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“Ser branca é a pessoa que popularmente
ird ter mais privilégios que uma negra e isso
ird fazer vocé pensar sobre isso!”
(Selena Gomes, “branca’, relato
autobiografico, 26/11/2016)

“Sentir-se branca é algo bom, da um ar de
superioridade, de que temos mais
privilégios, mas nos sentimos assim s por
causa do preconceito. Sentir-se branco ou
negro devia ser o0 mesmo sentimento .
(Anny, relato autobiogréfico, 26/11/2016)

“Ser branco significa ser privilegiado diante
da sociedade, privilegiado na admissdo em
um emprego, ao andar na rua, enfim, ao ser
cidadao. Privilegiados deveriam ser todos .
(Cristoffer relato autobiografico,
26/11/2016)



RESUMO

Esta pesquisa se situa na area dos estudos da Linguagem e investigou como as(0s)
alunas(os) negras(os) e brancas(os) de um colégio da rede publica estadual do Parana
expressam suas identidades étnico-raciais por meio da producdo de relatos
autobiogréficos. Paratanto, foram elencados os seguintes objetivos: verificar se/quais
conflitos de identidade racial aparecem nas producgdes de alunas(os) negras(os) e
brancas(os); identificar o papel da escola e outras instituicbes e/ou meios na
(re)construcdo da(s) identidade(s) raciais e analisar como uma SD com o género relato
autobiogréafico, com a perspectiva do letramento racial critico e da educacédo antirracista
pode contribuir para a construcdo da identidade etnico-racial. Os conceitos de raca na
perspectiva sociolégica foram retomados, trazendo a concepcdo de raca como uma
construcdo histérica e cultural, a partir de autores como Gomes (2005, 2012); Guimardes
(1999, 2011) e Munanga (1994, 1999, 2005, 2005) dessa &rea. Discuti branqueamento,
branquidade e branquitude, embasada em autores da area da Psicologia como: Bento
(2014); Piza (2005, 2014); Cardoso (2008; 2010; 2011; 2014) da area de Ciéncias
Sociais. A concepc¢éo de identidade foi baseada em autores como: Hall (2011) e Moita
Lopes(2002). Focalizei aconstrugdo da identidade de adolescentes e jovens, pois s&o 0S
sujeitos desta pesquisa. A opcdo metodologica foi a pesquisa-intervencdo, com a
perspectiva do letramento racial critico e a educacao antirracista, com aplicacdo de uma
SD, e o relato autobiografico, que foi instrumento de geracdo de dados, assim como o
diario de bordo. Da area de Linguagens, referenciei-me em autores como: Ferreira (2006,
2009, 2014, 2015) e Moita Lopes (1992, 2002, 2006). As (0s) alunas (0s) expressaram
suas identidades étnico-raciais por emio dos relatos, partindo de recordacdes de como se
deram conta de que eram negras (0s) brancas (0s). A medida que contaram se tinham
pensado alguma vez sobre sua cor de pele, foram trazendo lembrancas que as (0s)
fizeram ter a percepc¢éo de sua raca. Pela analise dos dados, foi possivel observar alguns
conflitos de identidade como o branqueamento e o discurso da hegemonia racial,
contradizendo-se com afirmacfes de que a cor da pele influencia em como foram/séo
tratados. O papel da escola entre instituicbes e /ou meios que contribuiram para a
construcdo das identidades foi reafirmada, reiterando a importancia da educacéo para as
relacGes étnico-raciais. Pudemos concluir com esta pesquisa que através de um trabalho
na perspectiva do letramento racial critico e da educacdo antirracista é possivel
ressignificar a branquitude, contribuindo assim para a formacéo de cidad&os criticos que
possam construir um mundo menos excludente.

Palavras-chave: Identidade racial. Branquitude. Narrativas autobiogréaficas.
Adolescentes e jovens.



ABSTRACT

It’s a study of language research and aims to investigate how black and white students of
a public school of the state of Parana express their ethical-racial identities
throughout autobiographical reports. In order to achieve this research it was established
the following objectives: verify if such ethical-racial conflicts are put in spotlight in their
productions; identify the school role and other institutions or means of construction of
racial identities and analyze how a following teaching with the gender autobiographic
reports with the perspective of the racial critical literacy and anti-racist education can
contribute for building up ethical racial identity. The concepts of race in the sociological
perspective are resumed and they bring the conception of race as a historical and cultural
construction. The scaffolding of this research is based on authors as Gomes
(2005, 2012), Guimaraes (1999,2001) and Munanga (1994, 1999, 2005, 2005). It is
discussed whitening and whiteness based on authors of the area of psychology as Bento
(2014), Piza (2005, 2014) and Cardoso (2008, 2010, 2011, 2014) from Social Science
area. The conception of identity is based on authors as Hall (2011) and Moita Lopes
(2002). The area of languages is referenced by authors as Ferreira (2006, 2009,
2014, 2015) and Moita Lopes (1992, 2002, 2006). The students expressed their ethical-
racial identities through reports which they picked up from recordings of how they
became aware of their tone of skin. As far as they told if they had thought about their skin
color they brought their memories about the perception of their ethnicity or race. Through
the analyzed data it was possible to observe some conflicts of identity as whitening and
the discourse of racial hegemony contradicting some affirmations that their skin color has
influenced as they are/were treated. The school role among institutions and or means that
have contributed for building up their identities were reaffirmed, emphasizing the
importance of education for ethical racial relationships. We concluded through this
research that working in the perspective of racial critical literacy and anti-racist education
it is possible to resignify the whiteness as well as contribute to the formation of critical
citizens who are able to build a less excluding world.

Key Words: Racial identity. Whiteness. Autobiographic reports. Teenagers
and youngs.
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APRESENTACAO

Por que esta pesquisadora branca fala da questdo racial na escola? Considerei
importante falar um pouco sobre essa questéo, primeiramente, porque se tratando de uma
pesquisa que envolve o relato autobiogréafico como principal instrumento, é fundamental
que eu fale um pouco sobre mim e apresente o que me levou a pesquisar sobre o tema.

Pensar sobre o porqué dessa escolha foi também um exercicio de
autoconhecimento, pois vieram a mente recordagdes de quando me dei conta dessas
questdes. Voltei a época do inicio de meu nhamoro com meu marido, que é negro, pois foi
0 momento em que comecei a perceber a existéncia do racismo e lancei um olhar mais
atento sobre a questéo racial. Mas pensar na pergunta que envolve esta pesquisa: quando
me dei conta que sou branca? Creio que ndo. Acredito que até senti que, por ser branca,
eu tinha alguns privilégios; contudo, ndo cheguei a refletir sobre isso. Confesso que o fiz
agora com as leituras e a aplicacdo da pesquisa de intervencdo. A cada leitura, procurei
lembrar de episodios nos quais, por ser branca, tive alguns privilégios. Mesmo sendo pobre,
pude frequentar uma escola particular, com bolsa de estudos, sem que meus colegas
soubessem minha condic¢do social, que poderia ser também um fator discriminatorio,
embora muito diferente de quem tem a discriminacéo pela cor da pele.

Durante os 26 anos de convivéncia com meu marido, o fato mais marcante foi
quando meu filho chegou da escola e disse que havia batido num outro menino porque
ele tinha dito em tom agressivo “saia, filho de um preto”. E somente rememorando esses
fatos, devido a este trabalho, ele me contou que 0 mesmo menino o chamava de “fumaga”,
“carvao” por ele ser filho de negro. E nas diversas outras situacGes de preconceito, de
discriminacéo e de racismo com as quais convivemos durante todos esses anos.

Com as leituras realizadas no mestrado, percebi que é fundamental nos estudos
das questdes raciais refletir sobre o que € ser branco numa sociedade que dé privilégios a
ele. Esse enfoque, de pensar as relagdes raciais a partir de ambos, brancos e negros, é
novo no Brasil, assim como é novo também o trabalho conjunto de pesquisadores brancos
e negros tratando das relacdes raciais por esse prisma: negros e brancos.

As questdes do preconceito, da discriminacdo e do racismo sempre me
interessaram também porque eclodem na escola e, sendo professora ha mais de 30 anos,
muitas vezes me calei por ndo saber o que fazer.

Em 2013, me inscrevi no curso promovido pelo Nuicleo de RelacGes
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Etnico/raciais, de género e sexualidade (NUREGS, doravanete): Equidade na Pos-
graduacdo: Formacdo Pré-académica. Foi a partir desses estudos que meu
posicionamento em sala de aula mudou e nunca mais deixei uma situacdo de preconceito
e de racismo sem esclarecimento e intervencéo.

O curso Equidade foi fundamental para meu ingresso no mestrado, e ali iniciou
meu letramento racial critico. Foi ai que minhas angustias vieram a tona. Em 2014, estava
com duas turmas de 7° ano; nelas turmas havia invariavelmente conflitos advindos de
racismo, os quais culminavam em agressoes até mesmo fisicas. Um caso em especial me
chamou a atencdo: uma aluna, numa atividade que ndo pedia para falar sobre racismo,
“desabafou” dizendo que aquela era a 3% escola em Ponta Grossa para a qual ela se mudara
e que aquela era a 22 turma para a qual ela fora remanejada porque ela vinha sofrendo
racismo. Era uma menina bem introspectiva e seu relato colou em mim a ponto de até
hoje eu me lembrar desse texto. Ela fez parte desta pesquisa e também motivou a escolha
do seu tema.

Inicialmente, minha ideia era falar sobre leitura no meu projeto de pesquisa, pois
eu falara sobre esse tema no Projeto de Desenvolvimento Educacional (PDE),
proporcionado pela Secretaria Estdual de Educacdo (SEED, de ora em diante). Todavia,
com 40 horas aula, ndo podendo pagar um mestrado particular, sem tempo para o estudo,
ficava extremamente dificil ingressar no mestrado tdo sonhado. Passei em trés provas
escritas; porém, meu projeto nao era escolhido. Escrever um projeto que contemplasse o
tema das questdes raciais exigia de mim mais leituras e tempo.

Fiz a segunda edicdo do curso Equidade na Pos-Graduacédo, pelo NUREGS, e
consegui realizar algumas leituras e escrever um novo projeto que levava em contatodas
minhas angustias a respeito da questdo racial. A ideia era pesquisar focando no negro
como objeto de estudo; no entanto, conforme ia lendo, conversando com minha
orientadora e participando de eventos sobre a tematica, fui me dando conta da necessidade
de direcionar meu olhar para o branco.

A escolha dessa temética é uma postura de quem se opde ao racismo e é a favor
da luta antirracista, que objetiva a construcdo de um pais que apresente e crie
oportunidades e condicdes dignas de vida para toda a sociedade.

Durante as aulas da professora Aparecida de Jesus Ferreira, no mestrado, pude

acionar minhas memoarias e rever situacées vividas com um olhar mais critico. A atividade
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que mais me chamou a atencao foi: “Como me dei conta de que o racismo existe? ”. Essa
questdo me encantou porque eu ja fazia intuitivamente algumas atividades
autobiogréficas, com o objetivo de “conhecer meus alunos”, conhecer suas subjetividades,
agora tinha um respaldo tedrico para essas acoes, a Teoria Racial Critica, que, conforme
Ferreira (2015), d& suporte para o entendimento dos relatos autobiograficos, corpus de
analise desta pesquisa. Como essa teoria exige um posicionamento politico, justifico
assim minha opc¢do pelo foco narrativo em 12 pessoa, ou seja, € um posicionamento meu

neste trabalho.
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INTRODUCAO

Motivacéo da pesquisa

Descrevo a seguir como surgiu o tema deste trabalho: numa escola da rede publica
de ensino de Ponta Grossa, no Parana, na qual se realizou um trabalho pela equipe
multidisciplinar, em 2014,

De acordo com a SEED (2017), as Equipes multidisciplinares sdo oficialmente
legitimadas pelo Artigo 26A da LDB, Lein® 9394/96, pela Deliberacéo n° 04/06 CEE/PR,
pela Instrugcdo n°® 017/06 SUED/SEED, pela Resolugdo n° 3399/10 SUED/SEED e a
Instrucdo n® 010/10 SUED/SEED, que séo instancias do trabalho escolar. S&o, desse
modo, espacos de estratégias, debates e de acdes pedagdgicas que fortalecem a
implementacdo da Lei n® 10.639/03 e da Lei n® 11.639/08.

A Instrucdo n° 010/2010-SUED/SEED, que regulamenta as equipes
Multidisciplinares para tratar da Educagfo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasielira, Africana e Indoigena, considerou a seguinte
legislacdo: a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, que instituiram a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Afro-Beasileira, Africana e Indigena nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio publicos e particulares; a Deliberacdo n° 04/06 do CEE/PR, que
institui normas complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, e Africana;
a Instrugdo n° 017/2006-SUED/SEED, que institui sobre a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira em todos os niveis e modalidades dos estabelecimentos
de ensino da rede estadual de Educacédo Basica; a Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 22 de
junho de 2012, que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Indigena na Educacdo Basica; a Resolucdo n° 3399/2010 — GS/SEED, que regulamentou
a composicdo e o funcionamento das equipes multidisciplinares no &mbito da Secretaria
de Estado da Educacdo do Parand/SEED, nos Nucleos Regionais de Educa¢do/NRE, nos
estabelecimentos da Rede Estadual de Educacdo Basica e nas escoals conveniadas.

Optei por essa explicacdo, para esclarecer o que sao as equipes multidisciplinares
no Parana e para deixar mais claro que a motivacdo para realizar esta pesquisa surgiu na
apresentacdo dos trabalhos realizados pela equipe multidisciplinar na escola na qual

ministro aulas.
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Durante a apresentacdo dos trabalhos realizados, verificou-se que alguns alunos
negros afirmaram que ndo iriam participar de uma das atividades, que consistia em
apresentar-se num video, no qual todos os negros do colégio, funcionarios, professores,
alunos, apareciam em fotos que valorizavam a raga negra.

Ao fazer um elogio a um dos professores que organizou a apresentacéo, a resposta
foi: “mas uma pena foi que nem todas (os) as (0s) alunas (0s) quiseram participar. NOs
famos nas salas e alguns respondiam que ndo eram negras(0s), entdo muitos nao
apareceram nas fotos”. A angustia que surgiu em mim nessa apresentacdo foi saber que
alguns alunos, ao serem convidados para o trabalho, ndo quiseram participar afirmando

que ndo eram negros.

Justificativa

Esta pesquisa é relevante porque vem ao encontro das perspectivas da Lei
10.639/03, que destaca a necessidade de conhecimentos mais consistentes sobre a histdria
e a cultura dos povos africanos, revelando que ela deve atuar no sentido de desconstruir
ideologias que sustentam mitos da inferioridade do negro e da democracia racial.

Os vestigios do preconceito ainda estao presentes quando se verifica a dificuldade
de identificagdo com a cor da pele. Sabe-se que a escola é um espaco privilegiado para
superar o racismo, se for negado o direito do negro ser reconhecido como fundamental
para 0 desenvolvimento da humanidade, a escola contribui para reforcar determinados
esteredtipos e reforcar ideologias racistas.

Conforme Cavalleiro (2012, p. 101) elenca, a escola tem-se demonstrado “omissa
quanto ao dever de reconhecer a crianga negra, no cotidiano, o que converge para o afastamento dela
do quadro educacional”, pois 0 negro ainda é apresentado como inferior, sem passado,
passivo, desprovido de cultura. E preciso, entdo, mostrar 0 negro que participou e
participa de outras relacdes sociais que ndo seja so a escravizacdo. E preciso mostrar as
contribuicdes e as tecnologias trazidas por ele para o pais, pois as mesmas foram omitidas
até o momento. A resisténcia dos negros a escraviddo parece nao existir.

As contribui¢bes e as tecnologias trazidas pelos negros para o pais sdo omitidas,
reforgando a ideologia de inferioridade, que faz com que muitos negros tenham dificuldade para
se reconhecerem com tal.

A principio, o foco desta pesquisa era a identidade de alunos negros que nao se



20

identificavam como tal; no entanto, com as leituras, participacdo em eventos e estudos
relacionados as questdes raciais, 0 olhar expandiu-se para o outro “branco”, pois se a
construcdo da identidade se da a partir das relaces que estabelecemos com o outro, é
preciso trazé-lo para os estudos também.

Esta pesquisa é de significativa importancia, tendo em vista que a lei 10.639/03
preconiza o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira; ou seja, € dever da escola
inserir esse estudo no curriculo escolar. Diante disse, pesquisas que contribuam no
sentido de entender como o racismo € estruturado podem trazer alternativas de se fazer
um trabalho mais eficaz contra o preconceito, a discrimina¢do e o racismo. Cardoso
(2011) enfatiza a importdncia dessa abordagem tedrica e o envolvimento de
pesquisadores brancos que passam a questionar seus préprios privilégios.

Outra justificativa para este trabalho se destaca porque as relacdes raciais
envolvem tanto negros quanto brancos. O branco faz parte desse processo de
(re)construcdo das identidades, bem como tem papel fundamental na manutencdo do
racismo quando ndo reflete sobre seus privilégios, caracteristica principal da
branquitude. Trazer os brancos para a discussdo sobre as relacdes raciais, foi/é possivel
ressignificar a branquitude, mudando comportamentos e posicionamentos.

Cardoso (2014, p. 118), ao se referir aos estudos sobre as questdes raciais, diz que
0s brancos, ao definirem 0s negros, sdo omissos a respeito de si. “Ou mais concretamente,
silenciam sobre o que ¢ ser branco; a ideia de branco, a identidade branca, o conceito branco™.
Assim,esta dissertacdo de mestrado foi produzida a partir de um olhar de uma

pesquisadora branca que pensa sobre o que é ser branca (0).

Objetivo geral

Investigar como as (0s) alunas (0s) brancas (0s) e negras (0S) expressam suas
identidades étnico-raciais por meio da producdo de textos autobiogréaficos, a partir de uma

intervencdo pedagogica.
Objetivos especificos

e Verificar se ha e quais conflitos de identidade racial aparecem nas producdes de
alunas (0s) brancas (0s) e negra (0s);

e ldentificar os papéis da escola e de outras instituicbes na (re) construcao da (S)
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identidade (s) racial (ais);

e Analisar como uma SDSequéncia Didatia (SD, de ora em diante) com o género
relato autobiografico, com a perspectiva de educacdo antirracista, pode contribuir
para a construcao da identidade étnico-racial.

Para chegar aos objetivos acima apresentados, fui respondendo durante a analise

as seguintes perguntas de pesquisa:

Perguntas de pesquisa

As perguntas que geraram o problema de pesquisa foram:

1. De que formasou quais elementos sdo acionados pelas (0s) alunas (0s), negras (0s) e
brancas (0s), para expressar suas identidades étnico-raciais a partir da producédo textual
de relatos autobiograficos?

2. Quais conflitos permeiam a construcdo da identidade étnico-racial de alunas e de alunos
adolescentes e jovens?

3. Quais 0s modos de identificacdo e percepg¢do de seu pertencimento étnico-racial?; Quais
sdo os termos utilizados para fazer referéncia ao seu pertencimento étnico-racial?; O
género textual escolhido permitiu que os alunos e alunas pudessem se expressar quanto
ao seu pertencimento étnico-racial?

4. A pergunta motivadora foi suficiente para que a producdo textual pudesse atender ao
objetivo geral da pesquisa?

5. Quais instituicbes aparecem em seus relatos como importantes na formacdo de sua
identidade étnico-racial (escola, familia, igreja, grupos culturais?)?

Alguns alunos que estdo atualmente nos 9° anos A e B, eram alunos dos 7° anosem 2014
e fazem parte desse contexto originador do problema desta pesquisa. Assim, justifica-se a escolha
dessas turmas para a presente pesquisa.

Para responder as perguntas de pesquisa, analisei todos os relatos autobiograficos,
pois na proposta de producédo do relato havia questdes que orientavam a escrita, e nessas
questdes estavam contempladas as respostas a essas perguntas. Por isso, foi preciso fazer
um trabalho minucioso de leituras e releituras dos relatos, fazendo um cruzamento com
as anotacBes do diario de bordo para entender como elas/eles expressaram suas

identidades.

Lacunas que este trabalho vem preencher
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Ao fazer uma busca no site da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertaces (BDT), com
a palavra branquitude, ndo encontrei nenhum trabalho na area de Linguagens.

Nesses sites também procurei pesquisas com 0s seguintes descritores:
adolescentes/jovens e/ou intervencdo pedagdgica e/ou pesquisa autobiografica, todos
com interseccdo em raga.

Encontrei somente uma dissertacdo, de Anilda de Fatima Santos Piva dos Santos,
intitulada Literatura Afro-brasileira e Identidade: proposta de SD para o Ensino
Fundamental 11, de 2015, na éarea de Letras. O objetivo foi construir uma SD que
auxiliasse no processo de (re) construcdo identitaria dos adolescentes, principalmente
negros e afro-brasileiros, positivando a identidade negra através da literatura. A
metodologia para analise foi 0 uso de questionario destinado aos professores e aos alunos,
além da aplicacdo de uma SD.

Também procurei no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) as dissertacdes que foram realizadas e
que tiveram como foco de pesquisa tanto negras (0s) quanto brancas (0s) e/ou que
tivessem como metodologia uma intervencdo e/ou relatos autobiograficos. Porém,
percebi uma lacuna no que se refere a aplicacdo de uma intervencdo com alunas (0s)
adolescentes/jovens. Com aplicacdo de relatos autobiograficos, ha somente com
professores (as). Portanto, este trabalho supre uma lacuna existente no Programa de Pds-
Graduacao em Estudos da Linguagem.

Conforme assevera Cardoso (2008), a branquitude sdo muitas; desse modo,este
trabalho colabora com uma discusséo sobre branquitude e analisa como as(os) alunas(os)
expressam suas identidades, fazendo uma discussdo sobre como podem ser

(re)construidas por meio do letramento racial critico.

ContribuicGes que este trabalho traz

Uma contribuicdo é referente a lacuna que existe no proprio Programa de Pds-
Graduacdo em Estudos da Linguagem, da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), quanto a pesquisas trazendo o branco para a discussao sobre as relacdes raciais

com alunas (0s) adolescentes/jovens.
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Organizagéo do trabalho

Este trabalho estd organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
Delineando Referencial Tedrico, discuti sobre o termo raca. Para tanto, busquei 0s
referenciais tedricos de Schucman (2012), Guimardes (1999) e Gomes (2005), entre
outros, para explicar minha concepgdo de ragca como histdrica e socialmente construida.
Por isso, precisei trazer no subtitulo: discutindo alguns conceitos de raca, como se forjou
um conceito binario de raca, superior/inferior, baseado em doutrinas disseminadas por
intelectuais do século XIX.

Para estudar as questdes raciais, € preciso entender como as ideias do
branqueamento — branquidade e branquitude - foram sendo construidas no cenario
nacional, sendo preciso retomar historicamente essas teorias, apontando alguns estudos.
A partir disso, trouxe para pauta as ideias do imigrantismo a fim de explicar como ocorreu
esse processo de branqueamento da populacéo brasileira.

Na segundo capitulo, fiz uma reflex&o sobre quem séo os adolescentes/jovens e
contextualizo alguns estudos que tambem abordam esta tematica. Para chegar a esses
sujeitos, restringi-me a concepc¢do de identidade, trazendo o subtitulo: a construcdo da
identidade de adolescentes e jovens. A partir dessa concepcdo ampla de identidade
discutida no subtitulo anterior, houve a possibilidade de se entender como ocorre essa
construcdo e o papel da escola na (re) construcéo das identidades desses sujeitos.

No terceiro capitulo, discorri sobre a metodologia utilizada nesta pesquisa. Esse
capitulo foi dividido em tdpicos para facilitar a leitura. No primeiro topico: a pesquisa —
contexto, sujeitos e ética -, apresentei o contexto da pesquisa, em seguida falo um pouco
sobre os sujeitos desta pesquisa e finalizo falando sobre ética em pesquisa.

No segundo topico: a pesquisa-intervencdo na perspectiva do letramento racial
critico na area de linguas, utilizando o género relato autobiografico, apresentei a pesquisa-
intervencdo como opc¢do metodoldgica e seu objetivo, que € a educacdo antirracista e 0
letramento racial critico. Destaco a pesquisa nas aulas de Lingua Portuguesa (LP,
doravante), focando as questdes raciais, finalizando este topico com a apresentacdo da SD
que foi desenvolvida.

No terceiro e ultimo tépico desta secdo, expus 0s instrumentos de pesquisa,

apresentei o relato autobiografico como suporte tedrico para a analise de dados, a teoria
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dos géneros textuais e SD, o diario de bordo, como instrumento de coleta de dados, e
justifiquei por que utilizei gravacgdes e filmagens. Também, apresentei quais instrumentos
de pesquisa foram utilizados, apresentei a teoria dos género textuais e da SD
referenciando as analises dos relatos autobiograficos, na sequéncia vem o relato
autobiografico como suporte tedrico para a andlise de dados, o diario de bordo, como
instrumento de coleta de dados e explico por que utilizei gravagdes e filmagens.

O capitulo das analises dos dados foi subdividido a medida que as perguntas de
pesquisa foram sendo respondidas. No primeiro topico, apresentei as categorias utilizadas
para a analise e trouxe a primeira questdo a ser respondida: “Como as (0s) alunas (0s)
expressaram suas identidades étnico-raciais”. Em seguida, abordei os conflitos de
identidade étnico-raciais encontrados nos relatos autobiogréaficos. No tépico seguinte,
discorri sobre as instituicbes e/ou meios mais relevantes na construcéo das identidades e
que s&o analisados na sequéncia.

Analisei, a seguir, se 0 género relato autobiografico possibilitou que as (0s) alunas
(0s) expressassem suas identidades éetnico-raciais €, no topico seguinte, verifiquei se a
pergunta motivadora da produgdo textual: “como me dei conta de que sou branca (o)
negra (0) ” foi suficiente para que eles (as) expressassem essas identidades. A partir das
analises, surgiu o tema sobre as cotas que sera abordado no capitulo cinco.

Finalmente, faco uma reflexdo, no ultimo topico desta secdo, sobre o papel da
intervencdo na (re) construcdo das identidades étnico-raciais, concluindo que com a
aplicacdo de uma intervencdo pedagdgica, na perspectiva do letramento racial critico, foi
possivel perceber algumas mudancas de postura por meio das reflexdes proporcionadas

pelas contranarrativas apresentadas na SD e pelas atividades desenvolvidas.
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1. UM CAMNHO PERCORRIDO - O REFERENCIAL TEORICO

Para falar sobre as questdes raciais, preciso apresentar a vocé, leitor(a), como
antendo raca. Neste capitulo, trouxe alguns autores nos quais fui buscar uma concepgao

de raca para poder entdo falar sobre as relagGes raciais, foco de estudo deste trabalho.

1.1 Discutindo alguns conceitos de raca

Para Schucman (2012, p. 13), aideia de raca esta “presente em diferentes experiéncias
da vida social: nas distribuicOes de recursos e poder, nas experiéncias subjetivas, nas identidades
coletivas, nas formas culturais e nos sistemas de significacdo””. A0 mesmo tempo em que a autora
destaca a importancia da categoria “ra¢a” na produ¢do de efeitos concretos no Brasil,
ressalta que é dificil falar sobre isso, pois os valores de miscigenacéo racial e cultural séo
fortes neste pais.

Segundo Guimardes (1999), no Brasil, o questionamento sobre a legitimidade da
utilizag¢ao do termo “raga” pelos cientistas e intelectuais em seus trabalhos ¢ inquietante,

uma vez que se indagam se ela seria cientifica ou ética. Conforme o autor,

A questdo é, claro, tem uma histéria. No passado, ndo havia davidas de que as
“ragas” eram subdivisdes da espécie humana, grosseiramente identificadas
com as populacbes nativas dos diferentes continentes e caracterizadas por
particularidades morfoldgicas tais como cor de pele, forma do nariz, textura do
cabelo e forma craniana. Juntavam-se a tais particularidades fisicas
caracteristicas, psicoldgicas e intelectuais que, supostamente, definiriam o
potencial das ragas para a civilizagio. (GUIMARAES, 1999, p. 147).

Guimardes (1999) completa dizendo que, a partir do século XX, foram relegadas
essas classificacdes morfologicas a aproximacgdes grosseiras, assim, o conceito “raga”
perdeu importancia cientifica e foi parcialmente abandonado pela biologia com o
crescente prestigio das teorias mendelianas, que sdo principios baseados na teoria de
Mendel, que constam da transmissdo hereditaria das caracteristicas de um organismo a
seus filhos. No entanto, o autor afirma que, no século XIX, as teorias raciais sustentaram
diversas ideologias nacionalistas e nacionais. Para o autor, o racialismo e o conceito de
raca passaram a ser muito utilizados com aspiracdes imperialistas, pelos Estados
nacionais, gerando tragédias conhecidas por nés, principalmente nas décadas de 1920 e
1930.

Conforme o pesquisador supracitado, a reacdo dos cientistas e as forcas
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esclarecidas relegaram esse conceito, pois ele é inexistente biologicamente. Nao existem

subdivisbes da espécie humana que possam ser

Identificadas pela genética e as quais correspondam qualidades fisicas,
psicoldgicas, morais e intelectuais distintas. As diferengas morais e intelectuais
entre os grupos humanos (populacdes razoalvelmente estaveis, num dado
terrotorio) s6 poderia ser cientificamente explicadas por diferengas culturais.
(GUIMARAES, 1999, p. 148)

O soci6logo afirma que nas ciéncias sociais brasileiras o conceito de raca exprimia
a ignoréancia daqueles que o empregavam, denotando o racismo existente. Em suas

palavras:

“Raca passou a significar entre nos, apenas “garra”, “for¢a de vontade” ou
“indole”, mas quase nunca ‘“subdivisdes de espécie humana”, as quais
passaram a ser designadas, apenas, pela cor da pele das pessoas: branca, parda,
preta etc. Cores vieram a ser consideradas realidades objetivas, concretas e
inquestionaveis, sem conotagdes morais ou intelectuais, as quais — quando

existentes eram reprovadas como “preconceitos”. (GUIMARAES, 1999, p.
149).

O autor delineia que, no Brasil, a negacdo da existéncia de “ragas” aderiu a ideia
da politica de negacéo do racismo como fenémeno social. Para Guimaraes (1999, p. 149),
“Entre nds existiria apenas “preconceito”, ou seja, percepcdes individuais equivocadas,
que tenderiam a ser corrigidas na continuidade das relagdes sociais”. A negagdo da
existéncia de racas pode servir a reproducdo da desigualdade social entre as ragas e ao
tratamento discriminatdrio. Foi exatamente o que aconteceu no Brasil.

Para Carvalho (2007), representando extensdes do pensamento europeu do final
do século XIX, que eram considerados cientificos, forjou-se um conceito de racas
humanas pressupondo uma hierarquia em cujo topo estava, evidentemente, o branco
(caucasiano). Dentro dessa espécie de hierarquizacao racial, na base da piramide estariam
0s povos africanos e outros de pele escura, como os aborigenes australianos. Esses povos
eram Vistos como preguicosos, incapazes, selvagens, atrasados, e a solucdo para sua
salvacdo estaria na acdo da colonizacdo europeia.

Assim, teceu-se outra forma de cativeiro, a escraviddo simbodlica, que até hoje
castiga a autoestima dos afrodescendentes, pois confunde ideologia com ciéncia,
esteredtipos com individualidades, vontades com verdades. Segundo Cardoso (2014), a
ideia de vencido e derrotado é uma das primeiras caracteristicas dadas aos negros pelos

brancos. Ele destaca que o branco, a partir de seu complexo de superioridade, construiu
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0 complexo de inferioridade do negro.

Jovino (2007, p. 08), em sua pesquisa intitulada “Criangas negras em imagens do
século XIX”, demonstrou que as imagens apontavam de forma contundente as
“influéncias que as teorias desenvolvidas a partir das pesquisas nas areas da biologia e da
antropologia, durante o século XVIII, exerceram sobre o estabelecimento das teorisas
raciais do século seguinte”. A autora ressalta que, mesmo ninguém mais duvidando do
absurdo do sistema escravista, no entanto, se considerava uma verdade absoluta a
superioridade da raga branca e a inferioridade das outras, sendo definida a ideia de raca e
0 modo como foi construida foi a partir do olhar europeu.

Assim, julgo importante, primeiramente, nos reportarmos aos séculos XVI1-XIX.
A hierarquizacéo de racas é uma ideia consequente dos naturalistas; desde entéo, eles ndo

limitaram seus trabalhos a classificacdo dos grupos humanos. Para Munanga,

Infelizmente, desde o inicio, eles se derasm o direito de hiersarquizar, isto é,
de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. O fizeram
erigindo uma relacdo intrinseca entre o bioldgico (cor de pele, tracos
morfoldgicos) e as qualidades psicoldgicas, morais, intelectuais e culturais.
Assim, os individuos de raga ‘branca” e “amanrela”, em func¢do de suas
caracteristicas f'sicas hereditarias, tais como a cor clara da pele, o formato do
cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo, etc, que segundo
pensavam, 0s tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais
inventivos, etc., e consequentemente mais aptos para dirigir e dominar as
outras racgas, principalemente a negra, mais escura de todas e
consequentemente considerada como a mais estdpida, mas emocional, menos
honesta, menos inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as
formas de dominacdo. (MUNANGA, 2003, p. 04).

Entre os autores que foram disseminadores do racismo esta Gobineau (1970), que
escreveu “Ensaio sobre a Igualdade das Ragas Humanas”, no qual explicava a teoria da
superioridade racial branca baseada numa comparacao entre os cérebros de homens de
etnias diferentes, o tamanho seria um fator de diferenciacdo quanto ao grau de civilizacéo.
Para ele, a mistura de racas seria prejudicial intelectual e fisicamente para a humanidade.

Conforme Gomes (2005) elenca, durante muito tempo, o uso do termo raca (grifo
meu) esteve relacionado a dominacgdo politico-cultural de varios povos e nagdes cuja
relacdo baseava-se sempre de tal forma em que um era posicionado em detrimento do
outro. Tal aspecto desencadeou em tragédias mundiais como, por exemplo, 0 nazismo.
Isso porque que o estado alemao, governado por Hitler, se apropriou dessa estratégia,
afim de dominar politica e culturalmente varios grupos sociais e étnicos, em virtude de

gue acreditavam que a raca ariana era superior as demais racas.
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Gomes (2005) reflete que no Brasil, na década de 30, Gilberto Freire publicou o
livro Casa Grande e Senzala (1933), e o efeito dessa publicacdo foi nacional e
internacional. Era a propagacéo da ideia de um Brasil sem preconceito, em que havia
uma democracia racial. Ao afirmar que aqui as trés racgas - brancos, indios e negros -
conviviam harmoniosamente, negava a existéncia do racismo.

Para Gomes (2005, p. 58), “Essa visao edilica, ndo realista e, a0 mesmo tempo
autoritaria sobre as relagdes raciais no Brasil, foi muito Gtil para as elites do poder,
sobretudo, nos momentos historicos em que o pais viveu regimes ditatoriais”. A
desigualdade histdrica vivida por indios, negros e brancos foi, dessa forma, camuflada
assim como foi silenciada a violéncia com que se construiu esta nagéo.

Gilberto Freire ndo considerou a dominagéo do colonizador conduzida por meio
da violéncia sexual dos homens brancos em relagdo as mulheres indigenas e negras. No
Brasil, as relagdes entre os diferentes grupos étnicos se deu a partir da dominacéo, do
trabalho escravizado e da exploragéo.

Para Silva (2007), aceitar as diferencas implica em atribuir ao “outro” diferente a
igualdade de direitos e deoportunidades. Como vivemos num sistema politico e
econémico que é baseado na exploracdo do outro, ndo é possivel estabelecer relagdes
reciprocas de respeito e de direitos, pois vivemos numa sociedade na qual impera a
ideologia da dominacao e objetiva-se a desconstrucdo da identidade étnico-racial cultural,
do valor das potencialidades do oprimido e de sua autoestima.

Azevedo (1987) aponta que o valor inestimavel do livro de Florestan Fernandes,
“A integragdo do negro na sociedade de classes”, esta no fato da revelacdo de uma
sociedade extremamente racista, na qual prevalece no quadro historico a marginalizacao
do negro por forca da heranca da escravidao carregada por ele. Ao negro, despreparado
e apatico, contrapbe-se o imigrante responsavel e disciplinado. Assim, o negro foi
substituido pelos imigrantes, que eram bem considerados e numerosos.

Derrotado na competicdo econdmica e ocupacional, 0 negro passou a ser Visto
como inatil e vagabundo, o que o fez concentrar-se nas ocupacées insignificantes e
indesejaveis. Azevedo (1987) elenca que, ndo havendo um mercado interno, a reduzida
divisdo social do trabalho, o trabalho desestimulado pelo sistema escravista pré-
capitalista, que era voltado para producao de géneros tropicais para exportacao, teriam

proporcionado a geracdo indolente, 0s ex-escravizados, que seriam imbecilizados e rudes,
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incapazes de fazer o trabalho que um imigrante faria.

Essas teorias sociais de raca acima esbocadas servem para entendermos as
dificuldades da luta contra o racismo. Que defini¢cdo existe para o termo “raga” entdo?
Para chegar a uma resposta, Loureiro (2004) diz que é necessario pensar também no
termo “etnia”. Para a autora, o termo raga estd associado a uma base bioldgica.
Argumenta que, até os anos de 1930, as diferencas da maneira de cada grupo viver eram
causadas pelas diferencas raciais, que eram vistas como inatas e ndo como culturais,

aprendidas. Nesse respeito, Hall argumenta:

Conceitualmente a categoria “raca” ndo € cientifica. As diferengas atribuiveis
a “raga” numa mesma populacdo sdo tdo grandes quanto aquelas encontradas
entre populagdes racialmente definidas. “Raga” é uma construg@o politica e
social. E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de
poder socioeconémico, de exploracdo e exclusdo — ou seja, 0 racismo.
Contudo, como pratica discursiva, 0 racismo possui uma Ipogica propria.
(HALL, 2003, p. 69)

A terminologia no campo racial € muito sensivel, conforme Ferreira (2006, p. 28),
“raca € ainda um termo problematico, porque carrega a nocdo de especies biologicas
distintas.” A autora adota em seus estudos a concepgao social e historica de raga porque
geralmente esse termo esta associado a diferencas fisicas como a cor de pele, ja etnia
corresponde a grupos que compartilham a identidade cultural, como a religido, a lingua,
a historia; no entanto, os termos raca e etnia sao usados sem distin¢do. Por essa razéo,
vou optar neste trabalho por “étnico-racial”, porque a discriminagao se da, conforme
Loureiro (2004, p. 65), “[...] no sistema interétnico brasileiro — baseada, principalmente,
em diferencas fenotipicas visiveis”, a consciéncia de uma origem comum esta relacionada
ao termo etnia, conforme essa autora.

Ha a tendéncia, por parte dos pesquisadores, em combinar as categorias pretos e
pardos, de acordo com Ferreira (2015), porque a pesquisa sobre 0 acesso ao emprego,
a escolaridade e ao atendimento médico-hospitalar, demonstra que ndo ha uma diferenca
significante entre pardos e pretos nos resultados finais.

Conforme Gomes (2005), sabendo como o termo “raca” opera na sociedade
brasileira, militantes do Movimento Negro e alguns intelectuais o preferem para falar
sobre 0 negro brasileiro. Mesmo entendendo a importancia de outros termos para se
referir ao pertencimento racial, como o termo etnia, a autora explica que, no caso dos

negros brasileiros, a substituicdo do termo raga por etnia néo resolve o racismo que aqui
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existe. E por isso que militantes e pesquisadores, ao falarem sobre o negro brasileiro,
ainda adotam o termo raga, mas com outro significado ou sentido, ndo o adotam no
sentido biolégico, pois todos sabem que, com o0s estudos atuais da genética, ndo existem
racas humanas; adota-se o termo raca com o significado politico construido a partir da
analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro e considerando as dimensdes
historicas e culturais a que este nos remete. Gomes assevera (2005, p. 47) “Por isso,
muitas vezes, alguns intelectuais, ao se referirem ao segmento negro utilizam étnico-
racial, demonstrando que estdo considerando uma multiplicidade de dimensdes e
questdes que envolvem a histdria, a cultura e a vida dos negros no Brasil”.

Assim, explico aqui por que compartilno nesta pesquisa da definicdo de que
conceito de raga ndo é sé fenotipo, mas é politico e social, como afirma Hall (2003), é do
sistema de excluséo e ndo do fato. Ferreira (2015), referindo-se a um seutrabalho anterior,
discorre que, em relacdo a terminologia racial, “negro” é o termo utilizado pelos
ativistas afro-brasileiros para se fazer alusdo a uma pessoa negra, pois associam esse
termo a origem étnica, ao invés de usar “cor”. Ha pouco tempo, ativistas negros
introduziram os termos: afro-brasileiro e afrodescendente como autodefinicdo; entretanto,
pessoas que ndo tém conhecimento desses termos usam preto (grifo meu) e negro
alternadamente.

Schucman (2012), Gomes (2005; 2012) e outros destacam a importéancia do papel
dos movimentos sociais, principalmente do Movimento Negro, que redimensionam e
redefinem a questdo social e racial no Brasil, dando uma dimensao e interpretacdo

politicas. Nas palavras de Gomes,

Ao ressignificar raca, 0 movimento negro indaga a prépria historia do /brasil e
da populagdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e instrumentos
tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como 0 racismo
brasileiro opera ndo somente na estrutura do Estado, mas também na vida
cotidiana das suas proprias vitimas. Além disso, da outra visibilidade a questéo
étnico-racial, interpretando-a como trunfo e ndo como empecilho para a
construcdo de uma sociedade mais democrética, onde todos, reconhecidos na
sua diferenca, sejam tratados igualmente como sujeitos de direitos. (GOMES,
2012, p. 731).

A autora explica que a politizacdo do termo raca propicia o desvelamento da sua
construcdo no contexto das relacdes de poder. Assim, as visdes negativas, naturalizadas
e distorcidas sobre 0s negros foram rompidas, bem como a visao distorcida sobre a cultura

negra, sua histdria, préaticas e conhecimentos, a politizacdo do termo raca, conforme a
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autora, retira-a da suposta inferioridade racial negra pregada pelo racismo, interpretando
afirmativamente a raga como construcéo.

Schucman (2012) também ressalta a importancia do trabalho do movimento negro
que veio desmitificando a democracia racial, junto com o trabalho de pesquisadoras (es)
brancas (0s) e negras (0s) que vém lutando contra o racismo.

A autora afirma que o pensamento racial esta presente na estrutura cultural e social
e na constituicdo dos sujeitos em nossa sociedade. Para Schucman (2012), ainda € um
tabu temas como esses no cotidiano brasileiro, pois o racismo brasileiro revela essa
contradicdo nos discursos, que trazem em seu bojo as desigualdades culturais, simbolicas
e socioecondmicas relacionadas a populacdo que ndo é branca neste pais. As
desigualdades raciais no Brasil séo explicadas em estudos nacionais e internacionais, com
origem na discriminagdo racial e racismo. O contexto multirracial brasileiro implica,
assim, de acordo com a autora, em mediacfes bem diferenciadas nesse processo de
constituicdo de sujeitos brancos e ndo brancos.

Souza (2011) explica como surgiram os movimentos sociais no Brasil ,dizendo
que no final dos anos 1970 e inicio de 1980, com o aumento do indice de desemprego, a
hiperinflacdo e consequentemente a precaria situacdo de vida da popula¢do fomentavam
manifestacdes de organizacdes e entidades que buscavam ser ouvidas, pois a situacao do
pais na época aumentou as desigualdades sociais, elevando tambem a for¢a dos sindicatos
e partidos politicos. Diversos segmentos da sociedade, como negros, mulheres e mées,
buscavam organizar-se em ac0es coletivas para reivindicar seus direitos, posteriormente
foram nomeadas como Novos Movimentos Sociais-NMS.

Domingues (2007) afirma que € comum pensar que o Movimento Negro
Unificado tenha seu inicio nos anos de 1930, e tenha sido retomado no final da década
de 70. No entanto, havia uma articulacdo de grupos negros e outros militantes em outros
momentos; logo, o movimento tem uma tradicdo de luta que atravessa o periodo
republicano e acumula experiéncia de geracdes. Segundo o autor, desde a extin¢do da
escraviddo em 1888 e a Proclamacédo da Republica em 1889, com a implementacdo de
politicas publicas alicercadas no darwinismo e racismo cientifico para substituir a
populacdo mestica por uma populacdo branqueada, com a vinda dos imigrantes
europeus, os afrodescendentese os ex-escravizados, de algum modo, foram privados de

acesso a moradia, a educacdo, a salde, ao emprego, a participacdo politica, ou seja,
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foram privados do exercicio pleno da cidadania. Por esse motivo, alguns se mobilizaram
e organizaram-se para lutar pelos seus direitos. Domingues (2007, p. 120) relata: “Foram
engendradas diversas organizagdes com base nas identidade racial; elas procuravam projetar

os “homens de cor”’, como atores politicos, no cendrio urbano”. Para Souza,

Na atualidade, o uso da expresséo raca negra usada pela militancia, e incorporada
pelo universo académico, focaliza dimensdes sociais e politicas do racismo,
considerando que sua existéncia na sociedade ainda baliza e hierarquiza os diferentes
grupos, com Sérios prejuizos mais visiveus para 0 segmento negro — pardos e pretos
—da populacdo. (SOUZA, 2011, p. 150).

De acordo com Schucman (2012), que adota o conceito de “raga” como social, €
importante ressaltar que a ideia que povoa o imaginario social da contemporaneidade e
produz discursos racistas ainda é a ideia de raca produzida nos séculos XIX e XX,
conforme esbogado acima, ou seja, a ideia de superioridade/inferioridade racial. Azevedo
(1987) salienta a importancia da discusséo a respeito do pre-capitalismo e capitalismo,
a racionalidade versus irracionalidade desses dois sistemas, pois se ndo discutimos isso,
aceitamos o que tem sido posto como justificativa para a imigragdo, sem pensarmos na
segregacdo e no racismo que norteou a passagem escravizado — homem livre.

Para finalizar esta subsecéo, retomo o que Guimardes (1999) assevera, que no
Brasil, a negacdo da existéncia de ragas veio junto com a negacdo do racismo como
fendmeno social. Nesse interim, o autor salienta que o termo precisa ser retomado, pois
negar a existéncia de racas pode servir a reproducéo da desigualdade social entre ragas, 0
que tem acontecido no Brasil. Raca ainda € um termo, conforme Ferreira (2006),
problematico, por ainda ser relacionado a nocao de espécies bioldgicas distintas.

Minha opcéo foi pelo termo étnico-racial porque etnia esté relacionada a origem
comum, conforme Ferreira (2006), refere-se a lingua, a historia, a identidade cultural; e

raca adoto no sentido de social e historicamente construida.
1.2 Branqueamento, branquidade e branquitude

Primeiramente, quero esclarecer o porqué de fazer essa retomada sobre a politica
de imigrantismo no Brasil. Meu objetivo nessa discussdo foi perceber as consequéncias
disso na forma como nos vemos até hoje. O conceito de raca e a forma como trabalhaei
essa discussao a partir dos textos das (0s) alunas (0s), que sdo tanto brancas (0s) quanto

negras (0s), fizeram com que fosse necessario trazer a discussdo o branqueamento, a



33

branquidade e a branquitude. Para poder falar de branquitude, preciso esclarecer como se
deu a politica de branqueamento no Brasil, pois ela foi uma politica de estado cujas
consequéncias estdo presentes na sociedade brasileira até hoje.

Bento (2014) argumenta que a branquitude é trago da identidade racial do branco.
Azevedo (1987) asservera que o ideal do branqueamento nasce do medo despertado na
elite branca, desde o final do século passado, pela populagdo ser na sua maior parte negra,
por isso, 0 pais investiu na imigracdo dos europeus. Essa elite, de ascendéncia europeia,
durante todo século XIX, era consumidora das intensas teorias raciais surgidas na Europa,
que disseminavam a ideia da inferioridade da raga negra.

Na cor de sua pele, nos seus tragos fisicos, nos seus cabelos, os negros livres
ja de ha muitas gerac6es, mesmo miscigenados, frequentementemente traziam
impressas suas origens africanas, as marcas de seus antepassados escravos, e
assim ficavam entregues a possibilidade de serem tratados com desprezo e
violéncias. (AZEVEDO, 1987, p. 33-34).

Pensar sobre como se deu a constituicdo da sociedade brasileira do século XIX,
composta por uma grande maioria populacional negra, marginalizada, esquecida, versus
uma pequena elite branca que ascendeu politica e socialmente, é primordial, segundo a
autora, e nos desafia a refletir sem simplesmente aceitar os resultados histéricos. Ela nos
mostra que um imaginario perpassado pelo medo fez com que a elite buscasse propostas
para substituicdo do trabalho escravo pelo mercado de trabalho livre, com medo das
revoltas dos escravizados. O quadro era formado por uma pequena elite composta por
grandes proprietarios e das chamadas camadas médias de profissionais liberais brancos,
contrapondo-se a uma maioria de negros escravizados e livres miseraveis. As pressoes
internacionais para que acabasse a escraviddo no Brasil era grande naquele momento.

A autora explica que também havia 0 medo de que acontecesse aqui no Brasil 0
mesmo que acontecera em S8o Domingos, onde 0s negros escravizados se rebelaram, na
Gltima década do século XVIII, proclamando sua independéncia em 1804. A preocupacgao
era latente, pois, desde 1500, quando comegou o trafico de negros da Africa para o Brasil,
houve aqui e em toda América pequenas e grandes revoltas, quilombos, assaltos a
fazendas e tentativas de grandes insurrei¢cGes. O medo se alastrava entre a elite durante as
trés primeiras décadas do século XIX; houve nessa época as insurreicbes baianas
aprofundando os temores, justaposta ao desejo de criar um pais harmonioso. Azevedo

(1987) afirma que num primeiro momento 0s emancipacionistas desejavam integrar a
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populacdo pobre do pais, escravos ou livres, mas num segundo momento pensavam na
solucdo imigrantista e aderiram a ideia da formag&o de um pais com uma populacéo ideal,
branca.

A ideia de formar uma nag¢do homogénea, em 1830, assumiu uma posicao radical,
pois 0S negros representavam perigo, ameacga, ndo eram inteligentes e prevalecia nesse
periodo a ideia de inferioridade racial apregoada pela ciéncia da época. A verdade é que
0 medo afligia a elite branca porque os negros, conforme pontua Azevedo (1987, p. 45),
“nunca haviam cessado de lutar pela liberdade no Brasil € em outras partes da América”.
Contudo, o0 medo maidor da elite branca era a falta de m&o de obra escravizada e a falta de
quem a substituisse.

Para Azevedo (1987), atransicdo dessa mao de obra é vista como uma conspiracao
branca para deixar 0s negros a margem da producdo. Ela cita varios reformadores que
durante o século XIX preconizaram a disciplinarizacdo do ex-escravizado, dos seus
descendentes e dos pobres em geral, como maneira de se passar para o trabalho livre.
Todavia, varios outros reformadores, influenciados pelas teorias raciais cientificas,
produzidas nos Estados Unidos e na Europa, chegaram a conclusao que a melhor solucao

seria 0 imigrantismo. Assim, conforme destaca Azevedo,

A associacdo entre os males da escravisdo e a inferioridade racial do negro é
explicita. A observacdo é importante porque decerto modo a historiografia
atual continua a tratar o tema da transicao do trabalho escravo para o trabalho
livre sem se referir a questdo racial subjacente em que em seu tempo teve um
lugar privilegiado entre as motivag@es imigrantes. (AZEVEDO, 1987, p. 64).

Como destacado pela autora, o0 posicionamento imigrantista no Brasil estava
estritamente ligado ao posicionamento dos reformistas que explicavam a escravidao pelos
termos de carater compulsério de seu regime e pela inferioridade racial dos africanos. Ela
explica que a ideia do branqueamento aparece pela primeira vez com Silvio Romero,
dizendo ser por meio da miscigenacdo racial, ou seja, pelo cruzamento do branco com
negros e indigenas, que o branco prevaleceria sobre as outras racas, produzindo um
“branco superior”, OU Seja, ocorreria 0 branqueamento e, para isso, era preciso ocorrer a
imigracdo europeia, para efetivar a purificacdo racial. Isso ocorreria ndo sé pela
miscigenacdo, mas também por intermédio do exemplo civilizador do branco,
branqueando o povo brasileiro fisica e moralmente. O profundo racismo herdado do

imigrantismo e a ideia de que o negro deveria estar sujeito aos interesses da elite,
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concepcao abolicionista e emancipacionista, sdo herangas sempre renovadas do passado
escravista e, segundo Azevedo (1987), é preciso reconhecer isso.

Bento (2014) esclarece que o medo dos brancos relacionado aos negros nasce
antes ainda da Abolicdo da Escravatura, com a invasdo das ruas por uma massa de negros
libertos. Ambos sabiam que essa condi¢do miseravel era fruto da apropriacdo indevida,
da violéncia fisica e simbdlica nos quase quatro séculos de escraviddo; € a essa exclusao
em massa que se refere Florestan Fernandes e esse é o motivo do medo da elite branca.

A autora afirma que o valor da obra “A integragdo do negro na sociedade de
classes”, de Florestan Fernandes, ¢ imensa porque mostra o Brasil como uma sociedade
desigual e também pelo compromisso com o combate a violagcdo dos direitos do povo
negro. Porém, ele praticamente deixou de fora o branco, como legitimamente branco.
Assim, fica evidente a dificuldade da elite branca em olhar para seu grupo. O periodo do
inicio da industrializacdo foi quando a teoria do branqueamento mais ganhou forga,
porque a populacdo negra era maioria. Nesse sentido, 0 medo da elite era dessa populagéo
monopolizar os postos de trabalho, por isso, a teoria do branqueamento estava ligada ao
desejo da ascenséo social do negro, que foi tratado, por muito tempo, como incapaz. Bento
(2014) afirma que branqueamento e ascensdo social, quando relacionadas ao negro,
aparecem como sindnimos porque “parece-nos que isso decorre do fato de que essa
sociedade de classes se considera, de fato, como ‘mundo dos brancos’ no qual 0 negro
nao deve penetrar” (BENTO, 2014, p. 42). A autora continua refletindo sobre as
pesquisas que evidenciaram que quanto mais ascende socialmente, mais o negro é
discriminado.

Para finalizar, trago Bento (2014) dizendo que a escraviddao também provocou
deformacdo na personalidade do branco, que o negro escravizado acabou se deformando,
na medida em que o branco atribuiu inferioridade a ele. Varios estudiosos afirmaram que
0s postos de trabalho ocupados pelos imigrantes ndo foram por um melhor preparo dos
brancos em relacdo aos negros, foi na verdade mais uma tentativa de excluir o negro. Por
todo o exposto acima, fica evidente que é preciso rever o papel do branco na manutencédo

do racismo.

1.3 Branquidade & Branquitude

Neste momento, quero destacar a diferenciacdo entre branquidade e branquitude,
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que, a priori, parecem ter os mesmos significados; no entanto, precisam ser diferenciados,
pois tém conotagdes diferentes. Cardoso (2008), falando sobre quem utilizou o termo
“branquitude” primeiramente aqui no Brasil, diz que Gilberto Freire, em 1962, o usou,
mas criticando esse e 0 termo “negritude”, pois pregavam a ideologia da democracia racial.
Porém, foi Alberto Guerreiro Ramos que primeiramente trouxe para uma discussdo o
termo brancura, que tinha a mesma conotacdo do que chamamos hoje de branquitude, e
que foi retomado por Edith Piza, em 2000. Piza (2005; 2009; 2014) pensa a branquitude
como uma fase da branquidade, que deve ser superada.

Passos (2013, p. 18) afirma que uma das traducBes possiveis do conceito
whiteness, que foi construido nos Estados Unidos na década de 90, é brancura. Essa
palavra, semanticamente, define a qualidade de ser branco. Conceitualmente, foi
traduzida para o portugués como “brancura”. Todavia, conforme a autora, essa primeira
traducdo trouxe limites tedricos importantes para os estudos das relac6es raciais no Brasil,
dado que o termo estaria mais ligado ao fenotipo, ou seja, a cor da pele e ndo a construcéo
da identidade branca como identidade politica.

O livro de Vron Ware (2004) trouxe a branquidade para o estudo das relacdes
raciais, pois o papel do branco na manutencdo do racismo passa a ser analisado,
incentivando assim a cria¢do de politicas publicas. Sobre isso, Jesus (2014) esclarece que,
embora o livro tenha sido traduzido para o portugués como branquidade, a palavra, nas
publicac6es do livro, tem o objetivo de exprimir o mesmo sentido que 0s pesquisadores
aqui no Brasil estavam utilizando, havendo uma mudanca somente de nomenclatura.
Jesus (2014) completa, dizendo que uma caracteristica importante que reforca essa ideia
é o fato de que, mesmo pesquisadores brasileiros que referenciam publicagdes contidas
na obra Branquidade, substituem a traducdo original, branquidade, para o termo
branquitude, e, referindo-se as nomenclaturas utilizadas no livro, tendo como referéncia
as definicdes ali apresentadas, diz que ndo se diferem conceitualmente; contudo, o termo
branquitude é mais usado.

Cardoso (2010) analisou os trabalhos de pesquisadores brasileiros e concluiu que
a impressdo que se tem é que a branquitude € homogénea. Seu posicinametno €
discordante desse dad, por isso, traz uma explicacdo possivel sobre a diferenciacéo entre
branquitude critica e acritica. Segundo Cardoso (2010, p. 607), “A branquitude critica

refere-se ao individuo, ou grupo, que desaprovam publicamente o racismo. Enquanto que
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a branquitude acritica refere-se a branquitude individual ou sustenta o argumento em prol
da superioridade racial branca”.

O autor se inspirou nos estudos de Vron Ware (2004) para propor esses termos
porque os trabalhos, tanto do Reino Unido como dos Estados Unidos, procuravam
distinguir e descobrir os tipos diferentes de racismo, desde os mais sutis, até aqueles que
culminavam em assassinatos perpetuados por adeptos do Ku Klux Klan. Cardoso

continua:

Porém, a literatura cientifica sobre a identidade racial branca de lingua inglesa,
assim como a de lingua portuguesa, de maneira geral concentra-se em
pesquisar os tipos de racismos praticados por brancos que discordam da tese
de superioridade racial branca. Isto significa que existe uma produgdo
crescente sobre a bragnuitude critica que pratica racismos que ndo chegam ao
homicidio, enquanto praticamente inexistem trabalhos que pesquisam sobre a
bragnuitude acritica que possui caracteristica homicida. (CARDOSO, 2010, p.
612)

O autor ndo concorda com esses estudos porque ndo fazem a mesma distin¢ao ao
definir branquitude, ou seja, a generalizam, dizendo que uma de suas caracteristicas seria
a expressdo homicida, dizendo que essa é uma particularidade da branquitude acritica.

Conforme Jesus (2014), essa conceituacdo se aproximaria do que sugere Piza
(2005), dizendo que a branquitude nega a superioridade branca, em oposicdo a
branquidade. Para a autora, ‘“branquitude ¢ um movimento de reflexdo a partir ¢ para fora de nossa
propria experiéncia enquanto brancos. E o0 questionamento consciente do preconceito e da
discriminacéo que pode levar a uma agéo politica antirracista” (P1ZA, 2005, p. 07). Jesus (2014),
em sua pesquisa, prefere o termo brancura, seguindo Guerreiro Ramos (1957), que
também justifica a opcdo por boa parte dos pesquisadores pelo termo “branquitude” por
ter se tornado concreto a respeito do privilégio e seus prejuizos no cotidiano.

A autora considera que essa distincdo ndo é suficiente para compreender as
diversas manifestacGes do privilégio e do racismo. Jesus (2014, p. 33-34) considera “um
avanco significativo na forma de examinar a dimensdo que a identidade racial branca
adquire na nossa sociedade”; porém, insuficiente a partir da definicdo de Edith Piza (2005),
ressaltando que a branquidade/branquitude é historicamente construida.

Num primeiro momento, fiquei confusa quanto ao uso dos termos, pensando que
tinham o mesmo significado e que, portanto, poderia utiliza-los; posteriormente, tentei

encontrar uma conceituacdo para cada um, somente compreendi que branquidade e
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branquitude ndo podem ser usadas aleatoriamente com a revisdo da literatura dos Gltimos
10 anos, pois, conforme Cardoso (2008), ao seguir o0s teoricos brasileiros que preferem
usar o termo branquitude e tendo a concep¢do de significado ligado a construcdo da
identidade, a melhor opcdo é o termo “branquitude”. Conforme Passos (2013), no contexto
das relac@es raciais brasileira, o conceito de branquitude esté ligado a construcao politica
de diversas identidades brancas.

Finalizo essa reflexdo concordando com Piza (2005 e 2009), que afirma que a
branquitude é a fase em que se superou a branquidade e foi esse caminho que tentei
percorrer na aplicacdo desta pesquisa, ou seja, trazer para as/os estudantes o papel do
branco na estruturacdo do racismo para que, por meio do letramento racial critico,
pudessem passar para a fase de superagéo da branquidade em direcdo a uma branquitude
critica, como destacado no desenvolvimento deste trabalho. Conforme Moreira (2014),
estamos falando de uma maioria marginalizada e de um poder hegeménico, mesmo que
de maneira contraria, “tanto branquitude quanto negritude se direcionam para a
construcdo de uma identidade positiva, embora a negritude ja esteja se consolidado como
tal”. (MOREIRA, 2014, p. 86). Caminhando no sentido de reconhecer e depois negar a
supremacia branca, por meio da conscientizagdo do branco, a branquitude vem de

encontro com a branquidade. E o caminho que estamos percorrendo rumo a justica social.
1.4 Branquitude: apontando alguns estudos

Nesta secdo, pretendi trazer alguns autores que percorreram o0 tema da
branquitude, ou seja, que trouxeram o papel do branco nas rela¢6es raciais. Schucman
(2012) aponta que, a partir da década de 90 do século passado, 0s estudos sobre racismo e
raca nos EUA comecaram a mudar seu enfoque.

Isso se deu quando as ciéncias humanas e sociais deslocaram seu olhar do outro,
negro, para o branco, em que foi construida a nocéo de raca, os brancos. A autora explica
que esses estudos foram chamados de estudos criticos sobre branquitude. Apesar da
incipiéncia das pesquisas sobre branguitude nos Estados Unidos, foram encontrados

estudos na Africa do Sul, Inglaterra, Brasil e na Australia. Para Schucman,

O fato dos estudos sobre branquitude se formarem como um campo de estudo
transnacional e de intercAmbio entre ex-coldnias e colonizadores, corresponde
a cadeia de fatos histéricos que comega com o projeto moderno de colonizago,
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as formac0es e construcdes de novas nagdes e nacionalidades em toda América
e a colonizacdo da Africa. Portanto, é nestes processos historicos que a
branquitude comega a ser construida como um constructo ideolégico de poder,
em que o0s brancos tomam sua identidade racial como norma e padréo, e dessa
forma, outros grupos aparecem ora como margem, ora como desviantes, ora
como inferiores. (SCHUCMAN, 2012, p. 17).

A autora explica que, em seu trabalho, ideologia é entendida como um fato social
porque é produzida nas relagdes sociais. Mudou-se, entdo, o enfoque do olhar de quem
estd a margem, voltando o olhar para a autoconstrugdo de quem estd no centro,
denunciando e revelando também seu contetdo, que ndo havia ainda sido foco de uma
analise critica.

Um dos precursores dos estudos sobre branquitude foi Du Bois (1920). Ele foi o
primeiro negro americano a se graduar em Harvard. Foi sociélogo, historiador, ativista e
filosofo. Mesmo antes de se estudar sobre branquitude, escreveu o livro: “A reconstrucao
negra nos Estados Unidos”, no qual abordava a temética analisando a classe trabalhadora
branca fazendo uma comparagdo com a classe negra norte-americana do século XIX.

O autor fala sobre uma compensacgéo socioldgica e publica que os trabalhadores
brancos “recebiam”, por exemplo: os prédios nos quais os filhos estudavam eram
melhores, os policiais ndo ficavam nas filas deles, tinham acesso a fungdes pablicas, eram
tratados com dignidade e respeito, enfim, uma “compensacdo” que parece permanecer
atualmente. Também esta entre os pioneiros a falar sobre o assunto, Frantz Fanon, que,
em 1952, escreveu um livro intitulado: “Pele Negra, Mascaras Brancas”, no qual traz as
questdes raciais a partir do branco. Vindo da Martinica, uma ilha do Caribe colonizada
pela Franca, tornou-se membro da Frente de Libertacdo Nacional da Argélia.

Pela propria experiéncia de vida, escreveu sobre a opressdo do colonizador que
tende a inferiorizar o colonizado. Para entender melhor o livro, é necessario entender o
contexto no qual foi escrito. Fanon (2008), no inicio da obra, diz: “Por que escrever esta
obra? Ninguém a solicitou”, revelando que era um desafio mostrar a sociedade da época
0 que estava estruturando o racismo.

Para esse autor, o racismo é cultural. As ideias de Fanon continuam atuais. O
autor traz um viés diferente do racismo, revelando que a ideologia que negava a cor
poderia dar apoio a discriminacdo pela raca que era negado, ou seja, a0 negar que SOmMoOs
diferentes pela cor de pele, estariamos afirmando que o branco é norma. Com esta frase:

“quero sinceramente levar meu irmdo negro ou branco a cacudir energicamente o
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lamentavel iniforme tecido durante séculos de incompreensao” (FANON, 2008, p. 29),
declara o valor desta obra, pois nos faz enxergar o que esta sob o véu do racismo.
Schucman (2012) diz que hoje podemos chamar isso de racismo estrutural, aquele
inscrito na estrutura econémica, social, cultural e historica das sociedades ocidentais
e ndo apenas como manifestacdo individual dos sujeitos.

Cardoso (2011) constatou auséncia do tema branquitude como tema de estudos
sobre questdes raciais no Brasil em 2008. Entdo, o autor realizou uma pesquisa em 606
dissertacOes e teses de trinta universidades em todo Brasil, no periodo de 1957 a 2007, a
qual demonstrou que o enfoque na branquitude passou a ser foco de estudo desde o inicio
do século, depois de ausente durante um longo periodo. Alberto Guerreiro Ramos (1957)
foi o primeiro a abordar o tema da braquitude no Brasil e o primeiro a focar o olhar para o
branco nos estudos das relacfes raciais. Passos (2013) afirma que, apos esse trabalho de
Ramos, houve uma lacuna nos estudos sobre branquitude, estendendo-se até o inicio deste
século, quando despontou novamente com Cardoso (2008), que, conforme Passos (2013),
vem para suprir essa lacuna trazendo o tema da branquitude a tona novamente. Passos
(2011) também ressalta a importancia da traducao do trabalho de Wron Ware (2004) para
0s teoricos brasileiros, apesar de ndo estar dentro dos trabalhos elencados por Cardoso
(2008).

A pesquisa de Cardoso (2011) traz também o trabalho de Lucio Otavio Alves
Oliveira, intitulado “Expressdes de vivéncia da dimensao racial de pessoas brancas:
representagdes de branquitude entre individuos brancos”, de 2007. E uma dissertagdo da
area de Psicologia, que busca investigar representacGes sociais de branquitude entre
individuos brancos, descrever e analisar representacdes sociais de brancos sobre si
mesmos e 0s significados associados a branquitude.

A metodologia usada sdo depoimentos de entrevistas, utilizando técnicas de
andlise do discurso. A conclusdo foi que as representacdes sociais de branquitude foram
marcadas pela reapresentagdo arraigada de que ser branco ¢ ser “normal” pela ndo
implicacdo com a problematica racial; hd uma minimizacdo do aspecto racial nas relacées
cotidianas, mas com conhecimento de uma geografia racial do outro e o ndo
reconhecimento ou a minimizacdo de privilégios oriundos das desigualdades raciais.

Pela revisdo de literatura que realizei,a pesquisa de Oliveira (2007) ndo tem como

sujeitos de pesquisa adolescentes/jovens do Ensino Fundamental Il, mas traz um estudo
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sobre as relagdes raciais com jovens universitarios e, em comum com este trabalho, existe
a presenca de jovens brancos que vao refletir sobre o que é ser branco. Muitas respostas
coincidiram com os relatos dos sujeitos desta pesquisa, por exemplo, o fato de ndo terem
pensado no que € ser branco, reiterando a importancia de um estudo na perspectiva do
letramento racial critico.

Liv Sovik (2004), que é uma pesquisadora da area de comunicacéo social, faz uma
reflexdo enfocando a midia e o seu papel como estimuladora de preconceitos. Ela aponta
a necessidade de mais pesquisas sobre branquitude no Brasil na area da comunicacéo.
Sovik (2009) também enfoca a branquitude e faz uma comparacdo entre relagdes raciais
no Brasil e Estados Unidos. A dissertagdo “Expressodes de vivéncia da dimensao racial de
pessoas brancas: representacdes de branquitude de individuos brancos”, do Programa de
Pés-graduacdo em Psicologia da UFBA, de Oliveira (2007), também elencada por
Cardoso (2011), fala sobre o branco brasileiro e foi defendida no Brasil. Nessa pesquisa,
0 autor procura analisar como o branco era representado socialmente e, a0 mesmo tempo,
qual é o significado de sua branquitude.

Para dar continuidade a busca pelos trabalhos ja realizados sobre as questfes
raciais com interseccdo com adolescente/jovens, fiz uma busca no acervo online oficial
da CAPES e no site oficial da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Meu
objetivo era saber o que ha de mais recente sobre o tema relacionado a este trabalho. Fui
selecionando os textos, levando em conta os trabalhos a partir das datas pesquisadas por
Spasito (2009) e Cardoso (2011). No banco da CAPES, apareceram somente trabalhos
disponiveis na Plataforma Sucupira, de 2013 a 1016, entdo, procurei 0s trabalhos citados
por meio de mecanismos de buscas do Google Académico e no site oficial do Dominio
Pablico, com o objetivo de enriquecer os dados. Todavia, s considerei os trabalhos que
levassem em conta a tematica desta pesquisa, ou seja, trabalhos que focassem a
branquitude. Li os resumos dos trabalhos e selecionei alguns para leitura integral.

Na sequéncia, apresento os resultados da busca com o descritor: “branquitude”,
entre aspas, no site oficial da CAPES e no acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Disserta¢fes. Foram encontrados 54 resultados nos sites, dos quais 22 foram trabalhos
repetidos ou sdo anteriores a 2008, portanto restaram 32 trabalhos para analise, desses
selecionei os que tinham mais afinidade com minha pesquisa, assim como apresento no
Quadro 1.
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QUADRO 1: Frequéncia do tema “branquitude” nos trabalhos encontrados de 2008 a 2016

(continua)

Autor/titulo/ano/dissertacéo
[teselarea

Objetivo

Metodologia

Resultados

SCHUCAMAN, Lia Vainer.
Entre o “encardido”, o
“branco” e o
“branquissimo”: Raga,
hiuerarquia e poder na
construcdo da branquitude
paulistana, 2012/Tese.
Psicologia Social.

Compreender e analisar
como a ideia de raga e 0s
significados acerca da
branquitude sdo
apropriados e construidos
por sujeitos brancos da
cidade de SdoPaulo.

Pesquisa d ecampo
por meio de
ntrevistas e
conversas informais.

Ha insisténcia em discursos
biolégicos e culturais
hierarquicos do branco sob
outras construcoes
racializadas por  parte
desses sujeitos. O racismo
¢ um dos tracos
unificadores da identidade
racial branca ainda. O
branco é uma categoria
internamente controversa e
alguns tipos de branquitude
sdo marcadores de
hierarquias da propria
categoria.

JESUS, Camila Moreira de.
O privilégio da brancura na
escola publica: uma
etnografia no colégio
Edvaldo Branddo Correia em
Cachoeira —

Identidades e
caracteristicas do
privilégio da brancura,
entre adolescentes, em um
ambiente escolar da rede
publica de ensino no

Observacao
participante,
aplicacGes de
questionarios e
realizacdo de
entrevistas com ois

Descobriu-se quais sdo as
estratégias utilizadas para
que a vantagem estrutural
branca se mantenha
atravessando questdes
culturais, sociais e

BA/2014/Dissertagao/Ciénci | Reconcavo da Bahia, estudantes. econdmicas em um cenario
as Sociais. situando a discussdo em onde, aparentemente, ha
um local onde a maioria um forteleciemento da
das pessoas sao negras e negritude.
pobres.
SANTOS, Fernanda Investigar a trajetéria Narrativa Percebeu-se que através

Gabriela Soares dos.
“Abrindo o livro das suas
vidas: trajetérias de
formacdo de quatro
professoras negras”.
2010/Dissertacao/Educacao.

pessoal e profissional de
quatro professoras negras
pertencentes a diferentes
imaginarios e as possiveis
significagdes em ser uma
professora negra em
momentos distintos da
historia da historia do
Brasil.

autobiogréfica,
gravacdes de
entrevistas
semiestruturadas.

das historias de vida houve
autoformacdo, produzindo
outro olhar sobre o
magistério, sobre as
questdes de negritude e de
género.
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(continuacgdo)

Autor/titulo/ano/dissertacéo
[teselarea

Objetivo

Metodologia

Resultados

MIRANDA, Jorge Hilton
de Assis. Perspectivas de
rappers brancos/as
brasileiros/as sobre as
relacdes raciais: um olhar
sobre a branquitude. 2015/
Dissertacao/ Educacéo e
Contemporaneidade.

Busca compreender a visdo
de rappers brancos/cas
brasileiros/as sobre as
relacdes raciais e, em
especifico, sobre a
branquitude.

Analise de discurso e de
contetdo, através de
questionarios e de
entrevistas
disponibilizadas em
fontes documentais e
obras.

A visdo da bragnitude se
mostrou presente na fala
da maioria. O branco
reconhece os privilégios,
mas do outro, ndo dos
seus.

CARDOQSO, Lourenco: O
branco ante a rebeldia do
desejo: um estudo sobre a
bragnuyitude no Brasil.
2014/Tese/Ciéncias
Sociais.

Analisar o branco
pesquisador que studa o
negro, a cultura, o
“universo” negro, etc. Por
que o branco pensa o
Outro e ndo em si?

Pesquisa qualitativa,
com entrevistas e uso
das analises de discurso
e de contetdo para
colaborar coma
interpretacdo dos dados.

Por causa do perfil
diferente de pesquisadores
surgiu um pequeno
contraponto a respito do
problema racial. Para o
primeiro (grupo de
pesquisadores) seria um
“problema do negro”,
enquanto que o segundo,
considera um problema
do branco”.

PASSOS, Ana Helena
Ithamar: Um estudo sobre
braquitude no contexto de
reconfiguracdo das relagdes
raciais no Brasil/2003-
2013/Tese/Servigo Social

Entender o curso da
(re)construcdo das
identidades dos sujeitos
brancos quando estes se
encontram em um processo
de (re)conhecimento da sua
propria racialidade.
Focalizando as relagtes
raciais no Brasil a partir de
2003.

Incorporou o arcabougo
teorico do racial leteracy
com observacao
participante com
académicos brancos,
com entrevistas
individuais.

Embora se tenha
observado importantes
processos de
transformacao a partir da
implementacdo da Lei
10.639/03, permanecem
as estruturas pelas quais o
mito da democracia racial
se reproduz e se atualiza,
impedindo que ocorram
processos de racializacao
dasidentidades que
permitam novas relacGes
de poder entre brancos e
negros na sociedade
brasileira.




44

(conclusdo)

Autor/titulo/ano/dissertacéo
[tese/area

Objetivo

Metodologia

Resultados

LABORNE, Ana Amélia
de Paula: BRANQUITUDE
EM FOCO: analises sobre a
construcdo da identidade
branca de intelectuais no
Brasil/2014/Tese/Educacao.

Compreender, a parir de
experiéncias sociais e
trajetorias académicas, as
percepgdes de
pesquisadoras e
pesquisadores classificados
como brancos sobre ser
branco no Brasil e no
campo da producéo de
conhecimento sobre
relacdes raciais.

Entrevistas com
intelectuais que se
autodeclaram brancos
ou se classificam como
brancos.

A mesticagem e 0
branqueamento
seapresentaram como
elementos chave para a
compreensdo das
articulagdes
dabranquitude no Brasil.
A especificidade do grupo
pesquisado trouxe a tona
uma importante reflexéo
0 sobre a racialidade
presente no universo
académico.

ALVES, Luciana:
Significados de ser branco
—a brancura no corpo e
para além
dele/2010/Diseertacdo/Edu
cacao.

Investigar as concepcdes de
professores da educagéo
basica a respeito do que
significa ser branco.

Observacao participante,
entrevistas.

As asnalises evivenciaram
que a consi¢do de ser
branco se relacionou a
duas dimensdes: uma
corpérea, construida com
base em caracteristicas
fisicas que permitem a
classificacdo de pessoas e
grupos como brancos, e
outra ndo material
(simbolica).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Das pesquisas acima, somente a pesquisa de Jesus (2014) tem como sujeitos de

pesquisa adolescentes/jovens. Oliveira (2009) foca nos adolescentes/jovens, analisando a
revista Atrevida e somente Santos (2010) tem a pesquisa autobiografica como
metodologia. Isso demosntra uma lacuna quanto a temética branquitude com sujeitos de
pesquisa adolescentes/jovens.

De acordo com o quadro acima, a pesquisa de Shucman (2012), mesmo nao tendo
como sujeitos adolescentes/jovens, pois 0s participantes sdo pessoas que Sse
autoidentificam como brancas, de diferentes classes sociais, idade e sexo, considerei
muito importante, haja vista que aborda a tematica das questdes raciais levando em conta
brancas (0s) e negras (0S).

A autora apresenta uma abordagem conceitual sobre branquitude dentro das
ciéncias humanas e da psicologia. Apresenta os desdobramentos dos estdos sobre
branquitude para poder entender o racismo contemporaneo e apresenta também uma

revisao tedrica de como foi produzidpo o conceito raca, a partir do pensamento académico
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do século XIX e reproduzido no pensamento socialpaulistano.

O trabalho de Jesus (2014) tem dialoga com este no tocante a tematica e aos
sujeitos de pesquisa, que sdo adolescentes de uma escola publica. A autora estabeleceu
diferencas conceituais entre branquidade e branquitude, usou também autores das
correntes da ideologia do branqueamento.

Diferentemente deste trabalho, a pesquisa de Jesus (2014) foca mais em
identificar as caracteristicas dos privilégios da brancura entre os adolescentes da escola
pesquisada, 0 que permitiu a autora descobrir quais estratégias sao utilizadas para que a
vantagem estrutural branca atravesse questdes sociais, econdmicas e culturais, num
ambiente em que a maioria dos estudantes sdo negros.

Jesus (2014) ndo faz intervengdo, mas com a observacao participante acompanha
um professor que aplica a Lei 10.639/03 e consegue perceber mudangas nas atitudes dos
alunos com apenas algumas aulas.

O trabalho de Santos (2010) foi selecionado porque traz a pesquisa autobiografica
como metodologia de pesquisa. Apesar de focar a tematica das relagdes raciais no negro,
lanca mdo da narrativa autobiografica para poder fazer uma aproximacao entre o
imaginario das quatro professoras negras e suas possiveis lutas contra a branquitude
instituida.

A dissertacdo de Miranda (2015) foi selecionada porque traz o branco para a
discusséo sobre as questdes raciais, focalizando o olhar dos/as rappers brancos/as sobre
as relacdes raciais, em especial, sobre a branquitude. Em sua pesquisa, observou que
alguns rappers parecem adotar a estratégia de acionar a condicao universal de todas as
pessoas serem geneticamente mesticas; logo, “iguais”, para fugir do conflito do
proprio privilégio de ser branca (0). O autor utiliza 0 método de analise do discurso.

Cardoso (2014) traz em sua tese a reflexéo sobre por que o0 académico branco quer
estudar o negro e esquece-se de si. Ele inverte o lugar, pois ndo € um pesquisador branco
fazendo um estudo sobre 0s negros, mas o inverso. O autor faz um questionamento sobre
por que o branco ndo pensa em si. Nesse estudo, 0 negro é o pesquisador e o branco é
“objeto” de estudo.

Numa inversdo de papéis nos estudos sobre as questdes raciais, o autor faz um
comentario a respeito da grande diferenca quantitativa que ha entre as producdes

académicas com o tema “negro” e “branco”. Segundo ele, os trabalhos trazendo o papel
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do branco nas relagdes raciais € muito inferior aqueles que trazem o negro como foco.
Reasalta, ainda, a importancia dos estudos sobre branquitude na atualidade, e comenta
que ou 0 branco tem aparecido como pesquisador ou fica ausente nos estudos. Para o

autor,

O pequeno nimero de trabalhos sobre a identidade branca, podemos entende-
los como fruto do préprio modo de pensar dos tedricos brancos e negros e de
outras pertengas étnico-raciais. As teorias raciais sdo ainvizibilizacdo do
branco-tema. Porém, ja existem sinais de mudanca, mesmo que timida, com a
emergéncia dos estudos relativos a bragnuitude, assim, o branco passa a ser
pesquisado assim como sempre investigaram o negro.(CARDOSO, 2014, p.
70).

A tese de Passos (2015) traz um estudo sobre como é o processo de (re) construcéo
de identidades de sujeitos brancos quando eles se encontram num processo de
autorreconhecimento de identidade, focalizando as relag6es raciais no Brasil de 2003 a
2013, tomando como objeto tedrico de estudo a branquidade. A metodologia tomou a
racial literacy como arcabouco tedrico. A concluséo foi de que, embora se possam
observar importantes transformacgdes em curso com a implementacéo da Lei 10.639/03,
as estruturas pelas quais 0 mito da democracia racial se reproduz e permanece impedem
que ocorram processos de reconstrucao das identidades que permitam novas relagdes de
poder entre brancos e negros em nossa sociedade.

A pesquisa foi realizada diferentemente desta, com 30 alunos da disciplina de
Histdria e Cultura Afro-brasileira oferecida por uma instituicdo de ensino superior da
zona leste de S&o Paulo. Um aspecto em consonancia com esta pesquisa € que a autora
traz o letramento racial, educacéo étnico-racial, identidades raciais e branquitude para
serem discutidos.

Laborne (2014) faz uma discussao global sobre as relacfes raciais, que articula a
construcdo da perspectiva eurocéntrica de mundo e o processo de dominacdo colonial,
tentando compreender essas relacdes de poder baseadas na raca que refletem em espacos
de producédo do conhecimento académico. A autora faz, desse modo, uma reflexdo sobre
branquitude. As analises de Laborne (2014) giraram em torno de distanciamentos entre
classificacdo racial e identidade, bem como da diversidade de possibilidades na
construcdo das identidades raciais.

Alves (2010), na pesquisa Significados de ser branco — a brancura no corpo e

para além dele, traz duas percepcdes do que € ser branco. A primeira seria relacionada ao
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fendtipo e a segunda, menos visivel, seria quanto aos significados e/ou aos valores de ser
branco. De maneira interdependente, as duas dimensdes sdo construidas, j& que a cor €
uma categoria que pode ser percebida prontamente no ato de ver. Paraaautora, ser branco
tem sentidos que ultrapassam a pigmentacdo. A autora esclarece que ser branco nos Estados
Unidos e no Brasil é diferente. L4, a figura do mestico € pouco relevante.

A classificacdo esta ancorada na hipodescendéncia, isto é, a classificacdo do filho
do casal inter-racial ¢ de acordo com o status racial do progenitor considerado inferior
racialmente. Aqui, é dada importancia as minimas gradagdes de cor.

A dissertacdo de Joyce Souza Lopes (2016), “Lugar de branca/o e a/o Branca/o
fora do lugar”: Representagoes sobre a branquitude e suas possibilidades de
antirracismo entre negra/os do/no Movimento Negro em Salvador - BA, ndo foi
encontrada no roll dos trabalhos sobre branquitude nos sites da CAPES e BDTD. A autora
fez uma pesquisa qualitativa, com pratica etnografica politicamente engajada, observagéo
participante, levantamento documental, entrevista semiestruturada e analise de discurso.

Lopes (2016) tem a branquitude como tema em sua dissertagéo, tratando das
representacdes sociais de sujeitos tanto negras/os, quanto brancas/os sobre a identidade
racial branca. Os sujeitos da pesquisa sdo pertencentes aos espagos de agenciamento do
Movimento Negro (MN), majoritariamente jovens. O que me chamou a atencéo, além da
tematica, foi a perspectiva de fazer pensar no que é ser branca/o no Brasil.

Conforme a autora, podemos perceber que, nos ultimos 15 anos, além da
emergéncia do tema branquitude, percebe-se que as produc¢des foram ampliadas e com
isso um debate politico foi observado, além dos desenvolvimentos académicos.

De acordo com ela, é perceptivel também a influéncia dessas discussoes
cientificas, tanto direta como indiretamente, principalmente pela comunicacao negra e
midia, um exemplo é o site Geledés!, e também em outras redes sociais, podemos
perceber um dialogo aberto sobre o tema com publicacbes como 0s textos retirados da
rede social Facebook com os quais trabalhei com os alunos na SD. Passos (2016) alerta
para a necessidade um estudo mais aprofundado sobre essas producdes.

Quanto ao tema “branquitude”, Laborne (2014) ressalta que o interesse em

1 “Geledés - Instituto da Mulher Negra foi criado em 30 de abril de 1988. E uma organizacéo politica de
mulheres negras que tem por missdo institucional a luta contra o racismo e o0 sexismo, a valorizacéo e
promocdo das mulheres negras, em particular, e da comunidade negra em geral” (GELEDES, 2015,
online).”
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analisa-lo no Brasil é para entender como, ha tanto tempo, ndo se prestou atencdo aos
valores que o definem e ndo s6 apenas tracar um perfil de um grupo até entdo ignorado.
O estudo sobre branquitude, conforme a autora, pode ajudar a entender as formas cordiais
e menos explicitas do racismo brasileiro.

Laborne (2014) explica que, no Brasil, o interesse em analisar branquitude ndo é
sO para tracar um perfil de um segmento étnico-racial que até entdo foi pouco
problematizado, “mas principalmente o de entender a perpetuagdo dos valores que o
definem e como os sujeitos se percebem neste contexto” (LABORNE, 2014, p. 12). A
autora cré que essa reflexdo podera esclarecer as maneiras de suavizar 0s contornos de
categorias raciais enquanto se mantém as hierarquias que inferiorizam os
afrodescendentes e as formas menos explicitas do racismo brasileiro.

Considero muito relevante uma publicacdo da Revista ABPN. V6, n. 13, que traz
um Dossié sobre branquitude organizado por Lourenco Cardoso e Lia Vainer Schucman.
O Dossié apresenta treze pesquisadores que abordam o tema, a pedido da revista, tendo
como principais metodologias a revisao bibliografica e a etnografia.

O cerne das analises sobre o racismo é a branquitude. Fiz um quadro para
apresentar os estudos que foram publicados neste dossié tematico; no entanto, ndo citei
os trabalhos advindos das dissertacdes e teses ja citadas neste trabalho dos seguintes
autores: Lucio Otavio Alves, Joyce Souza Lopes, Jorge Hilton de Assis Miranda, Lia

Vainer Schucman, Ana Amélia de Paula Laborne e Helena Ithamar Passos.

QUADRO 2- Lista de estudos realizados atualmente sobre o tema branquitude, que foi divulgada pela

Revista ABPN
(continua)
Autor (es) Titulo Obijetivo
SILVA, Priscila | Contribuigdes aos Discutir as contribuic6es dos estudos sobre
Elisabete da. estudos da braquidade identidade branca ao entendimento das
no branquitude Brasil: e | relagdes raciais no Brasil e seus impactos as
ensino superior. subjetividades de todos nés brasileiros.
MOREIRA, Branquitude é Apresentar uma breve revisdo teorica da
Camila. bragnuidade? Uma utilizacdo dos conceitos de bragnuitude em
revisao tedrica da oposicdo ao de bragnuidade, principalmente
aplicacdo dos termos no | no Brasil, como seus significados foram
cenario brasileiro. utilizados até chegar as definigdes distintas e
elaboradas pela tedrica Edith Piza.
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(conclusdo)

Autor (es) Titulo Objetivo
CARDOSO, A bragnuitude acritica Retomar e aprofundar os conceitos, criados
Lourenco revisitada e a em 2008, deniominado branquitude critica e
bragnuidade. bragnuitude acritica. Além de participar da
discussdo a da distingdo entre branquidade e
bragnuitude, porque é um tema que comega a
ganhar relevo na literatura cientifica social
Brasileira.
ROSSATO, Transgressdo do Desconstruir a bragnuitude ou supremacia
César Augusto. | racismo cruzando branca através dos estudos criticos da
fronteiras: estudos branquitude, examinando como o racismo
criticos da bragnuitude: | permei fronteiras internacionais.
Brasil e Estados Unidos
Na luta pela justica
social
SOVIK, Liv. Preto no branco: Stuart | Explicitar as formas em que o trabalho de
Hall e a branquitude. Stuat Hall, apesar de focar identidades
diasporicas negras, € Util para os estudos da
branquitude e, para além da possibilidade de
uma inversao, pela qual o fundo branco é
deficido pela figura negra.
MALOMALO, Branquitude como Analisar a teoria socioldgica de Bordieu, o seu
Bas’llele. dominac&o do corpo método e seus conceitos fundamentais,
negro: didlogo com a estabelecendo um dialogo com a problematica
Sociologia de Bourdieu. | Da construcdo do racismo a brasileira,
destacando o uso da bragnuitude como
ferramenta politica a servico da dominacao de
negros.
COROSSACZ, Entre cor e classe: Discutir como a braquitude ¢ percebida e
Valeria Ribeiro. | defini¢des de descrita por homens brancos de classe média
bragnuitude entre alta do Rio de Janeiro.
homens brancos no
Rio de Janeiro.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

1.5 Detendo-se nas caracteristicas da branquitude

Cardoso (2011) instiga uma nova reflexdo sobre uma das caracteristicas da

branquitude, a invisibilidade. O autor diz que a ideia de invisibilidade pode se tornar outra

forma de branquitude praticada pelos préoprios tedricos, principalmente norte-americanos,

que seria prudente aos pesquisadores brasileiros refletirem sobre essa questdo antes de

um posicionamento.

Miranda (2015), como eu, também procurou entender melhor o que Cardoso

(2011) coloca em questao a respeito da caracteristica da invisibilidade apontada por Piza

(2005). Ao ser referir as obras de Piza, Jeusus argumenta:
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Em suas obras, Piza desenvolveu a ideia que compartilnava com a
pesquisadora norte-americana Ruth Frankenberg. Para elas, até entdo, a
bragnuitude era ndo-marcsada e invisivel, ou seja, aqueles que a
praticavam podiam estar cometendo as a¢fes sem consciéncia sobre
seus atos j& que ndo se enxergavam racializados. (JESUS, 2014, p. 25).

Edith Piza (2005), influenciada por Ruth Frankenberg (2004), tem a invisibilidade
como uma caracteristica da branquitude. Ruth Frankenberg; porém, ao longo de anos de
pesquisa, reelabora seu pensamento, reconsiderando a construcao anterior, afirmando que
a expressao “invisibilidade da branquidade” refere-se apenas aos momentos em que a
branquidade se esconde atras de uma caracteristica de normatividade (JESUS, 2014, p.
27).

Para Jesus (2014, p. 28), a branquidade é flexivel, “embora o coneito, de modo
geral, refira-se a uma situacéo de superioridade e privilégio do branco, a braquitude deve
ser analisada levando em consideracdo que 0s seus conceitos variam de acordo com o
meio em que o individuo esteja inserido”. Miranda (2015) diz que, ao que tudo indica, a
invisibilidade em si parece ndo ser o foco de Piza (2005), mas a conveniéncia, a
neutralidade em se abster de tomar partido sobre a condicéo de ser branca (0), em nao se
posicionar. Segundo Miranda (2015, p. 144), “Para a maioria desses/as, € uma postura
automatizada, movida pelo inconsciente, taso “normal” como passar a marcha de um
carro. Enquanto, ao mesmo tempo dirige e fala ao celular”. A tese de Cardoso, de 2015,
deixa uma ponderacdo a respeito dessa questdo, quando o autor explica que essa
caracteristica da invisibilidade pode ser melhor entendida pelo fato de o branco néo ter o
habito de se autocriticar.

N&o é uma questdo de invisibilidade total, mas de ndo pensar sobre a sua cor, pois
ndo precisa, em sua cabeca ser branco é “normal”. Miranda (2015) faz um quadro para
representar as diferencas entre invisibilidade e neutralidade. VVou resumir aqui como ela
contrapd@e invisibilidade/neutralidade: a invisibilidade seria a inconsciéncia, constante ou
ndo da situacdo de privilégios, enquanto a neutralidade seria a consciéncia constante da
situacdo de privilégios; na invisibilidade, o posicionamento seria passivo, ndo intencional
de acomodacdo frente aos privilégios, ndo dissimulado; e na neutralidade, o
posicionamento seria ativo, intencional de omissdo e indiferenca frente aos privilégios;
na invisibilidade, haveria auséncia de autocritica — causada pelo olhar sobre os proprios

privilégios; na neutralidade, essa auséncia ndo existiria, motivada pelo desejo de se
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manter a zona de conforto.

A invisibilidade acaba por colaborar para a manutencdo dos privilégios
indiretamente e a neutralidade colabora diretamente nisso., em sua pesquisa, percebeu
que os alunos brancos, ao refletirem sobre os privilégios relativos a sua brancura, “foi
como levantar o véu de uma cegueira racial” (PASSOS, 2013, p. 150), mas a maioria ndo
enxergou muito. A autora diz que pareciam protegidos por uma “neutralidade” racial,
imersa num discurso de igualdade, ndo percebiam o negro como um sujeito politico.

Schucman (2012) nos alerta para pensar o poder da branquitude como uma rede
na qual, consciente ou inconscientemente, 0s sujeitos brancos o estdo exercendo
cotidianamente por meio de procedimentos, pequenas técnicas, mecanismos ou
fenbmenos, constituindo efeitos especificos e locais de desigualdades raciais. Nesse
sentido, como pontua Schucman (2012, p. 23) “para se entender a branquitude, é
importante entender de que forma se constroem as estruturas de poder concretas em que
as desigualdades raciais se ancoram”. Para Laborne (2014), ao contrario da branquitude
americana, a branquitude brasileira abdicaria da ideia de pureza, sem; no entanto, deixar
de requerer para si o status de superioridade.

No Brasil, ser branco esta ligado a cor da pele, a aparéncia, ao fenotipo, ao status;
nos EUA, tem a ver com a origem genética e étnica, na Africa do Sul origem e fenétipo

demarcam a brancura. Nesse interim, Schucman ressalta;

Assim, a branquitude é entendida como uma posi¢do em que sujeitos que
ocupam esta posi¢ao foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito
ao acesso a recursos materiais e simbdlicos gerados inicialmente pelo
colonialismo e pelo imperialismo, e que se mantém e sdo preservados na
contemporaneidade. (SCHUCMAN, 2012, p. 23)

Para Piza (2014), se nota muito fortemente enganadora no processo de
constituicdo da branquitude a ndo nomeacao ou demarcacao racial. Para a autora (2014,
p. 85), “¢ a ndo demarca¢do ou nomeagdo racial que se nota como mais fortemente
enganadora no processo da constituicdo da branquitude”. Outra caracteristica da
branquitude sdo os privilégios materiais, conforme afirma Miranda (2015, p. 113), “Desde
0 nascimento, as pessoas de cor branca sdo privilegiadas em relacdo a outras, se mantendo
assim ao longo da vida em todas as classes sociais”. Schucman (2012) acrescenta a
discussdo dizendo que vérias pesquisas comprovam as vantagens gque brancos tém em

relacdo a moradia, a salde, a educacdo, ao emprego e as diferencas de bem-estar social.
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Jesus (2014) completa argumentando que a eficacia da branquitude esta no silenciamento,
isso colabora para manutencédo do privilégio.
Nas palavras de Piza,

Branquitude ndo diz respeito aos discursos ingénuos dos que afirmam:
“somos todos iguais perante Deus, ou perante as leis”, ao contrario,
reconhece que “alguns sdo mais iguais do que outros” e reverte o
processo de se situar no espago dos mais iguais para reivindicar a
igualdade plena e de fato, para todos. E principalmente o esforco de
compreender 0s processos de constituicdo da braquidade para
estabelecer uma agdo consciente para fora do comportamento
hegem®nico e para o interior de uma postura politica antirracista e, a
partir dai, uma acdo que se expressa em discursos sobre as
desigualdades e sobre os provilégios de ser branco, em espacos brancos
e para brancos; e em acOes de apoio a plena igualdade. (P1ZA, 2005, p.
6)

Para Silva (2007), mesmo o0s brancos que pertencem as classes que
ndo detém o poder, também sdo beneficiarios da “exclusdo” do negro na demanda pelo
mercado de trabalho, bem como beneficios simbolicos de prestigio e oportunidades na
distribuicdo de bens econdmicos e, por isso, negam que aqui existe o racismo, ao tempo
em que expandem as praticas discriminatdrias na sociedade. Outro privilégio apontado
por Shucman (2012) € o simbolico, ou seja, a brancura sdo relacionadas caracteristicas
positivas como: beleza, inteligéncia, educacdo, progresso, entre outras. A concepgao
subjetiva e estética da branquitude séo supervalorizadas em relacdo a ndo brancas, assim,
a superioridade é vista como traco caracteristico da branquitude, baseados nos padrdes
culturais dos grupos dominantes. Essa visao Unica de ser e viver no mundo, ndo permite
gue os sujeitos consigam perceber seu préprio fechamento e singularidade.

Bento (2014) explica que os brancos agem por um mecanismo chamado por ela
de pacto narcisico cuja caracteristica seria, conforme a autora, a negacdo do problema
racial, pelo siléncio. O grupo branco inconscientemente faz essa alianca que interdita
determinados espagos de poder para negros e permanentemente fazem uma exclusao
moral.

Bento (2014) esclarece que nao é coincidéncia, na problematica racial brasileira,
o fato de os estudos fazerem referéncia ao problema do negro brasileiro, com uma visao

unilateral. Salienta, ainda, que

Ou bem se nega a discriminacéo racial e se explica as desigualdades em funcéo
de uma inferioridade negra, apoiada num imagindrio no qual o “negro” aparece
como feio, maléfico ou incompetente, ou se reconhece as desigualdades
raciais, explicadas como uma heranca negra do periodo escravocrata. De
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qualquer forma, os estudos silenciam sobre o branco e ndo abordam a heranca
branca da escraviddo, nem tampouco a interferéncia da branquitude como uma
guardid silenciosa de privilégios. (BENTO, 2014, p. 41).

Para Piza (2014, p. 85), “se neutralidade e transparéncia racial correspondem uma
identidade, o discurso sobre a alteridade, no interior dos estudos sobre relacGes raciais,
necessitaria de ser reavaliado”, pois reconhecer o “outro” a partir de um “n6s” é o que
constitui a alteridade, perceber-se somente as semelhancas com o outro. Para a
constituicdo da alteridade, é preciso comparar, classificar, constituir semelhangas e
também diferencas, reciprocidade. Nas entrevistas que Piza (2014) realizou, ela ndo
conseguiu observar isso, € como se “se olhasse para o proprio umbigo™: como eu ndo me
percebo, ndo percebo o outro também.

Bento (2014) elenca caracteristicas para a branquitude baseada em Piza. S&o elas:
a consciéncia a respeito da branquitude é somente para as pessoas negras; nao se fala em
raca que € vista como diferenca e hierarquia; as fronteiras entre brancos e negros séo
continuamente contraditorias e elaboradas; hd uma ideologia de supremacia branca em
qualquer classe; apesar da experiéncia de convivio, a integracdo entre negros e brancos
é narrada como sendo parcial; os brancos se sentem desconfortaveis quando tém que
abordar assuntos raciais, para eles a discriminacdo nédo é notada; fica dificil apreender e
aprender com o outro como diferente/igual; o negro, nas relacdes do dia a dia, aparece
como igual, ha uma interpretacdo de exibicionismo.

Para Bento (2014), quem tem compromisso de ruptura com o abandono do
racismo deve falar do assunto, seja negro ou branco, pois poderiam oferecer um modelo
para outros brancos, buscando, assim, novas maneiras de entender a sua propria
branquitude. Conforme Cardoso (2010, p. 612), “a bragnuitude sdo muitas, assim como
as praticas de racismo”. Cardoso (2011) afirma que a branquitude se modifica no decorrer
do tempo e de acordo com o contexto. No Brasil, hoje, ser branco pode ter o significado
de estar no poder ou ser o poder. Em paises como o Brasil, Estados Unidos, Bolivia,
Venezuela e Africa do Sul, houve uma mudanca enorme quanto & branquitude significar
poder, isso se restringindo ao poder executivo, tendéncia que seria uma exce¢ao e ndo uma
regra. Conforme Cardoso (2011), a branquitude permanece tendo esse significado,
privilégios subjetivos, simbolicos e materiais palpaveis fazem parte da identidade racial
branca, reproduzindo, dessa forma, discriminacédo, preconceito e racismo.

Nesse recorte, eu quis falar um pouco mais detalhadamente sobre as caracteristicas
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da branquitude e quis rever a caracteristica da invisibilidade apontada por Piza (2009),
pois isso me intrigou, tendo em vista que eu percebi, nos relatos dos sujeitos desta
pesquisa, o que Miranda (2015) aborda na sua pesquisa a respeito da invisibilidade, que
me parecia ndo ser isso, mas se tratava de neutralidade.

Por todo o exposto aqui, ficam evidentes as controvérsias e a dificuldade para se
fazer uma andlise sobre a questdo da invisibilidade. Seria mais coerente falarmos em
invisibilidade/neutralidade, pois, dependendo do contexto no qual o sujeito esta inserido
e tendo a branquitude como socio-histéricamente construida, ela vai ter nuances
diferentes, ora tendo a especificidade de neutralidade, ora de invisibilidade. Por esse
motivo, concordo com Miranda (2015) quanto a caracteristica da invisibilidade apontada
por Piza (2009).
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2. PENSANDO A IDENTIDADE RACIAL DE ADOLESCENTES
E JOVENS

Percebi a insipiéncia de estudos que tém como sujeitos de pesquisa
adolescentes/jovens articulando com as questdes raciais que levem em consideracdo o
papel do branco ao fazer uma busca pelas dissertacdes e teses nos sites da CAPES e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes. Essa constatacdo foi um fator de
motivacao, pois este trabalho viria para colaborar no sentido de somar aos poucos que
encontrei nesta perspectiva.

No primeiro subtitulo deste capitulo - Categorizando 0s sujeitos desta pesquisa —
adolescentes ou jovens? -, iniciei com uma pergunta que me fiz no inicio dessa
abordagem: quem sdo os sujeitos desta pesquisa? Neste capitulo, busquei compreender
guem sdo os sujeitos desta pesquisa. Fiz também uma analise dos estudos ja realizados
que levam em conta as questdes raciais com interseccao na categoria adolescentes/jovens.

Outro ponto ressaltado é que como, vou falar de identidade de adolescentes/ jovens,
precisei discutir primeiramente sobre identidade como um processo mais complexo,
amplo, por isso, trouxe o subtitulo Concepc¢éo de identidade, pois, para falar de identidade
de adolescentes e jovens, é preciso deixar claro aqui qual foi a concepcéo de identidade
adotada neste trabalho. Assim sendo, iniciei pensando na palavra “identidade”, que
conotacdo tem? O que é identidade? Para tanto, busquei alguns autores como Hall (2011)
e outros que compartilham da ideia de fragmentacdo do individuo, que ja ndo sabe quem
é.

No préximo subtitulo, a Construcdo de identidade de adolescentes/jovens, discuti
sobre a identidade racial tanto de adolescentes, de jovens negros quanto de brancos, além

de discorrer sobre o processo de construcao da identidade deles.
2.1 Categorizando os sujeitos desta pesquisa: adolescentes ou jovens?

Como diferenciar a categoria adolescentes e jovens? Siqueira (2015) diz que no
Brasil, na condicdo de categoria, a juventude foi uma decorréncia tardia de uma
preocupacao anterior: a crianca e o adolescente em risco, no pensamento nacional, estdo
imersas em ambiguidade. E a categoria juventude, no Brasil, a partir da industrializacao,
comecou a se estabelecer com a maior oferta de empregos, possibilidades de consumo e

de escolarizacdo. Foi na década de 60-70, na perspectiva do estudante, que se
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desenvolveram os primeiros estudos sobre juventude.

Sposito (2009) argumenta que 0s processos de mudanca alteraram as relagfes entre
jovens e adultos nos ultimos 50 anos; desse modo, as associacdes encarregadas da
socializacdo das novas geracdes sofrem o efeito disso. Ainda, conforme a autora, essa €
uma das questdes mais importantes advindas dessas mudangas.

Tais questdes que estdo presentes também nos estudos sobre infancia, tém um
carater contingente, ou seja, conforme Spésito (2009, p. 18), s6 o desenvolvimento de
estudos nessa perspectiva “podera produzir um conjunto de respostas sobre essa fase no
ciclo de vida que n&o se separam dos processos estruturantes da vida social, fundados nas
desigualdades sociais, nas relagcBes étnico-raciais, entre outras”. A autora diz que a
reflexdo socioldgica no Brasil, historicamente, tratou essa fase da vida como juventude, e
a adolescéncia seria seu primeiro momento. Almeida (2009) colabora com essa reflexao
dizendo que o grupo juvenil estd mais diretamente exposto aos dilemas da construgdo
historica da realidade social na contemporaneidade e aos dilemas da construcdo histérica
do tempo.

Queiroz (2015) assevera que uma série de pontos de partida podem definir o termo
juventude ou a definicdo de juventude como: um periodo da vida, um contingente
populacional, uma faixa etaria, uma geragcdo ou uma categoria social. Ndo obstante, essas
sdo definicdes que se vinculam de algum modo, a dimenséo de fase do ciclo vital entre
infancia e maturidade, mostrando que ha correspondéncia com a faixa etaria, mesmo que
os limites ndo possam ser definidos rigidamente, assim, ganha sentido a proposicdo de um
recorte de referéncias etarias no conjunto populacional para analises demograficas. A
autora completa dizendo que para designar a constante evolucdo/involucdo e a
dinamicidade do mesmo conceito em seus diferentes tratamentos, a categoria juventude
foi concebida como uma construcéo social, histérica, cultural e relacional.

De acordo coma Lei 12.852 (BRASIL, 2014), que institui o Estatuto da Juventude
e dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e as diretrizes das politicas publicas
de juventude e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE) séo consideradas jovens
as pessoas com idade entre 15 e 29 anos (SIQUEIRA, 2015). O perido dos 13 aos 24 anos
é definido como juventude pelo Ministério da Satde, demonstrando, assim, que no Brasil
h& mais de uma demarcacdo para a juventude. Esteves e Abramovay (2007) ressaltam

que a divisdo pode ser considerada arbitraria, no entanto, nos ajuda a perceber como as
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disputas sdo exercidas e se manifestam, em 0ltima instancia, através das reparticdes
etarias de poder.

Jovino (2005) alerta para inimeros problemas que podem ocorrer ao se adotar
uma ou outra definicdo de juventude. Um deles seria a da transitoriedade da juventude.
Outra visdo apontada por Jovino (2005) é a juventude ser vista como um periodo de
prazeres e de liberdade, visdo que surgiu nos anos 60 e estaria atrelada ao crescente
mercado e & industria cultural dirigido aos jovens.

A autora argumenta,ainda, que concomitantemente a visdo recente de jovem
atrelada ao campo da cultura e também a momento de crise, uma fase de conflitos com a
autoestima e com a personalidade, o0s jovens estariam num periodo de distanciamento da
familia, para os adeptos dessa corrente de pensamento, a familia, a escola e o trabalho
estariam em crise. Para Nascimento (2014, p. 43), instituicdes como a escola contribuem
para a perpetuacdo de representacfes como transi¢do, “uma vez que ¢ uma instituigdo
formadora de subjetividades, organizada por adultos, que pensam e direcionam 0s
comportamentos de grupos juvenis”. Ribeiro (2011) discorre que a naturalizacdo da
adolescéncia, encarada como uma fase de crise que tem permeado 0 Senso comum,
reverbera na escola, dilemas pessoais dos alunos que deixam de ser uma preocupacao sob
a alegacao de que o0 amadurecimento é um processo independente de mediagéo, seria um
processo natural. Assim, o protagonismo juvenil, conforme Nascimento (2014), é quase
nulo, pois os jovens geralmente ndo contribuem nos projetos pedagdgicos e na
metodologia que a escola adota. Essa seria uma consequéncia da visao de juventude como
fase de transicdo e geradora de problemas.

A juventude ndo é homogénea, conforme Nascimento (2014, p. 44), “cla ¢
formada por maltiplos caracteres sociais que sdo pulsantes, incluindo raca, género,
religido, nacionalidade, entre outros que influenciam muito o ‘ser jovem'”. Jovino (2005)
compartilha dessa assertiva quando diz que esse € um momento de transformac@es, numa
determinada faixa etéria; entretanto, a forma, em seu interior, como cada grupo representa
e lida com esse momento se difere, e tais diferencas referem-se as condicGes culturais,
sociais, de regides geograficas, de género, eentre outras, que concretizam e caracterizam
essa diversidade.

Segundo Esteves e Abramovay,
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A realidade social demonstra, no entanto, que ndo existe s6 um tipo de
juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo, com
diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder nas
sociedades. Nesse sentido, a juventude, por definicdo, é uma construcéo social,
ou seja, a producdo de uma determinada sociedade originada a partir das
multiplas formas como ela vé os jovens, producdo na qual se conjugam, entre
outros fatores, esteredtipos, momentos histdricos, multiplas referéncias, além
de diferentes e diversificadas situacdes de classe, etnia, grupo, etc. (ESTEVES;
ABRAMOVAY, 2007, p. 21).

Para Sposito (2009), muitos trabalhos académicos utilizam a categoria juventude
como sinbnimo da categoria adolescente, ndo se preocupando em circunscrever
teoricamente suas diferengas.

Piza (2005) diz que é preciso considerar as condi¢bes socioculturais que
possibilitam a construcdo da adolescéncia para ndo cometer o erro de tornar essa categoria
um principio explicativo inequivoco agenciador de determinados comportamentos. E
preciso compreender a adolescéncia construida a partir das significacdes dadas pelo social
e que tem desdobramentos importantes para o adolescente.

Spésito (2009, p. 66) comenta que “a maioria faz referéncia ao segmento
adolescente como uma fase de transi¢do entre a infincia e a maturidade”. Analisa-se mais
a faixa etaria de 14 a 25 anos. O interesse por essa faixa etaria deve-se ao fato de acreditar-
se que nessa fase 0s jovens estdo construindo suas identidades. No entanto, as
caracteristicas culturais e sociais especificas dessa faixa etaria sdo pouco problematizadas
tanto do ponto de vista socioldgico quanto do psicolégico.

Corroborando com Siqueira (2015, p. 60), entendo a juventude “como uma
construgdo social, que pode ser instituida”, conforme a autora, na contemporaneidade,
tendemos a entendé- la como atravessada por situacdes multiplas de especificidades e

também inclusa numa variedade de condicGes.
2.2Adolescéncia/juventude: alguns estudos

Como o topico de discussdao tem sido a construcdo da identidade de
adolescentes/jovens, julguei importante trazer para essa discussdo um levantamento sobre
os trabalhos que a levam em conta essa discussdao. No capitulo anterior, discuti sobre os
trabalhos que abarcaram a tematica branquitude. Com esse levantamento bibliogréafico,
pude perceber que estudos que focam a raca branca voltaram na atualidade ap6s um longo

siléncio. Cardoso (2011) fez um levantamento entre os anos de 1957 a 2007,
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demonstrando que o enfoque na raga branca passou a ser emergente. Diante desses dados,
verifiquei que nenhum trabalho tem como sujeitos de pesquisa adolescentes ou jovens.

Sposito (2009) publicou um estudo, intitulado O Estado da Arte, sobre juventude
na pos-graduacdo brasileira, a respeito dos trabalhos que tinham o enfoque adolescéncia
e juventude que cercou os estudos realizados nas areas de Ciéncias Sociais, Servi¢co Social
e Educacdo, de 1999 a 2006. No entanto, ndo encontrei no estudo de Spésito (2009)
nenhuma pesquisa relacionada a questéo racial do branco, mas encontrei estudos sobre
jovens indigenas e jovens negros, 0s quais apresentei na sequénica.

Conforme Spdsito (2009), os artigos da coletédnea analisam os trabalhos que
contém as tematicas que se apresentaram com maior frequéncia no universo dos trabalhos
indexados. Nesse estudo, somente 64 trabalhos foram encontrados, ou seja, somente
4,48% das producdes tinham esse enfoque.

No primeiro estudo realizado, abrangendo as producgdes entre 1980/1998, Spdsito
(2009) afirma que era considerado emergente o0 tema jovens negros e nas producgdes que
abarcam trabalhos entre de 1999 a 2006, se circunscrevendo na area de Educacao,
revelando estarem presentes também em Servico Social e Ciéncias Sociais.

Spasito (2009) ressalta que, sobre os registros de violéncia que a esfera publica
constituiu, hd uma determinada imagem da juventude negra, masculina, pobre e urbana
na sociedade, pois 0 tema “violéncia escolar” tem sido associado a um registro alarmista,
que dificulta sua utilizacdo de maneira menos apaixonada em um trabalho cientifico, por
iss0, alguns pesquisadores tém preferido o termo “transgressao’ em suas investigacoes e,
talvez por esse motivo, como afirma Spdsito (2009, p. 29), tenham sido criados tantos
programas e projetos destinados a eles. “Um amplo esfor¢o para desconstruir essas
representacdes tem sido realizado em ac¢des de organizacdes juvenis, ONGS e em debates
publicos, uma vez que nem todos 0s jovens sdo violentos e a prépria definicdo de um ato
violento ¢ polissémico”. As exce¢Oes foram as teses e dissertacdes que tiveram a tematica
étnico-racial. Sdo pesquisas sobre 0 movimento do rap ou rappers, e do hip-hop. Ameida

(2009) apresentou dados quanto as teses e as dissertacoes

em que o pertencimento étnico-racial se fez presente, ele foi articulado as
teméticas do racismo, do preconceito, da discriminacdo, do estigma que
envolve 0s jovens negros na sociedade brasileira, inscritos na dindmica sécio-
econdmica das periferias urbanas. (ALMEIDA, 2009, p. 161-162).

Para o autor, hd uma persisténcia da auséncia de outros grupos juvenis nesses
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trabalhos. As pesquisas deixaram uma lacuna ao ndo considerar como as
desigualdades socioeconbmicas se articulam e se sobrepdem as diferengas etarias,
diferencas étnicas ou de cor, de género, entre outras, e como se combinam em nossa
sociedade.

Sposito (2009), no Estado da Arte, fez um levantamento dos trabalhos de 1999 a
2006, comparando os seus dados com o estudo anterior que abrangeu pesquisas de
1980/1998. Fizd um apontamento das teses eas dissertacdes a partir de 2006, apresentando
estudos com adolescentes/jovens de 2006 a 2016.

Procurei por pesquisas com os descritores: adolescentes/jovens e/ou_intervengéo
pedagogica e/ou pesquisa autobiografica, todos com interseccao em raca.

No site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, a busca se deu
com as palavras: jovens, branquitude - foram encontrados dois trabalhos; com as palavras:
juventude, pesquisa autobiografica- foram encontrados dez trabalhos. No quadro a seguir,

relacionei tais pesquisas.

QUADRO 3- Teses e dissertacdes relacionadas ao tema juventude pesquisa autobiografica

(continua)
Autor/titulo/ano/dissertacdo | Objetivo Metodologia | Resultados
/ tese
OLIVEIRA, Carolinados | Analisar o Andlise O discurso de adolescentes negras na
Santos de/ As adolescentes | discurso sobre | Critica do Revista Atrevida é insidioso e complexo,
negras no discurso da a adolescente | Discurso assim como o sdo as relacdes raciais em
revista _ _ | hegra. (ACD). nossa sociedade. N&o se pode desprezar
é;[jrewdglzoogl Dissertagaof que a existéncia desse discurso aponta
cagao. algum tipo de mudanca social, mas, ao
mesmo tempo, ndo se pode deixar ser
seduzido por ele.

DUARTE, Rebeca Investigar Pesquisa- Atividades pedagdgicas isoladas em datas
Oliveira/ Dos n6s em nos: aspectos acdoe comemorativas ou em projetos
um estudo acerca das relevantes para | intervencao circunstanciais, ndo atuardo sobre as barreiras
categorizagdes raciais com | a elaboracdo e | pedagodgica. | que o racismo impGe nas relagOes entre as
criancas do ensino planejamento pessoas e das pessoas consigo mesmas; antes,
fundamental/2015/Tese/Psi | de acOes poderdo mesmo estimular uma reagao
cologia Cognitiva. voltadas a uma contraria de negacéo e esforgo de

educacéo esteredtipos, sendo necessario redimensionar

antirracista 0 trato pedagdgico da questdo racial para a

Das relagdes constituicdo de uma pedagogia do

raciais. reconhecimento da diferenca.
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(continuacgdo)

Autor/titulo/ano/disserta
cao/ tese

Objetivo

Metodologia

Resultados

ALMEIDA, Elizangela
Areas Ferreira de.
Intervencdo pedagdgica
e construcgdo de nogdes
étnicas por meio da
Pesquisa escolar: um
estudopiagetiano/2015/
Dissertacdo/Educacao.

Investigar a construcéo de
nocdes étnico-raciais em
estudantes adolescentes e
intervervir nesse processo
por meio de metodologias
ativas, inspiradas no
construtivismo.

Pesquisa-acao,
entrevistas
clinicas,
intervencdo
pedagdgica.

Evidenciou-se uma evolucdo na
forma como os sujeitos
investigados compreendiam as
questdes étnico-raciais, uma vez
que 75% desses individuos
avangaram em suas construcdes
étnicas. O trabalho € na linha de
pesquisa Psicologia da educagéo.

NICODEMOS,
Pollyanna Alves/Sobre
construcdes identitarias
de adolescentes negros
de classe média — um
estudo de caso em uma
escola particular de Belo
Horizonte —

Compreender o processo de
construcdo da identidade de
adolescentes negros de
classes média e alta, alunos
de ensino médio em uma
escola da rede privada de
Belo Horizonte, MG.

Estudo de caso
com observacoes
livres, sistematica
e participante
associadas ao uso
de entrevistas em
profundidade,
depoimentos,

Os adolescentes negros revelaram
contradi¢des ao assumir sua
condicao negra, com destaque
para suas caracteristicas
perceptiveis (cabelo e cor de
pele). Quanto a socializagdo com
Seus pares, em

Certos momentos vivenciaram

MG/2011/Dissertacao/E aplicacdo de situacOes de preconceito racial,
ducacéo. questionarios e em razdo de sua condi¢do étnico-
pesquisa racial.
documental.
CARDOSO, Tatiana Analisar o(s) processo(s) que | Esta investigacdo | Os sujeitos identificam e
Lucia./Entre a negritude | fomenta(m) ou fomentaram a | utiliza-se de possibilitam identificar o
e a bragnuitude: construcdo identitaria de elementos surgimento de evidéncias que

memoria, discurso e
relacdes de poder na
construcdo de de
sujeitos
pardos./2012/Disserta
cao/Psicologia.

jovens universitarios pardos,
ex-integrantes de um
programa de extensdo da
Universidade Federal de
Minas Gerais que propde a
criar pontes para o dialogo
entre os conhecimentos
produzidos intra e
extramuros na universidade
na perspectiva da incluséo e
0 das agdes afirmativas.

metodologicos da
historia oral de
vida, da entrevista
em profundidade
tendo como
suporte principal
aTeoriaea
Analiose do
Discurso.

relacionam memodria, trajetéria de
vida e discursos as formas de
opressdo interiores as relacdes de
poder marcadas por
subalternidades e hierarquias
prescritas aos individuos em seus
percursos de
formacao/transformacdo em
sujeitos. A ideologia, o mito, as
préticas e as acdes afirmativas
marcam os dilemas do
enfrentamento cotidiano destes
sujeitos que apresentam nogdes de
assentamento, de limites, pontos
de ruptura e evidéncias da
materialidade da for¢a das
relagdes da vida social sobre o
contexto racial brasileiro.
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(conclusdo)

Autor/titulo/ano/dissertacéo Objetivo Metodologia Resultados

[tese

NASCIMENTO, Evelise dos Analisar e Pesquisa qualitativa A pesquisa constatou que a
Santos do/A realidade de uma compreender que envolveu estudo de | comunidade as(0s)
comunidade negra rural de Ponta | professoreas(es), caso na comunidade professoras(es) ndo percebiam

Grossa/PR em contexto escolar:
identidade negra e
racismo./2014/Dissertacdo/Estudo
s da Linguagem.

equipe pedagdgica e
maes de alunas(os)
que trabalham,
convivem com
alunas(os) negras que
moram na
comunidade rural de
Sutil, que se
manifestam em
relacdo a lei federal
n®11.645/08 e a
identidade negra.

rural Sutil.

ou ndo compreendiam a
importancia da lei n°® 11.645/08.

RIBEIRO, Estela/Projeto
Consciéncia Negra — relacfes e
posicionamentos de estudantes de
uma escola de Guarulhos: 2009 a
2015/2016/Dissertacdo/Educacéo.

Compreender como
os alunos de ensino
médio, envolvidos no
projeto Consciéncia
Negra da escola no
periodo escolar do 6°
ao 3°do ensino
médio se
apropriaram do
referido projeto e
pretendeu-se
verificar indicios de
como as experiéncias
de participacdo dos
estudantes no projeto
da escola
influenciaram nas
suas concepgoes,
valores e agdes em
relacdo em relagdo ao
preconceito/racismo.

Historia oral, fontes
orais, entrevistas;
fontes escritas: projeto
pedagdgico da escola,
diario de classe da
disciplina de historia.

O empoderamento esta presente
no projeto e nas narrativas.

SIQUEIRA, Mauro
Torres/Pensamentos, sentimentos
e preconceitos entre jovens da
periferia de Sdo Paulo: um estudo
a partir da Teoria dos Modelos
Organizadores do
Pensamento/2015/Tese/Educacao.

Compreender a
dindmica das
relagdes raciais
dentro do grupo
juventude.

Teoria dos Modelos
Organizadores do
Pensamento. Redagéo
escrita coma tematica
da discriminacéo
racial.

A escola deve, além de abarcar
os conteudos curriculares,
dedicar maior atengéo a
dimensao afetiva dos
individuos na escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A patir do quadro apresentado, dissertei sobre detalhes dessas pesquisas.
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A dissertacdo de Oliveira (2009) aborda o tema das questdes raciais fazendo uma
analise dos discursos veiculados na revista Atrevida, que é destinada a adolescentes. A
autora utiliza como metodologia a anélise do discurso, instrumento que também faz parte
da analise dos dados desta pesquisa.

A tese de Duarte (2015) traz uma pesquisa similar a minha quanto a tematica e a
aplicacdo de uma intervencéo pedagogica, além do fato de também ter como sujeitos de
pesquisas alunos do fundamental 1, mais especificamente do primeiro e quinto ano, de
uma escola municipal da regido metropolitana do Recife. Participaram da pesquisa 73
alunos e 27 adultos. A autora optou pela pesquisa- agdo porque os adultos participantes
da pesquisa fizeram parte na elaboracdo da pesquisa, 0 que ndo acontece na pesquisa-
intervencdo. Foram levantadas questdes relativas a reacdo dos alunos com a introducao
da tematica da Histdria da Cultura Africana e Afro- brasileira antes e depois da realizagédo
da intervencédo pedagogica.

A pesquisa de Almeida (2015) se aproxima da pesquisa de Duarte (2015) quanto
ao tema e a metodologia, apesar de serem adolescentes de 12 a 14 anos 0s sujeitos. Os
alunos também sao de uma escola publica. Ela fez uma pesquisa intervencao por emio da
pesquisa escolar, nas aulas de LP. O objetivo da intervencéo foi analisar seus efeitos na
construcdo de nocgOes étnicas entre escolares. A autora investigou as crencas iniciais
desses estudantes sobre a histéria e a cultura africana e depois avaliou se com a
intervencao, fundamentada na teoria piagetiana da construcdo do conhecimento, haveria
evolucao nessas concepgoes étnicas.

A dissertacdo de Souza (2008) é uma das poucas pesquisas encontradas que
trazem adolescentes/jovens com idade semelhante aos sujeitos desta pesquisa e 0 contexto
onde foi realizada também ser em comum: uma escola publica, além de a tematica ser a
questdo racial. Entretanto, Souza (2008) foclizou mais no preconceito dos adolescentes
brancos em relacdo as jovens negras, sem tematizar o papel do branco nisso. Outra
afinidade com a pesquisa de Souza (2008) ¢ abordar a autoidentificacdo racial, problema
gue gerou a minha pesquisa, como eu observei no Dia da Consciéncia Negra, em 2014.
Conforme destaca Souza (2008, p.55), nas “trés escolas mencionadas, observamos a
preferéncia de estudantes, classificados como pretos pela pesquisadora, optarem por uma
categoria mais clara. Esse dado foi encontrado em outras pesquisas”. A autora, mesmo

frisando que no Brasil ndo podem ser vistos isolados raca, cabelo, labios, cor da pele,
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como critério de classificacdo racial, pois existem outros fatores culturais que podem
alterar essa categorizagdo, orientou-se pelo fendtipo em seu todo, tragos fisicos como:
formato do nariz, espessura dos labios, textura dos cabelos.

Nicodemos (2011) também teve como sujeitos de pesquisa adolescentes; porém,
0 l6cus de pesquisa foiu uma escola particular. Apesar do objetivo geral ser compreender
a construcéo da identidade, a autora concetrou-se somente a identidade do negro de classe
media e média alta.

Santos (2015), com o intuito de valorizar a cultura Africana, aplicou uma SD para
alunos do fundamental Il. Primeiramente, foi aplicado um questionario aos professores
com a tematica étnico-racial. Os alunos fizeram um autorretrato para que a pesquisadora
pudesse diagnosticar como eles se viam, ou como imaginavam serem vistospelo outro, e,
finalmente, aplicou-se uma SD visando ao resgate da ascendéncia dos alunos, assim como
a elevacgéo da autoestima deles.

Ademais, procurei no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Linguagem da
UEPG dissertacfes que tematizassem como foco de pesquisa questfes de identidades
tanto negras (0s) como brancas (0s) e/ou que implementaram como metodologia uma
intervencao e/ou relatos autobiograficos. Todavia, percebi uma lacuna no que se refere a
aplicacdo de uma intervencdo com alunas (0s), aplicacdo de relatos autobiograficos ha
somente com professores (as) e nenhum foca também na identidade do branco. Diante
disso, esta dissertacdosupre uma lacuna existente no Programa Estudos da Linguagem.

Cardoso (2012) teve como foco de estudo as relacdes raciais a partir da fala do
sujeito autodeclarado pardo. A autora faz uma revisdo de literatura e retrospectiva
historica dos estudos raciais para entender como o sujeito constroi sentidos e reposiciona-
se em relacdo ao seu pertencimento racial, como se insere num contexto com discursos
de democracia racial, mesticagem, branqueamento, com discursos das a¢6es afirmativas.
A autora utiliza a historia de vida como metodologia, mais especificamente a historia oral.
Cardoso (2012, p. 41-42) afirma que “a historia oral apresenta inimeras potencialidades
metodologicas e cognitivas, entre elas, evocar pela memoria a marca dos elementos e
mitos fundadores, dos elos que conformam as identidades e as relagdes de poder”. Por
meio da andlise das narrativas de dois sujeitos autodeclarados pardos, a autora, tendo
como suporte a Analise do Discurso, explora os dados obtidos.

Ribeiro (2016) utilizou a metodologia da histéria oral, em que participam da



65

pesquisa quatro estudantes integrantes do projeto Consciéncia Negra de 2009 a 2015. A
autora colheu relatos desses alunos sobre o posicionamento deles em relagdo ao projeto
desenvolvido na escola. O trabalho procurou descobrir se 0 projeto proporcionou a
formacdo de uma identidade negra positiva. Todos 0s sujeitos da pesquisa sdo negros e a
autora ndo aborda o papel do branco nas relages raciais.

Siqueira (2015), ao abordar o tema juventude negra em sua tese, afirma que ha
necessidade de promover discussfes acerca da tematica da juventude negra do processo
de discriminacdo que esta populacdo sofre. A pesquisa foi realizada com os alunos do
Ensino Médio para os quais 0 pesquisador ministrava aulas. Foram escritas redacfes
(histérias) com a tematica da discriminacao racial, a partir de um conflito que expusesse
essa questao.

No mestrado em Estudos da Linguagem da UEPG, Madureira (2015) trouxe a
proposta de verificar quais influéncias que um projeto de extenséo pode ter na identidade
de jovens negros, tendo em vista que o projeto analisado estava situado na Comunidade
Rural de Sutil. Por meio da aplicacdo de entrevistas com todos os bolsistas do Projeto
Voz Ativa, buscou-se compreender como se deu a (re) construcdo dos aspectos
identitarios desses jovens bolsistas e dos jovens da comunidade. A pesquisa trouxe a
educacdo antirracista como ponte entre academia e comunidade.

A proposta do trabalho Camargo (2012) foi compreender como as questdes de
raca e etnia eram abordadas nas aulas de Lingua Inglesa (LI, doravante). Tal pesquisa
desenvolvida foi de cunho qualitativo, de carater intervencionista, que também utilizou o
estudo de caso etnografico. Dessa forma, foi elaborada e aplicada uma unidade didatica
nas aulas de LI. Os aportes tedricos utilizados na pesquisa foram construidos a partir de
estudos sobre Letramento Critico, teorias socioidentitarias e a questdo de raca/etnia.

O trabalho de Nascimento (2014) dialoga com minha pesquisa com relacdo a
abordagem do tema raca negra, pois a autora buscou analisar e compreender como
professores (as), equipe pedagdgica e mées de alunos (as) que trabalham convivem com
estudantes negros (as) e moram na comunidade rural de Sutil se manifestam no tocante a
lei federal n° 11.645/08 e a identidade negra.

2.3 Concepcao de identidade

Pensando em explicitar a concepcdo de identidade que adotei nesta pesquisa,
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travei um didlogo com Hall (2011), Moita Lopes (2002) e outros tedricos, entendendo o
conceito de identidade, trazendo a questéo da fragmentagéo, a contradicdo e 0 processo
como caracteristicas. Num mesmo individuo coexistem, por exemplo, raca, género, classe
social, idade, sexualidade etc., por isso, sua complexidade.

Os autores que compdem este tdpico legitimaram minha concepcdo de identidade.
Conforme a situacéo, precisamos langar mao de uma identidade. Desso modo, 0 sujeito
assume diferentes identidades em momentos distintos, as quais ndo sdo unificadas ao
redor de um “eu” coerente. Para Hall (2011), dentro de nés ha identidades contraditérias
empurrando em dire¢Oes diferentes ,deslocando assim nossas identificagdes.

Para esse autor, se percebemos que temos uma identidade unificada é porque
construimos uma posicao confortavel sobre n6s mesmos ou uma comoda “narrativa do
eu”, e isso ¢ uma fantasia. Para Bauman (2005) o0 desejo por seguranca traz o anseio por
identidade. Os sistemas de representagdo dominantes sdo significados culturais que
interferem nas nossas identidades, algumas delas sédo de nossa livre escolha, mas outras
s&o impostas pelas pessoas a nossa volta. E preciso estar alerta quanto a isso, para que
possamos defender as identidades escolhidas em detrimento das impostas (BAUMAN,
2005).

Falando a respeito da identidade negra, Munanga (2012, p. 04) diz que ela “nao
surge da tomada de consciéncia de uma diferenca de pigmentacdo ou de uma diferenca
biolégica entre populacdes negras e/ou brancas e amarelas.”, € um processo historico.
Esse processo iniciou-se com o descobrimento do continente africano, no século XV,
pelos navegadores portugueses, que teve como consequéncias a escraviddo e a

colonizacédo do seu povo. Para Munanga,

O conceito de identidade evoca sempre os conceitos de diversidade, isto é, de
cidadania, raca, etnia, género, sexo, etc...com os quais ele mantém relagdes ora
dialéticas, ora excludentes, conceitos esses também envolvidos no processo de
construcdo de uma educacgéo democrética. (MUNANGA, 2012, p. 04).

Hall (2011) assevera que deveriamos falar em identificacdo, em vez de falarmos
de identidade, pois ndo é uma coisa acabada, € um processo em andamento, surgindo nao
tanto da plenitude da identidade, que existe dentro de n6s como individuos, € mais uma
falta, que é preenchida a partir de nosso exterior, de acordo com as formas pelas quais
imaginamos sermos Vvistos pelos outros.

Bento (2014) compreende que, na questdo relacionada a perda de identidade, é
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fundamental compreender o branqueamento se quisermos lutar por uma sociedade mais
justa. A autora alerta que esse estudo pode ter mais possibilidade de ser bem-sucedido se

abarcar a relagdo negro e branco. Bento (2014, p. 25) assevera que:

0 branqueamento é frequentemente considerado como um problema do negro
que, descontente e desconfortdvel com sua condi¢cdo de negro, procura
identificar-se como branco, miscigenar-se com ele para diluir suas
caracteristicas raciais.

Nesse processo, Bento (2014) afirma que o branco pouco aparece, a ndo ser como
modelo universal de humanidade. O branqueamento foi inventado pelos brancos e
mantido pela elite branca brasileira, que diz ser esse um problema do negro. Assim, a elite
faz uma apropriagéo simbdlica crucial que fortalece o autoconceito e autoestima do grupo
branco em detrimento dos demais.

Para Gomes (2005, p. 41), a identidade se refere a um modo de ser com 0s outros
e no mundo, a identidade ndo € inata, ela ndo se prende apenas ao nivel da cultura, envolve
também os niveis sdcio-politico e historico em cada sociedade. Para a autora, a identidade
é invocada quando um grupo faz reivindicagdes. Como exemplo temos os indigenas, as
mulheres, 0s negros, entre outros socialmente segregados.

Até recentemente, segundo Carone (2014), Piza e Rosemberg (2014), Bento
(2014), Cardoso (2008 e 2011) e outros autores que estudam as questdes raciais na
contemporaneidade, 0s estudos centravam-se na raca negra, deixando de lado a raca
branca, dessa forma, poucos trabalhos focalizaram a construcdo da identidade branca. Os
autores afirmam ser importante o estudo sobre os brancos para desvelar o racismo, pois
eles témum papel importante na legitimacao e na manutencéo das desigualdades raciais.

Sobre isso, Moita Lopes complementa:

No processo de construcdo das identidades sociais, mediado pelo discurso, as
narrativas, como formas de organizar o discurso através dos quais agimos no
mundo, tém sido entendidas como desempenhando um papel central no modo
como aprendemos a construir nossas identidades na vida social. Ou seja, as
narrativas sdo instrumentos que usamos para fazer sentido do mundo a nossa
volta e, portanto, de quem somos neste mundo. (MOITA LOPES, 2002, p. 63-
64)

Os significados compartilhados culturalmente e a linguagem se tornam
determinantes na constituicdo de cada sujeito. Ferreira (2014, p.96) afirma que as:

“construcdes sociais que sdo feitas sobre determinados grupos, e que foram sendo
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construidas socialmente e historicamente, possibilitam que um grupo de pessoas tenha
privilégios sobre outros grupos de pessoas”. As identidades sdo construidas na e pela
linguagem. Destarte, conforme a autora, quando tratamos de questdes que envolvem
identidades, € preciso nos posicionar como as entendemos.

As questdes de poder estdo em toda parte, assim, o poder tem condicdes de ser
exercido por todas as pessoas; ndo obstante, algumas exercem mais que outras,
dependendo do local a partir do qual falam, da sua raca, da sua sexualidade, do seu género
e da sua classe social. As identidades estdo sendo negociadas o tempo todo por meio das
interacdes discursivas e, com isso, percebem-se nelas o poder exercido e as negociacoes.
E nessa perspectiva que entendo identidade, como uma construgdo historica e
socialmente construida, logo, passivel de reconstrucdo. Novaes (1993) ressalta a
importancia de se analisar e investigar o conceito de identidade, ndo pela importancia
aferida pelos antropdlogos, mas porque € um conceito reivindicado pelos grupos sociais
contemporaneos. Apesar de ser um trabalho de 1993, essa assertiva continua hoje sendo
valida e importante, principalmente neste trabalho, que tem como sujeitos da pesquisa
adolescentes e jovens e trata de relagdes raciais envolvendo tanto brancos quanto negros,
estes Ultimos vém reivindicando seu espaco.

Para Muniz (2011), tanto a lingua como o sujeito estdo sempre a constituir algo e
a se constituir, num processo continuado de busca pela completude. Assim sendo, esse é

um processo que

[...] vai se realizar nas interag@es verbais, na interagdo com o outro.Ao mesmo
tempo em que faz, sofre a agdo, a0 mesmo tempo em que determina, é
determinado. Somos sujeitos socialmente e historicamente constituidos e tal
afirmacdo, acredito, implica duas coisas: i)somos sujeitos agentes, participes
de nossa historia e ii)somos sujeitos interpelados pela histéria. Interpelados
aqui no sentido de que tudo que houve antes de nés, o que ha e o que esta por
vir, visto que o passado e o presente nos possibilitam certa “antecipa¢do” ou
projecéo de futuro, nos constitui, influencia e determina também nossas acoes.
(MUNIZ, 2011, p. 09).

A autora reflete dizendo que se quisermos pensar na constituicdo de um sujeito
gue ndo veja o outro por meio de simulacros, (pré) identidades e (pré) conceitos, teremos
que construir um “tempo de subjetividade”, e isso sO serd possivel se pensarmos numa

alteridade que seja constituida/construida pela ética. A pesquisadora ainda assevera:

[...]Jo poder da linguagem estéa sendo cada vez mais requerido. Ser identificado



69

ou identificar algém de negro”, “mulato”, “moreninho”, “neguinho”, entre
tanyos outros nomes, ndo significa apenas amenizar ou acentuar estigmas
historicamente construidos, mas antes de tudo tratam-se de estratégias politicas
mobilizadas para atingir determinados fins. (MUNIZ, 2009, p. 41).

Moita Lopes (2002) traz a fragmentacdo, a contradicdo e O processo como
caracteristicas das identidades sociais. Num mesmo individuo coexistem, por exemplo,
raca, género, classe social, idade, sexualidade, idade etc., por isso, a complexidade de se
definir o conceito. Ademais, como exposto nesta subsecdo, as identidades séo construidas
na e pela linguagem.

Depois desse dialogo com esses autores, defendo que identidade para é um
processo de construcdo do eu, que sempre se constroi a partir de um “nds”, ou seja, Se
estd sempre num processo de (re) construgdo, por isso, acredito que por meio da
Educacdo se constroi um mundo melhor, mais justo, menos excludente, e a escola tem

um papel fundamental nessa (re) construcao.

2.5 A construcdo da identidade de adolescentes/jovens

De acordo com Sposito (2009), os jovens, independentemente da classe social,
sdo considerados como grupo identitario que esta suscetivel a absorcdo de padrdes de
conduta que reforcam o status quo.

Para Piza (2005) e Sposito (2009), de todos os ciclos da vida, o que é tido como
aquele no qual se definem muitos dos tracos das identidades sociais € a adolescéncia,
mesmo sabendo que elas estdo constantemente sendo redefinidas em outras fases do
nosso desenvolvimento. A adolescéncia é marcada pelo aumento do foco nos conflitos
psicossociais, principalmente entre geracdes e tambem pelas transformacdes bio-
fisiologicas.

Esses conflitos, para Piza (2005), sdo parte do processo de afirmacdo da
autonomia, ainda que parcial, face a hierarquia parental e aos valores e comportamentos
institucionalizados. Para a autora, parece ser nessa fase da vida que nos deparamos mais
fortemente com as defini¢Ges de nossas identidades de classe, de género e de raca. Para
além disso, conforme a autora, é na fase da adolescéncia que a branquitude é reforcada,
pois o Brasil, sendo um pais onde ha tantas disparidades sociais que sdo reforcadas pela
raca, ela, infelizmente, ainda faz parte do cotidiano, adolescentes brancos de classe

média pouco convivem com os “diferentes”.
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Conforme Piza (2005), a adolescéncia tem sido apontada como a fase em que
jovens e adolescentes tém sido mais fortemente discriminados pelos brancos da mesma
faixa etaria; entretanto, como 0s brancos se percebem entre si e como as estruturas de
preconceito e discriminacao se formam pouco se sabe.

E na adolescéncia e/ou juventude que, conforme o individuo amplia seu universo
de relagBes para além da familia e aproxima-se de outros jovens e adolescentes com 0s
quais vai realizar novas experiéncias, vai descobrindo suas individualidades, como algo
Unico, ndo mais se confundindo com o meio social. A construcdo da identidade apresenta,
além da dimensdo biol6gica, uma dimensdo social e uma individual, que séao
interdependentes. Corti e Souza (2005) apontam gque nesse momento a escola exerce um
papel fundamental de (re) construtora de identidades, pois é nela que esses individuos
passam boa parte de seu tempo e convivem com outros.

Assim, o adolescente lanca méo de toda sua experiéncia como crianga, passada,
coordenando suas potencialidades com suas perspectivas de futuro para construir sua
identidade, que é uma tarefa bem complexa. O individuo vai ampliando seu repertdrio de
habilidades e vivéncias até o inicio da adolescéncia, periodo no qual tenta dar sentido
proprio a isso, que sO é possivel porque ele ja possui um complexo conjunto de
habilidades intelectuais e cognitivas. Ele vai passar a confrontar a imagem que construiu
de si com as imagens que os outros Ihe atribuem, pois tem conhecimento de suas
habilidades, caracteristicas e preferéncias. Corti e Souza (2005, p. 25) afirmam que “¢
neste jogo entre o eu ¢ os outros que sua identidade vai sendo construida”, por isso, €
possivel, nesta fase, por meio da mediacdo da escola, o adolescente (re) construir suas
subjetividades, pois esta num momento propicio para isso.

Corti e Souza (2005) salientam que a formacao da identidade se inicia na primeira
infancia, percorrendo toda a vida, ndo estando acabada até a velhice, coadunando-se com
0 exposto com Hall (2001, p. 13), que defende que é um processo continuo. Para o autor,
“O sujeito assume identidades em diferentes momentos, identidades que ndo s&o
unificadas ao redor de um “eu” coerente [...] nossas identificacdes estdo sendo
continuamente deslocadas”. Para Corti e Souza (2005), trata-se de um processo
dinamico, desenvolvido durante toda a vida; porém, o apice desse processo esta na fase
da adolescéncia. Corti e Souza (2005) concordam com Piza (2005) ao compreenderem

que a fase da adolescéncia é crucial na defini¢do das possibilidades futuras.
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Bisol e Bremm (2008) afirmam que, devido a transicdo entre infancia e mundo
adulto, a adolescéncia tornou-se, em nossa sociedade, um campo temporal de
transformacdes nas relac6es de socializagdo, € um periodo de projetar a vida, construindo
novos significados sobre si mesmo e sobre o mundo. Por isso, é importante a
ressignificacdo dos papéis que ocupavam na infancia, procurando novas referéncias além
do grupo familiar. Para esses autores, as mudancas nesse periodo da vida ndo sdo s6
fisicas, outras significacbes importantes sdo atribuidas aos adolescentes, as quais
implicam em tarefas de construcdo de diferentes ideias, atitudes e papéis e isso resulta na
busca de outros referenciais identitarios, que possibilitardo ao adolescente uma definicao
estavel, mas ndo encerrada em si mesma.

Assim, 0s papéis ocupados pelo adolescente até entdo serdo ressignificados,
revistos, tornando-se importante a busca de outros referenciais além dos familiares. Bisol
e Bremm (2008, p. 04) defendem que “por isso, a constru¢do identitaria implica
compartilhar significados publicos com determinados grupos”. Nesse momento, 0S
amigos e 0s colegas exercerdo uma importante fungdo nessa construcdo, e a escola é o
espaco em que tais relacbes acontecem cotidianamente, dessa maneira, pensar a
construcdo das identidades dos adolescentes implica em proporcionar a ressignificacdo
de preconceitos que os adolescentes trazem consigo. Conforme Moita Lopes (2002, p.
57), “talvez o fendmeno mais intrigante para a vida humana seja compreender como nos
tornamos as pessoas que somos”’, pois ninguém nasce preconceituoso, racista, as pessoas
se tornam, ou seja, aprendem a ser assim, por isso, a importancia dessa reflexdo se
quisermos um mundo com menos exclusao.

Nas palavras de Corti e Souza,

A identidade ndo se coloca apenas enquanto descoberta de si mesmo, mas
também enquanto elaboracdo de uma orientacdo de vida. Assim, faz parte
desse processo um trabalho do adolescente e do jovem no sentido de escolher
caminhos a serem trilhados e os rumos a serem perseguidos por eles dai para
frente. (CORTI; SOUZA, 2005, p. 26).

As autoras afirmam que, se a capacidade de integrar experiéncias passadas com
perspectivas futuras € forte caracteristica desse periodo da vida, € importante observar que
a concretizacdo dessa potencialidade passa vir, cada vez mais, a depender do esforco do
sujeito. Ressalto aqui que concordo com as autoras quanto as condigdes sociais, porque

se ndo favorecem uma construcdo de identidade racial negra positiva, esses sujeitos
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poderdo ser prejudicados para uma vida toda. Por isso, reitero a importancia da escola
na (re)construcdo das identidades de adolescentes e jovens ,sendo como um lugar
privilegiado para isso.

Esta pesquisa vem ao encontro da necessidade de se olhar para o adolescente,

jovem branco e negro, pois, de acordo com Piza,

Estudos e pesquisas realizados sobre discriminacdo racial tém apontado a
adolescéncia como 0 momento em que jovens se percebem discriminados por
jovens e adultos brancos. Entretanto, pouco se sabe sobre como jovens brancos
se percebem entre si e como formam as estruturas de preconceito e da
discriminacgdo. Adolescentes seriam, por defini¢do, contestadores de valores da
cultura, ou no minimo, confrontariam estes valores para formarem uma opiniao
prépria, que pode prevalecer ou ndo, mas que certamente maram as
experiéncias dessse ciclo da vida. Assim, 0 que se pergunta € como, nesse
momento, aparentemente ndo contestariam, também, os valores de
branquidade. (PIZA, 2005, p. 03) .

Com base na autora supracitada, pode ser que o fato de vivermos numa cultura de
consumo de massa, 0s comportamentos especificos de adolescentes e jovens em relacdo
aos seus pares da mesma faixa etaria, a respeito de discriminagéo e preconceito, podem
ter sido estabelecidos pela classe média branca. A autora afirma que relatos de
adolescentes negros confirmam que a discriminacao e 0 preconceito sdo acentuados na
escola e no lazer. Observando o comportamento e as atitudes dos adolescentes brancos
sob o olhar dos negros, em relacdo a comportamentos de género e raca, alguns estudos
revelam que a maioria das criangas negras e brancas preserva valores sociais e morais

atribuidos ao grupo branco, apesar de se perceber o preconceito. Para Piza,

[...] isto nos tem levado a aceitar que a identidade racial branca seja algo que
se forma de fora para dentro, com a internalizacdo de estereétipos e do
preconceito racial e a ignorar que identidade é algo que se constréi igualmente
de dentro para fora, ou seja, que algo em nds se estrutura a partir dos elementos
de nosso psiquismo e do trajeto de nossa histéria individual. Para que uma
identidade, em momento tdo critico de formacdo de individuos e sujeitos
sociais, seja adequadamente articulada, deveria haver uma reciprocidade
constante entre o que ocorre dentro com o que ocorre fora. (PIZA, 2005, p. 03).

Para a autora, o Brasil sendo um pais de grandes disparidades sociais reforcadas
pela raca, a branquidade é vivenciada no cotidiano, pois os adolescentes brancos de classe
média quase ndao convivem com seus pares “diferentes”, em virtude de que estdo em
escolas particulares e outros espacos sem a possibilidade de conviver com o “diferente”

igualmente. Ela esclarece que é remota a possibilidade de que venha a ter consciéncia do
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que isso representa para torné-los preconceituosos quando alguém foi crescendo com a
identidade e a subjetividade se firmando na branquidade.

Percebe-se, entdo, que o mundo baseado na branquidade é nocivo; todavia, é
notoério que ainda presenciamos a branquidade quando vemos mais brancos do que negros
na televisdo, nos cargos com melhores salarios, nas universidades, enfim, nos espacos de
mais prestigio. Piza (2005) afirma que solidifica- se na adolescéncia e torna-se irredutivel
na vida adulta aquilo que foi moldado na infancia. Souza (2006) relembra que a tarefa da
escola é reconhecer, respeitar, valorizar as diferencas de uma diversidade de estudantes
que chegam, assim € possivel entendé-los como sujeitos de direitos que se desenvolvem
e vivem em contextos complexos, construidos socialmente e culturalmente e medidos por
significados sociais de seu mundo.

Souza (2006, p. 89) argumenta que

O processo de construcdo de identidade abarca esse movimento, e 0s(as) jovens
no cotidiano da escola tecem, muitas vezes por meio de uma trama nem sempre
visivel, a rede da qual devem fazer parte os educadores/s e a comunidade que
0s circunda.

A autora explica que é preciso que compreendamos a categoria social da
juventude, no sentido de construcgéo cultural em sua diversidade e pluralidade. Assim, nds
professores, passamos a entendé-la como tendo uma identidade singular, como um ser
cultural, social e biolégico que se insere num contexto especifico, e, a0 mesmo tempo,
com uma identidade coletiva, com caracteristicas desse grupo. E importante salientar que,
dependendo da qualidade das trocas estabelecidas nesta fase, esse adolescente/jovem,
construira sua identidade.

Para Nascimento (2014), falar de juventude negra no Brasil, hoje, ¢ diferente de
falar de juventude branca, ndo falando somente de diferencas de biotipo, mas sim de um
abismo que os separa, basta olhar para os indices de mortalidade juvenil, o autor cita o
Mapa da Violéncia de 2012, segundo o qual, a cada trés mortes de jovens, dois sdo negros,
mostrando a nitida desigualdade entre eles.

Ao verificar o mapa da violéncia de 2015, o resultado foi que quando se foca na
idade de 16 e 17 anos, proporcionalmente, morreram trés vezes mais negros que brancos
(WAISELFISZ, 2015).

Souza (2006) salienta, ainda, que varios estudos, dentre eles os de Corti e Souza

(2005), chegaram a conclusdo de gque o nosso trabalho, como educadores, torna-se mais
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eficaz se conhecermos a trajetoria desses adolescentes/jovens. Diz a autora que € preciso
conhecé-los, mas, para isso, € preciso abrir a escola para considerar suas necessidades de
sobrevivéncia digna, em suas vivéncias, em seus saberes muitas vezes ignorados, em suas
escolhas.

Para a autora, € preciso ter a concepcdo de que a fase da adolescéncia e juventude
nao € s bioldgica, mas também cultural, o que implica em considerarmos suas vivéncias
particulares e também as do contexto em que vivem os jovens, assim considerar ndo so a
idade, mas suas relagfes com a cultura e com o espago.

Souza (2006) sugere que atentemos para o conhecimento das culturas juvenis, pois
elas aglutinam, conforme a autora, uma gama de atitudes valorizadas e desenvolvidas
para esses adolescentes/jovens. A autora completa dizendo que as linguagens — 0s
quadrinhos, a literatura, os textos poéticos, 0s movimentos de cultura popular, 0s grupos
de congadas, os blocos carnavalescos, 0s grupos musicais e teatrais — transitam no interior
das culturas juvenis.

Jovino (2005) ressalta o carater social que contesta na expressdo dos seguidores
do hiphop no seu vestuario, seu vocabulario, na sua corporeidade, comentando a
realidade e refletindo o cenario de vidas, pois as letras das musicas expressam o cotidiano
da juventude negra e pobre, descrevendo-o com poesia.

Souza (2006) enfatiza que os espacos de tradicdo e de cultura afro-brasileiras tém
sido ressignificadas por parte da juventude negra em suas formas de manifestacdo e

preservacéo,

ao enfatizar o ensino de histéria e cultura africanas e afro-brasileiras, os
principios norteadores de uma educagdo anti-racista ttm nas comunidades de
terreiros os batuques, folias de reis, maracatus, tambor de crioula, entre outras
manifesta¢Bes folcldricas, aspectos fundamentais para estabelecer os vinculos
com a ancestralidade no que se refere a lugares de constituicdo de identidade.
(SOUZA, 2006, p. 90).

Nossa tarefa, como educadores, conforme preconiza a autora, € aprender a ouvir
esses jovens para fazer da escola um espaco de didlogo com a concretude de diferentes
cotidianos. Para que alunas (0s) negras (0s) e brancas (0s) construam suas identidades
coletivas e individuais na perspectiva de garantir-lhes o direito de aprender e de ampliar
seus conhecimentos, sem serem obrigados a negar ao grupo étnico-racial a que pertencem

ou a si proprios, faz-se mister que a escola desenvolva ac¢Ges valorizando a diversidade,
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tendo como referéncia a participacao efetiva de sujeitos negras (0s) e ndo negras (0s).
Ribeiro (2016) percebeu que alunos negros que participaram do Projeto
Consciéncia Negra, do 6° ao 3° ano do Ensino Médio, tiveram sua identidade empoderada,
confirmando, assim, a necessidade do trabalho da escola na perspectiva da lei 10.639/03.
Ao trazer para essa reflexdo quem séo os adolescentes/jovens, sujeitos deste
trabalho, e dialogar com autores que pesquisaram sobre essa fase da vida, verificando o
qudo essa fase é importante na (re) construcdo da identidade, confirma-se a importancia
de investigacGes na perspectiva de educar para as relagdes étnico-raciais. Saliento
que percebi, pelas leituras realizadas sobre essa fase da vida, que é preciso valorizar a
cultura trazida por esses adolescentes/jovens, que muitas vezes deixamos de lado. E
preciso que conhegcamos mais esses adolescentes/jovens com 0s quais convivemos e

com quem estamos hum processo constante de (re) construgéo de identidade.

2.5 A escola como um espaco de (re) construcao

A importancia da sala de aula, como preponderante na definicdo das identidades,
é ressaltada por Moita Lopes (2002), mesmo participando de outras praticas discursivas
fora dela, o fato de ser a sala de aula um espaco de construcdo do conhecimento, tendo o
professor como figura de poder, faz com que este espaco seja privilegiado. Moita Lopes
(2002, p. 192) diz que “¢ de esperar que a sala de aula exerca influéncia na defini¢ao de
como aprendemos a nos representar e a representar os outros no mundo.”, aprendendo a
construir significados, os alunos aprendem a ler os outros, a si mesmos e ao mundo. O
discurso é visto como constructo das identidades, é por meio dele que elas podem ser (re)

construidas por meio de praticas discursivas em sala de aula. O pesquisador assevera:

Assim, o que esta aprendendo em sala de aula de linguas, é o que fazemos o
tempo todo como participantes do mundo social: construir significados. Fica
clara, assim, a relevancia dos significados e de como aprendemos a construi-
los nesse contexto para nossa a¢do no mundo fora das paredes da escola.
(MOITA LOPES, 2002, p. 193).

Muito embora, nos professores, ndo tenhamos o0 habito de pensar a escola, nossas
praticas de sala de aula abarcando contextos sociais amplos, na cultura e na historia, tal
abordagem sobre a educacdo linguistica é central, enfatiza o autor.

Para Moita Lopes (2002), neste inicio de século, varias disciplinas nas Ciéncias
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Humanas tém se interessado em saber como nos constituimos pela percepgdo de um
mundo plural. A velha maneira de ver a experiéncia humana de forma homogénea foi
substituida pela heterogeneidade que nos constitui, como na metafora do mosaico usada
para exemplificar essa maneira de ver a constituigdo das identidades. Por isso, a vida
institucional tem sido foco de atencdo, pois de algum modo a identidade é um efeito da

socializacdo institucional e a escola, como um local de relagdes dos adolescentes,

representa papel central nessa construgdo de quem somos. 1sso quer dizer que
os significados construidos na escola sobre a vida social, paralelamente a
outros significados a que somos expostos em outras praticas discursivas das
quais participamos, desempenham papel, que as criangas, em geral, se expdem,
pela primeira vez, a significados que podem contestar ou confirmar quemelas
sdo com base em como suas identidades foram construidas na familia. (MOITA
LOPES, 2002, p. 59).

Jovino (2013, p. 93) afirma que “as praticas sdo o processo de formagdo de
subjetividades”. Para a pesquisadora, ao se falar de producdo de subjetividades, faz-se
referéncia a um processo social constante, no qual praticas materiais sdo delimitadas no
contexto de cada instituicdo: escola, igreja, familia, trabalho etc., com suas regras e
l0gicas proprias de subjetivacdo. Moita Lopes (2002) focaliza o letramento como préatica
social. Tendo a visao de leitura como prética social situada, o discurso vem a ser 0 meio
pelo qual alunos e professores constroem e sdo construidos. E premente que a escola pense
os discursos que nela circulam, nos discursos dos professores e alunos, pense o livro

didatico, o curriculo e os materiais pedagogicos. Como destaca Jovino,

Os discursos do seculo XIX se mostraram impregnados de visibilidades que
ainda precisam ser desconstruidas: a crianga-macaco, a crianga-cachorrinho,
o(a) negrinho(a) de estimacéo que se alimenta dos restos embaixo da mesa do
jantar e goza do mesmo status dos animais de estimaco ou daquelas que por
sua “docilidade” se tornam quase-humanas. (JOVINO, 2014, p. 171).

Camargo e Ferreira (2014) apontam que o Letramento Critico é capaz de combater
e desconstruir esses discursos de uma educacdo colonial que é preconizada no Brasil até
os dias atuais. Os discursos da classe dominante, de forma velada, tentam assujeitar 0s
alunos pela cultura do poder que os reprime e domina. Camargo e Ferreira (2014, p. 181)
trazem a escola como central no processo de desenvolvimento humano, pois “as praticas
vividas na escola sdo protagonizadas pelos sujeitos cotidianos do contexto escolar”, e 0S
discursos dos professores influenciam na constituicdo das identidades dos alunos, dado

que ha poder nesses discursos.
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Os professores tém papel fundamental no fortalecimento das identidades dos
alunos. Por isso, para as autoras, desconstruir velhos conceitos é um desafio e os docentes
precisam de formacdo continuada para lidar com questfes do preconceito e racismo. Elas
trazem como ferramenta para compreender o contexto politico ideoldgico, social em que
o0 aluno se encontra o letramento racial critico porque esté ligado a diferenca, ao poder e
a desigualdade social. Enfatizam que a escola € 0 meio para o individuo ser letrado, ou
seja, para Camargo e Ferreira (2014, p. 181), “ é na escola onde o individuo adquire alguns
dos conhecimentos necessarios que possibilitem algumas condi¢des basicas as préaticas
de participagdo social. ”, € a lingua € um instrumento de transformacao social e poder.

Agregado a discussdo, Souza defende que

A escola, cada vez mais, se torna chdo de diferentes culturas com as quais ainda
ndo consegue dialogar — ainda que a necessidade ja seja reconhecida — por
conta de um processo de exclusdo que ainda marca, em termos de acesso,
permanéncia e sucesso escolar, a historia de um Brasil negro e de Brasil branco
que, a despeito de algumas mudancas, ainda ndo sdo um s6.(SOUZA, 2011, p.
37).

Para a autora, apesar dos avancgos do sistema de ensino brasileiro, € preciso que
haja muita mudanca para que a educacdo acolha todas as diferencas, com igualdade de
direitos, para que haja um enfrentamento aos mecanismos de exclusdo que fazem da
escola ainda um espago que ndo € de equidade. Diferentes sujeitos, dependendo dos
aspectos identitarios: etnia, regionalidade, classe, género, sexualidade, raca, conforme
afirma a autora, vivem uma situacéo desigual.

A escola recebe as diversas subjetividades inscritas nas historias desses sujeitos;
no entanto, alguns principios e valores nem sempre valorizam as diferencas, quando se
trata de pessoas de ascendéncia africana a falta de equidade parece ser maior, pois 0s
tracos fenotipicos motivam o preconceito e a discriminacdo. Abromowicz, Oliveira e
Rodrigues (2010) afirmam que a cultura negra é silenciada na escola, um siléncio que
corresponde a inexisténcia e ndo simplesmente ao ato de omitir ou abafar, calar-se, mas
como uma maneira de relegar, ndo ver, como sendo mesmo um pacto que ndo deve ser
quebrado.

Para as autoras, a escola reproduz um discurso baseado na igualdade de todos os
seus alunos, pois daria muito trabalho refazer curriculos, refazer a propria escola, o que

uma mudanca de postura implicaria. As autoras asseveram que pesquisas sugerem a
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mudanca de paradigmas da institui¢cdo escolar como ferramenta de combate ao racismo,
ndo ocultando a questdo, possibilitando espacos de reflexéo e discussées permanentes de
posturas racistas e preconceituosas com 0 objetivo de superar 0s esteredtipos,
discriminacOes e estigmas contra 0s negros.

Souza (2011) enfatiza que atentar para a dindmica e as multiplas maneiras de uso
social da linguagem € uma das maneiras mais urgentes para a instituicdo escolar,
estabelecendo um aporte entre o que esta fora da sla de aula e 0 que esta dentro.

Assim, podera considerar as diferentes identidades e vozes que estdo circulando

nos espacos educativos. Como delineia Jesus,

E evidente, até aqui, que o cenério escolar tem se configurado com maior forga
como um espaco de manutencdo do privilégio da brancura, do que como
potencial transformador da realidade exterior em que, apesar do empenho de
uma gama de profissionais e sociedade civil, tem perpetrado praticas racistas
ao longo dos anos. (JESUS, 2014, p. 88)

Como ambiente de socializagdo primaria, a escola, conforme Jesus (2014), na
identidade dos individuos, exerce grande influéncia na construcao dessa identidade, pois
eles passam por um momento importante de formacgéo nessa fase.

Feita a explicitcdo dos sujeitos que compuseram a pesquisa, 0 proximo capitulo
foi dedicado aos aspectos metodologicos que contribuiram no desenvolvimento deste

estudo académico-cientifico.
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3 A METODOLOGIA

Este capitulo foi dedicado a discussdo metodoldgicoa, e foi em subsecdes no
intuito de facilitar a leitura. No primeiro topico, Aa pesquisa: contexto, sujeitos e ética,
apresentei 0 contexto da pesquisa; em seguida, discorri sobre 0s seus sujeitos e finalizei
abordando o tema ética em pesquisa.

No segundo tépico, A pesquisa-intervencdo na perspectiva do letramento racial
critico na area de linguas, utilizando o género relato autobiografico, apresentei a pesquisa-
intervencdo como opcdo metodoldgica e sua perspectiva, que é a educacdo antirracista e
o letramento racial critico na area de linguas, a pesquisa nas aulas de LP, focando as
questdes raciais e finalizo apresentando a SD que foi desenvolvida.

3.1. A pesquisa: contexto, sujeitos e ética na pesquisa

3.1.1. Contexto da pesquisa

Esta pesquisa ocorreu numa escola da rede estadual de educacao de Ponta Grossa,
no Parana. Primeiramente, por ser o l6cus de surgimento do problema desta pesquisa e
também por ministrar minhas aulas nessa escola.

A pesquisa ocorreu no ano de 2016.Inicialmente, pretendia-se finalizar a pesquisa
em outubro; todavia, isso ndo foi possivel devido as ocupacdes e a greve dos professores.

A escola esta em atividade ha 79 anos, localiza-se numa regido préxima ao centro
e conta com 1.200 estudantes.

Participaram do estudo 63 estudantes dos 9° anos A e B, do turno matutino. A
aplicacdo da intervencdo durou 13 aulas, perfazendo um total de 10,8 horas, sendo que 6
aulas foram realizadas no laboratoério de informética.

Iniciei a intervencao com a aplicacdo da SD no dia 27 de setembro de 2016, a data

prevista para a finalizagdo era 25 de outubro; entretanto, com aocupacio? do colégio,

2No més de outubro de 2016, professores e servidores publicos de toda a regido do estado do Parana
promoveram uma greve, que durou 1 més, por se encontrarem insatisfeitos com o fato de o entdo governador
da regido, Beto Richa, ter decidido ndo cumprir com o compromisso de pagamento do salario de data-base
para a categoria. Com isso, muitas escolas da rede publica de ensino e algumas universidades foram
ocupadas por estudantes insatisfeitos com a educacdo no pais, pois, naquela época, o governo federal
recentemente havia aprovado alteracfes na matriz curricular do Ensino Médio e a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 241 (que cria teto para gastos publicos).
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houve uma interrupcdo da aplicagdo da pesquisa. Com a desocupacdo e finalizacdo da
greve dos professores, retomei as atividades no més de outubro, finalizando dia 23 de

novembro.
3.1.2. Os sujeitos da pesquisa

Como utilizo o referencial tedrico baseado em Souza (2014) para a analise de
dados, tracei um perfil dos sujeitos desta pesquisa, conforme o tempo I.

O grupo que fez parte do trabalho é composto de 57 estudantes dos 9° anos A e B,
de um colégio da rede estadual de Ponta Grossa. Em 2014, esses estudantes participaram
do evento do Dia da Consciéncia Negra de 2014, e faziam parte do contexto em que surgiu
0 problema desta pesquisa, que foi a indagacao se havia conflito de identidade presente na
afirmacdo “nao sou negro, sou moreno”.

Chamou-me a atencdo alguns pseudénimos para os quais dediquei um tempo de
pesquisa e procurei entender essas escolhas, pois nas orientagdes da producao eu sugeria
um pseuddnimo que poderia ser de um idolo deles.

O primeiro pseudonimo que me chamou aten¢do foi “Sabotage”, que, conforme
Amaral (2005), saiu do mundo do crime por meio do rap.

O segundo foi “Os Debora”, que € 0 nome de uma loja virtual de venda de
caminh@es. Entendi imediatamente a opcéo do aluno pelo pseudénimo, pois ele sonhava
em ser caminhoneiro, revelando isso num dos textos escritos no inicio do ano.

Outro nome curioso foi “Baskas” ,que encontrei como sendo uma autora de livros
como: Stuck At The Airport. A menina que o0 usou gostava muito de ler, creio que fosse
leitora dessa autora. “NTNsL”, que devia ser as iniciais do proprio nome ou uma invengao
do menino que o escolheu, e “Ludmila”, uma cantora de funk brasileira, negra, conhecida
anteriormente como Mc Beyoncé. Para outros pseudonimos, como ‘“Hufani”, ndo

encontrei nada que os explicasse.
3.1.3. Etica na pesquisa com adolescentes e jovens

A Comissdo de Etica em pesquisa em Seres Humanos (COEP, doravante) é um
orgao colegiado interdisciplinar e independente, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) para que a pesquisa seja

desenvolvida dentro dos padrdes éticos, com os objetivos de: contribuir para a qualidade
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das pesquisas e para adiscussdo do papel da pesquisa no desenvolvimento institucional
e social da comunidade; contribuir para a qualidade das pesquisas e também para a
valorizacdo do pesquisador que recebe o reconhecimento de que sua proposta é
éticamente adequada.

Assim, esta pesquisa foi cadastrada na Plataforma Brasil (Sistemna administrativo
pela CONEP/CNS/MS), que foi posteriormente submetida ao CEP- Unigranrio para
avaliacdo, com autorizacdo da instituicdo onde a pesquisa ocorreu (anexo A); termo de
Consentimento Livre Esclarecido (anexo B); esse termo foi assinado pelos responsaveis
pelas(os) alunas(os) e por eles também; assentimento informado para menores de 18 anos
(anexo C), esse documento é indicado no caso de pesquisas envolvendo
adolescentes/jovens. Foi lido com as (o0s) alunas (0s) e foi esclarecido que a qualquer
momento elas/eles poderiam desistir da pesquisa se desejassem. Souza e Vovio (2005)
afirmam que se deve dar atencdo aos contatos preliminares, “buscando criar um campo
de dialogo e uma relagéo de confianga”. As autoras salientam que a qualidade das relagdes
estabelecidas orienta as condi¢des de geracdo de dados. O parecer final n°: 1.682.487 foi
aprovado no dia 17/08/2016, conforme (anexo D).

As (0s) alunas (os) foram informados sobre a identificacdo nos relatos
autobiograficos. Expliquei que os relatos seriam expostos no dia da comemoracdo da
Consciéncia Negra e que elas/eles poderiam optar por um pseuddnimo, sugeri varias
personalidades como Beyonce e Barack Obama, para que pudessem se recordar de um
idolo ou de uma personalidade com quem se identificassem.

Conforme Celani (2005, p. 107), “E preciso ter claro que pessoas ndo sio objetos
e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal; ndo devem ser expostas indevidamente.
Devem sentir-se seguras quanto a garantias de preservagdo da dignidade humana”. Souza
e Vovio (2005) completam dizendo que é no momento do convite a participacdo na
pesquisa que se constroem oportunidades de acordos e pactos, bem como a explicitacao
de necessidades para que a pesquisa se realize. Ha, conforme as autoras, nas pesquisas na
area da linguagem, a necessidade de observarmos o aspecto €etico que as permeiam, como
a explicitacdo dos objetivos e o compartilnamento de responsabilidade, de modo que todos

os envolvidos fiqguem cientes sobre 0s possiveis tratamentos e usos dos dados obtidos.

3.2. A pesquisa-intervencdo na perspectiva do letramento racial critico, na area de
linguas utilizando o género relato autobiogréafico
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3.2.1. A pesquisa-intervencdo como opcdo metodologica

Esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, que, segundo André
(1995), defende uma visdo holistica dos fendmenos, isto é, leva em conta todos 0s
componentes de uma situacdo em suas interacGes e influéncias reciprocas. As pesquisas
qualitativas em Educacdo tornaram-se comuns nas Ultimas décadas; todavia, tem-se usado
abordagens e métodos diversificados para sua aplicacdo (BARREIRO, 2014). No caso
desta pesquisa, houve um impasse na escolha entre pesquisa-acédo e pesquisa-intervencao,
talvez pelo fato de haver varias possibilidades de direcionamento, pois ha confluéncias
entre elas.

De acordo com Barreiro (2014), atarefa de nomear a pesquisa nem sempre € facil,
pois as metodologias néo estéo isoladas no espaco. Nas duas ultimas décadas, a utilizagdo

das pesquisas qualitativas se acentuou, tanto como tipo quanto meio de pesquisa.

A pesquisa qualitativa é descrita como um tipo de pesquisa que envolve uma
variedade de métodos, embasando-se numa interpretacdo naturalistica. Assim,
0s pesquisadores qualitativos estudam fatos, situacoes, etc., em seu ambiente
natural, buscando o sentido ou a interpretacdo dos fenémenos, a partir dos
significados que as pessoas lhes atribuem. (BARREIRO, 2014, p. 130)

Utilizando uma variedade de materiais empiricos para descrever momentos,
rotinas e significados da vida dos individuos, completa o autor, optar pela pesquisa
qualitativa ndo significa ndo usar nimeros, mas o que as diferencia € a posicdo positivista
ou interpretativista compreensiva.

De acordo com Telles (2002), se torna dificil uma classificacdo do método de
pesquisa escolhido porque muitas vezes eles se mesclam. Como aplico uma SD como
intervencdo, e como é muito utilizada a pesquisa intervencdo gquando se tem como
pesquisados adolescentes e jovens, esta pesquisa tem caracteristicas da pesquisa-
intervencao.

A pesquisa-intervencdo, salientam Besset e Castro (2008, p. 11), “descortina um
modo de fazer pesquisa fecundo na articulagio entre o que se investiga e como se investiga”, assim, &
fazer uma pesquisa com adolescentese jovens e ndo sobre eles. Esse tipo de pesquisa
relacionada a adolescentes e jovens tem crescido, e conforme Besset e Castro (2008, p.
11), “isso ¢ revelador na medida em que partem exatamente da pesquisa com grupos

politicamente minoritarios os desafios de se repensar os modelos candnicos de pesquisa”,
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pois é um método de pesquisa que tira a centralidade do pesquisador.

As autoras afirmam que, ao escolher um método de pesquisa envolvendo
adolescentes e jovens, dentre tantas op¢des, hd uma implicagdo ou compromisso ético e/ou
politico, ndo € uma escolha neutra, por isso, a op¢ao por este método é politica na medida
em que, conforme as autoras, diante das diversas formas de dominacdo as préticas
académicas podem contribuir para transformar velhos conceitos, sendo esta mais uma
caracteristica da pesquisa-intervencdo que vem ao encontro desta pesquisa. No caso desta
pesquisa, somente analisar e nada fazer, estando em contato direto, proximo, diario com
0s sujeitos da pesquisa, seria um trabalho indcuo.

Para as autoras (BESSET; CASTRO, 2008, p. 17), o lugar da juventude sendo
valorizado, bem como das minorias, da crianga “e de outras formas muito frequentemente
retratadas nas pesquisas como um objeto essencializado, trouxe significativas contribuices para a
construcdo de uma metodologia valorizadora da participagdo”. A pesquisa-intervencao da voz ao
pesquisado; essa caracteristica da pesquisa pesou muito na deciséo pelo método.

Rocha (2003) diz que para ser desenvolvida a pesquisa-intervencao € preciso uma
mudanca de postura do pesquisador e dos pesquisados, também num processo continuo
da vida cotidiana, transformando os sujeitos. Pata tanto, sdo necessarios desdobramentos
de préticas e de relagdes entre os participantes. Para a pesquisadora, esse tipo de pesquisa
afirma o ato politico que toda investigacdo tem, no caso desta pesquisa, 0 posicionamento
politico e ideoldgico é o cerne de toda problematica.

O jogo de interesses que se fazem presentes no campo da investigacdo, para Rocha
(2003), tera como alvo as estratégias de intervencao e a rede de poder, e os efeitos das
praticas no cotidiano institucional com a desconstrucao de territdrios sendo analisados e
facultando a criagcdo de novas praticas. A intervencdo acontece na medida em que recorta
o cotidiano em sua funcionalidade, suas tarefas, em sua pragmatica.

Damiani (2013, p. 60) ressalta que “Nas pesquisas interventivas, € o pesquisador
quem identifica o problema e decide como fara para resolvé-lo, embora permaneca aberto
a criticas e sugestdes, levando em consideracdo as eventuais contribuicdes dos sujeitos-
alvo da intervencdo, para o aprimoramento do trabalho”. Esse é 0 caso desta pesquisa,
pois as(os) alunas(os) ndo planejaram junto a intervencdo. Outra caracteristica que
engloba esta pesquisa na categoria de pesquisa-intervencao € baseada em Souza (2008),

pois a pesquisa autobiografica € considerada como um instrumento de intervencdo, na
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medida em que possibilita tanto ao proprio pesquisador quanto aos pesquisados
significarem suas histérias de vida.

Elenco aqui trabalhos que tenham como metodologia a pesquisa-intervencao.
Procurei no site da BDTD, com as palavras: pesquisa-intervencdo e LP. Foram
encontrados 161 trabalhos. Afunilei a busca procurando os trabalhos que tivessem como
tematica as relagdes raciais.

Desses, selecionei trés: i) a dissertacdo Registro das memdrias: uma questédo
identitaria (ASSIS, 2015), apresentada na area de Letras. O objetivo dessa intervencao
pedagogica € registrar as memorias e sua contribuicdo para a coletividade. Participaram
da pesquisa alunos de 9° ano. A intervencéo foi a aplicacdo de uma SD que trabalhou a
leitura, a analise e a interpretacdo dos textos de apoio para as producgdes textuais,
organizada em oficinas; ii) a dissertacdo de Borges (2016) foi apresentada na area de
Ciéncias Humanas e Sociais e teve como objetivo analisar como esta sendo inserido o
estudo de Historia, Cultura Africana e afro-brasileira e o seu nivel de enraizamento a luz
da Lei n® 10.639/03, na EE. Prof. Hélio Palermo. A autora apresentou uma proposta de
intervencao para auxiliar professores e gestores a trabalharem na perspectiva da Lei; iii)
a pesquisa de Souza (2015) é também da area de Letras, e o objetivo da pesquisa foi
investigar como as tematicas relacionadas a Lei n © 10.630/03 e a Lei n® 11.645/08 estéo
sendo trabalhadas nas aulas de literatura em uma escola publica de Uberlandia, MG. Foi
realizada uma intervencdo pedagogica utilizando a metodologia de letramento literario,
procurando desmistificar alguns preconceitos dos educandos em relacdo a tematica da
Africa e do indio observados durante a pesquisa. A conclusio é que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido com o trabalho na perspectiva das Leis. A intervencdo refletiu
no letramento literario proporcionando uma nova consciéncia dos estudantes quanto ao
ensino de literatura, as tematicas étnico-raciais e principalmente em relacdo a si mesmos
e a seu lugar social.

Né&o foi encontrado nenhum trabalho com intervencdo pedagdgica relacionado a
branquitude no banco de teses e dissertacdes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes; creio que isto reforca que a pesquisa relatada nesta dissertacdo supre essa

lacuna existente.

3.2.2. Perspectiva da intervencdo pedagdgica: letramento racial e educacéo
antirracista
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Rojo (2009) esclarece que, nas pesquisas e textos da década de 80 no Brasil,
letramento e alfabetismo, no singular, tinham significados muito semelhantes, usados
muitas vezes como sindnimos ou indiferentemente quanto a palavra “letramento”,. De
acordo com Kleiman (2008), n&o estando dicionarizada por ser complexa e ter variedade
nos tipos de estudo que se enquadram nesse dominio, percebe-se a complexidade do termo
letramento, pois extrapolando 0 mundo da escrita, tal qual é concebido pelas instituicbes
que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita, € 0
fendmeno do letramento.

Para a autora, apesar de a escola ser a principal agéncia de letramento, preocupa-
se com apenas um tipo de préatica de letramento, a alfabetizacéo, o processo de aquisicdo
de codigos (numérico, alfabético), que séo concebidos como competéncia individual cuja
finalidade € promover o sucesso da escola, mas ndo se preocupa com o letramento como
pratica social: na rua, na escola, no lugar de trabalho, segundo a autora.

Vou aqui inserir um meio pelo qual creio que somos letrados diariamente, 0s
meios de comunicagdo em geral, principalmente TV e midias virtuais, como o facebook,
que sdo agéncias de letramento muito eficazes hoje, e essa também foi a motivacdo de
inserir no projeto de intervencdo desta pesquisa textos advindos desses meios. Leite
(2005) explica que é possivel que um individuo, mesmo sendo alfabetizado (codigo
escrito), tenha um letramento pobre e o contrario também € possivel, ou seja, um individuo
que ndo domina o cddigo tendo acesso as praticas da escrita (por exemplo, quando outras
pessoas escrevem ou leem para ele), tendo, assim, um nivel de letramento.

Rojo (2009) afirma que mesmo quando se fala em nivel pleno de alfabetismo, ndo
sdo consideradas capacidades de leitura critica, mas somente as capacidades de leitura
literal dos textos. A autora ressalta que a escola precisa rever suas praticas de letramento,
que deve se preocupar com 0 acesso a outros espacos valorizados de cultura como os
teatros, espetaculos, museus e também com outras midias: digitais e analdgicas.

Como uma das principais agéncias de letramento, a escola, no mundo
contemporaneo, como pontua Rojo (2009, p. 52), “deve estabelecer a relagdo, a
permeabilidade entre as culturas e letramentos locais/globais dos alunos e a cultura
valorizada que nela circula ou pode vir a circular”. Para a autora, este talvez seja um
caminho para superar a exclusdo e o insucesso escolar. Ndo obstante, é importante

ressaltar, conforme diz a autora, que o termo alfabetismo se refere as capacidades
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linguisticas e cognitivas, € mais individual; j& letramento refere-se aos usos e as préaticas
sociais de linguagem envolvendo a escrita de alguma maneira, valorizados ou néo, globais
ou locais, recobrindo diversos contextos, tendo uma perspectiva sociocultural,
sociolégica ou antropoldgica.

Street (2006) prefere falar em praticas de letramento que em “letramento”, no
singular, pois existem diferentes modos pelos quais sao representados os significados de
escrever e ler em contextos sociais diferentes, épocas e sociedades diferentes
testemunham e demostram que nao ¢ possivel se pensar em “letramento”, no singular,
como Unico e compacto. Ele prefere falar no que chama de modelo ideol6gico de
letramento, reconhecendo uma multiplicidade de letramentos. Para Street (2006, p. 466),
“o significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados com contextos
culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com relagdes de poder
e ideologia”, ndo sendo tecnologias neutras simplesmente.

Rojo (2009) ressalta que a escola tem como objetivo principal justamente
possibilitar a participacdo dos alunos em vérias praticas de letramentos. Para isso, é

preciso que leve em conta os multiletramentos ou letramentos maltiplos, ou seja,

envolve, além da questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias
digitais que lhe deu origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de
praticas de letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais vivem essas
praticas de maneira diferente. (ROJO, 2009, p. 108-109).

Para a autora, entdo a escola deve abordar os produtos culturais tanto das culturas
letrados locais e populares do contexto onde estdo inseridos alunos e professores, quanto
da cultura escolar e da dominante, além de também abordar criticamente os produtos de
cultura de massa. Também cita, apoiada em Moita Lopes & Rojo (2004), os letramentos
multissemioticos: que séo exigidos pelos textos contemporaneos, a musica, a imagem, e
outras semioses além da escrita.

Assim, amplia-se a nocao de letramento, na contemporaneidade, com 0s avangos
tecnoldgicos, cada vez mais ha exigéncia de conhecimentos relativos a outros meios
semioticos que sdo necessarios ao uso da linguagem, imagens, sons, cores, o design etc.,
faz parte dos textos que entramos em contato diariamente, e complementam, com 0s
letramentos criticos e protagonistas, que em uma sociedade saturada de textos, ndo pode

lidar com eles de maneira instantanea, alienada, sdo requeridos para o trato ético dos
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discursos.

O letramento racial critico permite o aprendizado e a problematizac¢ao do discurso
hegemdnico da globalizacao e os significados antiéticos que ndo tém respeito a diferenca.
A escola deve, de maneira critica, abordar textos e produtos das diversas culturas e midias
para que se desvele suas intengdes, finalidades e ideologias.

Pinto (2011) diz que, na contemporaneidade, ha necessidade de rever a maneira
de ler os textos que circulam socialmente, pois ha necessidade de uma leitura multimodal.
E preciso dar sentido a textos que sdo constituidos por linguagens variadas,
consubstanciadas em palavras, cores, imagens, gestos, entre outros aspectos que se
integram na construgéo e sentido do texto.

De acordo com Pinto (2011, p. 01-02), “as estratégias de leitura contemplam o
conceito tradicional e a imagem apenas como suporte ilustrativo do texto escrito sendo aceita de
forma natutral, como a representacdo simples da realidade sem interpretagbes e/ou
questionamento”. Os textos multimodais sdo caracterizados por mais de um codigo
semiotico, que pode ser o verbal e o visual, por exemplo. Eles estdo presentes em todo
lugar; no entanto, na escola, o trabalho pedagdgico com esses textos ainda esta iniciando.

Para Ribeiro (2016), € urgente e contemporaneo o estudo de textos multimodais.
Por isso, 0 autor questiona o trabalho da escola com esses textos que sdo compostos por
varias linguagens, e afirma que ainda had muitos professores de portugués que, ao
trabalharem com uma reportagem, por exemplo, descartam gréaficos, ilustracdes, fotos e
outros elementos, apresentando aos alunos somente o texto verbal.

Fiz aqui um pequeno esbogco sobre letramento, multiletramentos e
multimodalidade para chegar ao meu propoésito, que é o trabalho na perspectiva do
letramento racial critico e educagdo antirracista, que visa a constru¢do de uma sociedade
menos racista e excludente, pois acredito que, por meio dessa abordagem na minha pratica
pedagdgica, posso contribuir para diminuir o preconceito, a discriminacao, o racismo,
diminuindo, consequentemente, a excluséo.

O letramento critico, para Ferreira (2015), é entendido como uma ferramenta para
entender o contexto politico, ideologico e social em que o aluno se insere. Segundo
Ferreira (2014, p. 250), “vale dizer que, para termos uma sociedade mais justa e
igualitaria, temos que mobilizar todas as identidades de raca branca e negra para refletir

sobre raca e racismo e fazer um trabalho critico no contexto escolar [...]”. O conjunto de
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instrumentos pedagdgicos que o professor vai langar mao para trabalhar nessa perspectiva
é o letramento racial critico.

Optei pela Teoria Racial Critica neste trabalho, na qual, conforme Ferreira (2015,
p. 131), “a narrativa ¢ importante, pois uma das premissas da Teoria Racial Critica € a sua
utilizacdo de narrativas, de autobiografias, de contar histdrias ndo hegemonicas
(counterstories)”. Neste trabalho, usei como um dos instrumentos de pesquisa os relatos
pessoais, isto é, o relato autobiografico.

Ferreira (2006, p. 33) afirma que o ensino critico “relaciona-se com a forma como
se ensina em sala de aula, seus objetivos, seu papel na sociedade e a habilidade de agir
reflexivamente”. A teoria Racial critica, conforme Ferreira (2014), destaca o enfoque a
branquitude, como trabalharei com as questfes raciais enfocando tanto a raga branca
quanto a raca negra, encontrei naTeoria Racial Critica um excelente suporte teorico para
meu trabalho. Ferreira (2014)esclarece que pela Teoria Racial Critica o que é construido
em nome do poder pode ser discutido e desconstruido em nome da igualdade e da justica

social.
3.2.3. A pesquisa nas aulas de Lingua Portuguesa focando as questdes raciais

Na area de Linguistica e na area de ensino-aprendizagem de linguas, Conforme
Dias & Andrade (2014), hd um numero crescente de pesquisas focalizadas na identidade,
isso € justificado por alguns autores pela imigracéo e globalizacéo.

Para localizar este trabalho dentro do campo da Linguistica Aplicada e dos Estudos
da Linguagem, que é o propdsito do Programa da UEPG, retomo o conteudo estruturante
de LP, que € o discurso como prética social. De acordo com Brasil (2008, p. 62), contetdos
estruturantes em todas as disciplinas sdo “o conjunto de saberes e conhecimentos de
grande dimensao, os quais identificam e organizam uma disciplina escolar. A partir dele,
advém os contetidos a serem trabalhados no dia a dia da sala de aula”. Discurso na
perspectiva das DCEs de Lingua portuguesa € visto como “toda atividade comunicativa entre
interlocutores” (PARANA, 2008, p. 63) . Assim, conforme Orlando (2013) é necessario
que tome a lingua como pratica social, objeto de interacdo entre as (0s) sujeitas(os) e
destes com 0 mundo para alguém investigar a linguagem em uso.

O tema das questBes raciais estdo inscritos nas DCEs de Lingua Portuguesa

(PARANA, 2008, p. 26) propondo que temas como as relagdes étnico-raciais “sejam
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abordados pelas disciplinas que Ihe sdo afins, de forma contextualiza, articulados com os respectivos
objetos de estudo dessas disciplinas”. Esta pesquisa se desenvolveu nas aulas de LP que tém
como conteldo estruturante o discurso como pratica social. Nas DCEs (2008), o contetido
estruturante desdobra-se no trabalho didatico-pedagdgico na disciplina. A partir do seu
uso é que a lingua serda trabalhada, assim, os géneros discursivos que circulam socialmente
serdo considerados pela disciplina.

A proposta de SD da intervencdo vem ao encontro das perspectivas das DCEs
(2008) para o ensino de LP, pois foram contempladas a oralidade, por meio das
apresentacdes das (0s) alunas (0s); a pratica da leitura, pelos textos disponibilizados; a
escrita, com a producao do relato autobiogréafico e a analise linguistica, com as atividades
gramaticais. A SD proporcionou a compreensdo da tematica das questBes raciais na
medida em que o0s géneros foram conversando entre si para construir o conhecimento. A
producdo de textos que se tornou o corpus desta pesquisa, bem como os dados do diario
de bordo, estdo dentro dos estudos da linguagem.

De acordo com as DCEs (2008, p.14), “os conteudos disciplinares devem ser
tratados, na escola, de modo contextualizado, estabelecendo-se entre eles, relagdes
interdisciplinares”. Sabemos que a escola tem silenciado as dindmicas das relagdes raciais
0 que tem permitido, conforme Brasil (2006), que sem que haja questionamento desse
problema por parte dos(as) profissionais da educacao, seja transmitida aos(as) alunos(as)
uma pretensa superioridade branca.

Conforme as orientacdes para a educacéo étnico-racial, € fundamental que nos
educadores trabalhnemos em prol de uma educacdo que promova o0 respeito matuo, o
reconhecimento das diferencas, o respeito ao outro, por isso, € preciso trazer o tema para
dentro das disciplinas.

Moita Lopes (2002) diz que talvez mais do que qualquer outra, a sala de aula de
linguas, tenha a funcéo central na definicdo dos significados construidos pelos individuos.
Ou seja, nas aulas de linguas constroem-se os significados para agir no mundo pelo
discurso. O autor completa dizendo que nas aulas de linguas, por meio da leitura, fala,
compreensdo oral, producdo escrita, a (0) aluna (o) aprende linguas para construir
significados. O autor considera imperiosas as implicac@es sociais do discurso em sala de
aula para as acGes das pessoas no mundo.

Norton (2000) esclarece que em diferentes partes do mundo tem se estudado sobre
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a relacdo entre identidade e aprendizagem de linguas. Barros (2013) diz que podem ser
negociadas pelos agentes que desejam se (re)posicionar as posicdes frequentemente
legitimadas por estruturas sociais. Assim, trazer as questoes raciais para as aulas de LP
podem colaborar para a (re) construcgéo das identidades das (0s) alunas (0s) na perspectiva
de uma educacéo antirracista.

Assim, localizo esta pesquisa na area de ensino-aprendizagem de linguas, pois
estd pautada dentro do ensino de LP, nas questdes das relagdes raciais € no letramento
racial critico, trazendo a analise dos relatos autobiogréaficos para compreender as

identidades das (0s) alunas (0s), conforme proposta do objetivo geral desta pesquisa.
3.2.4. A SD desenvolvida durante a intervengao

A SD que foi executada durante o projeto de pesquisa tem como suporte teorico
Marcuschi (2008), Dolz & Schneuwly (2004) e Ferreira (2006). Fiz adaptacdes conforme
0 contexto de sala de aula, a tematica, o tempo e caracteristicas das(os) alunas(os). Os
trabalhos realizados por Orlando (2013) e Souza, Corti e Medonga (2012) também
influenciaram o planejamento dessa SD, a qual descrevi na sequéncia.

1° modulo: apresentei a situacdo. Neste momento, foi apresentada a tematica do
projeto de pesquisa que foi foco do trabalho;

2° mddulo: reconhecimento do género textual relato autobiografico;

3° modulo: pesquisa sobre o0 género e exercicios retomando as caracteristicas do
género;

4° modulo: (re) pensando: nesse modulo, trabalhei de maneira aprofundada e
sistematica os problemas colocados pelo género que deram instrumentos para que as
(os) alunas(os) dominassem o género e para que pudessem refletir sobre a tematica
apresentada e pudessem (re) construir conceitos, por isso, optei por colocar trés textos
midiaticos com exercicios que propiciaram a reflexao sobre a questéo racial.

5° médulo: analise linguistica;

6° mddulo: proposta inicial de producgédo 7° médulo: reescrevendo;

8° mddulo: editoracao/Finalizando.

Os mddulos, as datas, as atividades desenvolvidas e o tempo para realiza-las foram

organizadas no quadro 4.
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Médulos/Etapas Datas Aulas

1° modulo: apresentacdo da situacdo | 27/09 2 aulas de

e da tematica. Linha do tempo. 50 min.

Apresentacao para a turma.

2° modulo: leitura do relato texto: 28/09 3 aulas de

Assim pude me trazer de volta para e 29/09 | 50 min.

mim, de Pablo Ferreira Biglia —

interpretacao.

3° modulo: Pesquisa sobre o género e | 04/10 1 aula de 50

exercicios. min.

4° modulo: (re) pensando — Textos: 3 aulas de

Olhps Verc_;les, Juiza critica 04/10 e 50 min.

meritocracia nas redes sociais e 05/10

video. Atividades: interpretacdo e

perguntas sobre privilégios.

5° médulo: analise linguistica: 06/10 1 aula de 50

exercicios. min.

6° modulo: producdo inicial do 18/10 1 aula de 50

género relato autobiogréafico. min

7° modulo: reescrita 18/10 laulad>50
min.

8° modulo: editoracdo/ finalizando. 19/10, 1 aula de 50

Circulacdo do género em duas 20/10 e min.

exposicoes referentes ao Dia da 25/10

Consciéncia Negra, na escola e no

evento final das Equipes

Multidisciplinares do NRE —Ponta

Grossa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Primeiramente, apresentei 0 motivo que me levou a fazer esta investigacao, o
objetivo desta pesquisa, a sua importancia, a importancia da participacdo deles, alunas
(0s), e a metodologia que utilizei para realizar esta pesquisa.

A SD foi dividida em mddulos. No primeiro mddulo, foi apresentada a situacéo
de comunicacdo e a atividade Linha do Tempo, que é um resgate dos fatos marcantes na
vida das (0s) alunas (0s). Posteriormente, cada aluna (0) apresentou a linha do tempo da
(o) colega para exercitar a troca de papeis; a seguir, foi realizada uma reflexdo sobre como
se sentiram ao estar no lugar do outro. Esse exercicio, conforme Souza e Corti (2012),
favorece o acionamento da meméria. O proximo passo foi detalhar a linha do tempo com
0 enriquecimento que tiveram na interagao.

No 2° mddulo, foi apresentado o primeiro relato autobiogréafico, intitulado Assim
pude me trazer de volta pra mim, de Pablo Ferreira Biglia, para o reconhecimento do

género. No 3° modulo, foi realizada uma pesquisa em dicionarios e numa tabela sobre o
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género relato autobiogréfico, e foram aplicados alguns exercicios retomando a pesquisa,
usando os exemplares do livro: Experiéncias Projeto Equidade na Po6s-Graduacao:
perspectivas, debates e histérias de vida.

As (0s) alunas (0s) realizaram a leitura de um relato autobiogréfico escolhido por
elas/eles, procurando detectar caracteristicas do relato na tabela. Nesse momento, houve
um intervalo na aplicacdo da SD porque ocorreram 0s Jogos Interclasse do Osério, 0 JISO,
na semana seguinte, o colégio foi ocupado pelo Movimento Estudantil e o proximo
mddulo foi adiado para o retorno das aulas.

No 4° médulo, antes de irmos ao laboratério de informatica para acessarmos dois
relatos autobiograficos e um video, foram passadas as perguntas que deveriam ser lidas e
explicadas para as (0s) alunas (0s) para que, ao acessarem 0s textos, soubessem
previamente os objetivos da aula.

Esse foi um momento de reflexdo sobre a questéo racial, que foi olhada de forma
diferente, ou seja, o olhar para o espelho, olhar para os privilégios de ser branca (0). Para
tanto, foram preparadas perguntas extras, um plano “B” para o caso de as respostas das
(os) alunas (0s) ndo atingirem o objetivo da atividade anterior, ; assim, poderia direcionar
esse olhar para as questdes raciais. Numa das turmas, o plano B foi acionado, pois houve
dificuldade para o direcionamento desse olhar. VVoltando a sala de aula, foi aplicado um
exercicio A caminhada dos privilégios, que é uma adaptacdo de um exercicio muito
aplicado nos EUA para que se visualize os privilégios de cada um, esse exercicio
possibilita um olhar para si mesmo.

No 5° modulo, realizamos a analise linguistica do texto “Assim pude me trazer de
volta para mim”. No 6° modulo, foi realizada a primeira producdo de narrativa
autobiografica a partir de algumas questdes dadas, com o tema “Como me dei conta de
que sou branca (0), negra (0) ™.

No 7° modulo, as (0s) alunas (o0s) estavam com uma ficha em méos, com
elementos que devem ter sido priorizados nos relatos autobiograficos. Cada aluna (o)
releu seu texto, que foi recolhido ap0s a primeira escrita, e 0 reescreveu.

O texto foi recolhido novamente e, dessa vez, foi revisado pela
professora/pesquisadora, pois, de acordo com a metodologia da SD, os textos devem ser
revisados para apontamentos de correcdes que deverdo ser feitas, para verificar se houve

compreensdo do género e se houve inadequacdes gramaticais. Fiz, entdo, uma revisao do
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quendo foi bem assimilada pelas turmas, para depois realizar a refaccdo. No 8° modulo,

as (os) alunas (os) fizeram a editoracéo do texto.
3.2.5. Uma perspectiva para escutar o adolescente/jovem: o relato autobiogréafico

A pesquisa autobiografica® vem tendo espago atualmente principalmente com
professores. Entrei em contato com esta metodologia nas aulas da professora Aparecida
de Jesus Ferreira, durante as aulas do mestrado, e entdo pude perceber que o que eu fazia
intuitivamente com minhas/meus alunas (0s) no inicio de todo ano letivo poderia tornar-
se um instrumento de minha pesquisa de mestrado.

Para conhecer melhor as(os) alunas(os), no inicio do ano letivo, eu faco uma
atividade para que possa conhecé-las(os) melhor, desvendando um pouco suas
subjetividades. Geralmente, passo um roteiro apresentando algumas palavras como:
nome; apelido; masica preferia; momento marcante de sua vida, enfim, lanco palavras
e/ou expressdes que possam mostrar como/quem sao estas (es) alunas (0s).

Posteriormente, solicito que, a partir desses dados do roteiro, escrevam um texto.
As (0s) alunas (0s) podem expandir suas ideias, contar mais sobre si. Com essa atividade
eu posso lancar meu olhar para as especificidades de cada um, além de verificar como se
expressam na escrita.

Delory-Momberger (2012), falando do projeto epistemoldgico da pesquisa

biografica, afirma que

O projeto fundador da pesquisa biografica inscreve-se no quadro de uma das
questdes centrais da antropologia social, que é da constituicdo individual:
como os individuos se tornam individuos? Logo, essa questdo convoca muitas
outras concernentes ao complexo de relagBes entre o individuo e suas
inscricOes e entornos (histéricos, sociais, culturais, linguisticos, econémicos,
politicos); entre o individuo e as representacdes que ele faz de si proprio e das
suas relagBes com os outros; entre o individuo e a dimensdo temporal de sua
experiéncia e de sua existéncia. (DELORY-MOMBERGER, 2012,p. 523).

A pesquisa biogréafica e autobiogréafica sdo citadas por alguns autores como tipos
fundamentais de pesquisa narrativa. Conforme Barreiro (2014), ela é referenciada nédo

apenas como uma estratégia de pesquisa qualitativa, mas também como metodologia. As

% Honodrio Filho (2014) diz que quando utilizamos os parénteses como prefixo “auto” antecedendo o termo
biografia: (auto) biografia, direcionamos melhor nosso olhar intercultural da producdo cientifica no campo
da pesquisa (auto) biografica. Seguindo autores como Barreiro (2014) e Ferreira (2014; 2015), que
trabalham com o termo sem parénteses, optei por autobiografias.
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descrigcdes de uma série de eventos, histdrias e narrativas fazem parte da metodologia desse
tipo de pesquisa. A historia, sendo a unidade fundamental que corresponde a experiéncia
humana, é o principio adotado; no entanto, os métodos utilizados para estuda-las e os tipos
de histdrias escolhidos variam.

Conforme Ribeiro (2016, p. 65), “a partir da década de 1980 o relato pessoal
tornou-se uma metodologia capaz de transmitir uma experiéncia coletiva, uma visao de
mundo tornada possivel em determinada configura¢do histérica e social”. Assim,
possibilitou-se uma nova perspectiva por objetos e interesses mais amplos da vida
cotidiana. Apesar desta pesquisa ndo ser como a de Ribeiro (2016), que tem como
instrumento a histéria oral, em virtude de que optei pelo relato autobiografico escrito,
ambas acontecem no campo do cotidiano da escola.

Ao ser feita a proposta de producao textual escrita, a pergunta: “professora, so
voce vai ler? ”, muitas vezes foi feita. Ao ouvirem que somente eu leria e saberia de quem
era o texto, pois eles poderiam ter como assinatura um pseuddnimo, ficavam mais a
vontade para escrever. Mesmo quando expostos na comemoracao do Dia da Consciéncia
Negra, 0s textos sé teriam os nomes veridicos aqueles que tivessem feito a opcdo em
assinar com nome néo ficticio.

Algumas perguntas realizadas, e que podiam remeter ao passato tanto distante ou
proximo, foram: “vocé se lembra de alguma situag¢do que fez vocé pensar sobrea cor de
sua pele? Ha algum fato que tenha acontecido que lhe fez pensar sobre isso? .

As narrativas, segundo Bisol & Bremm (2008), podem ser pontuais, breves ou
abarcar periodos amplos. Ademais, sdo uma ferramenta possivel na compreensdo das
construcdes que o adolescente faz sobre sua familia e si mesmo. Tais informacGes podem
auxiliar a busca de referéncias identitarias dos adolescentes, pois, quando narram a
propria historia, encontram-se diante de suas vidas intimas e seus posicionamentos na
sociedade, permitindogue, como pesquisadora, durante o processo de analise, aferir tanto
a dimensdo singular do sujeito quanto do espaco histdrico, social e discursivo no qual
estdo inseridos.

Souza (2007) afirma que desde a década de 20 houve avanco na pesquisa académica
na perspectiva biografica. As biografias individuais e coletivas sdo vistas como proficuas
para a apreensdo de dispositivos da vida humana, social e das diferentes formas de

representacdo que construimos sobre a vida. Foi a partir dos anos 70 que surgiu na Franca,
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no campo da historiografia, um novo meétodo na pesquisa, ampliando a visdo de
documento histérico reconhecendo a importancia das fontes orais.

E no campo da historiografia francesa que surge esse novo método, contestando a
historiografia tradicional. Nesse processo de valorizacdo das fontes orais estava a crenga
dos historiadores de que poderiam, por meio das fontes orais, dar voz aos excluidos,
transformando suas memarias em histéria. O gravador, surgido na década de 40 do século
XX, possibilitou a gravacao, o que permitiu o0 acesso as informagdes para além de sua
coleta.

O reconhecimento de que vozes até entdo silenciadas eram legitimas permite que
0s sujeitos reivindiquem o direito de falar. Souza (2007) explica que as mulheres, os
negros, os homossexuais, os indios, a partir de suas memorias coletivas e individuais, vdo
buscar na indagacéo do passado as circunstancias culturais e sociais que permitem pensar
em projetos para o futuro e os conformarem no tempo presente.

Para esse autor, ao invocarmos a memoria, sabe-se que ela ndo é fixa somente no
campo subjetivo, pois toda vivéncia esta situada num contexto cultural e historico; logo,
€ uma experiéncia histérica que esta associada as vivéncias peculiares de cada cultura e de
cada individuo.

Frison (2014) argumenta que o biografico tem sido uma possibilidade para dar
significado e sentido as experiéncias da vida e para o fortalecimento da cultura que esta
cada vez mais individualizada, fragmentada.

O relato autobiografico permitiu que as (0s) alunas (0s) se lembrassem de coisas
que talvez julgassem esquecidas. Nascimento (2015, p. 08) declara: “Tenho consciéncia
de que o prazer de narrar-se favorece a reconstrucdo da memoria pessoal e também
coletiva, inserindo o individuo nas historias e permitindo-lhe, a partir dessas tentativas,
compreender e atuar”. Para o autor, essas lembrangas nos inscrevem numa realidade
proxima.

Souza (2007) afirma que a metodologia autobiografica surge no movimento de
abandonar a nocdo iluminista de objetividade, apontandopara a necessidade de se
compreender a realidade. Para esse autor, a abordagem biografica-narrativa pode
colaborar na compreensdo das memarias institucionais que formam os sujeitos em seus
contextos institucionais, do singular/plural das historias, porque revelam préaticas

individuais que se inserem na densidade da historia.
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Optei por eleger como instrumento de coleta de dados os relatos pessoais, pois o
ato de ouvirmos e contarmos histdrias, na construgdo de nossas vidas e das vidas dos
outros, tem um papel crucial. As historias sobre como vejo 0s outros sdo historias sobre
mim. Para Nascimento (2014), as lembrangas em si séo tracos que se fixam a partir das
experiéncias de vida de cada individuo, ndo sdo apenas algo factual; as experiéncias boas
e ruins estdo ligadas a esse processo; as experiéncias que se fixam sdo essas, a memdria
ndo é isolada e sim organizada em cadeia, a partir das memorias vai se formando a hist6ria
pessoal de cada um.

Para Souza (2007), numa perspectiva hermenéutica, tomar a escrita de si como

um caminho para o conhecimento ndo é reduzir a uma tarefa mecénica ou técnica.

O pensar em si, falar de si e escrever sobre si emergem em um contexto
intelectual de valorizacdo da subjetividade e das experiéncias privadas. Neste
(17541

sentido. O coneito de “si” mesmo ¢, como todo coneito, uma proposta
organizadora de determinado principio e racionalidade.(SOUZA, 2007, p. 68).

A narracdo nao se estrutura num tempo linear, mas sim num tempo de consciéncia
das representacdes que o sujeito constréi de si mesmo e se inscreve na subjetividade.

Assim, Delory-Momberger argumenta:

A pesquisa biogréfica reconhece, todavia, um lugar particular a enunciacéo e
ao discurso narrativo, na medida em que o narrativo, pelas suas caracteristicas
especificas, é a forma de discurso que mantém a relacdo mais direta com a
dimensdo temporal da existéncia e da experiéncia humana. Esclarecamos,
alias, que o relato, cujo fundamento e principio de organizacdo € constituido
pelo discurso narrativo, acolhe muitas outras formas de discurso que
descrevem, explicam, argumentam, avaliam as “agdes relatadas. E da maior
importancia reconhecer esssa pluralidade discursiva do relato, pois é no
entrecruzamento das formas de discurso que ele apresenta que se tornam
potencialmente acessiveis 0s sistemas de tematizacdo e de valorizacdo
utilizados pelo narrador.(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 525-526).

Para essa autora, a entrevista de pesquisa biografica instaura um duplo espaco
heuristico que age sobre cada um dos envolvidos: o espaco do entrevistador cujo objeto
proprio é compreender o trabalho do entrevistado sobre si mesmo e criar condicdes para
iSs0, e 0 espaco do entrevistado na posicdo de entrevistador de si mesmo.

O relato pessoal trata de todos os percursos adquiridos ao longo da vida,
abordando as especificidades e subjetividades do ser. Barreiro (2014), que pesquisou e
continua pesquisando varios trabalhos na perspectiva autobiogréfica, afirma que nédo é

possivel separar os termos: autobiografia e histdrias de vida, pois é necessario enfocar a
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historia da pessoa e 0s sentidos de sua trajetoria para que se adentre na abordagem
autobiogréfica.

O autor salienta em sua pesquisa que ha diversos métodos para obter as
informacdes nas pesquisas de cunho autobiogréafico, com uma grande prevaléncia de
narrativas. Para ele, é preciso também pensar as formas de propor as narrativas, em
conformidade com os sujeitos que estdo envolvidos. Na maioria das pesquisas que ele
investigou, os pesquisadores ndo mencionam a forma de analise, ou mesmo se houve

analise, mas alguns relatam terem utilizado a analise do discurso.

3.3. Instrumentos de pesquisa

3.3.1. A teoria dos géneros textuais e a SD referenciando as andlises dos relatos
autobiograficos

Baseei-me em referenciei- me em autores como Dolz e Schneuwly (2004),
Marcuschi (2008 ) e nas DCEs (PARANA, 2008) para responder as seguintes perguntas
de pesquisa: de que formas (ou quais elementos sdo acionados pelas (0s) alunas (0s),
negras (0s) e brancas (0s), para expressar suas identidades étnico-raciais a partir de
producdo textual de relatos autobiograficos? Quais conflitos permeiam a construcdo da
identidade étnico-racial de alunas e alunos adolescentes e jovens? Quais 0s modos de
identificacdo e percepcdo de seu pertencimento étnico-racial? Quais sdo 0s termos
utilizados para fazer referéncia ao seu pertencimento étnico-racial? O género textual
escolhido permitiu que os alunos e alunas pudessem se expressar quanto ao Sseu
pertencimento étnico-racial? A pergunta motivadora foi suficiente para que a producgéo
textual pudesse atender ao objetivo geral da pesquisa? Quais instituicdes e/ou meios
aparecem em seus relatos como importantes na formacéo de sua identidade étnico-racial
(escola, familia, igreja, grupos culturais?)?

Dolz e Schneuwly (2004, p. 97), “uma ‘sequéncia didatica’ ¢ um conjunto de
atividades organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”, que tem a finalidade de colaborar para que o aluno domine melhor um género
de texto, permitindo que ele fale ou escreva de maneira mais adequada a situacdo de
comunicacdo. Assim, as SD sdo um meio para o aluno ter acesso as novas praticas de
linguagem ou aquelas dificilmente dominaveis.

Para esses autores, primeiramente apresenta-se uma situacdo, ou seja, constdi-se
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uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
executada, preparando para a producdo inicial, oral ou escrita, que corresponde ao género
a ser trabalhado na SD.

Os alunos devem estar cientes da situagdo de comunicagdo na qual precisam agir
e perceber qual é o problema de comunicacdo que devem resolver. Esse primeiro texto
permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas pelos alunos e ajustar a SD as
dificuldades e as possibilidades reais da turma; ademais, mostra quais capacidades devem
ser desenvolvidas para que o aluno domine o género.

Os modulos sdo exercicios ou atividades que dardo os instrumentos para esse
dominio, trabalhando de maneira aprofundada e sistematica os problemas colocados pelo
género. E importante diversificar as atividades. Trés categorias de atividades podem ser
distinguidas: de observacéo e de analise de textos, que, segundo os autores, servem para
evidenciar certos aspectos do funcionamento textual. Pode ser a partir de um texto
completo ou parte dele, ou por meio de uma comparacgéo entre alguns textos. Algumas
tarefas simplificadas de producdo de textos podem ser, com limites bastante rigidos,
concentrando o aluno em um aspecto mais preciso da elaboracdo, por exemplo: inserir
uma parte que falta, reorganizar o contetdo de uma descricdo narrativa para um texto
explicativo, etc. Para a elaboracdo de uma linguagem comum: para falar dos textos, poder
critica-los, melhora-los, tanto dos seus quanto dos outros.

Com o0s mddulos, os alunos adquirem uma linguagem técnica, construindo
progressivamente conhecimentos sobre o género. A producdo final € o momento de
colocar em pratica o que aprendeu e, com o professor, medir os progressos, avaliando os
aspectos trabalhados, numa avaliacdo somativa.

Para Marcuschi (2008, p. 214), “a finalidade de trabalhar com sequéncia didatica
é proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a
producdo de um género”. O modelo apresentado por Marcuschi (2008) é baseado em Dolz
e Schneuwly (2004), e tem carater modular, isto €, constiui-se por etapas com tarefas
especificas, trabalhando com a oralidade e escrita, ndo as separando.

A producdo do aluno é valorizada. O trabalho com os modulos permite que 0s
casos de insucesso sejam retrabalhados, recebendo atencdo sem causar transtornos. As
SDs visam aperfeicoar as praticas da producdo oral e escrita, estando centradas na

aquisicao de procedimentos e de praticas.
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Conforme Dolz e Schneuwly (2004), a partir de 1997/1998, com a incorporacao
nos PCNs de LP, as situagdes de producdo e de circulacdo dos textos passam a ter
importancia consideravel. Assim, convoca-se a noc¢ao de géneros (discursivos textuais)
como um instrumento para o ensino de leitura e de producdo de textos escritos e orais.

Para inicio de conversa, gostaria de falar um pouco sobre tipologia textual, que,
para Marcuschi (2008), sdo os aspectos sintaticos, lexicais, tempos verbais, relacées
I6gicas, estilo, ou seja, a natureza linguistica de sua composicdo a define. E mais uma
caracterizacdo pelas sequéncias linguisticas (retoricas), do que como textos
materializados. Conforme Marcuschi (2008, p. 154-155), “os tipos textuais abrangem
cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narragdo, argumentacdo, exposicao,
descrigdo, injung¢do”. Sao limitados e sem tendéncia a aumentar.

E o0 que seriam os géneros textuais? Para Bakhtin (1953/1979), os géneros
encontraram uma extensdo consideravel. De acordo com as DCEs (2008), esse autor
dividiu os géneros discursivos em primarios e secundarios. Aqueles se referindo as
situacOes do dia a dia, estes estdo em situacdes mais complexas de comunicacao (areas
juridicas, académicas, artisticas etc.). Essas esferas sdo interdependentes. Como 0s
diversos campos da atividade humana estdo interligados pela linguagem, os géneros sdo
adaptados, renovados, multiplicados ou até mesmo criados a partir da necessidade que o
homem tem de se comunicar com o0 outro.

Conforme Dolz e Schneuwly (2004), para Bakhtin, cada esfera de troca social
elabora tipos relativos de géneros (enunciados), que sdo caracterizados por trés
elementos: estilo, construcdo composicional e contetdo. A escolha de um género é
determinada pelo conjunto dos participantes, pela esfera, pelas necessidades tematicas e
a intencdo do locutor ou vontade enunciativa, Escolhe-se um género de acordo com: sua
finalidade, conteldo, destinatarios. Essa escolha depende do contexto. Os géneros tém

certa estrutura definida por sua funcéo, tém um estilo. Para Marcuschi,

Em geral, damos nomes aos géneros usando um desses critérios: “l1. Forma
estrutural (grafico; rodapé; poema) 2. Propoésito comunicativo (errata;
endereco) 3. Contetudo (nota de compra; resumo de novela) 4. Meio de
transmissdo (telefonema; telegrama; e-mail) 5. Papéis dos interlocutores (
exame oral; autorizacdo) 6. Contexto situacional (conversagdo esp.; carta
pessoal) (MARCUSCHI, 2008, p. 164).

Para Marcuschi (2008), é impossivel se comunicar verbalmente sem ser por algum
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género ou por algum texto. Dominar algum género é dominar uma forma em situagées

particulares de realizar linguisticamente objetivos especificos. Conforme o autor,

Género textual refere os textos materializados em situacBes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida
didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracéo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
Em contraposicdo aos tipos, 0s géneros sdo entidades empiricas em situacdes
comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo em
principio listagens abertas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Para o linguista, os géneros do discurso estdo ligados a realidade social e as
atividades humanas, por isso, sdo socialmente estabilizados e se prestam ao exercicio do
poder e aos mais variados tipos de controle social por isso seu carater socio-historico.
Marcuschi (2008, p. 162) diz que, por sermos seres sociais, estamos envolvidos numa
maquina discursiva “e um dos instrumentos mais poderosos dessa maguina séo 0s géneros
textuais, sendo que desse dominio e manipulacdo depende boa parte da forma de nossa
insercao social e de nosso poder”, assim, quando queremos exercer algum tipo de poder
recorremos aos géneros do discurso.

Conforme as DCEs, (PARANA, 2008, p.53), para o aprimoramento da
competéncia linguistica dos alunos se dar de forma mais eficaz, sera pelo carater dinamico
dos géneros discursivos nas “praticas de leitura, escrita ¢ oralidade”, pelas diversas esferas
de comunicacéo, dando possibilidade ao educando para se inserir socialmente de forma
mais produtiva, tendo condi¢des de formular seu proprio discurso e interferir na sociedade
em que estad inserido, concepcdo baseada em Bakhtin, de que o aluno devidamente
instrumentalizado, ou seja, dominando os géneros, podera emprega-los livremente,

podendo exercer seu poder, pois a lingua € instrumento de poder.

3.3.2. O relato autobiografico como suporte tedrico para a anélise de dados

A pesquisa biografica, conforme Delory-Momberger (2012), é a opcéao
metodologica para compreender como foram construidas as identidades dos estudantes,
sujeitos desta pesquisa, por ter como objeto de pesquisa 0S processos da génese
socioindividual, estudando os modos de constituicdo do individuo como ser singular e
social, focando as formas construidas que ele da a sua experiéncia e por perceber a relacéo

singular do individuo com o mundo social e historico.
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Um ponto importante salientado pela autora é reconhecer a pluralidade discursiva
do relato cujo principio e fundamento de organizagdo sdo constituidos pelo discurso
narrativo que explica, argumenta, descreve, avalia as agdes relatadas. A pesquisa
biogréfica procura compreender e apreender a configuracdo singular de situacoes, fatos,
relacionamentos, significacOes, interpretagdes que cada um déa a sua existéncia, fundando
0 sentimento que tem de si préprio como ser singular.

Conforme a autora, o pesquisador deve conhecer o melhor possivel o contexto em
que se desenvolve a pesquisa, ndo com o objetivo de diferenciar o que seria de ordem do
coletivo e de ordem individual, mas para poder compreender as biografias. Esse € um
ponto que posso afirmar que conheco, pois como aplico a intervencgdo nas turmas paraas
quais ministro aulas, estou inserida nesse contexto.

Quanto ao modo utilizado para analisar os relatos autobiograficos, lendo Delory-
Momberger (2012), verifiquei que a pergunta que me fiz, sobre quais analisadores
e operadores seriam mais adequados para compreender os relatos, também foi feita por
outros pesquisadores e trata-se de uma pergunta que Delory-Moberger (2012) se faz ha
mais de 20 anos. A pergunta €: como analisar os relatos autobiograficos? Para a
pesquisadora, antes de partir para um modelo de interpretacdo, é necessario compreender
0 que estd em jogo na relacdo entre a realidade e a convivéncia durante o relato do
narrador.

Neste trabalho, as ideias de Souza (2014) deram suporte a analise dos dados. Para
esse autor, as narrativas autobiograficas sdo configuradas como corpus de pesquisa. Esse
corpus é composto por as narrativas recolhidas no processo de pesquisa, que se centram
nos percursos, trajetdrias e experiéncias dos sujeitos. Ou seja, conforme Souza (2014, p.
43), “sdo marcadas por aspectos historicos e subjetivos frente as reflexdes ¢ analises
construidas por cada um sobre o ato de lembrar, narrar e escrever sobre si”. O corpus
desta pesquisa se configurou nos relatos pessoais que foram produzidos durante a

pesquisa. Para o referido pesquisador,

As ideias de biografia, trtabalho biogréfico, biografizacdo e aprendizagem
biografica emergem e enraizam-se no curso da vida, como uma maneira que
representamos a nossa existéncia e como contamos para n6s mesmos e para 0s
outros, em relagdo com a historia e a cultura. (SOUZA, 2008, p. 39).

Assim, os relatos mostraram os modos discursivos que foram construidos pelos

sujeitos tanto na dimensdo sdcio-histdrica quanto cultural, numa interface entre discursos
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de si e memdria, por isso, pode-se dizer que os modelos biograficos se caracterizam como
uma insercao coletiva e individual da memoria e das histdrias de vida, que se centralizam,
conforme Souza (2008), nos territérios, na temporalidade, individuacdo e
individualizagdo do sentido da vida e da existéncia.

Para fazer a anélise dos relatos pessoais, me baseei em Souza (2014), que fala sobre
a analise compreensiva-interpretativa das narrativas, que tem o objetivo de buscar
evidenciar a relacdo entre préticas de formacdo e/ou objeto numa perspectiva
colaborativa, o processo de formacdo e objetivos, tendo em vista apreender
irregularidades e regularidades de um conjunto de narrativas escritas ou orais, partindo
sempre da singularidade das experiéncias e historias contidas nas narrativas coletivas e
individuais dos sujeitos pesquisados.

O autor destaca como dimensdo metodoldgica trés tempos de analise
compreensivo-interpretativa, chamando de tempo de analise cruzada ou pre-analise. A
organizacgdo e a leitura das narrativas se configuram como tempo I, formando um perfil
do grupo pesquisado; assim avancando na leitura cruzada, apreendendo marcas
singulares, irregularidades e regularidades do conjunto do material a ser analisado.

Conforme Souza (2014, p. 44), o perfil biografico “busca mapear dados
identificadores de cada sujeito individualmente e do grupo em sua dimenséo coletiva,
explicitando questdes culturais, socioeconémicas, biograficas (género, idade, relacdes
familiares etc)”, conforme o Tempo I, que foi de extrema importancia, pois foi nesse
momento que tracei um perfil dos pesquisados.

No Tempo II, foram construidas unidades de analise tematica, objetivando a
analise compreensivo-interpretativa apds as leituras cruzadas (Tempo I). O Objetivo foi
apreender irregularidades e regularidades, subjetividades, particularidades de cada
historia individual para a construcdo do perfil biografico do grupo que foi pesquisado.

Nesse momento, considerei a heterogeneidade, a homogeneidade, a pertinéncia do
conjunto das fontes autobiogréaficas ou narrativas. Ndo foi uma verificacdo, mas teve por
funcdo recolher testemunhos, descrever e elucidar acontecimentos vividos. Utilizei
excertos, mas foi necessario sempre voltar as narrativas autobiograficas para esclarecer
registros e articulacoes dialéticas das leituras tematicas e interpretativas. Para fazer tudo
iSO, usei o critério de analise de Souza (2014).

O Tempo llI, a analise compreensivo-interpretativa, foi vinculada ao processo de
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analise. Desde o comeco, foi preciso leituras e releituras individuais e em seu conjunto,
recorrendo ao conjunto das narrativas e/ou aos agrupamentos das unidades das fontes
utilizadas. Neste caso, voltei aos relatos autobiograficos e aos dados do diario de bordo.
A analise dos resultados foi de cunho interpretativista, baseada em Telles (2002), que
explica que é quando o pesquisador produz significados a partir dos dados coletados,
depois de uma leitura geral, separa os dados por temas, segundo o0s topicos levantados
pelos pesquisados; em seguida, se faz um levantamento dos questionamentos, com as
impressGes do pesquisador, percebendo conexdes com temas, partes e caracteristicas
percebidas anteriormente.

Como usei os relatos pessoais, podemos dizer que esta pesquisa também se
encaixa como pesquisa narrativa, que, segundo Telles (2002), funciona como contexto de
producéo de significados para 0s acontecimentos ocorridos na vida e na escola, por meio
das historias pessoais, que sdo, a0 mesmo tempo, objeto e método de pesquisa.

Nessa modalidade, o pesquisado ndo € um mero objeto de pesquisa a ser estudado
e observado. Rejeitando o papel passivo deste e usando varios instrumentos de coleta de
dados, o pesquisador procura intercruzar as informacdes obtidas, no caso desta pesquisa,
utilizei o diario de bordo, a teoria dos géneros textuais e o relato pessoal, sendo que neste
tipo de pesquisa € dada a voz aos participantes, que se tornam agentes de seu préprio

desenvolvimento.
3.3.3. Diario de Bordo

Escolhi o diario de bordo como instrumento de coletas de dados porque, conforme
Dias et al. (2003), o diario de bordo é um bom apoio a memoria e, no caso desta pesquisa,
ele foi um instrumento importante para ndo deixar de fora aspectos relevantes que podem
ser esquecidos se ndo forem anotados na hora. Como se trata de uma pesquisa-intervencao
com a aplicacdo de uma SD, compreender a experiéncia, o processo, refletir sobre a
aplicacdo da SD, foi parte fundamental da pesquisa, e, nesse sentido, houve necessidade
de replanejamento de ac@es, de lancar mao de novas estratégias, enfim, o diario de bordo
possibilitou a reflexdo sobre a acao.

Conforme Cafiete (2010, p.107), “o que determina quando os registros serdo feitos é
uma exigéncia interna, pessoal. O desejo de registrar é marcado pela importancia que as situacdes

adquirem para as professoras”. Assim, a observacdo foi realizada durante a aplicagdo da



104

intervencdo pedagogica. Foi observada a participacdo das(os) alunas(os) no processo de
desenvolvimento das atividades com anota¢fes no diario de bordo, que foram
complementadas com as gravacdes e filmagens.

Fiz uma triangulacéo entre os dados coletados no diério de bordo, em que havia
as falas das (0s) alunas (0s), apontamentos sobre as discussdes e sobre as atividades que
foram realizadas, se fizeram ou néo, cruzei os dados do diario de bordo com os relatos
escritos para fazer a analise, ndo baseada somente no relato escrito, mas levando em conta
todo o processo percorrido até chegar a producdo textual.

Dias et al. (2013) afirmam que o diario de bordo vem sendo muito utilizado como
ferramenta na formacgé&o docente por muitos autores, pois ele proporciona uma reflexdo
sobre a prética; salientam também que, num primeiro momento, a escrita € mais
descritiva, sem aspectos reflexivos. Para a autora, além de registar, o diario de bordo
analisa, avalia, organiza e reavalia as praticas docentes. Nesse sentido, no processo de
escrever, o professor seleciona o que vai ser escrito, organizando suas ideias focando no
que é mais importante. Nesse processo, ele escreve, Ig, relé, reestrutura, acrescenta, retira
passagens, e, a medida que faz isso, torna seu fazer mais claro e préximo para si mesmo,
instaurando-se, assim, uma reflexao critica sobre o que foi realizado, esse processo pode
esclarecer para o professor as teorias que fundamentam seu trabalho, gerando a agéo-
reflexéo.

Lewgoy e Scavoni (2002, p. 06) também dissertam sobre diario de campo. Considerei
interessante relevar suas contribuicdes uma vez que ambos, diario de bordo e diario de
campo, tém as mesmas caracteristicas. As autoras definem o diario de campo como
“documento instrumental de carater descritivo-analitico, investigativo, reflexivo e de
sintese”. Segundo as autoras, o diario favorece a construcdo, desconstrucdo e
reconstrucdo do conhecimento, pois através dele ha a reflexdo sobre a pratica.

O diario de bordo, por meio da sistematizacdo da acdo profissional que se aliaaum
referencial tedrico, viabiliza a construcdo do saber. Para as autoras, o diario promove a
problematizacdo da acdo profissional, o questionamento conduz a investigacdo sobre o
cotidiano e as questdes apresentadas nele, também afirmam que a pesquisa leva ao
conhecimento, as reflexdes criticas e a compreensao do nosso processo de trabalho frente
ao ato de construir e reelaborar o objeto de intervencédo a ser desvelado durante a acéo

profissional. Segundo Lewgoy e Scavoni,



105

Este movimento nos conduz a sistematizacdo, consequentemente, a analise e a
sintese, sobre a acdo que desenvolvemos cotidianamente. Capacita-nos a
propor e a intervir na realidade. Entendemos que é também através da
construcdo do diario que se apreende a acdo ético-politica, estabelecendo uma
conexao entre teoria e pratica, que leva a construgdo do prdprio conhecimento.
(LEWGOY; SCAVONI, 2002, p. 07).

Assim, o diario trouxe questdes que se pretendiam explorar e outras que foram
surgindo durante a aplicacdo da intervengdo, como a Lei das cotas, que surgiu durante as
discussbes. Houve também, durante esta pesquisa, meu olhar avaliativo sobre minha
pratica, minha acdo. Para as autoras, escrever sobre a propria pratica leva a aprendizagem.

Lima, Mioto e Pra (2007) salientam que € um primeiro passo para compreender e
explicar atotalidade dos fenGmenos em seu contexto, captando suas relagdes e dinamismo.
As anotacOes analitico-reflexivas que advém das observacGes dos processos e dos
acontecimentos servem para que 0 pesquisador veja quais questdes precisam de
aprofundamento na busca de significados e explicacdes dos fenémenos apreendidos.

As situacdes de contato entre 0s sujeitos da pesquisa e do pesquisador séo parte
integrante do material analitico-reflexivo do diario, conforme as autoras, o registro sobre
a forma como o contato foi estabelecido para pesquisa e a receptividade dos sujeitos da
pesquisa é tdo importante, pois fornecerdo elementos para a leitura e interpretacao,
posteriormente, sera importante também para a compreensao do universo do trabalho.

As autoras ainda explicam que, por meio do diario de bordo, ha a evidenciagéo de
subsidios para a intervencdo critica no real e para a orientacdo da acdo. Assim, conforme
elas, trata-se de um processo no qual as dificuldades e as davidas vao sendo registradas
e consideradas, segundo Lima, Mioto e Pra (2007, p. 101), “como elementos importantes
no cotidiano profissional porque conduzem a reflexdo e analise que, por sua vez,
potencializa a interlocucéo tedrica e o encontro de novos caminhos para a resolugédo de
um problema”. Ainda segundo as pesquisadoras, quando se faz essa documentacao se
realiza uma analise. Outro aspecto levantado por elas é relacionado ao que o diario
deve trazer, o detalhamento da intervencdo, pois isso possibilita a observacdo e a
andlise critica do planejamento e da execucdo das acdes, percebendo dificuldades e
limitacGes do profissional, esse novo revisitar dos dados contribui para que se chegue aos

objetivos da intervencdo. O diario, para Lima, Mioto e Prj,

pode conter reflexdes cotidianas que, quando relidas teoricamente, podem
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taduzir-se em avancos tanto na intervencdo (estabelecimento de novas
prioridades, por exemplo), quanto na teoria (alimentando-a com novos dados
sobre a realidade, problematizando novas abordagens e acdes). (LIMA,;
MIOTO; PRA, 2007, p. 103).

Quanto ao uso do instrumento de coleta de dados “diario de bordo”, Cariete (2010)
afirma que na formacdo docente o uso do diario de bordo é comum; porém, chama a
atencdo o numero reduzido de seu uso por professores atuantes na educacdo basica,
analisando a prépria préatica docente, que é o caso desta pesquisa.

Alves (2004) destaca que quando se trata de pesquisa qualitativa, o diario aparece
como um de seus instrumentos basicos; no entanto, ndo sdo muito frequentes o seu uso
e quando aparece ndo had muita explicacdo de como foi usado e nem de como foram
usadas as informacdes captadas atraves desse instrumento. Tendo em vista esta
adverténcia de Alves (2004), procurei ndo incorrer nesse equivoco e, conforme a (0)
leitor(a), podera conferir nas analises desta pesquisa, 0os dados do diario de bordo foram

utilizados.

3.3.4. As gravacdes e filmagens como complemento para anotagdes no
Diario de Bordo

As observagdes foram realizadas por meio de gravacoes e filmagens, e foram
inseridas nesta pesquisa como complemento para as anota¢des no diario de bordo. Foram
observadas as caracteristicas do comportamento das (0s) alunas (0s) para saber quais
seriam foco de mais atencdo no trabalho, por isso, as gravacoes e as filmagens foram
importantes. Como era a professora das turmas pesquisadas, anotava aspectos importantes
que aconteciam durante a aplicacdo; no entanto, ndo era possivel perceber muitos aspectos
pela prépria dindmica das aulas, assim, esses recursos foram essenciais, pois
complementaram as anotac6es observadas em sala de aula.

Foram usadas gravacoes e filmagens para garantir a obtencao dos dados que foram
muito importantes para complementar as informacdes registradas no momento da
aplicacdo da SD, pois aconteceu de um dialogo ser importante para analisar a aplicacdo
da intervencao e eu ter que voltar as gravagdes para complementar dados que “escaparam”
durante a aula.

As transcri¢des ocorreram logo apés as aulas, ao chegar em casa, foram anotadas
situacbes que ficaram despercebidas durante a aplicacdo da SD. Assim, ao terminar a

aplicacdo da intervencdo, as transcricdes estavam todas registradas no diario de bordo e
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devidamente digitadas.
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4 ANALISE DOS DADOS

Apresentei neste capitulo a analise dos dados coletados durante a pesquisa. A
analise se deu a partir das perguntas de pesquisa elencadas no quadro a seguir com as
respectivas categorias, de acordo com o tempo Il do referencial tedrico baseado em Souza
(2014).

No Tempo Il, para construir os topicos, foram observadas as categorias elencadas
em cada pergunta e, ap6s leitura individual dos relatos para analise compreensivo-
interpretativa, depois da leitura cruzada (tempo 1), foram anotadas as regularidades,
irregularidades, particularidades e subjetividades observadas nos relatos, igualmente
foram observadas e anotadas em cada um deles as principais observagdes sobre 0 sujeito
de pesquisa para compor um perfil do grupo pesquisado.

Foram consideradas a heterogeineidade, a homogeneidade e a pertinéncia do
conjunto dos relatos autobiogréaficos, recolhendo os dados importantes. Nao foi uma
verificagdo, mas tive por funcdo dessa primeira analise recolher testemunhos,
descrevendo e elucidando acontecimentos relatados. Foram usados excertos das
narrativas e também anotacbes do diario de bordo, sempre voltando aos relatos
autobiograficos para esclarecer registros e articulacdes dialéticas das leituras tematicas e
interpretativas, conforme necessario para cada pergunta de pesquisa.

O processo de analise fez uma articulacdo entre leitura cruzada, analitica e

compreensivo-interpretativa.

QUADRO 5-Categorias para a analise de dados: Tempo Il unidades de analise

(continua)
Pergunta Categoria (s) Fonte(s)
1.Quais sdo os termos Elementos lexicais usados Relato autobiogréfico
utilizados para fazer nas referéncias a prépria
referéncia ao seu cor/raga.
pertencimento étnico-
racial?
2. Quais conflitos Dificuldades na Diario de bordo,
permeiam a construcao da autoidentificagao de relatos autobiogréficos.
identidade étnico-racial de pertencimento racial.
alunas e alunos
adolescentes e jovens?
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(concluséo)

Pergunta

Categoria (s)

Fonte(s)

3. Quais instituicbes e/ou
meios aparecem em Sseus
relatos como importantes
na formagéo de sua

identidade étnico-racial?

Contribuices na construcdo

positiva/negativa da

identidade étnico-racial.
Percepcédo da branquidade.

Relatos autobiogréaficos.

4. O género textual
escolhido permitiu que os
alunos e alunas pudessem
se expressar quanto ao
seu pertencimento étnico-
racial?

Vantagens/positividade na
branquitude;
Desvantagens/negatividade
na branquitude e
neutralidade.

Relatos autobiogréaficos.

5. A pergunta motivadora
foi suficiente para que a
producéo textual pudesse
atender ao objetivo geral

Reflexdes sobre sua
identidade étnico-racial.

Diario de bordo,
atividades aplicadas na
SD e os relatos
autobiogréficos.

da pesquisa?

Diério de bordo,
atividades aplicadas na
SD e os relatos
autobiogréficos.

6. Como as percepcdes
das relacdes étnico-
raciais foram repensadas
dentro da sala de aula
durante a intervencao?

Percepcdes sobre
branquitude.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme descrito no capitulo 3, quando apresentei 0s instrumentos de pesquisa,
primeiramente fiz uma leitura de todos os relatos autobiograficos para tecer um perfil dos
seus sujeitos, os quais apresentei no item: “contexto e sujeitos de pesquisa”.

Partindo para o tempo I, lancei mao de excertos de narrativas e das anotacdes do
diario de bordo para responder as perguntas elaboradas. Agrupei os fragmentos das
narrativas e anotacOes do diario de bordo pelas categorias elencadas no quadro anterior,
de acordo com as questbes. As fontes/instrumentos para andlise de cada categoria
subjacente a cada pergunta estdo também elencadas no quadro acima.

Para fazer uma analise mais detalhada, foi preciso voltar as narrativas e buscar 0s
sujeitos que se autodeclararam/autoidentificaram dentro das categorias: branca (0), negra
(0), parda (0), moreno (a), e conforme a heteroclassificacdo brancas (0s) e negras (0s),
tempo |, de acordo com Souza (2014), também foi preciso buscar nas anota¢des do diario
mais elementos para compreender os relatos. Para facilitar a releitura e a reconsulta de

dados, fiz uma tabela com os nomes e pseudénimos, com isso, eu pude visualizar o sujeito
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e tentar lembrar atitudes e comportamentos que pudessem colaborar na anélise. Foi um

processo que exigiu o cruzamento dos dados para interpreta-los.

4.1. Como me sinto vestindo esta pele- o pertencimento étnico-racial em questao

Nesta secdo, realizei uma andlise das narrativas na qual trago para serem
respondidas as seguintes perguntas de pesquisa: 1. Quais sdo os termos utilizados para
fazer referéncia ao seu pertencimento étnico-racial? 2. Quais conflitos permeiam a
construcdo da identidade étnico-racial de alunas e alunos adolescentes e jovens? 3. Quais
instituicOes aparecem em seus relatos como importantes na formag&o de sua identidade
étnico-racial?

Branca (0), negra (0), parda (o) e morena (0), esses foram os termos utilizados
pelos sujeitos desta pesquisa para sua autoclassificacdo/autoidentificacdo. Osério (2003)
apresenta trés metodos de autoatribuicdo de pertenca racial. No primeiro método da
autoatribuicdo de pertenca, o proprio sujeito da classificacdo escolhe o grupo do qual se
considera membro; o segundo método é a heteroatribuicdo de pertenca, no qual outra
pessoa define o grupo do sujeito, no caso desta pesquisa, a pesquisadora definiu o grupo
dos sujeitos. O autor diz que é normal dos brasileiros a ideia de cor, que continua vigente,
mas para se ter uma teoria racial consistente sobre si mesmos e 0 mundo, a ideia de raga
precisa ser central. Ndo vou me deter no terceiro método, o da ascendéncia, que € a
identificacdo de grandes grupos populacionais.

De acordo com a classificacdo do Instututo Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE, apenas quatro nomes sdo empregados para designar fendtipos de cor: preto,
branco, pardo ou indigena e amarelo, mas, de acordo com Piza e Rosemberg (2014), a
populacdo brasileira, conforme estudos, utiliza-se de um vocabulario muito mais
matizado e rico.

Seguindo autores como Guimardes (2001) e Osério (2003), coloquei a cor parda
dentro da raca negra. Raca referindo-se a uma ascendéncia bioldgica dos sujeitos da
pesquisa e posicdo politica, enquanto cor sendo uma tonalidade de pele considerada
objetiva. Ferreira (2015) diz que pesquisadores tendem a combinar 0s termos pretos e
pardos porque, quando se trata de acesso a emprego, atendimento médico hospitalar,
escolaridade, ndo had uma diferenca significante entre pardos e negros nos resultados

finais, assim justifico como procedi para fazer a heteroclassificacdo abaixo.
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Quanto  as  categorias  usadas  pelas(os)  alunas(os) para a
autoidentidificacdo/autoclassificalcao, eles/elas as escolheram, ndo foram dados

exemplos.

TABELA 1- Classificacdo/Identificacdo étnico-racial (heteroclassificacdo)

9°a
Cor/raca
Brancas Negras (0s)
Total (0s)
10 17

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

TABELA 2- Autoidentificacdo/Autoclassificacdo étnico-racial

9°a
Cor/raca
Brancas (0s) | Negras(os) | Pardas(os) | Morena(o

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

TABELA 3- Classificacdo/Identificacdo étnico-racial (heteroclassificacdo)
9°h

Cor/raca
Brancas (0s) | Negras (0s)
Total 18 8

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

TABELA 4- Autoidentificacdo/Autoclassificacdo étnico-racial

9%
Cor/raca
Brancas (0s) | Negras(os) | Pardas(os) | Morena (o)
Total 14 8 2 01

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

No 9° A, mais estudantes se autodeclararam brancos, 7 a mais, comparando-se
com a heteroclassificacao.

Na autoclassificacdo, os sujeitos negros foram a metade do numero da
heteroclassificacdo, ou seja, a metade dos sujeitos negros se autoclassificaram como
brancos.

No 9° B, trés estudantes a mais na heteroclassificacdo e onze negros, ou seja, trés
sujeitos que estavam na heteroclassificacdo como brancos se autodeclararam negros, de

forma inversa ao 9° A.b
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Como constatado na pesquisa de Tatiana Cardoso (2012), para a reflex&o e para a
descricdo sobre seu pertencimento racial, 0os argumentos usados sdo a partir de sua
trajetoria de vida, desvelando os contornos de possiveis preferéncias politicas e dos
pertencimentos raciais.

Para fazer analises, comparei a heteroclassificagdo com a autoclassificacdo,
observando a trajetdria de vida dos sujeitos descrita nos relatos, observei 0s argumentos
usados para sua autoclassificacdo, se houve discrepancia entre a autoclassificacdo
colocada nos titulos com sua participacao durante a intervencado e na escrita dos relatos.

Quanto a argumentacdo, ela surge, como pontua Cardoso (2012, p. 150-151),
“possivelmente de uma vivéncia macerada a partir de afetos construidos, lugares de
memoria, encontros e aproximacGes com as diferencas e principalmente com a
representacdo do diferente”. Busquei compreender como 0s sujeitos desta pesquisa se
enquadram nas categorias elencadas anteriormente.

Para apresentar a andlise de como o0s sujeitos desta pesquisa que se
autoclassificaram/autodeclararm* (brancas (0s), negras (0s), pardas (0s) e morena (0)),
vou relembrar duas questbes da proposta de producdo do relato autobiografico, que
serviram como orientacao: i) como elas/eles se deram conta de que sao brancas (0s); ii) e
se lembram de alguma situac@o que os fez pensar sobre a cor da pele.

Para relatar como se deram conta de seu pertencimento étnico-racial, 0s sujeitos
desta pesquisa relembram fatos, as vezes da infancia, fatos vividos que ficaram marcados
em suas memorias, e que ao escrever os relatos tiveram que ser resgatados para que
pudessem contar como aconteceu essa percepgao.

Trago a seguir uma tabela com o nimero de sujeitos brancos que contemplaram
essas questdes e alguns excertos desses relatos que ilustram como se deramconta de que

eram brancas (0s). O total de brancas (0s), que escreveram o relato, é de trinta sujeitos.

4 Para esta subdivisdo do pertencimento étnico-racial das(os) alunas(os) foi observada a autoclassificacdo
colocada nos titulos dos relatos.
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4.1.1. Quando me dei conta de que sou branca (0)?

TABELA 5- Porcentagem dos estudantes que afirmaram nunca haver pensado antes sobre a cor de sua
pele®

Questdes a serem respondidas Total de
respostas

Lembranca de ja ter pensado
anteriormente sobre a cor de sua 1 (3%)
pele.

Nunca tinha pensado sobre a sua 25 (84%)
prépria cor de pele.

Ndo dizem se pensaram ou ndona 4 (13%)
prépria cor antes.

Total de relatos 30 (100%)
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Conforme a tabela, tem-se uma ilustragdo confirmando que o branco geralmente
ndo pensa sobre o seu papel na estruturacdo do racismo. O total de sujeitos que se
autodeclaram brancos foi de trinta, desses, vinte e cinco, ou seja, 83%, revelaram néo
terem pensado sobre sua propria cor até 0 momento da pesquisa. Vinte perceberam que
as (0s) negras (0s) sdo discriminados na sociedade e contam algum fato para ilustrar sua
afirmacéo, no entanto, somente Realista afirmou ja ter refletido sobre sua cor de pele:

“Eu comecei a pensar sobre esse assunto quando um conhecido meu ia dar
carona para um negro. Ele colocou um pano no carro para o negro sentar, como se ele
tivesse alguma doenca ou coisa parecida” (Realista, branca,, relato autobiografico,
04/10/2016).

Esse fato contado por Realista remete a questdo do negro sujo, que veiculam na
sociedade em expressdes como: “quando ndo faz na entrada, faz na saida”. A fragiliza¢do
da identidade negra é cotidiana.

O branco ndo olhar para si, ou seja, a invisibilidade no que se refere a
autoatribuicdo de pertenca racial, € uma caracteristica da branquitude. Isso pode ocorrer
por ignorancia ou por interesse. (SCHUCMAN, 2012; CARDOSO, 2008), pois é comum
que o sujeito branco ndo racionalize os efeitos da raca para si, nem mesmo se reconheca

racializado; porém, se enxerga como branco pela diferenga que encontra no “diferente”

°> Dados obtidos nos relatos autobiograficos.
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dele.

Para revelar como se deram conta de que eram brancas, Julianny e Bérbara contam
formas parecidas, pois, sendo brancas, mesmo quando sdo apelidadas, sentem que isso ndo
traz a excluséo:

“Eu me sinto muito bem com minha cor porque todo mundo me chama de
“polaca”. Eu gosto de ser branca (Julianny, relato autobiografico). Para mim sdo até
elogios, pois do que mais me chamavam era de “Polaca Azeda” e eu sou polaca e azeda.
(...)” (Barbara, branca, relato autobiografico, 04/10/2016).

Ser chamada de Polaca ou Polaca Azeda as mantém brancas. Nao séo diminuidas,
ndo sdo desumanizadas, nem excluidas pela questdo racial. Corossacz (2014, p. 206)
explica como isso acontece: “a cor branca ndo funciona no plano da linguagem do mesmo
modo que a cor preta”, OU seja, ser branca (0) ndo traz conotacles negativas, € 0 que as
meninas afirmam quando dizem que até gostam de serem chamadas de polacas, pois ser
considerada(o) descendente de poloneses numa regido como a que estao inseridas, onde
historicamente se da muito valor a descedéncia europeia, tem uma dimensdo positiva,
dando empoderamento a quem consegue ser considerada(o) “polaca(o)”, pois remete a
localizagdo europeia, a Poldnia, assim, o termo as identifica positivamente com um lugar
de referéncia social e poder aquisitivo do contexto europeu. No contexto local, &€ muito
comum as pessoas se identificaem como poloneses, holandeses, alemées, mesmo sendo
da terceira ou quarta geracdo, essa mesma referéncia ndo € feita aos negros. Os cidadédos
negros, numa roda de conversa, nem sequer sdo perguntados sobre sua descendéncia.

Conforme Bento (2014, p. 30), a distor¢do, o siléncio, a omissdo do lugar do
branco “na situa¢do das desigualdades raciais no Brasil tém um forte componente
narcisico, de autopreservacdo, porque vem acompanhado de um pesado investimento na
colocacdo desse grupo como de referéncia da condicdo humana”. Pertencer a um grupo
que tem historicamente se mantido como norma, como modelo, é motivo de orgulho para
as meninas. Bento (2014, p. 30) coloca que “quando precisam mostrar uma familia, um
jovem, uma crian¢a, todos os meios de comunicacdo social brasileiros usam quase
exclusivamente o modelo branco”. Inversamente, desde cedo aprendemos a associar o
negro a um lugar de inferioridade por meio de apelidos voltados para as pessoas negras,
piadinhas associando a sua aparéncia fisica a algo depreciativo, isso porque vivemos em

um pais de estrutura racista.
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Infelizmente, a cor da pele de uma pessoa é mais determinante para seu destino
social do que sua trajetoria, sua historia, seu carater. Além disso, o histérico da escravidao
ainda afeta negativamente a vida dos descendentes de africanos porque, ap6s a abolicdo,
ndo houve um posicionamento da sociedade brasileira contra o racismo, pelo contrario,
optou-se por desconsiderar a desigualdade racial e a discriminagdo (GOMES, 2005). Isso
se confirma no seguinte trecho:

“Eu representei a cor branca quando me falaram: Nossa, vocé é linda, tdo
branquinha! (...). Eu demorei a me dar conta que o racismo esta em nosso dia a dia, em
pequenos gestos” (Uma Loira, branca, relato autobiografico, 04/10/2016).

O excerto apresentado coaduna-se ao que Silva (2014) declara sobre os individuos
que se identificam como brancos tomando a si proprios como modelos, no caso dela, a
beleza, e projetam sobre o outro as mazelas que néo séo capazes de assumir em si mesmos,
visto que maculariam o modelo que tem de si. Isso seria 0 que Bento (2104) chama de
Pacto Narcisico.

Nogueira (2014) faz uma critica de literatura sobre pertencimento étnico-racial,
relacionando o conceito a processos de humanizacao e desumanizagdo, numa perspectiva
africana, para analisar o contexto brasileiro cujas relagdes sociais hegemdénicas séo
baseadas na ideologia da supremacia racial branca e o impacto disso na subjetividade dos
que sdo privilegiados por ela.

O excerto de Uma Loira também traz a concepg¢éo de beleza associada a brancura
e traduz essa ideologia a partir do momento que se considera um modelo do belo. Ao
dizer:

“Eu fui racista ao passar a rua porque na cal¢ada eu iria encontrar um negro,
entao atravessei a rua, nesse momento eu representei a cor branca” (Uma Loira, relato
autobiogréfico, 04/10/2016).

Os que se consideram brancos ou sdo considerados como tal, vivem uma
condicdo ilusdria de supervalorizagdo de sua estética e modos de ser, 0 que
gera uma incapacidade ou dificuldade de reconhecer outras possibilidades de
ser e viver no mundo, tdo humanas quanto as suas. Dessa maneira, ndo
reconhecem a humanidade do Outro e ndo podem reconhecer a sua propria, em
outras palavras, ndo reconhecendo que o Outro pode ser diferente e tdo humano
quanto a si mesmo, ndo sdo capazes de compreender e respeitar que ambos
podem ter pertencimentos raciais diferentes. (NOGUEIRA, 2014, p. 59).

As narrativas ddo um sentido interno de quem somos “isso quer dizer que ao
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historiarmos a vida social para o outro, estamos construindo nossas identidades sociais ao
nos posicionarmos diante de nossos interlocutores e diante dos personagens que povoam
nossas narrativas” (MOITA LOPES, 2002, p. 64). O autor afirma afirma que as narrativas
sdo instrumentos usados para dar sentido ao mundo e a nés mesmos, tornamo-nos as
narrativas autobiograficas que contamos.

Pensar a cor da pele negra associando-a com a negatividade é fruto das teorias
racistas pregadas desde o século XIX. A atitude da menina de atravessar a rua para evitar
0 encontro com um negro foi fruto da disseminacdo dessas teorias ainda presentes no
ideério da populacdo brasileira. O primeiro passo para tratar uma doenca € perceber 0s
sintomas, entdo, ao perceber que foi racista, a menina deu o primeiro passo para a cura
dessa doenga chamada “racismo”.

O Letramento Racial Critico atua no momento da reflexdo sobre seus proprios
atos e a coloca numa posicdo de desconstrucao de conceitos raciais criados para ela e ndo
por ela.

Conforme Nogueira (2014, p. 58), “todos os envolvidos em relagdes sociais
baseadas na branquitude sofrem processos de desumanizacdo, pois sdo impedidos de
reconhecer a humanidade do Outro e a sua propria”. O medo demonstrado por Uma Loira
foi apreendido na familia, com amigos, ou na midia, 0 objetivo, dentre outros. Segundo
Bento (2014, p. 43), “¢é restringir a propria consciéncia das questdes raciais e a interagdo

com pessoas negras”. Por isso, a tendéncia do barnco ao isolamento.

4.1.2. Quando me dei conta de que sou negra (0)?

Aqui faco umareflexao a respeito dos relatos nos quais 0s sujeitos se autodeclaram
negros. De um total de 53 alunas (0s), 15 se autodeclararam negras (0s), 4 parda(os) e 1
morena(o).

Ao contrério das (0s) brancas (0s) todos as (0s) negras (0s) relataram ja terem
pensado em sua cor de pele, foram, em algum momento, tratados de modo excludente e,
quando o assunto é cor de pele, pensam na sua cor. A cor influencia como séo tratados e
contam fatos vividos envolvendo preconceito.

Ana relata que engravidou com 13 anos e “torcia” para a filha nascer clara.

“Quando me dei conta me vi me perguntando: essa crianga vai Ser negra ou

branca? No fundo ndo queria que ela fosse negra para ndo sofrer preconceito por sua
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cor de pele. (...) meu medo é mais tarde, quando nossa cor de pele influenciar na
concretizagdo de nossos sonhos, mas até 1a espero que as pessoas tenham um pouco de
consciéncia sobre nos negros (...). Ser negro é ter menos oportunidades” (4na, negra,
relato autobiogréfico, 04/10/2016).

Souza (2007) afirma que, consciente de suas idiossincrasias, ao longo de seu
percurso pessoal, 0 sujeito constrdi sua identidade, mobilizando referentes do coletivo.
Faz isso de modo pessoal e Gnico, assim também constroi subjetividades Unicas.

Todavia, isso ndo quer dizer, como alerta Delory-Momberger (2012), que a
singularidade, o modo de constituicdo dos sujeitos que a pesquisa biografica tenta
apreender seja Delory-Momberger (2012, p. 524), “uma singularidade solipsista, é uma
singularidade atravessada, informada pelo social, no sentido em que o social da seu
quadro e seus materiais”. A0 pensar sobre si, Ana pensa sobre sua trajetdria de vida, pensa
no preconceito que sofreu e isso Ihe d& medo, medo de que a filha passe pelas mesmas
situacOes por ela vivenciadas. Ela ndo quer que a filha sofra com o preconceito como ela
e pensa no devir para a filha ao recordar o seu passado.

Isso ndo quer dizer que ela ndo goste de sua cor ou ndo reconhega suas raizes, seu
pertencimento étnico-racial. Reconhece tanto que passa a negar que a filha tinha tracos
iguais aos seus, para ser melhor aceita por uma sociedade que ndo valoriza o ser negro.

Para a autora, a reflexdo sobre o pensar e 0 agir humanos € estabelecido pela
pesquisa biografica, mediante figuras articuladas e orientadas no tempo que organizam e
constroem a experiéncia, segundo a légica de uma razao narrativa. Assim, se vive cada
instante da vida como um momento dessa historia: de um instante, de uma hora, de um

dia, de uma vida. Para Delory-Momberger,

Algo comeca, se densenrola, chega a seu tempo numa sucessdo, superposicao,
empilhamento indefinido de episodios e peripécias, de provacdes e
experiéncias. No cotidiano da existéncia, um grande nimero dessas operacdes
de configuracdo tem uma dimensdo de automaticidade e ndo solicita
ativamente a consci~encia por corresponder aos scripts repetitivos dos quadros
sociais e culturais que advém na temporalidade e na historialidade proprias a
existéncia singular. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 525).

Ana se preocupa tanto com o racismo que o titulo de seu relato é:
“Como ela sera???” (Ana, relato autobiogrdfico, 04/10/2016). E inicia o texto
dizendo:

“As vezes me pego pensando por que ndo sou branca? Apesar de minha made ser
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branca, basicamente puxei meu pai por ele ser negro” (Ana, relato autobiografico,
04/10/2016).

Se fosse branca como a mée, talvez a filha tivesse nascido branca e ndo sofreria
com o racismo, pois relata ter sofrido e ainda sofrer muito preconceito. E a pergunta que
faz a si mesma no titulo de seu relato expressa sua angusstia, como sua filha sera tratada
pelos outros? E uma duvida, e no final do seu relato conclui:

“Quanto ao fato de nossa cor de pele influenciar na concretizagdo de nossos
sonhos, até la espero que as pessoas tenham um pouco mais de consciéncia sobre nos,
negros” (Ana, relato autobiografico, 04/10/2016).

Muitas vezes, a cor da pele foi citada pelas(os) adolescentes/jovens como
importante para a realizacdo de seus sonhos, que influencia muito. Na fase que estdo
fazendo projetos para o futuro, esses sonhos muito importantes e estdo sendo cortados.
Elas/eles reconhecem que a cor da pele pode abrir portas ou fecha-las. No letramento
racial critico, a cor da pele é vista como propriedade, podendo influenciar no acesso a
esses sonhos.

Nesse trecho em destaque, fica evidente como o racismo é endémico, como na
Teoria Racial Critica. A cor da pele é vista como propriedade e isso fica evidente na
medida que impossibilita a realizacdo de sonhos.

Delory-Momberger (2012) completa dizendo que a atividade biografica & muito
mais que a escrita ou o relato oral, € um ato que se reporta primeiramente a uma atitude
comportamental e mental, a uma forma de compreensdo da acdo e de estruturacdo da
experiéncia, exercendo-a de forma constante na relagdo do homem com o mundo que o
rodeia e com sua vivéncia. Entdo, a biografizacdo ndo designa so a realidade fatual do
vivido, mas também o campo de construgdes e representaces sendo nelas que 0s seres
humanos percebem sua existéncia.

A forma como negros e brancos séo tratados e vistos no Brasil, raca tem uma
operacionalidade ecomomica e simbdlica. Se esse peso ndo fosse significativo, as
caracteristicas fisicas e particularidades ndo seriam usadas para a identificacdo de quem
€ negro e quem € branco aqui. Também ndo se usaria para negar oportunidades, direitos
e discriminar (GOMES, 2005).

No relato a seguir, percebemos como raca opera na vida social de quem é negro:

“Ao entrar nas lojas e os segurangas ficarem andando atras de mim, eu sabia o que
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significava” (Jhow, negro, relato autobiografico, 04/10/2016). Aqui fica evidente a

agressao simbdlica a que sdo expostas as pessoas negras. Para Jesus,

O conhecimento sobre si e o reconhecimento das injusticas sofridas
proporciaonam uma atitude de reagdo seja na relacdo entre os pardes ou néo.
Né&o se pode afirmar que, a longo prazo, os resultados desse conhecimento na
formagdo desses individuos, até porque, a formacdo da identidade depende de
outros fatores que vao além do conhecimento oferecido (...) (JESUS, 2014. p.
103).

Jhow tem consciéncia de que a cor de sua pele influencia em como é visto pelos
outros. Conforme Gomes (2005), a formagdo das identidades, tanto a socialmente
derivada, quanto a identidade pessoal, sdo formadas em didlogo aberto, dependendo das
relages dialégicas com o outro. Todo e qualquer processo identitario passa por esse
movimento.

Quando Jhow diz que ao observar que era seguido se deu conta do motivo, porque
era negro, tem consciéncia de que ser negro é sindbnimo de ser tratado de forma
diferenciada porque, se fosse branco, néo seria perseguido nas lojas. E completa dizendo:

“Ser negro ndo me permite nada” (Jhow, relato autobiogréafico, 04/10/2016).

Isso comprova que sabe que a cor de sua pele € um empecilho de acesso aos
lugares, mesmo 0s espagos publicos. Isso nos faz pensar como isso reflete em seus sonhos,
pois, conforme Piza (2005) e Sposito (2009), € na fase da adolescéncia que se definem
muitos tracos das identidades sociais.

Diferentemente de Jhow, Os Debora prefere ndo se autoidentificar no titulo do
relato, escrevendo: “Como me dei conta de que sou sincero”, abstendo-se de uma
autoclassificacdo. No relato, afirma que:

“se sentir branco é uma oportunidade imensa e negro é uma vantagem pequena,
porque o preconceito € muito grande. I1sso me permite que eu tenha mais vantagem de
que meu colega Moreno” (Os Debora,negro, relato autobiografico, 04/10/2016).

O menino enfatiza que quanto mais escura é a cor de pele menos vantagens ela
traz. Entdo, é melhor ser branco. De acordo com Oliveira (2007), o carater hegemdnico da
branquitude ndo necessita de uma organizagdo para se manter e desenvolver, nem de uma
organizacdo etno-politica para se firmar, confundindo-se com a prépria historia do mundo
ocidental desde antes da modernidade.

Munanga (1986) diz ndo crer que o grau de consciéncia seja idéntico entre todos
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0S negros, ao se considerar que todos vivem em contextos socioculturais diferenciados,
levando em conta que o processo da construgédo da identidade nasce a partir da tomada de
consciéncia das diferengas entre “nos” e “outros”. Para o autor, a recuperagdo da
identidade negra comeca pela aceitacdo dos atributos fisicos de sua negritude, antes de
atingir os atributos mentais, culturais, intelectuais, psicoldégicos e morais, porque todos
0s aspectos da identidade sdo constituidos pela sede material do corpo.

Sabotage afirma ser consciente de seu pertencimento étnico-racial quando diz:

“Sei que sou negro porque nasci negro. Me sentir negro ¢ bom, pois assim boto
medo nos meus inimigos. 1sso me permite que eu possa andar sossegado pelas ruas sem
temer algo” (Sabotage, negro, relato autobiografico, 04/10/2016).

Ele tem consciéncia e aceita sua identidade racial negra, conta também que é
seguido frequentemente no shopping e que ja foi chamado de macaco (grifo meu). Isso
tudo da a ele a nocéo exata do seu pertencimento racial, mas surpreende por ver vantagem
em ser negro de forma diferente, a vantagem baseada no estereotipo negativo da raca
negra.

A maneira dele se relacionar é muito parecida com a vida de Sabotage, o cantor e
compositor de rap, que também era um menino pobre, de periferia. Como seu idolo, ele
também mora num local no qual ha muito trafico de drogas.

O que ele descreve ndo deixa de considerar que suas vantagens sdo grandes, pois
deixa de interagir com outras pessoas sem ter que cotidianamente pensar 0 quanto o seu
pertencimento racial o impossibilita de ter acesso ao que todos tém sem ser monitorado o
tempo todo. Outra questao apontada por Sabotage é sobre o tipo de masculinidade que foi
construida, pois € um corpo negro, masculino, ou seja, aparece aqui a questdo de género.

Conforme Amaral (2005, p. 18), Sabotage, o idolo do menino,“nasceu e cresceu
nas favelas que margeavam o corrego das Aguas Espraiadas, no Brooklin, zona nobre de
Sao Paulo”, de onde os moradores foram expulsos para outras favelas com a construcao
da Avenida Aguas Espraiadas, hoje com o nome de Jornalista Roberto Marinho.

Amaral (2005) explica que no documentario “Sabotage”, feito seis meses antes da
morte dele, pela 13 Publicacdes, Sabotage falava da violéncia da policia quando chegava
as favelas e do terrorismo que as criangas que brincavam na rua enfrentavam. Mencionava
sobre os alimentos jogados no lixo pelos supermercados e contava que 0os moradores

vinham pegar, mas eram proibidos, precisavam usar de estratégias para pega-los. Conta
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que o artista foi criado com os restos que a mae pegava ali.

O artista cresceu na favela, perambulando, sem nada para fazer, aprendendo na
rua, como ele dizia, passando necessidade, vendo os carros de luxo passarem pela
avenida. Ele denunciava as injusticas sociais dizendo que a favela é uma circunstancia
que o governo cria e se revoltava com a falta de estrutura dela. Contava que, com 8, 9
anos, envolveu-se com o tréfico, saiu aos 15 para trabalhar; contudo, a familia e amigos
eram envolvidos com o tréfico, fazendo com que voltasse para o trafico de cuja situacao
s saiu por causa do rap. Ele dizia que o tréfico era a Unica fonte de renda da favela.

Happin Hood foi 0 amigo que ajudou Sabotage a sair do trafico de drogas por meio
do rap. Numa fase muito dificil da vida, Sabotage viu no estilo musical uma saida dizendo
ao amigo, que escrevia letras de rap, que ele ainda tinha esperancas.

Eu falei de Sabotage, o artista, porque para entender Sabotage, 0 sujeito desta
pesquisa, era preciso saber quem foi esse rapper com o qual este menino se identificou,
pois sd0 muitas as relacdes que podem ser estabelecidas a partir da escolha desse
pseuddnimo.

Observei nas leituras que fiz e nos relatos dos alunos brancas (0s) e negras (0s)
que a cor de pele preta traz a ideia de que o negro € bandido, ladréo, ou seja, a cor vem
vinculada ao estere6tipo negativo, assim, o aluno Sabotage usa 0s esteredtipos negativos
para se defender, ter poder no contexto onde vive. O pseudénimo escolhido pelo aluno
estd em consonancia com o que ele relata, pois conforme ja expliquei, a referéncia foi um
rapper famoso e esse menino revelou, durante as aulas, gostar de rap, além disso, pode
haver um desejo de sair daquele contexto onde a droga € comum, para, assim como o seu
idolo, ser resgatado.

Ele tem um corpo negro e dele se utiliza para exercer algum tipo de poder. Ele
sabe que cor traz este corpo que carrega um esteredtipo e tira vantagem disso, com
clareza, tem noc¢éo de seu pertencimento étnico-racial e usa isso a seu favor. Ele tem tanta
certeza de seu pertencimento étnico-racial que entende o seu local de excluséo e prefere
ficar neste local como uma forma de protesto.

Ele pode ter escolhido o nome Sabotage porque, na musica, ele pode fazer o que
Hall (2001) comenta sobre particularidades diaspdricas, pontuando trés questdes. A
primeira, observar como o estilo se tornou em si 0 material do acontecimento, dentro do

repertorio negro. A segunda questdo é perceber como o povo da didspora negra, deslocado
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de um mundo logocéntrico, tenha encontrado a estrutura e forma profunda de sua vida
cultural na musica. E por ultimo, pensar como essa cultura tem usado o corpo como se
fosse o Unico capital cultural que os negros tinham as vezes, ou seja, Como 0s negros tém
trabalhado em si mesmos como em telas de representacdo. Sabotage, o aluno, cria uma
imagem de si mesmo, que ser jovem, negro, pobre, traz esteredtipos, ele reorganiza esse
esteredtipo em uma forma de poder.

Jovino (2005), ao abordar trajetérias de jovens negros, envolvidos com o hiphop,
aponta uma questdo que nomeia de “guerra da vida”, ou “Guerra da multiddo contra o
Império”, apoiada em autores como Peter Pelbart, Antonio Negri e Michael Hardt

comenta que a positividade da multiddo é a prépria vida. Para Jovino,

Sendo o Império antes de tudo, controle das formas de vida, a positividade da
multido é o que o nutre e 0 ameaga a0 mesmo tempo. E na vida que o poder
investe. E a partir dela que emergem os contrapoderes, as resisténcias, as linhas
de fuga. Assim, a vida se torna ela mesma campo de batalha. (JOVINO, 2005,
p. 86).

Kleiman (2008) nos ajuda a entender o tipo de letramento, ao qual me refiro,
quando analiso o relato de Sabotage, refiro-me ao letramento que extrapola o0 mundo da
escrita, ao letramento como prética social, adquirido, no caso de Sabotage, na rua. Rojo
(2009) adverte que a escola, como principal agéncia de letramento no mundo
contemporaneo, deve ter relacdo com letramentos globais/locais dos alunos e a cultura
que nela circula ou que podera vir a circular.

Sabotage tem um letramento sobre as questfes raciais por meio do rap, como
Jovino (2015) define o hip hop, que é onde se aprende sobre as questdes raciais e que que
tem uma perspectiva sociocultural.

Outro relato que chamou atencdo foi de Helena, que se apresenta como negra
desde o titulo:

“Como me dei conta de que sou negra” (Helena, negra, relato autobiografico,
18/10/2016).

O titulo corrobora sua autodeclaracdo no texto todo. Sua producdo me chamou
atencdo porque na heteroclasificacdo ela foi para a categoria branca e na autoclassificacdo
como negra. Ela é negra de pele clara, sua familia € negra. Ela tem a possibilidade de se
declarar branca, contudo, néo o faz.

Tive a oportunidade de conhecer sua familia, que era muito presente no colégio e
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foi possivel observar que a menina faz parte de uma familia de negros, a mae, é negra e,
ao me mostrar as fotos de seu aniversario, pude observar muitos parentes negros. Conclui
que sua pele mais clara pode ser da parte de algum dos familiares.

Ao analisar seu relato, percebi que as situacdes de racismo pelas quais passou
podem ser porque a familia viveu/vive muitas situac6es assim.

“Ontem mesmo (21/11), em uma loja do shopping entrei com a minha mae e nao
demorou muito ja tinha um seguranca atras, meio que disfarcando pra que a gente ndo
o percebesse ali”(Helena, relato autobiogrdfico, 22/11/2016).

Ela percebe e convive com as situacOes que seus familiares lidam no cotidiano
geradas pelo preconceito. Helena ndo vive em conflito de identidade étnico/racial, pelo
contrério, diz ter orgulho de ser negra, mesmo tendo nocéao de que:

“infelizmente o branco sempre vai ter mais oportunidades e isso ndo é de hoje”.
(Helena, fonte: relato autobiografico, 18/10/2016)

Na primeira versao do seu texto, ela afirma:

“primeiramente tenho orgulho de ser negra como sou, porém em muitas coisas
somos diminuidos, por exemplo, a ap¢do de cotas que existem em faculdades,
particularmente acho ridiculo, pois a mesma capacidade que tem um branco de estudar
todos tém” (Helena, relato autobiogrdfico, 18/10/2016).

Para explicar o posicionamento de Helena contra as cotas, trago Street (2006), que
prefere trabalhar com o que chama de “modelo ideologico de letramento”, reconhecendo
nele uma variedade diversa. Os usos e o significado das praticas de letramento, conforme
Street (2006, p. 466), “estdo relacionadas com contextos culturais especificos, e que essas
praticas estao sempre associadas a relagdes de poder ¢ ideologia”, ndo sendo neutras. A
falta de esclarecimento do que sao as politicas afirmativas faz com que os proprios negros
sejam contra as cotas. O autor explica também que os letramentos podem ser lugares de

transformacéo e de negociacao:

Era comum nas ciéncias sociais, até recentemente, encarar a sociedade como,
antes demais nada, um processo de dominagdo de cima para baixo, com a
ideologia servindo os propoésitos de um grupo dominante e o0 resto como
vitimas passivas ou relutantes. Recentemente, essa perspectiva foi substituida
por outra que d& maior reconhecimento ao agenciamento *(agency), ao modo
como as pessoas em diferentes posicdes rejeitam e negociam as posi¢des que
aparentemente lhe sdo atribuidas. As implica¢des disso para os estudos do
letramento sdo consideraveis: a aquisi¢do de um conjunto particular de praticas
de letramento, enquanto claramente associada a identidades culturais
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particulares, pode de fato ser um foco para transformacéo e desafio. (STREET,
2006, p. 471).

Retomo a afirmacéo de Helena:

“porém em muitas coisas somos diminuidos, por exemplo, a apgdo de cotas que
existem em faculdades, particularmente acho ridiculo, pois a mesma capacidade que tem
um branco de estudar todos tém ” (Helena, relato autobiografico- 1% versao, 18/10/2016).

Para comparéd-la com sua atitude no final, quando terminei a aplicacdo da
intervencdo, na refaccdo do relato, depois das leituras e dasdiscussoes, ela tirou a parte
que falava contra as cotas, parecendo ter tido uma reflexdo mais profunda sobre a questéo
das cotas.

Souza (2007, p. 69) “sublinha a importancia da abordagem compreensivae das
apropriagdes da experiéncia vivida, das relagdes entre subjetividade e narrativa como
principios, que concede ao sujeito o papel de ator e autor de sua propria historia”, iSSO
quando hé& a centralidade do sujeito no processo formacao e pesquisa.

Ao ler as contra-narrativas, com as discussfes sobre branquitude e posicoes de
colegas brancas (0s), reconhecendo seus privilégios, indo de encontro a branquitude, com
certeza, algo a fez tirar este trecho da versao final e a perspectiva da intervencédo parece
ter influéncia nessa mudanca.

Rojo (2009) diz que a escola tem como objetivo principal justamente possibilitar
aos alunos vérias praticas de letramentos, levando em conta os maltiplos ou
multiletramentos. Ao trazermos textos virtuais, um video e tratarmos das questdes raciais
trazendo o papel do branco para as discussdes, pode ter colaborado para uma anélise
melhor por parte da aluna, pelo menos para rever sua posicao, pois houve a préatica do
letramento racial critico por meio das atividades realizadas durante a intervencdo, que,
Segundo Ferreira (2014), é o conjunto de instrumentos pedagogicos que o professor

utiliza para trabalhar nessa perspectiva.

4.1.3. “Professora, qual etnia/raca ¢ a minha? ” “Nao sou negra (0), Sou morena
(0), parda (0) ”

Quais conflitos permeiam a construcdo da identidade étnico-racial de alunas e
alunos adolescentes e jovens? A pergunta que esta no subtitulo desta secédo foi frequente
entre os que se autoidentificaram como pardas (0s), talvez por ser uma categoria na qual o

sujeito pode transitar entre a branca e a negra.



125

Nesse momento, abordei a categoria parda e/ou morena, apresentadas na
autodeclaracdo dos sujeitos desta pesquisa, como ilustram 0s excertos a seguir:

“No meu ponto de vista ndo sou negra, ndo sou branca, mas sou mais escura, nao
sei dizer qual € minha sensacdo ” (Alice, negra, relato autobiografico, 18/10/2016).

Sovik (2009) nos ajuda a compreender os relatos acima ao explicar que em um
pais mestico, a questdo é deixar-se misturar, 0s brancos sdo irrelevantes, reconhecer-se

como produto da mistura,

paradoxalmente, sempre é possivel sem deixar de ser branco. Pois ser branco
no Brasil é ter a pele relativamente clara, funcionando como um aespécie de
senha visual e silenciosa para entrar em lugares de acesso restrito. O branco
aparece como problema, hoje, porque a militancia cultural e politica negra e as
estatisticas oficiais informam que o Brasil ndo é s6 um pais de mesticos, mas
de negros-e-pardos, de um lado, e de brancos, do outro. (SOVIK, 2009, p. 171).

A adocdo do discurso da mesticagem é uma antiga concessao, incorporada pelo
senso comum, a presenca macica de ndo brancos em uma sociedade que valoriza a
branquitude. Assim, o discurso da mesticagem permite que o branco brasileiro também
tenha “sangue negro”. A autora completa dizendo que, dessa forma, ter “sangue negro” é
permitido pelo discurso da mesticagem. Neste sentido, Laborne (2014) também afirma
que o papel social ideal associado a ser branco possa ser desempenhado por néo brancos,
enquanto as hierarquias se preservam, isso é permitido acontecer com a valorizacéo do

brasileiro mestico. Nas palavras de Guimaraes,

O processo de mesticagem foi, até certo ponto, bem sucedido, se tomarmos
como pardmetro o fato de que boa parte dos mesti¢os se desvencilhou de
referéncias culturais africanas ou indigenas, chegando mesmo 0s mesticos
claros a assimilarem-se completamente ao mundo cultural e sentimental latino-
americano de expressdo europeia. Digo “de expressdo europeia” porque esses
muitos mesticos latino-americanos conservaram os valores europeus como
referentes ultimos pelos quais se identificam. O que restou de “cultura
africana” ou indigena foi gradualmente absorvido pelas culturas nacionais.
Mas tal sucesso teve seus limites, exatamente, na persisténcia do sentimento
de inferioridade mestico, no prpreconceitoe cor e na ampliacdo das
desigualdades sociais entre negros e brancos dai decorrentes. (GUIMARAES,
2011, p. 171).

De acordo com o censo de 2010, a populacdo que retne pretos e pardos cresceu.
Dos 190 milhdes de habitantes brasileiros, 91 milhGes se classificaram como brancos
(47%), como pretos, 15 milhdes (7,6%) 82 milhbes como pardos (43%) , 2 milhdes como

amarelos (1,14%) e 817 mil como indigenas.
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Alice, ao ndo se considerar branca, nem se considerar negra, relata que ¢ “mais
escura”. Desta forma, entendo que Alice aponta uma posi¢do que pode ter a ver com o
que nos explica Guimaraes (2011).

Conforme o autor, isso acontece pela modificacdo que nosso sistema tradicional
de classificacdo sofreu pela perda de sentido do ideal do embranquecimento. Alice tem
noc¢do de que ndo é branca, tem nocdo de sua cor escura, parece refletir sobre as questfes
raciais, uma vez que revela, quando se pergunta em uma das atividades se ela ja tinha
pensado como 0s autores dos textos sobre branquitude:

“Ja cheguei a pensar, mas nunca levei essa questdo tdo longe” (Alice, negra,
diario de bordo, 20/10/2016).

Demonstra com isso que nunca tivera uma oportunidade para refletir mais a fundo
sobre si mesma e as questdes raciais.

Outro relato que chama atencéo € o de Maria, que no titulo diz:

“Como me dei conta que sou parda (...). Me sinto normal, as vezes privilegiada,
o que eu acho um erro absurdo. Isso me permite andar sossegada e confortavel. (...) A
cor de minha pele pode influenciar na concretiza¢éo dos meus sonhos, de certa maneira
os brancos e pardos tém mais privilégios que negros e indios” (Maria, negra, relato
autobiogréfico,18/10/2016).

Quando diz que a cor da sua pele pode influenciar na concretizagdo dos seus
sonhos, traz a cor da pele como propriedade, de acordo com a Teoria Racial Critica. Maria
pode fazer uma opcao de pertencimento étnico-racial e sabe que pertencer a raca negra é
sofrer com o racismo, ter menos oportunidades, mais adiante em seu relato diz:

“nossos sonhos dependem de n0s e ndo da cor de nossa pele” (Maria, relato
autobiogréfico, 18/10/2016).

Embora haja reconhecimento de que a cor da pele influencia na realizacdo dos
seus sonhos, nao se esforca para entender que os sonhos ndo dependem somente de nos.

A pergunta que pode ser feita é: por que esses sonhos ndo podem ser
concretizados? A afirmacao repetida tantas vezes nos relatos: “a cor da pele influencia na
realizacdo dos nossos sonhos” faz pensar que as(os) alunas(os) negras(os) sentem que
para eles muitos sonhos podem ser tolhidos. A escola terd um papel fundamental neste
momento da vida desses adolescentes/jovens, pois dependendo de como lidard com as

questdes raciais poderad ser um instrumento que os ajudara a realizar esses sonhos ou
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colaboraré para mata-los.

Por isso, é tdo importante instrumentalizar os professores para um trabalho na
perspectiva do letramento racial critico, lembrando a/ao leitor(a), que conforme Corti e
Souza (2005), uma das caracteristicas mais fortes da fase da adolescéncia é a capacidade
de integrar experiéncias passadas com perspectivas futuras, mesmo com todo esforgo do
sujeito negro, as condigdes sociais desfavorecem a construcdo da identidade racial negra
positiva, ficando para a escola essa fungdo. Se a escola falhar nesse processo de
(re)construcdo positiva da identidade negra, poderd prejudicar esses sujeitos para a vida
toda, pois a identidade é também elaboracdo de uma orientacdo de vida e ndo apenas a
descoberta de si. Escolher caminhos para o futuro faz parte desse processo, por isso, esses
sonhos ndo podem ser tolhidos.

Gomes (2005) diz que seria muito bom se a democracia racial fosse possivel, no
entanto, sabemos que diferentes grupos étnico-raciais vivem em situacdes de
desigualdades sociais, raciais e de direitos. Dados estatisticos comprovam que no
mercado de trabalho, na educacéo e na saude, as condicGes de vida da populacdo negra
sdo de desigualdade. Apesar da desigualdade racial e de toda violéncia do racismo, a
sociedade brasileira, ao longo de seu processo social, politico, historico e cultural,
construiu um discurso narrando que existiria harmonia racial entre negros e brancos no
Brasil. Esse discurso tem conseguido desviar o olhar dos brasileiros e do proprio Estado
das atrocidades cometidas contra os descendentes e contra os africanos escravizados,
impedindo acGes contra o racismo.

Essa autora explica que a crenca no mito da democracia racial é foco de estudos
de antropdlogos e sociélogos que tentam entender como essa formulacdo harmdnica,
sobre a realidade racial brasileira, conseguiu ser absorvida por todos nds e nem sempre
chegaram a um acordo. Nao obstante, concordam em denominar de mito da democracia
racial esse tipo de interpretacdo da realidade brasileira. Sociologicamente, 0 mito tem um
sentido ideoldgico, segundo Gomes (2005, p. 56), ou seja, “¢ uma narrativa construida
com a inten¢do de falsear uma dada realidade”. Assim, ele pode ser compreendido como
uma corrente ideoldgica que tem o objetivo de negar a desigualdade racial entre negros e
brancos no Brasil, que advém do racismo. A afirmacdo é que existe entre 0S grupos
brancos e negros uma situacao de igualdade de tratamento e de oportunidades.

Outros sujeitos desta pesquisa preferiram o termo “morena (o) ”, termo usado por
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algumas/uns alunas(os) negras(os) que ndo querem se identificar como negros.

“Eu ndo sou negro, sou moreno, meio cor de café com leite ” (Jose, negro, relato
autobiografico, 18/10/2016).

Sobre tal falto, Souza argumenta:

Uma possivel interpretacdo acerca da escolha pela cor morena nos leva ao
raciocinio de que o adolescente preto, ao se identificar dentro dessa categoria,
esta menos suscetivel aos estere6tipos negativos direcionados a populacdo
negra. Nessa linha de pensamento, ser moreno significa estar bem mais
préximo dos padrdes estéticos brancos, 0 que propicia uma suposta aceitagdo
do negro nos ambientes sociais. (SOUZA, 2008, p. 46).

O menino se coloca numa posicdo que, conforme Souza (2008), permite esconder
as sutilezas do sistema de classificacdo. Souza (2008, p. 51) verificou, em sua pesquisa,
que o baixo percentual da categoria preta a levou a deduzir que, para o adolescente negro,
“¢ mais facil que ele se identifique em outras categorias intermedidrias, uma vez que o
sujeito classificado dentro dessa gradacdo estd menos prpenso a situacdes
discriminatérias”. Moreninha diz:

“Nascer moreninha foi meio frustrante pra mim, me lembro de ndo me sentir a
vontade com a minha familia. (...) Todos os dias eu cobrava de minha mae: “Como sou
moreninha sendo que EU DEVERIA SER BRANCA IGUAL VOCE?” (Moreninha, negra,
relato autobiografico, grifos meus, 18/10/2016).

A aluna coloca em evidéncia o que Sueli Carneiro, em 2016, defendeu por meio
de uma noticia publicada no site do Centro de Estudos das Rela¢Ges de Trabalho e
Desigualdades (CEERT), quando diz que, independentemente da miscigenacdo de
casamentos inter-raciais, as familias negras apresentam grande variedade cromatica em
seu interior, heranca de miscigenacfes passadas que tém sido historicamente utilizadas

para enfraquecer a identidade racial dos negros. A autora afirma que

faz-se isso pelo deslocamento da negritude, que oferece aos negros de pele
clara as multiplas classificacbes de cor que por aqui circulam e que, neste
momento, pretam-se & desqualificacdo da poitica de cotas (CEERT, 2016)

Ao dizer que “deveria ser branca”, podemos fazer uma analogia com um caso
muito conhecido por nés brasileiros, que é o caso da atriz Camila Pitanga, que é negra de
pele clara como a mée, e 0 irmado e o pai negros. No caso da atriz, segundo Sueli Carneiro,

a consciéncia racialda familia Pitanga sempre fez com que ela recusasse as tentativas
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constantes de expropria- la de sua identidade familiar e racial negra. O que ndo acontece
com Moreninha, que sabendo que estar nessa categoria negra, implica em ter
desvantagens por causa da cor, prefere embranquecer.

Tentei, com essa analogia, explicar o que sempre fez a atriz ter essa consciéncia
racial negra: a consciéncia racial da propria familia. E compreensivel, assim, conforme
Sueli Carneiro (2016), que nédo tendo essa consciéncia racial no interior da maioria das
familias negras, as divisdes raciais tragam implicacdes conflituosas dessa particdo do
pertencimento racial.

Quanto aos conflitos que permeiam a construcdo da identidade étnico-racial de
alunas e alunos adolescentes e jovens, o primeiro conflito encontrado foi quando elas/eles
ndo sabiam como se autodeclarar negra(o) ou branca(o), encontrando na declaracdo
parda(o) ou morena(o) uma possivel solucéo, pois sabem, sentem, veem que a cor da pele
traz ao sujeito vantagens ou desvantagens. Ao optar pela categoria negra, 0 sujeito
demonstra ter o letramento racial critico e/ou estar num processo de desenvolvimento
desse letramento, pois essa op¢do implica em se posicionar social e politicamente.

Uma questdo que apareceu repetidamente foi como a cor da pele influencia na
realizacdo dos sonhos e chama a atencéo as afirmacdes que demostram que muitos sonhos
podem ser destruidos na fase da adolescéncia, pois muitos ja perceberam que sua cor

pode impedi-los de realiza-los.

4.2 “Sou branca, (...) no entanto, acho que a cor de minha pele pode influenciar”
(Cris, relato autobiografico) - Conflitos que permeiam a construcgéo da identidade
étnico-racial de alunas e alunos adolescentes e jovens

A pergunta que trouxe para ser respondida neste subtitulo é: Quais conflitos
permeiam a construcdo da identidade étnico-racial de alunas e alunos adolescentes e
jovens?

Para respondé-la, me reportei aos relatos autobiograficos e aos diarios de bordo
para identificar dificuldades na autoidentificacdo de pertencimento racial. Foi uma analise
bem trabalhosa, porque foi preciso voltar véarias vezes aos dados e também fiz um esforco
para relembrar reacdes corporais, a participacdo, o comportamento, porque isso poderia
me ajudar a entender os dados. Para analisar Magrelinho, sujeito desta pesquisa, tive que
voltar aos dados e relembrar seu comportamento. Durante as leituras gerais, tempo |,

momento em que € tracado um perfil dos pesquisados, mapeando os dados identificadores
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de cada sujeito e do grupo, conforme Souza (2014), fiz anotacGes em cada texto com a
palavra “conflito”, destaquei em vermelho quando havia indicios de conflito em relagdo
as questoes raciais. Assim ficou mais facil para voltar aos relatos ja identificados com as
categorias que eu selecionei para responder as perguntas de pesquisa.

Cris colocou no titulo:

“Como me dei conta de que sou branca” (Cris, negra, relato autobiografico,
18/10/2016).

Apesar de se declarar branca, no seu relato, ela conta episédios que comprovam
que sofreu racismo:

“Creio que a cor de minha pele nunca influenciou o jeito que me tratam, no
entanto j& pensei que algumas pessoas me tratam diferente (...). Eu acho que todos somos
iguais, no entanto acho que a cor da minha pele possa influenciar na realizacéo de meus
sonhos. Mas cada um tem sonhos e também cada um pode realiza-los com capacidade e
coragem” (Cris, relato autobiogrdfico, 18/10/2016.

Realizag&o de sonhos tem a ver com profissdo. Ter casa, ter carro, ter acesso a
médico.

Mais uma vez fica evidente que os adolescentes/jovens negras(os) refletem sobre
como a cor da pele pode cortar seus sonhos. Elas/eles sabem que ha privilégios para uns
e exclusdo para outros. Sabem que o caminho para a realizagcdo dos sonhos ndo € igual
para todos, que os obstaculos sdo maiores para quem € negra(o).

Primeiramente, Cris se embranqueceu, depois afirmou “que todos somos iguais.”
Sentia que ndo tinha acesso as mesmas oportunidades que os brancos, depois voltou a
dizer que a realizacdo dos sonhos de alguém dependia da sua capacidade e coragem. De
acordo com Santos (2015, p. 26), “sabemos que brancos, indios e negros nao usufruem
das mesmas condi¢des de vida, das mesmas oportunidades e do mesmo acesso a bens
simbodlicos e de consumo”. Cris parecia estar ciente disso, apesar de ter apresentado um
discurso conflitante quando se disse branca e crer que a cor da pele nunca influenciou
como as pessoas a tratavam, mas admitiu ja ter sido tratada de forma diferente. Para

Souza,

Numa sociedade, como a nossa, que idealiza o branco como pertencente a uma
raca superior, 0 negro vé-se obrigado a fugir de sua cor negra e embranquecer
ideologicamente ou modificando em si os tracos que demarcam com énfase a
sua identidade fisica étnico-racial. Ao recusar-se a isso, conscientemente ou
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ndo, esta recusando a sua ascengao social, assim como a sua participacdo na
politica e na economia; manter-se-4 isolado e & margem da sociedade.
(SOUZA, 2015, p. 26).

Conforme Bento (2014), momentos de conforto psicolégico, de certezaem relagéo
ao pertencimento racial podem ser acompanhados de atitudes de negacéo e incertezas
sobre o desejo de pertencer ou ndo a uma cultura/raga. Assim, identificando-se como
branca, Cris experimentou essa sensa¢ao de conforto, mas incertezas logo vieram a tona
quando Cris diz:

“no entanto ja pensei que algumas pessoas me tratam diferente (...) acho que a
cor da minha pele possa influenciar na realiza¢do de meus sonhos” (Cris, relato
autobiografico, 18/10/2016).

Ou seja, ela expressou 0 desejo de ser branca, fazer parte do mundo dos
privilegiados, dos que ndo sofrem racismo. Outro aspecto conflitante é quando diz:

“Mas cada um tem sonhos e também cada um pode realiza-los com capacidade e
coragem” (Cris, relato autobiografico, 18/10/2016).

Neste trecho, ela afirma que somos todos iguais, que € preciso so ter capacidade.

Bento (2014, p. 157) corrobora essa reflexdo em sua pesquisa constatando que
“quando perguntados sobre as memarias relacionadas a questdes raciais e 0s sentimentos
a elas associados, tanto brancos quanto negros exibem sentimentos de confuséo,
ansiedade e/ou medo”. De acordo com a autora, as pessoas evitam o enfrentamento ao
racismo que sustenta um sistema de privilégios, ¢ mais facil acreditar que o
reconhecimento que recebem é pelo seu mérito.

Barack Obama (negro) também se disse branco no titulo do seu relato,
contradizendo-se no desenvolvimento do texto, e remeteu as reflex6es de Gomes (2005)
quando mencionou que geralmente o processo de construcdo da identidade se forma na
familia, criando ramificacdes a partir de outras relacoes.

“Houve uma situacao que me fez pensar sobre a cor de minha pele, foi a seguinte
situacdo: quando meu pai me disse para ir ao mercado comprar algumas coisas, no
caminho eu perdi o dinheiro, voltei para casa e meu pai me perguntou: ‘“cadé as
mercadorias? ” Eu disse que tinha perdido o dinheiro. Ele me deu uma surra e fiquei de
castigo, pensei que ele achou que eu tinha roubado por causa da minha cor de pele”
(Barack Obama, relato autobiogréafico, 18/10/2016).

Fica evidente no excerto acima que 0 menino tem uma construcdo negativa do que
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é ser negro, pois primeiro afirmou que era branco no titulo, depois trouxe um episddio
negativo para falar sobre quando pensou sobre a cor de sua pele, ou seja, se ele pensou
nesse episddio especifico, parece que ele relacionaou a desconfianca do pai com sua cor
de pele.

Conforme a(o) leitor(a) observard nas analises dos relatos autobiograficos,
algumas escolhas de pseudénimos ndo sdo aleatorias, a principio pensei que a escolha do
pesudénimo Barack Obama poderia ter sido aleatoria, pois foi um dos exemplos sugeridos
para os relatos. Entretanto, pode n&o ter sido por acaso se pensarmos que o ex-presidente
dos Estados Unidos também é negro, mas ndo € qualquer negro, € um negro com muito
poder. O pseud6énimo foi uma escolha dele, portanto pode haver um desejo de ser como
Barack Obama. Ele poderia ter escolhido qualquer pseuddnimo, mas escolheu Barack
Obama. Talvez ele quisesse ter o poder que ele tem, pode ter escolhido um negro bem
sucedido e de prestigio mundial para expressar seu desejo de ter esse poder.

Barack Obama foi adotado, mas ndo era mais bebé, e seus pais adotivos séo
brancos. Infelizmente, ndo tenho mais conhecimento sobre o contexto familiar do menino,
alem de saber que € um ambiente conturbado e saber que a familia é de classe média.
Mais informacdes fizeram falta para eu poder analisar melhor esse relato.

A principio, tentei interpretar 0 que 0 menino escreveu fazendo suposicdes,
entretanto, precisei voltar ao que estava dito e tentar compreender essa afirmacdo relendo
o relato autobiogréafico inteiro novamente, comparando com os dados do diario de bordo,
para nao supor e sim tentar entender o que ele disse.

Primeiro, o conflito existe porque o menino disse que € branco, mas no
desenvolvimento do texto contou que sofreu preconceito racial e ndo € somente o caso da
surra que ele relatou.

“Hoje vocé vai ao Mercado e acham que vocé vai roubar alguma coisa porque
vocé é negro”(Barack Obama, relato autobiogrdfico, 18/10/2016).

Munanga (2015) afirma que os problemas especificos do negro na busca de sua
identidade negra, ndo sdo uma divisdo de luta dos oprimidos. H& problemas que sé ele
pode resolver, embora possa contar com membros conscientes da sociedade. Entre esses
problemas especificos esta a alienacdo da sua cor, do seu corpo, de sua histéria, de sua
cultura e consequentemente sua baixa autoestima e inferiorizacao.

Esse conflito presente no relato suscita uma reflexdo sobre a importancia da escola
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na resolucdo desses problemas apontados por Munanga (2015), ou seja,
adolescentes/jovens, ainda estdo numa fase da vida na qual a construgéo da identidade,
Segundo Corti e Souza (2005), apresenta uma dimenséo biolégica, uma individual e uma
social, que sdo interdependentes. A escola, nesse momento crucial da vida, exerce, de
acordo com as autoras, um papel fundamental na (re) construcdo das identidades, pois é
I& que essas/esses adolescentes/jovens, passam a maior parte do tempo, convivendo com
outros.

As autoras explicam gque o adolescente/jovem lanca mao de toda sua experiéncia
passada, como crianga, coordenando suas perspectivas para o futuro e potencialidades
para construir sua identidade, que é uma tarefa bem complexa. Nessa fase, 0
adolescente/jovem passa a confrontar as imagens que os outros lhe atribuem com a
imagem que tem de si, sendo numa espécie de jogo entre 0s outros e 0 eu, que a identidade
desse individuo vai se construir. Assim, podemos perceber que a escola é uma peca chave
para a construcao dessa identidade.

Quanto ao fato de Barack Obama ter citado a surra do pai em primeiro lugar para
falar de seu pertencimento étnico-racial, faz sentido, pois, conforme as autoras explicam,
0 adolescente confronta a imagem que os outros tém dele com a sua autoimagem. Porem,
0 peso do relato que o menino da a surra deve ser melhor avaliado, pois ele ndo deixa
explicito que apanhou por ser negro, ndo conta se o0 pai o agrediu verbalmente, tocando
na questao étnico-racial, ndo ha no texto dele palavras que comprovem isso.

Devemos avaliar melhor porgue ele pode ter apanhado por ter perdido o dinheiro
e pode ndo ter sido por causa da cor. Quantas vezes 0s pais ndo dao umas palmadas para
resolver conflitos que surgem no dia a dia? Isso, pelo menos na minha familia, aconteceu
e creio que ainda acontece, mesmo com toda polémica envolvendo a “Lei da palmada”.

A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente),
conforme Brasil (2014, p. 01), passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 18-A, 18-B e
70-A. Com essa Lei, a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) é alterada para estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem
cuidados e educados sem o uso de tratamento cruel ou de castigos fisicos.

Apesar da Lei, que causou muita controvérsia, sabemos que ainda “dar umas
palmadas” é uma forma tida como forma de educar, por isso, procurei no texto de Barack

Obama, elementos que comprovassem que o motivo da surra foi a cor de sua pele, e ndo
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encontrei.

Uma ironia, foi o que pareceu a escolha do pseuddnimo de Magrelinho, no
masculino; no entanto, trata-se de uma menina, aparecendo aqui uma questao de género.
Inicialmente, ela optou por Adolf Hitler. Ironia, porque fagco um trabalho que quer
colaborar com a educacéo antirracista, com a justica social. Quando entreguei os textos
para refaccdo no relato dela eu a informei que Adolf Hitler fora o lider do holocausto. Ela
escreveu abaixo de minha anotagéo:

Sério? Nem sabia. (MAGRELINHO, branca, relato autobiografico, 18/10/2016).

Havia muitos cartazes espalhados pela sala dos 9° anos sobre o Holocausto,
contetido de Historia, ao entregar a primeira versdo expliquei melhor para ela de quem se
tratava Hitler e que o racismo o moveu a comandar a morte de milhdes de pessoas.
Elas/eles estavam estudando o assunto, seria impossivel ela ndo saber de quem se tratava.
Talvez tenha sido uma ironia ou uma forma de rejeicdo ao tema proposto.

Assim, mudou seu pseuddnimo para Magrelinho, no masculino. Na reescrita do
relato no titulo se declarou branca e no desenvolvimento do texto diz:

“Como sou parda nunca sofri preconceito com minha cor” (Magrelinho, relato
autobiogréfico, 18/10/2016).

O fato de a menina mudar de branca para parda pode sugerir que ela, estando numa
cor de fronteira se autodiscriminou, e ao presenciar o preconceito da avo, aprendeu que
ser negro nao era bom.Nesse sentido, a escolha do pseudénimo pode ter sido porque, com
a cor que tem, ela sentiu que pode discriminar como Hitler. Ela tem a opcao de escolha,
entdo podemos pensar que a primeira escolha do pseudénimo talvez revele suas
idiossincrasias. Quando disse:

“Alguns dias atras estava no 6nibus com minha avo, ai entrou um negro e sentou
ao seu lado e ela ficou com medo de ser assaltada” (Magrelinho, relatoautobiografico
18/10/2016.)

As referéncias que a aluna tem sdo essas, negativas, e ela pode ter colocado Adolf
Hitler deliberadamente. A reacdo da avl expressou, como reflete Sovik (2009), a
branquitude é um lugar de fala o qual uma certa aparéncia é condicdo suficiente, é uma
pratica social e um exercicio que reforca e reproduz instituic@es, tem relacdo com a tipo
de cabelo, formato de nariz, cor de pele. E o atributo de quem ocupa um lugar social no

alto da piramide.
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Comportamentos como o da avd de Magrelinho viram modelos, modelos que
ensinam. Magrelinho pode ter como modelo a avd, que demostrou, pelo relato, que tinha
preconceito. Conforme Spdsito (2009), na adolescéncia se esta mais suscetivel a absorcao
de padrdes de conduta.

A primeira coisa que Magrelinho conta no relato é o episodio do preconceito da
avo, logo revela que quando pensa na cor de pele pensa na cor diferente da sua:

“porque negros sofrem muito” (Magrelinho, relato autobiogréafico, 18/10/2016).

A menina tem consciéncia das desigualdades; no entanto, afirma que

“ndo ha diferenca porque todos somos iguais, mas ndo deve ser facil ser julgado
pela cor da pele” (Magrelinho, relato autobiografico, 18/10/2016).

Ela termina o relato com a frase:

“Enquanto a cor da pele tiver mais valor que o brilho dos olhos havera Guerra”
(Magrelinho, relato autobiografico, 18/10/2016).

Essa frase é de autoria de Bob Marley, idolo do reggae. Nao vou me deter nela,
porque pode ser que a menina nem soubesse que a frase era de Bob Marley, de qualquer
forma, ndo ha como saber de onde ela a retirou. Talves, a tenha transcrito sem maior
reflexdo, mas me chamou atencdo porque se trata de uma frase de um cantor que lutou
contra 0 preconceito.

Na discussdo sobre branquitude, na pergunta sobre se ja havia pensado como 0s
narradores dos textos, ela responde monossilabicamente: ndo (Magrelinho, diario de
bordo, 08/11/2016). Parece ndo estar disposta a discussdo, ndo fez algumas atividades,
confirmando a suspeita de que talvez a escolha do primeiro pseudénimo pode ter sido
uma forma de rejeicdo ao tema. Para poder compreender a identidade expressa no relato
de Magrelinho, tive que rever as anotac6es do diario de bordo, tentar recordar de como
ela se comportou durante as atividades.

Ao falar sobre se ficou surpresa com o resultado dos privilégios que possuli,
respondeu que ndo, pois

“no mundo onde vivemos a cor vale mais que o cardter” (Magrelinho, diario de
bordo, 18/10/2016).

Analisando essa afirmacdo e a maneira como Magrelinho se apresentava e se
expressava, reportou ao que Cardoso (2008; 2014) fala sobre branquitude critica e

branquitude acritica.
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Aquela seria pertencente ao grupo de brancos que desaprovam 0 racismo
“publicamente” e esta seria a identidade branca coletiva ou individual que argumenta a
favor do racismo. Cardoso (2014) nomeou-a de branquitude acritica. Em relacdo ao
critério de distingdo entre as branquitudes como a “desaprovagdo publica” do racismo,
deve-se a constatacdo que nem sempre aquilo que é aprovado publicamente é ratificado
no espaco privado. No ambiente particular, por vezes, opinides ou teses podem ser

desmentidas, ironizadas, minimizadas. Para Cardoso,

Em relagdo ao critério de distingdo entre as branquitudes como a
“desaprovagdo publica” do racismo deve-se a constatacdo que nem sempre
aquilo que é aprovado publicamente é ratificado no espago privado. No
ambiente particular, por vezes, opinides ou teses podem ser desmentidas,
ironizadas, minimizadas. Especialmente, quando se trata de questdes referentes
ao conflito racial no Brasil (...) (CARDOSO, 2014, p. 89).

O autor completa dizendo que é tarefa complexa desvelar as préaticas racistas que se
apresentam disfarcadas. Ele, por ser um pesquisador negro, nenhum branco vai dizer que é
racista diante dele. Ao contrario dos sujeitos da pesquisa de Cardoso (2014), nesta pesquisa,
por ela ser branca, o relato ser escrito e poder usar um pseuddnimo, talvez estivesse se
sentindo protegida e assim expressando o que Cardoso (2014, p. 89) teoriza: “os pensamentos
guardados em segredo no espaco privado ou nos ambientes intimos, onde é possivel sentir-se a
vontade para expressar algumas ideias reprovaveis de forma ética, moral e legal pelo consenso
social modernos”. O autor completa dizendo que 0s espacos intimos, privados, os segredos dos
brancos entre brancos a respeito da questao racial sdo dificeis de acessar.

Por isso, trago como conflito o que observei no relato de Magrelinho, porque, ao
ser inquirida a refletir sobre seu pertencimento racial, traz a tona, pelas recordacoes,
conflitos entre o politicamente correto, que seria ser contra o racismo e a0 mesmo tempo
afirmacdes que remetem a branquitude critica apontada por Cardoso (2014), pois ela pega
a frase “enquanto a cor da pele tiver mais valor que o brilho dos olhos, havera Guerra” e
assina como Adolf Hitler. Isso, no minimo, é paradoxal.

A questdo de como nos tornamos quem sSomos convoca muitas outras que séo,
conforme Delory-Momberger (2012, p. 523), “concernentes ao complexo de relacGes
entre o individuo e suas inscri¢des e entornos (historicos, sociais, culturais, linguisticos,
eonbnomicos e politicos); entre o individuo e a dimensdo de sua experiéncia e de sua
existéncia”. Ao pensar em como sdo construidas as identidades, os relatos autobiogréficos

permitem trazer a luz uma das questdes centrais da pesquisa biografica, que esta inscrita
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no quadro da antropologia social: como nos tornamos quem somos? E uma abordagem
de como acontece a constitui¢cdo do sujeito.

Dezenove sujeitos desta pesquisa apresentaram contradigdes nos seus relatos,
afirmando que todos séo iguais, mas reconhecendo que ha preconceito. Ademais, se
contradisseram ao comentar que a cor de pele ndo influéncia em como séo tratados e, ao
mesmo, tempo reconhecem que uns sdo mais privilegiados que outros.

Esse discurso da democracia racial vigente nas midias, € internalizado e passa a
atuar contra eles mesmos nas questdes de exigir direitos, como, por exemplo, atendimento
igualitario para médicos e poder publico de forma mais ampla.

Para Nogueira (2007, p. 298), “a ideologia brasielira de relacGes inter-raciais,
como parte do ethos nacional, envolve uma valorizagdo ostensiva do igualitarismo racial”.
Souza (2003) diz que a propria caracteristica do racismo brasileiro, nacionalmente, se
apresenta como cordial e camuflada. Apesar de ser um dos mais perversos do mundo, é
fortalecido pela ideia de democracia racial e, desse modo, da inexisténcia de conflitos, ou

seja, do racismo. De acordo com Gomes,

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no
Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos
raciais uma situacdo de igualdade de oportunidades e de tratamento. Esse mito
pretende, de um lado, negar a discriminacéo racial contra os negros noBrasil,
e, de outro lado, perpetuar estereétipos, preconceitos. (GOMES, 2005, p. 57).

Silva (2014, p. 14) fala que “precisamos localizar os dispositivos que s&o
acionados para manter a branquitude viva e atuante entre nds”. Talvez um dos
dispositivos que sejam acionados para manté-la assim seja 0 mito da democracia racial,
conforme revelam as contradicdes percebidas nos dados desta pesquisa. O mito da
democracia racial seria como uma muleta para apoiar a ideia de que somos todos iguais,
mesmo que se sinta e perceba que ha preconceito, que ha privilégios simbolicos e
materiais para quem é branca (0).

Silva (2014, p. 26) corrobora dizendo que estudos criticos da identidade do
branco vém demonstrando que é preciso conhecer as estruturas e seus dispositivos para
que possamos compreender “as possibilidades de intervengéo a favor da construgdo de
relacbes mais respeitosas e que reconhecam a alteridade como parametro de

conhecimento sobre nos a partir de um outro que também sou eu”. Assim, & importante
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que pensemos sobre essa ideia disseminada no Brasil de que somos todos iguais. E preciso
desconstrui-la para podermos reivindicar a igualdade de oportunidades, que é a expressao
da justica social.

Ainda focando na pergunta: quais conflitos permeiam a construcdo da
identidade étnico-racial de alunas e alunos adolescentes e jovens?, fiz um topico para
trazer os relatos de alunas(os) negras(os) que se autodeclaram brancas(os).

O embranquecimento apareceu atrelado ao discurso de que somos todos iguais
e também ao reconhecimento de que ser negro influéncia na realizacdo de sonhos.
Percebe-se que, ao ter cosnciéncia dos privilégios simbdlicos e materias que a cor de

pele branca traz, elas/eles tentam embranquecer.

4.3 “ (...) lapis cor de pele, fiquei confusa (...) ”— InstituicGes e/ou meios importantes
na construcdo das identidades

A pergunta que vou busquei responder nesta subsecéo foi: quais instituicdes e/ou
meios aparecem nos relatos como importantes na formacao de sua identidade étnico-
racial? Para tanto, marquei em cada relato as instituicbes e/ou meios que iam aparecendo
como relevantes na construcdo das identidades dos sujeitos, desse modo, ficou mais facil
fazer o quadro subsequente. Analisei de que forma as instituicdes e/ou meios
influenciaram na construcao das identidades das (0s) alunas (0s).

Os dados da tabela abaixo sdo dos 53 relatos, nos quais apareceram as/os

instituicbes/meios abaixo como importantes na construcao das identidades.

TABELA 6- Insituicbes e/ou meios citados pelos participantes

Familia Escola Rua Mercado/ Tv Sociedade Nao
shopping citaram
13 (25%) 07 (13%) 5 (10%) 9 (17%) 4 (7%) 9 (17%) 6 (11%)

Fonte: Elaborada pela autora.

E possivel perceber que a familia aparece mais como referéncia para a construcéo
da identidade étnico-racial dos sujeitos desta pesquisa; treze dos sujeitos, ou seja, 25% a
citaram, 7 alunas (0s), 13%, citaram a escola. Se somarmos outros meios como rua,
shopping, mercado, TV, sociedade em geral, tém-se 27 sujeitos, isto €, 51% dos quais
tiveram a percepc¢ado de seu pertencimento étnico-racial.

Todos os sujeitos relataram que foram levados a pensar sobre as questdes raciais

devido a observacdo do preconceito e/ou por serem vitimas dele. Os brancos relataram
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que sentiram, nessas ocasides, que é ruim ser negro e bom ser branco, e alguns negros
relataram o mesmo, enquanto outros disseram ter orgulho e gostarem de serem negros,
apesar do preconceito, como o (a) leitor (a) pode constatar no decorrer das analises. Os
brancos sentem que estdo numa posicéo privilegiada por serem brancos.

O excerto que dé titulo a este recorte, que analisa quais instituicdes foram citadas
nos relatos como importantes na construcdo das identidades dos adolescentes/jovens,
apareceu no relato de Maria, que se autodeclara parda.

“Eu me lembro de uma vez em que a situa¢do me fez pensar um pouco sobre
minha cor de pele. Era um dia normal, como todos o0s outros e ai uma certa professora
me pediu emprestado um lapis cor de pele, fiquei confusa, pois a menina da carteira ao
lado estava pintando a boneca que ela estava desenhando, de marrom, e isso me fez
pensar muito, pois como vocé pode chamar de cor da pele algo que ndo era a mesma de
todos?” (Maria, negra, relato autobiografico, 18/10/2016).

Esse relato mostra como nos professores muitas vezes estamos despreparados para
lidar com as questdes racias, que € preciso fazer cursos, estudar, se aperfeicoar. As (0S)
alunas (0s) percebem como agimos, nossos comportamentos, o que falamos, enfim,
estamos expostos 0 tempo todo e sendo analisados. Essa parte da analise nos faz pensar
em como ainda o lapis cor de pele é tratado na escola.

A aluna Hasel também traz em seu relato a questéo da cor do lapis, que é um tema
que acaba envolvendo o trabalho das questdes raciais nas escolas, espaco no qualcirculam
discursos que tém um valor ainda de autoriade, de moral. Veja o que Hasel diz quando o
assunto € cor de pele:

“gquando falam de cor de pele, eu interpreto como a cor do lapis” (Hasel, branca,
relato autobiogréafico, 18/10/2016). Provavelmente foi assim que Hasel aprendeu a pintar
a cor da pele.

O diferente é apagado na escola. Moita Lopes (2002) conta que, em 1992,
comegou a se interessar pelas relacdes entre o letramento em sala de aula e a construgéo
da identidade social, observando na pesquisa que desenvolvia na época, que entre 0s
conhecimentos construidos na escola estavam aqueles sobre nossas identidades sociais.

O autor comegou a ver que

as relacdes entre a concepcdo de linguagem com que os professores e alunos
operavam em sala de aula como parte determinante no modo como alunos
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aprendiam a se constituir como sujeitos e alertava para a importancia de
construir, em sala de aula e em outros contextos institucionais, a consciéncia
critica do que fazemos com os outros no mundo por meio da linguagem.
(MOITA LOPES, 2002, p. 14).

Vou contar um fato que aconteceu neste ano e me chamou a atengao, talvez porque
esteja estudando sobre as questdes raciais: minha colega, que cursou as disciplinas do
mestrado comigo em 2016 e da qual fiquei amiga, relatou-me que estava muito insatisfeita
com a forma como a pedagoga da escola que trabalha cerceou o trabalho com as relagdes
raciais na perspectiva do letramento racial critico que ela esta fazendo ou tentado fazer,
pois, ao observar a explicagdo que ela dava aos alunos da educacéo infantil sobre as cores
dos lapis, uma aluna falou que o lapis salméo era o lapis cor de pele. Diante disso, ela
explicou que ndo existe lapis cor de pele, pois ha diferentes tons de pele. Foi nesse
momento que a aula foi interompida com a abrupta entrada da pedagoga que interferiu
dizendo que aquele lapis era cor de pele sim, e olhando para a professora disse: “a familia
ensina assim, € assim que eles conhecem a cor desse lapis, cor de pele”. Como se a cor
salmé&o fosse a Unica cor de pele que os alunos podiam pintar a pele.

Contei esse episddio recente para mostrar que, muitas vezes, encontramos a
resisténcia de mudanca nos proprios colegas de trabalho. Moita Lopes (2002) nos alerta
sobre o papel que os professores desempenham na construgdo das identidades sociais.
Moita Lopes (2002, p. 97-98) argumenta: “Quando o aluno ndo consegue se encontrar
no mundo social descrito pelos professores € como se sua vida ndo existisse”, assim,
conforme o autor, € de se esperar que esse espaco exerca influéncia na definicdo de como
aprendemos a representar os outros no mundo social e a nos representar.

Jesus (2014) percebeu em sua pesquisa que o desconhecimento sobre as
tematicas ligadas a raca e ao despreparo dos professores foram, muitas vezes,
contribuicdes negativas para a construcao de uma identidade negra positiva.

Na continuidade dos relatos, Camila traz também a instituicdo escolar como
preponderante na construcdo de sua identidade étnico-racial. Ela optou por ndo usar um
pseuddnimo e foi uma das alunas que me instigou a reflexdo sobre as questdes raciais
mais profundamente e que me motivou também a fazer esta pesquisa.

No ano de 2014, na escola na qual fiz esta pesquisa, ela era minha aluna numa
turma de 7° ano, na qual aconteciam frequentemente brigas. No inicio, eu, na ansia de
vencer o contedo, “deixava pra l1a”, mas, como aquelas situacdes se repetiam, procurei

saber 0s motivos e descobri que as agressdes eram provocadas pelo racismo.
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Nessa turma estava Camila, que é negra. Sentava na segunda carteira perto da
porta, em uma atividade escrita, revelou que viera para a nossa escola porque sofrera
racismo na anterior e que ali j& havia sido transferida de sala pelo mesmo motivo.

No relato escrito para esta pesquisa Camila volta a relembrar esses fatos com mais
detalhes:

“Foram varias humilhagoes, varios apelidos, porém podiam até falar que o
assunto estava resolvido quando minha mae comparecia ao colégio, mas ninguém
conhecia dentro de mim, ninguém sabia o que eu passava. Falavam que era apenas um
capricho meu e que eu estava fazendo minha mde perder tempo” (Camila, negra, relato
autobiografico, 18/10/2016).

Nesse trecho, percebe-se que a escola silenciava o racismo quando se omitia
dizendo que as suas denuncias eram um capricho. Para Gomes (2005), a escola tem um
papel importante a cumprir na perspectiva de educar para as relagdes étnico-raciais. E
0s (as) professores (as) ndo devem silenciar diante de discriminagdes e dos preconceitos
raciais.

Ana também diz sofrer preconceito na escola, diferentemente de Camila, porque
estarelatater sofrido no passado; no entanto, Anarelata que continua sofrendo preconceito
na escola. Ana ¢ filha de mée branca e pai negro e cita no inicio do seu relato que seu
desejo era ser branca como a méae.

Ana faltava muito e tinha problemas com os colegas. Na sequéncia, segue a
transcricdo de um dialogo com ela depois de um desentendimento com os colegas que
aconteceu depois da nossa aula:

“Profa: _Me conte o que aconteceu com Vocé? Por que a discussdo com seus colegas
depois da aula?
Ana(negra):_ Em toda minha vida sofro e sofri bullying, por ser negra e ter seios

grandes. Passei por varios colégios pra ver se diminuia um pouco porque cada dia mais
acabava comigo, eu me fechava em um mundo s6 meu, foi ai que engravidei, pioraram
as coisas. Mas gracas a minha filha frequento por ela, tenho crises de nervos.

Profa.: _ Mas quem faz bulliyng com vocé?
Ana: _ Os pia da sala, o Pedro, Paulo e as duas da sala ao lado: Tania e Vanessa.

Profa.: _ O que dizem para vocé? Ana: _ Que sou gorda, ME CHAMAM DE

6 Os nomes Pedro, Paulo, Tania e VVanessa sdo nomes ficticios.
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ALBERGUE PRETA PEITUDA’, até que um dia me revoltei com a Tania e chamei ela
de galinha pintadinha”(ANA, diario de bordo, 27/10/2016, grifos meus).

Esse trecho evidencia como Ana tem sofrido com as préticas e atitudes racistas na
escola. Também fica evidente aqui que o racismo se alia a questdo do peso e a nao
aceitabilidade do corpo negro, também traz a questdo de ter que se aproximar da estética
branca, peitos muito grandes sdo considerados fora do padrdo de estética. A questdo de
género e corpo negro feminino aparece neste momento da pesquisa.

Nesse caso, também fica evidente o quanto algumas/ns adolescentes precisam do
apoio da escola para (re) construirem suas identidades de forma positiva. Ao se trabalhar
na perspectiva da educagéo antirracista, brancas (0s) e negras (0s) séo (re) educados para
as relacdes raciais.

Para Ana, talvez seja mais complicado por ser filha de mée branca e pai negro,
conforme este relato:

“Quando saio com minha mde, as pessoas perguntam se eu sou adotada (...)
quando ela responde que sou filha dela as pessoas olham surpresas pelo fato de eu ser
negra” (Ana, relato autobiografico, 18/10/2016).

Talvez, na familia ndo houve uma conscientizagéo racial e a escola precisa, como
instituicdo importante na formacao das identidades, dar condicGes para que se positive a
identidade negra, pois, conforme Gomes (2005, p. 43), a identidade negra “se constroi
gradativamente, num movimento que envolvem inimeras variacdes, causas e efeitos,
desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo mais intimo,” € na familia que se

elaboram os primeiros ensaios de uma visdo de mundo. Para a autora,

Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando ramificacdes e
desdobramentos a partir das outras relagbes que o sujeito estabelece. A
identidade negra é entendida aqui, como uma construcdo social, historica,
cultural. Implica a construgéo do olhar de um grupo étnico-racial ou de sujeitos
gue pertencem a um mesmo grupo étnico-racial, sobre si mesmos, a partir da
relacdo com o outro. (GOMES, 2005, p. 43).

Ela também nos ajuda a refletir sobre o porqué das pessoas usarem a cor da pele
negra para ofender, como relatado por Ana: “me chamam de albergue, preta, peituda”;

infelizmente, piadinhas, frases, apelidos voltados para as pessoas negras, que associam a

7 Aqui aparece a questdo de género que veio a tona também em outros momentos do desenvolvemento da
intervencao.
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sua aparéncia fisica, tipo de cabelo, tipo de corpo, cor da pele para associar a um lugar de

inferioridade. Gomes (2005, p. 43) destaca: “Aprendemos tudo isso na sociedade: familia,

escola, circulo de amizades, relacionamentos afetivos, trabalho, entre outros”. A autora

explica que aprendemos a ver o negro de forma inferiorizada porque, infelizmente,

vivemos num pais em que a cor de pele de uma pessoa € mais determinante para seu
destino social do que a sua trajetdria, sua histéria, seu carater.

Da mesma forma que Ana encontrou na escola um ambiente indspito, Lis também:

“Fu me sentia muito excluida na escola, sofria muita rejeicao e isso me fez pensar

que era por conta da minha cor de pele” (Lis, negra, relato autobiografico,

18/10/2016).
A escola aparece mais uma vez como uma instituicdo que exerce forte influéncia

em como o adolescente/jovem se V€ e vé o outro. Sobre isso, Gomes assevera:

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros e negras
nos VAarios espagos — institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos
concluir que a identidade negra também é construida durante a trajetoria
escolar desses sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e
educativa de compreendé-la na sua complexidade, respeita-la, assim como &s
outras identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo
escolar, e lidar positivamente com a mesma. (GOMES, 2005, p. 44).

Nos casos acima, refleti a partir de relatos ndo tdo positivos da influéncia da
escola, mas creio estar caminhando em direcdo a uma transformacao positiva quando me
deparo com relatos como o que segue:

“Na realidade, até hoje nunca havia pensado sobre a cor de minha pele. Porém,
com as ideias e assuntos tratados nas Ultimas aulas de Portugués pude perceber a
diferenca de situacdes enfrentadas pelas pessoas por conta muitas vezes, de sua cor de
pele (...). Particularmente falando, nunca minha cor de pele influenciou na forma como
as pessoas me tratam. Mas percebo que esse fator € notorio nas relacées entre as pessoas.
(...) Aprendi que a cor de pele “padrdo” é branca, MAS HOJE TENHO PROCURADO
PENSAR DIFERENTE, pois sei que ndo ha uma cor de pele padrdo. Na minha opiniéo,
ser branco significa ser privilegiado diante da sociedade, privilegiado na admissao em
um emprego, ao andar pela rua, enfim, ao ser cidadao” (CRISTOFFER, branco, relato
autobiogréfico, 18/10/2016, grifos meus).

No relato de Cristoffer, podemos perceber que a instituicdo escolar foi

fundamental para que o menino refletisse e (re) construisse sua identidade racial.
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Percebemos isso quando diz: “mas hoje tenho procurado pensar diferente”. Ele coloca
entre aspas a palavra padrao em: “aprendi que a cor de pele “padrao” ¢ a branca”,
destacando de modo a compreendermos que ele ndo entente mais a cor de pele branca
como padréo.

A responsabilidade das aulas de linguas tratarem das questfes discursivas e
praticas sociais é observada nesse relato. Vo além do ensino da gramatica as aulas de
lingua, ao se aliar ao que é dito na Lei 10.639 e nas politicas linguisticas, o papel do
professor torna-se o de propiciar momentos de outros letramentos em suas aulas, e isso
é fundamental.

Bento (2014) referencia-se em Helms, que traz seis estagios pelos quais as pessoas
brancas podem passar rumo a identidade ndo racista: o contato, a desintregacdo, a
reintegracéo, a pseudo-independéncia, a imersdo/emersao e a autonomia. De acordocom
a autora, desenvolver uma identidade racial branca saudavel exige esforcos, exige
reconhecer primeiramente que o racismo traz vantagens.

Conforme Bento (2014), o contato € o estagio inicial, 0 medo de pessoas negras ou
a curiosidade primitiva, geralmente fazem parte dessa fase. Consequéncias dos
estereotipos aprendidos na familia, com amigos, ou na midia, com o objetivo de restringir
a integracdo com pessoas negras e a propria consciéncia das questdes raciais.

O Segundo estdgio € o da desintegracdo, que pode ser alcancado quando as
pessoas tém informacBes sobre racismo, e interacbes com pessoas negras podem levar a
uma nova compreensdo da existéncia do racismo cultural e institucional.

E quando aparece o desconforto da vergonha, culpa e até mesmo raiva, quando se
da conta de que possui vantagens por ser branca (0) e do papel do branco na manutengéo
do racismo, por isso, algumas pessoas passam a se convencer de que o racismo ndo existe
ou se existe € culpa das vitimas.

O proximo passo € a imersdo/emersdo, que € a fase que, desconfortavel com sua
propria branquitude, conforme Bento (2014), o individuo ainda € incapaz de ser qualquer
coisa, ele pode buscar uma maneira mais confortavel, uma nova maneira de ser branco.

O ultimo estagio € o estagio de autonomia, que € uma nova maneira de ser branco.
Bento (2014, p. 44) explica: “Os sentimentos positivos associados a esta redefinicdo
energizam os esforcos pessoais para confrontar a opressdo e o racismo na sua vida

cotidiana”. Esse € um processo continuo, a pessoa deve estar aberta a novas formas de
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pensar e a novas informagdes sobre as varidveis raciais e culturais. Para Souza,

O paradigma hermenéutico, no qual a abordagem compreensiva se insere,
destaca a importancia do sujeito no seu papel de intérprete, onde a memoria
tem uma importancia fundamental. A lembranca remete o sujeito a observar-
se numa dimensao genealdgica, como um processo de recuperacao do eu, €, a
memodria narrativa, como virada significante, marca um olhar sobre si em
diferentes tempos e espagos, 0s quais se articulam com as lembrancas e as
possibilidades de narrar experiéncias. (SOUZA, 2007, p. 63).

Essa recuperacdo do eu por meio das recordagdes possibilita conhecermos o que
ficou marcado na memoria dos sujeitos da pesquisa. Retomando o inicio desta discusséo,
todos os sujeitos desta pesquisa tiveram a percepcao de seu pertencimento étnico-racial
pelo preconceito que vivenciaram ou perceberam existir. Esses relatos nos fazem pensar
que o sujeito branco ocupa um lugar de privilégios que possibilita ndo ser confundido
com um bandido, com um ladréo. De acordo com Cardoso (2010), a branquitude é um
lugar de privilégios subjetivos, simbolicos, objetivos, isto €, materiais palpaveis,
colaborando para reproducéo da discriminagéo, do preconceito racial e construcao social.

Todos que citaram as situacdes do cotidiano, lojas, shopping, rua, TV, percebem
a situacéo de desvantagem dos individuos que pertencem a raga negra, mas notam que ser
branco é ter privilégios, é ndo pensar sobre a cor de sua pele. Creio que, por conta disso,
muitos sdo vagos ao citar onde/quando pensaram sobre as questdes raciais, enquanto as
(0s) negras (0s) na sua maioria se lembram bem como tiveram sua percepcao sobre as
questdes raciais, ou seja, sempre souberam. Ver como 0s negros sdo tratados foi o
suficiente para a percepc¢édo da branquitude.

A pergunta deste subcapitulo foi: quais instituicbes e/ou meios aparecem nos
relatos como importantes na formacdo da identidade étnico-racial dessas/desses
alunas(os)? A familia foi apontada pelas(os) alunas(os) como sendo muito importante na
construcdo da identidade étnico-racial e a escola vem em segundo lugar, trazendo uma
reflexdo importante para nos professores a respeito de nosso compromisso em estudar
para poder trabalhar de forma a contribuir para a (re)construcdo da identidade étnico-
racial visando um mundo menos excludente.

O lapis cor de pele, o preconceito e a exclusdo apontados pelas(os) alunas(os)
apareceram para mostrar que ainda falta estudo que embase um trabalho na perspectiva

da Lei 10.639, e o relato de Cristoffer, confirmam que quando ha um trabalho realizado
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na escola nessa perspectiva, h& mudanca no modo ser, estar no mundo, ou seja, ha
(re)construcdo positiva de identidade, ndo so de alunas(os) negras(os), mas de brancas(os)

também.

44 O género relato autobiografico como instrumento para expressar o
pertencimento étnico-racial

Para responder a pergunta: o género textual escolhido permitiu que as alunas e
alunos pudessem se expressar quanto ao seu pertencimento étnico-racial?, utilizei as
seguintes categorias: vantagens/positividade na branquitude; desvantagens/negatividade
na branquitude e neutralidade. As categorias foram usadas para chegar aos termos
utilizados para a autodeclaracdo do pertencimento étnico-racial.

Baseei-me em Ferreira (2014) para fazer esta analise. Ela aborda uma pesquisa
utilizando narrativas autobiogréaficas de raga e racismo com professores de linguas. A
autora qualifica esta pesquisa como letramento racial critico por meio de narrativas
autobiograficas.

Para fazer a analise das narrativas, a autora procurou os sentidos atribuidos as
palavras que tivessem identificacdo tanto com a identidade racial branca, quanto com a
negra. Ao encontra-las, verificou se os sentidos atribuidos favoreciam ou ndo as
identidades negra e branca, para tanto, a autora fez trés tabelas.

Na primeira tabela, trouxe as palavras encontradas nas narrativas com
identificacOes que se relacionavam a identidade negra. Em 32 narrativas, encontrou 232
palavras, sendo que a maioria desfavorecia a identidade racial negra. Na segunda tabela,
das 80 palavras trazidas, 68 trazem um sentido favoravel a identidade racial branca. Na
terceira tabela a autora analisa a ascendéncia. A europeia foi considerada, na sua maioria,
favorecendo a identidade racial branca e desfavorecendo a identidade racial negra.

Esse foi um esboco do trabalho de Ferreira (2014) cuja pesquisa foi realizada
diferentemente desta, com professores de Lingua Inglesa, enquanto minha pesquisa foi
realizada com alunas (0s) adolescentes/jovens. Fiz 6 tabelas, sendo que as trés primeiras
tracam um perfil da expressdo das identidades étnico-raciais das/dos alunas (0s) que
escreveram os relatos autobiogréaficos.

As trés ultimas sdo um retrato da expressdo das identidades étnico-raciais
delas/deles, mostrando se veem vantagens, desvantagens ou neutralidade na branquitude,

no caso dos brancos.
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No caso dos negros que também se autodeclaram pardos, fiz uma amostra de como
veem seu pertencimento étnico-racial, se positivamente, negativamente ou com
neutralidade.

As tabelas foram utilizadas para analisar se a narrativa escolhida permitiu que as
alunas e alunos pudessem se expressar quanto ao seu pertencimento étnico-racial, pois ja
apresentei no subtitulo 4.1 Como me sinto vestindo esta pele — O pertencimento étnico-
racial em questdo, a analise dos que se autodeclaram: negras (0s), brancas (0s) e pardas
(0s). O que diferencia a analise anterior desta secdo € que avaliei como o género relato
autobiografico permitiu que as alunas e alunos pudessem se expressar quanto ao seu
pertencimento étnico-racial.

A seguir, retomei a proposta com as orientacfes da producao textual para situar
melhor o (a) leitor (a) nesta analise: produzir um texto no género relato autobiografico
com o tema “como me dei conta de que sou branca(o) negra(o)”, partindo das seguintes
questdes: lembranca de um fato que tenha feito pensar sobre a cor de sua pele; se a cor da
pele influencia como os outros a(o) tratam ou se nunca pensou sobre isso; se, quando o
assunto ¢ “a cor da pele”, pensa automaticamente na cor de sua pele ou na cor da pele
diferente da sua (do outro), por qué?; o que é ser branca(o) ou negra(o), como € sentir-se
da sua cor, o que isso Ihe permite e se acha que a cor da pele que tem pode influenciar na
concretizacdo de seus sonhos.

Para analisar se as (0s) alunas (0s) expressaram suas identidades, reli todos os
relatos autobiograficos um a um, computei o namero de frases utilizadas que expressaram
a vantagem da branquitude, as desvantagens e neutralidade e a positividade relacionada a
raca negra, a negatividade e a neutralidade. Foi neste momento da analise que pude
perceber como elas/eles usaram os termos utilizados para expressar seu pertencimento
étnico-racial.

Seguem primeiramente as tabelas com os dados do perfil dos sujeitos dapesquisa
por género, com o0 numero de relatos que trouxeram frases que expressaram suas

identidades étnico-raciais.

TABELA 7- Estudantes que participaram da pesquisa que se declararam brancas (0s)
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Meninas Meninos Total Numero de relatos
onde constava a
declaracéo de sua
identidade étnico-

racial
29 100%

19 10 29
Fonte: Elaborada pela autora.

TABELA 8- Estudantes que participaram da pesquisa que se declararam negras (0s)®
Meninas Meninos Total NUmero de relatos
onde constava a
declaracdo de sua
identidade étnico-
racial

17 100%

10 7 17
Fonte: Elaborada pela autora.

TABELA 9- Estudantes que participaram da pesquisa que se declararam pardas (0s) morenas (0s)

Meninas Meninos Meninas Meninos Total Numero de relatos onde
constava a declaracao de
sua identidade étnico-
racial
2 1 1 2 6 6 (100%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Foram analisados 54 relatos, um foi excluido por ndo estar dentro do género
proposto, estava sem coesdao. O menino escreveu frases soltas. Relembrando que o
namero de relatos ndo coincide com o numero de alunas (0s) que participaram da
intervencao porque nessa época elas/eles faltavam muito porque foi um ano tumultuado
pela greve dos professores (as) e ocupagdo na escola.

Seguem as tabelas com a amostra dos resultados encontrados nos relatos

autobiograficos:

TABELA 10- Resultados obtidos através dos relatos autobiogréaficos das (0s) estudantes que se
autodeclararam brancas (0s)

(continua)
Palavras Ocorréncia (s) | Frases dos relatos que | Frases dos relatos Frases dos
expressam vantagens gue expressam relatos que
da branquitude desvantagens da expressam
braquitude neutralidade
Branca 59 27 1 31
Polaca 2 1 1
Polaca azeda 4 4
Pele clara 1
Cor de lapis 1

8 Foram considerados dentro da categoria negra, pretos e pardos.

(concluséo)
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Palavras Ocorréncia (s) | Frases dos relatos que | Frases dos relatos Frases dos
expressam vantagens gue expressam relatos que
da branquitude desvantagens da expressam
braquitude neutralidade
Loira 3 2 1
Branco 30 14 16
Polaco 1 1
Loiro 1 1
Pele clara 1 1
Descendente 1
de italiano 1
Total 104 (100%) 51 (49%) 3 (3%) 50 (48%)
Pele clara 1 1

Fonte: Elaborada pela autora.

Trouxe a seguir alguns excertos nos quais as (0s) alunas (0s) expressam seu
pertencimento étnico-racial no relato autobiografico. A maioria traz em seus relatos frases
que expressam as vantagens da branquitude, contudo, alguns desses relatos também
trazem frases que revelam a ressignificacdo da branquitude, conforme veremos na
sequéncia das anélises.

“Ser branco me permite ndo ser considerado como um bandido, ndo ser
seguido ”’(Leonardo, branco, relato autobiografico, 18/10/2016).

“O fato da quantidade de malanina em nosso corpo influencia como os outros nos
tratam” (4nny, branca,relato autobiografico, 18/10/2016).

Leonardo e Anny apontam vantagens de ser branca (0). O menino demonstra saber
que o fato de ser branco traz o privilégio de ndo ser confundido com um bandido porque
sabe que a cor traz em seu bojo estereotipos. Os excertos dos relatos nos remetem ao que
afirma Schucman (2012) sobre o branco deter uma espécie de poder da branquitude, que
é exercido pelos sujeitos brancos no cotidiano. Leonardo e Anny sabem que a branquitude
fornece esse poder.

Anny, além de saber que a cor/raca traz vantagens/desvantagens, demonstra
entender que as vantagens sO existem por causa do racismo e reconhece que isso ndo é
justo quando diz que:

“Ser branco é algo bom, d4 um ar de superioridade, de que temos mais privilégios,
mas nos sentimos assim sé por causa do preconceito. Sentir-se branco ou negro deveria

ser 0 mesmo sentimento” (Anny, relato autobiogréfico, 18/10/2016).
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Schucman (2012) nos alerta sobre o perigo que é considerar a identidade branca
como invisivel, pois estariamos privilegiando o ponto de vista dos brancos, ndo tendo
consciéncia racial, ndo teriam como questionar suas vantagens raciais. Nos relatos acima,
fica evidente a consciéncia desta posicdo privilegiada que os sujeitos brancos tém
ocupado na sociedade brasileira.

Uma das frases mais repetidas nos relatos tinha a ver com a constatacdo de que a
cor de pele branca traz privilégios, como veremos nos relatos a seguir:

“Ser branca pra mim é me sentir superior, é diferente, PERMITE MUITAS
COISAS que se deseja, mas nem todos tém os mesmos privilégios. A cor de pele pode
influenciar muito na realizagdo dos sonhos” (Jesuzinho, branca, relato autobiografico,
18/10/2016, grifos meus).

“(...) eu sinto que as pessoas que eu conhe¢co CONFIAM MAIS EM MIM POR
CONTA DE EUTER A PELE CLARA” (Joe, branco, relato autobiogréafico, 18/10/2016,
grifos meus,).

Esses relatos vém ao encontro do que fala Sovik (2009, p. 38), neste pais multicor,
ser branco é “ uma espécie de aval, um sinal de que se tem dinheiro, mesmo quando ndo
existem outros sinais, ¢ andar com fiador imaginario a tiracolo”. Ou seja, permite muitas
coisas, materiais e simbolicas, como observamos nos relatos acima. A cor pode
influenciar na realizacao de sonhos, como no texto Olhos verdes, no qual o autor, branco,
relata que sabia que o outro candidato era mais preparado, mais competente para a vaga
que disputavam, mas por ser negro, foi preterido.

Somente um aluno, Valdomiro, destaca em seu relato sua ascendéncia italiana.

“Geralmente quando o assunto é a cor da pele eu penso na minha cor porque ja
FOI IMPLANTADO NA MINHA CABECA DESDE PEQUENO, minha familia descende
de italianos” (Valdomiro, branco,relato autobiografico, 18/10/2016, grifos meus).

No entanto, dependendo de quem fala e do contexto do qual se fala, destacar a
ascendéncia europeia como uma vantagem, pode nédo funcionar como conta Mano Brown,
em entrevista a revista Trip. Ele diz que, uma vez na escola, na copa do mundo de 78,
jogava Franca e Italia e ele repetiu uma frase que a mae sempre dizia: que ele era filho de
italiano. Quando ele disse isso aos colegas de escola, riram dele dizendo “italiano de
cabelo duro”.

Ele conta que nunca mais falou isso porque pensou “eu, meio moreninho, Ndo vai
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dar pra falar que sou italiano, com esse cabelo aqui”. Mas conta que a mae fazia questéo
de falar “seu pai era italiano”. Nunca mais Mano Brown considerou ser descendente de
italiano, completando: “vivi vida de preto, comi que nem preto, ndo tem essa de italiano”.
Brown explica que para ele ndo funciona dizer que é descendente de italiano, pois seu
fenotipo diz que € negro. No caso de Valdomiro parece funcionar & medida que Ihe
dd um status de superioridade racial porque, conforme Ferreira (2014) diz, a
ascendéncia europeia € vista, na maioria das vezes, de uma maneira que favorece a
identidade racial branca, desfavorecendo a identidade racial negra.

Ele usa a nomenclatura como se fosse da Itélia, ou seja, é brasileiro, mas chama a
descendéncia como forma de privilégio. Na regido sul do Brasil, dizer que é italiano da
status de valor, de superioridade, por isso funciona.

A seguir, trouxe alguns excertos nos quais sujeitos negros desvelaram suas
identidades.  Primeiramente, segue tabela com frases

que  expressaram

positividade/negatividade/neutralidade nessas expressoes.

TABELA 11- Resultados obtidos através dos relatos autobiograficos das (os) estudantes que se
autodeclararam negras (0s)

Palavras Ocorréncia (s) | Frases dos relatos que | Frases dos Frases dos
expressam relatos que relatos que
positividade em ser expressam expressam
negra (0) negatividade | neutralidade
Negra 28 11 04 13
Pele 4 3 1
escura
Branca 1
Negro 16 5 6
Preto 1 1
Branco 4 4
Total 54(100%) 19 (35%) 12 (22%) 23 (43%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Como podemos verificar na tabela, diferentemente dos resultados encontrados por
Ferreira (2014), encontrei mais atributos positivos relacionados a identidade negra, 19
para atributos positivos e 11 para atributos negativos, entretanto 23 frases demonstraram
neutralidade. Talvez o trabalho com as questdes étnico-raciais que vem sendo
realizado na escola tenha influencido nesse resultado ou talvez porque a
com adolescentes e jovens,

geracdo de dados desta pesquisa foi

diferentemente da pesquisa de Ferreira (2014).
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Trouxe, na sequéncia, o excerto do relato de Luara, o qual demonstra que ela esta
ciente que a branquitude impacta sim na realizacdo de seus sonhos. Primeiramente a
menina escolhe para pseuddénimo o nome Tais Aradjo, depois fala:

“professora, vou mudar aqui no texto, vou colocar meu nome. Ndao vou por Tais

Araljo, gosto dela, mas se eu me orgulho da minha cor, entdo tenho que pér meu
nome” (Luara, negra, diario de bordo, 22/11/2016).

N&o creio que a escolha do pseudénimo, a principio, tenha sido por acaso, como
parece haver uma identificagdo com a atriz, militante negra que recentemente fez uma
dendncia contra o racismo sofrido nas redes sociais.

“SER NEGRA é se aceitar. E UM ORGULHO. (...) Eu sei que terei que enfrentar
muitos obstaculos para alcancar meus sonhos, porém NAO IREI DEIXAR que minha cor
seja um desses obstdculos” (Luara, relato autobiogrdfico, 22/11/2016, grifos meus) .

Vivemos num contexto que se diz ndo racista, ao dizer que ser negra é um orgulho,
e, portanto, querer ser identificada como Luara, negra, nos remete ao que Munanga (2003)
diz sobre o papel da educacdo na construcdo de uma identidade negra positiva, faz parte
da construcdo do orgulho negro a introducédo da historia do negro no Brasil. O negro tem
que saber que foi trazido e que aqui contribuiu com o trabalho. Que esse trabalho era
escravizado, mas que colaborou para construir a base da economia brasileira. Que a
escraviddo teve resisténcia, que ndo aceitou isso. Houve rebelibes das senzalas, que se
formou o Quilombo dos Palmares, que durou quase um século. Tudo isso sdo provas de
defesa da dignidade e resisténcia. Munanga (2003) afirma que devemos ensinar isso aos
nossos alunos porque faz parte do patriménio histérico de todos os brasileiros, assim,
tanto brancos quanto negros devem conhecer essa historia porque ai vao poder respeitar

os outros. Conforme destaca Munanga,

O brasileiro foi educado para se comportar assim, para ndo falar de corda na
casa de enforcado. Quando vocé pega um brasileiro em flagrante de pratica
racista, ele ndo aceita, porque ndo foi educado para isso. Se fosse um
americano, ele vai dizer: “Nao vou alugar minha casa para um negro”. No
Brasil, vai dizer: “Olha, amigo, vocé chegou tarde, acabei de alugar”. Porque
a educacdo que o americano recebeu € pra assumir suas praticas racistas.
(MUNANGA, 2003, p. 03).

Ao afirmar: “ndo irei deixar que minha cor seja um desses obstaculos”, Luara
demonstra saber que aqui no nosso pais o racismo é camuflado, por isso, ainda pior, mais

cruel, mais dificil de combater, dai a necessidade de se trazer o branco para se olhar,
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refletir sobre seu papel na estruturagéo do racismo ser fundamental.

Tedricos como Piza (2009) e Bento (2014), concordam que a branquitude tem
como uma de suas principais caracteristicas o privilégio do grupo branco, ha um pacto
narcisico, como aponta Bento (2014), no qual o grupo branco faz uma alianca,
interditando determinados espacos de poder aos negros, fazendo uma exclusdo moral
permanentemente. Parece ser a esses privilégios que Luara se refere quando diz: “nao irei
deixar que minha cor seja um desses obstaculos”, ela revela saber que a cor de sua pele
pode influenciar na realizacdo de seus sonhos.

Ferreira (2014) ressalta a importancia de se discutir a identidade racial branca
porque a branquitude, construida como norma, impacta tanto na identidade racial negra
quanto quanto na branca. Vou partir agora para a Gltima tabela, para o grupo se se
autodeclarou pardo. Confira os resultados encontrados nos relatos desses sujeitos sobre a

expressdo de suas identidades étnico-raciais.

TABELA 12- Resultados obtidos através dos relatos autobiograficos das (os) estudantes que se
Autodeclararam moreno (as) pardas (0s)

Palavras Ocorréncia(s) Frases dos Frases dos Frases dos
relatos que relatos que relatos que
expressam expressam expressam

positividade negatividade em neutralidade

em ser pardo ser pardo (0s)

(0s)

Parda 3 3
Escura 1 1
Pardo 1 1
Branca 1 1
Branco/pardo 1 1
Café com leite 1 1
Moreno 2 1 1
Moreninha 3 1 1 1
Escurinha 2 2
Total 15 4 (27%) 2(13%) 9 (60%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Retomo Ferreira (2015) para nos ajudar a entender onde se localiza o termo
“pardo”, dizendo que pesquisadores tendem a combina-los porque pretos e pardos,
quando se trata de acesso a emprego, atendimento médico hospitalar, escolaridade, ndo
h& uma diferenca significante entre pardos e negros nos resultados finais.

Os termos usados para se autodeclarar escura, branco/pardo, café com leite,
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moreno, moreninha e escurinha, seriam eufemismos usados para ndo se autodeclararem
negros? Talvez, pela conotacdo negativa que ainda permeia a sociedade em relacdo ao

2

termo “negra (o) ” isso pode ser entendido que seria uma possibilidade, apesar da
ressignificacao positiva que o termo “negro” tem hoje. Gomes (2005) nos explica que, no
caso do Brasil, 0 movimento negro politiza e ressignifica afirmativamente a ideia de raga,
entendendo-a ndo como uma regulacdo conservadora, explicita como ela opera na
construcdo de identidades étnico-raciais, mas como poténcia de emancipacao.
Ressignificando raca, 0 movimento negro indaga a propria histdria da populacdo
negra no Brasil e de outras etnias, construindo novos enunciados e instrumentos
ideoldgicos, tedricos, analiticos e politicos para explicar como o racismo opera na vida
cotidiana de suas proprias vitimas e ndo somente na estrutura do Estado. Isso da uma nova
visibilidade a questdo étnico-racial, interpretando-a ndo como empecilho, mas como
trunfo para que possamos construir uma sociedade na qual todos, reconhecidos na sua

diferenca, sejam tratados igualmente como sujeitos de direitos. De acordo com Gomes,

Ao politizar a raga, esse movimento social desvela a sua construgdo no
contexto das relacdes de poder, rompendo com vis@es distorcidas, negativas e
naturalizadas sobre 0s negros, sua histéria, cultura, praticas e conhecimentos;
retira a populacdo negra do lugar da suposta inferioridade racial pregada pelo
racismo e interpreta afirmativamente a raca como construcdo social; coloca em
Xeque o mito da democracia racial. (GOMES, 2012, p.731).

Por isso, fica evidente aqui a importancia do papel da escola na desconstrucdo de
esteredtipos negativos referentes a raca e no sentido de trabalhar com a histdria e cultura
negra. Ao fazer sua autodeclaracdo de pertencimento étnico-racial Naur se autodeclara
branco no titulo do seu relato, depois diz:

“Eu coloquei que sou branco, pois estava sem op¢ao, mas na verdade sou pardo”
(Naur, negro, relato autobiogréfico, 22/11/2016.

Essa falta de opcdo pode ser um lugar vazio, que precisa ser preenchido. O uso de
eufemismos para abrandar o sentido negativo que o termo negro ainda carrega aponta
para a necessidade da educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Piza (2005) faz uma observacdo sobre a branquitude, dizendo que nos brancos,
mesmo que ndo manifestos, reprimidos, inconscientes, incorporam-se tracos de racismo,
e nos negros, os modelos de humanidade sendo brancos, forma uma barreira para a

construcdo de uma identidade negra positiva.
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Ao analisar os relatos para responder as perguntas: o género textual escolhido
permitiu que as alunas e alunos pudessem se expressar quanto ao seu pertencimento
étnico-racial? Ficou evidente que mesmo quando sd@o chamados de Polaca(o) ou Polaca
Azeda, a conotacdo que remete a ser classificado como branca(o) é sempre positiva.
Apareceu também a descendéncia europeia como forma de privilégio.

O uso dos termos: escura, branco/pardo, café com leite, moreno, moreninha e
escurinha poderiam ser eufemismos usados para ndo se declarar negra(os) devido a

conotagdo negativa que ainda permeia a sociedade em relagdo ao termo negra(o).

4.5 Como me dei conta de que sou negra (0) branca (0)? Refletindo sobre a
identidade étnico-racial

A pergunta acima foi a motivadora para a producéo do relato autobiografico. Neste
subtitulo, verifiquei se essa pergunta foi suficiente para que a producdo textual pudesse
atender ao objetivo geral da pesquisa, que era investigar como as(os) alunas
(os)brancas(os) e negras(os) expressam suas identidades étnico-raciais por meio da
producdo de textos autobiograficos a partir de uma intervencdo pedagdgica. Para
responder a esta questdo, usei como categoria de analise as reflexdes dos sujeitos da
pesquisa sobre sua identidade étnico-racial, retomando dados dos relatos autobiograficos.
Na tabela abaixo, trouxe o resultado da analise dos 53 relatos autobiograficos, lembrando
que o total era de 54, mas um foi descartado por ndo ter coesdo e coeréncia.

Na tabela a seguir, retirados dos relatos autobiograficos, apresentei aspectos que
precisariam ser contemplados para que elas/eles expressassem suas identidades étnico-

raciais.

TABELA 13- Questdes que as (0s) alunas (os) responderam acerca de suas identidades étnico- Raciais
(continua)

Tema |  Total
Lembranca de ja ter pensado anteriormente 36 (14%)
obre a cor de sua pele

Abordaram algum fato que lhes fizeram pensar 42 (16%)
sobre a cor da pele

Abordaram se a cor de sua pele influencia a 46 (18%)
maneira Como 0s outros a (o) tratam

Quando o assunto é a cor da pele pensam na 41 (16%)
cor de sua pele ou na cor da pele do outro.
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(concluséo)

Tema | Total
Falaram o que é ser branca (0) ou negra (0) 43 (16%)
Contaram o que a cor de sua pele lhes permite. 22 (8%)
Opinaram sobre a relagéo cor da pele e 32 (12%)

realizacdo de seus sonhos.

Ocorréncias 262

Fonte: Elaborada pela autora.

Trinta e seis alunas (os) abordaram a questdo: “lembranga de ja ter pensado
anteriormente sobre a cor de sua pele”, porém, vinte e cinco brancas (0s) nunca tinham
pensado sobre a sua propria cor antes da aplicacdo da intervencdo, enquanto todas (0s) as
(0s) negras (0s) ja tinham pensado na cor de sua pele em algum momento da sua vida
antes da intervencdo, e o motivo relatado por todos foi a percepcdo do racismo, mesmo
quando néo sofrido por elas/eles, foi percebido.

De acordo com Souza (2004), as narrativas autobiograficas estdo centralizadas nos
percursos, trajetorias e experiéncias dos sujeitos, e sdo marcadas por aspectos subjetivos
e historicos Souza (204, p. 43) “frente as reflexdes e analises construidas por cada um
sobre o ato de lembrar,narrar e escrever sobre si”’. Ao fazer o exercicio de recordar, trazer
as lembrancas passadas sobre a percepcao de seu pertencimento éetnico-racial, elas/eles
foram trazendo esses fatos que tinham o racismo como fator principal dessa percepcéo.

Quarenta e seis estudantes abordaram a questdo: a cor de sua pele influencia a
maneira como os outros a (0) tratam. E todas (0s) negras (0s) apontaram que 0 racismo
faz com que sejam tratados de modo diferente, ou seja, perceberam mais intensamente a
branquitude. Mesmo ndo lembrando de nenhuma situacdo especifica ou fato acontecido,
como nestes relatos a seguir:

“ja pensei que alguns me tratam diferente, mas ndao lembro de nenhuma situagao
em especial”’ (Cris, relato autobiografico, 18/10/2016).

“Ja senti que me tratam diferente, ninguém me diz nada sobre minha cor de pele,
mas geralmente algumas pessoas olham com jeito preconceituoso” (Ludmila, negra,
relato autobiografico, 22/11/2016).

Silva (2014), ao apontar como Edith Piza (2009) entende a branquitude, discorda
no sentido de que ela seja visivel apenas pelas pessoas negras, afirmando a existéncia

Silva (2014, p. 14) “de ‘leis’ ndo escritas, mas inscritas nas relag0es cotidianas que
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orientam nosso modo de ser ¢ de perceber o outro, sejam brancos ou negros”, salientando
a necessidade de localizacdo desses dispositivos que séo acionados para manté-la.

Em sete relatos foram encontradas contradicdes nas quais 0s sujeitos afirmaram
que a cor da pele ndo influencia em como sdo tratados se contradizendo em seguida ao
revelar que ha privilégios para os brancos.

Destes, dois séo relatos de sujeitos negros. O relato de Julianny traz uma
contradic¢do:

“Se vocé esta andando na rua e no local nao tem muito movimento de pessoas e
carros e estdo vindo dois caras, um branco e o outro negro, vocé iria ficar prestando
atencdo em quem? Iria ter mais medo de quem? Pense sobre isso. (...). Eu ndo sou
preconceituosa, para mim o que importa é por dentro e ndo por fora, porque somos todos
iguais, entdo ndo tem diferenca” (Juliany, branca, 22/11/2016, relato autobiografico).

A pergunta retdrica que a menina faz parece esperar a resposta: “Logico que Vocé
teria medo do negro”. E 0 estagio do contato apontado por Helms e comentado por Bento
(2014), quando a pessoa que esta nesse estagio, interagir com pessoas negras e tiver novas
informacGes sobre racismo, pode sair dele.

A seguir ela afirma: “Eu ndo sou preconceituosa”, justificando sua atitude,
parecendo se desculpar pelo que disse anteriormente. De acordo com Bento (204), esse
desconforto ou culpa, ou quem sabe vergonha, é devido ao fato de o individuo constatar
que tem vantagens, reconhecendo seu papel na manutencao do racismo. Nesse ponto € que
as pessoas podem tentar se convencer de que 0 racismo nado existe ou se existe é culpa das
vitimas.

Quarenta e um (a) alunos (as) abordaram o assunto: quando vocé pensa na cor da
pele, pensa na cor de sua pele ou na cor da pele do outro? No final da intervencéo, todos
afirmaram que ser branco é ser privilegiado.

“ULTIMAMENTE ANDO PENSANDO MUITO SOBRE A COR DA MINHA
PELE e eu sendo branca, isso ndo me faz ser melhor que ninguém. (...) Mas alguns negros
nado honram a sua cor, muitas vezes eu vejo negros ou negras na rua e olho, eles
retribuem aquele olhar com cara feia, 0 que passa na cabeca deles? Que eu sou racista
e estou mentalizando coisas horriveis em relacdo a cor de pele deles? Ou talvez o cabelo?
Mas sera que ja passou na cabeca deles que eu estou notando o quéo lindos os negros

sao? (...) Hoje em dia a pele influencia em tudo, inclusive até se vocé é uma pessoa boa
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ou ndo, mas e o carater...ndo conta?” (B&skas, branca, 22/11/2016, relato autobiogréafico,
grifos meus).

Percebe-se pelo relato de Baskas, que o conflito dela é diferente dos demais, talvez
esse conflito tenha aparecido pelo fato de ter sido instigada a pensar sobre sua propria cor.
Ela revela isso, quando diz: “ultimamente ando pensando muito sobre a cor da minha
pele”. Seria importante que fizéssemos com que todas(os) nossas(os) alunas(os)
pensassem, refletissem sobre isso.

Creio que como as pessoas consideradas brancas ndo pensam sobre sua cor de
pele, conforme vimos nos relatos, vivendo numa condicdo confortavel e comoda, quando
tém as caracteristicas da branquitude muito sedimentadas em sua subjetividade e s&o
provocadas a pensar sobre a injustica que a branquitude traz, possa gerar um desconforto.

A menina afirma que os negros ndo honram sua cor. Souza (2004, p. 174-175) diz
gue “a memoria se inscreve como uma constru¢ao coletiva e social, vincunlando-se a
representacdes e aprendizagens advindas da insercdo do sujeito em diferentes grupos
sociais” OuU Seja, 0 que a menina traz em seu relato mostra as representacdes que tém do
outro, o negro, representacdes que advém também do que é socialmente aprendido.

Conforme Souza (2007), a arte de narrar como descri¢do de si, instaura-se num
processo metanarrativo, porque expressa 0 que ficou na sua memoria. Ao narrar-se, a
pessoa parte dos sentidos, dos significados e representacdes que sdo estabelecidos a
experiéncia.

Quando ela afirma que alguns negros ndo honram sua cor nos € passada a ideia de
que todos os brancos sdo pessoas do bem. Se partirmos do significado de “honra”, que ¢
um principio de comportamento de ser humano que age baseado em comportamentos
bondosos, para ela, vem a tona a ideia do negro ligada a maldade, ao que é feio. Gomes
(2005) fala que como estamos imersos em relacGes de dominacdo politica e poder, nem
sempre percebemos que aprendemos a ver as semelhancas e diferencas de forma
hierarquizada, feiura e beleza, superioridade, inferioridade, imperfeicGes e perfeicoes.

Por que ela tenta se colocar no lugar do negro e ndo no lugar do branco? Silva Jr.
(2002, p. 51-52) pode nos ajudar a entender isso dizendo que permanecer no territorio da
branquitude, “no qual atitudes e comportamentos discriminatorios sdo parte do cotidiano
e de um territorio racial idéntico”, seria desmantelar a prépria noc¢éo de identidade. Logo,

é a identidade do outro que deve mudar.
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Baskas diz ter um olhar “de bondade” para os negros, entdo por que ndo
agradecem? “Retribuem aquele olhar com cara feia”, 0 mal-estar emocional dela pode ser
explicado pela ansiedade e culpa associadas ao estdgio da desintegracdo referente a
descricdo da evolugéo da identidade branca apresentada por Helms, comentada por Bento
(2014), como o estagio que pode caminhar para uma possivel identidade racial branca
ndo-racista ou pode estacionar e o individuo pode buscar uma maneira mais confortavel
de ser branco.

A menina faz referéncia aos negros dizendo: “eles”, “negros”, nao dizendo quem
séo eles, Bento (2014) nos diz que a intensa individualizacdo do branco e a excessiva
visibilidade do outro, ¢ o que podemos chamar de “lugar” de raga. Assim, para Bento
(2014, p. 72), “lugar de raca é o espaco de visibilidade do outro, enquanto sujeito numa
relacdo, na qual a raca define os termos desta relacdo”. Assim, o lugar do branco € o de
sua individualidade e do negro é do seu grupo como um todo.

Um branco representa apenas a si mesmo, enquanto um negro representa todos 0s
negros. Tratando-se assim da visibilidade de tracos fenotipicos e da cor, aliado a
esteredtipos morais e sociais para uns e a neutralidade racial para outros. As
consequéncias sdo a neutralidade para brancos que é dada como modelo paradigmatico
de condicdo humana e aparéncia, é natural e a visibilidade para 0s negros.

Quarenta e trés sujeitos desta pesquisa falaram o que € ser branca (0) ou negra
(0). Camila, ao concluir seu relato, usa palavras de resisténcia:

“Ser negro hoje em dia E PESADELO DOS RACISTAS, pois discriminar as
pessoas negras para eles é o principal objetivo da vida. Quem ndo se abate por qualquer
coisa com certeza realizara seu sonho” (Camila, negra, relato autobiografico,
22/11/2016, grifos meus).

“Ser negra E UM DESAFIO” (Lis, negra, relato autobiogréafico, 18/10/2016,
grifos meus).

Camila, quando diz: “quem ndo se abate por qualquer coisa com certeza realizara
seu sonho”, parece compreender que as pessoas negras que nao se abatem sdo aquelas
que conseguem enfrentar o racismo. A menina parece compreender que as pessoas que
nao se abatem sdo aquelas que conseguem enfrentar o racismo.

Quando diz: “ser negro ¢ um pesadelo dos racistas”, da a impressdo de saber que

guem assume sua identidade negra positivamente, num contexto no qual ha leis para uma
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educacdo antirracista, como a 10.639/03, é como se fosse uma provocagdo para 0S
racistas, porque eles véo ser incomodados e quem puder se inserir nessa luta antirracista
vai conseguir alcangar os seus objetivos. Quem minimamente conseguir se inserir nessa
luta contra o racismo, vai conseguir se empoderar nessa luta. Lis também parece entender
que € preciso assumir positivamente sua identidade negra e que isso “é um desafio”, talvez
esteja implicita a compreensdo sobre a luta que se trava neste pais quando se assume a
identidade negra positiva.

O pesadelo dos racistas pode também fazer referéncias as leis repressivas ao
racismo, no entanto, como afirma Munanga (2003, p. 03) “ndo bastam as leis, que sdo s6
repressivas, s6 vao punir. Tem que educar também. A educagdo é um instrumento
importante de mudanca de mentalidade e o brasileiro foi educado para ndo assumir seus
preconceitos”. O “desafio” e o “pesadelo dos racistas”, citados por ambas parecem estar
ligados também a reivindicacdo de seus direitos as oportunidades que vém atreladas a
positividade da identidade racial negra. Vinte e dois sujeitos da pesquisa contaram o que
a cor de sua pele lhes permite.

“Os negros geralmente ndo tém o mesmo emprego que os brancos tém. Os negros
sao excluidos da maioria das coisas que 0s brancos fazem. E os brancos tém mais regalia.
Eu acho que nds negros temos 0 mesmo potencial que os brancos tém para fazer as
mesmas coisas que os brancos fazem, até melhor” (Sofia, negra, relato autobiografico,
18/10/2016).

Sofia tem consciéncia que ha exclusdo, de que ndo somos todos iguais e que
infelizmente se exclui uns em detrimento de outros (brancos). Gomes salienta que é no
contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as racas, significa que aprendemos a
ver brancos e negros como diferentes na forma como somos socializados e educados, a
ponto de as ditas diferencas serem introjetadas em nossa forma de ver o outro e se ver,
nas relacdes sociais mais amplas, na nossa subjetividade. Aprende-se a perceber as
diferencas, a classificar, a comparar. Num contexto mais amplo, se aprende a hierarquizar
as classificacBes raciais, sociais, de género, entre outras. E se aprende a tratar as

diferencas de forma desigual. Conforme delineia Gomes,

Quando ndo refletimos seriamente sobre essa situagdo e, quando a sociedade
ndo constréi formas, acles e politicas na tentativa de criar oportunidades iguais
para negros e brancos, entre outros grupos raciais, nos mais diversos setores,
estamos contribuindo para a reproducio do racismo. E preciso ensinar para
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os(as) nossos(as) filhos(as), nossos(as) alunos(as) e para as novas geracoes que
algumas diferencas construidas na cultura e nas relages de poder foram, aos
poucos, recebendo uma interpretacdo social e politica que as enxerga como
inferioridade. A consequéncia disso é a hierarquizacdo e a naturalizacdo das
diferencas, bem como a transformacdo destas desigualdades supostamente
naturais. (GOMES, 2005, p. 49).

N&o é natural para Sofia essa desigualdade que ela percebe na sociedade. Ela
reflete sobre os privilégios, sobre a branquitude, assim como Maiki, que diz:

“ser branco me permite ter mais acesso a educacgdo, salde, seguranca, etc”
(Maiki, branco, relato autobiogréafico, 22/11/2016).

Ele também reflete sobre essa hierarquizacdo que traz as desigualdades. Conforme
Miranda (2014), sdo caracteristicas da branquitude os privilégios materiais, Miranda
(2015, p. 113) “desde o0 nascimento, as pessoas de cor branca sdo privilegiadas em relacao
a outras, se mantendo assim ao longo da vida em todas as classes sociais”. Schucman
(2012) completa dizendo que varias pesquisas comprovam as vantagens que brancos tém
em relacdo a moradia, a salde, educagédo, ao emprego, e as diferencas de bem-estar social.

Para Jesus (2014 p. 33), a “eficacia da branquidade esta em seu silenciamento que
visa a manutengdo do privilégio”, por isso, € preciso trazer a branquitude para ser
discutida com professores e alunos para que, de acordo com Bento (2014), ndo s6 negros,
mas brancos também ao falar do assunto, possam oferecer um modelo para outros
brancos, buscando novas maneiras de entender sua propria branquitude.

Trinta e dois sujeitos desta pesquisa opinaram sobre se a cor de sua pele pode
influenciar na concretizacdo de seus sonhos. Observei que nesses relatos os sujeitos
opinaram, refletiram, analisaram mais o tema. Conforme Delory- Momberger (2012, p.
525-526), “o relato, cujo fundamento e principio de organiza¢do ¢é constituido pelo
discurso narrativo, acolhe outras formas de discurso que descrevem, explicam,
argumentam, avaliam as ‘agdes’relatadas”. Ela diz que € no entrecruzamento das formas
de discurso que ele apresenta que se tornam potencialmente acessiveis 0s sistemas de
valorizacdo e de tematizacdo utilizados pelo narrador, salientando a importancia do
reconhecimento dessa pluralidade discursiva do relato.

Doze sujeitos brancos (as) afirmaram que a cor de sua pele ndo ira influenciar na
realizacdo de seus sonhos, sete explicam que vai influenciar justamente porque eles sdo
brancos e tém mais oportunidades em relacdo aos negros. Dos sujeitos negros, seis

disseram que vai influenciar, mas apresentam frases que demonstram uma visédo real do
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espaco que brancos e negros tém ocupado na sociedade e da dimensdo da branquitude.
Sete sujeitos disseram que a cor da pele ndo vai influenciar na realizag&o de seus sonhos.
Barbara afirma:

“Ndo vai influenciar porque sou branca e isso ndo atrapalha meus sonhos”
(Barbara, branca, relato autobiografico, 22/11/2016).

Silva (2007) faz uma adverténcia, brancos, mesmo aqueles que nédo tedém o poder, que
pertencem as classes menos favorecidas, sdo beneficiarios da exclusdo do negro na demanda pelo
mercado de trabalho, tendo também acesso a beneficios simbdlicos de oportunidades e prestigio
na distribuicdo de bens econdmicos. Barbara parece perceber isso. Ela diz no
desenvolvimento do relato nunca ter pensado na cor de sua pele.

Kauane reflete sobre os privilégios que a cor branca tem ao dizer:

“Eu acho que muitas vezes a cor da pele da pessoa influencia, por exemplo, em
uma entrevista de emprego, pois a maioria das pessoas prefere pessoas brancas”
(Kauane, branca, relato autobiogréafico, 22/11/2016).

E Ludmila, que é negra, também faz o exercicio de refletir sobre a branquitude:
“Eu acho que a cor de pele influencia na realizagdo e conquista de nossos sonhos”
(Ludmila, negra, relato autobiogréfico, 22/11/2016).

Ao trazer os sujeitos brancos para a reflexdo sobre seu papel nas relacdes raciais
a na manutencdo do racismo, a branquitude vai sendo repensada e pode partir para uma
ressignificacdo e esse € o inicio de uma mudanca nas relacdes raciais, por isso, tirar a
branquitude do conforto do siléncio é tdo importante.

Para responder se a pergunta motivadora foi suficiente para que a producao textual
pudesse atender ao objetivo geral da pesquisa que era: investigar como as(os) alunas (0s)
brancas(0s) e negras(os) expressam suas identidades étnico-raciais por meio da producédo
de textos autobiograficos, a partir de uma intervencdo pedagdgica, retomei alguns trechos
dos relatos que trouxeram afirmacGes de como a cor da pele influencia no modo como
brancas(os) e negras(os) sdo tratados.

A influéncia da cor da pele para a realizacdo dos sonhos apareceu novamente na
reflexdo das(os) alunas(os). Camila (negra) traz uma reflexdo importante, pois parece
compreender que é preciso enfrentar o racismo e que ha leis que nos ajudam a enfrentéa-

lo.
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4.6 Repensando as relagdes étnico-raciais a partir da intervencao

Agora parto para a parte de analise final da intervencao pedagdgica na perspectiva
do letramento racial critico. Para tanto, analiso os relatos autobiogréficos trazendo alguns
excertos que ilustram a ressignificacdo da branquitude por parte dos sujeitos desta
pesquisa. Alguns relatos trazem mais de uma frase reafirmando a ressignificacdo da
branquitude, entretanto optei por colocar uma frase de cada relato. De 28 relatos de
sujeitos brancos, 10 (3%), trouxeram frases que demonstram ressignificacdo da
branquitude.

Parece pouco, mas ndo &, porque ao analisar o diario de bordo pude perceber que
a intervencdo teve um papel importante para a mudanga na forma como 0s sujeitos
passaram a pensar as relacdes raciais. Apresentarei primeiramente a analise dos excertos
dos relatos e a na sequéncia faco um cruzamento desses dados dos relatos com os dados

do diario de bordo, como observado na tabela a seguir:

TABELA 14- Nimero de estudantes brancas (0s) que se surpreenderam ou nao ao descobrir que

possuem maiores privilégios do que 0s negros
Pa
Brancas (0s)
Surpreenderam-se N&o se surpreenderam
16 13
Total 559 45%

Fonte: Elaborada pela autora.

Durante a atividade Caminhada dos Privilégios, 55 % das/dos brancas (0s)
revelaram ter consciéncia de té-los e no final da intervencéo todas (0s) as (0s) pesquisados
brancas (0s) revelaram ter consciéncia de que tém vantagens por serem brancas (0s). A(0)
branca(o) se declara “normal”, normal no sentido de pertencer ao modelo universal de ser
humano. Séao privilegiados de alguma forma, ndo tinham parado para pensar no que éser
branco; porém, sempre perceberam que o0 negro € discriminado.

Bento (2014, p. 46), ao falar de “pactos narcisicos”, diz que séo aliancas, contratos
e pactos inconscientes “por meio dos quais os sujeitos se ligam uns aos outros e ao
conjunto grupal, por motivos e interesses superdeterminados”. Quando 0s sujeitos
brancos desta pesquisa afirmam que ser branco ¢ ser “normal”, possivelmente estdo
querendo expressar 0 pertencimento ao grupo considerado modelo universal de ser

humano.
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O autor completa dizendo que grita na subjetividade contemporénea dos
brasileiros, em particular dos brancos, beneficiarios simbolicos ou concretos dessa
realidade, essa heranca silenciada. Esse pacto inclui o medo e o siléncio porque a
escraviddao envolveu violagdo institucionalizada de direitos e apropriacdo indébita
simbdlica e concreta. No inicio da intervencéo, de 49 brancos, 16 revelaram ndo ter nogao
dos privilégios que tinham por serem brancos, no entanto no final da intervencdo todos
relataram terem nogao dos privilégios.

Moreira (2014) se referindo ao pacto narcisico, diz que o que conduz 0s brancos
ao medo do outro, é o medo que o branco sente de perder os privilégios. A tendéncia do
branco ao isolamento em locais de brancos tem o intuito de fortalecer os lagos da
branquitude, deixando o ndo-branco a margem, isso pode ser inconsciente. Laborne
(2014) afirma que fazer um questionamento sobre um poder simbolico, que esta baseado
em valores “transparentes” e “neutros”, na crenga de uma supremacia branca, parece
essencial para a compreenséo das relagdes raciais no Brasil.

Para elas/eles, ser branca (0) € ser “normal”. Bento (2014, p. 30) explica que a
distorcao do lugar do branco na situacao das desigualdades raciais no Brasil, o siléncio, a
omissdo  “tém um forte componente narcisico, de autopreservacdo, porque vem
acompanhado de um pesado investimento na colocacdo desse grupo como grupo de
referéncia da condicdo humana”. Assim, creio que a afirmacdo repetida no relato: “ser
branca (0) € se sentir normal”, provavelmente vem dessa ideia de modelo universal de ser
humano.

“O branco sofre um preconceito e o negro sofre outro, que é bem pior, pois ele
pode ser preso sem fazer nada, ja o branco ndo (...)" (Julianny, branca, relato
autobiogréfico, 18/10/2016).

“Pensei comigo mesmo, EU NUNCA havia pensado nisso, ENTAO EU VI que a
cor de pele influencia no pensamento das pessoas (...)" (Light lagami, branco, relato
autobiogréfico, grifos meus, 18/10/2016).

Tanto Juliany, quanto Light lagami, demostram que a intervencdo impactou na
forma que se viam e como viam o outro. Julianny ao analisar o tipo de preconceito que o
negro sofre, percebe que pode acarretar numa situacdo de injustica. O que ela compreende
€ que é mais comum o negro ser injusticado. O que nos remete ao privilégio apontado por

Cardoso (2014) como caracteristica principal da branquitude.
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Juliany parece compreender que por ser branca, a pessoa pode ser considerada de
antemao e sempre uma pessoa boa, estando livre de suspeita pela policia, baseada na cor
da pele, correndo menores riscos de até ser presa injustamente. O aluno Light lagami, ao
revelar que nunca tinha pensado sobre a sua prépria cor e dizer que percebeu que a cor da
pele influéncia no pensamento das pessoas, parece compreender que os brancos tém um
papel importante nas relagdes raciais.

Ele faz algumas reflexfes importantes depois de contar um episodio de racismo:
serda que é por eu ser branco? Pensei comigo mesmo” (Light lagami, relato
autobiografico, 18/10/2016). Demostrando pensar também sobre os privilégios que tem:
“eu sendo branco, isso me d& privilégios que as vezes os negros ndo tém” (Light lagami,
relato autobiogréfico, 18/10/2016).

Verificando o diario de bordo, percebi que as reflexdes ndo avangaram a partir
dessa percepcéo, pelo menos o aluno, Light lagami ndo expressou mais avancgos durante
o desenvolvimento da intervengéo. Percebeu que tinha privilégios por ser branco, que isso
pode influenciar no pensamento das pessoas, mas ndo demonstrou ter se posicionado
contra a branquitude. Creio que o trabalho na perspectiva do letramento racial critico e da
educacdo antirracista deve ser continuo porque o tempo para cada um avancar € diferente,
alguns avancaram mais rapidamente, como no caso que discuto na sequéncia, depois de
fazer uma explicacdo sobre a perspectiva desta intervencao.

Antes de prosseguir, vou relembrar como entendo o trabalho na perspectiva do
letramento racial critico e da educagdo antirracista, pois foi isso que a aplicacdo da
intervencao se propds a fazer. De acordo com Ferreira (2014), para fazer um trabalho
nessa perspectiva, € preciso saber que o que é construido em nome do poder pode ser
desconstruido em nome da justica social e da igualdade, pois o ensino critico esta
relacionado a forma de ensinar em sala de aula, seus objetivos, o papel que é
desempenhado na sociedade e a reflexdo no modo de agir.

Os professores, ao adotarem um objetivo critico em suas aulas, colaboram no
sentido de desenvolver uma consciéncia deles mesmos como agentes sociais. E preciso
que alunos e professores reflitam sobre suas experiéncias de vida, que entendam a relagéo
social entre raca, etnia e escola. Quando desafiamos 0s esteredtipos somos empoderados,
transformando a cultura da escola. O letramento racial critico pode ser uma possibilidade

para a aplicacdo da Lei 10.639/03.
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Dentro e fora da escola, o letramento racial critico pode dar voz aos individuos
tanto negros quanto brancos, nesse sentido pode contribuir para diminuir a excluséo
Ferreira (2006). Verifiquei, na sequéncia, o que os relatos autobiogréficos revelaram
sobre a ressignificacdo da braquitude. Vinte e oito sujeitos se declararam brancos nos
relatos autobiograficos, desses, 10 relatos trazem frases que revelam ressignificacdo da

branquitude, conforme tabela a seguir.

TABELA 15- Frases descritas pelas (0s) alunas (0s) de ressignificacdo da branquitude

Brancas(os) | Ocorréncias
Frases dos relatos que revelam ressignificacdo da 1
branquitude
Temos mais privilégios, mas nos sentimos assim 1
sO por causa do preconceito
Ser branco significa ser privilegiado, (...) 2
priveligiados deveriam ser todos.
Minha cor, branca pode influenciar na 1
concretizagdo dos meus sonhos, infelizmente.
Acho que minha cor poderd influenciar um dia 1
meu contratante, mas nao tenho como mudar isso.
Ser branca é a pessoa que iréd ter mais privilégios 1
gue uma pessoa negra e isso ir4 fazer vocé pensar
sobre isso.
Por eu ser branco eu posso ter vantagem de uma 1

forma injusta.

(...) Sera que ¢ por ser branco? Pensei comigo, eu

nunca havia pensado nisso, entdo eu vi que a cor 1
da pele influencia no pensamento das pessoas
Total 10 (36%)

Fonte: Elaborada pela autora.

“Ser branca ¢ a pessoa que popularmente ira ter MAIS PRIVILEGIOS que uma
negra e 1SSO IRA FAZER VOCE PENSAR SOBRE ISSO ” (Selena Gomes, branca, relato
autobiogréfico, 18/10/2016, grifos meus).

“Sentir-se branca é algo bom, d4 um ar de superioridade, de que temos mais
privilégios, mas nos sentimos assim s por causa do preconceito. SENTIR-SE BRANCO
OU NEGRO DEVIA SER O MESMO SENTIMENTO” (Anny, branca, relato
autobiogréfico, 18/10/2016, grifos meus).

Entendendo branquitude no sentido abordado por Piza (2005; 2014),

primeiramente é preciso que os brancos tenham nocéo dos privilégios para depois tomar
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uma posicao contra ela. Selena reflete ao se dar conta de que é portadora de privilégios
por ser branca e ainda mais, posiciona-se ao dizer: “e isso vai fazer vocé pensar sobre
1$s0”, ou seja, saber que uma pessoa, por ser negra terd menos chances na vida, muda a
forma de pensar seu papel nessa relagcéo racial. Nogueira (2014), ao falar de identidade,
diz que ela pode ser compreendida como a historia de nossas metamorfoses em busca da
emancipacdo que nos humaniza.

Porém, a emancipacao, que da sentido ético, pode ser prejudicada ou impedida
pela coergdo, pela violéncia, e relagdes de coercdo e opressdo, tornando a metamorfose
desaumanizacdo. O efeito pode ser a producdo de uma identidade obstada, invés de
produzir uma identidade afirmativa. A autora afirma que é assim que se revela a natureza
intrinsecamente politica da identidade. Por isso ela diz que € preciso pesquisas para saber
COMO NOS tornamos quem Somos.

A reflexdo também faz Anny perceber o papel do branco nas relagdes raciais
quando diz “Sentir-se branca é algo bom, da um ar de superioridade, de que temos mais
privilégios”. O ar de superioridade que sente, advém dos privilégios e isso so € possivel
por causa do preconceito. O reconhecimento dos privilégios, conforme Jesus (2014), é o
primeiro passo para agdes de combate a eles, por parte do branco, por meio da
conscientizacéo.

A aluna Anny também demonstra ter compreendido que so tem privilégios por
causa do preconceito quando usa a conjungao adversativa, “mas” dando ideia de oposi¢ao,
contrariedade, indicando a sua percepcao sobre as desigualdades raciais em: “mas nos
sentimos assim sé por causa do preconceito”.

Depois de refletir, a aluna por fim conclui: “sentir-se branco ou negro devia ser o
mesmo sentimento”. Creio que esse possa ser um caminho para que esses individuos, que
possuem um letramento racial critico, possam transformar essa conscientizacdo em
praticas que venham de encontro a branquitude.

O relato de Gran Bell também traz esse reconhecimento. Considero importante
explicar que ele relata nunca ter pensado na cor de sua pele antes da intervencdo. Relembro a
vocé leitor(a), que voltei as anotagdes do diario de bordo para entender se realmente houve
ressignificacdo da branquitude. Ao dizer:

“acho que a minha cor podera influenciar um dia sim. Mas néo tenho como mudar

0 pensamento do meu contratante” (Gran Bell, relato autobiografico, 18/10/2016.
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Reconhece que uns sdo mais iguais que outros. Moreira (2014) afirma que
ressignificar a branquitude é a tomada dessa consciéncia.

Ao dizer: “mas ndo tenho como mudar o0 pensamento do meu contratante”, remete
ao que diz Piza (2005) que a branquitude ndo diz respeito aos discursos ingénuos dos que
dizem que somos todos iguais, mas o0 contrario reconhece que uns sdo mais iguais que
outros.

Espera-se que essas/esses alunas (0s) possam no futuro ao exercerem seus papéis
de “contratantes”, que no contexto do relato se refere ao que tem o poder de contratar,
possam, a partir do letramento racial critico, agir de forma diferente, do que essa forma
preconceituosa da qual fala Gran Bell. Como contratado, ele talvez ndo possa fazer
mudancas, mas como contratante podera romper com esse processo.

Ferreira (2014) diz que as questdes de poder estdo em toda parte, assim o poder
pode ser exercido por todas as pessoas; porém, algumas exercem mais que outras,
dependendo do local de onde falam, da sua raca, da sua sexualidade, do seu género e da
sua classe social. Eu, como professora, tenho o intuito de educar cidad&os criticos de
verdade sobre as relagdes raciais que possam promover mudancas na sociedade para que
tenhamos menos desigualdades.

A mudanca de atitude, a acdo é o que se espera de alguém como Santana, que
como Gran Bell, sente-se ainda impotente diante das injusticas que observa na sociedade.
Confira isso no excerto a seguir:

“Jd presenciei varios casos de racismo, mas ndo me lembro muito bem de como
aconteceu. Quando eu vejo algo parecido FICO OBSERVANDO QUIETA, MAS FICO
IMPRESSIONADA COM CERTAS ATITUDES” (Santana, branca, relato
autobiogréfico, 18/10/2016, grifos meus).

Para Lopes,

Ser um/a branco/a antirracista incide sobre a criticidade dos sujeitos em relacéo
A sua posicdo racialmente privilegiada e a propensdo a desconstrugdo, a
destruicdo objetiva deste lugar. Nao ha um passe de mégica em que de um dia
para o outro acordamos desenraizada/os, livres de tudo aquilo que nos constroi
socialmente e psicologicamente como sujeitos diferenciados, bem como o
processo ndo ocorre somente de dentro para fora, mas também em uma
dindmica inversa e talvez estd nisto o nosso maior desafio: desconstruir o
racismo no “sistema-mundo”.(...) O antirracismo ndo deve ser compreendido
estritamente como um estado, mas uma agenda de luta. (LOPES, 2016, p. 231-
232).

O objetivo de um trabalho na perspectiva do letramento racial critico e da
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educacdo antirracista € que ndo se silencie, pelo contrario, é preciso falar do assunto.
Espera-se que, por meio da continuidade do trabalho nessa perspectiva as (0s) alunas(os)
modifiquem a maneira de agir.

Em sua pesquisa, Laborne (2014, p. 136) verifica que alguns depoimentos
apresentaram “a ‘possibilidade de uma constru¢do identitaria do sujeito branco que,
apesar de usufruir desse lugar de poder, questiona os privilégios simbolicos e materiais
associados a seu grupo, ressignificando sua prépria identidade racial”, diante de uma
branquitude que questiona a prépria hegemonia branca.

O primeiro passo para uma ressignificacdo da branquitude é reconhecer que os
privilégios existem. Retomando Piza (2005, p. 06), ao contrario dos que afirmam que somos
todos iguais perante a lei, ou perante Deus, ter uma atitude antirracista é reconhecer que
alguns sdo mais iguais que outros, revertendo “o processo de se situar no espago dos mais
iguais para reivindicar a igualdade plena e de fato, para todos”. Pesquisadoras como
Cavalleiro (2012) e Jesus (2014) trazem dados sobre o papel do branco nas relacdes raciais e a

forca da branquitude atuando no ambiente escolar acentuando a necessidade de que seja

ressignificada. Cavalleiro destaca:

A familiaridade com a dindmica da escola permite perceber a existéncia de um
tratamento diferenciado e mais afeto dirigido as criangas brancas. Isso é
bastante perceptivel quando analisado o comportamento néo verbal que ocorre
nas interacBes professor/aluno branco. Nelas é natural o contato fisico,
acompanhado de beijos, de abracos e de toques. 1sso é bastante visivel no
horario da saida, quando os pais comegam a chegar para pegar seus filhos. A
menina Solange (branca) despede-se da professora com um beijo e esta
retribui. Observando o término de um dia de aula, foi possivel contabilizar um
numero trés vezes maior de criangas brancas sendo beijadas pelas professoras
em comparacdo as criancas negras: dez criangas brancas para trés negras.
(CAVALLEIRO, 2012, p. 72).

Jesus (2014) também percebe, em sua pesquisa, que as imagens direcionadas aos
estudantes do nivel fundamental sdo completamente diferentes do visual dos estudantes
que frequentam o colégio, que tém fendtipos negros quanto a cor de pele, espessura dos
labios, textura de cabelo, as criancas que estdo nas imagens nas paredes da escola na qual
a autora fez a pesquisa ndo condizem com as criancas negras que la estudam.

Esses estudos mostram que primeiramente é preciso que nos educadores tenhamos
o0 letramento racial critico para poder ressiginificar a nossa branquitude, num exercicio
que se opde a brangquidade para poder trabalhar em prol de uma educacdo que vise a uma

sociedade mais justa. Devemos tomar cuidado ndo sé com as imagens que circulam na
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escola, mas analisar também as imagens presentes nos livro didaticos, que ainda trazem
muitos estereotipos, segundo pesquisas como a de Ferreira (2014).

No final da intervencdo, depois de refletir sobre o papel do branco nas relagdes
raciais, todos, sem excecao, brancas (0s) e negras (0s) perceberam que o privilégio existe,
entdo, isso ja trouxe uma grande mudanca de visdo sobre as relagcBes raciais
proporcionada pelas leituras e reflexdes a partir das atividades da intervencéo, creio que
a percepcao dos privilégios foi fundamental para essa percepgao.

Deste ponto em diante, intercalei intercalar anota¢des do diario de bordo para
mostrar como durante a intervencdo foi ocorrendo a ressignificacdo da branquitude.
Reitero que as filmagens e/ou grava¢des foram fundamentais para a complementacéo dos
dados do diario de bordo, pois com mais de trinta alunas (0s) em cada uma das duas
turmas nas quais foi realizada a pesquisa, muitas vezes ocorreu de fatos importantes das
discussdes serem complementados com dados filmados e/ou gravados, pois € dificil parar
a aula para fazer as anotagoes.

Uma pesquisa que se realiza com a aplicagdo de uma intervencdo na sala de aula
pode perder muitos dados importantes, detalhes que, nesta pesquisa, pude retomar com
as gravacoes.

Foi pensando nisso que optei por usar os dois recursos: filmagem e gravacao, para
garantir a captacdo desses dados. Assim, consegui trazer para as analises os dados a
sequir.

Muitas discussbes surgiram durante a leitura dos textos, especialmente na
interpretacdo dos comentarios do post do texto Olhos verdes, realizada no dia 01/11/2016.
Os relatos a seguir retratam um dialogo com a pesquisadora sobre varias observagdes dos
sujeitos brancos a respeito da branquitude:

Lili (branca): - A gente percebe que tem privilégios, s6 ndo faz nada.

Gran Bell (branco): As pessoas sdo hipdcritas porque todo mundo diz que néo é
racista, mas fica quieto e aproveita os privilégios. E facil ndo ser racista nas redes
sociais. Todo mundo comenta dizendo que ndo é racista, que concorda com o autor do
texto porque estdo atras de um computador, porque assim € facil, mas no dia a dia é
diferente. Todo mundo quer ser bonzinho na frente dos outros, ndo tem nenhum
comentdrio dizendo: “eu sou racista”, porque todo mundo quer parecer o que ndo é.

Lili: - Minha irm& levou um namorado em casa e meu pai disse assim: “O que
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esse neguinho vai poder te dar? Entdo, ele é racista porque se fosse branco o namorado
da minha irm4, ele n&o teria falado assim.

Pesquisadora: - Vocé ja sentiu que tinha vantagens por ser branca?

Tania (branca): _Senti, da para perceber.

Mara (branca) - E facil dizer no comentario do post, mas no dia a dia € dificil
ndo ser racista. Nao € racista atrds do computador. A maioria das pessoas ndo se
incomoda com o0 que 0S outros estdo passando. Porque desmascara a sociedade
hipocrita.

Pesquisadora: - O que é ser hipdcrita?

Mara - Falar alguma coisa que ndo é verdade.

Gran Bell - Todo mundo compartilhou para dizer assim: “eu sou o bonitinho da
sociedade, assim, racista. Por isso comento e compartilho. Ninguém quer ser judas.

O aluno Gran Bell diz: ““as pessoas s@o hipdcritas porque todo mundo diz que néo
¢ racista, mas fica quieto e aproveita os privilégios”. A consciéncia racial desenvolvida
com as reflexdes a partir da intervencdo fez com que 0s sujeitos questionassem a
branquitude. Os alunos criticam o que chamam de “hipocrisia”, dizendo que todos querem
ser bonzinhos nos comentarios. A afirmacéo: A GENTE PERCEBE que tem privilégios, s6
nao faz nada (grifos meus), ha nesse relato a constatacdo da propria branquitude.

Para Cardoso (2014), a braquitude tem se colocado até o presente momento como
a identidade racial do branco tendo como caracteristica principal o privilégio racial, no
entanto mesmo tendo nocdo que é privilegiado ndo deixa de ser tratado da mesma forma
pela sociedade, € o que as (0s) alunas (0s) discutem ao interpretar os comentarios do post
do texto Olhos Verdes.

A aluna Lili diz: “A gente percebe que tem privilégios, s6 nao faz nada”. Esse
discurso revela que ela refletiu sobre a branquitude. Cardoso (2014, p. 102) diz que ‘tanto
branco com branquitude quanto com branquidade serdo tratados da mesma forma pela sociedade”, entao
é contra a forma desigual com que brancos e negros sao tratados que devemos lutar.

O autor afirma que o branco critico antirracista, que se coloca contra o seu
privilégio racial, mesmo assim ndo deixa de obter vantagens por ser quem é. Talvez seja
a esse fato que as(os) alunas(os) estejam se referindo quando falam que é facil concordar
com o autor do texto Olhos verdes, dificil € ndo ser racista. Concordo com Cardoso (2014,

p. 102) quando diz que “a construgao da identidade branca antirracista ¢ uma tarefa a ser
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realizada dia a dia, uma tarefa ardua enquanto o racismo persistir”. Vem & memoria de
Lili lembrancas sobre a reagdo negativa do pai, quando a irma leva um namorado negro
em casa, Lili recorda e reflete: “Entdo, ele é racista porque se fosse branco o namorado
da minha irma, ele ndo teria falado assim”, deslocando o olhar da vitima para o
discriminador, o pai. E um movimento que questiona a branquitude.

Conforme Ribeiro (2011, 43), “se mostra clara a necessidade de estratégias de
mediacdo da construcdo identitaria dos adolescentes, de que a escola ndo deve se abster
sob o risco de fracassar em seu objetivo de promover as transformagdes sociais”. Com a
intervencdo, a menina pode parar para pensar na atitude do pai e na branquitude. Ela
poderd, por meio dessa reflexao, ser diferente dele.

Ao analisarmos os comentarios do texto Olhos Verdes, nos quais as pessoas
elogiam, concordam com o autor, colocando-se contra o racismo e reconhecendo que
realmente ele existe e que os privilégios dos brancos séo evidentes, Gran Bell, Lili e Mara
fazem uma reflexdo muito importante ao afirmarem que nao ser racista no discurso é facil,

mas no dia a dia é dificil ndo ser. Observe-se o relato de Gran Bell:

Todo mundo comenta dizendo que néo € racista. Que concorda com o autor do
texto porque estdo atras de um computador, porque assim é facil, MAS NO DIA A DIA
E DIFERENTE (grifos meus, diario de bordo: 01/11/2016).

A reflexdo acima nos reporta ao que Cardoso (2010) nos diz ao se referir a
branquitude trazendo Florestan Fernandes que dizia que o brasileiro tem preconceito de
ter preconceito. As(os) alunas(os) questionam se 0s comentarios ndo se assemelham ao
que observam na sociedade, dizer-se ndo racista, mas tendo atitudes racistas.

Talvez tendo a consciéncia desse preconceito de ter preconceito que, as(0s)
alunas(os) estejam se referindo. Nogueira (2007) explica isso dizendo que, no Brasil, um
individuo pode ter preconceito contra as pessoas de cor em geral, e, a0 mesmo tempo, ser
cliente, amigo particular, admirador de determinada pessoa de cor e mesmo assim isso
ndo implicar numa mudanca de conceito de atitude das demais pessoas em relacao a ele,
ndo envolvendo uma redefinicdo de ponto de vista ou de atitude de sua parte.

Lopes (2016) explica que a branquitude é um lugar de vantagem sistémica nas
sociedades estruturaradas na dominacédo racial e, mesmo o branco antirracista, ndo se
isenta deste lugar. Lopes (2016, p. 119) declara: “Refiro-me a um lugar de condi¢des de

existéncia material, simbdlica e psiquica”. Procurei trazer para analise os relatos que
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mais me chamaram atencdo e trouxe também as anotacdes do diario de bordo que
pudessem esclarecer melhor os relatos; porém, diante da riqueza dos dados gerados
durante essa pesquisa, ficou dificil fazer uma selecdo dos mais importantes. Mas com

certeza, como pontua Bento,

ler biografias e autobiografias de pessoas brancas que tém atravessado
processos semelhantes de desenvolvimento da identidade oferece aos brancos
modelos para mudanca. Estudar sobre brancos antirrracistas pode também
oferecer aos negros a esperanca de que é possivel ter aliados brancos. (BENTO,
2014, p. 44).

As (0s) alunas(os) que participaram desta pesquisa sdo adolescentes, jovens, ou
seja, estdo numa fase da vida em que conforme Piza (2005) e Spdsito (2009) é tidacomo
uma fase em que se definem muitos tragos das identidades sociais, mesmo sabendo que
as identidades estdo em constante processo de (re)construcao.

Piza (2005) ressalta que a adolescéncia é marcada pelo aumento do foco nos
conflitos psicossociais, e esses conflitos fazem parte do processo de afirmacdo da
autonomia, face a hierarquia familiar e a valores comportamentais institucionalizados,
ainda que parcialmente.

Mesmo que ndo tenham conseguido ainda fazer a travessia completa, a funcéo da
intervencdo era fomentar essa reflexdo e muitos foram até além disso, mudando de
posicdo. As (0s) alunas (0s) fizeram um importante exercicio de tentativa de superacao
da branquitude. Dispuseram a pensar sobre as relacfes raciais trazendo coisas muito
interessantes, ou seja, quem conseguiu refletir um pouco a partir do seu préprio espaco
conseguiu ressignificar sua branquitude a caminho de uma branquitude critica,
caminhando para uma mudanca de postura, de atitude, de comportamento rumo ao que
Bento (2014) nos fala sobre a ultima fase em direcdo a identidade ndo racista que € a
autonomia, que é uma nova maneira de ser branco.

Com essa nova redefinicdo sdo associados sentimentos positivos, que energizam
os esforgos pessoais para confrontar o racismo e a opressdo cotidianamente. Nos, branca
(0s), mesmo com nossa branquitude ressignificada precisamos, conforme Bento (2014),
estar abertas (0s) a novas informacdes e a novas formas de pensar sobre as variaveis
culturais e raciais. Esse, porém, € um processo continuo. Foi isso que eu quis mostrar a
vocé leitor (a), que foi possivel perceber isso pela analise dos relatos autobiograficos e

pela analise do diario de bordo, intercruzando as informacdes.
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Neste momento da anélise surgiu uma discussdo sobre as cotas, que ndo estavam
elencados para serem discutidas nesta pesquisa, entretanto, o assunto esta intrinsecamente
ligado ao tema das questfes raciais e, por isso, vou fazer um recorte sobre o asunto

finalizando essas analises.
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5 “AS COTAS TAMBEM SAO UM PRIVILEGIO, ENTAO NAO
CONCORDO.”: COTAS EM QUESTAO

De acordo com o que foi justificado, no final do subtitulo anterior: 4.6, repensando
as relacBes étnico-raciais a partir da intervencdo e devido ao fato da polémica gerada a
partir das reflexdes fomentadas pelos textos que falavam sobre branquitude, neste recorte,
fiz uma breve discussdo sobre as cotas, trazendo alguns excertos que vao ilustrar a
problematizacdo gerada; contudo, primeiramente, considero importante fazer uma breve
apresentacdo do que se tratam as cotas.

Munanga (2001) esclarece que devido & situacdo de vitimas do racismo e outras
formas de discriminacdo, as cotas oferecem a esses grupos excluidos e discriminados um
tratamento diferenciado para compensa-los.

O autor salienta que, apesar das criticas contra as cotas, foram observadas
mudancas alcancadas nos paises que as implementaram. Ele ressalta que essa experiéncia
em outros paises como: Inglaterra, Canada, Alemanha, Estados Unidos, Australia,
Malasia, Nova Zelandia, entre outros, se firmou, sobretudo no dominio da mobilidade
socioecondmica, como um instrumento veloz de transformacéo.

Euristenes, Junior e Campos (2015), afirmam que, no Brasil, as primeiras
iniciativas para a implementacdo de acdo afirmativa, com o objetivo de combater o
racismo e a desigualdade racial, foi em meados de 1990. A partir de 1995, 6rgdos do
governo estadual, federal, municipal, movimentos sociais, organizacbes néo
governamentais e setor privado, deram inicio a agfes concretas para que o pais adotasse
politicas publicas favoraveis a pessoas discriminadas pela cor.

Os autores explicam que, em 2001, o entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso publicamente reconheceu que o Brasil € um pais racista e, por ocasido da
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata em Durban, Africa do Sul, comprometeu-se a criar politicas publicas que
mudassem esse quadro. Os autores destacam que as acBes afirmativas no ensino superior
brasileiro comecaram por meio de iniciativas articuladas, principalmente nas
universidades estaduais.

Conforme Brasil (2012), a Lei n°® 12.711/2012, sancionada em agosto desse ano,
“garante a reserva de 50% dasmatriculas por curso e turno nas 59 universidades federais
e 38 institutos de educagdo, ciéncia e tecnologia” para alunos oriundos do ensino publico.

Peron (2012) esclarece que 25% das vagas das cotas devem ser preenchidas pelo
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critério de autoatribuicdo étnica como indigena ou afrodescendente e, para isso, 0O
candidato deve responder a um questionario informando a qual grupo étnico pertence e
sua renda familiar, que deve ser de até um salario minimo e meio por membro da familia,
para estudantes que também passem por escolas da rede publica.

Devem acompanhar o cumprimento da Lei de Cotas, a Secretaria Especial de
Politicas Publicas de Promocdo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica, o
Ministério da Educagéo e a Fundagio Nacional do indio. Para ingressar pelo sistema de
cotas, o candidato deve ter estudado sempre em escola publica.

Fiz esse esbogo sobre a Lei das Cotas para podermos compreender a importancia
da valorizacdo da raca negra, pois para reivindicar um direito, como as cotas, é preciso
ter a identidade racial positivada.

Trouxe, no titulo deste recorte sobre as cotas, 0 comentario que Ludmila (negra)
traz para a discussédo sobre elas, durante a interpretacdo do texto Olhos Verdes:

“As cotas também sédo um privilégio, entdo nao concordo. As cotas ndo deveriam
existir’ (Ludmila, Diario de bordo, 03/11/2016).

Uma Loira retruca:

“Mas se ndo existirem as cotas, porque a escola publica € pior que a escola
particular...eles tém contraturno para se preparar para 0 vestibular” (Uma Loira
(branca), Diario de bordo, 03/112016).

Quando Ludmila diz: As cotas também sdo um privilégio, entdo ndo concordo, ela
ndo entende as cotas como um direito.

Como destaca Ferreira,

A relutancia da populacdo negra em definir-se como tal sugeriria que existe
uma dificuldade para afirmarem sua identidade em termos de sua ascendéncia,
0 que mostre, (...) que a construgdo da identidade negra no Brasil € um desafio.
Eu diria que essa relutancia também pode impedi-los de discutir assuntos que
dizem respeito a seu proprio interesse, como as agdes afirmativa (...).
(FERREIRA, 2012, p. 196).

Ferreira (2012) fala sobre o papel que as acBes afirmativas tiveram para a
construcdo da igualdade racial. Pesquisadores e lideres negros, preocupados com a
questdo étnico-racial, pesquisam e estudam o tema com o objetivo de que 0s negros
sintam orgulho de sua ascendéncia, de sua cor e sintam o desejo de pertencimento.

Essa estratégia, afirma Ferreira (2012, p. 196), é para que “[...] os negros se
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reconhecem como um povo que fez sua propria histdria e para mostrar que eles podem
fazer seu proprio futuro”. Assim, sdo incentivados a valorizar sua identidade e suas
contribuicbes para a cultura brasileira em varios aspectos como: costumes, religido,
origem. Até pouco tempo, o assunto ndo era nem discutido e, quando acontecia, 0S
aspectos negativos contribuiam ainda mais para a sua inferiorizacao.

Para Munanga,

Ninguém perde seu orgulho e sua dignidade ao reivindicar uma politica
compensatéria numa sociedade que, por mais de quatrocentos anos, atrasou
seu desenvolvimento e prejudicou o exercicio de sua plena cidadania. Desde
quando a reparagdo dos danos causados por séculos de
discriminagdo.(MUNANGA, 2001, p. 40).

Ludmila segue afirmando que:

“Ser negra é a mesma coisa que ser branca” (Ludmila, negra, diario de bordo,
03/11/2016).

Isso demonstra como € dificil mudar conceitos que sdo repetidos diariamente para
todos nds. No imaginario coletivo brasileiro, ha resquicios de que somos uma democracia
racial, como afirma Munanga (2001), dizendo que “ainda encoberto pelo mito da
democracia racial, ndo era possivel imaginar as propostas de ac¢do afirmativa” aqui no
Brasil, onde ha pouco tempo se negava a discriminacéo racial e os indicios de preconceito
étnico.

Ludmila é contra um direito seu, no entanto, Uma Loira (branca) quer aproveitar
um direito que tem por estudar a vida toda em escola publica. A visdo de ambas é
totalmente diferente, Uma Loira vé as cotas para alunos oriundos da escola publica como
um direito e Ludmila ndo vé as cotas como um direito, ao dizer: “ser negra é a mesma
coisa que ser branca”. Conforme Munanga (2001), ser um aluno branco pobre é ser
discriminado uma vez, mas ser um aluno negro pobre é ser discriminado duas vezes.

Ludmila ndo entende as cotas como um direito, porque para entender isso é preciso
primeiro entender a diferenca entre privilégio e direito a oportunidades, enquanto os
brancos precisam reconhecer que sdo portadores de privilégios e precisam superar a
branquitude.

Cintia (branca), aluna muito faltosa, ndo participou de varias atividades da
intervencdo, creio que por esse motivo ainda ndo se pode perceber uma reflexdo mais

consistente a respeito das relacdes étnico-raciais como podemos constatar no relato a
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sequir:

“Desde pequena meus pais me ensinaram que a cor da pele ndo influencia em
nada, sdo so racas diferentes, ninguém deixa de ser humano por ser diferente do outro
(...) Quero ser bombeira e um dia eu estava conversando com um professor do curso e
ele me falou que no concurso publico tem vagas certas para pessoas afrodescendentes,
achei errado, pois a capacidade ndo vem da cor” (Cintia, branca, relato autobiogréfico,
03/11/2016).

A aluna ainda ndo conseguiu entender que UERJ (2013) “vivemos numa das
sociedades mais injustas do planeta, onde o "mérito académico’é apresentado como 0
resultado em avaliacOes objetivas e ndo contaminadas pela profunda desigualdade social
existente”.

Negar que somos uma sociedade mesti¢a, ndo podemos, entretanto, o valor dessa
mesticagem é meramente retdrico neste pais. No cotidiano, as pessoas sdo discriminadas
por sua etnia, cor, sotaque, origem, sexo e opcdo sexual. UERJ (2013) declara que
“Quando se trata de fazer uma politica publica de afirmacdo de direitos, nossa cor
magicamente se desmancha. Mas, quando pretendemos obter um emprego, uma vaga na
universidade ou, simplesmente, ndo ser constrangidos por arbitrariedades de todo tipo,
nossa cor torna-se um fator crucial para a vantagem de alguns e desvantagens de outros”.
Conforme UERJ (2013), por ser, em sua maioria pobre e pela cor, a populacdo negra é
discriminada.

Neste pais, em que quase a metade a populacdo é negra, grande parte é
discriminada, excluida, pobre, e isso ndo € uma coincidéncia. Longe de ser uma
democracia racial, quando se trata de educagdo, de mercado de trabalho, em todos os
ambitos, negras (0s) tém menos possibilidades e oportunidades que a populacéo branca.
Esta assim, o racismo, imbricado nas instituicdes privadas e publicas, agindo de forma
silenciosa. As cotas ndo criam o racismo, ele ja existe. As cotas ajudam a colocar em
debate a presenca do racismo, funcionando como uma medida antirracista (UERJ, 2013).

0 mito de que vivemos numa democracia racial, isso fez com que doze sujeitos

desta pesquisa, brancas (0s), afirmassem que somos todos iguais e nove negras (0S),

® Democracia racial Segundo Guimaraes (2001, 03-22), é a crenca na democracia racial fora tecida por
sobre a lenda da excepcionalidade brasileira no plano da cultura e da ideologia, representou um freio a
discriminacdo e ao preconceito. O Brasil passa a pensar em si mesmo como uma civilizagdo hibrida,
miscigenada, ndo apenas europeia, mas produto do cruzamento entre brancos, negros e indios.
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apresentassem contradicdes nessa afirmagdo, pois recordam situagdes envolvendo
preconceito racial. Conforme Pena e Birchal (2005-2006, p.15), “as evidéncias levam a
conclusdo de que racas humanas nao existem do ponto de vista genético ou biologico”.

Conforme os autores, ao se divulgar, ndo s6 no Brasil, mas no resto do planeta,
que 0 mundo todo é geneticamente mestico, que, de acordo com as pesquisas da genética
molecular da segunda metade de 90, ndo existiriam racas na espécie humana, pareceu, a
principio, na visdo de algumas pessoas, que ndo haveria mais racismo. Seria uma solucéo
para a eliminacdo do racismo e das desigualdades étnico-raciais, no entanto, sdo nitidas
as desigualdades na atualidade (MIRANDA, 2015).

Um video tem circulado nas midias sobre essa pesquisa, mas, como afirma
Miranda (2015, p. 122), “os casos de discrimina¢do parecem que se multiplicam. Isso
porque, ontologicamente, todas as manifestacdes do racismo planeta afora, se estruturam
a partir da aparéncia fisica”. Brancas (0s) e negra (0s) precisam entender que lugar tém
ocupado na sociedade e como isso se estruturou como “normal” na sociedade brasileira.
E preciso afirmar positivamente a identidade negra, conhecer seu passado de lutas, sua
historia contada por “sua gente”, e ndo somente a histéria contada pelo grupo racial
branco.

Helena diz ter orgulho em ser negra, no entanto diz na primeira verséo do relato:

“primeiramente tenho orgulho de ser como sou, porém, em muitas coisas somos
diminuidos, por exemplo a opgdo de cotas que existe em faculdades, particularmente
acho ridiculo, pois a mesma capacidade que tem um branco de estudar todos tém”
(Helena, negra, relato autobiografico, 12 verséo, 18/10/2016).

Na segunda versédo, depois de concluida a intervencdo pedagdgica, ela retira a
fala sobre as cotas. Talvez, com as reflex6es proporcionadas, ela tenha ressignificado as
cotas e tenha entendido que a igualdade formal de todos os brasileiros perante a lei,
conforme UERJ (2013), contidos no artigo 5° da Constituicdo brasileira, € um alvo a ser
atingido, devendo ser promovida para garantir a igualdade de oportunidades como manda
o art. 3° da mesma Constituicdo Federal. Portanto, ela parece ter entendido, que as
politicas publicas de afirmacdo de direitos sdo, absolutamente necessarias e
constitucionais.

Agregando a discussdo, detaco Guimaraes, que argumenta:
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(...) quero salientar que € muito importante para compreendermos o dilema em
que vivem o0s negros quando instados a procederem segundo normas
universalistas e republicanas de cidadania, renegando qualquer politica publica
que os beneficie enquanro raga. Ora, a Unica mobilizacdo possivel que unifica
0S Negros — ou seja, 0s que sdo tratados como negros — é através da nocédo de
raca. Por isso mesmo a nocao € retrabalhada teoricamente pelos movimentos
sociais para lhe retirar qualquer ranco racista (que pregue a superioridade
racial), de raca definida pelos outros, negativamente, a partir da generalizacdo
para todos os tipos de deficiéncias morais, biologicas ou sociais, para raga
definida por si, generalizando carismas com marcadores culturais e histdricos.
(GUIMARAES, 2011, p. 172).

Para finalizar este recorte sobre as cotas raciais, trouxe o relato de Moreninha.
Durante a discussao sobre as cotas geradas na atividade de interpretacdo do video da
entrevista com Marcelo Guga, a aluna comenta:

“Ontem vi no facebook um post onde havia uma menina branca e outra negra,
embaixo uma legenda contra as cotas, dizendo que somos todos iguais. LEMBREI DAS
AULAS E PENSEI que é facil falar quando se tem privilégios” (Moreninha, negra, diario
de bordo, 10/11/2016, grifos meus).

Ao dizer: “lembrei das aulas e pensei”, a aluna demonstra ter compreendido o que
seja igualdade e oportunidades que séo negadas pela diferenca, ou seja, que o ideal seria
a igualdade, mas que, na pratica, infelizmente isso ndo ocorre e que esses discursos sobre
igualdade racial que ainda circulam na nossa sociedade possuem um tom hipdcrita.

Esses discursos nos remetem ao que comenta Miranda (2015) sobre um sentido
religioso que € disseminado sobre a igualdade, tendo uma forte dimensao subjetiva, que
tem orientado as pessoas em suas relacdes cotidianas. As diferencas, por essa perspectiva,
existem, porém, continuam ndo sendo valorizadas, apenas mencionadas para enfatizar a
igualdade. A autora diz que essa igualdade remete ao Jesus do pobre, do humilde, do
velho e do rico. Ndo discrimina, pois Jesus ndo nos diferencia porque somos todos iguais,
e diferenciar é dizer que se é mau, ou seja, quem Vvé diferencas € o racista.

A segunda hipotese apontada por Miranda (205) é de que a maioria das pessoas
tem a igualdade como sinbnimo de justica, entretanto a igualdade pode ser injusta.

Moreninha, quando diz que ao ver a imagem lembrou das aulas e pensou,
demonstrou que a intervencdo a fez refletir, além do que via antes das aulas, ou seja,
através da perspectiva do letramento racial critico e da educacdo antirracista a aluna péde
rever conceitos.

Meu objetivo ndo é me deter no tema sobre as cotas mais detalhadamente, somente

quis mostrar que ele vem a tona quando se fala em questdes raciais e que € preciso que
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nds professores estejamos preparados para essa discussao.

Essas posicOes podem ser frutos dos mitos sobre as relagdes raciais que circulam
nas midias. O pensamento construido pode ter vindo desses meios. Néo significa que ndo
sabem sobre cotas, mas que tém somente um tipo de informacdo, entdo cabe a escola
discutir e informar o outro lado da versdo sobre elas.

Conforme Miranda e Grigoleti (2014), foram contra a deciséo de adocéo de cotas,
importantes grupos de midia como o Grupo Folha, o Grupo do Estado, a Editora Abril, as
OrganizacGes Globo e partidos politicos de oposicdo e direita. A teoria apresentada era
que, ao levar estudantes de escolas publicas para as universidades, faria baixar o nivel
académico delas. Esse argumento foi desmitificado com dados empiricos sobre o
rendimento dos cotistas em vérias universidades.

Os autores afirmam que o que é veiculado nas midias interfere na formacdo de
comportamentos e pensamentos. O papel, muitas vezes manipulador da midia, mesmo
que o individuo interprete as mensagens de acordo com seu historico de vida e suas
concepcoes, ele ndo esta livre dessa manipulacdo, e isso é decisivo para a formacgéo de
conceitos. Portanto, reitero aqui, para finalizar, que o papel da escola € mostrar o outro
lado da questdo, o lado do oprimido, do excluido, dos que quase nunca tiveram voz neste
pais.

A partir desta pesquisa minha pratica pedagogica serd ressignificada no sentido de
uma postura antirracista com um letramento racial critico mais desenvolvido por este
estudo, no entanto, os estudos ndo podem parar, ha muito o que fazer e estudar. Pretendo
apresentar este trabalho para os sujeitos desta pesquisa e seus responsaveis no segundo
semestre deste ano.

Para meus colegas professores, incluindo como educadores todos os funcionarios

e professores da escola, apresentarei numa reunido pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho, me propus a investigar como as (0s) alunas(os) expressaram
suas identidades étnico-raciais por meio de relatos autobiogréaficos, para isso,
primeiramente analisei como as(0s) alunas(os) se auto identificaram/autodeclararam nos
relatos a partir das questdes apresentadas na proposta de producdo de texto, que era
escrever sobre como se deram conta de que eram brancas(os) negras(os).

Foi possivel observar como expressaram suas identidades a medida que elas/eles
contaram se tinham pensado antes sobre a cor de sua pele, trazendo, por meio de suas
lembrancas, os fatos que as/os fizeram pensar como se deram conta de que eram brancas
(0s), negras (0s).

Apareceram alguns conflitos de identidade étnico-raciais em alguns relatos como
a tentativa de embranquecimento e afirmagdes ora dizendo que somos todos iguais, ora
admitindo que os brancos sdo privilegiados, que a cor da pele influencia em como
séo/somos tratados.

Familia e escola apareceram como instituicdes importantes na construcao das
identidades e o resultado da intervencdo pedagogica com a aplicacdo de uma SD com a
perspectiva do letramento racial critico e da educacdo antirracista nos mostrou que a
escola ainda € um lugar privilegiado para a (re) construcéo das identidades como afirma
Moita Lopes (2002).

Os relatos autobiograficos comprovam também o que Cardoso (2010) nos fala
sobre a branquitude, que ela ndo é visivel sO para as pessoas negras, embora 0S negros
sintam o seu peso em todas as suas dimensoes.

O que podemos afirmar, com os resultados desta intervencéo, é que foi possivel
trazer alunas (os) brancas (0s) e negras (0s) para refletirem sobre as relacdes raciais e
elas/eles perceberem o seu papel nas relagdes étnico-raciais. As contranarrativas, ou seja,
as narrativas ndo hegemaonicas fizeram com que se fomentasse essa reflexdo, portanto, o
papel das contranarrativas foi/é importante no trabalho na perspectiva do letramento racial
critico.

Eu ndo esperava me deparar com relatos tdo complexos como o de Sabotage,
Helena, Magrelinho e Moreninha. Sabotage, por exemplo, usa seu corpo para exercer um
certo tipo de poder.

Helena, com sua identidade étnico-racial negra tdo bem construida, mesmo
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podendo se localizar na raga branca, ela afirma e reafirma, no desenvolvimento da
intervencgdo, que € negra. Sueli Carneiro nos explica que “independente da miscegnagdo
de primeiro grau, decorrente de casamentos inter-raciais, as familias negras apresentam
grande variedade cromatica em seu interior” (CEERT, 2016) historicamente. Essas
misturas foram/sdo utilizadas para enfraquecer a identidade racial dos negros, fazendo
isso pelo deslocamento da negritude, que oferece aos negros de pele clara, como no caso
de Helena, multiplas classificacdes de cor, que circulam e que , conforme a autora, neste
momento, prestam-se a desqualificacdo da politica de cotas.

Tive dificuldade de ver o que ela falava, precisei de leituras indicadas pela minha
orientadora para compreender o que Helena afirmava. Conforme Jovino referindo-se a
pesquisa académica, mais precisamente a analise de dados, diz que (2005, p. 23) “o que
Se procura ndo € o que as coisas escondem, mas a modalidade de eisténcia delas”. Depois
de muitas leitura e releitura, pude compreender isso, e foi a&rduo para mim, procurar ler o
que estava escrito e ndo tentar supor algo a partir do que 0s sujeitos escreveram, talvez
isso tenha acontecido pelo fato de minha identidade de pesquisadora ainda estar muito
presa a identidade de professora, pois a (0) pesquisador (a) ndo supde nada, ela/ele verifica
os dados.

Magrelinho fez parecer estarmos diante de uma branquitude critica na qual se
“desaprova publicamente” o racismo, porém, no ambiente particular, nem sempre aquilo
que é aprovado publicamente € ratificado no espago privado. Cardoso (2014, p. 89)
comenta que “no ambiente particular, por vezes, opinides ou teses podem ser
desmentidas, ironizadas, minimizadas. Especialmente, quando se trata de questdes
referentes ao conflito racial no Brasil”. A aluna parecia, as vezes, estar rejeitando a
intervencdo, e para compreender o seu relato autobiografico foi preciso voltar ao diario
de bordo e tentar relembrar suas atitudes e comportamento durante a intervencdo.
Concordo com Cardoso (2010) quando diz que “a branquitude” sdo muitas, por isso a
complexidade para compreendé-las. Cardoso (2014) completa dizendo que € tarefa
complexa desvelar préticas racistas que se apresentam disfarcadas.

Outra vez aparece a questdo de género, que é material para uma analise mais
aprofundada, por que Magrelinho, uma menina, escolheu um pseuddénimo no masculino?
Creio que esta questdo € um excelente material para futuras discussdes.

Moreninha inicialmente conta que rejeitava a ideia de ser moreninha porque a mae
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é branca. Ela conta, em seu relato, fatos referentes a idade de quatro anos. Constata-se aqui
o que afirma Barreiro (2014) sobre o relato autobiografico, que ele permite tratar de todos
0s percursos ao longo da vida, abordando subjetividades e especificidades.

Percebemos que durante a intervencdo Moreninha consegue fazer uma reflexéo
importante sobre as relacdes raciais ao comentar um post de uma rede social, no qual
aparecem duas criancas, uma branca e outra negra e uma legenda dizendo:

“Se somos todos iguais, por que cotas? Lembrei das aulas e pensei que é facil
falar isso quando se tem privilégios” (Moreninha, diério de bordo: 10/11/2016).

A inferéncia da menina demonstrou que a intervencdo, na perspectiva do
letramento racial critico, proporcionou que ela fizesse uma reflex&o importante sobre as
relagbes raciais, percebendo que ndo somos todos iguais e que o que deveria ter era
oportunidades iguais para todas (0s).

Creio que ndo é facil educar na perspectiva do letramento racial critico, porque ha
necessidade de perceber os seus privilégios, refletir, desconstruir conceitos arraigados que
0 tempo todo minam os discursos hegemonicos, como podemos perceber no relato da
aluna. O processo da analise foi dificil porque, conforme afirmo acima, no inicio, eu
precisei deslocar meu olhar de professora para dar lugar ao olhar de pesquisadora. Como
afirma Hall (2001), as identidades contraditérias que ha dentro de ndés empurram em
direcOes diferentes. Senti falta de saber mais sobre o contexto em que vivem 0s sujeitos
desta pesquisa, saber mais sobre a familia, o porqué da escolha dos pseudénimos, pois,
como vimos na leitura deste trabalho, alguns relatos indicam que as escolhas de alguns
ndo foram aleatorias.

Senti que deveria ter observado mais as reac6es dos alunos durante a intervencéo
para tentar perceber se estavam abertos a discussdo ou se a estavam rejeitando, nesse
sentido, as gravacoes e filmagens foram fundamentais para que eu pudesse complementar
os dados no diario de bordo. Ao verificar tanto nos relatos, quanto nas discussfes que o
assunto causou muita polémica, ndo pude deixar de fora deste trabalho as cotas por ser
um assunto que esta intrinsecamente ligado as questfes étnico-raciais.

O tema “questdes de género”, que surgiu no trabalho, mas que ndo foi discutido, pode
ser foco de futuros estudos para producgdes de artigos, pois ndo houve tempo para uma
discussdo sobre as questdes de género durante a realizacdo desta pesquisa. Além de Ana

e Magrelino, Sabotage merece também um olhar mais apurado, uma analise sobre a
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relagdo do empoderamento que ele consegue através de sua cor, esse poder pode estar
relacionado também com o fato de ele ser homem, negro. Foram questGes observadas
neste trabalho e ndo discutidas, pois o tempo foi restrito para analisar a riqueza de dados
que esta pesquisa trouxe.

Outro tema que eu gostaria de ter abordado e talvez até dedicado um capitulo, mas
que sera foco de uma andlise mais detalhada para um artigo é o tema sobre como as(0s)
adolescentes relacionaram a cor da pele com a realiza¢do de seus sonhos. A frase “Eu
acho que a cor de minha pele pode influenciar na realizacdo de meus sonhos” foi muito
repetida e merece ser melhor explorada, pois mostra como a escola pode ser uma ponte
para a realizacdo desses sonhos, ou ndo. Conforme Brasil (2006, p. 64), “integrar saberes,
incluir a dimens&o da diversidade étnico cultural criticamente no cotidiano escolar, dentre
outras acdes, pode criar possibilidades onde felicidades individuais e coletivas sejam
construidas.” Assim, as(os) aluna(0s) poderdo sonhar com um mundo menos excludente,
onde tém a possibilidade de sonhar.

Ao perceber que todas/todos conseguem reconhecer os privilégios dos brancos e
reconhecer a branquitude, percebo que um primeiro passo foi dado para uma conscientizacdo
contra a branquitude, entretanto, a aplicacdo de uma intervencéo talvez ndo seja suficiente para
(re) construir identidades étnico-raciais porque cada um tem um tempo para compreender,
aprender e isso teve que ser levado em conta nesta analise. Percebi que contribuiu, mas somente
um trabalho a longo prazo poderd realmente produzir melhores resultados. Acredito que a
ressignificacdo da branquitude vem primeiramente, no sentido de reconhecé-la, para
posteriormente o branco negar a sua supremacia Edith Piza (2005). A conscientizacdo do branco
podera transformar a sociedade em menos excludente com ac¢Bes que venham de encontro a
branquidade.

A intervencdo teve a funcdo de provocar uma reflexdo sobre as questBes raciais, alguns
fizeram um movimento que demonstra ser o primeiro passo em direcdo a ressignificacdo da
branquitude, outros foram além, demonstrando mudanga de posicionamento. As (0s) alunas (0s)
gue participaram desta pesquisa sdo adolescentes, jovens, ou seja, estdo numa fase da vida em que,
conforme Piza (2005) e Sposito (2009), é tida como uma fase em que se definem muitos tracos
das identidades sociais, mesmo sabendo que as identidades estdo em constante processo de (re)
construcdo. Piza (2005) ressalta que a adolescéncia € marcada pelo aumento do foco nos conflitos
psicossociais, que fazem parte do processo de afirmagdo da autonomia, face a hierarquia familiar
e a valores comportamentais institucionalizados, ainda que parcialmente.

E de se esperar, pelo exposto acima, que nem todos esses adolescentes/jovens tenham
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realizado um movimento em direcdo a ressignificacdo da braquitude, por isso, o resultado obtido
com esta intervencdo foi melhor do que o esperado, pois fomentou a reflexdo sobre o papel do
branco nas relacdes raciais. Este trabalho, que teve uma intervencgao na perspectiva do letramento
racial critico e na perspectiva da educacéo antirracista, ndo teve a pretensdo de conseguir mudar
de uma hora para outra a maneira de pensar das (0s) alunas (0s), mas sim provocar uma reflexao
sobre o papel do branco nas relacGes raciais, isso creio que foi conseguido.

Quando conseguimos fazer as (0s) estudantes pensarem sobre o assunto, reverem
conceitos, estamos abrindo caminho para um mundo melhor, menos preconceituoso.
Bento (2014) explica que os estudos brasileiros ndo tém estudado sobre a interferéncia da
branquitude como uma guardid silenciosa de privilégios e tém silenciado sobre a heranca
branca da escraviddao. Segundo Ferreira (2014, p. 250), “vale dizer que, para termos uma
sociedade mais justa e igualitaria, termos que mobilizar todas as identidades de raca
branca e negra para refletir sobre raca e racismo e fazer um trabalho critico no contexto
escolar (...)”. O conjunto de instrumentos pedagogicos que o professor vai lan¢ar mao para
trabalhar nessa perspectiva € o letramento racial critico.

Minha sugestdo € que trabalhos como os de Ferreira (2014) continuem sendo
realizados na formacgéo de professores, que seja trabalhado o letramento racial critico
primeiramente com os professores e que as equipes multidisciplinares das escolas tenham
também uma formacao nessa perspectiva. Creio que trazer as contranarrativas como as
que apresentei nessa intervencao tiveram um papel importante para fomentar reflexdes
respeito das questbes raciais focando também o papel do branco na manutencdo do
racismo e proporcionando uma abertura para a ressignificacdo da branquitude.

Para finalizar, trago Ferreira (2015) ressaltando a importancia da preparacéo de
nos professores para utilizar o letramento racial critico, A autora nos diz que se 0s
professores estiverem preparados para utilizar o letramento racial critico poderiam estar
colaborando para a formacéo de identidades raciais branca e negra. Para que todos tenham
orgulho do seu pertencimento racial, é preciso entender como o racismo esta estruturado
na sociedade. Este trabalho tentou mostrar isso para as (0s) alunas (0s) para que se mude
a forma de agir no sentido de formar cidaddos que possam construir uma sociedade mais
justa.

E também apresento Gomes (2005) ,dizendo que se queremos lutar contra o
racismo, precisamos reeducar as nossas familias, as(os) profissionais da educacdo, a

sociedade, a escola. A autora completa dizendo que pesquisas, estudos precisam ser
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realizados para isso, que € preciso compreender mais sobre a historia da Africa, e da
cultura afro-brasileira, é preciso ter orgulho da significante, respeitavel, marcante, histéria
dos ancestrais africanos no Brasil. Por isso, também esta pesquisa se torna muito
importante, vindo de um contexto educacional que tem uma equipe multidisciplinar
trabalhando as questdes raciais. Este trabalho vem para somar ao que esté sendo realizado
na escola onde foi feita a pesquisa, salientando a importancia de educar para as relacoes

raciais trazendo o branco para o centro das discussoes.
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APENDICE A: SD projeto de intervencéo pedagégica de mestrado - quando me dei
conta de que era branca (o) / negra (0)?

SD
Projeto de Intervengdo Pedagdgica de Mestrado

Quando me dei conta de que era branca(o)/negra(0)?

Mestranda: Marivete Souta

Conteudos:

o Género textual principal: relato autobiografico;

. Géneros textuais secundario: tabela; video (entrevista);

o Producdo do género textual: relato autobiografico.

Objetivos:

o Elaborar uma linha do tempo;

o Identificar diferentes suportes e formas de circulacdo do género;

o Reconhecer o género textual relato autobiogréafico e suas caracteristicas;

o Praticar a oralidade atraveés de dindmicas e atividades orais;

o Ler e interpretar textos do género relato (auto) biografico presentes em diferentes
suportes;

o Comparar as ideias presentes nos textos postados no facebook;

o Pesquisar sobre o género relato autobiografico em dicionario, tabela e livro;

o Produzir um texto no género relato autobiografico com roteiro preestabelecido;
Avaliacao

Farei a avaliacdo por médulos. No médulo 1, da linha do tempo, os alunos deverdo criar a sua
linha do tempo. Sera observado se as(os) alunas(os) conseguiram desenhar sua linha do tempo e
detalhar os acontecimentos conforme orientagdo da atividade. Nas atividades de oralidade sera
observada a participacdo de todos, com suas contribuigdes.

No médulo 11, as)os) alunas(os, deverdo reconhecer as caracteristicas do relato (auto)biogréfico
respondendo as perguntas de interpretacdo de texto e elencando essas caracteristicas junto com a
professora. No modelo |11, deverdo diferenciar biografia de (auto)biografia nos exercicios dados
e procurar e detectar caracteristicas dos relatos autobiograficos, bem como conetores e
marcadores temporais.

No modulo 1V serd avaliada a participacdo nas reflexdes e interpretacdo dos textos: Olhos
Verdes, dos respectivos comentérios dos internautas, do texto: Juiza critica meritocracia nas
redes sociais e do video do rapper Marcelo Guga e da atividade: Perguntas sobre privilégios. No
maodulo V, que é a andlise linguistica, serdo avaliados exercicios que retomam as caracteristicas
da relato autobiografico, o uso do italico, do ponto e virgula, de conjungdes, de marcadores
temporais, discurso direto, indireto e indireto livre, tempos verbais, conectores e oracoes
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subordinadas.

No modulo VI deverdo produzir um texto no género relato (auto)biogréafico a partir de questées
apresentadas. No médulo VII, deverdo reescrever seu texto fazendo uma autoavaliagdo tendo
uma tabela com as orientagdes sobre o que deve ser observado no texto. No médulo VIII é a
editoracdo, quando deverdo escrever a versao final para exposicao das producdes na exposicao
de trabalhos da Equipe Multidisciplinar referente ao dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia
Negra. Acompanhar a concretizagéo das atividades marcando numa ficha cada atividade
realizada por cada aluna(o). As atividades de interpretacdo de texto e esclada dos privilégios
foram realiadas em folhas separadas e foram recolhidas para serem avaliadas.

Modulo | — Motivacéo
APRESENTACAO DA SITUACAO

Apresentar as (aos) alunas(os) esta proposta de trabalho que faz parte de uma pesquisa de
mestrado que tem o objetivo de investigar as questBes raciais de brancos e negros. Esta pesquisa
é necessaria porque percebemos que ainda ha preconceito e exclusdo no colégio.

Serd realizada uma SD com algumas atividades envolvendo as questdes raciais. No final das
atividades havera a producdo de um texto no género relato autobiografico que sera exposto no
Dia da consciéncia Negra, 20 de novembro, durante o evento que faz parte do calendario do
colégio, Integracdo Escola/Comunidade. Os textos passardo por uma reescrita e editoracdo antes
de serem expostos, poderdo ser identificados ou ndo. Os alunos poderdo usar um pseudénimo se
assim preferirem.

GENERQO: relato autobiogréafico;
TEMA: Como me dei conta de que era branca(o), negra(o);

LINHA DO TEMPO
Atividade n° 1

Tempo estimado: 2 aulas de 50 minutos.

Tendo como referéncia Souza ; Corti; Mendonca (2012) solicitar as alunas(os) que facam sua
“linha do tempo”. Esta atividade consiste na organizacao cronologica de determinados
acontecimentos ou fatos. A proposta é ndo seguir rigidamente uma sequéncia linear, sem a ideia
de segmento rigido, mas sim a ideia de rede, entrelagamentos, continuidade.

Indicar no quadro fatos marcantes de minha vida (a proponente desta atividade faz uma linha
do tempo no quadro):

Onde nasci; quando vim para o Parana; quando conheci meu marido; primeira desilusdo
amorosa; entrada na universidade; trabalhos...

Pedir as(aos) alunas(os) que tracem uma linha horizontal no meio de uma folha e de ambos 0s
lados da linha fazerem anotag6es, apontando os marcos dos momentos decisivos de sua vida.
(ndo descreveé-los).
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Fonte: SOUZA, Ana Ldcia Silva; CORTI, Ana Paula; MENDONGCA, Mércia. Letramentos no Ensino
Médio. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2012.
Solicitar que troquem com um (a) colega a linha do tempo e apresentem a turma como se fosse
o0 colega. Um apresenta a linha do tempo do outro;
Avaliago:

a) Como é apresentar 0 outro?

b) E facil me colocar no lugar do outro?

c) Como ¢ estar “na pele do outro”?

A importancia desse exercicio, segundo as autoras, é que favorece o acionamento da meméria e
que conhegam uns aos outros.

A seguir cada um desenvolve na sua linha do tempo o que mais interessa, desenvolve e
complementa, descrevendo, pois ja enriqueceram o contetido com a interacao;

Ao final a linha do tempo de todos deve estar detalhada.

Abrir uma roda de conversa para tecer comentarios a respeito do que foi percebido de
semelhangas e singularidades entre as trajetdrias e sobre as sensacdes de “comegar a abrir o bau
de memorias”;

Para Souza; Corti; Mendonga (2012, p. 41) “E importante estar atento 4 maneira como a
linguagem pode ajudar a puxar esses fios de histérias individuais e coletivas, como auxilia a
elencar, selecionar e compartilhar.

Médulo 11 - RECONHECIMENTO DO GENERO TEXTUAL “AUTOBIOGRAFIA”

Tempo estimado: 3 aulas de 50 minutos.

1.Leitura

TEXTO: Assim pude me trazer de volta pra mim, de Pablo Ferreira Biglia

Fonte: JOVINO, lone da Silva (Org.) Experiéncias Projeto Equidade na P6s-graduago:
perspectivas, debates e historias de vida. Anais do Seminario Equidade na P6s-graduacao:
Perspectivas e Debates. Blumenau: Nova Letras, 2015.

2. Responda:

2.1. Com a atividade da linha do tempo vocés puderam se conhecer um pouco mais e aos
colegas?

3. Quanto ao contexto de producéo responda:

a) De quem fala o texto?

b) Agora vocé vai procurar no livro onde foi publicado, para tanto folheie as primeiras paginas.
c) Para que serve uma ficha catalogréafica?
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d) Como foi o processo de escrita? Va a introducéo onde a organizadora explica isso. Repare
que mesmo assim as historias sao unicas.

e) Com qual objetivo foi publicado?

4. E as producdes de vocés? Para que servem?

5. Quem sdo, geralmente, os leitores desses textos?

6. Qual a idade de Pablo hoje?

7. Vocé acha que o nome Pablo é real? Ha indicios no texto que comprovam isso? Justifique.

8. Por que escrever sobre a propria vida? Para responder essa pergunta leia o texto da pagina

145, de Simone Aparecida Dupla.

9. Localize nos textos:

Texto 01
Nome completo da pessoa
autobiografada:
Local de nascimento:
Fatos e feitos mais
importantes:
Onde morou ou mora:

10) Quiais caracteristicas do género podem ser levantadas depois da 12 atividade?

Verificar se as principais marcas do género autobiografia foram identificados:

o Informacdes como: nome do autor da histéria, data e local em que nasceu;

o Acontecimentos importantes da vida da pessoa;

o Uso frequente de pronomes pessoais (eu) e possessivos (meu, minha) na primeira
pessoa (singular e plural);

o Predominio dos verbos no Pretérito Perfeito (vi, nasci) e Pretérito Imperfeito (via,
estudava);

o Ao relatar os fatos no texto autobiografico aparecem, frequentemente, as
lembrancas, trazendo a tona emocGes;

o Ha o compromisso de dizer a verdade.

Madulo 111- PESQUISANDO SOBRE O GENERO

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos
Entregar um dicionario para cada aluna (0) na sala de aula e orientar para que pesquisem o
conceito de duas palavras: biografia e autobiografia.

Bio = vida e grafia = escrita.
Biografia: significa registro escrito da vida de uma pessoa.

Narrativa Autobiografia: significa o registro da propria vida.

“ Ao narrar um fato somos capazes de compreendé-lo melhor e possibilita que outras pessoas
tenham acesso a uma experiéncia vivida por nés e a entendam.

Fonte: FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto; MARIXO, José Hamilton. Lingua
Portuguesa: linguagem e interacdo. 2. Ed. Sdo Paulo, SP, 2013.

Caracteristicas:

Fala sobre as experiéncias de vida de uma pessoa, sobre suas vivéncias, 0s tracos mais
marcantes de sua vida;




208

E o revelar de alguém;

O principal objetivo de um relato, oral ou escrito, € narrar para o leitor/ouvinte uma sequéncia
de acontecimentos. Por esse motivo, 0s relatos focalizam as acdes.

As formas verbais usadas sdo geralmente em primeira pessoa do singular (eu), mas é possivel
encontrarmos autobiografias escritas em terceira pessoa;

Pode haver variacdo quanto ao nivel de linguagem (coloquial e formal), isso vai depender do
grau de intimidade dos interlocutores, como também do nivel do publico a quem se dirige;

Quanto aos tempos verbais, podem estar tanto no presente quanto no pretérito perfeito e
imperfeito, tudo vai depender das intencdes propostas;

O relato pessoal pode ser oral, ocorre em palestras, seminarios e conferéncias, entre outras, ou
escrito: em jornais, revistas, livros, sites, dentre outros;

Ha semelhancas entre o relato pessoal e os textos narrativos (historias), cujos elementos se
constituem da presenca do narrador, personagens, tempo, espaco, dentre outros;

O relato pessoal difere da narracdo, que ndo se refere sé ao acontecido, ndo tem compromisso
com o evento real, onde realidade e ficcdo ndo tém limites precisos;

O relato pessoal é uma exposic¢ao objetiva que tem o intuito de registrar acontecimentos ou
fatos reais;

Relatar implica em trazer outra vez o acontecido por alguém que ou foi testemunha ou teve
noticia do acontecido.

Marcadores temporais:

Datas e tempos verbais;

Preposicdes: apds, durante;

Advérbios: hoje, ontem, amanhd, ja agora, cedo, logo, tarde, breve, outrora, nunca, sempre,
jamais;

Locuc0es adverbiais: duas ou mais palavras com valor de adveérbio: em breve, as vezes, a tarde,
de manha, a noite, de qguando em quando;

Conjunc0es: aguelas que déo ideia de progressdo da histéria contada: logo que, depois disso,
enguanto isso, assim que;

Baseado em DUARTE, Vania Maria do Nascimento. Relato pessoal.

http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/relato-pessoal.htm e MARIA, Gilvana. Uma

proposta pedagdgica de trabalho com os géneros discursivos/textuais por meio de sequéncias

didaticas. 2013.Disponivel em:

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2013/2013
unioeste port pdp_gilvana_maria.pdf. Acesso em: 04 de set. de 2016.

1. Escreva abaixo de cada narrativa se € uma biografia ou uma autobiografia:

A. Pablo Ferreira Biglia: Mestre em Linguagem, Identidade e Subjetividade pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), graduado em Letras Portugués/Inglés pela UEPG,;
académico de Licenciatura em Pedagogia pela mesma instituicao; especialista em Teoria da
Literatura (FACEL) e Metodologia do Ensino Religioso e Filosofia (FAPI). Professor de Lingua
Portuguesa, Literatura, Lingua Inglesa e Ensino Religioso, através da Secretaria de Educagao do
Estado do Parana - SEED/PR. Atua na area de sexualidade humana, com cursos, palestras e
seminarios com os temas &quot;Sexualidade&quot; e &quot;Homofobia na
Escola&quot;.Fonte: LATTES: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do.

B. Nasci na década de 1980, em Ponta Grossa, em meio a um conflito familiar entre meus pais.
Sou filha de pai negro (in momorian) e mae branca. Meu pai era descendente de escravizado,
radialista e masico em Ponta /grossa. A ele devo minha rica origem, devo a minha razdo! Trago
dele minha marca maior, uma grande historia, minha cor de pele, meus tracos, minha cultura!
Devo meu cabelo descompassado, por mim adorado, meu gingado e meu sorriso exagerado!
Silionara Aparecida Madureira Fonte: JOVINO, lone da Silva (Org.) Experiéncias Projeto
Equidade na Pds-graduacéo: perspectivas, debates e historias de vida. Anais do Seminario


http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/relato-pessoal.htm
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_unioeste_port_pdp_gilvana_maria.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_unioeste_port_pdp_gilvana_maria.pdf
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do
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Equidade na Pds-graduacdo: Perspectivas e Debates. Blumenau: Nova Letras, 2015.

2. Distribuir exemplares do livro: Experiéncias Projeto Equidade na P6s-Graduac&o:
perspectivas, debates e historias de vida e pedir que realizem a leitura de um relato
autobiogréafico e procurem detectar caracteristicas do relato pessoal da tabela acima presentes no
texto escolhido. (em duplas)

3. Volte a tabela e encontre marcadores temporais no texto escolhido: 3.a 3. b

4. Vamos recordar? Com a tabela a seguir em maos procure conectores usados pelo autor do
relato (auto) biografico, copie em qual paragrafo e linha se localizam e indique sua funcéo.

Ex.: 1° paragrafo, 1? linha “¢”: adi¢do

Agora faca vocé.

O uso correto dos conectores permite uma maior coesdo textual e facilita a compreenséo global
do texto. Os conectores podem ser: conjuncgdes, locucdes conjuncionais, advérbios, locucdes

adverbiais, preposicdes, locucbes prepositivas, expressdes adjetivas ou oracdes completas.

TIPO DE
CONEXAO /
FUNQAQ DA CONECTORES
CONEXAO
e, além disso, além do mais, e ainda, e até, também,
Adicio igualmente, do mesmo modo, ndo sé ...como também,
¢ ndo so ... como ainda, bem como, assim como, por um
lado ... por outro, nem...nem, de novo, incluindo...
com certeza, decerto, naturalmente, é evidente que,
Certeza ,
certamente, sem ddvida que,...
Onosicio / mas, porém, todavia, contudo, no entanto, doutro modo,
POSIC ao contrario, pelo contrario, contrariamente, ndo
contraste
obstante, por outro lado...
Concessio apesar de, ainda que, embora, mesmo que, por mais que,

se bem que, ainda assim, mesmo assim...

pois, portanto, por conseguinte, assim, logo, enfim,
Concluséo / concluindo, em conclusdo, em sintese,
sintese / resumo  |consequentemente, em consequéncia, por outras
palavras, ou seja, em resumo, em suma, ou melhor...

com efeito, efetivamente, na verdade, de fato, sem
Confirmagao davida, de certo, deste modo, na verdade, ora, alias,
sendo assim, veja-se, assim...

quer isto dizer, isto (ndo) significa que, por outras
palavras, isto €, por exemplo, ou seja, é o caso de,
nomeadamente, em particular, a saber, entre outros,
especificamente, ou melhor, assim, ressalte-se, saliente-
se, importa salientar, é importante frisar ...

Explicitacdo/
particularizacdo
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Na minha opinido, a meu ver, em meu entender, no meu

Opiniédo ponto de vista, parece-me que, creio que, penso que,
para mim, ...

Davida talvez, provavelmente, é provavel que, possivelmente, é
possivel, porventura...

. fosse...f nta ra...or r...quer

Alternativa osse...fosse, ou, ou entao, ou ...ou, ora...ora, quer...que,
seja...seja, alternativamente, em alternativa, sendo ...
como, conforme, também, tanto...quanto, tal como,

Comparacéo assim como, tdo como, pela mesma razdo, do mesmo

Consequéncia

Causa

Fim / intencéo

modo, de forma idéntica, igualmente, ...
por tudo isto, de modo que, de tal forma que, de sorte
que, dai que, tanto...que, é por isso que...

pois, pois que, visto que, ja que, porque, dado que, uma
vez que, por causa de, posto que, em virtude de, devido
a, gragasa ...

com o intuito de, para (que), a fim de, com o fim de,
com o objetivo de, de forma a ...

Hipotese / se, caso, a menos que, salvo se, exceto se, a Ndo ser que,
Condicao desde que, supondo que, admitindo que ...
em primeiro lugar, num primeiro momento, antes de, em
segundo lugar, em seguida, seguidamente, entéo,
durante, ao mesmo tempo, quando, simultaneamente,
Sequéncia depois de, apds, até que, enquanto, entretanto, logo que,
temporal / no fim de, por fim, finalmente,
espacial. acima, abaixo, atras, ao lado, a direita, a esquerda, ao

centro, adiante, diante, em cima, embaixo, no meio,
naquele lugar, detras, por tras (de), préximo de sob,
sobre...

Médulo IV — (RE) PENSANDO

Tempo estimado: 3 aulas de 50 minutos.

As questBes foram dadas antes de ler os textos propositacionalmente para que focassem nos
pontos apontados nas perguntas.

Agora vamos ao laboratério de informatica para acessarmos uma narrativa autobiogréfica e
responder as questdes a seguir:
http://www.diariodocentrodomundo.com.br/ele-foi-aprovado-numa-selecao-porgue-o-outro-
candidato-era-negro-e-relembra-essa-historia/

1.Questdes referentes ao primeiro texto:

a) Onde foi publicada a reportagem?

b) Qual o suporte (onde esta publicado) o relato autobiografico?

¢) Qual o fato abordado no relato?

d) A qual conclusdo o autor do relato chegou com o episédio que contou?

2. Anélise dos comentarios:

a) Ha quantas curtidas e quantos compartilhamentos da postagem?

b) Dos comentarios que aparecem, qual deles vem ao encontro do que vocé pensa?
¢) Por que vocé acha que esta postagem foi tdo curtida e comentada?


http://www.diariodocentrodomundo.com.br/ele-foi-aprovado-numa-selecao-porque-o-outro-candidato-era-negro-e-relembra-essa-historia/
http://www.diariodocentrodomundo.com.br/ele-foi-aprovado-numa-selecao-porque-o-outro-candidato-era-negro-e-relembra-essa-historia/
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d) Escreva um comentério pessoal para esta postagem.

a) Ao suporte:
b) Quanto ao tema:
c) Quanto ao género:
d) Quanto aos narradores:

4. Quais privilégios a juiza vai citando no texto?

5. Em ambos os textos é possivel perceber que os narradores tém consciéncia de terem certos
privilégios. Qual desses privilégios é o mais evidente?

6. Por que a juiza considera isso como privilégio?

6 Vocé ja havia pensado como os narradores dos dois textos a respeito da questdo racial?
Explique.
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Carlos D'Incao

OLHOS VERDES

por Carlos D’Incao

Era setembro de 1996. Eu tinha 21 anos, era recém-casado ¢ tinha um filho recém-nascido. Estava
sem emprego ¢ sem dinheiro. Cursava o tltimo ano da graduagdo de Histéria na USP. Tinha pouca
experiéncia profissional e havia mandado meu curriculo para um sem nimero de escolas da capital e
da grande Sdo Paulo. Em outubro, recebi um telefonema para o inicio de um processo seletivo em
um dos mais tradicionais colégios de Séo Paulo.

As 15:00 de uma terga-feira eu e outras dezenas de candidatos fomos confinados em uma enorme
sala dc aula. Scntci-me no fundo da sala, como scmpre havia feito quando cra aluno. Uma senhora
de avental azul entrou na sala com um pacote de provas. O processo seletivo se iniciou com uma
simples prova de conhecimentos da 4area de Histéria. Fui alertado, pela mesma senhora, que qualquer
erro faria o candidato ser eliminado. Com a ajuda de alguns candidatos as provas foram distribuidas
e recebemos todos o tempo de uma hora e meia para responder vinte questdes dissertativas de
vestibular.

Uma semana e meia depois dessa avaliagdo fui comunicado de que havia sido aprovado para a
proxima fase do processo seletivo. Agora deveria ser submetido a testes psicolégicos. Nesse
momento me municiei de um enorme sentimento de desprezo por essa escola e esse sistema seletivo.

Talvez isso tenha sido um mecanismo de auto-defesa, ndo sei... A verdade é que fui para esses testes
com enorme confianga e dois dias depois fui informado que havia sido aprovado também nesse
processo.

A escola estava agora entre dois candidatos - assim fui informado por telefone - ¢ seria entrevistado
pela direg@o da escola e o coordenador da drea. Minha entrevista foi marcada para as 16:00h. Fui de
metrd até a Vila Mariana e cheguei bem adiantado, por volta das 15:30h (algo tipico de Sdo Paulo,
pois o caos no transporte piblico nos faz ser sempre prevenidos e, por isso, por vezes chega-se muito
adiantado ou muito atrasado a um compromisso, mas quase nunca pontualmente).

Quando cheguei, fui informado pela secretéria que a entrevista com o outro candidato ainda ndo
havia acabado. Isso significa que me encontraria pessoalmente com o meu “concorrente”. Confesso
que estava nervoso. Eu precisava muito daquele emprego... Ele seria um divisor de aguas para
minha carreira. Tentava, entretanto, me consolar - caso ndo fosse aprovado - com o fato de ja ter ido
longe demais para alguém que nem mesmo era formado em Historia. Entretanto, isso ainda ndo
havia me acalmado...

Eram 15:50h quando o outro candidato acabou a entrevista e abriu a porta da dire¢@o. Eu o conhecia
de vista. Era também da USP. Diferentemente de mim, ele ja era formado em Histéria. Mais que
isso, tinha mestrado e doutorado. Era um aluno da pés-graduagio de um dos melhores professores
daquela Faculdade, o professor Elias Thomé Salibas. Eu ja havia assistido algumas palestras desse
meu “concorrente" na propria universidade. Ele era inteligente, falava muito bem e era muito bem
apresentavel. Quando ele me viu, abriu um sorriso e perguntou: “Ei! Vocé ndo ¢ um bicho da
Hsitoria?” estendi minhas méos, o cumprimentei e cordialmente respondi, “Sou... Vocé é aluno do
Elias, ndo é...?” Ele confirmou, nos despedimos e ¢le partiu.

Nesse momento me senti absolutamente aliviado... Mais que isso me senti feliz... Pois tinha agora a
certeza de que havia conseguido aquele emprego... Por maiores que fossem as qualidades
profissionais de meu “oponente” sobre as minhas qualidades, por mais esmagadora que fosse a
superioridade de seu curriculo em relagéio ao meu, eu sabia que eu tinha conseguido finalmente
aquele emprego. Tudo por uma simples razio: meun “concorrente” tinha uma pequena diferenga em
relagfio a mim, ele era negro. E eu sabia que aquela escola - frequentada pela mais alta elite
paulistana, reacionaria e branca - nunca empregaria um negro como professor, principalmente
porque eu, o outro candidato, era branco e de othos verdes.

Sai da entrevista com os didrios de classe, uma jornada de 32 horas aulas semanais e um excelente
saldrio. Ao longo da “entrevista" todas as minhas desvantagens se tornaram vantagens. Eu era jovem
¢ inexperiente, assim - segundo a diretora e a coordenadora - poderia me tornar um professor do jeito
que a escola queria. Na verdade, fui contratado porque eu era branco e de olhos verdes e o outro
candidato era negro e de olhos negros. N3o nego os meus méritos pessoais de ter chegado até aquele
momento. Estudava (e estudo) muito, tive esperteza e fui eloquente. Mas aquele candidato era muito
superior a mim em todos os aspectos profissionais que poderiamos aplicar. Seu énico “problema”
era ser negro. Fosse eu o doutor ¢ ele o jovem promissor, meu “concorrente” nfo teria nem mesmo
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passado pelos testes psicolégicos. Ele apenas foi tdo longe porque apesar de ser negro, tinha um
curriculo excelente e era uma pessoa formidavel.

Apos lecionar nessa escola minha vida seguiu adiante... Mudei de cidade... Abri um cursinho na
sala da minha casa que iniciou-se com apenas dezesseis alunos... Hoje sou um empresario ¢ a escola
tem mais de setecentos alunos... Seria muito facil eu contar uma linda histéria de mim mesmo de
"empreendedorismo” ¢ “genialidade”... Mas a verdade ¢ que tudo isso s6 foi possivel devido ao
esforco coletivo de todos os professores e funcionarios que trabalharam e trabalham comigo. Por
acaso tive alguns méritos pessoais? Possivelmente sim... Em outros casos, alguns decisivos, tenho
certeza que fui julgado pela minha aparéncia.

Tudo nos leva, enfim, a um final de tarde na cidade de Bauru. Estava frio e comegava a garoar.
Dirigia pela rua Araujo Leite em diregfo 2 minha residéncia. Na minha frente havia um carro BMW.
Era possivel ver com clareza que o condutor era branco de cabelos castanhos, sua esposa era loira e
seu filho (loirinho) estava no banco traseiro apoiando seus bragos entre os bancos dianteiros,
certamente conversando com os pais. O carro acelerou e ultrapassou uma carroga conduzida por um
casal com seu filho fazendo o mesmo gesto do garoto da BMW, s6 que na carroga todos eram
negros... estavam no relento e desagasalhados. Enquanto a BMW assumia a frente da carroga
acompanhei atentamente a cena se fechando e se encaixando... Tudo perfeitamente... Como um
continuo processo que explicava a tragica esséncia desse pais, dessa sociedade e de minha e de
outras milhares de vidas... Vi tudo através de meus olhos verdes...

Curtir

Com
435435

209 compartilhamentos
Comentarios
/er mais | comentério

Flavia Renata Ler e refletir... apesar de tudo e de tantos esforcos para ensinar que todos somos iguais, infelizmente
ainda existe um grande abismo em nossa sociedade que julga sem piedade....
Curtir 2

%
Angela Maria Martinello Texto maravilhoso mas tenho fé que novas geragoes com evolugio ser humano acabe ¢ o
preconceito. Meu filho trabalha e tem 19 anos. Esta substituindo rapaz negro. Pessoas nos carrdes chegam e
perguntam: onde esta aquele "pretinho” que senta ali. Meu fil... Ver mais
Curtir 1

Anne Kariny Lemos Rocha Lindo texto!
Curtir
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Adriana Junqueira Muito bom.! Muito real..! Ontem conversando com minha irmé , profissional de eventos, bem

dida na 4rea, me c do da dificuldade de contratar profissionais como ela comp idos e comp Até
que indicaram uma moga cujo curriculo e "buxixos” de do indi ser uma it profissional. Um
problema: era bonita demais. Mulher intelige p e bonita... tb ndo serve!

Curtir 1

ey

Lenon Loureiro Muito bom & -
Curtir

Roger Yafushi Excelente texto !
Curtir

»
Vanessa Maggi Sem palavras para este texto!. Um excelente olhar critico para esta realidade. Parabéns -

Curtir i

”

Leandro Mello Carlos, fui seu aluno no fim do Colégio Sistema, quando vocé estava comegando suas aulas
particulares. Tenho um diploma assinado por vocé sobre um curso de mercado financeiro. Lembro que desde aquela
época achava vocé um baita professor. O tempo passou... Ver mais

Curtir 2

L B

Neusa Marques Armani Muito verdadeiro e sincero!!! Infelizmente ainda hoje, aparéncia é a primeira impressdo

que f , inq 1 o concorrente, sobretudo, quando trata-se de raga e de condigéo social. Sorte
nossa, pais de alunos, professores e funcionari... Ver mais
Curtir 1

Matheus Fernandes Fico feliz por ter tido a oportunidade de ser seu aluno. Parabéns pelo texto e, sobretudo,
obrigado! .
Curtir

£

Carm.em Farache Muito bonito.
Curtir

Rudi Guedes Ricci E parente da Conceigao D'Incao?
Curtir ¢

Carlos D'Incao respondeu - 1 resposta

Murilo Coelho Parabéns pelo texto e por transmitir tanta verdade. Gostei muito.
Curtir

Cnrrném Farache Karime Farache Paulo Farache Paula Farache Omar Farache Tarik Farache...Depois eu explico
Curtir
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Dorcas Prado Isso infelizmente ¢ real
ar

Rosan Cn Ja compartilhei.
Curtir
g™

André Reis Esse é o tipo de texto que deixa a gente um pouco atordoado, td mundo q tem um pingo de consciéncia
sabe dessa realidade mas quando lemos e ouvimos historias veridicas assim € muito mais impactante, parabéns pela
iniciativa de compartilhar uma histéria assim, é muito saudével e ainda da pra esfregar na cara desses malucos que
vivem pregando a meritocracia como se fosse religido.

Curtir 6

Claudia San Obrigada por compartilhar sua histéria!.....sem palavras!
Curtir 1

Jagueline Gomes de Jesus Quanto mais pessoas brancas reconhecerem seus privilégios nesta sociedade racista, mais
preparados para reconhecer ¢ enfrentar o racismo ¢ o idedrio perverso da branquitude outros brancos também poderdo
estar.

Curtir 4

@

Gustavo Alonso Garmes Boa Guchio!!!! Ainda continua com o senso critico de sempre. Parabéns!!! Carlos D'incao
Curtir

Leticia Arantes Daré Pura realidade em uma sociedade medi Onde as p sfo avaliadas pela aparéncia e
n#io pelo contetido. Triste realidade!!!!
Curtir

2 4

Paulo Neves Neves senso critico agugado...ve se entrega muito amigo, precisa recuperar-se 0 mais réapido
possivel...vc é referéncia!

Curtir
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Lrinca mceritocracia nas rcdcs sociais

Nos ultimos dias, o texto no Facebook de uma juiza do Tribunal de Justi¢a do Parana com
criticas a meritocracia viralizou nas redes sociais. No post, compartilhado na ultima ter¢a-feira,
dia 30, Fernanda Orsomarzo afirma que se esforcou para chegar ao cargo que tem hoje, porém,
sem o acesso aos privilégios, como estudo em colégios particulares e cursos de linguas, nunca
teria conseguido.

Acesse o link:

Leia a matéria completa em: Juiza critica meritocracia nas redes sociais - Geledés

http://www.geledes.org br/juiza-critica-meritocracia-nas-redes-sos ixzz4JPrfc4HZ
Follow us: (@geledes on Twitter | geledes on Facebook

Feed de Noticias

Seguir

o -
-

;
h.
Fernanda Orsomarzo

Ralei duro para ser Juiza de Direito. Cheguei a estudar 12 horas por dia em busca da concretizagdo
do tdo almejado sonho. Abdiquei de festas, passei feriados em frente aos livros, perdi momentos
tunicos em familia. Sim, o esfor¢o pessoal contou. Mas dizer que isso é mérito meu soa, no minimo,
hipécerita.

Em primeiro lugar, nasci branca. Fago parte de uma tipica familia de classe média. Estudei em
escola particular, frequentei cursos de inglés e informatica, tive acesso a filmes e livros. Contei com
pais presentes e preocupados com a minha formagéo. Jamais me faltou café da manha, almogo e
jantar. Nunca me preocupei com merenda ou material escolar.

Todos tém suas lutas ¢ histérias de vida. Todos enfrentam dificuldades e desafios. Porém, enguanto
para alguns esses entraves ndo passam de meras pedras no caminho, para outros a vida em si € uma
pedra no caminho.

Meu esforgo individual contou, mas eu nada seria sem as inimeras oportunidades proporcionadas
pelo fato de ter nascido — repito — branca e no seio de uma familia de classe média minimamente
estruturada.

O mérito ndo ¢ meu. Na linha da corrida em busca do sucesso e realizagio, eu sai na frente desde que
nasci. Nio € justo, ndo ¢ honesto exigir que um garoto que sequer tem professores pagos pelo Estado
entre nessa competi¢do em iguais condigdes. Nunca, jamais estivemos em iguais condi¢des.

O discurso embasado na meritocracia desresponsabiliza o Estado e joga nos ombros do individuo
todo o peso de sua omissdo e da falta de politicas publicas. A meritocracia naturaliza a pobreza,
encara com normalidade a desigualdade social e produz esquecimento — quem defende essa falacia
ndo se recorda que contou com inimeros auxilios para chegar onde chegon.

_Observagao: Meu objetivo com as questdes que se referem ao texto Olhos Verdes, Juiza critica
meritocracia nas redes sociais e ao video do rapper Marcelo Guga é que as(os) alunas(os)
reflitam sobre as questdes raciais, os privilégios dos brancos, e a branquitude, caso néo se
chegue a esse objetivo, preparei outras questdes para refletir com elas/eles:

Perguntas:
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Texto Olhos Verdes:
1. Retomando, qual foi a situa¢do contada por Carlos D"Incao?

2. Vamos refletir juntos sobre este trecho do texto: ‘“Nesse momento me senti
absolutamente aliviado... Mais que isso me senti feliz... Pois tinha agora a certeza de que
havia conseguido aquele emprego... Por maiores que fossem as qualidades profissionais
de meu “oponente" sobre as minhas qualidades, por mais esmagadora que fosse a
superioridade de seu curriculo em relacdo ao meu, eu sabia que eu tinha conseguido
finalmente aquele emprego. Tudo por uma simples razao: meu “concorrente” tinha uma
pequena diferenga em relacdo a mim, ele era negro. E eu sabia que aquela escola -
frequentada pela mais alta elite paulistana, reacionaria e branca - nunca empregaria um
negro como professor, principalmente porque eu, o outro candidato, era branco e de olhos
verdes.”

a) O que fica evidente neste trecho?

2 Quanto ao seguinte comentario: “Jaqueline Gomes de Jesus Quanto mais pessoas
brancas reconhecerem seus privilégios nesta sociedade racista, mais preparados para reconhecer
e enfrentar o racismo e o ideario perverso da branquitude outros brancos também poderdo estar.”

a) Voceé concorda com Jaqueline? Justifique?

Texto: Juiza critica meritocracia nas redes sociais

1. Ajuiza reflete sobre como conseguiu chegar aonde chegou e o que ela conclui?

2. Vamos refletir juntos: Tanto Carlos, o professor, quanto a juiza percebem que a guestdo racial
foi preponderante para a conquista de seus objetivos, por qué?

Video:

Retomando o video, Marcelo Guga é um rapper branco, dentro de um universo
predominantemente pertencente aos negros. Sabendo que o hip hop surgiu primeiramente
na Jamaica e EUA, nos anos 70 e que historicamente ¢ um movimento que luta contra o
racismo e o preconceito. Explique esta fala dele: “Sou um cara que trabalha diariamente
a minha desconstrugdo, sou jovem, branco, heterossexual...”

Perguntas que revelam privilégios

A Caminhada do Privilégio é um exercicio que vem sendo realizado em cursos de
diversidade nos Estados Unidos. O seu objetivo é tornar mais visivel e mais palpavel a
distribuicdo desigual de privilégios em nossa sociedade. Sdo feitas perguntas relativas
aos seus privilégios.

Adaptado de: CASTRO, Alex. Visualizar o privilégio - /exercicios de empatia 10.
Disponivel em: http://papodehomem.com.br/visualizar-o-privilegio-or-exercicios-de-
empatia-10/. Acesso em: 04 de set. de 2016.



https://www.facebook.com/jaqueline.gomesdejesus?fref=ufi
http://papodehomem.com.br/visualizar-o-privilegio-or-exercicios-de-empatia-10/
http://papodehomem.com.br/visualizar-o-privilegio-or-exercicios-de-empatia-10/
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4. Vamos ao patio onde foi marcada previamente uma linha no chdo, vocés véo se
posicionar lado a lado nessa linha e dependendo de quais privilégios vocés tém dardo um
passo atras ou a frente.

1. Seus ancestrais foram trazidos ao Brasil e escravizados? Se marcou dé um passo
atrés.

2. As pessoas que lhe criam tiveram que trabalhar a noite, nos finais de semana ou
em dois empregos para sustentar a familia? Se marcou dé um passo atras.

3. O bairro onde mora ou cresceu tem alta incidéncia de crimes ou trafico de
drogas? Se marcou dé um passo atras.

4. Segurangas de estabelecimentos comerciais lhe seguem? Se marcou dé um
passo atrds. Se marcou dé um passo atras.

5. Sua cor de pele € utilizada como xingamento? Se marcou dé um passo atras.

6. Seu comportamento (e, em especial, seus erros) sdo raramente atribuidos a sua
cor de pele? Se marcou dé um passo a frente.

7. Acha que nunca perdeu uma oportunidade, somente por sua cor de pele? Se
marcou dé um passo a frente.

8. Ja ficou desconfortavel com um comentéario sobre sua aparéncia, mas ndo sentiu
seguranca para confrontar a situacdo? Se marcou dé um passo atras.

9. Teve que trabalhar para ajudar a familia? Se marcou dé um passo atras.

10.  Sente-se confortavel de andar por conta prépria pelas ruas dos bairros onde vive?
Se marcou dé um passo a gente.

11.  Jasentiu como se ndo existisse uma representacdo verdadeira da sua cor?

12. Nunca teve um apelido baseado em sua raca? Se marcou dé um passo a frente.
13.  Vocé se sente representada(o) nas imagens e contetudos dos livros didaticos
utilizados? Se marcou dé um passo a frente.

14.Vocé assiste algum programa(serie) pela internet? VVocé se vé representado nessas
producdes? Se marcou dé um passo a frente.

Pense na posicdo inicial de todas (0s) e analise como ficaram as posi¢des de cada um ao final
da atividade, pense na sua posicao inicial e no final. Vocé ficou surpresa(0)? Escreva um
comentério sobre o resultado.

Modulo V — ANALISE LINGUISTICA

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Quanto a narrativa autobiografica: Assim pude me trazer de volta pra mim, de Pablo Ferreira
Biglia:

1) Marque as alternativas que caracterizam o texto como um relato autobiografico:

() Registra a vida de uma pessoa;

() Registra a vida da propria pessoa;

() O autor fala sobre as experiéncias de vida, vivéncias, os fatos marcantes de sua vida;

() N&o ha compromisso com o real. Ha fatos ficticios (inventados);

() Trouxe outra vez o que aconteceu com ele.

2. Observe estes trechos da narrativa para depois responder a questdo que segue:
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“A cidade Itararé, interior minasculo do Estado de Sdo Paulo, € eu ndo recordo de uma tnica

experiéncia de infancia que ndo envolvesse a escrita ou a leitura. [...] quando eu tinha apenas

nove meses de vida, fui criado pelo meu pai e tive a presenga constante dos meus dois irmdos.”
a) Copie as formas verbais usadas em primeira pessoa do singular:

b) Essas a¢bes que vocé copiou predominantemente:

( )aconteceram ( ) vdo acontecer ( ) acontecem
2. Reveja a tabela com as caracteristicas do relato (auto)biogréfico e responda:

guanto aos tempos verbais, quais prevalecem?

4. Quanto ao nivel de linguagem, quais podem ser utilizada?
5) O narrador Pablo preferiu a linguagem formal ou coloquial? Justifique a opgéo do autor?

6. Num relato autobiogréfico, quem narra é o autor, como podemos saber quem narra?

7.Qual é o foco narrativo do relato autobiografico lido?
8. Quais marcas pessoais que vocé viu nos relatos que vocé leu no livro?

9. O uso de italico no trecho do relato autobiogréafico de Pablo Ferreira Biglia a seguir: indica:
“(...) Finalmente fiz amigos, uma delas carrego no coragdo e nas convengdes sociais até hoje,
mas o colégio ficou em segundo plano, e mais tarde, descobri que sé passei de ano porque meu
pai estrava doente e a escola, a mesma que ele trabalhava, achou melhor que ele ndo tivesse um
desgosto com a reprovacao de seu filho cagula. Meu pai morreu. Parte de mim foi junto e nunca
retornou.”

10.0 que significa para vocé a ultima frase do fragmento acima?

11.Vocé ja sentiu isso em algum momento de sua vida? Como foi?

12.Explique por que o autor usou ;(ponto e virgula) no trecho a seguir: “Aline, dez anos mais
velha que eu; Felipe, seis, ou seja, ambos estavam em idade escolar quando nasci.”

13. Em: “ Fomos felizes e sabiamos disso. Entretanto, foi na quinta série que os indicios de
mudanca deram as caras.” A conjun¢do em destaque tem o sentido de:

( )adicédo

() explicacdo

() oposicao

14. Quanto aos marcadores temporais, procure no texto:

a) Datas:
15. Trechos retirados da narrativa:

“Por volta dos meus quatro anos de idade [...] Aos cinco anos [...] O primeiro dia[...] no
segundo dia [...] o terceiro dia [...] Quando essa mulher chegou [...]. Sempre gosteil...] Meu
irmao ja estabelecidol...] Esta senhora me arrastou até a sala de meu pai, na parte administrativa
da escola [...]. Sdo exemplos de marcadores temporais presentes no relato autobiografico lida.
Destaque os marca dores temporais:

a) O advérbio:
b) As locucBes adverbiais:
c) Conjuncao:
d) Preposicao:

16)Estudamos as orac¢des subordinadas neste ano, agora volte ao texto de Pablo e indique aqui
qual circunstancia expressa a frase a seguir:
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a)Embora ndo tenha conhecido minha mée (...)

( )concessdo  ( )tempo ( ) condicdo

17) A conjungdo subordinativa concessiva “embora” pode ser substituida sem alteracdo de
sentido por:

( )se ( )gquando ( )portanto ( ) Apesar de

18) Na pagina 112, no antepenultimo e no penultimo paragrafo do relato de Pablo, hd exemplos
de:

() Discurso direto () discurso indireto ( ) discurso indireto livre

19) Justifique sua resposta, pode consultar o caderno onde vocé tem as explicacdes sobre
discurso direto, indireto e indireto livre.

20.Volte & pagina 113, no penultimo pragrafo ha exemplos de discurso:

( )direto ( )indireto ( ) indireto livre

21. As aspas podem ser um recurso grafico para marcar o discurso direto, no entanto na 12 linha
da pagina 109 foi empregada com outro objetivo.

Explique.

22. Explique outros usos de aspas no texto:
a) Pagina 117, 5% linha do 2° paragrafo. “anjas”
b) Pagina 115, 1° paragrafo “ele”

MODULO VI: PROPOSTA INICIAL DE PRODUCAO TEXTUAL DO GENERO
AUTOBIIOGRAFIA

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

TEMA: COMO ME DEI CONTA DE QUE SOU BRANCA(O), NEGRA(O)
1.Produza um texto no género relato autobiografico a partir das seguintes questdes:
- Vocé se lembra de alguma situacdo que fez vocé pensar sobre a cor de sua pele?

- Ha algum fato que tenha acontecido que Ihe fez pensar sobre isso?

- A cor de sua pele influencia a maneira como o0s outros (a) o tratam? Ou vocé nunca pensou
sobre iss0?

- Quando o assunto ¢ “a cor da pele” vocé automaticamente pensa na cor da sua pele ou na cor
da pele diferente da sua (do outro)? Por qué?

- O que é ser branca(o) ou negra(o), como é sentir-se branca(o), negra(0)?
- O que isso lhe permite?
- Vocé acha que a cor de sua pele pode influenciar na concretizagdo de seus sonhos?

Obs.: Coloque um nome ficticio para seu texto se vocé quiser, pois depois de pronto seu
texto serd publicado no mural da escola, apds refaccdo textual.
Ex.: Beyoncé, Barack Obama

Modulo VII - reescrevendo

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

12 reescrita

1.Faga uma leitura da producéo inicial e faca a reescrita levando em conta a tabela a seguir.
Verifiquem se o rascunho contempla o que deve e pode ser dito hum texto do género
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Marcas do género

Contempla (sim)

N&o contempla

1) Informacdes quanto ao seu
nome,

2) data e local de nascimento.

3) Revela fatos importantes.

4) Pronomes pessoais e
possessivos da 12
pessoa (eu/meu/minha..).

5) Predominio de verbos no
Pretérito Perfeito e
Imperfeito.

6) Marcadores temporais (ha
datas, anos,
expressfes de tempo)

7) Marcadores temporais:
(advérbios, locucoes
adverbiais)

8) ) Marcadores temporais:
(preposicdes, conjuncdes)

9) Abordou o tema:
lembranca de ja ter pensado
anteriormente sobre a cor de
sua pele.

10) Abordou se houve algum
fato que lhe fez pensar sobre
a cor de sua pele?

11) Falou se a cor de sua pele
influencia a maneira como os
outros (a)o tratam? Ou vocé
nunca pensou sobre isso?

12) Falou se quando o
assunto ¢ “a cor da pele” vocé
automaticamente pensa na cor
da sua pele ou na cor da pele
diferente da sua (do outro)?
Por qué?

13)Falou o que é ser
branca(o) ou negra(o), como
é sentir-se branca(o),
negra(o)?

14) Contou o que isso lhe
permite?

15) Opinou sobre se a cor de
sua pele pode influenciar na
concretizagdo de seus
sonhos?
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Modulo VIHI- EDITORACAO/FINALIZANDO
Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

22 reescrita

1.Produza o texto final em posse das anotaces feitas pela professora, reescrevam mais uma vez
0 texto para ser exposto no Dia da Consciéncia Negra. Como seus textos serdo publicados, é
importante que esteja claro e coeso.

TEXTO 1 ASSIM PUDE ME TRAER DE VOLTA PRA MIM
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APENDICE B: Agradecimento pela participagio na pesquisa

APENDICE C: Exposic&o dos relatos autobiograficos na comemoracao do dia da
consciéncia negra no colégio
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APENDICE D: Exposicéo dos relatos autobiograficos na comemoragéo do dia da
consciéncia negra- NRE
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ANEXO A: AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

s E w“"o COLEGIO ESTADUAL GENERAL OSORIO

EGO

4

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
AV: GAL.CARLOS CAVALCANTI, N21553
UVARANAS — CEP: 84025-000

FONE/FAX : (42) 32262993
Ponta Grossa, 05 de julho de 2016
Autorizacao

Informamos que a pesquisadora Marivete Souta, aluna do curso de
Mestrado em Linguagem, ldentidade, Subjetividade, da Universidade Estadual
de Ponta Grossa, Parana, orientada pela professora Dr2 lone da Silva Jovino,
estad autorizada a pesquisar sobre Uma analise da(s) da(s) ldentidades de
raca de alunos negros e brancos no contexto de sala de aula da
Educacao Basica em uma escola da rede publica de Ponta Grossa,
Parana.

O objetivo geral da pesquisa é:

- Analisar quais conflitos permeiam a construcao de identidade racial de alunos
negros e brancos no meio escolar, o papel da escola e das pralicas escolares
na construgado dessa identidade & comoe o ensino de llngua portuguesa, por
meio do género relato pessoal, poderda contribuir para isso.

Os objetivos especiflicos sao:

- Compreender a(s) identidades dos alunos negyros e brancos de um colégio da
rede puablica do estado do Parana, e o papel da escola na construgio dal(s)
identidade(s) raciais.

Identificar no contexto escolar comao o alubho negro = branco expressa sua(s)
identidade(s).

- Verificar os fatores geradores do(s) conflito(s) de identidade(s) racial desses
alunos.

Analisar  como esses  alunos negros e brancos  expressam  sua(s)
identidade(s).

- Desenvolver uma sequencia didatica contemplando o género relato pessoal.
- Analisar o papel das SD como fonte de dados para a pesquisa.

Analisar o papel da SD com o género relato pesscal para uma educacdo
antirracista e construgao de identidades positivas.

A pesquisadora pretende coletar dados referentes ao tema em duas
turmas dos 92 anos, A e B, do Colégio Estadual General Osdrio.

Informamos que os estudantes terdo autorizacéo de participaco e livre
consentimento assinada pelos pais ou responsaveis. Caso sejam usadas
filmagens ou fotografias os estudantes também deverdo ter autorizacao
assinada pelos pais ou responsaveis para uso e cessio de imagens para esta
pesquisa.

Ressaltamos que decisao final de participar da referida pesquisa cabe &
direcdo da escola e aos convidados para participar da pesquisa.

Uma copia com o resultado da investigacio serd entregue a direcdo da
escola e equipe pedagdgica ao final da pesquisa.

Atenciosamente,
Mikton Robereon Delega

Diretor
Res 741/2016 - 03032016

Lg///? ‘/m, iz ’.”L%-,(/r;-__@, 3
! 8

Nilton Roberson Delega

Diretor do Colégio General Osdrio
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

: = i
| DE
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Av.: Gen. Carles Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Sua(eu) filha(o) \
aluna(o) do 9° ano, do Colégio Estadual General Osério estd sendo convidado a participa
da pesquisa Uma anélise da(s) da(s) ldentidades de raga de alunos negros e brancos
no contexto de sala de aula da Educagédo Basica em uma escola da rede publica de
Ponta Grossa, Parand, tendo como pesquisador responsével Marivete Souta,
mestranda da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo da pesquisa é entender
como pensam as(os) alunas(os) a respeito do preconceito e racismo e como a escola
pode ajuda-los a ser menos preconceituosos e racistas.

A participaga@o de sua(eu) filha(o) no estudo sera de produzir relatos pessoais, orais
e escritos e entrevistas semiestruturadas, através de questionarios. Os textos produzidos
néo serdo identificados na publicagdo, mantendo o sigilo do autor dos textos e questiona-
rios. Os dados serdo usados para andlise de uma pesquisa de mestrado e publicagoes.

Apbs as andlises vocé sera informado dos resultados desta pesquisa da qual
sua(eu) filha(o) participa. A participagdo é voluntéria, portanto ndo recebera recompensa
ou gratificagdo nem pagara para participar. Sera garantido o livre acesso a todas as in-
formagdes e retirada de dividas sobre o estudo, enfim, tudo o que vocé queira saber an-
tes, durante e depois da participag&o na pesquisa. Sua(eu) filha(o) podera deixar de parti-
cipar do estudo a qualquer momento, sem apresentar justificativas e, também, sem preju-
izo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, tendo também todas as divi-
das esclarecidas sobre a sua participagéo neste trabalho. Em caso de duvidas, vocé po-
dera entrar em contato com qualquer um dos membros da pesquisa ou com a Comisséo
de Etica em Pesquisa da UEPG:

Nome do pesquisador: Marivete Souta
Rua :Francisco Manoel da Silva, n® 461 — Ponta Grossa /PR - telefone: (42) 30251183
Nome do pesquisador

Rua : n® — Ponta Grossa /PR Telefone: 0294

Comité de Etica em Pesquisa

UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura do convidado para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsavel Assinatura pesquisador participante

Ponta Grossa, ____ de __de 2016.
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ANEXO C: Assentimento informado para menores de 18 anos

Assentimento informado para menores de 18 anos

a) Sua filha(o) matriculado no Colégio Estadual General Osorio, esta sendo convidado a
participar da pesquisa intitulada: Uma analise da(s) da(s) ldentidades de raca de alunos negros e
brancos no contexto de sala de aula da Educacdo Basica em uma escola da rede publica de
Ponta Grossa, Parana. Esta pesquisa seré desenvolvida pela professora mestranda da UEPG:
Marivete Souta.

Nome da cca/adolescente
b) Este formulario de assentimento informado é para adolescentes entre as idades de 13 a 17
anos que estdo sendo convidados para participarem da pesquisa: Uma analise da(s) da(s)
Identidades de raga de alunos negros e brancos no contexto de sala de aula da Educacéo
Béasica em uma escola da rede publica de Ponta Grossa, Parana.

c) Para sua(eu) filha(o) participar € preciso ler este documento com atengdo. Caso vocé encontre
palavras que vocé ndo entenda, por favor, peca para que eu explique.

d) Esta pesquisa tem o objetivo de compreender o que sua(eu) filha(o) pensa sobre o
preconceito e o racismo e se/como a escola pode ajudar a diminui-los. As alunas(os) foram
escolhidas(os) para participarem da pesquisa por fazerem parte do grupo de alunos que
participou das apresentacdes do Dia da Consciéncia Negra em 2014, quando percebemos que
alguns alunos eram vitimas de preconceito e discriminagdo na escola e pensamos em investigar
0 que as(os) estudantes adolescentes pensam sobre esse tema. Ha uma coisa boa que podera
acontecer com a participacdo nesta pesquisa: contribuir para que haja menos preconceito, menos
racismo e menos exclusdo. Vamos ler e escrever sobre esses temas e refletir juntos.

Vocé ndo precisara se deslocar para outros lugares para participar da pesquisa, pois sera
realizada em sala de aula, com atividades inseridas nas aulas.

e) A pesquisa sera desenvolvida durante as aulas de Lingua Portuguesa, a participagdo na pesquisa
sera através de producdo de relatos pessoais orais e escritos e entrevistas semiestruturadas, atraves de
questionarios. Os textos produzidos néo serdo identificados na publicagéo, mantendo o sigilo do autor dos
textos e questionarios. Os dados serdo usados para analise de uma pesquisa de mestrado e publicacdes.
Vocé poderé se informar sobre a pesquisa com a direcdo, equipe pedagdgica ou com seus pais
ou responsaveis antes de tomarem uma decisdo sobre sua participacao.

f) Estdo garantidas todas as informacGes que vocés queiram antes, durante e depois da pesquisa.
g) Discutimos esta pesquisa com pais e/ou responsaveis que sabem que também estamos
pedindo seu acordo. Para quem vai participar na pesquisa, 0s pais ou responsaveis também terdo
que concordar. Mas a(0) aluna(o) ndo desejar fazer parte na pesquisa, ndo é obrigado, até
mesmo se seus pais concordarem. A(o) convidada(o) pode discutir qualquer coisa deste
formulério com seus pais, amigos ou qualquer um com guem se sentir a vontade de conversar.
Pode decidir se quer participar ou ndo depois de ter conversado sobre a pesquisa e ndo € preciso
decidir imediatamente. Pode haver algumas palavras que ndo entenda ou coisas que quer que eu
explique mais detalhadamente porque ficou mais interessado ou preocupado. Por favor, peca a
qualquer momento e eu explicarei. Ndo havera pagamento pela participagdo na pesquisa e
nenhum custo.
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h) Vocé pode me perguntar agora ou depois fazer as perguntas para tirar suas duvidas. Meu
telefone é: (42) 84097310, e-mail: marivete.souta@gmail.com. Se vocé quiser falar com outra
pessoa tal como outro professor ou diretor, pedagoga, ndo tem problema.

i) N&o falaremos para outras pessoas que VOcé esta nesta pesquisa e também nao
compartilharemos informagao sobre vocé para ninguém, pois seu nome ndo aparecera. Depois
gue a pesquisa acabar, os resultados serdo informados para vocé e para seus pais. As
informacGes sobre vocé serdo coletadas na pesquisa e ninguém, exceto eu, podera ter acesso a
elas. Qualquer informacéo sobre vocé terd um nimero ao invés de seu nome. S6 eu saberei qual
€ 0 seu numero e manterei em sigilo.

j) Quando terminarmos a pesquisa, eu sentarei com a(o) aluna(o) e seus pais e falaremos sobre o
que aprendemos com a pesquisa. Eu também Ihes darei um papel com os resultados por escrito.
Depois, irei falar com mais pessoas, pesquisadores e outros, sobre a pesquisa. Farei isto
escrevendo e compartilhando relatorios e indo para eventos com pessoas que estdo interessadas
no trabalho que fazemos, mas seu nome ndo aparecera.

Eu li 0 texto acima e entendi que a
pesquisa é sobre o que pensam as(os) adolescentes e jovens sobre 0 preconceito e racismo e
como a escola pode ajudar a diminui-los. Eu entendi que havera leituras sobre o tema, que serdo
produzidos relatos orais e escritos e entrevistas para serem analisadas pela pesquisadora e que
ndo aparecerdo 0s homes dos participantes da pesquisa.

Ponta Grossa, / /
Assinatura da crianga/adolescente:
Assinatura dos pais/responsaveis:
Ass. Pesquisadora: Marivete Souta
Dia/més/ano:

Fone da pesquisadora: (42)84097310

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100

Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br
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ANEXO D: Parecer consubstanciado do CEP










