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RESUMO

BASSANI, N. C. da S. Ensino de Histéria e a inclusdao do estudante com
Transtorno do Espectro Autista. 2026. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Histdria) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

Esta dissertacdo tem como tema a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ensino de Histéria, com foco nos anos finais do Ensino
Fundamental e na elaboragdo de uma proposta pedagodgica destinada ao 6° ano. A
pesquisa parte do seguinte problema: quais desafios os professores de Histéria
enfrentam para garantir a participacéo e a aprendizagem de estudantes com TEA e
que estratégias podem contribuir para a construgdo de praticas pedagogicas mais
acessiveis, sem reduzir a complexidade do conhecimento histérico? O objetivo geral
consiste em analisar as percepgdes e experiéncias de professores de Historia da
educacao basica acerca da inclusdo de estudantes com TEA, subsidiando a
elaboragcao de um guia de atividades inclusivas. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, aplicada, bibliografica, documental, exploratéria, analitica e
propositiva, articulada aos pressupostos da pesquisa-agdo. Foram utilizados
documentos legais, referenciais teoricos sobre Transtorno do Espectro Autista,
educacao inclusiva, acessibilidade pedagdgica e ensino de Histéria, além de dados
obtidos por meio de questionario aplicado a 49 professores da educagao basica.
Também foram recebidos cinco materiais pedagdgicos enviados voluntariamente por
participantes, analisados como fontes documentais complementares quanto aos
conteudos histéricos, aos recursos utilizados, a organizagao visual, a clareza dos
comandos, a mediacado docente, a flexibilizacdo e as formas de avaliacdo. A analise
evidenciou tentativas de utilizagdo de recursos visuais e de adaptagao das propostas,
mas também limites na sistematizacado das praticas, na diversificacdo das formas de
participacao e na articulagao entre acessibilidade e preservagao da complexidade do
conhecimento histérico. Os resultados do questionario evidenciaram dificuldades
relacionadas a formagao especifica, a escassez de materiais acessiveis, a auséncia
de planejamento colaborativo, ao numero elevado de estudantes por turma, a reduzida
carga horaria da disciplina e a insuficiente articulagdo entre professor regente,
Atendimento Educacional Especializado, Sala de Recursos Multifuncionais e equipe
pedagdgica. A baixa adesao ao envio dos materiais também sugere que as praticas
inclusivas ainda sdo pouco sistematizadas e compartilhadas no cotidiano escolar. Os
dados revelaram que a efetivagao da inclusdo ndo pode depender exclusivamente de
iniciativas individuais dos professores, sendo responsabilidade do poder publico
assegurar formagao continuada, materiais pedagogicos, condigdes de planejamento,
apoio especializado e avaliagdes acessiveis. Como produto educacional, foi elaborado
um Guia de Atividades Inclusivas para o Ensino de Histoéria, destinado a professores
do 6° ano, com propostas que articulam recursos visuais, comandos objetivos,
atividades sequenciadas, mediagcao docente e diferentes formas de participacéo,
preservando o rigor e a especificidade do conhecimento historico.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Transtorno do Espectro Autista. Educacao
Inclusiva. Produto Educacional.



ABSTRACT

BASSANI, N. C. da S. History Teaching and the Inclusion of Students with Autism
Spectrum Disorder. 2026. Dissertation (Master’'s Degree in History Teaching) — State
University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

This dissertation addresses the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder
(ASD) in History teaching, focusing on the final years of Elementary Education and on
the development of a pedagogical proposal for the 6th grade. The research is guided
by the following question: What challenges do History teachers face in ensuring the
participation and learning of students with ASD, and what strategies can contribute to
the development of more accessible pedagogical practices without reducing the
complexity of historical knowledge? The general objective is to analyze the perceptions
and experiences of Basic Education History teachers regarding the inclusion of
students with ASD, supporting the development of an inclusive activities guide.
Methodologically, this is a qualitative, applied, bibliographical, documentary,
exploratory, analytical, and propositional study, grounded in the principles of action
research. Legal documents and theoretical references on Autism Spectrum Disorder,
inclusive education, pedagogical accessibility, and History teaching were analyzed,
together with data obtained through a questionnaire administered to 49 Basic
Education teachers. Five pedagogical materials voluntarily submitted by participants
were also received and analyzed as complementary documentary sources,
considering their historical content, resources, visual organization, clarity of
instructions, teacher mediation, curriculum flexibility, and assessment methods.

The analysis revealed attempts to use visual resources and adapt activities, but also
limitations in the systematization of practices, the diversification of forms of
participation, and the articulation between accessibility and the preservation of the
complexity of historical knowledge. The questionnaire results indicated difficulties
related to specific training, the scarcity of accessible materials, the absence of
collaborative planning, the high number of students per class, the limited number of
History classes, and insufficient coordination among the classroom teacher,
Specialized Educational Support, Multifunctional Resource Room, and pedagogical
team. The low participation in submitting materials also suggests that inclusive
practices remain insufficiently systematized and shared in everyday school life.

The findings demonstrate that the implementation of inclusion cannot depend
exclusively on individual teacher initiatives. It is the responsibility of public authorities
to ensure continuing education, pedagogical materials, planning conditions,
specialized support, and accessible assessments. As an educational product, an
Inclusive Activities Guide for History Teaching was developed for 6th-grade teachers.
The guide includes proposals that combine visual resources, objective instructions,
sequenced activities, teacher mediation, and different forms of participation while
preserving the rigor and specificity of historical knowledge.

Keywords: History Teaching. Autism Spectrum Disorder. Inclusive Education.
Educational Product.
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1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, o debate sobre a inclusdo escolar tem ganhado
relevancia no campo educacional brasileiro, acompanhando as transformacdes
sociais, politicas e culturais que impulsionam a busca por uma escola mais
democratica e acessivel. Entre os diferentes grupos de estudantes que compdem
esse cenario, destaca-se o publico com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cuja
presenga crescente nas salas de aula regulares desafia as praticas pedagogicas
tradicionais e exige novas formas de ensinar e aprender.

A construgao da politica de inclus&o escolar no Brasil resulta de um processo
histérico de lutas sociais, transformagdes conceituais e ampliagdo do reconhecimento
das pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos.

A Constituicdo Federal de 1988 constitui um marco fundamental desse
processo ao estabelecer, em seu art. 205, que “a educacéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade” (Brasil, 1988, art. 205).

De forma complementar, o texto constitucional assegura, entre os principios
do ensino, a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil,
1988, art. 206, I).

Especificamente em relagdo as pessoas com deficiéncia, a Constituicao
determinou, no art. 208, Ill, o “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, art. 208,
[II). Embora a expressao utilizada no texto constitucional corresponda a terminologia
vigente a época, atualmente substituida por “pessoa com deficiéncia”, esse dispositivo
evidencia que a Constituicdo ja reconhecia o dever estatal de garantir condi¢bes
especificas para a escolarizagao, preferencialmente no ensino regular. Portanto, a
educacao inclusiva ndo surge apenas com legislagdes posteriores, mas encontra
fundamento constitucional no direito a educagao, a igualdade de condi¢cbes e ao
atendimento educacional especializado.

No cenario internacional, a Declaracdo de Salamanca, de 1994, reforcou o
compromisso com sistemas educacionais orientados pela inclusdo, defendendo que
as escolas devem acolher todos os estudantes, independentemente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (Unesco,

1994). No Brasil, esse movimento foi fortalecido pela Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional LDB, Lei n°® 9.394/1996, que passou a definir a Educacao Especial
como modalidade de educacgéo escolar oferecida “preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao” (Brasil, 1996, art. 58). Posteriormente, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva reafirmou o
direito de acesso, participagdo e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial nas escolas comuns (Brasil, 2008).

No caso das pessoas com Transtorno do Espectro Autista, a Lei n°
12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Seu art. 1°, §
2°, estabelece expressamente que “a pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012, art.
1°, § 2°). Com isso, a legislagdo assegura as pessoas com TEA o acesso aos direitos
previstos para as pessoas com deficiéncia, entre eles o direito a educacgao, ao
atendimento educacional especializado, a acessibilidade e a participagcdo na escola
regular.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015,
aprofunda e sistematiza esse percurso ao incorporar uma compreensao da deficiéncia
que supera interpretacbes exclusivamente meédicas, individualizantes ou
assistencialistas. Em seu art. 2°, a LBI define a pessoa com deficiéncia como aquela
que tem “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas” (Brasil, 2015, art. 2°).

Essa definicdo é central porque desloca a compreensao da deficiéncia como
problema restrito ao individuo e evidencia a responsabilidade da sociedade e das
instituicdes na produgdo ou superacao das barreiras que limitam a participacao.

Assim, a LBI n&o retira a importancia das politicas de protecéo e assisténcia
social, mas rompe com uma visao que reduz a pessoa com deficiéncia a condigao de
dependéncia ou tutela. Ao reconhecé-la como sujeito de direitos, com capacidade de
participacdo, escolha e autonomia, a lei orienta politicas publicas voltadas a igualdade
de oportunidades e a eliminag&o de barreiras.

No campo educacional, a LBI reafirma que “a educacgao constitui direito da

pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis
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e aprendizado ao longo de toda a vida” (Brasil, 2015, art. 27). A mesma legislagéao
estabelece que esse direito deve alcancgar “0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem” (Brasil, 2015, art. 27).

A partir dessa previsao legal, a inclusdo escolar ndo pode ser compreendida
apenas como presenga fisica do estudante em sala de aula, mas como garantia de
condicbes concretas de acesso ao curriculo, participacdo nas atividades,
aprendizagem e desenvolvimento da autonomia.

Esses marcos legais evidenciam que o direito a educagao inclusiva possui
fundamento constitucional e foi progressivamente detalhado por legislacdes e politicas
posteriores. Para além da dimensdo normativa, sua efetivagdo depende da
organizacgao de praticas pedagdgicas acessiveis, da formag¢ao docente, da oferta de
atendimento educacional especializado, da eliminagao de barreiras e do compromisso
institucional com a aprendizagem de todos os estudantes.

O ensino de Histéria pode contribuir para a formagcao dos estudantes ao
possibilitar a compreensao de diferentes experiéncias humanas ao longo do tempo e
das relacdes entre passado e presente. Em uma perspectiva inclusiva, esse trabalho
exige praticas pedagogicas que considerem a diversidade presente em sala de aula e
favorecam a participagdo de todos. A disciplina também contribui para a formacgéao
cidada, ao estimular a reflexdo critica, o reconhecimento das diferencas e a
compreensao dos estudantes como sujeitos historicos.

Como destaca Bittencourt (2010), o ensino de Historia deve favorecer a
reflexdo sobre o passado a partir dos problemas e desafios do presente, estimulando
a autonomia intelectual dos estudantes. Fonseca (2012) complementa que a
aprendizagem histérica ndo se limita a transmissdo de fatos, mas envolve o
desenvolvimento da consciéncia histérica e a capacidade de interpretar e atribuir
sentido as experiéncias humanas.

Essa compreensao refor¢ca a necessidade de um ensino de Histéria atento a
diversidade cultural, social e cognitiva presente nas salas de aula, reconhecendo que
diferentes modos de ser e aprender também produzem diferentes formas de
compreender o tempo e a histdria.

Assim, a disciplina assume uma funcdo informativa, formativa e
emancipadora, ao possibilitar que todos os estudantes, inclusive os neurodivergentes,

reconhecam-se como participantes ativos na construcdao da memoria coletiva e da
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transformagao social. Essa compreensao reforca a necessidade de praticas
pedagodgicas inclusivas que nado reduzam o estudante a sua deficiéncia, mas
considerem suas formas proprias de aprender, participar e produzir sentidos sobre o
conhecimento historico.

A escolha da tematica desta pesquisa esta profundamente relacionada a
minha trajetoria profissional, pois, em 2014, tive meu primeiro contato com estudantes
com deficiéncia ao iniciar o trabalho na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de Jaguariaiva, no Parana.

Inicialmente, atuei como atendente acompanhando os estudantes em suas
rotinas de chegada e saida, auxiliando na alimentagao, nos cuidados necessarios e
na entrega aos familiares. Em alguns momentos, também permanecia em sala de
aula, o que possibilitou uma aproximagdao mais direta com os processos de
aprendizagem, comunicagao e interagao vivenciados pelos estudantes atendidos pela
instituicao.

Essa experiéncia foi marcante porque permitiu compreender, ainda de forma
inicial, que cada estudante apresentava necessidades, interesses e formas proprias
de se relacionar com o ambiente escolar. O contato cotidiano com estudantes autistas
contribuiu para que eu percebesse que a inclusdo ndo se limita ao cuidado ou a
presenca fisica na instituicdo, mas exige escuta, observagao, paciéncia e disposicao
para compreender diferentes modos de aprender e participar.

Em 2016, apos ficar bem classificada em um processo seletivo, iniciei minha
atuacdo como professora. Nesse periodo, assumi o0 acompanhamento de um
estudante com Transtorno do Espectro Autista com nivel 3 de suporte, experiéncia
que representou um importante desafio profissional. Havia dias marcados por
dificuldades, insegurangas e situagdes em que as estratégias inicialmente utilizadas
nao produziam os resultados esperados. Contudo, também ocorreram momentos em
que determinadas intervengdes, formas de comunicagao e adaptacgdes possibilitavam
maior participagao e envolvimento do estudante.

Esse processo exigiu estudo, busca por orientagdes, observagao constante e
reorganizagao das praticas pedagogicas e, aos poucos, foi possivel perceber que
pequenas mudangas como adequar a linguagem, respeitar o tempo do estudante,
organizar a atividade em etapas e identificar seus interesses poderiam produzir efeitos

significativos em sua participagcao e aprendizagem.
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A experiéncia, inicialmente vivida como desafio, despertou o interesse pela
Educacéao Especial e pela construgao de praticas pedagogicas mais inclusivas. Assim,
a trajetoria profissional contribuiu diretamente para a formulagédo desta pesquisa, que
nasce da necessidade de compreender melhor os desafios enfrentados por
professores e de propor possibilidades concretas para o ensino de Histéria com
estudantes com TEA.

O ingresso na Educacgao Especial representou um importante processo de
formacéo profissional e humana, pois a convivéncia diaria com estudantes, familias e
profissionais da instituicdo possibilitou compreender que a inclusdo escolar nao se
esgota nas legislagdes e nas politicas publicas. Sua efetivacdo também depende das
relagdes construidas entre escola, professores, estudantes e comunidade.

Essa experiéncia evidenciou a necessidade de compreender cada estudante
para além do diagnostico, reconhecendo suas potencialidades e buscando estratégias
pedagogicas capazes de favorecer sua participacao e sua aprendizagem.

Ao longo da atuacao na APAE, foi possivel acompanhar diferentes trajetorias
de desenvolvimento e perceber que cada estudante apresentava formas singulares
de compreender o mundo, comunicar-se e construir conhecimentos. Essa experiéncia
contribuiu para superar concepgdes simplificadoras frequentemente associadas ao
Transtorno do Espectro Autista e permitiu reconhecer que muitas dificuldades
enfrentadas pelos estudantes nado decorriam apenas de suas caracteristicas
individuais, mas também das barreiras presentes nos ambientes sociais e
educacionais.

Em 2024, optei por atuar no ensino regular. A partir dessa experiéncia,
comecei a observar que estudantes com dificuldades de aprendizagem, com
deficiéncia ou com outras necessidades educacionais especificas eram, muitas vezes,
deixados a margem das atividades desenvolvidas em sala de aula. Embora houvesse
interesse e esforgo por parte dos professores, frequentemente faltavam orientagcdes
mais claras sobre as dificuldades apresentadas pelos estudantes, suas formas de
aprendizagem e as estratégias pedagogicas que poderiam favorecer sua participagao.

Essa realidade produziu uma inquietagao profissional: de que maneira eu,
como professora de Historia, poderia contribuir para que esses estudantes
participassem efetivamente das aulas e acessassem o conhecimento histérico? A
questao tornou-se ainda mais relevante ao perceber que a inclusdo nao poderia se

limitar a presencga fisica do estudante na sala de aula, mas precisava envolver
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condicbes concretas de aprendizagem, participagdo, comunicacdo e
desenvolvimento.

Essas inquietagbes foram decisivas para o ingresso no mestrado e para a
definicdo do tema desta pesquisa. Busquei aprofundar os estudos sobre o Transtorno
do Espectro Autista, a educacéo inclusiva e o ensino de Histéria, com o propésito de
compreender melhor os desafios enfrentados pelos docentes e elaborar uma
contribuicdo que fosse relevante ndao apenas para minha pratica profissional, mas
também para outros professores que vivenciam situagdes semelhantes no cotidiano
escolar.

No ambito do ensino de Historia, essa preocupacao adquire importancia
particular, embora a disciplina tenha sido tradicionalmente associada a memorizagao
de conteudos, datas e acontecimentos, importantes transformacdes tedricas e
metodoldgicas passaram a compreendé-la como espago de formacgao critica e de
construgao da consciéncia historica.

Ensinar Histoéria, nessa perspectiva, nao significa apenas transmitir
conhecimentos sobre o passado, mas possibilitar que os estudantes compreendam a
si mesmos, a sociedade da qual fazem parte e as relagcdes entre passado e presente.

Conforme destaca Teixeira (2023), o ensino de Histéria desempenha papel
fundamental na formagdo cidada, uma vez que possibilita aos sujeitos
compreenderem 0S processos sociais, culturais, politicos e econdmicos que
constituem e organizam a vida em sociedade. Ao favorecer a leitura critica da
realidade e a compreensao das diferentes experiéncias historicas, a disciplina
ultrapassa a simples transmissédo de conteudos, contribuindo para a construgdo de
sujeitos capazes de reconhecer a historicidade das relagdes sociais e das
desigualdades presentes no cotidiano.

Nessa perspectiva, o ensino de Historia também se configura como um
importante espago de inclusdo, na medida em que amplia repertérios culturais,
promove o reconhecimento das diferencas e contribui para a valorizagdo da
diversidade e da pluralidade das experiéncias humanas.

Entretanto, ao analisar a literatura académica relacionada a incluséo escolar,
observa-se que ainda existem lacunas significativas quando se trata especificamente
da relagédo entre o ensino de Historia e os estudantes com Transtorno do Espectro
Autista.



19

Grande parte das pesquisas concentra-se em discussdes gerais sobre
educagao inclusiva, politicas publicas ou formagdo docente, enquanto as
especificidades do ensino histérico para estudantes autistas permanecem
relativamente pouco exploradas.

Essa constatacdo reforca a relevancia da presente investigagao,
considerando o aumento expressivo do numero de estudantes autistas matriculados
na rede regular de ensino e os desafios enfrentados pelos professores em seu
cotidiano profissional, torna-se necessario ampliar as discussdes sobre praticas
pedagogicas inclusivas que favoregam a participacdo e a aprendizagem desses
estudantes nas aulas de Histéria.

Diante disso, esta pesquisa busca responder ao seguinte problema: como o
ensino de Histéria pode contribuir para a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista dentro de sala de aula, considerando os principios da educacao
inclusiva e as necessidades pedagdgicas identificadas pelos professores que atuam
na educagao basica?

A partir desse problema, estabeleceu-se como objetivo geral analisar as
contribuicbes da educacéo inclusiva para o ensino de Histéria, visando a elaboracao
de um guia de atividades destinado aos professores do 6° ano do Ensino Fundamental
que atuam com estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Como objetivos especificos, pretende-se compreender os fundamentos
tedricos relacionados ao Transtorno do Espectro Autista, a educacéao inclusiva e a
neurodiversidade; identificar desafios e possibilidades presentes no processo de
ensino e aprendizagem de estudantes autistas nas aulas de Histéria; analisar
estratégias pedagogicas e adaptacgdes curriculares apontadas pela literatura e pelos
professores participantes da pesquisa; e elaborar um guia de atividades pedagdgicas
inclusivas destinado aos professores do Ensino Fundamental I, mais
especificamente, para 0 6.° ano do ensino fundamental.

O referencial tedrico desta pesquisa esta estruturado a partir da articulagao
entre os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a educacéo inclusiva,
a formagdo e a mediagdo docente, as praticas pedagodgicas acessiveis e 0s
fundamentos do ensino de Historia. Esses eixos permitem compreender que a
inclusao de estudantes com TEA ndo se resume a matricula na classe comum, mas
envolve a garantia de condi¢des efetivas de acesso, participagdo, aprendizagem e

desenvolvimento no interior das praticas escolares.
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No que se refere ao TEA, a pesquisa parte da compreensao apresentada pela
American Psychiatric Association (2023), segundo a qual o transtorno se caracteriza
por manifestacdes relacionadas a comunicagao e interagao social, bem como por
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Contudo,
essas caracteristicas ndo se apresentam de modo uniforme, pois cada estudante
possui formas particulares de aprender, comunicar-se, interagir e responder as
situagbes pedagogicas.

Dessa maneira, o diagndéstico ndo deve ser compreendido como definigdo da
capacidade de aprendizagem do estudante, mas como um elemento que pode auxiliar
o professor a planejar apoios e estratégias pedagodgicas mais adequadas.

Estudos de Grandin (2006), Orru (2016, 2017), Suplino (2009) e Gomez e
Teran (2014) contribuem para compreender que estudantes com TEA podem
apresentar diferentes formas de percepcao, interesses especificos, necessidades de
previsibilidade e modos singulares de construir conhecimentos.

No contexto escolar, tais aspectos demandam atencdo a organizagao do
ambiente, a clareza das instrugdes, ao uso de recursos visuais, a divisdo das
atividades em etapas e a valorizagdo dos interesses e potencialidades de cada
estudante. Assim, a pesquisa adota uma perspectiva que evita reduzir o estudante as
suas dificuldades e busca compreender as possibilidades de aprendizagem
construidas nas relagdes pedagdgicas.

O segundo eixo do referencial fundamenta-se na educagéao inclusiva. Mantoan
(2003, 2006, 2020) defende que a inclusado escolar n&do pode ser entendida como
adaptacao pontual ou como responsabilidade exclusiva da Educacao Especial. Para
a autora, uma escola inclusiva € aquela que revé suas concepcdes de ensino,
curriculo, avaliagdo e organizagdao pedagogica, reconhecendo as diferengas como
parte constitutiva da sala de aula. Nessa diregao, incluir n&o significa oferecer um
curriculo empobrecido ou paralelo aos estudantes com deficiéncia, mas criar
diferentes caminhos para que todos possam acessar o conhecimento escolar.

Essa discussao também se aproxima de Skliar (2003), ao problematizar
praticas escolares que tratam a diferenga como falta, desvio ou incapacidade. A
presenca de estudantes com TEA na escola regular exige que a instituicdo reconhega
a diversidade dos modos de aprender e rompa com expectativas de homogeneidade.

Moreira e Candau (2008) reforcam essa perspectiva ao defenderem praticas
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pedagogicas sensiveis as diferencas culturais, sociais e subjetivas presentes na
escola.

A partir dessas contribuicées, a inclusdo é compreendida nesta pesquisa
como um principio ético, politico e pedagogico que exige a transformagdo das
condi¢cdes de ensino e da propria organizagao escolar.

O terceiro eixo relaciona-se a aprendizagem e a mediagao docente, tomando
como referéncia a perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (1991, 1997). Para o
autor, o desenvolvimento humano ocorre nas relagdes sociais e € mediado pelos
instrumentos culturais, pela linguagem e pela interagdo com outros sujeitos. Essa
compreensao permite deslocar o olhar das limitagbes individuais para as
possibilidades de intervengao pedagogica.

Assim, o professor ocupa papel central ao organizar situagdes de
aprendizagem, propor desafios possiveis, utilizar diferentes linguagens e oferecer
apoios que permitam ao estudante avancgar progressivamente em sua compreensao.

No caso dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a
mediacdo docente envolve planejamento intencional, observagdao constante e
flexibilidade pedagdgica. Pletsch e Lima (2014) destacam que a inclusédo escolar de
estudantes autistas depende da qualidade das mediacgdes realizadas em sala de aula
e das condic¢des de trabalho oferecidas aos professores.

Nessa perspectiva, Vieira (2024), ao investigar os desafios e as estratégias
relacionadas ao ensino de Historia para estudantes com TEA, ressalta a importancia
da utilizagédo de recursos visuais, da linguagem objetiva, da organizag&o das tarefas,
das atividades multissensoriais e do acompanhamento individualizado. Essas
estratégias podem contribuir para a construcdo de praticas pedagdgicas mais
acessiveis, desde que estejam articuladas aos objetivos de aprendizagem da
disciplina.

Assim, a adaptagdo dos recursos e das metodologias ndo deve implicar a
simplificacdo ou a redugao dos conteudos histéricos, mas a criagéo de condigdes que
possibilitem aos estudantes compreender diferentes temporalidades, estabelecer
relagdes entre passado e presente e participar ativamente dos processos de
interpretacao e construgdo do conhecimento histérico.

As discussdes acerca das praticas pedagogicas inclusivas também encontram
contribuicdes nos estudos de Gongalves, Gongalves e Cunha (2024), Rodrigues e

Barros (2022) e Souza e Guisso (2025), que abordam possibilidades de organizagao
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do ensino e utilizacdo de recursos pedagdgicos voltados aos estudantes com TEA.
Entre as estratégias discutidas, destacam-se o emprego de imagens, materiais
concretos, recursos visuais e auditivos, jogos, textos organizados e atividades
estruturadas em etapas. Embora essas contribuigdes ndo estejam restritas ao ensino
de Historia, oferecem subsidios para pensar a organizagdo das atividades dessa
disciplina, especialmente quando os estudantes precisam interpretar fontes historicas,
compreender conceitos e estabelecer relagdes entre diferentes acontecimentos e
contextos sociais.

A utilizacdo desses recursos, entretanto, ndo garante, isoladamente, a
aprendizagem ou a participacdo dos estudantes, uma vez que sua efetividade
depende do planejamento, da mediagdo docente e das caracteristicas individuais de
cada sujeito. A organizagdo dos comandos, a apresentagao gradual das atividades e
a diversificagao das formas de comunicagao e registro podem contribuir para diminuir
barreiras pedagogicas e ampliar as possibilidades de participacado. Pereira e Sousa
(2023) discutem a importancia da organizagao das rotinas e da previsibilidade nos
contextos educativos, aspectos que podem favorecer a compreensao das atividades
propostas e proporcionar condigdes mais adequadas ao envolvimento de criangas e
adolescentes com TEA no processo de aprendizagem.

Essa discussao aproxima-se das contribuicbes de Fraga (2024), cuja
pesquisa, situada no campo do ensino de Histdria inclusivo, evidencia a importancia
da reflexdo sobre as praticas docentes e da construgdo de propostas pedagodgicas
sensiveis as diferengcas presentes na sala de aula. A partir dessa perspectiva,
compreende-se que o planejamento pedagdgico ndao pode estar fundamentado
exclusivamente no diagndéstico ou em caracteristicas gerais atribuidas ao Transtorno
do Espectro Autista, sendo necessario considerar as experiéncias, os interesses, as
formas de comunicagdo, os conhecimentos prévios e as possibilidades de
aprendizagem de cada estudante.

Dessa forma, as contribuicoes desses estudos permitem compreender que a
inclusdo no ensino de Histdria exige mais do que a disponibilizacdo de materiais
adaptados, pois pressupde a construgdo de praticas pedagodgicas que articulem
acessibilidade, mediacdo docente e aprendizagem historica. Essa compreensao
orienta a elaboragao do produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, concebido
como um guia de atividades inclusivas para professores do 6° ano do Ensino

Fundamental. As propostas apresentadas buscam oferecer diferentes possibilidades
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de acesso, participagcdo e expressdo dos conhecimentos, sem desconsiderar os
objetivos formativos da disciplina ou estabelecer atividades diferenciadas
exclusivamente com base nos niveis de suporte do TEA. Assim, pretende-se contribuir
para um ensino de Histdria que reconhega as singularidades dos estudantes e
assegure oportunidades de participagao na construgdo do conhecimento histérico.

No campo da formacao docente, Tardif (2014) compreende que os saberes
dos professores sao construidos tanto na formagao académica quanto na experiéncia
cotidiana da profissdo. Novoa (2019) refor¢ca que a formagédo docente precisa estar
vinculada aos problemas reais enfrentados nas escolas, favorecendo a reflexao critica
sobre a pratica. Esses autores contribuem para interpretar os dados do questionario,
especialmente aqueles relacionados a inseguranga dos professores, a auséncia de
formacgédo especifica e a necessidade de materiais pedagogicos que auxiliem o
trabalho com estudantes com TEA no ensino de Historia.

No que se refere ao ensino de Historia, a pesquisa fundamenta-se em
Bittencourt (2018), Schmidt e Cainelli (2009), Risen (2001, 2007) e Teixeira (2023).
Esses autores compreendem que ensinar Histéria ndo significa apenas transmitir
datas, fatos ou personagens, mas possibilitar aos estudantes a compreenséo das
experiéncias humanas no tempo, das relagcbes entre passado e presente, das
mudancgas e permanéncias, das diferentes culturas e dos conflitos que constituem a
vida social. O ensino histérico deve contribuir para a formagcao critica e para a
construcao de sentidos sobre a realidade, favorecendo a participacao dos estudantes
como sujeitos da historia.

A contribuicdo de Risen (2001, 2007) é especialmente importante ao discutir
a consciéncia historica como capacidade de interpretar o tempo e orientar-se na vida
pratica. Para estudantes com TEA, garantir o acesso ao ensino de Histoéria significa
assegurar oportunidades de compreender nogdes de temporalidade, memoria,
identidade, cultura, fonte histérica e organizag&o social, por meio de estratégias que
respeitem suas formas de aprendizagem. Assim, a acessibilidade pedagdgica nao
reduz a especificidade da disciplina; ao contrario, cria condicbes para que mais
estudantes participem da constru¢cdo do pensamento histérico.

Estudos voltados diretamente a interface entre ensino de Historia, incluséo e
TEA, como os de Santos (2011, 2021), Menezes, Lima e Rodrigues (2019), Braga
(2022), Anjos e Rabelo (2024), Silva (2024), Schafer (2024) e Reis (2025), evidenciam

que ainda sao limitadas as producbes e os materiais especificos para apoiar
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professores de Histéria nesse campo. Essas pesquisas apontam desafios
relacionados a formagao docente, a auséncia de recursos adaptados, a necessidade
de planejamento colaborativo e a dificuldade de transformar principios inclusivos em
acdes concretas no cotidiano da sala de aula.

O referencial tedrico adotado nesta pesquisa compreende que a inclusao de
estudantes com TEA no ensino de Historia depende da articulagao entre o direito a
educacgao, o reconhecimento das singularidades dos estudantes, a mediagao docente,
a flexibilizagdo das estratégias e a preservagado da complexidade do conhecimento
historico. Essa perspectiva orienta a analise das percep¢des e dos materiais enviados
pelos professores participantes, bem como a elaboracdo do guia didatico destinado
ao 6° ano do Ensino Fundamental.

A relevancia desta investigacdo pode ser compreendida em diferentes
dimensdes: do ponto de vista social, contribui para ampliar debates relacionados ao
direito a educacao inclusiva e a valorizacdo da diversidade humana; no campo
educacional, busca oferecer subsidios que auxiliem professores na construgcao de
praticas pedagogicas mais acessiveis e sob a perspectiva académica, pretende
contribuir para o fortalecimento das discussdes acerca da interface entre ensino de
Histodria e incluséo escolar.

Metodologicamente, esta pesquisa fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa, de carater bibliografico, exploratério, analitico e propositivo, articulada aos
pressupostos da pesquisa-agao. A escolha por essa perspectiva justifica-se pelo fato
de que o estudo nasce de uma inquietagao situada no préprio campo de atuacéo da
pesquisadora, isto &, da experiéncia profissional com estudantes com Transtorno do
Espectro Autista e das dificuldades observadas no cotidiano escolar em relagao a
construgdo de praticas pedagdgicas inclusivas no ensino de Histéria. Assim, a
investigacdo nado se limita a analise tedrica do tema, mas busca compreender uma
realidade educacional concreta e propor encaminhamentos possiveis para sua
transformacao.

A pesquisa-acao foi adotada como opcgédo epistemoldgica e politica por
permitir a aproximagao entre investigagdo académica e pratica docente. Nesse tipo
de pesquisa, o pesquisador ndo se coloca como observador distante da realidade
estudada, mas como sujeito implicado no processo investigativo, buscando
compreender problemas concretos e produzir respostas pedagodgicas que possam

contribuir com o contexto educacional.



25

No caso desta dissertacio, a pesquisa-agao se expressa na articulacao entre
a trajetdria profissional da pesquisadora, a escuta de professores da educagao basica,
a analise das demandas identificadas e a elaboracdo de um produto educacional
voltado ao ensino de Histdria para estudantes com TEA.

A primeira etapa da investigagdo consistiu na realizagdo de uma reviséo
bibliografica e documental, com o objetivo de construir o referencial teérico da
pesquisa. Foram analisadas produ¢des académicas, legislagdes, documentos oficiais
e estudos relacionados ao Transtorno do Espectro Autista, a educacgao inclusiva, a
formacéo docente, as adaptacdes curriculares e ao ensino de Histéria. Essa etapa
possibilitou compreender os principais debates que atravessam a inclusdo escolar,
bem como identificar lacunas existentes na produgcdo académica sobre praticas
pedagdgicas especificas para estudantes autistas nas aulas de Histéria.

Na sequéncia, foi realizada a coleta de dados junto a 49 professores de
Historia da educacgéao basica, por meio de questionario elaborado com o objetivo de
identificar percepcdes, experiéncias, desafios e estratégias relacionadas a inclusao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas aulas de Historia. A escolha
por professores da area justifica-se pela necessidade de compreender como esses
profissionais percebem a presenca de estudantes autistas em suas turmas, quais
dificuldades encontram no planejamento e na execucao das aulas, quais recursos
utilizam e quais demandas formativas consideram mais urgentes.

O questionario aplicado aos 49 professores permitiu levantar informacdes
sobre o perfil profissional dos participantes, sua formagado académica, tempo de
atuacao docente, experiéncias com estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), conhecimentos sobre educagao inclusiva e estratégias pedagodgicas utilizadas
no ensino de Histdria. Também buscou identificar se os professores se sentem
preparados para trabalhar com estudantes com TEA, quais adaptagcbes costumam
realizar, que tipos de materiais utilizam e quais dificuldades aparecem com maior
frequéncia no cotidiano escolar.

A participacao dos professores foi fundamental para aproximar a pesquisa das
demandas reais da escola. Ao ouvir docentes que atuam diretamente com o ensino
de Histdria, tornou-se possivel compreender que a inclusdo escolar ndo se resume a
existéncia de legislacdo ou a matricula do estudante na classe comum. Ela depende
de condigdes concretas de trabalho, formagéo continuada, apoio institucional, didlogo

entre os professores da sala comum e da Educagdo Especial, bem como da
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disponibilidade de materiais pedagogicos que auxiliem o planejamento de aulas mais
acessiveis.

Além das questdes objetivas e discursivas, o questionario incluiu um espacgo
opcional para o compartilhamento de materiais adaptados e recursos didaticos
utilizados pelos participantes no ensino de Histéria com estudantes com TEA. Os
professores puderam encaminhar fotografias ou arquivos em PDF de atividades,
textos adaptados, mapas mentais, jogos, recursos visuais, materiais manipulativos e
outras propostas pedagdgicas, desde que autorizassem seu uso para fins
académicos, preservando-se suas identidades.

Foram recebidas cinco atividades, que constituiram fontes complementares
para a investigacdo. Esses materiais foram analisados juntamente com as respostas
do questionario, permitindo relacionar aquilo que os professores afirmaram sobre suas
praticas as estratégias efetivamente presentes nas propostas enviadas. Assim, a
pesquisa nao se limitou as percepg¢des docentes, mas incluiu a analise de produgdes
pedagdgicas elaboradas e utilizadas em contextos escolares concretos.

Os dados obtidos foram analisados qualitativamente, considerando
recorréncias, aproximacgoes, contradigdes e sentidos presentes nas respostas e nos
materiais encaminhados pelos participantes. Conforme Minayo (2014), a abordagem
qualitativa possibilita compreender experiéncias, praticas e significados produzidos
pelos sujeitos em seus contextos. A analise ndo teve como finalidade produzir
generalizagdes estatisticas, mas compreender como os professores de Histdria
significam a inclusdo de estudantes com TEA e quais elementos aparecem como
desafios ou possibilidades em suas praticas pedagdgicas.

A analise das cinco atividades foi orientada pelos pressupostos da analise de
conteudo, conforme Bardin (2016), buscando identificar os conteudos histéricos
abordados, os recursos utilizados, a organizagdo das propostas, a clareza dos
comandos, as formas de participacdo previstas, as possibilidades de mediacao
docente e as estratégias de flexibilizacdo e avaliagdo. Os materiais foram
interpretados a luz do referencial tedrico adotado, especialmente das discussdes
sobre educacéo inclusiva, mediagdo pedagogica e ensino de Histéria.

A partir da analise das respostas dos 49 professores e das cinco atividades
enviadas, foi possivel identificar demandas importantes, especialmente relacionadas
a necessidade de atividades mais Vvisuais, orientagdes didaticas objetivas,

organizagado das tarefas em etapas, diferentes formas de participagado e registro,
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flexibilizagao das avaliagdes e materiais que auxiliem o trabalho docente sem reduzir
a complexidade do conhecimento histérico. Essas demandas contribuiram
diretamente para a constru¢ao do produto educacional desta pesquisa, organizado
como um guia didatico de apoio aos professores de Histoéria do 6° ano do Ensino
Fundamental.

O produto educacional elaborado consiste em um guia de atividades
pedagodgicas inclusivas para o ensino de Histéria, destinado especialmente a
professores do 6° ano do Ensino Fundamental. A escolha pelo 6° ano justifica-se por
se tratar de uma etapa de transicdo entre os anos iniciais e finais, marcada pelo
aumento do numero de professores, pela ampliagcdo das exigéncias de autonomia e
pela introdugcédo de conteudos historicos mais sistematizados. Para estudantes com
TEA, essa transicdo pode demandar maior previsibilidade, mediagcbes visuais,
organizacgao das tarefas em etapas e estratégias que favoregcam a compreensao dos
conceitos historicos.

O guia nao foi concebido como um material fechado, rigido ou prescritivo, mas
como uma proposta de apoio a pratica docente. Seu objetivo é oferecer sugestdes de
atividades, adaptacbes, recursos visuais, formas diversificadas de registro e
possibilidades de avaliagdo inclusiva que possam ser reorganizadas pelos
professores conforme as caracteristicas de suas turmas e de seus estudantes.

Com essa proposta, o produto educacional busca dialogar com a realidade da
escola publica e contribuir para que o ensino de Histéria se torne mais acessivel,
significativo e sensivel a diversidade neurocognitiva.

Assim, o percurso metodoldgico desta pesquisa articula revisao bibliografica,
escuta docente, analise qualitativa dos dados e elaboracdo de produto educacional.
Essa organizacado permite compreender a pesquisa-agao ndo apenas como método,
mas como compromisso com a transformagéo da pratica pedagdgica, uma vez que
parte de um problema real, dialoga com professores que vivenciam esse desafio e
propde um material que pode subsidiar praticas inclusivas no ensino de Histéria.

Esta dissertagdo esta organizada em quatro segdes principais, articuladas
entre si com o objetivo de compreender as relagdes entre o Transtorno do Espectro
Autista, a educacao inclusiva e o ensino de Histdria, bem como propor possibilidades
pedagogicas voltadas ao contexto escolar.

A secéo intitulada O Transtorno do Espectro Autista e o Ensino de Histéria:

aspectos tedricos e praticos (1911-2025), apresenta os fundamentos tedricos que
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sustentam a investigacdo. Inicialmente, sao discutidos aspectos historicos
relacionados a construgao do conceito de Transtorno do Espectro Autista, abordando
sua trajetéria conceitual, critérios diagndsticos contemporaneos, bases
neurobioldgicas e dados epidemioldgicos recentes.

Em seguida, sdo analisadas as relagbes entre TEA e educagao,
contemplando os principais marcos legais da educagao inclusiva brasileira, as
contribuicbes da Lei Berenice Piana, os diferentes modelos de escolarizagcédo e os
desafios contemporaneos da inclusdo escolar. Posteriormente, sdo discutidas as
praticas pedagogicas inclusivas, a mediagdo docente, as adaptagdes curriculares e
as possibilidades de ensino de Historia voltadas a participagao e a aprendizagem de
estudantes com TEA.

Na seg¢do Percurso Metodologico, sdo apresentados os procedimentos
adotados para o desenvolvimento da pesquisa, onde foram discutidos os fundamentos
da abordagem qualitativa e da pesquisa-agcao, compreendida como uma possibilidade
de articulagao entre investigacdo académica e transformagao da pratica educativa.

Também sao descritos os instrumentos utilizados para a produgao dos dados,
os critérios de participagdo dos sujeitos da pesquisa, o processo de aplicagdo do
questionario e os procedimentos de organizacado e analise das informacdes obtidas
junto aos 49 professores de Historia participantes do estudo. A secdo também
apresenta a analise das cinco atividades encaminhadas voluntariamente pelos
docentes, cujos materiais contribuiram para a compreensao das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ensino de Histéria com estudantes com TEA.

A secao Analise dos Dados Levantados com Professores dedica-se a
apresentagcdo e a interpretacdo dos dados produzidos durante a investigagao.
Inicialmente, é tracado o perfil profissional e académico dos participantes. Na
sequéncia, sao analisadas as percepg¢des docentes acerca da inclusdo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista, os desafios enfrentados no cotidiano escolar, as
estratégias pedagogicas utilizadas nas aulas de Historia e as adaptagdes realizadas
para favorecer a participagao desses estudantes.

Também sido examinadas as cinco atividades enviadas pelos professores,
considerando os conteudos histéricos abordados, os recursos empregados, as formas
de mediagéo, as possibilidades de participagéo e as estratégias de flexibilizagao.

As discussbes sao realizadas em didlogo com o referencial teorico

apresentado anteriormente, buscando compreender aproximacdes, limites e
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possibilidades presentes nas praticas relatadas e nos materiais compartilhados pelos
docentes.

Por fim, a secdo Proposta Pedagdgica: Guia de Atividades Inclusivas para o
Ensino de Historia apresenta o produto educacional desenvolvido a partir dos
resultados obtidos na pesquisa. S&o descritos seus objetivos, fundamentos tedricos,
organizacao e propostas de atividades voltadas ao 6° ano do Ensino Fundamental.

O material foi elaborado com a finalidade de oferecer subsidios aos
professores que atuam com estudantes autistas, contribuindo para a construcido de
praticas pedagogicas mais inclusivas, acessiveis e comprometidas com a
aprendizagem historica.

Ao articular revisao tedrica, analise das experiéncias e dos materiais enviados
pelos professores e elaboracdo de um produto educacional, esta pesquisa busca
contribuir para o fortalecimento das discussdes sobre inclusdo escolar e ensino de
Histéria. Reafirma-se, assim, a importancia de praticas pedagogicas comprometidas

com a participagao, a aprendizagem e a autonomia de todos os estudantes.
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2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E O ENSINO DE HISTORIA:
ASPECTOS TEORICOS E PRATICOS DO INICIO DO SECULO XX A
CONTEMPORANEIDADE

A inclusao escolar constitui um dos desafios presentes na educacao basica
contemporanea, especialmente diante da diversidade de formas de aprender,
comunicar-se e participar que caracteriza as salas de aula. Nesse debate, ndo basta
assegurar 0 acesso a escola; € necessario criar condigdes para que os estudantes
participem das atividades, aprendam e tenham suas especificidades consideradas no
processo educativo.

No ensino de Historia, essa discussdo assume caracteristicas proprias, pois
a disciplina envolve a compreensao das relagdes entre passado e presente, a
interpretacao de diferentes temporalidades, a analise de fontes e a formagéo critica
dos estudantes. A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
portanto, exige que essas especificidades do conhecimento histérico sejam
consideradas juntamente com as necessidades pedagogicas apresentadas pelos
estudantes.

Historicamente, a Educacao Especial no Brasil passou por diferentes formas
de organizacgao, incluindo modelos de segregacéo e integracao, nos quais a diferenca
foi frequentemente compreendida a partir das limitagées do sujeito. O fortalecimento
dos movimentos sociais € a atuagcdo das familias na reivindicacdo de direitos
contribuiram para mudancas nas politicas educacionais e para o reconhecimento das
pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos. Esse percurso também ampliou a
responsabilidade dos sistemas de ensino na garantia de condicbes de acesso,
participacao e aprendizagem dos estudantes com TEA.

Nas aulas de Histéria, a mediacdo docente ocupa papel importante na
construcao dessas condicdes, pois, esses estudantes podem apresentar diferentes
formas de aprendizagem, comunicagcdo e processamento das informagdes, o que
exige atencao as estratégias utilizadas em sala de aula. Isso nao significa reduzir as
expectativas de aprendizagem ou simplificar indiscriminadamente os conteudos, mas
buscar formas de apresentacdo, participacdo e acompanhamento que ampliem o
acesso ao conhecimento histérico.

Para compreender essas questdes e fundamentar as propostas pedagogicas

desenvolvidas nesta pesquisa, torna-se necessario examinar os referenciais teoricos,
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os critérios contemporaneos relacionados ao TEA e os marcos legais que sustentam
a educacao inclusiva.

Esta secdo apresenta, inicialmente, a trajetdria histérica da construgdo do
conceito de TEA, incluindo critérios diagndsticos contemporaneos e dados
epidemioldgicos recentes. Em seguida, s&o discutidos os principais marcos legais
brasileiros e regionais relacionados ao direito a escolarizagdo em classes comuns.
Por fim, sdo analisadas as implicagdes da inclusdo de estudantes com TEA no ensino
de Histdria e algumas possibilidades pedagdgicas voltadas a participagdo, a

aprendizagem e a permanéncia desses estudantes na escola regular.

2.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E O ENSINO DE HISTORIA:
ASPECTOS TEORICOS E PRATICOS (1911-2025)

2.1.1 Breve trajetoria historica do conceito de TEA

A expressao tem origem no grego autos, que significa “a si mesmo”,
remetendo a caracteristicas como isolamento e um foco centrado no préprio individuo.
Essa denominacéao foi empregada pela primeira vez em 1911 pelo psiquiatra suigo
Eugen Bleuler para descrever um estado de isolamento extremo observado em
pessoas com esquizofrenia, as quais, segundo o autor, tendiam a se afastar do mundo
exterior e a se refugiar em seus proprios pensamentos e fantasias (Gémez; Teran,
2014, p. 447).

Na década de 1940, o médico austriaco Leo Kanner produziu um marco
fundamental na compreensio do transtorno ao publicar um estudo pioneiro no qual
descreveu criangas que apresentavam dificuldades significativas de interagéo social,
comunicagao e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, configurando um

quadro distinto da entdo denominada esquizofrenia infantil.

Kanner usou este termo apds observagao e estudos feitos com 11 criancgas,
que considerou com “autismo infantil”, quando passavam por uma etapa que
pareciam estar muito concentradas em si mesmas, sem mostrar interesse por
outras pessoas. Estas criangas apresentavam os seguintes sintomas:
extrema solidao autista, incapacidade para se relacionar com as pessoas e
alteracées de linguagem e comunicagdo muito severas, tanto no plano
expressivo quanto no receptivo. A palavra refere-se assim, a incapacidade
em estabelecer relagdes sociais (Gomez; Teran, 2014, p. 447).

Em contraste, Bleuler atribuia tais manifestagdes a uma suposta deficiéncia

da imaginacao, interpretacdo que contribuiu para a consolidagao de equivocos
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conceituais, levando muitos estudiosos, ainda hoje, a associarem indevidamente esse
quadro a esquizofrenia ou a psicose infantil (Gomez; Teran, 2014).

No decorrer de suas pesquisas, Leo Kanner observou que muitas das
criangcas avaliadas pertenciam a familias com alto nivel de escolaridade,
frequentemente filhos ou netos de médicos, jornalistas, cientistas e outros
profissionais liberais. Essas criangas, além de apresentarem inteligéncia acima da
média, demonstravam uma forte necessidade de manter rotinas e o ambiente familiar
inalterado.

Com base em suas observagdes clinicas, Kanner passou a defender, a partir
da década de 1950, que certos padrbes comportamentais parentais especialmente
tragos de personalidade considerados rigidos ou emocionalmente distantes poderiam
atuar como fatores determinantes no desenvolvimento do autismo’ desde o periodo
intrauterino. Segundo o autor, a qualidade da relagédo estabelecida entre mée e filho
ainda durante a gestacao influenciaria diretamente a capacidade da criangca de
desenvolver vinculos afetivos e habilidades comunicativas apds o nascimento (Orru,
2016).

A compreensdo de Kanner sobre o autismo como um transtorno distinto da
esquizofrenia infantil representou um avancgo significativo na psiquiatria da infancia e
abriu caminho para novas investigacbes acerca dos transtornos do
neurodesenvolvimento.

No entanto, € importante ressaltar que sua interpretagcdo ainda refletia
concepgdes psicoldgicas predominantes na época, as quais atribuiam grande peso as
dindmicas familiares e afetivas na origem dos quadros clinicos. Essa visao influenciou

a formulagdo da controversa hipdtese da “mae geladeira’, posteriormente

T E necessario evitar o anacronismo ao utilizar a expresséo “Transtorno do Espectro Autista” para
analisar periodos anteriores a consolidagao dessa categoria diagnéstica. O termo TEA corresponde a
uma classificagdo contemporanea, sistematizada no DSM-5, em 2013, e posteriormente incorporada
pela CID-11. Portanto, ao tratar de autores, diagndsticos e experiéncias historicas anteriores, devem
ser preservadas as denominagdes utilizadas em cada contexto, como “autismo infantil”, “psicopatia
autistica”, “sindrome de Asperger” ou “transtornos invasivos do desenvolvimento”. Isso ndo significa
negar a continuidade dos debates sobre 0 autismo, mas reconhecer que os conceitos médicos, sociais
e educacionais sao produzidos historicamente e carregam sentidos proprios de seu tempo. Conforme
discutem Marfinati e Abrdo (2014) e Mas (2018), a propria definicdo do autismo passou por
transformacgdes significativas ao longo do século XX e inicio do século XXI.

2 A expressao “mae geladeira” (do inglés refrigerator mother) surgiu nas décadas de 1950 e 1960 no
contexto das primeiras interpretagdes psicogénicas sobre o Transtorno do Espectro Autista, sendo
associada a ideia de que maes emocionalmente frias e distantes seriam responsaveis pelo
desenvolvimento do transtorno em seus filhos. Tal concepgao, fortemente difundida por autores como
Bruno Bettelheim, produziu intenso processo de culpabilizagdo materna e sustentou praticas
excludentes e estigmatizantes por décadas. A literatura contemporanea, contudo, rejeita de forma
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amplamente refutada por estudos nas areas da neurociéncia e genética, que
demonstraram a existéncia de fatores biolégicos e multifatoriais associados ao
Transtorno do Espectro Autista. (Evéncio; Fernandes, 2019. p.134)

Contemporaneo de Kanner, o médico austriaco Hans Asperger também
realizou estudos fundamentais sobre criangas que apresentavam dificuldades
significativas de interagdo social e comportamentos peculiares. Em 1944, publicou o
artigo “Psicopatia autistica na infancia”, no qual descreveu quatro meninos com
comportamentos socialmente isolados, mas com inteligéncia aparentemente
preservada e habilidades especificas bem desenvolvidas, especialmente em areas
como Matematica e Ciéncias Naturais (Bianchi; Abrao, 2023).

Diferentemente de Kanner, Asperger via nas criangas observadas um alto
grau de originalidade, linguagem sofisticada e interesses intensos e restritos, tragos
que as diferenciavam significativamente do grupo descrito por Kanner.

O trabalho de Asperger, no entanto, permaneceu por décadas relativamente
desconhecido fora do mundo germanico, principalmente por ter sido publicado em
alemao e em um contexto de turbuléncia histérica ao final da Segunda Guerra Mundial
(Marfinati; Aragao, 2014).

Somente nos anos 1980, com a publicacdo da médica britdnica Lorna Wing,
€ que os estudos de Asperger ganharam visibilidade internacional, pois, ela introduziu
o termo “sindrome de Asperger’ ao propor que as condigbes descritas por ele
pertenciam a um continuo de manifestagdes dentro do espectro autista. A partir dai, o
conceito de “espectro” comegou a substituir a ideia de categorias diagnosticas fixas,
contribuindo para uma abordagem mais abrangente e sensivel as variacdes
individuais (Mas, 2018).

Segundo Bianchi e Abrdo (2023), a transicdo da concepg¢ao de quadros
especificos e isolados, como o autismo infantil precoce ou a sindrome de Asperger,
para o diagnostico unificado de Transtorno do Espectro Autista refletiu ndo apenas

avancos cientificos e clinicos, mas também tensdes epistemoldgicas.

categorica essa hipétese, demonstrando que o TEA possui base neurobiolégica e multifatorial, nao
podendo ser atribuido a padrdes afetivos parentais. Além disso, pesquisas historicas e sociolégicas
evidenciam que a nocgéo de “mae geladeira” esta profundamente vinculada a construgbes culturais de
género e a mecanismos de controle da maternidade, mais do que a evidéncias cientificas (Lopes, 2024;
Evéncio; Fernandes, 2019).
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A proposta de um espectro trouxe consigo a tentativa de contemplar a
diversidade de manifestagbes, mas também levantou preocupacdes quanto a
generalizagdo excessiva e a medicalizacdo de tracos comportamentais atipicos.
Como destacam os autores, “o diagnostico atual, apesar de mais inclusivo, corre o
risco de obscurecer as particularidades clinicas e subjetivas de cada individuo”
(Bianchi; Abrao, 2023, p. 5266).

A obra de Hans Asperger também integra esse percurso historico de
construgcdao do conceito de autismo. Embora inicialmente tenha recebido menor
reconhecimento, suas observagdes contribuiram para ampliar as discussdes sobre a
diversidade de manifestagcdes associadas ao espectro, incluindo a consideracao das
competéncias e potencialidades dos sujeitos, além das dificuldades apresentadas.

Como observam Evéncio e Fernandes (2019), a perspectiva de Asperger
contribuiu para resgatar a singularidade dos sujeitos com TEA, enfatizando seus
estilos proprios de funcionamento cognitivo e suas formas particulares de interpretar
a realidade.

Essa ampliacdo do olhar é reforcada por evidéncias da neurociéncia
contemporanea, que compreendem o TEA como uma condigdo do
neurodesenvolvimento associada a multiplos fatores biolégicos, genéticos e
ambientais. Estudos nessa area tém investigado alteragdes na conectividade sinaptica
e no funcionamento de regides cerebrais relacionadas a regulagdo emocional, a
linguagem, a memoria e a interagdo social.

O reconhecimento dessa dimens&o bioldgica contribui para compreender o
TEA como uma condigdo complexa, que nao pode ser explicada exclusivamente por
fatores comportamentais ou psicossociais. Essa perspectiva, contudo, ndo deve
conduzir a interpretagcdes deterministas nem reduzir o sujeito ao funcionamento
neurologico ou ao diagnostico. Os conhecimentos cientificos precisam ser articulados
as dimensdes sociais, historicas, educacionais e subjetivas que constituem cada
trajetoria individual.

Os avancos cientificos das ultimas décadas ampliaram o conhecimento sobre
o Transtorno do Espectro Autista, especialmente quanto a sua relacdo com o
neurodesenvolvimento e a interacdo entre diferentes fatores. Esses estudos
contribuem para abordagens multidisciplinares e para praticas fundamentadas em

evidéncias, sem desconsiderar as singularidades de cada sujeito.
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Apesar desses avancgos, a literatura contemporanea reconhece que ainda néo
foi identificado um marcador biolégico unico capaz de determinar a presenga do TEA.
O diagnéstico permanece, portanto, fundamentado na avaliagao clinica, considerando
aspectos do desenvolvimento, do comportamento, da comunicacado e da interacao
social em diferentes contextos.

No campo da Psiquiatria e da Psicologia, essa avaliagdo toma como
referéncia critérios estabelecidos por classificagdes internacionais, entre elas o
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5-TR) e a Classificagao
Internacional de Doencgas (CID-11).

Para garantir maior precisdo, o processo diagnostico pode ser
complementado por instrumentos padronizados e internacionalmente validados, como
a Entrevista para Diagnostico do Autismo (Autism Diagnostic Interview-Revised — ADI-
R) e o Protocolo de Observacéo para Diagndstico de Autismo (Autism Diagnostic
Observation Schedule — ADOS). Esses instrumentos oferecem dados estruturados
que podem subsidiar a avaliacdo diagndstica e o planejamento individualizado de
intervengdes (APA, 2023).

No contexto terapéutico, diversas abordagens sado utilizadas com esses
estudantes como a Analise do Comportamento Aplicada (ABA), o programa TEACCH,
0 uso de sistemas alternativos de comunicacdo como o PECS e as intervencbes
fundamentadas na Teoria da Mente com o objetivo de estimular o desenvolvimento
da linguagem, da socializagao e da autonomia (Ortega, 2009; Alencar et al., 2022).

Cabe destacar que o diagnostico deve ser realizado de forma interdisciplinar
envolvendo profissionais de diferentes areas da saude como neurologistas,
psiquiatras, psicologos, pediatras, fonoaudiélogos e terapeutas ocupacionais.

A identificacdo precoce é fundamental para a efetividade das intervencgoes,
pois, possibilita que a crianga atipica desenvolva estratégias de comunicagao e
adaptacido desde os primeiros anos de vida, contudo, o0 acompanhamento deve ser
continuo, considerando que se trata de uma condigdo permanente que se manifesta
de diferentes formas ao longo do ciclo de vida (Organizagao Mundial da Saude, 2023).

A Organizagao Mundial da Saude (2023) enfatiza que, para além da dimenséao
clinica, € imprescindivel a promocédo de conscientizagcao social, a formulacido de
politicas inclusivas e o desenvolvimento de praticas intersetoriais que assegurem as

pessoas no espectro o pleno exercicio de seus direitos.
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Além do DSM-5-TR, o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista também
€ contemplado na Classificagao Internacional de Doengas da Organizagdo Mundial da
Saude, a CID-113, que entrou em vigor em 2022.

A atual Classificacao Internacional de Doengas (CID-11) passou a reunir, sob
o cbdigo 6A02, condigdes anteriormente tratadas de forma separada como autismo
infantil, sindrome de Asperger e outros transtornos globais do desenvolvimento
consolidando-as em um unico espectro.

A reformulagao enfatiza a avaliagado das dificuldades na comunicagao social
e nos padroes de comportamentos repetitivos ou restritos, bem como os niveis de
suporte necessarios a vida diaria do individuo, em consonancia com o modelo
dimensional proposto pelo DSM-5-TR (Organizagdo Mundial da Saude, 2022). Essa
mudanga representa um avango conceitual significativo ao reconhecer o carater
continuo, heterogéneo e multifacetado do TEA, superando classificagcbes

fragmentadas e excessivamente rigidas.

2.1.2 Dados epidemioldgicos, prevaléncia e caracteristicas do TEA: um panorama
contemporaneo (2022-2025)

Os avangos conceituais e diagndsticos repercutiram diretamente na produgéo
de dados epidemioldgicos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), observando-
se que, nas ultimas décadas, diferentes paises passaram a registrar com maior
precisdo a presenca dessa populagdo, tornando visiveis demandas sociais antes
subdimensionadas. Essas informagdes tornaram-se estratégicas para o planejamento
de politicas publicas articuladas entre as areas da educacio, saude e assisténcia
social.

Nesse cenario, o crescimento dos indices observados em pesquisas
internacionais nao deve ser compreendido de maneira linear como um simples
aumento da incidéncia: esse fendmeno ¢é atribuido, prioritariamente, ao refinamento
dos critérios diagnosticos, a maior disseminagao de informacgdes técnico-cientificas e
ao fortalecimento das estratégias de identificacdo precoce e monitoramento

populacional.

3 A Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID) é um
sistema criado pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) para categorizar doengas e outros
problemas de saude. A 112 revisdo (CID-11), publicada em 2022, inclui critérios atualizados para
diagnostico de transtornos mentais e do desenvolvimento neurolégico, como o Transtorno do Espectro
Autista (TEA).
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Em 2025, dados divulgados pelo Centers for Disease Control and Prevention
(CDC) indicaram que aproximadamente 1 em cada 31 criangas (3,2%) nos Estados
Unidos foi identificada com TEA, percentual superior a estimativa anterior de 1 em 36.
Segundo o 6rgao, esse crescimento reflete a ampliacdo do acesso ao diagndstico e a
inclusdo de grupos historicamente sub-representados nos sistemas de saude e
educacao (CDC, 2025).

Acompanhando essa tendéncia global, o cenario brasileiro também apresenta
contornos mais nitidos: o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ao
divulgar em 2025 os resultados do Censo Demografico de 2022, identificou 2,4
milhdes de pessoas diagnosticadas com TEA, correspondentes a 1,2% da populagéo
nacional, onde a maior concentracao foi registrada entre criangas de 5 a 9 anos, faixa
etaria em que a prevaléncia alcangou 2,6% (IBGE, 2025).

Esses numeros representam um marco histérico para o pais, pois
dimensionam de forma inédita a populagao autista brasileira e reforcam a necessidade
de politicas publicas integradas.

No contexto escolar, tais dados ndo apenas evidenciam a urgéncia de ampliar
0 acesso escolar, mas impdem o desafio de qualificar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e assegurar condigdes efetivas de permanéncia e participagao.

No ensino de Historia, essa realidade impde a revisdo do curriculo e das
praticas pedagdgicas, pois a presenga de estudantes com TEA nas classes comuns
requer mediagdes didaticas capazes de considerar diferentes formas de comunicacgao,
interacdo, percepgao e aprendizagem.

A construcdo do conhecimento historico deve, portanto, ser acessivel,
inclusiva e significativa, levando em conta os apoios de que cada estudante pode
necessitar no contexto escolar. Essa perspectiva exige reconhecer a diversidade dos
processos de desenvolvimento humano e as distintas maneiras pelas quais os sujeitos
aprendem, se comunicam e estabelecem relagdées com o mundo.

Longe de constituir uma condigdo homogénea, o espectro reune
manifestagdes diversas nos aspectos comunicacionais, sociais, sensoriais, cognitivos
e comportamentais, que se apresentam com diferentes intensidades em cada
individuo. Por essa razdo, sao insuficientes as interpretagcdes reducionistas
fundamentadas em esteredtipos ou generalizagoes.

No ambito escolar, compreendé-lo nao significa enumerar déficits, mas

reconhecer necessidades especificas, formas singulares de aprendizagem e
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possibilidades concretas de participagdo social, contribuindo para praticas
pedagdgicas mais sensiveis, planejamentos flexiveis e intervengcbes capazes de
favorecer autonomia, pertencimento e desenvolvimento integral.

Do ponto de vista clinico, esse quadro manifesta-se desde os primeiros anos
de vida e caracteriza-se por alteragcbes persistentes na comunicacdo social e por
padrboes restritos e repetitivos de comportamento, assumindo diferentes formas,
exigindo analise individualizada de cada sujeito e das barreiras produzidas pelos
contextos sociais e escolares (APA, 2023).

Entre os aspectos recorrentes, destacam-se os desafios relacionados a
linguagem, uma vez que muitas criangas neurodivergentes apresentam dificuldades
na aquisi¢ao e no uso funcional da comunicagao, o que pode limitar sua participagcao
em ambientes coletivos. Um exemplo € a ecolalia, frequentemente interpretada
apenas como sintoma, mas que também pode representar uma tentativa legitima de
interagao, considerando as possibilidades comunicativas do sujeito.

A esse respeito, Gomez e Teran (2014, p. 445) afirmam que pessoas autistas
podem apresentar dificuldades de linguagem e compreensao, inclusive quando
desenvolvem expresséao verbal considerada adequada.

As autoras também observam limitagcbes no pensamento simbdlico,
dificultando imaginar, elaborar fantasias, organizar o tempo e realizar atividades
espontaneamente, o que pode favorecer comportamentos rigidos, movimentos
estereotipados e forte apego a rotinas.

No que tange as interagbes sociais, também s&o recorrentes dificuldades na
compreensao de regras implicitas da convivéncia, como respeitar turnos de fala,
iniciar saudagdes, formular perguntas, interpretar normas sociais e adequar-se a
diferentes contextos. Somam-se a isso desafios na interpretacdo de linguagem
figurada, duplo sentido e expressdes emocionais, além de obstaculos na construgao
de vinculos afetivos e de amizade (APA, 2023; Gomez; Teran, 2014).

Outro aspecto relevante refere-se ao processamento sensorial, que pode
envolver hiper ou hipossensibilidade a sons, luzes, texturas e odores, como destaca
Grandin (2006, p. 82), “os estimulos sensoriais que para a maioria das pessoas
passam despercebidos podem ser, para uma pessoa autista, avassaladores e até
dolorosos”, o que acaba impactando diretamente o conforto, a permanéncia e o

desempenho do estudante no ambiente escolar.
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No plano cognitivo, podem ocorrer dificuldades relacionadas a compreensao
de conceitos abstratos e a adaptagao diante de mudangas inesperadas, contudo,
essas caracteristicas ndo devem ser interpretadas exclusivamente sob a légica do
déficit, mas como formas especificas de funcionamento e interagdo com o mundo.
Sob essa otica, cabe a escola organizar-se de modo sensivel as diferengas,
oferecendo previsibilidade e mediagbes pedagodgicas intencionais, lembrando que
nem todas as pessoas autistas manifestam os mesmos sinais, uma vez que o
transtorno se caracteriza por ampla heterogeneidade.

Por essa razdo, o DSM-5-TR classifica o TEA em niveis de suporte, definidos
conforme a intensidade das dificuldades apresentadas e a quantidade de apoio

necessaria para a vida cotidiana.

Os varios niveis de gravidade sdo definidos com base no funcionamento
adaptativo, e ndo nas pontuagdes de QI, porque é o funcionamento
adaptativo que determina o nivel de suporte necessario. A gravidade atual
deve ser especificada com base nas deficiéncias de comunicagao social e
nos padrdes de comportamento restritos e repetitivos, considerando-se trés

niveis: “Requer suporte”, “Requer suporte substancial” e “Requer suporte

muito substancial” (APA, 2023, p. 58-59).

O nivel 1 corresponde a individuos que requerem suporte, apresentando
dificuldades perceptiveis de comunicagao social e organizagdo e o nivel 2 envolve
necessidade de suporte substancial, com prejuizos mais evidentes na interagao e
maior rigidez comportamental. Ja o nivel 3 refere-se a necessidade de suporte muito
substancial, caracterizando-se por déficits severos na comunicagdao verbal e nao
verbal e grande impacto funcional no cotidiano (APA, 2023).

Observa-se que diante do que fora exposto, a neurodivergéncia autistica deve
ser compreendida como condigdo complexa, multifacetada e profundamente
heterogénea, onde reconhecer a diversidade existente no interior do espectro e a
necessidade de apoios diferenciados nao constitui apenas exigéncia clinica ou
pedagdgica, mas compromisso ético e politico indispensavel a constru¢cao de praticas
educacionais inclusivas, capazes de garantir dignidade, direitos e plena participagao

social das pessoas autistas.
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2.2 A CONSTRUGCAO HISTORICA DOS DIREITOS EDUCACIONAIS DAS PESSOAS
COM TEA NO BRASIL

A consolidagdo dos direitos educacionais das pessoas autistas no Brasil
resulta de um percurso histérico marcado por disputas politicas, mobilizagao social e
embates em torno da propria concepgao de deficiéncia, da fungao social da escola e
do projeto de sociedade que se pretende construir. N&o se trata, portanto, de uma
evolucao linear, exclusivamente técnica ou consensual. Como aponta Mantoan
(2006), a inclusdo exige a revisdo das estruturas escolares que historicamente
selecionaram, classificaram e excluiram estudantes considerados incapazes de
corresponder a um padrdo de normalidade.

Nessa perspectiva, os avancos legislativos nao podem ser compreendidos
como ponto de chegada, embora sejam fundamentais para a garantia formal de
direitos, eles ndo eliminam, por si s6, as barreiras materiais, pedagogicas,
comunicacionais e atitudinais que atravessam o cotidiano escolar.

A existéncia de uma lei ndo assegura automaticamente sua efetivagao: entre
o texto normativo e a experiéncia concreta dos estudantes, situam-se as condi¢cdes
de financiamento, formacdo docente, gestdo democratica, acessibilidade e
organizagéao do trabalho pedagdgico.

A propria Convengado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status de emenda constitucional
pelo Decreto n° 6.949/2009, desloca a deficiéncia de uma leitura estritamente
individual ou médica.

O documento reconhece que a deficiéncia resulta da interagdo entre
impedimentos e “as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena
e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas” (Brasil, 2009).

Assim, a excluséo nao € produzida apenas pelas caracteristicas do estudante,
mas também, e sobretudo, pelas barreiras construidas pelas instituicbes e relacbes
sociais.

Esse deslocamento é decisivo para o campo educacional. Quando uma
escola nao dispbe de materiais acessiveis, profissionais suficientes, formacéao

continuada, tempo de planejamento, apoio pedagogico especializado ou estratégias
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diversificadas de avaliacao, ela ndo apenas enfrenta uma dificuldade administrativa:
ela restringe, na pratica, o direito a participacéo e a aprendizagem.

A responsabilidade pela inclusdo ndo pode recair isoladamente sobre o
estudante, sua familia ou o professor da sala comum. Trata-se de uma
responsabilidade coletiva do Estado, dos sistemas de ensino, da gestédo escolar e da
comunidade educativa.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva afirma que a educacéo inclusiva constitui um paradigma fundamentado nos
direitos humanos, articulando “igualdade e diferenga como valores indissociaveis”
(Brasil, 2008, p. 5).

O documento estabelece, ainda, que o Atendimento Educacional
Especializado deve identificar, elaborar e organizar “recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagédo dos alunos” (Brasil,
2008, p. 15).

Portanto, o AEE nao substitui a escolarizagdo comum, tampouco isenta a
escola regular de sua responsabilidade: ele deve atuar de forma complementar e
articulada a proposta pedagogica da instituigao.

Partindo dessas dindmicas, a escola transcende seu carater meramente
instrucional para assumir uma dimensao formativa, social e politica. Seu compromisso
nao se limita a matricula ou a permanéncia fisica do estudante na sala de aula, mas
exige assegurar condigdes concretas para que todos possam aprender, participar da
vida coletiva e construir vinculos de pertencimento.

No ensino de Historia, essa tarefa € ainda mais relevante, pois a disciplina
pode contribuir para que os estudantes compreendam as relacbes de poder,
reconhegcam a diversidade das experiéncias humanas e se percebam como sujeitos
histéricos. Braga (2022, p. 16-17) argumenta que o ensino de Histéria destinado a
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento precisa
ultrapassar uma logica exclusivamente conteudista, considerando as relagdes sociais
produzidas no espaco escolar e favorecendo o pertencimento a cultura escolar.

Ensinar Histéria de forma inclusiva n&o significa simplificar arbitrariamente os
conteudos ou reduzir expectativas de aprendizagem; significa reorganizar linguagens,
recursos, tempos, mediagbes e formas de participagdo para que o conhecimento

histérico se torne efetivamente acessivel.
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Trata-se, assim, de superar a logica da integragdo, na qual o estudante
precisa adaptar-se a uma estrutura escolar previamente estabelecida, para assumir a
inclusdo como transformagao da propria instituigdo. Enquanto a integragao condiciona
a permanéncia do estudante a sua capacidade de corresponder as normas escolares,
a inclusao desloca essa responsabilidade para a escola, exigindo a reorganizagao de
curriculos, metodologias e praticas avaliativas (Mantoan, 2006; Mittler, 2003).

Como sintetiza Teixeira (2023):

A funcdo da educagdo é promover a humanizagdo coletiva do sujeito,
enquanto para a disciplina de Historia cabe dotar os sujeitos de uma
compreensao dos processos sociais, culturais, econdmicos e politicos que os
capacitem para a pratica da cidadania. O avango dos movimentos sociais
ajudou a criar um marco legal que defende a inclusdo de todos os alunos nas
escolas (Teixeira, 2023, p.1).

A presenga de estudantes com diferentes formas de aprender, comunicar-se
e relacionar-se com o mundo exige que a escola revise praticas cristalizadas e
enfrente discursos que naturalizam a exclusao. A diferenca nao pode ser tratada como
déficit a ser corrigido, mas como dimensao constitutiva da experiéncia humana.

A educacgao inclusiva nao se limita ao acesso formal a escola, pois depende
também de condigcbes efetivas de aprendizagem, participagdo, reconhecimento e
autonomia. A matricula do estudante na classe comum, por si sO, ndo garante a
inclusdo, que exige mudangas nas praticas pedagdgicas, na organizagao institucional
e nas politicas que orientam o cotidiano escolar.

Para que o direito a educacido deixe de ser uma promessa normativa e se
materialize como pratica democratica, € necessario examinar os marcos legais que,
no Brasil, passaram a afirmar a responsabilidade do Estado e dos sistemas de ensino
diante da diversidade.

A construgdo desse arcabouco juridico ocorreu de forma gradual. Antes do
reconhecimento especifico das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a
legislagao brasileira ja previa instrumentos destinados a garantia do direito a educagao
das pessoas com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 constituiu um marco decisivo nesse processo
ao estabelecer, em seu art. 205, que a educacéao ¢é “direito de todos e dever do Estado
e da familia”, voltada ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

No mesmo conjunto de garantias, a Constituicdo determina a igualdade de

condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola como principio do ensino (Brasil, 1988,
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art. 206, 1) e prevé, como dever do Estado, a oferta de Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, art. 208, IlI).
Esses dispositivos deslocaram, no plano legal, a escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia de uma perspectiva segregadora para o reconhecimento da escola comum
como espaco de direito.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a LDB n° 9.394/1996
reforgou esse principio ao definir a educacgao especial como modalidade transversal e
ao garantir Atendimento Educacional Especializado gratuito aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao (Brasil, 1996, art. 4°, lll). Em seu art. 2°, a LDB afirma:

A educagado, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho (Brasil, 1996, art. 2°).

No mesmo sentido, o Estatuto da Crianga e do Adolescente reafirma que
criangas e adolescentes tém direito a educagao, assegurando-lhes “igualdade de
condi¢cdes para o0 acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1990, art. 53, I). O acesso,
portanto, ndo se reduz a matricula; pressupde permanéncia, aprendizagem e
participagao em condi¢cdes de equidade.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, publicada em 2008, aprofundou esse movimento ao estabelecer como
objetivo o “acesso, a participagao e a aprendizagem” dos estudantes publico-alvo da
educacao especial nas escolas regulares (Brasil, 2008, p. 13). O documento também
prevé formacdo de professores, participacdo da familia e da comunidade,
acessibilidade e continuidade da escolarizacdo como dimensdes indispensaveis a
efetivagédo da inclusao.

Apesar desses avancgos, os direitos das pessoas autistas permaneceram,
durante muito tempo, subordinados a classificacdes genéricas e insuficientes. Essa
auséncia de reconhecimento especifico dificultava a formulacido de politicas publicas
articuladas, o acesso a servigcos adequados e o enfrentamento das barreiras que
atingiam diretamente estudantes autistas e suas familias. Na pratica, muitas redes de
ensino reproduziam a ideia de que a presenga do estudante na escola seria suficiente,
sem assegurar 0s apoios necessarios para sua participagcao e aprendizagem.

A promulgacéao da Lei n°® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana,

representou um marco importante no reconhecimento juridico das pessoas autistas
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no Brasil. Ao instituir a Politica Nacional de Protegcdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, a legislacdo estabeleceu que “a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os
efeitos legais” (Brasil, 2012, art. 1°, § 2°). Esse reconhecimento ampliou a protegéo
juridica das pessoas com TEA e fortaleceu seu acesso as politicas de educagao,
saude, assisténcia social e trabalho.

A legislagdo ndo inaugurou a inclusdo escolar, mas tornou mais explicita a
responsabilidade do poder publico de reconhecer as especificidades do TEA e
assegurar direitos ja previstos no ordenamento juridico brasileiro. Sua aprovagao,
contudo, ndo pode ser compreendida como uma iniciativa isolada do Estado, pois esta
vinculada a um processo mais amplo de reivindicagao social.

Familias, pessoas autistas e movimentos sociais tiveram papel relevante
nesse percurso, especialmente ao transformar demandas relacionadas ao
diagnostico, a saude, a educagao e a participagao social em questdes de interesse
publico. Entre esses sujeitos, destaca-se a atuacdo de maes e familiares que
converteram experiéncias de cuidado, exclusdo e auséncia de politicas publicas em
mobilizagao coletiva pela garantia de direitos.

A historia dessa legislagdo revela que direitos sociais ndo sao concedidos
graciosamente: sdo conquistados por sujeitos coletivos que enfrentam siléncios
institucionais e disputam espaco na esfera publica.

Bruna Alves Lopes (2019), ao investigar historicamente o ativismo materno no
Brasil, demonstra que a emergéncia da pauta do TEA esteve diretamente vinculada a

acao organizada dessas mulheres. Segundo a autora:

Defendemos a compreensao de que a divulgagao do autismo (seja no ambito
académico, seja na midia, em especial impressa) sé acontece no Brasil em
larga escala a partir do final da década de 1980, sendo fundamentais as
agdes coletivas e de advocacy* das maes e dos pais de autistas: tanto para
a divulgacéo do autismo em solo brasileiro como também para pressionar o
Estado para que este, por meio de politicas publicas, garantisse os direitos
sociais das pessoas autistas e de seus familiares (Lopes, 2019, p. 15).

A citacdo permite compreender que a visibilidade do transtorno no pais néo

decorreu exclusivamente do avanco médico-cientifico, mas da acéo politica das

4 Advocacy é uma pratica de atuacao politica desenvolvida por individuos ou grupos da sociedade civil
na defesa de direitos, especialmente de populagdes historicamente marginalizadas. No campo do TEA,
refere-se a mobilizagdo de familiares e ativistas para garantir acesso a servigos, visibilidade social e
politicas publicas especificas (Lopes, 2020).
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familias. Em outras palavras, se hoje ha maior reconhecimento social do TEA, isso se
deve também a persisténcia de maes que ocuparam associagbes, meios de
comunicagao, audiéncias publicas e espacos legislativos.

Essas mulheres desafiaram a légica histérica segundo a qual o cuidado seria
apenas assunto privado e doméstico: ao levar suas demandas para o espaco publico,
politizaram a maternidade e denunciaram a negligéncia estatal.

E preciso lembrar que essas maes ndo enfrentavam apenas a auséncia de
politicas publicas e também carregavam o peso de discursos culpabilizantes que, por
décadas, atribuiram a elas a origem do autismo por meio da violenta teoria da “méae-
geladeira”.

No ambito dessas disputas, o ativismo materno adquire dimensao ainda mais
profunda: lutar pelos filhos significava também lutar contra a culpabilizagdo feminina
e contra uma tradicdo patriarcal que responsabilizava as mulheres por tudo que

escapava a norma. Como destaca Moraes (2019):

Essas maes tanto queriam entender o significado do fendbmeno como também
pressionar o Estado para que este, por meio de politicas publicas, garantisse
direitos sociais a seus filhos. Ao articularem uma determinada luta para a
conquista de cidadania para os autistas, as mulheres ressignificaram suas
identidades como méaes e deslocaram seus lugares e papéis no interior da
familia (Moraes, 2019, p. 8).

Ha, nesse processo, um deslocamento histérico central: a mae deixa de ser
vista apenas como cuidadora silenciosa e passa a constituir-se como sujeito politico,
tendo nisso, uma ruptura importante, uma vez que a esfera doméstica
tradicionalmente confinou mulheres ao trabalho invisivel do cuidado.

No caso das maes de autistas, a maternidade converteu-se em plataforma de
acao coletiva, producido de conhecimento e pressdo institucional, onde elas
aprenderam linguagem juridica, médica e legislativa, articularam redes, fundaram
associagdes, organizaram campanhas e transformaram dor em reivindicagao.

Essa leitura é confirmada por testemunhos de militantes que participaram
diretamente da construgcdo da Lei Berenice Piana. No prefacio da obra de Lopes,
Claudia Coelho de Moraes (2024) relata:

E apesar de todas essas dificuldades conseguimos que o pais sancionasse
a Lei Nacional, Lei 12764/12 que hoje é o alicerce das leis que amparam os
autistas. A construcao dessa lei foi penosa, foi uma luta de Davi contra Golias
até que ela passasse e fosse promulgada. Ela é a unica lei nacional que foi
totalmente desenvolvida e escrita por pais (Moraes, 2024, p. 8).
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O depoimento é revelador por dois motivos: primeiro, evidencia a assimetria
de forgas entre familias e estruturas institucionais resistentes e segundo, mostra que
a legislagdo nasceu da experiéncia concreta daqueles que viviam diariamente a falta
de atendimento, a exclus&o escolar e a inseguranga quanto ao futuro de seus filhos.
Assim, a Lei Berenice Piana possui forte carater democratico: ela emerge da base
social e ndo apenas de gabinetes técnicos.

Adotando uma perspectiva historiografica critica, torna-se possivel questionar
narrativas tradicionais que posicionam o Estado como o protagonista exclusivo das
transformagdes; em contrapartida, a histéria social evidencia que o ordenamento
juridico e as conquistas legais sdo, na maioria das vezes, frutos diretos de intensas
pressdes e movimentos populares.

No contexto de tal especificidade, maes militantes foram protagonistas de uma
cidadania insurgente, construida “de baixo para cima”, que, ndo aguardaram
passivamente respostas, mas, produziram as condicées para que o Estado fosse
obrigado a responder.

Nesse processo, a Lei n® 12.764/2012 simbolizou uma mudanga mais ampla
de paradigma ao reconhecer a pessoa com Transtorno do Espectro Autista como
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. Esse reconhecimento contribuiu
para ampliar a garantia de direitos em diferentes areas, entre elas educacéao, saude,
assisténcia social e trabalho.

Porém, a existéncia formal da norma nao elimina contradi¢des concretas:
ainda persistem filas diagnésticas, falta de profissionais especializados, barreiras
escolares e desigualdades regionais, mostrando que a luta das familias ainda nao
terminou com a promulgagao da lei, ela apenas ingressou em uma nova etapa.

Logo, a Lei Berenice Piana deve ser interpretada como fruto histérico da
resisténcia de mulheres que recusaram o siléncio e a culpa, que transformaram
sofrimento privado em agenda publica, cuidado em militdncia e invisibilidade em
direito. Se a assinatura foi estatal, a autoria histérica pertence, em larga medida,
aqueles que insistiram em existir politicamente.

De modo geral, a trajetoria da lei ensina que a inclusdo ndo nasce da
benevoléncia institucional, mas da mobilizagado persistente de quem se recusa a

aceitar a exclusdo como destino.
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2.3 MODELOS DE ESCOLARIZACAO: SEGREGAGCAO, INTEGRAGAO E
INCLUSAO

A consolidagao do aparato legal brasileiro ndo ocorre em um vacuo tedrico,
projetando-se sobre um terreno de intensas disputas conceituais, conforme observa
Maria Teresa Eglér Mantoan (2003), o campo da educagao especial € atravessado
por embates entre distintos modelos de atendimento que coexistem e influenciam
tanto a formulagao de politicas publicas quanto as praticas cotidianas no ambiente
escolar.

Esses modelos néo representam meras alternativas técnicas, mas expressam
concepgdes divergentes de deficiéncia, cidadania e, fundamentalmente, do proprio
papel social da instituicdo escolar.

Historicamente, o modelo segregador, predominante em grande parte do
século XX, baseou-se na manutencao de espacos apartados para o publico-alvo da
educacao especial. Nesse modelo, a diferenga era lida como incapacidade ou desvio,
legitimando o isolamento como estratégia de "protecdo" ou cuidado especializado.
Mantoan (2003) ressalta que esse paradigma consolidou a ideia de que a diferenca

deveria ser tratada a parte:

A escola especial foi organizada para atender alunos considerados incapazes
de acompanhar o ensino comum. Ao separar esses sujeitos dos demais,
consolidou-se a ideia de que a diferenga deveria ser tratada a parte, em
espacos especificos, afastados do convivio social e das experiéncias
educativas comuns (Mantoan, 2003, p. 24).

Ja o modelo integrador, fortalecido nas décadas finais do século passado,
ensaiou uma ruptura com o isolamento, mas manteve a légica da normalizagao. Nele,
admite-se a insergao do estudante no ensino regular, desde que ele se adapte as
normas e ritmos previamente estabelecidos.

Como observam Pletsch e Lima (2014), a integracdo transferiu a
responsabilidade do sucesso escolar exclusivamente para o sujeito, desonerando a

escola da necessidade de rever seus curriculos e metodologias:

A integracdo representou importante ruptura com o isolamento
institucionalizado, mas manteve a responsabilidade do sucesso escolar
centrada no estudante, exigindo dele adaptagao a uma escola pouco disposta
a rever curriculos, metodologias e formas de avaliagao (Pletsch; Lima, 2014,

p. 18).

Contrapondo-se a essas visdes, o modelo inclusivo inverte a logica tradicional

ao deslocar o problema da “deficiéncia” do sujeito para as insuficiéncias do sistema
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de ensino, onde, as barreiras fisicas, atitudinais e pedagdgicas passam a ser o alvo
das intervengdes, convocando a escola a se reestruturar para abragar a diversidade
como um valor fundamental, garantindo que o direito ao acesso seja acompanhado
pela garantia de uma participagao plena no ambiente escolar.

Contudo, é justamente no choque entre essas visdes que reside a
"estranheza" das tensdes atuais, com a promulgacédo da Lei n° 12.764/2012 nao
encerrou esses conflitos muito pelo contrario, ela os radicalizou ao dar visibilidade as
fragilidades estruturais da escola brasileira.

E nesse cenario de disputas que emergem resisténcias de setores vinculados
a tradicao do ensino especial e instituigcdes filantrépicas, as quais se sustentam no
argumento da 'falta de preparo' da escola comum. Esses grupos, frequentemente,
advogam pelo retorno a praticas segregadoras ou integradoras, alegando que a
incluséo plena poderia comprometer o desenvolvimento do estudante autista (Pletsch;
Lima, 2014).

Esse posicionamento revela a persisténcia de uma visdo que desloca a
responsabilidade da adaptagao do sistema para o aluno, evidenciando que a disputa
nao é meramente técnica, mas profundamente politica.

Trata-se, em ultima analise, de decidir se a instituicao escolar deve manter
processos seletivos de exclusdo ou se deve, finalmente, assumir o compromisso
coletivo com o direito inalienavel ao aprendizado. Como destacam Oliveira, Rodrigues
e Jesus (2017):

Discutir formagao de professores, praticas pedagdgicas e inclusao escolar
constitui demanda premente e contribui para o enfrentamento do quadro
altamente desafiante delineado pelas atuais politicas inclusivas, exigindo
mudangas institucionais concretas e compromisso coletivo com o direito de
aprender (Oliveira; Rodrigues; Jesus, 2017, p. 9).

Em suma, se o aparato legal viabiliza o ingresso, somente a reestruturagcao
da cultura escolar e a oferta de condigdes concretas asseguram que o estudante nao

apenas ocupe o espacgo, mas aprenda e se reconhega como parte dele.
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2.4 TENSOES CONTEMPORANEAS E JUDICIALIZACAO DO DIREITO A
EDUCACAO

Nas ultimas décadas, o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia
passou a ocupar posi¢cao central nos debates publicos brasileiros, impulsionado por
avancgos legislativos, mobilizagbes sociais e pela ampliagdo das demandas por
escolarizagdo em classes comuns.

Entretanto, a consolidagdo normativa da educacéo inclusiva nao significou o
encerramento dos conflitos histéricos que atravessam esse campo, ao contrario, a
implementagcdo concreta desse direito tem evidenciado disputas politicas, limites
institucionais e diferentes interpretacdes acerca do papel da escola diante da
diversidade humana, especialmente no atendimento aos estudantes
neurodivergentes.

Essas disputas revelam que a inclusdo nao se constitui como um processo
neutro ou consensual, mas como um campo de negociagdo permanente entre
diferentes concepgdes de educacéao, deficiéncia e cidadania, no qual se confrontam
projetos distintos de sociedade e de escola.

E precisamente nesse cenario de tensdes e reconfiguragdes que o ensino de
Histéria emerge como espago privilegiado para a concretizagdo de praticas
pedagdgicas sensiveis as singularidades dos estudantes neurodivergentes.

Ao dialogar com diferentes temporalidades, experiéncias sociais e formas de
pertencimento, o conhecimento histérico possibilita ampliar repertérios culturais e
fortalecer a participacao discente.

A personalizagdo das estratégias de ensino ressignifica a relagdo do
educando com o saber histérico, favorecendo a construcdo de sentidos, o
engajamento cognitivo e a ampliagdo de sua participagdo em sala de aula. A
adaptacdo dos conteudos deve estar articulada a construgdo de mediagoes
pedagdgicas que assegurem 0 acesso ao conhecimento historico como direito de
todos, em uma perspectiva efetivamente democratica e inclusiva.

Recursos visuais, como cronogramas, mapas conceituais e sequéncias
ilustradas, mostram-se especialmente eficazes para estudantes autistas, pois tornam
conceitos abstratos mais acessiveis e fortalecem sua autonomia no processo de

aprendizagem (Rodrigues; Barros, 2022).
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Além disso, adaptar as propostas de ensino a diferentes estilos cognitivos
mediante a fragmentacgao de tarefas, o uso de tecnologias assistivas, a diversificacao
de linguagens e a oferta de feedback continuo contribui para a construgdo de um
ambiente inclusivo e responsivo as singularidades dos estudantes.

Essa perspectiva dialoga com o que Santos (2021) defende ao afirmar que o
ensino de Historia precisa ser reorganizado sob o paradigma da incluséo,
possibilitando que cada educando se reconhega como sujeito histérico e cidadao em
formacéao, capaz de compreender e participar da vida social e politica.

A construgao de praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas exige uma
relacdo de parceria continua entre a escola e as familias, de modo que as estratégias
educacionais se mantenham sensiveis as necessidades singulares dos estudantes e
acompanhem os avangos na compreensao cientifica sobre o Transtorno do Espectro
Autista.

Com base nessa articulagdo, a avaliagdo cuidadosa das caracteristicas do
desenvolvimento e das demandas de apoio de cada estudante constitui elemento
central para o planejamento de intervengdes pedagdgicas eficazes.

De acordo com a American Psychiatric Association (APA, 2023, p. 58), “os
varios niveis de gravidade séo definidos com base no funcionamento adaptativo, e
nao nas pontuacgdes de Ql, porque é o funcionamento adaptativo que determina o
nivel de suporte necessario”.

Esse entendimento reforga que a agao educativa ndo pode ser padronizada,
mas precisa ser construida a partir de analises individualizadas, que orientem tanto
as praticas pedagodgicas quanto os apoios institucionais oferecidos no cotidiano
escolar.

No caso especifico do ensino de Histdria, essa leitura dimensional do suporte
exige que o docente abandone a expectativa de uma resposta uniforme da turma: um
estudante que necessita de suporte nivel 1 pode demandar media¢gdes focadas na
organizagado do tempo e na interpretacdo de enunciados muito abstratos, enquanto
um estudante com nivel de suporte 2 ou 3 se beneficiara de recursos multimodais
mais robustos, como a transposicao de conceitos histéricos para cartbes visuais,
linhas do tempo tateis e tarefas segmentadas, garantindo que o nivel de apoio
pedagogico acompanhe diretamente a sua capacidade adaptativa na construgao do

saber historico.
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Apesar disso, essas praticas ndo se desenvolvem em um vazio politico ou
normativo, mas, se inserem em um campo atravessado por disputas ideoldgicas e
decisdes governamentais que, muitas vezes, tensionam o trabalho docente.

O professor, nessa perspectiva, encontra-se entre a exigéncia concreta de
promover uma inclusao efetiva e um conjunto de legislagdes, diretrizes e decretos que
ora ampliam direitos, ora impdéem retrocessos, influenciando diretamente suas
possibilidades de agado na sala de aula e revelando que a incluséo €, antes de tudo,
uma construgdo social e politica.

Mesmo reconhecendo que o acesso do estudante com Transtorno do
Espectro Autista a escola comum representa um avango significativo, essa condicao,
por si sO, nao garante a efetivagao da aprendizagem. Menezes e Cruz (2013, p. 133)

afirmam:

Mesmo concordando que a possibilidade da presenga da crianga com
autismo na escola comum ja € um grande avango, sabemos que essa agao,
por si sO, ndo é garantia de aprendizagem, ainda que o aluno tenha a seu
“dispor” um “acompanhante especializado”. Todo trabalho pedagdgico que se
pretenda exitoso requer profissionais, principalmente professores com
formagéo adequada, o que inclui competéncia técnica e acesso a estratégias
pedagodgicas assertiva (Menezes; Cruz, 2013, p. 133).

A afirmacédo dos autores evidencia que a inclusdo escolar, quando
desvinculada de condi¢bes formativas, pedagdgicas e estruturais adequadas, corre o
risco de permanecer restrita ao campo legal e discursivo, sem garantir, na pratica, a
efetiva aprendizagem dos estudantes.

Os debates em torno dessa questao ganharam novo félego com a publicagao
do Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que instituiu a nova Politica
Nacional de Educacao Especial que retomou a possibilidade de funcionamento de
escolas e classes especializadas, defendendo o direito das familias de escolherem o
modelo educacional considerado mais adequado as necessidades de seus filhos
(Brasil, 2020).

A proposta, contudo, recebeu fortes criticas de educadores, pesquisadores e
entidades de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, que a interpretaram
como um enfraquecimento das conquistas histéricas da educagao inclusiva no Brasil.

As criticas concentraram-se, sobretudo, na possibilidade de ampliagao da
segregacgao escolar por meio do retorno as classes e instituicdes especializadas,
contrariando os principios defendidos pela Politica Nacional de Educacéo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, publicada pelo Ministério da Educacao em 2008.
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Essa politica consolidou o entendimento de que estudantes com deficiéncia
devem ser escolarizados, prioritariamente, no ensino regular, com acesso aos apoios
pedagogicos, recursos de acessibilidade e estratégias necessarias ao seu processo
de aprendizagem (Brasil, 2008).

Todavia, a simples garantia de matricula na escola comum n&o é suficiente

para assegurar a efetivacdo do direito a educagao, como destaca Braga (2022),

A inclusédo de estudantes com deficiéncias ou transtornos na escola regular
ndo deve ser apenas fisica garantida através da matricula, mas ha que se
fazer uma série de adaptagOes e inferéncias pedagogicas para que seu
acesso ao conhecimento seja qualitativamente garantido (Braga, 2022, p.17).

A tensao entre esses modelos reflete um embate ideoldgico profundo: de um
lado, esta o paradigma da inclusdo, pautado no modelo social da deficiéncia, segundo
o qual é a sociedade que deve se transformar para acolher a diferenca e de outro,
resiste 0 modelo médico-assistencial, que concebe a deficiéncia como uma limitagao
individual e naturaliza a separacéo institucional como forma de protecéo.

Como observa Mantoan (2020), o discurso da liberdade de escolha que
fundamenta o decreto de 2020 mascara uma logica de segregagcéo que ignora 0s
efeitos excludentes das praticas escolares tradicionais. O retorno a ideia de classes
especiais reforca a exclusdao, mesmo que sob o argumento de que essa opgao seria
pedagodgica ou terapéutica.

Essa controvérsia alcangou também o ambito juridico que, em decisdo liminar
na ADI 6590, o ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal, suspendeu a
eficacia do Decreto n® 10.502/2020, destacando que a medida contraria 0 modelo de
educacao inclusiva assegurado pela Constituicdo Federal e pela Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, internalizada no Brasil
pelo Decreto 6.949/2009.

Para o ministro, a prioridade absoluta é a matricula dos estudantes publico-
alvo da educacao especial na rede regular de ensino, sendo inconstitucional a
retomada de classes e escolas especializadas, por reforgar a segregagao escolar
(STF, 2020).

Outro elemento que se impde diante desse quadro é a crescente
judicializag&o do direito a educagéo das pessoas com Transtorno do Espectro Autista,
ja que, diante da auséncia de politicas publicas efetivas ou da resisténcia de muitas
instituicbes escolares em acolher esses estudantes de maneira adequada, diversas

familias tém recorrido ao Poder Judiciario para assegurar direitos basicos, como o
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acesso ao profissional de apoio escolar, ao atendimento educacional especializado e,
em alguns casos, a prépria matricula em escolas regulares.

Essa realidade evidencia as lacunas existentes entre o que esta previsto no
plano legal e o que se concretiza no cotidiano das instituicbes educacionais,
demonstrando que a promulgagao das leis, embora fundamental, ndo é suficiente para
garantir, por si s0, o direito a educacgao inclusiva (Del Vale, 2024), tornando-se ainda
mais visivel o carater processual e inacabado da construgdo da inclusdo escolar.

Conforme assinala Braga (2022),

Ainda que a sociedade, a escola publica e seus agentes nao estejam
totalmente preparados para lidar com toda a diversidade humana presente
no ambiente, e embora as politicas educacionais precisem incidir
efetivamente sobre a formacgéao, a acessibilidade e os recursos, acredito que
€ no percurso — reconhecendo e buscando sanar as dificuldades e desafios
— que vamos avangar para garantir os direitos de todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem (Braga, 2022, p. 20).

Essa compreensao reforca que a efetivacdo do direito a educagao inclusiva
demanda uma articulagdo coerente entre legislagéo, investimento publico, formagao
continua dos profissionais da educagao, dialogo com as familias e transformagéo das
praticas pedagdgicas.

Quando essa articulagdo se materializa na escola, abre-se espaco para
reconfiguragdes mais amplas da propria cultura institucional, permitindo que a
diversidade humana seja reconhecida e incorporada tanto nas praticas sociais quanto
no percurso académico. Como afirma a propria autora, esse movimento possibilita que
a escola repense suas estruturas e relagdes, construindo um ambiente mais
democratico e inclusivo (Braga, 2022).

Para além da dimensao escolar, € necessario compreender que a luta pela
inclusdo de pessoas autistas ndo se restringe ao ambito educacional, mas integra um
processo mais amplo de reconhecimento social. Ao reivindicar o direito a educagao
inclusiva, familias e movimentos ligados ao Transtorno do Espectro Autista tensionam
os modos de producédo de subjetividades e as formas de pertencimento social. A
escola, por sua vez, constitui-se como um espaco privilegiado de disputa de narrativas
sobre o que € ser humano, o que é aprender e quem tem direito de ocupar e circular
nos espacos publicos (Skliar, 2003).

A formulagao de legislagbes voltadas as pessoas autistas, especialmente no
campo educacional, revela a existéncia de disputas em torno de diferentes

concepgdes de deficiéncia, cidadania, normalidade e justica.
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Normas como a Lei n® 12.764/2012 (Brasil, 2012) e a Lei Brasileira de
Inclusdo, Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015), constituem marcos importantes nesse
percurso. Contudo, precisam ser compreendidas como parte de um processo histérico
e social mais amplo, marcado por avangos, tensdes e limites. Sua existéncia,
isoladamente, ndo garante mudancgas concretas, mas pode fortalecer reivindicagdes
e ampliar a pressao pela efetivagao de direitos.

A consolidagao desses direitos depende, portanto, da continuidade do debate
publico, da mobilizagéo social e da produgado de conhecimento capaz de acompanhar
criticamente a implementacao das politicas de incluséo.

No Estado do Parana, a protecédo legal das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nao é recente, tendo como um de seus marcos a Lei Estadual
n® 17.555/2013 (Parana, 2013). Posteriormente, essa protegdo foi ampliada pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei Estadual n® 18.419/2015
(Parana, 2015). Esses dispositivos fortaleceram o reconhecimento dos direitos das
pessoas autistas no ambito estadual, entretanto, a existéncia de garantias legais nao
eliminou a distancia entre o que esta previsto na legislagao e as condi¢gbes concretas
de escolarizacao oferecidas a esses estudantes.

A conversao do Projeto de Lei Ordinaria n° 710/2023 na Lei n°® 21.964/2024
representou a primeira consolidacao sistematica desses direitos em um Cadigo
Estadual especifico. Ao reunir disposi¢des referentes a saude, a assisténcia social, a
educacgao, ao trabalho e a inclusdo social, a norma amplia a protegéo juridica das
pessoas com TEA e explicita deveres do poder publico. Entre seus avangos, destaca-
se o reconhecimento da pessoa com Transtorno do Espectro Autista como pessoa
com deficiéncia “para todos os efeitos legais” (Assembleia Legislativa do Estado do
Parana, 2023, p. 1), assegurando-lhe protegcdo juridica e acesso as politicas
destinadas as pessoas com deficiéncia.

No campo educacional, o Codigo estabelece diretrizes que orientam a politica

inclusiva de forma mais abrangente:

A educacgao as pessoas com TEA tem como diretrizes: | - acesso ao sistema
educacional inclusivo, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem; Il - inclusdo dos estudantes com TEA nas classes comuns de
ensino regular e em todos os niveis de ensino e em suas diferentes
modalidades, com o apoio e as adaptagdes necessarias da tecnologia da
informacao e da comunicagao e fazendo uso das tecnologias assistivas; Ill -
garantia de acesso, permanéncia e éxito escolar, sendo vedada a recusa de



95

matricula na rede de ensino municipal, estadual publica e privada (Parana,
2024, p. 12).

A previsado de acesso, permanéncia e éxito escolar representa um avango em
relagcao as concepgdes que reduzem a inclusao a matricula. O texto legal reconhece
qgue a insercao formal do estudante em uma turma comum n&o garante, por si s, sua
participacao, aprendizagem e pertencimento. A escolarizagao do estudante com TEA
exige praticas pedagodgicas acessiveis, recursos adequados e acompanhamento
continuo. Também requer dialogo entre os profissionais e condi¢des institucionais
capazes de responder as necessidades que surgem no cotidiano escolar.

O Cddigo também enfatiza a formagao continuada dos professores, com
destaque para a “adogao de praticas pedagogicas inclusivas” (Assembleia Legislativa
do Estado do Parana, 2023, art. 27, V, p. 10). Essa diretriz se aproxima da defesa de
Moreira e Candau (2008) de uma pratica pedagdgica comprometida com o
reconhecimento das diferengas e com o enfrentamento das desigualdades produzidas
no interior da prépria escola.

No ensino de Histéria, isso pressupde diversificar linguagens, fontes,
temporalidades, propostas avaliativas e formas de participagdo, sem reduzir o
estudante a um diagndstico ou rebaixar suas possibilidades de aprendizagem.

Na realidade paranaense, € necessario problematizar a distancia entre o
discurso legal e as politicas efetivamente implementadas pelo Governo do Estado,
pois, enquanto o Codigo afirma o direito a inclusédo, o cotidiano de muitas escolas é
atravessado por turmas numerosas, auséncia ou instabilidade de professores de
apoio, insuficiéncia de profissionais especializados, escassez de materiais adaptados
e pouco tempo para o planejamento coletivo.

Sob tais condigdes, a inclusdo tende a ser tratada como responsabilidade
individual da professora ou do professor, como se fosse possivel compensar, por
esforgco pessoal, lacunas que pertencem a estrutura da politica publica.

A contradicido torna-se ainda mais evidente nas avaliagdes institucionais.
Instrumentos como a Prova Parana e as avaliacbes relacionadas ao Saeb sao
organizados a partir de formatos padronizados, com tempos, linguagens e
expectativas de desempenho que nem sempre consideram as condigdes concretas
de participagao dos estudantes com TEA e de estudantes com outras deficiéncias.

Essa padronizacdo pode desconsiderar diferentes formas de comunicagao,
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aprendizagem e realizagao das atividades, produzindo barreiras que comprometem a
participacao em condi¢gées de maior equidade.

Quando a prova chega a escola sem recursos acessiveis, alternativas
previamente elaboradas ou orientagdes pedagogicas suficientes, transfere-se ao
docente a tarefa de adaptar, individualmente e muitas vezes as pressas, um
instrumento concebido de forma rigida.

Assim, o Estado cobra resultados mensuraveis, compara desempenhos e
produz indicadores, mas nao assume plenamente a obrigacdo de assegurar 0os meios
para que todos os estudantes realizem essas avaliagcbes em condi¢coes de equidade.

Essa logica transforma a adaptacdo em remendo: em vez de planejar
avaliagcdes acessiveis desde sua elaboragdo, o sistema naturaliza que o professor
resolva, sozinho, as barreiras produzidas pela prépria administracdo educacional. Nao
se trata de recusar a avaliagdo ou de negar a importancia dos dados educacionais,
mas de questionar um modelo que prioriza metas e resultados sem garantir, na
mesma proporgao, acessibilidade, recursos pedagdgicos, apoio especializado e
tempo de trabalho para os profissionais que atuam diretamente com os estudantes.

A formacdo continuada oferecida pelo Estado precisa ser analisada de
maneira critica. Cursos breves, encontros pontuais e palestras isoladas podem
contribuir para ampliar os conhecimentos dos professores, mas nao sao suficientes
para responder aos desafios permanentes da sala de aula inclusiva.

O estudante com TEA frequenta a escola diariamente e apresenta
necessidades que podem se modificar ao longo do tempo. Por isso, uma politica de
formacao efetiva ndo deve limitar-se a oferta eventual de conteudos gerais ou a
emissao de certificados.

E necessario garantir acompanhamento pedagdgico continuo, momentos de
estudo relacionados aos problemas concretos vivenciados pelos professores,
producdo de materiais acessiveis, articulacao entre o professor da sala comum e o
AEE e suporte técnico para a elaboragao, aplicagdo e avaliagdo das estratégias
pedagdgicas.

Também é grave a dificuldade para garantir professor de apoio quando ha
essa necessidade. A auséncia, a demora na designagao ou a atuagao insuficiente
desse profissional fragilizam o direito do estudante e ampliam a sobrecarga do
professor regente. Em vez de constituir uma rede publica de apoio, o Estado

frequentemente normaliza a improvisacdo, transferindo a escola a tarefa de
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administrar uma insuficiéncia que é administrativa, financeira e politica. Depois, cobra-
se da professora que “dé conta” de uma inclusdo para a qual nao lhe foram
asseguradas as condigdes minimas de realizagao.

A analise da inclusdo escolar das pessoas com TEA no Parana evidencia,
portanto, uma contradigdo estrutural: as legislagbes avangam no reconhecimento
formal dos direitos, mas as escolas continuam enfrentando barreiras pedagdgicas,
institucionais e culturais que limitam sua efetivagao.

O embate entre o modelo social da deficiéncia e perspectivas meédico-
assistenciais ultrapassa o debate tedrico e aparece nas decisdes politicas, na
precariedade da formacdo docente, na auséncia de recursos, na cobranca por
resultados e na insuficiéncia de profissionais de apoio.

A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista envolve
dimensdes politicas, institucionais e pedagogicas. A efetivagdo da Lei n°® 21.964/2024
nao se esgota em sua previsao normativa, pois depende de condigdes concretas para
sua implementagdo, como financiamento permanente, ampliagdo do AEE,
contratagdo de profissionais, garantia de professor de apoio quando necessario,
produgao institucional de materiais acessiveis, condigdes adequadas de planejamento
e avaliagdes concebidas para contemplar a diversidade dos estudantes.

Sem essas medidas, a inclusao corre o risco de permanecer como promessa
legal e cobranga dirigida a escola, enquanto o Estado se exime de garantir, de modo

efetivo, os meios necessarios para realiza-la.

2.5 ENSINO DE HISTORIA E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA: DESAFIOS,
PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMAGCAO DOCENTE

A palavra ‘“incluir’, amplamente utilizada nos discursos educacionais
contemporaneos, demanda uma compreensdo que abarque sua complexidade
conceitual, politica e pedagdgica, pois, incluir ndo se restringe apenas a garantia de
acesso do estudante com deficiéncia a sala de aula da rede regular de ensino, mas,
implica assegurar pertencimento, participagao efetiva e acesso real ao conhecimento,
em condi¢gdes de equidade e respeito as singularidades humanas.

Conforme destaca Suplino (2009), o cerne desse processo reside em validar
que o estudante é parte constituinte da escola por direito legitimo, superando a visao

equivocada de que sua presenca seria uma 'concessao’ ou um favor da institui¢cao.
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Quando a escola se coloca no lugar de quem “inclui alguém”, pressupde a
existéncia de um modelo ideal de estudante com o qual se identifica e, de forma
implicita, estabelece parametros normativos de normalidade, comportamento e
desempenho, onde, aqueles que ndo se ajustam a tais padrdes permanecem a
margem do processo educativo, ainda que formalmente matriculados.

A inclusao, portanto, exige uma inflexdo paradigmatica: romper com a logica
do estudante padronizado e abrir-se a diversidade concreta que constitui a escola real.
Esse movimento configura um deslocamento ético, politico e epistemologico, que
tensiona concepcdes historicamente naturalizadas sobre ensinar, aprender e avaliar.

Tal transformacgao, como observa Suplino (2009), ndo se efetiva de maneira
simples ou imediata, uma vez que implica a revisao de estruturas institucionais,
praticas pedagogicas e representagdes consolidadas no cotidiano escolar. Conforme

destaca a autora:

Sugerir que para incluir basta romper com ideologias que marcaram a relagao
da escola com seus alunos excluidos [...] mostra-se um tanto mais complexo
porque implica na desconstrugéo do vinculo ja estabelecido entre a escola e
0 aluno como o conhecemos (Suplino, 2009, p.35).

De forma complementar, Menezes, Lima e Rodrigues (2019) observam que:

[...] abranger a diversidade humana no ensino de Histéria tem a finalidade
precipua de contribuir para orientar o olhar do aluno na percepgao da
deficiéncia e do deficiente como elemento integrante, participante e
influenciador do processo historico, portanto, ndo como algo que esta
estabelecido no campo do acessoério. A defesa da inclusdo nao consiste,
exclusivamente, em inserir os alunos nas classes regulares, consoante
especificado em nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei
9394/1996), mas, e prioritariamente, adequar as condicbes de ensino a
referida exigéncia. Todo o sistema de ensino precisa adaptar-se a essa nova,
que nao deveria ser considerada nova, reivindicagdo da cidadania. Neste
ambito, o ensino de Histéria também carece do rompimento com um enfoque
no qual predomina um cognitivismo que obscurece a utilizacdo de outras
abordagens de ensino que destacam o dialogo interdisciplinar, a valorizagao
das manifestagdes artisticas, a vivéncia de valores, a insercdo de novas
tematicas e outras possibilidades (Menezes; Lima; Rodrigues, 2019, p.3).

Diante do exposto, a presenca de estudantes autistas desafia a escola a
ressignificar suas praticas e sua prépria organizagao pedagodgica, uma vez que
evidencia a necessidade de compreender o espago escolar como lugar de
pertencimento, escuta e reconstrugdo das relagbes entre sujeito, aprendizagem e
saber.

Esse desafio torna-se ainda mais significativo no ensino de Historia, disciplina

que, historicamente, estruturou-se a partir de meétodos expositivos, conteudos



59

excessivamente abstratos e praticas avaliativas homogéneas, nem sempre sensiveis
as diferengas cognitivas e as multiplas formas de aprendizagem.

Para que a inclusdo escolar se efetive de forma concreta, torna-se
fundamental repensar o ensino de Histéria a partir de propostas pedagogicas que
valorizem as singularidades dos modos de aprender, interpretar e participar. Isso
implica a elaboragdo de atividades acessiveis, visuais e interativas, articuladas a
realidade vivida pelos estudantes, favorecendo ndo apenas a compreensdo dos
conteudos histéricos, mas também o reconhecimento de si enquanto sujeitos
historicos e produtores de conhecimento.

O exposto dialoga diretamente com os achados de Teixeira (2023), ao
defender que o ensino de Histdria, ao mobilizar conceitos como tempo, mudancga e
permanéncia, deve considerar que estudantes autistas, frequentemente, demonstram
maior afinidade com aprendizagens concretas e com a organizagdo do pensamento
mediada por imagens, o que exige intervengdes pedagdgicas planejadas, intencionais
e flexiveis.

De forma complementar, Reis (2024) reforca que a articulagdo entre
Pedagogia e Ensino de Histéria constitui condi¢&o indispensavel para a construcao de
praticas intencionalmente inclusivas, capazes de promover pertencimento, identidade
e participagdo social, especialmente entre estudantes que enfrentam barreiras
cognitivas e sociais no ambiente escolar, onde a aula de Histéria assume um papel

formativo central. Como destacam Menezes, Lima e Rodrigues (2019):

A aula de Histoéria deve promover o protagonismo juvenil. Precisa incentivar
a participagdo e a autonomia dos estudantes, possibilitar que eles se
expressem de diversas formas, através de manifestacdes artisticas, leituras,
comentarios. A aula ndo deve ficar centralizada e dependente da exposicao
oral do professor, mas precisa ser descentralizada para que o aluno
“apareca”, para que libere suas potencialidades e nado esteja sempre
renegado a uma condi¢do “apagada” no processo de ensino (Menezes; Lima,
Rodrigues, 2019, p. 10).

A partir dessa compreenséo, o ensino de Histéria, quando estruturado sob os
principios da educacdo inclusiva, configura-se como espaco de construgdao de
sentidos, valorizagao das diferengas e formacao cidada, no qual o estudante autista
nao apenas participa do processo educativo, mas também se reconhece como sujeito
histérico, produtor de conhecimento e sujeito de direitos.

O compromisso com uma educacgao inclusiva e historicamente consciente
ultrapassa o cumprimento de normativas legais ou a adesdo a discursos de

acolhimento, materializando-se nas praticas pedagdgicas cotidianas que reconhecem,
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escutam e respeitam as necessidades, as formas de comunicagcdo e os modos de
participacao dos estudantes no ambiente escolar.

Com isso, o ensino de Histdria revela-se como um importante instrumento de
autonomia, pertencimento e participacao social, desde que reconhecga a diversidade
como elemento constitutivo, e ndo excepcional, da realidade escolar.

A literatura especializada evidencia a urgéncia de romper com modelos
tradicionais de ensino, historicamente marcados pela centralidade na transmissao de
conteudos e pela limitada sensibilidade as singularidades dos estudantes. Silva et al.
(2024), ao analisarem a percepgao de professores sobre a pratica inclusiva, apontam
a permanéncia de concepgdes pedagdgicas centradas no conteudo, frequentemente

distanciadas da realidade vivida por estudantes com deficiéncia. Segundo os autores:

A disciplina de Histdria, apesar de seu potencial critico e reflexivo, ainda
opera, em muitos contextos, com praticas que excluem ao invés de incluir,
reforcando uma légica meritocratica que pouco dialoga com a diversidade
presente nas salas de aula (Silva et al., 2024, p. 12).

Para que essa realidade seja transformada, torna-se urgente repensar o
curriculo e as metodologias de ensino a partir de uma perspectiva critica e inclusiva,
exigindo uma abordagem pedagogica que ultrapasse a explicagdo oral e o uso

exclusivo do livro didatico. Como afirma Santos (2011),

Ensinar Histéria a alunos inclusos exige que o professor reconheca outras
formas de expressdo e aprendizagem, adotando praticas que promovam a
interagdo, a pesquisa, a problematizagdao e o vinculo com o cotidiano dos
estudantes (Santos, 2011, p. 2169).

Essa observacgao evidencia que a inclusdo néo depende apenas da adaptagao
de materiais, mas de uma mudancga na concepgao de ensino, na qual o saber histérico
€ construido a partir da pluralidade de linguagens e experiéncias. Complementando

essa perspectiva, o autor ressalta que:

A preocupagdo com o ensino de Histéria e a inclusdo de alunos com
necessidades especiais nos faz repensar o papel do professor e a pratica
pedagdgica nas escolas publicas, que devem se comprometer com uma
educacgdo para todos e com todos — a escola inclusiva.” (Santos, 2011,
p.2170).

Santos (2011) desloca o debate da mera dimensao metodoldgica para uma
perspectiva ética e politica da inclusédo, ao enfatizar que o compromisso com uma
educacdo verdadeiramente inclusiva exige a problematizagdo das estruturas
escolares, de suas rotinas e dos modos historicamente consolidados de ensinar.

A reflexdo proposta pela autora sustenta uma concepg¢ao da disciplina

histérica que ultrapassa a simples diversificacdo de estratégias pedagogicas,
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reafirmando o papel social da escola na garantia do direito a educacao para todos,
onde o trabalho com o conhecimento historico deve ser concebido como um espaco
de producdo de sentidos acessivel a todos os estudantes, inclusive aqueles que
apresentam diferentes formas de percepgdo, atencido e processamento das
informacgdes.

Silva (2024) aponta que:

A prética docente precisa ser sensivel a dimensao afetiva da aprendizagem
e estar atenta as especificidades dos sujeitos que compbéem a sala de aula,
incluindo seus interesses, modos de se comunicar e suas formas de relagédo
com o saber histdrico (p. 18).

Schafer (2024) destaca que uma pratica inclusiva depende da disposi¢ao para
a escuta. Em sua pesquisa com professores da rede publica, o autor ressalta que a
inclusédo de estudantes autistas exige a revisdo das relagdes estabelecidas no espago
escolar, de modo a considerar as singularidades dos sujeitos e as condi¢gbes
concretas de participagao.

Para ele, “o processo de inclusao é sustentado por vinculos, ndo por férmulas.
A escuta ativa e o acolhimento das singularidades sdo o ponto de partida para
qualquer pratica pedagogica que pretenda ser, de fato, inclusiva” (Schafer, 2024, p.
51).

Nessa logica, a ressignificacdo do espaco escolar envolve também a revisao
das praticas avaliativas: nao se pode esperar que estudantes com TEA respondam as
mesmas exigéncias de produgado textual ou interpretacdo abstrata sem considerar
suas formas especificas de compreensao do tempo, do espacgo e das relagdes sociais.

Para promover equidade, torna-se indispensavel diversificar as formas de
avaliagdo, explorando recursos visuais, orais, ludicos e tecnolégicos, de modo a
contemplar as diferentes formas de aprender e se expressar presentes na sala de
aula, como reforga Santos (2021), ao afirmar que “o maior desafio ndo é transmitir
conteudos, mas desenvolver estratégias que possibilitem a participacao efetiva de
todos os alunos, independentemente de suas limitagdes” (p.140). Esse
posicionamento desloca o foco da avaliagdo como mecanismo de controle, passando
a compreendé-la como instrumento de mediacéo pedagogica e de garantia do direito
a aprendizagem.

Em um sentido mais amplo, o campo histérico configura-se como um espacgo

fértil para o exercicio da empatia, da cidadania e da justiga social, sobretudo quando
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reconhece que estudantes com deficiéncia sao sujeitos histéricos e participantes
ativos da vida social.

Como afirma Lemos (2016), “a inclusdo da pessoa deficiente® ndo deve ser
compreendida como um elemento acessorio da Histéria, mas como um componente
influente e presente” (p. 358). A reflexdo proposta pelo autor convoca a uma revisao
critica das bases epistemolodgicas da area, ao evidenciar que a presenga das pessoas
com deficiéncia nao constitui um acréscimo tardio ao processo histérico, mas integra,
de forma constitutiva, as relagbes sociais, politicas e culturais que moldam a
sociedade.

Com base nisso, a aprendizagem historica passa a constituir um espaco
privilegiado para revisitar narrativas, questionar silenciamentos e construir leituras
mais plurais e democraticas sobre o passado e o presente.

Esse movimento reconfigura a abordagem da Histéria de uma logica
normativa e homogénea para uma ldégica ética e politica, comprometida com a
transformagao social. Nao se trata apenas de abordar o passado, mas de formar
sujeitos capazes de intervir criticamente no presente e de projetar futuros mais justos,
dignos e inclusivos.

A aula de Histdria, nesse cenario, assume um papel estratégico ao promover
experiéncias de pertencimento e participagéo, nas quais todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia, possam reconhecer-se como agentes histéricos.

Para que essa possibilidade se concretize, contudo, € necessario considerar
0s modos pelos quais cada estudante se relaciona com o conhecimento histérico e as
barreiras que podem atravessar seu processo de aprendizagem.

Entre os estudantes que demandam atencao as especificidades do processo
de aprendizagem estdo aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas
caracteristicas cognitivas e comportamentais podem influenciar suas experiéncias

escolares. Essa questao adquire especial relevancia no ensino de Histéria, area que

5 A expresséo “pessoa deficiente” foi mantida por corresponder a terminologia empregada no texto
original de Lemos (2016), preservando-se, assim, a fidelidade a fonte consultada. Ressalta-se, contudo,
que essa denominacdo pertence a um contexto histérico e conceitual especifico.
Atualmente, recomenda-se o uso da expressao “pessoa com deficiéncia”, por colocar a pessoa em
primeiro plano e reconhecer a deficiéncia como uma condigdo que se relaciona as barreiras sociais,
atitudinais e ambientais. A manutencdo do termo original ndo implica sua adogédo pela presente
pesquisa.
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mobiliza operacgdes de abstracao, interpretacdo de fontes e construgdo de narrativas
sobre o tempo e a experiéncia humana.

E imprescindivel reconhecer que esses sujeitos ndo aprendem menos, mas
aprendem de modo diferente, o que exige a reorganizagao das praticas pedagogicas
e o desenvolvimento de mediagdes que tornem o conhecimento histérico acessivel e
significativo.

Na sala de aula, a definicdo das estratégias pedagodgicas ndo pode estar
subordinada exclusivamente ao diagndstico clinico, mas deve emergir da observagao
atenta do estudante em suas interagdes com o conhecimento. Como destaca Braga
(2022):

Na sala de aula o que determina a conduta a ser adotada é a observagao
atenta do estudante, estratégia que possibilita identificar quais sdo os seus
interesses e como, a partir disso, estabelecer objetivos e abordagens para o
ensino dos conteudos estabelecidos pelo curriculo. Estudantes com grau leve
de autismo geralmente ndo apresentam limitagdes cognitivas, ou seja,
conseguem compreender conteudos complexos e articulam os conteudos de
ensino a experiéncia vivida (Braga, 2022, p.10).

Ao reconhecer a diversidade de formas de aprender, a pratica pedagdgica
passa a valorizar as potencialidades dos estudantes, em vez de concentrar-se
exclusivamente em suas dificuldades, permitindo que o professor identifique, nos
modos singulares de aprendizagem, caminhos possiveis para a construgdo do
conhecimento.

Entre essas potencialidades, destaca-se o fendbmeno do hiperfoco,
frequentemente observado nesses estudantes, caracterizado por uma concentragao
intensa e prolongada em temas de interesse especifico.

A literatura recente tem evidenciado que, quando compreendido e incorporado
ao planejamento docente, o hiperfoco pode atuar como um potente mediador da
aprendizagem, favorecendo o engajamento e a construcao de significados. Conforme

apontam Souza e Cirino (2024):

O hiperfoco, quando compreendido no contexto educacional, deixa de ser
visto como comportamento restritivo € passa a ser reconhecido como
possibilidade de mediagao da aprendizagem. Observa-se que, ao trabalhar a
partir dos interesses especificos do estudante, ha maior envolvimento com a
tarefa, aumento da concentragdo e participagdo mais ativa nas atividades
propostas, o que contribui significativamente para a constru¢do do
conhecimento e para a efetivacao de praticas inclusivas no contexto da sala
de aula regular (Souza; Cirino, 2024, p.6).
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A analise desse fenbmeno evidencia que o estudante com TEA pode
desenvolver relagdes profundas com determinados conteudos, apresentando elevada
capacidade de memorizacao, atencao a detalhes e sistematizacido de informagdes.

No campo da Historia, tais caracteristicas podem ser mobilizadas em
atividades que envolvam analise de fontes, construcdo de linhas do tempo,
interpretacdo de imagens e investigacdo de temas especificos, transformando
interesses especificos em eixo estruturante da aprendizagem.

Contudo, essas potencialidades coexistem com desafios que precisam ser
compreendidos de forma critica. O trabalho com categorias como temporalidade,
causalidade, mudanga e permanéncia exige niveis de abstragdo que podem
representar obstaculos, especialmente quando associados a praticas centradas na
linguagem verbal, na linearidade narrativa e na interpretacéo de textos densos.

Assim, a dificuldade nao reside apenas no estudante, mas nas formas como
0 conhecimento € organizado e apresentado na escola. Essa problematica é
evidenciada pela necessidade de repensar os proprios fundamentos da pratica

docente, como aponta Braga (2022):

[...] o desafio que apresento neste texto é repensar a escola, os materiais e
os métodos de ensino, de modo a garantir 0 acesso ao conhecimento para
todos os alunos, reconhecendo que as barreiras a aprendizagem nao estao
apenas nos sujeitos, mas nas formas como o ensino é estruturado e
desenvolvido no cotidiano escolar (Braga, 2022, p.11).

A reflexdo proposta pela autora contribui para compreender que as
dificuldades de aprendizagem nao podem ser atribuidas exclusivamente as
caracteristicas individuais dos estudantes. Ao contrario, torna-se necessario analisar
criticamente as estruturas pedagogicas, os recursos utilizados e as metodologias
adotadas no contexto escolar. Sob essa 6tica, praticas homogéneas e pouco flexiveis
tendem a limitar a participagado daqueles que nao se ajustam ao modelo tradicional de
ensino, produzindo processos de exclusao muitas vezes naturalizados no cotidiano
da escola.

De forma especifica, aspectos relacionados a comunicacgao, a interagcao social
e as diferentes formas de expressao podem influenciar a participacéo dos estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente em atividades que
envolvem oralidade, interpretacéo de elementos subjetivos, elaboragao de inferéncias

e producao textual. Tais aspectos evidenciam a necessidade de praticas pedagdgicas
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que considerem a diversidade dos modos de aprender e que assegurem condi¢cdes
efetivas de participacao, aprendizagem e acesso ao conhecimento histérico.

Rodrigues (2024) destaca que “a comunicagcdo € uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais, que
tendem a ficar isolados e manter pouco contato com os outros estudantes no contexto
escolar’, reforcando a necessidade de ampliacdo das formas de linguagem no ensino
de Histéria, com a incorporagao de recursos visuais, materiais concretos, atividades
praticas e estratégias que favoregcam diferentes modos de expresséo e participagao.

Reconhecer as potencialidades e os desafios dos estudantes
neurodivergentes implica compreender que a aprendizagem nao pode ser reduzida a
parametros homogéneos ou a modelos universais de desenvolvimento. Trata-se de
um processo plural e socialmente mediado, no qual diferentes formas de perceber,
interpretar e interagir com o mundo constituem possibilidades legitimas de construgéo
do conhecimento. Essa compreensao exige a superagao de concepgdes capacitistas
e a valorizagdo da diversidade cognitiva como parte constitutiva da experiéncia
educativa.

No campo do ensino de Histdria, a incorporagao dessas reflexdes ultrapassa
0 ambito das adaptacdes metodoldgicas e alcanga uma dimensao epistemoldgica e
ética mais ampla. Isso significa reconhecer o estudante autista como sujeito ativo na
producdo do conhecimento historico, capaz de atribuir sentidos ao passado,
compreender relagcbes temporais e construir interpretagdes sobre a experiéncia
humana a partir de seus percursos de aprendizagem. Tal compreensdo rompe com
visdes que associam a deficiéncia a incapacidade e reafirma o direito de todos os
estudantes a participacao efetiva nos processos de ensino e aprendizagem.

Essa perspectiva exige que as praticas pedagdgicas sejam planejadas de
modo a favorecer participagdo, aprendizagem e desenvolvimento nas aulas de
Historia. Nesse processo, o professor atua como mediador atento as necessidades,
aos interesses e as respostas apresentadas por cada estudante no cotidiano escolar,
ajustando estratégias, recursos, linguagens e formas de avaliagdo sem reduzir as
expectativas de aprendizagem.

Essa mediacao, entretanto, ndo pode ser compreendida como tarefa isolada
do professor regente. Ela pressupde trabalho colaborativo entre equipe pedagdgica,
professor do Atendimento Educacional Especializado ou da Sala de Recursos

Multifuncionais e familia. A articulacdo entre esses sujeitos permite compreender
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melhor as barreiras enfrentadas pelo estudante, construir intervengdes coerentes e
garantir que a inclusao deixe de ser uma adaptagao pontual para se constituir como
pratica pedagdgica continua e significativa.

A relacdo pedagogica com estudantes autistas, como destaca Braga (2022,
p. 10), “requer observagéo e reflexdo constantes, de modo que todas as ag¢des sejam
planejadas considerando as barreiras individuais que cada sujeito apresenta”.

Esse acompanhamento continuo permite que o ensino de conteudos
complexos ultrapasse praticas baseadas em repeticbes mecanicas e se articule a
vivéncia concreta do estudante, favorecendo a construgdo de significados, o
fortalecimento da autonomia e o desenvolvimento de aprendizagens socialmente
relevantes.

Assim sendo, torna-se igualmente necessario que o professor de Histéria
amplie seu olhar para além das necessidades individuais, reconhecendo a diversidade
de condicdes presentes na sala de aula como elemento constitutivo do proprio

processo educativo. Como problematizam Menezes, Lima e Rodrigues (2019):

Como ensinar Histéria em turmas com alunos deficientes auditivos, visuais,
cognitivos, cadeirantes e alunos também com outras restricdes, como
obesidade? E uma reflexdo feita sobre nosso préprio labor profissional.
Fomos preparados para ensinar alunos ‘normais’, sem ‘problemas’, mas o
estudo da Histéria também existe para superar desafios e derrubar mitos.
Devemos engajar-nos na luta por um ensino para todos e pensar em quais
contribuicdes o ensino de Histéria pode oferecer nessa questdo (Menezes,
Lima e Rodrigues, 2019 p. 8).

Essa provocagdo nédo se dirige apenas as politicas educacionais ou aos
curriculos oficiais; atinge diretamente a pratica cotidiana do professor e suas
concepgdes de ensino, de estudante e de aprendizagem, convocando-o a deslocar-
se de uma postura meramente transmissiva para uma atuagdo pedagogica
verdadeiramente dialdgica. Nessa perspectiva, as metodologias passam a ser
pensadas a partir das multiplas formas de aprender, comunicar-se e participar do
processo educativo.

Planejar aulas que integrem recursos visuais, tateis, auditivos e digitais deixa
de ser um recurso complementar e passa a constituir uma exigéncia ética e
pedagdgica, na medida em que amplia o acesso ao conhecimento histérico e
reconhece a pluralidade de sujeitos presentes na sala de aula.

A flexibilizagdo das atividades, a organizacdo de grupos colaborativos, a

adaptacao de materiais e 0 uso de tecnologias assistivas devem ser compreendidos
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como estratégias estruturantes de uma pratica comprometida com a equidade, e ndo
como concessdes pontuais.

Essas praticas favorecem a participacdo ativa de todos os estudantes,
respeitando seus ritmos, potencialidades e limitagcdes, e possibilitam que o trabalho
com a Historia se configure ndo apenas como transmissao de conteudos, mas como
espaco de construgao coletiva de saberes, de exercicio da cidadania e de valorizagao
da diversidade humana.

Ainda assim, reconhecer a importadncia dessas estratégias exige
problematizar, de forma mais profunda, as bases das metodologias tradicionais que
historicamente orientaram o ensino de Historia.

A aula expositiva centrada na acumulagao de conteudos, aliada a avaliagcéao
predominantemente escrita, frequentemente naturalizadas como Uunicas formas
legitimas de ensinar e aprender, tende a invisibilizar diferentes modos de expresséo
e compreensdao. Consequentemente, tornam-se excludentes ndo apenas para
estudantes com TEA, mas para todos aqueles que ndo se ajustam ao modelo do
“estudante ideal” forjado por uma escola homogénea e seletiva.

Questionar essas estruturas, portanto, ndo constitui um mero detalhe
metodoldgico, mas um posicionamento politico-pedagdgico em favor de uma escola
que, de fato, se pretenda democratica.

No caso de estudantes autistas, aulas pautadas exclusivamente na fala do
professor, no uso restrito de textos longos e na memorizagao de datas e fatos podem
intensificar dificuldades relacionadas a abstracdo temporal, a compreensdo de
conceitos amplos e a generalizagao de informacoes.

A auséncia de espacos de dialogo e de escuta individualizada também limita
a participacado ativa, o desenvolvimento da autonomia e a construcdo de vinculos
significativos com o conhecimento historico.

Diante disso, torna-se urgente repensar tais praticas, substituindo uma
abordagem enciclopédica por experiéncias vivas, dialégicas e colaborativas, que
convidem o estudante a investigar, problematizar, formular hip6teses e relacionar os
conteudos com sua propria realidade. No entanto, essa transformacéo ndo depende
exclusivamente da vontade ou da criatividade individual do professor. Ela esta
diretamente vinculada as condigbes de formagéo e trabalho oferecidas pelos sistemas

de ensino.
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A efetivagao de praticas inclusivas no espago escolar encontra um obstaculo
decisivo na formagéao docente, ainda fortemente marcada por referenciais tradicionais
de ensino. Em muitos casos, o professor foi preparado para atuar em um modelo de
escola excludente, meritocratico e centrado na homogeneizagao dos sujeitos. Como
afirma Santos (2011):

O docente esta preparado para atuar em uma escola tradicional, elitista,
homogénea, que possui um projeto educacional pautado principalmente por
um sistema meritocratico, produzindo quadros de exclusdo, levando ao
prejuizo a trajetdria educacional de muitos alunos que ndo se encaixam neste
modelo de educagdo, pois ndo ha preparo profissional destes docentes”
(Santos, 2011, p. 2172).

A critica da autora evidencia a dimensao estrutural do problema: a dificuldade
de efetivagao da inclusdo nao se restringe a auséncia de formagao continuada ou de
recursos pedagogicos, mas esta enraizada em um modelo historico de escolarizagao
orientado pela selegao, classificagao e exclusdo. Nessa logica, o professor ndo pode
ser compreendido como agente isolado da exclusao, mas como sujeito constituido em
um sistema que naturalizou a homogeneidade como parametro e converteu a
diferenca em desvio.

Essa racionalidade escolar, sustentada por praticas transmissivas e
avaliagdes padronizadas, reforca a meritocracia como principio organizador,
frequentemente apresentada como sinénimo de justica. No entanto, tal perspectiva
ignora as desigualdades de trajetdria, os diferentes ritmos de aprendizagem e as
multiplas formas de construgao do conhecimento, produzindo, na pratica, mecanismos
de exclusdo que atingem de forma mais intensa estudantes com deficiéncia e
estudantes neurodivergentes.

Nesse cenario, a inclusdo tensiona diretamente o modelo tradicional de
escola, exigindo ndo apenas adaptagcbes pontuais, mas um deslocamento
epistemoldgico na formagédo docente. Trata-se de formar professores capazes de
interpretar criticamente a realidade escolar, mediar a diversidade presente na sala de
aula e atuar como agentes de transformacgao pedagogica e social.

Schafer (2024) também evidencia essa problematica ao analisar as
experiéncias de professores de Historia no processo de inclusdo de estudantes
autistas. O autor demonstra que as dificuldades enfrentadas pelos docentes ndo estéao
associadas a falta de interesse ou comprometimento profissional, mas relacionam-se
diretamente a auséncia de suporte institucional e as lacunas formativas historicamente

presentes na educacéio brasileira:
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Os professores experienciam a inclusao escolar de formas variadas, indo da
falta de apoio e orientacdo até conquistas esperancosas em um contexto
desfavoravel aos ideais inclusivos. Tal realidade evidencia que os desafios
nao estdo restritos a pratica individual docente, mas articulam-se a um
conjunto de limitagdes estruturais que envolvem formacgdo, recursos e
organizagao do sistema educacional (Schéafer, 2024, p. 6).

Essa analise explicita uma contradicdo central: exige-se que o professor seja
protagonista da inclusdo, ao mesmo tempo em que |Ihe sdo negadas condi¢cbes
concretas para tal atuacdo. A responsabilizagdo individual do docente mascara a
dimensao estrutural do problema e desloca o debate para um plano moral, em vez de
politico e institucional.

Essa interpretagdo também encontra respaldo no autor, que destaca que a
inclusdo escolar, embora amplamente defendida no campo legal e tedrico, ainda

enfrenta entraves significativos no cotidiano escolar:

A inclusdo escolar constitui uma transformagéo no pensamento educacional
que busca assegurar igualdade e equidade para todos. No entanto, sua
efetivacdo implica desafios que se manifestam no cotidiano escolar, desde a
atuacdo dos professores até a implementagdo de politicas publicas,
evidenciando a distancia entre o discurso normativo e a realidade vivenciada
nas escolas (Schafer, 2024, p. 12).

Essa distancia entre o plano normativo e a realidade concreta reforca a
necessidade de repensar os processos formativos. Conforme apontado por Silva
(2024), praticas inclusivas frequentemente emergem nao como resultado direto da
formacao inicial, mas a partir de experiéncias situadas, mediadas pelo contato com o
estudante, pela escuta sensivel e pelo apoio institucional. Isso evidencia que a
formagao docente, tal como estruturada atualmente, ainda n&o responde de maneira
satisfatéria as demandas da educacéo inclusiva.

Do mesmo modo, Silva et al. (2024) argumentam que a permanéncia de uma
concepcgao tradicional de curriculo constitui um dos principais entraves para a incluséao
no ensino de Histéria, ao desconsiderar as multiplas formas de cognigéo e expressao
dos estudantes. Tal critica aponta para a necessidade de deslocar o foco da formacéao
docente de um paradigma centrado exclusivamente no conteudo para uma
perspectiva que reconheca a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo.

Em vista disso, a superacdo do modelo escolar excludente exige uma
transformagao profunda nos processos formativos, incorporando de maneira
sistematica discussdes sobre acessibilidade, equidade, especificidades dos

estudantes e praticas pedagogicas inclusivas. N&o se trata de inserir conteudos
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adicionais na formagao, mas de redefinir seus préprios fundamentos, preparando os
professores para reconhecer barreiras, reorganizar estratégias de ensino e garantir
condi¢des efetivas de participagéo e aprendizagem para todos os estudantes.

Refletir sobre o ensino de Histdria na perspectiva da inclusdo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista implica, portanto, questionar o modelo de escola
historicamente construido. A presencga desses estudantes em sala de aula ndo deve
ser compreendida como um problema a ser resolvido, mas como um elemento que
evidencia as limitagbes de um sistema que ainda opera sob a logica da
homogeneidade.

Com base nessas consideracbes, a inclusdao ultrapassa o campo
metodolégico e se afirma como uma exigéncia ética e politica, convocando a escola a
se constituir como espacgo efetivamente democratico, no qual todas as formas de
existéncia e aprendizagem sejam reconhecidas como legitimas. Trata-se, portanto, de
deslocar o olhar: da tentativa de adaptar o estudante ao sistema para a necessidade

de transformar o proprio sistema educativo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, com carater descritivo e propositivo, fundamentada nos pressupostos da
pesquisa-acdo. A escolha dessa abordagem relaciona-se a necessidade de
compreender os desafios presentes no ensino de Historia para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir da articulagdo entre analise da
realidade, reflexao critica e elaboracao de propostas pedagdgicas.

A pesquisa-agdo mostrou-se adequada aos objetivos do estudo por
possibilitar a aproximacado entre producdo de conhecimento e pratica docente,
permitindo que os problemas identificados no contexto escolar fossem analisados e
relacionados a construgao de alternativas pedagogicas.

Conforme assinala Tripp (2005), a pesquisa-acao caracteriza-se como um

processo sistematico e reflexivo de aprimoramento da pratica:

A pesquisa-agédo € uma forma de investigagdo que envolve uma tentativa
continuada, sistematica e planejada de aperfeicoar a pratica por meio da
reflexdo sobre a propria pratica. Ela se caracteriza por um ciclo de
planejamento, acdo e avaliacdo, no qual os participantes procuram
compreender uma situagao, introduzir mudangas e analisar seus efeitos,
produzindo conhecimento no préprio processo de transformacao da realidade
(Tripp, 2005, p. 445).

Essa concepcao reforca que o ato de pesquisar, nesse paradigma, nao se
limita a descricdo da realidade, mas compromete-se eticamente com sua

transformagao. Nessa mesma diregdo, Severino (2017) afirma que:

A pesquisa-agao caracteriza-se por uma intervengao planejada na situagéo
estudada, na qual o pesquisador, ao mesmo tempo em que produz
conhecimento sobre a realidade, busca transforma-la. Trata-se de um tipo de
investigacdo comprometido com a pratica social, que rompe com a dicotomia
entre teoria e pratica, assumindo que conhecer é, simultaneamente,
compreender e intervir (Severino, 2017, p. 119).

A luz dessas concepcdes, esta dissertacdo estruturou-se como uma pesquisa-
acao de natureza propositiva, uma vez que parte da analise critica das praticas
docentes, sistematiza as percepcdes e experiéncias de professores de Historia e, a
partir desse diagndstico, elabora propostas pedagodgicas adaptadas ao ensino da
disciplina, orientadas pelos principios da educagao inclusiva.

A abordagem qualitativa mostra-se particularmente pertinente, pois possibilita

compreender os significados, valores, crengas e sentidos atribuidos pelos sujeitos as
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suas experiéncias educativas. Minayo (2014) destaca que a pesquisa qualitativa

trabalha com dimensdes profundas da realidade social, ndo redutiveis a mensuragao:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis. Ela se ocupa de compreender a
realidade social a partir da perspectiva dos sujeitos, considerando a
complexidade e a singularidade das experiéncias humanas (Minayo, 2014, p.
21).

Do ponto de vista operacional, a investigacdo desenvolveu-se em duas etapas
articuladas: a primeira correspondeu a producao e a analise dos dados, realizada por
meio de questionario on-line aplicado a 49 professores de Histdria e do recebimento
voluntario de cinco materiais pedagdgicos utilizados no trabalho com estudantes com
TEA. O questionario buscou identificar concepg¢des sobre inclusao, formacao docente,
praticas pedagogicas, utilizagdo de materiais adaptados e principais desafios
enfrentados no cotidiano escolar.

Os materiais encaminhados foram analisados como fontes documentais
complementares, considerando seus conteudos historicos, recursos visuais,
organizacdo das atividades, clareza dos comandos, formas de mediagcdo e
possibilidades de avaliagdo. A articulacédo entre essas informagdes, o referencial
tedrico e os documentos legais permitiu construir um panorama analitico da realidade
investigada.

A segunda etapa assumiu carater propositivo e consistiu na elaboragcao do
produto educacional: um guia de atividades inclusivas para o ensino de Historia,
destinado a professores do 6° ano do Ensino Fundamental.

Os materiais encaminhados foram analisados como fontes documentais
complementares, considerando os conteudos histéricos abordados, os recursos
visuais utilizados, a organizagao das atividades, a clareza dos comandos, as formas
de mediacgao e as possibilidades de avaliagao. A articulacido entre essas informacgoes,
as respostas ao questionario e o referencial tedrico possibilitou ampliar a
compreensao das praticas pedagogicas relatadas pelos participantes.

A analise dos dados foi realizada por meio da articulagdo entre os resultados
do questionario, os materiais pedagdgicos encaminhados, o referencial tedrico e a
reflexdo pedagogica da pesquisadora. Esse procedimento permitiu relacionar as
experiéncias relatadas pelos professores as discussdes sobre educagao inclusiva e

ensino de Histéria desenvolvidas ao longo da investigagao.
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Para o tratamento das respostas discursivas, recorreu-se a Analise de

Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), que define:

A andlise de conteido é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢gdes de producdo e de
recepgao dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

A partir desse procedimento, foram identificadas recorréncias, aproximacgoes,
divergéncias e sentidos presentes nas respostas dos participantes. As categorias
analiticas foram construidas em didlogo com os objetivos da pesquisa e com o0s
elementos que emergiram do material empirico, permitindo examinar aspectos
relacionados a formacdo docente, as concepgbes de inclusdo, as praticas
pedagdgicas, as estratégias de adaptagao e as condi¢des institucionais de trabalho.

ApOs a organizacdo e a analise dos dados, a pesquisa avangou para sua
etapa propositiva, que consistiu na elaboragdo do produto educacional: um guia de
atividades inclusivas para o ensino de Historia, destinado a professores do 6° ano do
Ensino Fundamental.

Fundamentado nos dados empiricos, na literatura especializada e nos
principios da educacéo inclusiva, o guia foi organizado com propostas que priorizam
recursos visuais, linguagem objetiva, atividades sequenciadas, organizagado temporal
acessivel, mediagdo docente e diferentes formas de participagdo e avaliagdo. O
produto educacional foi elaborado para responder as demandas identificadas ao longo
da pesquisa, preservando os conhecimentos historicos e evitando sua substituicao
por tarefas simplificadas ou meramente mecanicas.

No que se refere aos aspectos éticos, a participagdo dos docentes ocorreu de
forma voluntaria, mediante o preenchimento de um questionario on-line vinculado a
pesquisa académica. Na apresentacédo do formulario, foram informados o objetivo da
investigacao e a finalidade académica da utilizagao das respostas. Na dissertagéo, os
participantes foram identificados por cédigos, preservando-se seus nomes e evitando-
se a exposicao de informacgdes que possibilitassem sua identificacdo direta.

O compartilhamento de materiais pedagdgicos também ocorreu de maneira
opcional. Os docentes foram convidados a encaminhar atividades, jogos, textos
adaptados, recursos visuais e outros materiais utilizados no ensino de Histéria com
estudantes com TEA. Nos casos de envio, foram consideradas as autorizagdes

expressas dos participantes para utilizacdo dos materiais na pesquisa. Esses
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procedimentos buscaram preservar a participacdo voluntaria, a privacidade dos
colaboradores e 0 uso responsavel das informagdes produzidas durante a
investigacgao.

A pesquisa-acao foi assumida em suas dimensdes diagndstica, reflexiva e
propositiva, possibilitando articular investigagao e pratica pedagdgica. Sua escolha
esta relacionada a compreensao de que o conhecimento educacional € produzido
também no interior das praticas e das contradi¢des presentes no cotidiano escolar.
Investigar, nessa perspectiva, envolve compreender criticamente a realidade e
produzir conhecimentos que possam subsidiar alternativas para os problemas
identificados.

Conforme assinala Thiollent (2011), a pesquisa-agao constitui uma estratégia
metodoldgica voltada a compreenséo e ao enfrentamento de problemas concretos,
desenvolvida em interagdo com os sujeitos envolvidos na realidade investigada. Essa
caracteristica favorece a aproximacado entre pesquisa e pratica e reconhece os
participantes como sujeitos do processo de produgao do conhecimento.

No campo da educacgao inclusiva, essa abordagem possibilita considerar as
experiéncias dos professores e as dificuldades encontradas no trabalho com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. A escuta dos profissionais permite
compreender como os desafios se manifestam no cotidiano escolar e quais
estratégias sdo construidas diante das condigbes concretas de ensino. A escola
passa, assim, a ser compreendida também como espacgo de produg¢ao de saberes, no
qual a experiéncia docente pode ser analisada e articulada ao conhecimento tedrico.

A investigacdo adotou ainda uma abordagem qualitativa, adequada a
compreensao de praticas, percepcdes, experiéncias e sentidos atribuidos pelos
participantes a inclusao no ensino de Histéria. Diferentemente de abordagens voltadas
prioritariamente a mensuragdo e a generalizacdo, a pesquisa qualitativa permite
analisar os fendmenos considerando os contextos em que sdo produzidos e as
perspectivas dos sujeitos envolvidos.

Como destaca Minayo (2014), a investigagao qualitativa possibilita acessar
dimensdes simbdlicas, culturais e subjetivas da vida social, relevantes para a
compreensao dos processos educacionais. No caso desta pesquisa, essa abordagem
permitiu identificar as praticas pedagdgicas relatadas pelos professores, suas
concepgodes de inclusdo, as dificuldades enfrentadas e as estratégias desenvolvidas

no trabalho com estudantes com TEA.
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A escolha metodoldgica também exige considerar a posicdo da pesquisadora
no campo investigado. A atuagdo como professora de Histéria na Educacéo Basica e
a experiéncia prévia com estudantes publico-alvo da Educacado Especial estiveram
relacionadas a formulagdo do problema, a definigdo dos objetivos e as escolhas
realizadas ao longo da investigagéo.

Por essa razao, a reflexividade foi incorporada ao percurso metodoldgico
como forma de examinar criticamente a relagao entre a trajetéria da pesquisadora e o
objeto de estudo. Como destaca Novoa (2017), a identidade docente e a pratica
profissional estao relacionadas a produg¢ao do conhecimento educacional. Pesquisar
a propria pratica implica interpretar e problematizar as experiéncias vividas,
submetendo-as a analise tedrica e metodoldgica.

A reflexividade permite reconhecer a implicacdo da pesquisadora no campo
sem confundir experiéncia profissional com evidéncia empirica. Nesta pesquisa, as
vivéncias docentes foram consideradas como parte do contexto de elaboracédo da
investigacao, enquanto a analise dos resultados permaneceu articulada aos dados

produzidos e ao referencial tedrico adotado.

3.2 COLETA, ORGANIZAGCAO E ANALISE DOS DADOS

A producao dos dados desta pesquisa ocorreu por meio da aplicagédo de um
questionario semiestruturado, elaborado na plataforma digital Google Forms,
composto por questdes fechadas e questdes abertas. A escolha desse instrumento
justifica-se por sua capacidade de alcangar um numero ampliado de participantes,
favorecer o anonimato dos respondentes e permitir a organizagao sistematica das
informagdes, aspectos especialmente relevantes em pesquisas de natureza
qualitativa e descritiva no campo educacional.

O questionario foi organizado em blocos tematicos, contemplando
informacgdes referentes:

(a) ao perfil profissional dos docentes;

(b) a formacgéo inicial e continuada;

(c) as concepgdes sobre a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista;

(d) as praticas pedagdgicas no ensino de Historia;

(e) aos desafios enfrentados na adaptacao de conteudos e estratégias; e
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(f) ao uso e a produgdo de materiais didaticos acessiveis.

A divulgacdo do instrumento ocorreu por meio de amostragem néo
probabilistica por conveniéncia, a partir de redes de contato profissional da
pesquisadora. O questionario foi disponibilizado em grupos de professores de Historia
no aplicativo WhatsApp, entre eles: grupos vinculados ao PROFHISTORIA, os
coletivos Histdria Ludica, Historia em Foco e o Grupo de Professores do Municipio de
Jaguariaiva, estratégia que possibilitou atingir docentes atuantes em diferentes
contextos escolares e redes de ensino.

Além das perguntas objetivas e discursivas, o instrumento incluiu um
dispositivo de envio de materiais pedagdgicos, no qual os participantes foram
convidados a anexar materiais didaticos adaptados utilizados em suas aulas de
Histéria com estudantes diagnosticados com TEA. Esses documentos como
atividades, jogos, sequéncias didaticas, recursos visuais e adaptag¢des curriculares
passaram a compor um conjunto documental complementar, ampliando a base
empirica da investigacdo e permitindo a analise concreta das praticas inclusivas
relatadas.

Foram recebidas cinco atividades, entre propostas escritas, jogos, sequéncias
didaticas, recursos visuais e adaptacdes curriculares, embora o numero seja reduzido
em relacdo ao total de participantes, esses materiais foram incorporados como
conjunto documental complementar, possibilitando a andlise de exemplos concretos
de praticas pedagdgicas inclusivas. Os documentos nao foram tratados como amostra
representativa, mas como registros situados, analisados em articulagdo com as
respostas ao questionario.

A combinacédo entre os dados provenientes dos questionarios e a analise dos
materiais pedagdgicos compartilhados pelos docentes possibilitou uma abordagem
mais consistente e aprofundada do fenémeno investigado, favorecendo a
compreensao das estratégias efetivamente utilizadas no cotidiano escolar para a
promocéao da inclusao de estudantes com TEA no ensino de Histéria.

Todo o processo de coleta de dados respeitou os principios éticos da pesquisa
em Educagao, assegurando o anonimato, a confidencialidade das informagdes e a
participagao voluntaria dos respondentes.

Os participantes da pesquisa foram 49 professores de Histéria atuantes na

Educacao Basica, pertencentes a diferentes redes de ensino e contextos escolares.
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Essa diversidade de trajetdrias profissionais permitiu a constru¢gao de um panorama
amplo e heterogéneo acerca das praticas de inclusao e dos desafios enfrentados no
trabalho com estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

A escolha por professores em exercicio se justifica pela centralidade de sua
atuacao no processo de efetivacido da inclusao escolar. Sao esses profissionais que,
no cotidiano da sala de aula, enfrentam as demandas concretas da diversidade,
negociam limites institucionais, elaboram estratégias pedagdgicas e constroem,
muitas vezes de forma solitaria, caminhos possiveis para garantir o acesso ao
conhecimento historico por parte dos estudantes neurodivergentes.

O contexto da pesquisa, portanto, ndo se restringe a um espaco fisico
especifico, mas se constitui como um campo social ampliado, formado pelas
experiéncias profissionais, pelos ambientes escolares e pelas redes de interlocucao
docente nas quais os participantes estao inseridos.

Apos a coleta, os dados foram organizados e sistematizados em categorias
tematicas, construidas a partir da leitura flutuante das respostas e do dialogo com os
objetivos da pesquisa. Esse processo permitiu identificar eixos analiticos relacionados
a formacéo docente, as concepgdes de inclusdo, as praticas pedagdgicas adaptadas,
as dificuldades estruturais enfrentadas pelas escolas e as estratégias de superagcao
desenvolvidas pelos professores.

A Analise de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), orientou a
interpretacdo dos dados discursivos, possibilitando extrair significados latentes,
regularidades, contradi¢cdes e tendéncias presentes nas falas dos participantes. Esse
procedimento assegurou rigor metodolégico ao tratamento das informacbes e
favoreceu a construcao de interpretacées consistentes e contextualizadas sobre o
fendbmeno investigado.

No processo de analise, a categorizagdo dos dados n&o ocorreu de forma
mecéanica, mas a partir de um movimento continuo de aproximagao e distanciamento
do material empirico, no qual as categorias foram progressivamente refinadas a
medida que novas leituras e interpretacdes eram realizadas. Essa dinamica permitiu
que os eixos analiticos permanecessem abertos a complexidade do fendmeno
investigado, evitando reducionismos e favorecendo a compreensao das multiplas
dimensdes que atravessam as praticas docentes no contexto da incluséo escolar.

A construcao dessas categorias também possibilitou estabelecer relagdes

entre os dados empiricos e o referencial tedrico da pesquisa, fortalecendo a coeréncia
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interna da analise e garantindo que a interpretacdo dos resultados se mantivesse
ancorada tanto nas experiéncias concretas dos participantes quanto nos debates
académicos sobre educacgao inclusiva e ensino de Historia.

A organizagao e o tratamento dos dados permitiram relacionar as respostas
dos participantes ao referencial tedrico adotado, identificando recorréncias,
contradicbes e aspectos relevantes para a compreensdo das praticas docentes
analisadas.

Como toda investigagdo de natureza qualitativa e situada, esta pesquisa
apresenta limites que precisam ser explicitados como parte de seu rigor cientifico. O
nuamero de participantes, embora suficiente para a construgdo de um diagndstico
consistente, nao permite generalizagdes estatisticas, uma vez que o objetivo central
do estudo é compreender processos, sentidos e praticas, e nao estabelecer padrées
universais de comportamento docente.

Outro desafio refere-se as condigdes concretas do exercicio profissional dos
professores participantes, marcadas por sobrecarga de trabalho, escassez de tempo
para planejamento coletivo e auséncia de politicas institucionais consistentes de
formagéao continuada. Esses fatores impactaram tanto o grau de aprofundamento das
respostas quanto a possibilidade de acompanhamento longitudinal das praticas
relatadas.

A inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no ensino de
Histéria envolve diferentes dimensdes pedagdgicas, institucionais e sociais, que néo
poderiam ser examinadas integralmente no ambito desta pesquisa. Por esse motivo,
os resultados devem ser compreendidos considerando os limites do estudo e as
caracteristicas do grupo participante.

A abordagem qualitativa e os procedimentos adotados possibilitaram
identificar percepcgoes, praticas e dificuldades relatadas pelos professores de Historia.
A analise buscou relacionar essas experiéncias as discussodes tedricas desenvolvidas
ao longo da pesquisa, considerando tanto as condi¢gdes concretas de trabalho docente
quanto os desafios relacionados a inclusao de estudantes com TEA

Considerando o percurso metodoldgico desenvolvido, este estudo construiu
um conjunto consistente de dados empiricos que expressam, de forma situada e
complexa, as percepgodes, praticas e desafios enfrentados por professores de Historia

no trabalho com estudantes com Transtorno do Espectro Autista.
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As escolhas tedricas e metodoldgicas, ancoradas na pesquisa-agao e na
abordagem qualitativa, permitiram compreender o fenbmeno investigado para além
de descricbes superficiais, revelando tensdes, contradicbes e possibilidades que
atravessam o cotidiano escolar.

A analise articulou as respostas dos professores ao referencial teérico da
pesquisa, permitindo compreender como as concepgdes de inclusdo, as praticas
pedagdgicas e as condigdes de trabalho aparecem no cotidiano do ensino de Histdria.
A secgao seguinte apresenta esses dados organizados em eixos tematicos, buscando
evidenciar como esses elementos se relacionam na constru¢do ou na limitagao de
experiéncias educacionais inclusivas para estudantes com TEA.

Sustentada pelo rigor metodolégico e pelo compromisso ético que orientam a
investigacdo, a pesquisa avanga para a analise de seu objeto de estudo e para a
reflexdo critica sobre os caminhos do ensino de Historia voltado a inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Nesse percurso, € em consonancia com os principios da integridade cientifica
e da transparéncia académica, foram utilizadas ferramentas de Inteligéncia Atrtificial
como recurso auxiliar em etapas especificas da elaboracdo da dissertagcdo e do
produto educacional. Seu uso ocorreu de forma critica e supervisionada, sem
substituir a autoria, a analise interpretativa, as decisbes metodoldgicas ou a
responsabilidade da pesquisadora sobre o conteudo produzido.

A ferramenta ChatGPT (OpenAl) foi utilizada de forma pontual para apoio a
revisao linguistica e textual, contribuindo na verificagdo de aspectos gramaticais,
ortograficos, estilisticos e de coesao textual. Também auxiliou na organizacao de
informacdes ja produzidas pela pesquisadora, sem interferir na definigdo do tema, na
formulagcdo do problema de pesquisa, na escolha metodoldgica, na selegdo das
referéncias bibliograficas, na analise dos dados ou na elaboragdo das conclusdes.

No desenvolvimento do produto educacional, recursos de Inteligéncia Artificial
foram utilizados para a geracdo de imagens e elementos visuais que compdem
algumas atividades e materiais presentes no guia pedagdgico. As imagens produzidas
passaram por selecdo, adaptacido e validagado da pesquisadora, considerando sua
adequagao aos objetivos pedagogicos e aos principios da educacgéo inclusiva.

A plataforma Canva foi empregada na organizagéo visual, diagramagéao e
editoracdo do produto educacional, contribuindo para a elaboragdo da identidade

visual, disposigéo dos elementos graficos e estruturacdo do material final.
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Destaca-se que todas as decisdes intelectuais relacionadas a pesquisa
permaneceram sob responsabilidade exclusiva da pesquisadora. O uso das
ferramentas digitais ocorreu apenas como apoio técnico a revisao textual e a produgéo
grafica do material, em conformidade com as orientagbes do Programa de Poés-
Graduagédo em Ensino e com os principios de integridade cientifica estabelecidos pelo

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (Brasil, 2026).
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4 ANALISE DOS DADOS LEVANTADOS COM PROFESSORES

Nesta segao, apresentou-se o0 processo de coleta e organizagao dos dados
empiricos da pesquisa, que buscou compreender as percepgdes e praticas de
professores de Historia da Educagao Basica em relagao a inclusao de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para tanto, foi elaborado um questionario on-line intitulado “Ensino de Historia
para Estudantes com TEA”, composto por vinte e trés questdes, entre objetivas e
discursivas, estruturadas em quatro eixos principais: perfil docente, formagao inicial e
continuada, percepgdes sobre a inclusdo escolar e praticas pedagdgicas no ensino de
Historia.

Inicialmente, pretendia-se restringir a participagao aos professores do Estado
do Parana, contudo, a medida que o formulario foi compartilhado em grupos de
professores de Historia, entre mestrandos do Programa de Pos-Graduag&o em Ensino
de Histéria (PROFHISTORIA) e em redes sociais voltadas & area da educacio,
docentes de diferentes regides do pais demonstraram interesse em participar,
ampliando o alcance e a representatividade da pesquisa. Essa ampliagdo espontanea
enriqgueceu o conjunto de dados e permitiu observar realidades diversas no que se
refere as praticas inclusivas e a formacgao docente.

O questionario permaneceu disponivel para respostas entre abril € junho de
2025 e contou com a participacao voluntaria de 49 professores da Educacao Basica.
As questdes contemplaram informagdes relacionadas a idade, ao tempo de
magistério, ao nivel de ensino em que atuavam, ao tipo de instituicdo de vinculo,
publica ou privada, e a formagao académica, incluindo graduacéao, pés-graduagao e
especializacdes nas areas de Educacao Especial ou Autismo.

O instrumento também abordou aspectos referentes as experiéncias
profissionais com estudantes autistas, as percepc¢des sobre o suporte institucional, as
estratégias de ensino adotadas, aos desafios enfrentados e as sugestbes de
aprimoramento da formagcao docente e dos materiais didaticos voltados a inclusao.

A escolha pela aplicagdo on-line fundamentou-se na busca por um
instrumento de coleta que garantisse anonimato, acessibilidade e abrangéncia
geografica, permitindo a participacao de professores de diferentes localidades. Essa
estratégia mostrou-se eficaz, pois viabilizou o recebimento de respostas diversificadas

sem as limitacdes de tempo e espago que entrevistas presenciais implicariam.



82

Os dados obtidos forneceram um panorama diversificado sobre o perfil € as
praticas dos professores de Historia, servindo de base para a analise apresentada nas

secgOes seguintes.

4.1 PERFIL DOCENTE E FORMACAO ACADEMICA

A partir do tratamento dos dados, conforme a técnica de Anélise de Conteudo
proposta por Bardin (2016), emergiu a categoria “Perfil dos Professores”, construida
a partir da recorréncia de elementos relacionados a trajetoria profissional e formativa
dos participantes, como tempo de atuagcdo no magistério, formagao inicial e
continuada, experiéncia com estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
percepgoes sobre a inclusdo escolar.

Foram analisadas as informacdes referentes aos 49 professores participantes
da pesquisa, obtidas por meio de questionario on-line composto por questdes
objetivas e discursivas, divulgado em grupos de professores de Histéria, entre
mestrandos do PROFHISTORIA e em redes sociais educacionais. Essa estratégia
possibilitou a participacdo de docentes vinculados a diferentes redes e regides do
pais.

A caracterizagao do grupo considerou o tempo de atuacdo no magistério, o
nivel de ensino em que os participantes trabalhavam e sua formacido académica,
elementos que contribuiram para compreender as condi¢gbes profissionais e
formativas relacionadas as praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto da
inclusao escolar. Inicialmente, analisou-se o tempo de magistério dos participantes,

conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 — Tempo de magistério dos professores participantes

Tempo de magistério N° de respondentes Percentual (%)
Menos de 1 ano 3 6,1
De 1 a5 anos 8 16,3
De 6 a 10 anos 9 18,4
Mais de 10 anos 29 59,2
Total 49 100

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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Os dados indicam que 59,2% dos professores participantes possuiam mais
de dez anos de atuagao no magistério, enquanto 18,4% estavam na docéncia entre
seis e dez anos, 16,3% entre um e cinco anos e 6,1% tinham menos de um ano de
experiéncia. O grupo, portanto, era composto majoritariamente por professores com
trajetéria profissional consolidada, aspecto relevante para compreender as
experiéncias acumuladas no cotidiano escolar e as estratégias mobilizadas diante das
demandas da inclusao.

Entretanto, o tempo de atuagdo no magistério ndo permite presumir, por si so,
uma preparacao especifica para o trabalho com estudantes com TEA. A experiéncia
profissional pode ampliar o conhecimento sobre a escola e favorecer a construgao de
repertorios pedagogicos, mas nao substitui a formagao voltada as necessidades
educacionais especificas, a acessibilidade dos materiais, a flexibilizacdo das
estratégias de ensino e a organizagdo de praticas avaliativas coerentes com os
objetivos de aprendizagem.

Teixeira (2020) aponta que muitos professores atuam em contextos inclusivos
sem formacéo especifica, recorrendo a estratégias construidas no cotidiano e nem
sempre fundamentadas em referenciais tedricos consistentes. Os dados desta
pesquisa reforcam essa problematica, pois revelam que a experiéncia acumulada
pelos docentes convive com dificuldades relacionadas ao planejamento, a selegao de
materiais acessiveis, a adaptacdo das atividades e ao acompanhamento da
aprendizagem dos estudantes com TEA.

Essa realidade evidencia que a responsabilidade pela inclusdo ndo pode ser
transferida exclusivamente aos professores, como se a experiéncia profissional fosse
suficiente para resolver problemas que sdo também institucionais e politicos. Cabe as
redes de ensino e ao poder publico garantir formagédo continuada, orientagéo
pedagogica, materiais acessiveis, tempo destinado ao planejamento e articulagéo
entre o professor regente, o Atendimento Educacional Especializado, a Sala de
Recursos Multifuncionais e a equipe pedagogica. Sem essas condicdes, as
adaptacdes tendem a permanecer como iniciativas individuais, realizadas de maneira
improvisada e, muitas vezes, fora da jornada de trabalho.

Cabe destacar que a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2002, ja estabelecia a
necessidade de uma formagédo docente orientada para o “acolhimento e trato da

diversidade” (Brasil, 2002), diretriz posteriormente reafirmada pela Lei Brasileira de
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Inclusédo (Lei n° 13.146/2015), ao atribuir ao poder publico a responsabilidade pela
formacéao de professores para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Contudo, a existéncia dessas normativas, por si s6, ndo garante sua
efetivagdo, uma vez que permanece significativa a distancia entre o que esta previsto
na legislacdo e o que se concretiza nas escolas, especialmente quando inexistem
politicas permanentes de formagao, acompanhamento e suporte ao trabalho docente.

O tempo de magistério, portanto, constitui um dado importante para a
compreensao do perfil dos participantes, mas nao deve ser interpretado como
indicador automatico de preparo para a inclusdo. A experiéncia pode contribuir para a
leitura das situacdes escolares e para a tomada de decisdes pedagodgicas, porém
precisa estar articulada a condigdes institucionais, formacao especifica e trabalho
colaborativo.

Para além dessa variavel, torna-se necessario considerar os niveis de ensino
em que os docentes atuavam, uma vez que as demandas pedagdgicas, curriculares
e organizacionais variam conforme o segmento educacional. Essa informacao é
particularmente relevante para a analise da inclusdo no ensino de Historia, pois os
desafios assumem configuragdes distintas no Ensino Fundamental, no Ensino Médio,
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e na Educagao Especial.

A distribuicao dos professores participantes segundo os niveis de ensino em
que atuam é apresentada na Tabela 2, permitindo apreender a diversidade de
contextos escolares que atravessam suas experiéncias profissionais e configuram

diferentes demandas pedagogicas.

Tabela 2 — Niveis de ensino que os professores atuam

Nivel de ensino N° de respondentes Percentual (%)
Ensino Fundamental | 5 10,2
Ensino Fundamental Il 33 67,3
Ensino Médio 33 67,3
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) 10 20,4
Educacao Especial 1 224

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Os dados evidenciam a predominancia da atuag¢ao docente nos anos finais da
educacao basica, especialmente no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. Essa
concentragado nao é apenas quantitativa, mas qualitativa, uma vez que tais etapas sao

marcadas por maior complexidade curricular, exigindo dos professores dominio
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conceitual, capacidade de abstracdo e mediacdo de conteudos historicamente
situados.

No caso do ensino de Histdria, essa complexidade se intensifica, pois a
disciplina envolve a construcdo de nog¢des como temporalidade, causalidade e
interpretacao, além da apropriagcdo de conteudos historicos. Essas caracteristicas
podem ampliar os desafios da inclusdo diante da diversidade presente em sala de
aula, exigindo estratégias que articulem rigor conceitual e acessibilidade pedagdgica.

Cabe ressaltar que os percentuais nao totalizam 100%, pois a questdo
permitia multiplas respostas. Esse dado indica a circulagdo dos docentes entre
diferentes etapas e modalidades, revelando trajetérias profissionais marcadas pela
heterogeneidade de experiéncias, caracteristica que pode ampliar o repertorio
pedagdgico dos professores, favorecendo a mobilizagdo de estratégias diversificadas
no enfrentamento das demandas educacionais.

Outro aspecto relevante refere-se a atuagao de parte dos participantes na
Educacao Especial e na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Conforme os dados da
Tabela 2, dez professores (20,4%) declararam atuar na EJA e onze (22,4%) na
Educacgao Especial.

Como a questdo permitia multiplas respostas, esses percentuais nao
representam grupos exclusivos, mas evidenciam a circulagéo de alguns docentes por
diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica. Esses contextos demandam
flexibilidade curricular, diversificagdo das estratégias pedagdgicas e sensibilidade as
especificidades dos sujeitos, especialmente porque séo atravessados por trajetorias
escolares e sociais bastante heterogéneas.

No caso da EJA, essa discusséao torna-se ainda mais significativa quando se
consideram as trajetérias de jovens e adultos com deficiéncia, frequentemente
marcadas pela interrupcdo dos estudos, pelo acesso tardio a escolarizagdo e por
experiéncias educativas pouco inclusivas.

Conforme analisa Bueno (2026, p. 86-88), muitos estudantes com deficiéncia
chegam a EJA apds vivenciarem percursos escolares malsucedidos, sendo essa
modalidade, em diversas situacdes, um dos principais espacgos para a continuidade
de sua escolarizacdo. A autora demonstra que essa exclusdo nao pode ser atribuida
exclusivamente a deficiéncia, mas deve ser compreendida a partir da articulagao entre

diferentes marcadores sociais, como idade, classe social e deficiéncia. Como afirma,
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“os mecanismos de exclusdo nao se restringem a deficiéncia, mas se intensificam na
intersec¢gao com outros marcadores sociais, como a idade” (Bueno, 2026, p. 88).

Essa analise permite compreender que o capacitismo se articula as
desigualdades sociais e etarias, manifestando-se em praticas institucionais, curriculos
pouco flexiveis, baixas expectativas de aprendizagem e auséncia de acessibilidade.
Historicamente, essa articulagdo contribuiu para afastar muitas pessoas com
deficiéncia da escola ou limitar sua progressao escolar, restringindo também suas
possibilidades de participacao social e inser¢cdo no mundo do trabalho.

A atuacdo docente em diferentes etapas e modalidades pode ampliar o
repertorio profissional e favorecer a construgao de praticas mais sensiveis as
diferencas; entretanto, essa experiéncia ndo elimina as limitagbes estruturais
presentes no cotidiano escolar nem garante, por si s, uma atuacgao inclusiva.

Desse modo, o nivel de ensino em que o professor atua constitui uma variavel
contextual relevante para compreender as estratégias pedagdgicas mobilizadas no
trabalho com estudantes com Transtorno do Espectro Autista, uma vez que cada
etapa ou modalidade apresenta demandas curriculares, organizacionais e sociais
especificas.

Os dados das Tabelas 1 e 2 permitem compreender que o grupo participante
foi constituido, majoritariamente, por professores com longa trajetéria profissional e
atuacao concentrada nos anos finais da Educagdo Basica, entretanto, essa
composi¢ao nao deve ser interpretada apenas como demonstracdo de experiéncia
docente, mas também como expressao das condi¢des historicas e institucionais nas
quais esses profissionais desenvolveram seu trabalho.

Dos 49 participantes, 29 (59,2%) possuiam mais de dez anos de magistério,
enquanto apenas trés (6,1%) tinham menos de um ano de atuagdo. Essa diferenga
revela a predominancia de professores experientes, mas também indica a reduzida
participacédo de docentes em inicio de carreira, cujas percepgdes poderiam evidenciar
outros modos de compreender a incluséo e os desafios contemporaneos da docéncia.

O elevado tempo de atuacao ndo pode ser associado automaticamente a
preparacao para o trabalho com estudantes com TEA. Professores com muitos anos
de magistério acumularam experiéncias, conhecimentos praticos e estratégias de
enfrentamento das situagdes escolares, mas também vivenciaram periodos em que a
deficiéncia era frequentemente compreendida a partir de perspectivas segregadoras,

assistencialistas ou centradas no déficit.
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Desse modo, a experiéncia pode representar tanto um repertério pedagogico
construido quanto a permanéncia de concepgdes e praticas que precisam ser
problematizadas. A longevidade profissional, portanto, ndo garante uma pratica
inclusiva; seus efeitos dependem das oportunidades de formacao, reflexao coletiva e
transformagdo das condi¢gdes de trabalho. Essa constatacdo é especialmente
importante porque os dados da pesquisa indicam que a experiéncia docente convive
com dificuldades relacionadas ao planejamento, a adaptacdo de atividades, a
elaboragao de materiais acessiveis e ao acompanhamento da aprendizagem.

A inclusao aparece como uma responsabilidade frequentemente assumida de
forma individual pelos professores, embora sua efetivacdo dependa também de
politicas de formagao continuada, apoio pedagdgico, articulagdo com o Atendimento
Educacional Especializado e disponibilizagcao de recursos institucionais.

Teixeira (2020) ajuda a compreender essa realidade ao apontar que muitos
docentes constroem suas estratégias no cotidiano, nem sempre amparados por
referenciais tedricos, acompanhamento sistematico ou condi¢cdes objetivas para o
desenvolvimento de praticas inclusivas.

A Tabela 2 acrescenta outra dimensao importante a analise: 33 participantes
(67,3%) atuavam no Ensino Fundamental Il e outros 33 (67,3%) no Ensino Médio.
Essa concentracao pode ser relacionada a propria organizagao do ensino de Historia,
Cuja presenga mais sistematica ocorre nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Contudo, ela também evidencia que a maior parte dos professores
participantes trabalha com estudantes em etapas marcadas por conteudos mais
abstratos, maior volume curricular e exigéncias especificas de leitura, interpretagao,
argumentagao e compreensao das relagdes temporais.

Para estudantes com TEA, essas exigéncias podem se transformar em
barreiras quando o ensino permanece baseado em comandos extensos, textos pouco
acessiveis, avaliagdes padronizadas e reduzidas possibilidades de participagao.

A atuacdo de apenas cinco professores no Ensino Fundamental | (10,2%)
também merece atencdo. Embora esse dado nao permita avaliar a qualidade do
trabalho desenvolvido nessa etapa, ele demonstra que as experiéncias relativas aos

primeiros anos da escolarizacao estdo menos representadas no grupo pesquisado.
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Essa auséncia relativa limita a compreensao sobre os processos iniciais de
alfabetizagao historica, identificacdo das necessidades educacionais e construgao de
vinculos com estudantes com TEA.

Do mesmo modo, ndo € possivel afirmar, a partir das tabelas, que os
professores com maior tempo de carreira sejam necessariamente 0os mesmos que
atuam no Ensino Fundamental II, no Ensino Médio, na EJA ou na Educagéao Especial,
pois nao foi realizado um cruzamento individual entre essas variaveis.

A presenca de dez docentes na EJA (20,4%) e de onze na Educagao Especial
(22,4%) revela, por outro lado, que parte significativa dos participantes atua em
contextos historicamente atravessados pela exclusdo escolar. Esses dados néao
devem ser vistos apenas como caracteristicas profissionais, mas como indicativos de
que a inclusao se realiza em espagos com diferentes sujeitos, trajetérias e demandas.

Na EJA, especialmente, a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia esta
relacionada a percursos interrompidos, ao acesso tardio a escola e a auséncia de
condicdes adequadas de permanéncia. Essa realidade evidencia que a deficiéncia se
articula a desigualdades sociais, econdmicas e etarias, produzindo experiéncias
escolares marcadas por barreiras que nao sao individuais, mas estruturais.

Historicamente, tais barreiras contribuiram para afastar muitas pessoas com
deficiéncia da escola ou limitar sua progressao escolar, restringindo também suas
possibilidades de participagao social e inser¢cdo no mundo do trabalho.

Cabe observar, ainda, que a questao apresentada aos participantes permitia
multiplas respostas. Por essa razdo, os percentuais da Tabela 2 ndo representam
grupos exclusivos, € os 115 registros distribuidos entre as diferentes etapas e
modalidades de ensino ndo correspondem a 115 professores distintos. Alguns
participantes atuavam simultaneamente em mais de um nivel ou modalidade, aspecto
que revela a diversidade de suas trajetorias profissionais, mas também pode indicar a
fragmentagdo e a intensificag&o do trabalho docente.

Esse aspecto revela que alguns participantes circulam por mais de um nivel
ou modalidade de ensino, o que pode ampliar seu repertério profissional, mas também
pode indicar a intensificacdo e a fragmentagédo do trabalho docente. A atuagcdo em
diferentes contextos pode favorecer experiéncias diversificadas, porém, quando
ocorre sem tempo adequado para planejamento e sem suporte institucional, tende a

ampliar a sobrecarga e dificultar a construgcéo de praticas pedagogicas especificas.
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Os dados nao apenas caracterizam os professores participantes, mas revelam
uma contradicdo importante: trata-se de um grupo predominantemente experiente,
embora inserido em uma realidade na qual a experiéncia, isoladamente, ndo seja
suficiente para garantir a inclusdo. Os resultados indicam que o trabalho com
estudantes com TEA depende da articulagdo entre trajetéria profissional, formagao
especifica, condi¢des institucionais e caracteristicas da etapa ou modalidade de
ensino.

O perfil dos participantes, portanto, ndo deve ser entendido como indicador
automatico de competéncia inclusiva, mas como expressao das possibilidades e dos
limites concretos enfrentados pelos professores no desenvolvimento de praticas
pedagodgicas mais acessiveis e participativas.

A tabela a seguir apresenta a distribuicdo dos participantes de acordo com a

rede de ensino em que atuam.

Tabela 3- Rede de ensino que trabalham os professores participantes

Rede de ensino Percentual (%) N° de participantes
Publica estadual 50% 25
Municipal 29% 14
Privada 13% 6
Publica Federal 8%
Total 100% 49

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A distribuicdo dos participantes por rede de ensino evidencia a predominancia
da atuacéo na rede publica estadual, que reune 50% dos respondentes, seguida pelas
redes municipal, privada e publica federal. Esse dado situa a pesquisa
majoritariamente no campo da educagéao publica, espaco em que a inclusao escolar
se materializa de maneira mais ampla e, ao mesmo tempo, enfrenta limites estruturais
mais evidentes.

A concentracao de professores na rede estadual permite compreender que as
percepcoes e praticas analisadas estdo atravessadas por condigcdes institucionais
especificas, como organizagao curricular padronizada, demandas administrativas,
turmas numerosas e, em muitos casos, insuficiéncia de apoio pedagdgico
especializado. Esses fatores interferem diretamente no trabalho docente e ajudam a
explicar as dificuldades relatadas na construgao de praticas inclusivas no ensino de

Historia.
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A presenca de docentes vinculados as redes municipais também merece
atencdo, uma vez que essas redes desempenham papel importante na
implementacdo das politicas de inclusdo, especialmente no Ensino Fundamental.
Entretanto, as diferencas entre os municipios podem resultar em condi¢des distintas
de formagdo continuada, acompanhamento pedagdgico e oferta de recursos de
acessibilidade.

Embora em menor propor¢do, a participagdo de professores das redes
privada e federal amplia a diversidade dos contextos institucionais representados na
pesquisa. Essa presenga permite considerar como diferentes formas de organizagao,
infraestrutura e apoio pedagogico podem interferir nas possibilidades de
desenvolvimento de praticas inclusivas.

Os dados sobre a rede de atuagao indicam que as estratégias utilizadas no
trabalho com estudantes com TEA ndo podem ser atribuidas exclusivamente a
iniciativa individual dos professores. Elas também precisam ser compreendidas em
relagdo as politicas educacionais, as condicbes materiais de trabalho e as
oportunidades de formagao e apoio oferecidas pelas instituigdes.

Essa constatagao refor¢a a importancia de politicas que assegurem condi¢cbdes
concretas para a efetivacao da inclusao no cotidiano escolar. Como destaca Mantoan
(2006), a inclusao exige a reorganizacao da escola e de suas praticas, ultrapassando
a insercao formal dos estudantes no espago comum.

A analise do perfil formativo dos participantes amplia essa discussdo. Os
dados revelaram trajetorias académicas diversificadas, com egressos de instituicbes
publicas e privadas localizadas em diferentes regides do pais. Entre as instituicdes
mais representadas, destacaram-se a Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), com cinco participantes, e a Universidade Norte do Parana (UNOPAR), com
quatro. Também foram mencionadas UNESP, PUC-Rio, Unicesumar, UENP, UNIMES
e UNEC, cada uma com dois docentes, além de outras instituicbes com um
participante.

Essa diversidade evidencia percursos de formacéo distintos, mas nao permite
estabelecer, apenas com base na instituicdo de origem, maior ou menor preparagao
para o trabalho inclusivo. Uma analise dessa natureza exigiria informagdes adicionais,
como modalidade do curso, periodo de formagao, matriz curricular e presenga de

componentes relacionados a Educacao Especial e a incluséo.
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O conjunto dos dados, contudo, permite problematizar o espago destinado a
educacao inclusiva nos cursos de formagao docente. Como destaca Mantoan (2006),
a inclusdo nao deve ocupar posigao periférica na formagao dos professores, mas
integrar as discussdes sobre curriculo, ensino, avaliagdo e organizagao pedagogica.

Essa questao adquire especial relevancia no ensino de Histdria, que mobiliza
conceitos como temporalidade, causalidade, mudanga, permanéncia e interpretacao
de fontes. O trabalho com estudantes neurodivergentes exige, portanto, dominio do
conhecimento histérico e estratégias pedagogicas capazes de ampliar o acesso a
esses conceitos sem reduzir sua complexidade.

A diversidade das trajetérias académicas observadas indica que os
participantes chegam a docéncia com repertorios formativos distintos. Por essa razao,
além da instituicdo de origem, torna-se necessario examinar a area e as
caracteristicas da formacao especifica dos professores. Os resultados dessa analise

sao apresentados a seguir.

Tabela 4 - Formagéo académica dos professores participantes na area de Histéria

Formacgéo na area de Histoéria N° de respondentes Percentual (%)
Sim 31 63,3%
N&o 18 36,7%
Total 49 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Os dados da Tabela 4 revelam que 31 professores, correspondentes a 63,3%
dos participantes, possuiam formacdo académica na area de Histéria, enquanto 18,
equivalentes a 36,7%, declararam n&o possuir essa formacéo especifica. Embora a
maioria tenha formagao na area, a presenca de 18 docentes sem licenciatura ou
formacao académica declarada em Histoéria representa mais de um tergo da amostra
e, portanto, ndo pode ser tratada como um dado secundario ou residual.

Esse resultado evidencia que o ensino de Histéria vem sendo desenvolvido
também por profissionais cuja formagéo inicial ocorreu em outras areas ou que,
eventualmente, ndo possuem preparagao especifica para o trabalho com os
fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos da disciplina.

A partir desses dados, uma questdo importante se coloca: quem séo esses
18 professores e quais sado suas areas de formacao? A tabela permite identificar
apenas a auséncia de formacao especifica em Histéria, mas nao informa se esses

docentes sao licenciados em Geografia, Pedagogia, Letras ou em outras areas,
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tampouco se possuem formacdo complementar, experiéncia anterior ou pos-
graduacao relacionada ao ensino de Historia.

Essa auséncia de detalhamento constitui uma limitacdo analitica, pois impede
compreender com maior precisdo quais conhecimentos e repertérios esses
professores mobilizam em sua pratica pedagogica. Também n&o € possivel afirmar,
somente a partir desse dado, que todos estejam despreparados ou que desenvolvam
um ensino de menor qualidade.

A presenca desses docentes pode estar relacionada a diferentes condigdes
estruturais das redes de ensino, como a dificuldade de suprir vagas em determinadas
regides, a organizagao de contratos temporarios, a distribuicdo de aulas, a atuagcao
em mais de uma area ou a auséncia de profissionais habilitados disponiveis.

Assim, esse dado nao deve ser interpretado como resultado de escolhas
individuais isoladas, mas como expressao de formas de organizagdo do trabalho
docente e de politicas de contratagcao que, em determinadas circunstancias, permitem
ou exigem que professores atuem fora de sua area de formacgao.

A questdo, portanto, ndo €& responsabilizar individualmente esses 18
professores, mas problematizar as condicdes que fazem com que uma parcela
significativa dos docentes de Histdria ndo possua formagao especifica na area.

Ao mesmo tempo, a auséncia de formag¢ao em Histdria pode produzir desafios
relacionados ao dominio dos conceitos, métodos e procedimentos proprios da
disciplina. O ensino histérico ndo se reduz a transmissao de informagdes sobre o
passado, pois envolve a analise critica de fontes, a compreensao da temporalidade, a
problematizacao das relagdes de poder, a identificacdo de permanéncias e mudangas
e a construcido do pensamento historico.

Quando esses fundamentos ndo sao suficientemente trabalhados na
formagcdo docente, podem surgir dificuldades na selecdo dos conteudos, na
elaboracdo de questdes problematizadoras e na mediagdo das diferentes
interpretagdes sobre os processos historicos.

Esses desafios tornam-se ainda mais complexos no contexto da educacao
inclusiva. O trabalho com estudantes com TEA exige que o professor articule o
conhecimento histérico a estratégias de acessibilidade, recursos visuais, comandos
objetivos, atividades sequenciadas e diferentes formas de participacao.

Sem dominio dos objetivos conceituais da disciplina, existe o risco de que a

adaptacdo se limite a simplificacdo das tarefas ou a redugcdo do conteudo,
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comprometendo tanto a aprendizagem histérica quanto as possibilidades de
participacao dos estudantes. Por outro lado, € importante reconhecer que possuir
formacgédo em Historia também n&o garante, por si s6, preparo para a incluséo, uma
vez que essa competéncia depende igualmente de formagdo continuada, apoio
institucional e planejamento colaborativo.

Desse modo, os dados evidenciam uma dupla necessidade: garantir que as
aulas de Historia sejam ministradas, prioritariamente, por profissionais com formagao
especifica na area e assegurar que todos os docentes, independentemente de sua
trajetdria inicial, tenham acesso a processos permanentes de formag&o sobre ensino
de Histéria e educacgao inclusiva.

Como argumenta Mantoan (2006), a inclusdo nao se efetiva por meio de
adaptagdes pontuais, mas requer a reorganizagdo das praticas escolares e das
condi¢cdes de ensino. Isso implica responsabilidade das instituicbes formadoras, das
redes de ensino e do poder publico, que ndo podem transferir exclusivamente aos
professores a tarefa de compensar lacunas de formagao produzidas pelo préprio
sistema educacional.

A andlise das trajetérias formativas permite, assim, compreender que o grupo
participante € marcado por diferentes niveis de aproximagdo com o conhecimento
histérico e com os fundamentos da inclusao.

A consideracao do nivel de titulagcdo académica amplia essa discussao, ao
possibilitar verificar se a formagdo posterior a graduagdo contribuiu para o
aprofundamento tedrico, a inser¢ao em espacos de pesquisa e o desenvolvimento de
uma postura reflexiva sobre a pratica docente.

A tabela a seguir apresenta a distribuicdo dos participantes segundo sua
titulacdo académica, contribuindo para a compreensao das condi¢gdes formativas que

atravessam o trabalho docente no ensino de Historia.

Tabela 5 - Titulagdo académica dos docentes participantes da pesquisa

Titulagao académica Numero de participantes Percentual (%)®
Especializagao 48 98,0
Mestrado 5 10,2
Doutorado 2 4.1

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

6 Os percentuais néo totalizam 100%, pois a questao permitia aos participantes selecionar mais de
uma opgao, considerando a possibilidade de possuirem simultaneamente diferentes titulacdes
académicas. Os percentuais foram calculados com base no total de 49 respondentes.



94

A Tabela 5 foi elaborada a partir de uma questao de multipla escolha, na qual
os participantes puderam assinalar todas as titulagdes académicas que possuiam.
Essa opgao metodoldgica possibilitou identificar a composigao formativa acumulada
dos docentes, sem restringir a analise apenas ao nivel mais elevado de escolarizagao.
Como as categorias ndo eram excludentes, um mesmo participante poderia indicar
mais de uma titulacdo. Assim, docentes com mestrado ou doutorado, por exemplo,
também poderiam ter assinalado a opg¢ao correspondente a especializagdo, caso
possuissem essa formacgao.

Em razdo dessa caracteristica do instrumento, os percentuais apresentados
nao totalizam 100%, e a soma das respostas € superior ao numero total de
participantes. Para o calculo dos percentuais de cada categoria, considerou-se como
referéncia o universo de 49 respondentes.

Os dados indicam que 48 professores, correspondentes a 98,0% da amostra,
possuiam especializagao. Esse resultado revela a forte presenca da formagdo em
nivel lato sensu entre os docentes participantes e demonstra que a conclusdo da
graduacao nao representa, para a maioria, o encerramento do percurso formativo.

A ampla adesao as especializagdes pode estar relacionada a necessidade de
atualizacgao profissional, a busca por progressao na carreira, a exigéncia de titulagao
em processos seletivos e planos de cargos e salarios e a tentativa dos professores de
responder as demandas cada vez mais complexas do trabalho escolar.

Contudo, esse dado exige uma analise cuidadosa. A presenga de uma
especializacdo nao permite afirmar, por si s6, que o docente possui formacao
especifica em Educacao Especial, Transtorno do Espectro Autista ou ensino de
Histéria. Como a tabela ndo informa a area, a modalidade, a carga horaria ou a
qualidade dos cursos realizados, nao € possivel estabelecer uma relacao direta entre
o numero elevado de especialistas e a preparagdo para praticas pedagodgicas
inclusivas.

Assim, a titulagao deve ser compreendida como indicador de continuidade dos
estudos, mas ndo como prova automatica de competéncia para o trabalho com
estudantes com TEA.

Em relacdo a formacgao stricto sensu, cinco participantes, equivalentes a
10,2%, possuiam mestrado, enquanto dois, correspondentes a 4,1%, possuiam

doutorado. A presenca reduzida dessas titulagdes evidencia que o acesso aos niveis
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mais avangados de formacdo permanece restrito quando comparado a ampla
disseminagao das especializacdes.

Essa diferenca pode estar relacionada as exigéncias de ingresso e
permanéncia nos programas, a concentragdo geografica das universidades, a
necessidade de conciliar estudos, trabalho e vida pessoal, a carga horaria docente,
aos multiplos vinculos empregaticios e a auséncia de politicas institucionais que
garantam afastamento, bolsas ou condi¢bes adequadas para a pesquisa.

A diferenga entre a formacéo lato sensu e a stricto sensu também revela uma
caracteristica importante da profissionalizagdo docente no Brasil: muitos professores
conseguem realizar cursos de especializagao, geralmente mais curtos e flexiveis, mas
encontram maiores obstaculos para ingressar e permanecer em programas de
mestrado e doutorado.

N&o se trata de afirmar que a formagado stricto sensu seja condigéo
indispensavel para uma pratica pedagdgica de qualidade, nem de estabelecer uma
hierarquia automatica entre os professores, todavia, esses niveis de formagao podem
favorecer o contato sistematico com a pesquisa, a leitura critica da realidade
educacional e a producao de conhecimentos sobre problemas concretos da escola.

No contexto da inclusdo, essa discussao € especialmente relevante: a
formacao académica pode contribuir para que o professor compreenda o TEA para
além de descri¢gdes diagnosticas e desenvolva estratégias baseadas em objetivos
pedagdgicos, acessibilidade, mediagdo e participagao, porém, a titulagdo somente
produz efeitos inclusivos quando esta articulada aos problemas reais da escola e
quando possibilita a transformacgao da pratica.

Uma especializagao distante do cotidiano docente ou uma formacéao
académica sem relacdo com a educacgao inclusiva pode ter impacto limitado na
organizagao das aulas, na adaptagao dos materiais e na avaliagdo da aprendizagem.

Também ¢é importante observar que a titulagdo n&o substitui as condicdes
institucionais de trabalho. Mesmo professores com mestrado ou doutorado podem
enfrentar turmas numerosas, pouco tempo para planejamento, auséncia de materiais
acessiveis e fragilidade na articulagédo com o Atendimento Educacional Especializado.

Do mesmo modo, professores com especializacdo podem desenvolver
praticas inclusivas significativas quando contam com experiéncia, apoio coletivo e
oportunidades de formacgéao relacionadas as suas necessidades concretas. O dado,

portanto, ndo deve ser utilizado para classificar os docentes entre preparados e
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despreparados, mas para compreender os diferentes recursos formativos disponiveis
ao grupo.

A analise da Tabela 5 permite concluir que os participantes apresentam
elevado nivel de continuidade escolar, sobretudo em cursos de especializacdo, mas
ainda possuem participacdo limitada na formagéo stricto sensu. Esse cenario
evidencia que a qualificagdo docente nao pode ser tratada apenas como
responsabilidade individual, vinculada ao esforgco do professor para obter novos
titulos.

Cabe as instituicbes formadoras e as redes de ensino garantir politicas
permanentes de desenvolvimento profissional, com formagao gratuita,
acompanhamento pedagdgico, incentivo a pesquisa e articulagdo entre os
conhecimentos especificos do ensino de Histéria e os principios da educacao
inclusiva.

Apods a anadlise da titulagcdo académica geral, buscou-se identificar se os
participantes possuiam formagao especifica relacionada a Educacdo Especial, a
educacao inclusiva ou ao Transtorno do Espectro Autista. Essa etapa foi realizada a
partir das respostas dos professores sobre seus percursos formativos e permitiu
diferenciar a titulacdo académica ampla das formagdes diretamente relacionadas ao
atendimento educacional de estudantes com deficiéncia e TEA.

As respostas foram examinadas por meio da Analise de Conteudo, conforme
Bardin (2016), seguindo as etapas de leitura flutuante, identificacdo das unidades de
sentido, agrupamento tematico e categorizagdo. As categorias foram construidas
indutivamente, a partir dos sentidos recorrentes presentes nos relatos dos
participantes, e nao previamente definidas pela pesquisadora.

A classificagdo considerou o conteudo central de cada resposta, distinguindo
a auséncia de formacéao especifica, as formacgdes formais em Educagao Especial ou
Inclusiva, os cursos relacionados diretamente ao TEA ou TGD, as formacgdes
complementares e os conhecimentos construidos exclusivamente pela experiéncia
profissional.

Para fins de sistematizagao dos dados, cada participante foi considerado uma
unica vez, de acordo com o sentido predominante de sua resposta. As categorias
totalizam, portanto, os 49 respondentes, e os percentuais foram calculados com base

nesse universo. Cabe ressaltar que a classificacdo se refere a formagao declarada
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pelos professores, ndao constituindo uma avaliacdo da qualidade, da duracéo ou do
aprofundamento dos cursos realizados.

A analise permitiu identificar diferentes formas de aproximacdo dos
participantes com a Educacgdo Especial, a educacio inclusiva e o atendimento de
estudantes com TEA ou TGD. As respostas abrangeram desde a auséncia de
formacao especifica até especializagdes, cursos direcionados ao autismo, formacgdes
complementares e conhecimentos construidos pela experiéncia profissional.

A Tabela 6 apresenta a distribuicdo dessas categorias, possibilitando
visualizar a diversidade dos percursos formativos declarados e discutir em que medida
essas experiéncias oferecem subsidios para o desenvolvimento de praticas inclusivas

no ensino de Historia.

Tabela 6 - Formacéo especifica dos professores em Educacado Especial ou Autismo
Caracterizagao N° de Percentual
Categoria de formacéao respondentes (%)
Auséncia de formacéao especifica Declararam n&o possuir 11 22,4
formacao na area
Educacao Especial/Inclusiva Especializagao ou 17 34,7
graduacdo em Educagéo
Especial ou Inclusiva
Formacgao especifica em Pd6s-graduagao ou cursos 7 14,3
TEA/TGD focados em TEA OU TGD
Psicopedagogia/ Formagédo em 5 10,2
Neuropsicopedagogia Psicopedagogia ou
Neuropsicopedagogia
Educacao Especial com énfase Formagao em Educacao 5 10,2
em Libras / Surdez Especial com foco em
Libras ou Surdez
Formacao multipla na area Mais de uma formacéo na 3 6,1
Educacéo Especial
Conhecimento experiencial Relato de conhecimento 1 2,0
sem formagao formal
Total - 49 100

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A formacao especifica dos professores em Educagao Especial ou Autismo,
apresentada na Tabela 6, evidencia um quadro marcado pela diversidade de
percursos formativos. Para fins analiticos, as respostas foram organizadas em
categorias predominantes, considerando o tipo de formagdo indicado pelos
participantes, o que possibilitou identificar tendéncias e lacunas no processo
formativo.

Observa-se maior concentracao de docentes com formacdo em Educacgao
Especial ou Inclusiva, o que indica a busca por qualificagdo voltada a diversidade

escolar. Esse dado sugere um movimento de adaptacdo as exigéncias
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contemporaneas da pratica docente, marcado pela ampliacdo das demandas
relacionadas a inclusdo no cotidiano escolar.

Ao mesmo tempo, a presenca de professores sem formacgao especifica revela
uma lacuna significativa entre as exigéncias da pratica pedagogica e as oportunidades
de formacgao efetivamente acessadas. Esse resultado indica que parte dos docentes
atua em contextos inclusivos sem suporte tedrico-metodoldgico consistente, o que
pode impactar a elaboragéo de estratégias pedagdgicas e a organizagao do ensino.

As formagdes em Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia e em areas
especificas da Educacao Especial, como Libras e Surdez, ampliam o repertério dos
professores, mas também apontam para certa fragmentacdo das politicas de
formacao continuada. Nem sempre essas formagdes contemplam, de modo
sistematico, as especificidades do trabalho com estudantes no espectro autista,
especialmente no ensino de Histéria, que demanda mediacbes proprias para a
construcao de conceitos abstratos, relagcdes temporais e interpretacdo de diferentes
fontes.

Outro elemento relevante refere-se a presenca de conhecimento construido a
partir da experiéncia docente, sem formacdo formal na area, aspecto ao qual
evidencia a centralidade da pratica na constituicdo dos saberes docentes, mas
também aponta para a necessidade de articulagao entre experiéncia e fundamentacéao
tedrica, de modo a evitar que a responsabilidade pela inclusao recaia exclusivamente
sobre iniciativas individuais.

Os dados analisados indicam que a formagao docente constitui um fator
relevante para a efetivagao de praticas inclusivas. Embora se observe um movimento
de busca por qualificagao, persistem desigualdades formativas que refletem limites
estruturais das politicas educacionais. A ampliagao de acdes que articulem formacéao
inicial e continuada mostra-se necessaria, especialmente quando integra
conhecimentos especificos do ensino de Historia as demandas da educacéo inclusiva.

Esses resultados ajudam a compreender as condi¢gdes concretas em que as
praticas pedagogicas sdo desenvolvidas e fundamentam a discusséo dos tépicos
seguintes, voltados as estratégias de ensino, as adaptagdes curriculares e as

experiéncias docentes no trabalho com estudantes neurodivergentes.
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4.2 PERCEPCOES E DESAFIOS DOCENTES SOBRE A INCLUSAO DO
ESTUDANTE COM TEA

Ao focalizar os docentes de Histdria, maioria entre os respondentes, torna-se
possivel examinar com maior precisdo as percepgdes e os desafios relacionados a
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando as
particularidades da prépria disciplina.

O ensino de Histéria mobiliza operagdes que ultrapassam a memorizagao de
informacbes, envolvendo a compreensdo de temporalidades, relagdes de
causalidade, mudancgas e permanéncias, interpretacdo de fontes e elaboracdo de
narrativas sobre diferentes experiéncias humanas.

A presencga de estudantes com TEA nas classes comuns tem se ampliado nos
ultimos anos, em consonancia com as politicas de educacgéo inclusiva, tornando essa
realidade cada vez mais presente no cotidiano escolar (Schmidt et al., 2016). A
ampliacdo das matriculas representa um avanco importante quanto ao acesso a
escolarizagdo, mas nao permite afirmar, isoladamente, que o direito a aprendizagem
tenha sido plenamente assegurado. A presenca fisica na escola constitui apenas uma
das dimensodes da inclusio.

Os dados desta pesquisa evidenciam justamente essa tensao entre acesso e
participacao efetiva. Os relatos de P3, ao afirmar ter trabalhado com “mais de dez”
estudantes autistas, de P7, que menciona “cerca de um todos os anos”, e de P12, que
registra a experiéncia com “12 alunos”, demonstram que a presenga de estudantes
com TEA ja integra a experiéncia profissional de parte dos professores participantes.
Esses depoimentos deslocam a inclusdo do campo da excepcionalidade para uma
condicéo concreta do trabalho docente.

Entretanto, a recorréncia dessa experiéncia ndo se converte automaticamente
em seguranga pedagdgica ou em praticas sistematizadas. Quando questionados
sobre sua preparacio para trabalhar com estudantes com TEA, muitos participantes
se situaram entre as categorias “moderadamente preparado” e “pouco preparado”.
Esse resultado revela uma contradigao significativa: os professores convivem com a
inclusdo em seu cotidiano profissional, mas nem sempre dispdem de formacao,
recursos e apoio suficientes para responder as demandas que emergem dessa

realidade.



100

Essa constatacao dialoga com Pimentel e Fernandes (2014) e Schmidt et al.
(2016), que identificam a insuficiéncia da formagao especifica e 0 desconhecimento
sobre as caracteristicas do TEA como fatores que podem dificultar o trabalho
pedagogico. Os dados desta pesquisa, contudo, permitem ampliar essa interpretagao.
A inseguranca relatada pelos professores ndo deve ser compreendida exclusivamente
como uma lacuna individual de formagao, pois se relaciona também as condigbes
institucionais em que o trabalho docente é realizado.

As falas dos participantes tornam essa questao particularmente evidente. P5
afirma: “N&o consigo adaptar quase nada. As salas de aula sdo lotadas e com muito
aluno para atender”, enquanto P9 relata recorrer a “atividades da internet” diante da
auséncia de conhecimentos e recursos mais especificos.

Esses depoimentos revelam estratégias construidas sob condigbes de
urgéncia, nas quais o professor precisa responder as demandas da inclusdo mesmo
quando nao dispde de tempo, materiais ou orientacdo pedagogica adequados. Cruz
(2009) e Weizenmann et al. (2020) também apontam dificuldades semelhantes,
evidenciando que a improvisagao pode tornar-se recorrente quando a inclusdo nao é
sustentada por politicas institucionais consistentes.

No ensino de Historia, esse problema adquire caracteristicas préprias.
Conceitos como tempo histérico, causalidade, mudanca, permanéncia, democracia e
ditadura exigem que o estudante estabelegca relagbes, interprete contextos e
compreenda experiéncias que nem sempre estdo diretamente acessiveis a
observacgdo imediata. As dificuldades mencionadas pelos participantes na abordagem
desses conceitos mostram que a inclusao nao pode ser reduzida a adaptacao formal
de uma atividade. O problema central envolve a mediacédo do préprio conhecimento
histérico.

Essa questdo pode ser analisada a partir das contribuicdes da Educacao
Histdrica. Para Rusen (2001; 2007), o conhecimento histérico envolve a atribuicao de
sentidos as experiéncias humanas no tempo e a construgdo de relagbes entre
passado, presente e futuro. Aprender Histéria, nessa perspectiva, significa
desenvolver formas de orientagdo temporal que permitam interpretar mudancas,
permanéncias, conflitos e diferentes experiéncias sociais. A aprendizagem historica,
portanto, depende de operagdes interpretativas que precisam ser consideradas no

planejamento de praticas inclusivas.
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Para estudantes que necessitam de maior apoio na organizagao de
informacdes abstratas, essas operagdes podem demandar mediagdes mais explicitas.
Isso pode envolver a utilizagdo de linhas do tempo, sequéncias visuais, imagens,
mapas, fontes historicas selecionadas, comparacgéao entre situagdes, organizagéo das
informacgdes em etapas e linguagem mais objetiva. Esses recursos, contudo, precisam
permanecer articulados ao problema historico que orienta a atividade.

Os dados indicam que a acessibilidade pedagdgica ndo deve ser confundida
com redugdo da complexidade intelectual do conhecimento histérico. Diminuir a
extens&do de um texto, reorganizar um enunciado ou utilizar imagens pode favorecer
a compreensao do estudante sem retirar os conceitos fundamentais da atividade. A
adaptagcado torna-se problematica quando substitui a aprendizagem histérica por
tarefas desconectadas do conteudo, limitadas a cépia, a identificacdo mecanica ou a
repeticao de informacoes.

Vieira (2024) contribui para essa discussdo ao destacar a importancia de
recursos visuais, linguagem objetiva, organizacdo das tarefas e estratégias
multissensoriais no ensino de Histéria para estudantes autistas. Esses recursos
podem ampliar o acesso aos conteudos, desde que estejam relacionados aos
objetivos de aprendizagem. O desafio ndo consiste em diminuir a exigéncia intelectual
da disciplina, mas em diversificar os caminhos pelos quais o estudante pode
compreender, interpretar e expressar o conhecimento construido.

Essa distincao é particularmente importante porque a simplificagao excessiva
pode produzir uma forma menos visivel de exclusdo. O estudante permanece
fisicamente incluido na turma, mas recebe atividades que nao Ilhe permitem acessar
0s mesmos problemas histéricos discutidos pelos demais colegas. Nesse caso, a
adaptacdo, criada com a intencdo de favorecer a participagdo, pode acabar
produzindo um curriculo paralelo e reduzindo as oportunidades de desenvolvimento
do pensamento historico.

A inclusdao no ensino de Historia exige, portanto, atengdo simultanea a
acessibilidade e a preservacao dos objetivos curriculares. Uma proposta inclusiva nao
precisa apresentar ao estudante exatamente os mesmos caminhos, tempos ou formas
de resposta utilizados pelos demais, mas deve assegurar sua participacdo na
construgdo dos conhecimentos considerados relevantes para a turma. Essa

compreensao desloca o foco da pergunta “o que retirar da atividade?” para questbes
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como “qual aprendizagem histérica se pretende desenvolver?” e “quais barreiras
impedem este estudante de participar dessa aprendizagem?”.

O depoimento de P8 explicita outro dilema presente no cotidiano docente ao
questionar se deve “adaptar as atividades de acordo com o assunto [...] ou de acordo
com o nivel do aluno”. A fala revela uma tensao entre a necessidade de respeitar as
caracteristicas do estudante e a responsabilidade de garantir seu acesso aos
conhecimentos curriculares. Essa tensao nao pode ser resolvida apenas pela reducao
do conteudo, pois exige planejamento capaz de articular objetivos comuns e diferentes
formas de mediacéao.

Nesse ponto, propostas de planejamento individualizado podem contribuir
para organizar apoios, estratégias e formas de acompanhamento de acordo com as
necessidades educacionais identificadas. Anjos e Rabelo (2024) destacam a
importancia do Plano Educacional Individualizado (PEI) como instrumento de
organizagao das praticas pedagodgicas voltadas as especificidades dos estudantes.
Entretanto, sua utilizagdo precisa permanecer articulada ao curriculo e ao trabalho
desenvolvido na sala comum, evitando que o planejamento individual resulte no
afastamento do estudante das experiéncias compartilhadas pela turma.

Os relatos também evidenciam que as possibilidades de intervencao docente
sao condicionadas pelo suporte institucional disponivel. A auséncia de orientacao
pedagdgica, de formagao continuada, de materiais acessiveis e de planejamento
colaborativo aparece associada as dificuldades mencionadas pelos participantes.
Benitez e Domeniconi (2015) e Anjos e Rabelo (2024) contribuem para compreender
que a inclusdo depende de acdes articuladas e ndo pode permanecer subordinada
exclusivamente ao esforco individual do professor.

As condigdes de trabalho agravam essa situagao. Turmas numerosas, carga
elevada de trabalho e tempo reduzido para planejamento dificultam a observagao das
necessidades individuais e a elaboracdo de materiais diferenciados. A fala de P5
evidencia que a dificuldade de adaptagao nao decorre necessariamente da auséncia
de interesse do professor, mas das proéprias condicdes em que sua pratica se
desenvolve. Vieira (2024) também chama atengéo para a relagado entre formagéo,
recursos disponiveis e possibilidades concretas de implementagdo de estratégias
inclusivas.

A caréncia de materiais pedagodgicos especificos aparece como outro

elemento importante. Quando o sistema educacional ndo disponibiliza recursos
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acessiveis ou orientagdes relacionadas ao ensino dos componentes curriculares,
transfere ao professor a responsabilidade de pesquisar, selecionar, produzir e adaptar
materiais. Essa situagdo pode ampliar a sobrecarga e favorecer solugdes pontuais,
especialmente quando o docente precisa atender simultaneamente as diferentes
demandas presentes na turma.

Apesar dessas limitagdes, os relatos também revelam praticas capazes de
ampliar a participagdo dos estudantes. A experiéncia de P8, que utilizou o interesse
de um estudante por dinossauros como ponto de aproximagdo com o conteudo,
demonstra que os interesses especificos podem funcionar como recursos de
mediacao quando articulados aos objetivos pedagogicos. Aporta e Lacerda (2018)
apontam que a consideragao desses interesses pode favorecer o engajamento, desde
que sua utilizagdo nao restrinja o estudante a um unico tema, mas funcione como
possibilidade de acesso a novas aprendizagens.

A fala de P13 também contribui para deslocar a discusséo de uma perspectiva
centrada exclusivamente nas dificuldades ao reconhecer o elevado nivel de
conhecimento apresentado por alguns estudantes. Esse tipo de percepgédo é
importante porque impede que o diagndstico seja transformado em antecipagéo de
incapacidade. Reconhecer as potencialidades nao significa desconsiderar as
barreiras existentes, mas compreender que o planejamento pedagdgico precisa partir
das condicdes reais de cada estudante e das possibilidades de ampliacdo de sua
participagao.

A analise dos dados evidencia, portanto, que a inclusdo no ensino de Historia
se realiza em meio a uma tensao constante entre principios educacionais, exigéncias
curriculares e condigdes concretas de trabalho. O professor ocupa posicao central na
mediacdo do conhecimento, mas sua atuacido esta inserida em uma estrutura
institucional que pode ampliar ou restringir as possibilidades de inclusao.

A responsabilizagdo exclusiva do docente tende a ocultar essa dimensao
estrutural. Quando formagao, materiais, apoio especializado, tempo de planejamento
e condigcdes adequadas de trabalho ndo sdo assegurados, a inclusao passa a
depender da capacidade individual de cada professor de encontrar solugdes para
problemas que também pertencem as redes de ensino e as politicas educacionais.

Os resultados indicam, assim, o risco de uma inclusdo predominantemente
formal, na qual o estudante esta matriculado e presente na sala comum, mas encontra

barreiras para acessar o curriculo e participar efetivamente das experiéncias de
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aprendizagem. No ensino de Historia, esse problema ganha especial relevancia
porque excluir o estudante do acesso ao conhecimento histérico significa também
limitar sua possibilidade de compreender diferentes experiéncias humanas, interpretar
relagdes sociais e reconhecer-se como sujeito situado no tempo.

Superar essa légica exige compreender a diversidade como parte constitutiva
do processo educativo. Formagao docente, planejamento colaborativo, recursos
acessiveis, flexibilizacdo das estratégias, articulagdo com o Atendimento Educacional
Especializado e melhoria das condi¢cdes de trabalho precisam funcionar de maneira
integrada. Para o ensino de Historia, acrescenta-se ainda a necessidade de preservar
a densidade propria do conhecimento historico, garantindo que acessibilidade e rigor
conceitual ndo sejam tratados como objetivos opostos.

A inclusdo, nessa perspectiva, ndo consiste em ensinar menos Histéria ao
estudante com TEA, mas em construir condicbes para que ele possa acessar,
interpretar e produzir conhecimento historico por caminhos compativeis com suas
formas de participagao e aprendizagem. Essa compreensao desloca a adaptagao de
uma légica de redugao para uma légica de mediagdo pedagdgica e reafirma que o

direito a inclusdo envolve também o direito de aprender Historia.

4.3 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS UTILIZADAS PELOS DOCENTES NO ENSINO
DE HISTORIA PARA ESTUDANTES COM TEA

A analise das estratégias pedagdgicas mobilizadas no ensino de Historia em
contextos que incluem estudantes no espectro autista exige ir além da descri¢ado das
praticas em sala de aula, incorporando as condi¢gbes concretas que as tornam
possiveis ou que as limitam.

Assim, a atengdo volta-se ndo apenas para aquilo que é realizado, mas
também para os modos e as circunstancias em que essas praticas se desenvolvem,
permitindo uma compreensao mais consistente da pratica docente.

As respostas dos professores indicam que as agdes voltadas a inclusdo nao
se organizam a partir de um modelo Unico ou previamente definido, muito pelo
contrario, configuram-se como praticas situadas, construidas no cotidiano, marcadas
por ajustes continuos e pela tentativa de responder as singularidades dos sujeitos.

Esse movimento revela um fazer pedagogico em permanente negociagéo, no

qual estratégias sao reelaboradas diante das demandas concretas da sala de aula,
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evidenciando tanto a criatividade docente quanto os limites impostos pelas condigdes
de trabalho.

As estratégias pedagogicas observadas configuram-se como respostas
construidas no cotidiano escolar, revelando tanto o compromisso docente quanto a
auséncia de referenciais sistematizados que orientem a pratica.

Longe de se organizarem a partir de modelos previamente definidos, essas
acdes emergem no entrelagamento entre experiéncia, tentativa e adaptagado as
singularidades dos estudantes, evidenciando um fazer pedagogico em permanente
reelaboracéo.

Essa dinédmica nao ¢é isolada na medida que ao analisar a inclus&o no ensino
de Histdria, Schafer (2024) aponta que, embora haja avangos no acesso, persistem

entraves relacionados a formagao e ao suporte institucional:

A incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas aulas de
Histéria revela-se um processo complexo, marcado por conquistas
importantes no acesso, mas também por dificuldades persistentes
relacionadas a formagao docente, a auséncia de recursos pedagdgicos e a
falta de orientagao sistematica para o trabalho em sala de aula, o que leva os
professores a construirem suas praticas de forma isolada e, muitas vezes,
intuitiva (Schafer, 2024, p. 15).

A centralidade da experiéncia docente, destacada no excerto, dialoga com
Pimentel e Fernandes (2014), ao evidenciarem que a auséncia de formacéao especifica

tende a deslocar a pratica para o campo da improvisacao:

Muitos professores atuam em contextos inclusivos sem formacgao especifica,
0 que os leva a recorrer a estratégias construidas no cotidiano escolar,
baseadas em tentativa e erro, sem o suporte de referenciais tedricos
consistentes que orientem a pratica pedagogica de forma intencional e
sistematizada (Pimentel; Fernandes, 2014, p. 139).

A reflexdo proposta pelas autoras permite compreender que a experiéncia
cotidiana, embora relevante para a construgao dos saberes docentes, ndao substitui a
necessidade de uma formagao teorica consistente que possibilite a elaboragao de
praticas pedagdgicas intencionais e inclusivas.

Diante dessa realidade, a fundamentacédo tedrica emerge como elemento
estruturante da acao docente, especialmente quando se trata do atendimento as
especificidades dos estudantes com TEA. Vieira (2024) refor¢a essa perspectiva ao
destacar que o conhecimento sobre o espectro autista constitui condigéo
indispensavel para o planejamento pedagogico:

A mudanca na praxis pedagdgica exige a compreensao e o conhecimento do
que é a Perturbagéo do Espectro do Autismo, de modo a permitir a selegéo e
implementacdo de estratégias e recursos pedagdgicos adequados, capazes
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de favorecer aprendizagens ativas e significativas nas aulas de Histéria
(Vieira, 2024, p. 5).

Os dados empiricos confirmam essas analises: parte dos professores relata
dificuldades na adaptacdo do ensino, chegando a auséncia de estratégias
estruturadas. O docente P2 afirma: “Nao consigo adaptar quase nada. As salas de
aula sao lotadas e com muito aluno para atender” (p. 10), enquanto outro participante
responde: “Nenhuma” (p. 10). Tais falas evidenciam que os limites da inclusdo
extrapolam a dimenséao individual.

Essa constatacao exige deslocar a analise da responsabilizagao individual do
professor para as responsabilidades institucionais e politicas que estruturam o
trabalho escolar. Embora o docente ocupe posi¢cao central na mediacdo do
conhecimento e na criagdo de estratégias pedagogicas, ndo se pode esperar que ele,
sozinho, compense a auséncia de formacdo continuada, materiais acessiveis,
profissionais de apoio, redu¢cdo do numero de estudantes por turma e
acompanhamento sistematico das redes de ensino.

Quando o Estado garante formalmente o direito a inclusdo, mas ndo assegura
as condi¢des necessarias para sua concretizagdo, produz-se uma distancia entre o
direito proclamado e o direito efetivamente vivido no cotidiano escolar.

Essa discussdo € fundamental porque, muitas vezes, as dificuldades
enfrentadas pelos professores sao interpretadas como falta de compromisso,
despreparo pessoal ou resisténcia a inclusdo. Entretanto, os dados desta pesquisa
indicam que parte significativa dos obstaculos esta relacionada as condigbes objetivas
de trabalho. A existéncia de salas numerosas, a insuficiéncia de recursos didaticos, a
auséncia de orientagdo especializada e a fragilidade das politicas de formagao
continuada nao constituem problemas privados do professor, mas expressdes de uma
responsabilidade publica ndo cumprida.

Nesse sentido, Oliveira (2024) argumenta que a negligéncia estatal na
garantia de estruturas e de capacitagao profissional pode comprometer o direito a
aprendizagem das pessoas com deficiéncia. A autora chama atengao para o fato de
que o aumento das matriculas nao representa, por si so, a efetivacdo da inclusdo. A
presenca fisica do estudante na escola precisa estar acompanhada de participacao,
aprendizagem, acessibilidade e condi¢cdes de desenvolvimento.

Conforme Oliveira (2024), a omissao do poder publico pode produzir prejuizos

que ultrapassam o desempenho escolar imediato, atingindo também os processos de
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socializagao, a autonomia e as oportunidades futuras dos estudantes. Portanto, incluir
nao significa apenas permitir o acesso a sala de aula, mas garantir os meios materiais,
pedagogicos e humanos para que o estudante tenha assegurado o direito de
aprender.

A falta de capacitacao técnica destes profissionais e estrutura preparada para
recepcionar os estudantes, ocasiona em prejuizo no aprendizado e podera gerar uma

responsabilidade objetiva do Estado.

Tendo-se por base o fato de que a falta de inclusdo satisfatéria e de
metodologias que garantam o real aprendizado do aluno, geram prejuizos
futuros ndo sé na area académica, mas também em ambientes de
socializagédo, no mercado de trabalho, dentre outros. (Oliveira, 2024, p. 3).

A citacao evidencia que a incluséo escolar ndo pode ser reduzida a disposicao
individual dos professores em adaptar atividades ou elaborar materiais por conta
propria. A criatividade docente é uma dimens&o importante do trabalho pedagdgico,
mas nao deve ser utilizada pelo poder publico como justificativa para a auséncia de
politicas estruturadas.

Quando o professor precisa produzir sozinho os recursos, buscar
individualmente informagdes sobre o Transtorno do Espectro Autista e elaborar
estratégias sem acompanhamento especializado, ocorre uma transferéncia indevida
da responsabilidade estatal para o trabalhador da educacéo.

Essa transferéncia € especialmente problematica porque transforma uma
obrigagao coletiva em uma tarefa individual. O professor passa a ser cobrado pelo
éxito da inclusdo, mas nem sempre recebe tempo, formagao, recursos e apoio para
realizar esse trabalho.

Assim, a responsabilizacdo exclusiva do docente acaba ocultando as
decisdes administrativas que determinam o tamanho das turmas, a distribuicido dos
profissionais, a oferta de formac&o, a aquisicdo de materiais e a organizagéo dos
servicos de apoio.

Como professora e pesquisadora do ensino de Histéria, considero
indispensavel afirmar que n&o ha pratica inclusiva sustentavel quando o compromisso
ético do professor é utilizado para encobrir a negligéncia das politicas educacionais.

A Constituicdo Federal estabelece a educagdo como direito de todos e dever
do Estado e da familia (Brasil, 1988), do mesmo modo, a Lei Brasileira de Inclusédo

determina que cabe ao poder publico assegurar um sistema educacional inclusivo em
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todos os niveis, garantindo condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem (Brasil, 2015).

Portanto, a formacdo dos profissionais, a disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade e a oferta de apoio pedagogico ndo podem ser tratados como favores,
iniciativas ocasionais ou responsabilidades facultativas das escolas. Sdo deveres
decorrentes da propria legislagdo educacional e dos direitos fundamentais
assegurados as pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, Oliveira (2024) contribui para ampliar a compreensao
sobre a responsabilidade do Estado ao destacar que a omisséo do poder publico pode
ser analisada quando ha um dever legal especifico de agir e, mesmo assim, ndo sao
oferecidas as condi¢gbes necessarias a protecédo e a aprendizagem dos estudantes.

Essa compreensao nao significa responsabilizar automaticamente o Estado
por toda dificuldade ocorrida na escola, tampouco ignorar a complexidade do trabalho
docente. Significa reconhecer que, quando a administragao publica deixa de cumprir
obrigagdes relacionadas a formacao, a acessibilidade, ao apoio especializado e a
estrutura escolar, suas omissdes podem contribuir diretamente para a produgao de
desigualdades educacionais.

Desse modo, as falas dos participantes precisam ser interpretadas em uma
perspectiva histérica e politica. O professor aparece como sujeito que cria, adapta,
observa e procura responder as necessidades dos estudantes, mas também como
trabalhador submetido a condigdes que ndo controla integralmente. A analise historica
permite compreender que tais condicdes ndo sao naturais nem inevitaveis: resultam
de escolhas politicas, prioridades orcamentarias e formas especificas de organizagcao
dos sistemas de ensino.

Por isso, defender a inclusdo implica também questionar quais governos
oferecem formacgao, quais redes disponibilizam apoio, quais escolas possuem
materiais adequados e quais estudantes continuam sendo matriculados sem ter
garantido o direito de aprender.

Assim, a responsabilidade pela inclusdo deve ser compartilhada, mas néao
diluida: ao professor cabe planejar, mediar, avaliar e buscar estratégias pedagdgicas
coerentes com as singularidades dos estudantes; a gestdo escolar compete organizar
o trabalho coletivo e assegurar apoio pedagogico; as secretarias de educagéo e ao
poder publico cabe formular, financiar, acompanhar e avaliar politicas capazes de

transformar o direito legal em experiéncia concreta.
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Quando essas instancias ndao cumprem suas atribuicdes, ndo é adequado
atribuir ao professor a totalidade do fracasso ou das limitagdes observadas no
processo inclusivo.

A partir dessa leitura, as dificuldades relatadas pelos participantes deixam de
ser compreendidas como simples insuficiéncia de empenho individual e passam a ser
analisadas como resultado da articulagdo entre formacao docente, condigdes de
trabalho e responsabilidade governamental.

A inclusdo no ensino de Histéria, portanto, depende da atuacdo comprometida
dos professores, mas exige, sobretudo, politicas publicas que sustentem essa
atuacao.

Sem investimento, acompanhamento e responsabilizacdo do Estado, a
inclusdo corre o risco de permanecer restrita ao campo normativo, enquanto, na
pratica, professores e estudantes continuam enfrentando sozinhos as barreiras
produzidas pelo proprio sistema educacional.

Essa leitura encontra respaldo em Vieira (2024), ao apontar a influéncia das

condic¢des institucionais:

A falta de formagdo especifica e de recursos pedagdgicos adequados
constitui um dos principais entraves a implementacao de praticas inclusivas
eficazes, dificultando a resposta as necessidades dos alunos com autismo no
contexto da sala de aula (Vieira, 2024, p. 7).

Ao mesmo tempo, observa-se a construgdo de estratégias baseadas na
observacgéo das caracteristicas individuais, como demonstra a afirmac&o do docente
P4 de que “tudo depende do grau de suporte que o aluno requer” (p. 10), evidenciando
a compreensao da heterogeneidade presente no espectro autista. Essa percepgao é

coerente com a definigdo da APA (2014):

O Transtorno do Espectro Autista é caracterizado por um conjunto de
condicdes que variam amplamente em suas manifestagdes, exigindo
diferentes niveis de suporte e intervengdes adaptadas as necessidades
especificas de cada individuo (APA, 2014, p. 31).

Entre as estratégias identificadas, destaca-se a adaptagédo do nivel de
complexidade das atividades, frequentemente realizada por meio da reducido e
fragmentagao das propostas. O docente P6 relata esse tipo de ajuste como forma de
facilitar o acesso ao conteudo, entretanto, essa pratica exige problematizacao.

Mantoan (2003) alerta que a inclusao nao pode ser reduzida a simplificagdo do ensino:

Ainclusao nao se reduz a adaptacéao simplificada do ensino, mas implica uma
reorganizagao da pratica pedagdgica, de modo a garantir que todos os alunos
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tenham acesso ao conhecimento, respeitando suas diferencas sem
comprometer a qualidade do processo educativo (Mantoan, 2003, p. 23).

Corroborando essa compreenséao, Vieira (2024) reforga a necessidade de

equilibrio entre acessibilidade e rigor pedagogico:

A adaptagdo pedagodgica deve promover acessibilidade ao curriculo sem
reduzir excessivamente o conteudo, garantindo que o aluno com autismo
tenha acesso a aprendizagens significativas e ao desenvolvimento das suas
capacidades cognitivas (Vieira, 2024, p. 8).

A analise evidencia uma tensdo entre acessibilidade e preservacdo da
complexidade do conhecimento histérico. A reducéo ou fragmentacéo das atividades
pode favorecer a participacao do estudante em determinadas situagbes, mas, quando
realizada sem critérios pedagogicos claros, pode limitar seu acesso aos conceitos e
as aprendizagens previstas.

Os dados também indicam que a construgdo de praticas inclusivas nao
depende exclusivamente das escolhas individuais do professor. Formacao especifica,
apoio institucional, tempo para planejamento e acesso a materiais adequados
interferem diretamente nas possibilidades de organizagao do ensino.

No ensino de Histéria, portanto, a inclusdo exige estratégias que ampliem o
acesso ao conhecimento sem reduzir sua complexidade. A tabela a seguir sistematiza
as praticas identificadas nas respostas dos participantes e apresenta as principais
tendéncias observadas na analise.

Com o objetivo de sistematizar os resultados discutidos, a tabela 7 apresenta
uma sintese das estratégias identificadas, articulando evidéncias empiricas e
interpretagdes analiticas.

Essa organizagcdo permite visualizar, de maneira integrada, as praticas

docentes e as principais tendéncias observadas no contexto investigado.
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Tabela 7 - Sintese analitica das estratégias pedagdgicas utilizadas no ensino de Histéria para

estudantes com TEA

Evidéncias
Categoria Descrigdo analitica empiricas Tendéncia Interprg?agao
(falas observada analitica
docentes)
. “Tudo Indica compreenséao
~ Estratégias centradas | depende do )
Adaptagéo o arau de suporte rau de da heterogeneidade
conforme o nivel °9 porte, 9 Frequente do TEA, porém
nivel de alfabetizagado | suporte que o
do estudante . ” baseada na
e autonomia aluno requer T
(P4) experiéncia individual
gemdu"%a(\;;, 50 e Revela tentativa de
Adaptagéo de piiticage “Reduzir a inclusdo, mas com
e flexibilizagdo das e PO
atividades e atividades e atividade pela | Frequente tendéncia a
avaliagbes ; metade” (P6) simplificacédo do
instrumentos .
L conteudo
avaliativos
Utilizagao de “Uso de
Uso de recursos imagens, wde_og e imagens. Muito Estrat_eg|a ef|ca~z para
S linguagem objetiva Linguagem reduzir abstracdo no
visuais " . ., | frequente ; e
para facilitar a mais objetiva ensino de Historia
compreensao (P9)
Uso de jogos, “Jodos Indica busca por
Estratégias atividades interativas | .>09°° metodologias ativas,
g P interativos Frequente .
ludicas e dindmicas para (P11) ainda sem
engajamento sistematizagéo
Aproveitamento dos
. Relato sobre -
. interesses . Estratégia potente,
Ensino baseado o interesse em .
. especificos dos ~ Pouco porém, pouco
no interesse estudantes para construcoes e frequente explorada pelos
(hiperfoco) P dinossauros a P P
promover docentes
: (P8)
aprendizagem
- Produgso prépria ou Uso mais o Ewdepqla auséncia de
Uso de materiais ~ que eu materiais
adaptagao de » Frequente P
adaptados T mesmo faco institucionais e
materiais didaticos
(P10) sobrecarga docente
Auséncia de _D|f|culd_aq_e ou “Néo consigo Revela impacto das
o impossibilidade de e
estratégias ~ adaptar quase | Presente condigdes de trabalho
adaptacao ” Y .
estruturadas R nada” (P2) na pratica inclusiva
pedagdgica
Mediagao por Adaptacgao realizada “A segunda Indica deslocamento
professor de por profissional professora Pontual da responsabilidade

apoio (PAEE)

especializado

adapta” (P12)

da inclusao

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A andlise dos dados sintetizados na tabela 7 evidencia um panorama

complexo, no qual a intencionalidade inclusiva dos docentes se confronta diretamente

com limites estruturais e lacunas formativas. As estratégias identificadas revelam um

movimento constante de tentativa de acessibilidade, mas também expdem praticas

que se configuram como solu¢gdes emergenciais, marcadas pelo que se pode

denominar de “fazer solitario” do professor no cotidiano escolar.
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Observa-se que as estratégias de maior recorréncia, como a flexibilizagao de
atividades e o0 uso de recursos visuais, indicam um esforgo concreto de mediagao
pedagogica frente as dificuldades de abstragdo inerentes ao ensino de Histdoria. No
entanto, uma leitura analitica desses dados desloca a discussdo para além da
descricao, permitindo identificar uma tensao importante entre adaptacdo e
simplificacao.

Quando o docente afirma “reduzir a atividade pela metade” (P6), por exemplo,
evidencia-se o risco de um empobrecimento curricular, no qual a inclusao se aproxima
mais de uma redugdo de exigéncias do que de uma reorganizagdo qualitativa do
processo de ensino. Como consequéncia, o estudante com TEA pode ser incluido
fisicamente, mas excluido cognitivamente do acesso ao conhecimento histérico em
sua complexidade.

Essa tenséo se evidencia na baixa frequéncia de estratégias que demandam
maior planejamento pedagdgico e conhecimento individualizado dos estudantes,
como a utilizacao de seus interesses especificos como mediadores da aprendizagem.

Embora a literatura reconhega que esses interesses podem favorecer o
envolvimento e a compreensao dos conteudos por estudantes com TEA, a reduzida
presenca dessa estratégia nos dados nao permite concluir que os professores
desconhegam ou desconsiderem a singularidade dos estudantes.

E possivel que esse resultado esteja relacionado a diversos fatores, como a
dificuldade de identificar os interesses individuais, a pouca informagéao disponivel
sobre a trajetoria de cada estudante, o numero elevado de turmas, o tempo reduzido
para o planejamento, a auséncia de materiais orientadores e a insuficiéncia de
formacao continuada sobre o tema.

Somado a esses fatores, nem sempre o professor dispde de condicdes para
acompanhar continuamente as preferéncias, as formas de comunicagdo e os modos
de participacao dos estudantes, especialmente em turmas numerosas e diante de
diferentes demandas educacionais.

A baixa frequéncia dessa pratica deve ser interpretada com cautela, pois pode
refletir a distancia entre o reconhecimento da importancia dos interesses especificos
dos estudantes e as condigdes concretas para incorpora-los ao planejamento. A
gestdo do tempo, a quantidade de turmas, a sobrecarga de trabalho e a auséncia de

apoio institucional constituem barreiras que dificultam a elaboragéo de propostas mais
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personalizadas. Por isso, essa responsabilidade ndo pode ser atribuida
exclusivamente ao professor.

Outro aspecto relevante refere-se a producdo de materiais didatico, onde a
recorréncia da fala “uso mais o que eu mesmo fago” (P10) revela, simultaneamente,
o protagonismo docente e as fragilidades institucionais, uma vez que a auséncia de
materiais adaptados disponibilizados pelo sistema educacional transfere ao professor
a responsabilidade pela elaboragdo dos recursos pedagdgicos. Essa condigao
intensifica a sobrecarga de trabalho e reforca a compreenséo de que a efetivacéo da
inclusdo ainda depende, em grande medida, de iniciativas individuais, em detrimento
de politicas publicas e agdes institucionais sistematizadas.

Esse quadro torna-se ainda mais evidente em relatos como o de P2, ao
afirmar que “ndo consigo adaptar quase nada”, expressdo que revela ndo apenas
dificuldades relacionadas a pratica pedagodgica, mas também sentimentos de
insegurancga e impoténcia diante das demandas da inclus&o.

Outro aspecto evidenciado pelas respostas refere-se a categoria “mediacao
por professor de apoio”, que sinaliza uma problematica relevante no processo
inclusivo: a possivel transferéncia da responsabilidade pela adaptacédo das atividades
ao profissional de apoio.

Quando P12 afirma que “a segunda professora adapta”, observa-se uma
fragmentagdo das responsabilidades pedagodgicas, na qual a escolarizagdao do
estudante com TEA pode passar a ser compreendida como atribuicdo de um
profissional especifico, e ndo como compromisso compartilhado entre os docentes
envolvidos.

Essa dindmica pode favorecer formas de participacdo pouco articuladas ao
trabalho desenvolvido com a turma, distanciando-se de uma perspectiva inclusiva
fundamentada no planejamento colaborativo, na corresponsabilidade pedagdgica e
na participacéo efetiva do estudante no contexto da sala de aula.

A necessidade de superar essa fragmentagdo encontra respaldo na
compreensao de que a inclusdo demanda transformagdes que ultrapassam ajustes
pontuais na pratica docente e alcangam a prépria organizagdo da escola. Para
Mantoan (2003), a inclusédo ndo deve ser entendida como um movimento direcionado
exclusivamente ao publico da Educagao Especial, mas como uma transformagao mais
ampla das praticas e estruturas educacionais, orientada para assegurar a participacao

e a aprendizagem de todos os estudantes no ensino comum.
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A partir dessa perspectiva, torna-se evidente que praticas baseadas
exclusivamente em adaptagcdes operacionais sao insuficientes para garantir uma
inclusdo efetiva. Como também aponta Vieira (2024), a consolidagdo de praticas
inclusivas esta diretamente vinculada a existéncia de condi¢gdes objetivas, como
formagédo continuada, suporte institucional e acesso a recursos pedagdgicos
adequados.

A tabela 7 sintetiza essas tensdes presentes na pratica docente: de um lado,
evidencia-se o esfor¢co dos professores em promover a inclusédo; de outro, aparecem
limites estruturais que dificultam a consolidagdo de praticas pedagdgicas mais
planejadas e teoricamente fundamentadas.

Essa contradigdo revela que o avango da educacéao inclusiva no ensino de
Histéria ndo depende exclusivamente da agdo docente, mas exige investimento
sistematico em politicas publicas que garantam formagdo continuada, materiais
acessiveis, tempo para planejamento, apoio especializado e condi¢gdes concretas para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, impedindo que uma
responsabilidade institucional seja transferida para o esfor¢o individual dos

professores.

4.4 ANALISE DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DE
HISTORIA PARA ESTUDANTES COM TEA

A partir da questao presente no questionario “Vocé gostaria de compartilhar
alguma atividade adaptada que utiliza no ensino de Histéria para estudantes com
TEA?”, foram reunidas cinco propostas pedagodgicas elaboradas por docentes no
contexto escolar.

As atividades encaminhadas permitem observar diferentes formas de
adaptagao utilizadas pelos professores, como recursos visuais, organizagao
sequencial das informagdes, simplificagdo da linguagem e tarefas mais interativas.
Também revelam que muitas dessas estratégias sao construidas a partir da
experiéncia cotidiana dos proprios docentes, aspecto que dialoga com as dificuldades
ja identificadas no questionario quanto a formagao, ao acesso a materiais e ao apoio
institucional.

A primeira proposta, voltada ao conteudo das Grandes Navegacdes e

destinada ao 7° ano, apresenta elementos que possibilitam discutir tanto as
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contribuicdes quanto os limites das adaptacdes realizadas no ensino de Historia para
estudantes com TEA.

Figura 1 - Atividade adaptada sobre Grandes Navegacbes

ATIVIDADE ADAPTADA - 7° ANO

NOSSAATIVIDADE DE HOJE SERA
SOBRE O PERIODO DAS GRANDES
NAVEGAGOES, QUE OCORREU NA
EUROPA NO SECULO XVI (16).
AO LADO VOCE IRA DESENHAR NO
QUADRINHO O QUE AFRASE ESTA
INDICANDO SOBRE O CONTEUDO,
CERTO?

1 - NO INICIO DO SECULO 16 OS REINOS DE
PORTUGAL E ESPANHA ERAM MUITO BEM-
ORGANIZADOS. ELES FAZIAM COMERCIO COM
O ORIENTE E PRECISAVAM COMPRAR
ESPECIARIAS. O PROBLEMA E QUE ESSES
PRODUTOS CUSTAVAM CARO.

2 - OS PORTUGUESES CRIARAM ENTAQ UMA
ESTRATEGIA PARA  CONSEGUIR  AS
ESPECIARIAS MAIS BARATO: NAVEGAR AO
REDOR DO CONTINENTE AFRICANO PARA
CHEGAR AO ORIENTE E COMPRAR ESSES
PRODUTOS NA INDIA E NA CHINA!

3 - QUANDO O PLANO DE PORTUGAL DEU
CERTO, AESPANHARESOLVER FAZER AMESMA
COISA. CRISTOVAO COLOMBO ACREDITAVA

4 - CRISTOVAOC COLOMBO NAO SABIA MAS...
EXISTIA OUTRO CONTINENTE QUE O IMPEDIA
DE CHEGAR DIRETQ AQ QRIENTE. FOI DESSA

5 — ENQUANTO ISSO OS PORTUGUESES
PERDIAM O MEDO DO MAR E NAVEGAVAM MAIS
LONGE DA AFRICA, C QUE FEZ COM QUE UM

QUE A TERRA ERA REDONDA, E SE DESSE A
VOLTA POR ELA, CHEGARIA A INDIA E A CHINA
PELO OUTRO LADO DO MUNDO.

FORMA QUE OS ESPANHOIS DESCOBRIRAM A
EXISTENCIA DO CONTINENTE EM QUE
VIVEMOS HOJE, AAMERICA.

NAVEGADOR CHAMADO PEDRO ALVAREZ
CABRAL CHEGASSE ONDE HOJE E O BRASIL.
ISSO ACONTECEU EM 1500.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A atividade apresentada (Figura 1), intitulada “Atividade adaptada — 7° ano”,
organiza-se em quadros numerados que distribuem o conteudo em sequéncias
informativas curtas. Essa configuracdo revela uma intencionalidade pedagdgica
voltada a segmentacgéo do conhecimento, evitando a apresentacao de textos extensos
e continuos. A escolha favorece estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), sobretudo por promover previsibilidade, organizagédo visual e redugao da
sobrecarga cognitiva.

A divisdo em cinco quadros, estruturados de forma progressiva, demonstra
uma tentativa de organizar o conteudo histérico em uma légica sequencial, na qual a
proposta inicia com uma contextualizacdo das Grandes Navegagdes, avanga para
suas motivagdes e concepg¢des de mundo e culmina em seus desdobramentos

historicos, como a chegada a América e ao Brasil.
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Essa organizacao contribui para a constru¢gao da nogéo de temporalidade, ao
tornar mais visiveis relagbes de anterioridade e posterioridade, frequentemente
abstratas para esses estudantes.

A fragmentagao do conteudo pode ser compreendida como uma estratégia de
mediagao pedagogica, e ndo como uma redugao simplificadora. Conforme orienta o
Ministério da Educacéo:

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupbéem que se realize a adaptagdo do
curriculo regular, quando necesséario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo
curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliagao [...]
(Brasil, 2008, p. 33).

A proposta também amplia as formas de participacdo ao incluir o desenho
como resposta, reconhecendo que a aprendizagem pode ocorrer por diferentes
linguagens. Esse aspecto se alinha aos principios da educacéo inclusiva ao valorizar
multiplas formas de expressao.

Apesar desses avangos, a atividade apresenta limitagdes relevantes; observa-
se que alguns quadros ainda concentram informagdes em blocos textuais densos,
com frases longas e vocabulario complexo, o que pode dificultar a compreensao de
estudantes com desafios na leitura. Nesse caso, ha uma adaptacédo na organizagao,
mas sem equivalente ajuste na linguagem, evidenciando um descompasso entre
forma e acessibilidade.

Outro ponto diz respeito ao uso predominante de letras maiusculas, que tende
a comprometer a fluidez da leitura e pode representar uma barreira adicional,
especialmente para estudantes em processo de consolidacdao da decodificagao
textual.

Além disso, predomina uma abordagem expositiva, centrada na transmissao
de informagdes, que, embora a organizagao facilite o acesso inicial ao conteudo, ha
pouca exploragao de dimensdes interpretativas e criticas. O estudante é levado a
reproduzir e ilustrar informagdes, mas nao a problematiza-las ou analisa-las em maior
profundidade. Assim, a proposta favorece o acesso, mas limita o desenvolvimento do
pensamento historico.

Também se destaca a auséncia de recursos visuais mais complexos, como
mapas ou esquemas, especialmente relevantes para um tema que envolve

deslocamentos espaciais. A incorporagdo desses elementos poderia ampliar
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significativamente a compreensédo do conteudo, sobretudo para estudantes que se
beneficiam de suportes visuais.

A atividade apresenta aspectos que podem favorecer a participacdo do
estudante, especialmente pela organizagdo sequencial das informagdes, pela
previsibilidade da tarefa e pela possibilidade de utilizar diferentes formas de resposta.
Entretanto, permanecem limites relacionados a densidade dos textos, ao vocabulario
empregado e a pouca exploragéo de recursos que favoregcam a interpretacao histérica.

Esses elementos mostram que a reorganizagao visual da atividade, embora
importante, ndo é suficiente para garantir acessibilidade pedagdgica. E necessario
articular a forma de apresentacao dos conteudos a linguagem utilizada, aos recursos
de mediacao e aos objetivos de aprendizagem historica.

A segunda atividade permite observar como essas questdes aparecem em
outro tipo de proposta pedagdgica.

Figura 2 - Avaliagdo adaptada sobre civilizagdes antigas

Componente: HsONa
Professor (a): Marco Anono

Estudante: n®: Sérle/Turma: 6'B
Data da avallagdo: Valor 40
Trimestre: 1°( ) 2°(x) I ) Media alcancada:-

Assinatura do responsavei: Data:

( x ) Avaliacdo ( ) Recuperacdo ( ) Se Liga Trimestral ( ) Atividade Avaliativa

Hd03 identificar manifestagdes culturais dos diferentes grupos,povos ou nagoes ao longo do tempo

1) essas estruturas eram centros religlosos, administrativos e de observaglo astrondmica na
mesopotimia. Qual ¢ essa estrutura?

A) pirdmides do Egito
8) Catedral
C) Zigurates

D) I,'.'_rpia Protestante

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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Figura 3 - Continuacao da avaliagcdo adaptada sobre civilizagdes antigas: identificagdo do Rio Nilo

A) Rio Amazonas
B) RioNIiLo

C) Rio Mississippi
D) Rio Jaguarfalva

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Diante da atividade apresentada, observa-se que a estrutura geral da
avaliagédo segue um modelo tradicional, composto por identificagdo do estudante,
informagdes administrativas e gabarito ao final.

Essa organizacao produz um efeito ambivalente: por um lado, a previsibilidade
estrutural pode favorecer estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma
vez que a antecipagdo das etapas reduz a ansiedade e amplia a seguranga na
realizacdo da tarefa; por outro, o excesso de elementos formais pode dispersar a
atencao e dificultar o foco na atividade central.

Essa tensdo evidencia um dos principais desafios da educacio inclusiva,
relacionado a necessidade de reorganizar praticas pedagogicas historicamente
padronizadas, uma vez que a inclusdo nao se limita a presenga do estudante no
espaco escolar, mas pressupde a revisdo das formas de ensinar e avaliar, superando
modelos homogéneos que desconsideram as singularidades dos sujeitos.

No que se refere as questdes propostas na atividade, observa-se a
predominancia de itens objetivos de multipla escolha associados ao uso de imagens,
escolha que apresenta potencial inclusivo por reduzir a exigéncia de produgao escrita,
frequentemente desafiadora para estudantes com dificuldades na linguagem

expressiva. Entretanto, embora favoreca determinadas formas de participacao, esse
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formato também mobiliza habilidades complexas, como a interpretacdo de
enunciados, a comparagao entre alternativas e a tomada de deciséo, podendo gerar
obstaculos adicionais para alguns estudantes.

Tal dificuldade n&o esta necessariamente relacionada ao conteudo historico,
mas a forma como a atividade € estruturada. Conforme apontam Fonseca e Ciola
(2006):

O uso de um sistema visual de representacdo (que pode incluir objetos,
palavras, imagens, fotos, figuras, codigos, rétulos, etiquetas, etc.) Esta sendo
um valioso recurso e parecendo ser uma ferramenta bastante produtiva para
comportamentos ajustados. Os apoios visuais oferecem previsibilidade e
orienfam o ambiente em sua estrutura, organizam o dia e clarificam
expectativas. (Fonseca; Ciola, 2006, p. 4)

A partir dessa perspectiva, compreende-se que o desafio da atividade
analisada nao reside apenas no conteudo proposto, mas na auséncia de mediacao
mais explicita desses elementos visuais, que aparecem, muitas vezes, apenas como
ilustracao.

A primeira questdo, ao abordar as estruturas da Mesopotamia, exemplifica
esse problema ao concentrar multiplas informagdes em um unico enunciado, exigindo
do estudante uma leitura integrada e abstrata. Esse tipo de constru¢éo pode dificultar
a compreensao, especialmente para aqueles com dificuldades de processamento
linguistico.

A presenca da imagem do zigurate constitui um elemento positivo, pois
introduz um suporte visual relevante; contudo, a auséncia de orientagdes que
favorecam sua interpretagdo limita significativamente seu potencial pedagogico.
Situacao semelhante ocorre na questao sobre o rio Nilo, na qual, embora a imagem
possibilite uma importante leitura espacial, seu uso nédo é explorado de maneira
didatica, restringindo as possibilidades de construgdo do conhecimento historico. Essa
limitacdo contraria o principio de que os recursos didaticos devem atuar como
mediadores da aprendizagem, uma vez que sua presenga, por si sO, ndo garante a
compreensao dos conteudos.

Corroborando essa compreensao, Fraga (2024) argumenta que o ensino de
Histdria, sob uma perspectiva inclusiva, exige estratégias capazes de aproximar o
estudante do conhecimento historico, respeitando suas formas de aprendizagem e
suas singularidades.

A linguagem empregada na atividade constitui outro elemento que merece

atengdo: embora os enunciados ndo apresentem elevado grau de complexidade,
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mantém um padrao formal que pode dificultar a compreensao de alguns estudantes,
especialmente daqueles que demandam maior apoio na leitura e interpretacéo textual.

Essa caracteristica evidencia a auséncia de estratégias de simplificagédo
linguistica e de segmentacdo das informagdes, revelando limites no processo de
adaptagao pedagogica, uma vez que a acessibilidade n&o se restringe a organizagao
estrutural da atividade, mas envolve igualmente a forma como os conteudos sao
apresentados e comunicados aos estudantes.

Além disso, nao ha flexibilizagdo nas formas de resposta nem variacdo nos
niveis de complexidade das questdes, o que evidencia uma concepc¢ao avaliativa
homogénea, contrariando os principios da educacdo inclusiva, que defendem a
necessidade de diversificagdo das estratégias pedagdgicas para garantir o acesso
efetivo a aprendizagem.

Outro ponto que merece atengédo € a utilizagdo de gabarito separado, exigindo
que o estudante transponha suas respostas, etapa adicional que pode representar
uma barreira organizacional, aumentando a possibilidade de erros n&o relacionados
ao conhecimento histérico.

Apesar dessas limitagdes, a atividade apresenta potencialidades, como o uso
de imagens e a objetividade das questbes, todavia, esses elementos ainda se
mostram insuficientes para garantir uma inclusao efetiva, pois nao estao articulados a
uma proposta pedagdgica mais ampla.

Considerando os aspectos analisados, evidencia-se que a inclusdo nao se
concretiza apenas pela presenca de adaptagdes pontuais, mas pela construgao de
praticas que considerem efetivamente as diferentes formas de aprender.

De modo geral, a atividade analisada apresenta avancgos iniciais, mas ainda
mantém limitagdes significativas quanto a linguagem, a mediagdo pedagdgica e a
flexibilizagao avaliativa, reforgando a necessidade de repensar as praticas avaliativas
a luz da educacao inclusiva.

Dando continuidade a analise das praticas avaliativas no ensino de Historia,
torna-se pertinente examinar uma nova proposta, agora voltada ao conteudo de Roma
Antiga. Diferentemente das atividades anteriormente analisadas, que apresentavam
tentativas mais evidentes de adaptacao estrutural, a avaliagcdo em questao aproxima-
se de um modelo mais tradicional, tanto em sua organizagdo quanto nas exigéncias

cognitivas mobilizadas.
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Essa mudanca de configuragao permite aprofundar a compreensao sobre os
limites e as possibilidades da inclus&o no contexto escolar, especialmente no que se
refere as praticas avaliativas. Ao exigir leitura continua, interpretagdo textual e
articulagdo de informagdes historicas, a atividade coloca em evidéncia as condigdes
de acesso e participagédo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
demonstrando como determinadas escolhas pedagogicas podem ampliar ou restringir
as possibilidades de aprendizagem.

Sob esse enfoque, a analise da avaliacdo também permite problematizar o
papel da linguagem, da estrutura dos enunciados e da presenga ou auséncia de
recursos visuais como elementos mediadores do conhecimento histérico. Em uma
perspectiva inclusiva, esses aspectos nao sao neutros, pois interferem diretamente
nas condigdes de compreenséo, participagao e construgdo da aprendizagem.

Assim, a Figura 3 apresenta-se como um material relevante para investigar
em que medida a organizagdo da atividade, os tipos de questdes propostas e as
estratégias mobilizadas favorecem ou nao, a efetiva participagcao dos estudantes com

TEA no processo de aprendizagem histérica.
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Figura 4 — Avaliagao sobre Roma Antiga

I Disciphina: Histria
_ Nota

Valor: 3.0

1.A magem da loba amamentando Romuloe e Reme € uma das mais famosas da historia de Roma. Ela nos conta uma lenda
importante sobre a origem da cidade. De acordo com a histéria, Ronmlo e Remo eram filhos do deus Marte e de uma mortal.
Abandonados em um rio, foram salvos por uma loba que os amamenton. Mais tarde, Rdmulo fundon & cidade de Roma, Essa
lenda mostra como os romanos usavam historias envolvendo deuses e herdis para explicar suas origens, misturandoe mitologia
¢ historia para valorizar sua cultura. Agora, vamos responder uma questio sobre o que essa imagem nos revela! (0,3)

(a) os romanos explicavam a onigem de sua cidade por meio de lendas que envolviam dewses e herdis.

(b) nao hi nenhwma relagio com a cnagio da cidade de Roma,

(c) as lendas séo totalmente verdadeiras. retratando fielmente os fatos histéricos da fundaciio de Roma.
(d) a escultura demonsira que os romanos rejeitavam qualquer influéneia mitologica em sua cultura.

2. Observe a imagem e leia o texto:

Lstes howmens eram escolhidos entre os prisicneiros de guerra e escravos e participavam de torneios de luta
na Roma Antiga. Com o passar das lutas, caso reunisse muitas vitdrias, tomavam-se herdis populares. Eles
eram treinados para estes combates. que serviam de entretenimento para os habitantes de Roma e das
provincias. A imagem e o texto se referem (0.3)

(a) aos plebeus, (b) aos irméos Graco. (c) aos patricios. (<) aos gladiadores,

3, Os Etruscos influenciaram o desenvolvimento da cultura romana. A influéncia etrusca foi sentida de virias formas,
principalmenie na urbanizacio de Roma, por meio de obras como: (0,3)

a) veiculos de propulsao humana e constmigio de grandes catedrais goticas,

b) o Parthenon e as grandiosas piramides do vale dos reis.

¢) o8 jardins suspensos da Babilonia ¢ as redes de esiradas até a capital Persépolis.

d) # construciio de redes de esgotos, muralhas, pontes ¢ o uso do arco nas consbrugices.

4. Roma foi influenciada em sua formagdo por uma vanedade de povos que habitavam a Peninsula Itdlica. Como forma de construir
uma memdna, criaram lendas sobre a sus Nindacie. Entre as alternativas abaixo, qual apresenta os protagonistas da lenda de
formacio de Roma? (0,3)

a) Minotawro e Ariadne. b) Hércules e Perséfone. c¢) Romulo e Remo. d) Persen e Andromeda.

S. A sociedade romana era organizada de forma hierdrquica e dividida em classes. No topo estavam os patricios, grandes
proprietarios de temas e descendentes das familias mais antigas de Roma. Ja os plebeus, que formavam a maiona da
populagdo, eram comerciantes, artesios e pequenos agricultores, Havia também os escravos, que ndo tmbam direitos e eram
considerados propriedade de seus donos. A familia tinha grande importancia na sociedade romana, e o pai (pater familias) era
a figura de auoridade maxima, responsivel por todas as decisoes dentro do lar. Além disso, a religiao e a politica estavam
profundamente ligadas @ vida cotidiana, Quem eram os plebeus na sociedade romana: (0,3)

a) Os plebens formavam a maionia da populacio ¢ trabalhavam como pequenos agriculiores, arlesdos ¢ mercadores.
Nao tinham o diretto de participar do governo da cidade e sinda podiam ser escravizados por dividas.

b) Os plebeus eram a minona da populagie romana, possuiam diretos politicos e tinham varios privilégios na
sociedade romana.

¢)  Os plebens vinhmn de wma descendéneia eirusca, por essa raziao tmbham todes os privilégios que os patricios
possuiam.

d) Os plebeus eram a maioria da populagdo romana. participavam de todas as decisoes politicas e ndo podiam ser
escravizados.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
A atividade avaliativa apresentada (Figura 4), destinada ao 6° ano do Ensino

Fundamental, aborda conteudos relacionados a Roma Antiga, contemplando

dimensdes mitoldgicas, sociais, politicas e culturais.
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Estruturada em formato tradicional, com questdes objetivas de muiltipla
escolha organizadas sequencialmente e acompanhadas pontualmente por imagens,
a proposta revela uma logica avaliativa centrada na padronizagédo e na exigéncia de
leitura e interpretagdo continuas.

Sob a perspectiva da educagao inclusiva, especialmente no que se refere aos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), essa configuragao evidencia
tensdes significativas entre acesso ao conteudo e participagao efetiva no processo
avaliativo.

O primeiro elemento que se destaca € a elevada densidade textual dos
enunciados, que demanda do estudante a mobilizacdo simultdnea de diferentes
operagdes cognitivas, como leitura, interpretacdo, retencdo e articulagédo de
informacbes. Essa exigéncia pode constituir uma barreira relevante, nao
necessariamente em razdo do conteudo histérico, mas da forma como ele é
organizado e apresentado.

A literatura também problematiza esse tipo de situagdo ao apontar que
adaptacgdes realizadas apenas sobre a estrutura de atividades ja elaboradas podem
ser insuficientes para assegurar condigdes efetivas de participagao e aprendizagem.

Como discutem Lamas e Carvalho (2025):

As praticas pedagogicas até entéo trabalhadas precisaram ser repensadas,
visando a inclus&o desses novos atores sociais nas salas de aula. Entretanto,
repensar agdes e praticas pedagdgicas que atendam a um determinado
publico para que outros possam também ser inseridos implica ndo somente
em pensar como as agoes de inclusao devem ser feitas, mas também como
elas podem ser feitas sem isolar os estudantes da Educagéo Especial dos
demais. Em outros termos, faz-se necessario repensar o conjunto das acdes
e praticas pedagodgicas objetivando ndo somente o aprendizado destes novos
atores sociais, mas também a melhor relagdo/interagcdo possivel com os
demais estudantes (Lamas; Carvalho, 2025, p. 3)

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a atividade analisada nao
apenas avalia conhecimentos histéricos, mas também impde condi¢cdes especificas
de acesso ao conteudo, que podem restringir a participagdo de determinados
estudantes.

Isso se torna ainda mais evidente nas questdes que exigem a articulagao entre
conhecimentos prévios e novas informagdes, como aquelas relacionadas a
organizagado social romana e aos processos de expansao territorial. Embora tais

habilidades sejam fundamentais para o pensamento historico, sua mobilizagdo
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depende de uma mediacao pedagdgica que, neste caso, nao se apresenta de forma
explicita.

Outro aspecto que merece destaque refere-se ao uso das imagens, que, ainda
que presentes, assumem um papel secundario e pouco integrado as questdes
propostas. A auséncia de orientagdes que orientem sua leitura reduz seu potencial
como recurso pedagdgico, especialmente considerando que estudantes com TEA
tendem a se beneficiar de suportes visuais estruturados. Nesse caso, o recurso visual
deixa de atuar como mediador do conhecimento e passa a ocupar uma funcao
meramente ilustrativa.

Essa limitagdo pode ser compreendida a luz das condi¢gdes concretas do

trabalho docente. Como aponta Januario (2022):

Cada professor desenvolve suas praticas isoladamente, buscando direcionar
seus trabalhos de acordo com os conteudos estruturantes do curriculo
prioritario, sem levar a publico o que produzem [...] as produgdes que 0s
professores elaboram para seus alunos permanecem nas escolas, sem a
possibilidade de acesso dos demais colegas [...] cada um elaborando seus
materiais rotineiramente, ano apds ano, de forma individual e [...] cansativa
(Januario, 2022, p. 14-15).

Essa constatacéo evidencia que a auséncia de adaptagcdes mais consistentes
ndo pode ser atribuida exclusivamente ao professor, mas deve ser compreendida
como resultado de um contexto em que a inclusdo é frequentemente tratada como
responsabilidade individual, e ndo como uma politica institucional estruturada.

No que se refere a linguagem, observa-se a manutengéo de um padrao formal,
marcado por construgdes sintaticas complexas e pela auséncia de estratégias de
simplificacdo ou segmentacdo textual, caracteristica que pode dificultar a
compreensao imediata, especialmente entre estudantes com dificuldades no
processamento linguistico, evidenciando que a adaptagdo, nesse caso, nédo se
estende a dimensé&o da linguagem e revelando um descompasso entre a organizagao
da atividade e as necessidades dos estudantes.

De modo semelhante, a organizagao visual da avaliagdo também apresenta
limitagbes, pois, apesar de sua disposi¢do em colunas e da presenga de imagens,
observa-se uma concentragao significativa de informagcdes em espagos reduzidos,
aspecto que pode gerar sobrecarga visual, dificultar a orientagdo do olhar e

comprometer a interagao dos estudantes com a atividade proposta.
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Para estudantes que necessitam de maior previsibilidade espacial, essa
configuracdo pode comprometer a interagdo com o material, transformando a
atividade em um obstaculo adicional ao processo de aprendizagem.

Ainda que a proposta apresente elementos potencialmente positivos, como o
formato objetivo das questdes e a diversidade tematica, esses aspectos ndo se
articulam de forma suficiente para garantir a acessibilidade da avaliagao. Isso ocorre
porque ndo ha uma integracdo efetiva entre estrutura, linguagem e mediagao
pedagdgica, elementos fundamentais para a construgao de praticas inclusivas.

O material analisado permite, portanto, problematizar ndo apenas uma
atividade especifica, mas uma logica mais ampla de organizacdo do ensino de
Historia, ainda marcada por praticas centradas na transmisséo de conteudos e na
padronizagao dos processos avaliativos.

Nessa perspectiva, o estudante € convocado a responder corretamente as
questdes, mas ndo necessariamente a construir sentidos sobre o conhecimento
historico.

Essa centralidade na resposta correta, em detrimento da compreenséo,
evidencia uma concepc¢ao de avaliagao voltada a verificagdo do desempenho, e nao
ao acompanhamento do processo de aprendizagem. Essa configuracdo tende a
invisibilizar as dificuldades especificas dos estudantes com TEA, uma vez que nao
considera os percursos individuais de construcao do conhecimento.

A auséncia de estratégias de flexibilizagdo, como variagbes nos niveis de
complexidade, alternativas de resposta ou mediacdes diferenciadas, reforca uma
concepgao homogénea de ensino, na qual todos os estudantes sdo submetidos as
mesmas condi¢des avaliativas, independentemente de suas especificidades.

Os elementos observados indicam que a inclusdo permanece limitada quando
as adaptacdes ndo modificam aspectos centrais da atividade. A construgcdo de
instrumentos avaliativos mais acessiveis exige considerar, desde o planejamento,
diferentes formas de participacdo, resposta e mediagcdo, de modo a favorecer
condi¢des efetivas de aprendizagem.

A atividade analisada a seguir apresenta caracteristicas distintas das
propostas anteriores. Enquanto aquelas estavam voltadas a verificacdo de conteudos
histéricos especificos, esta concentra-se em habilidades basicas, como

reconhecimento de letras, associagao entre imagem e palavra e repeticao de padroes
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linguisticos. Essa mudancga permite discutir os limites e as possibilidades de uma

adaptacgao que se distancia dos objetivos proprios do ensino de Historia.

Figura 5 - Atividade de acompanhamento da aprendizagem: vocabulario histérico

1. Cubra as palaveas shaixo ¢ depois circule 2 leera “a™ em cada palaves quee encomtrar;

Historia - passado - histeoriador - pessoas - fontes
histéricas

Tempo = Jesus = século = bicgrafia - ficcéo ciéncia
eventos

2, Cubm as frases ahaixo ¢ pisic idas 55 letras “a" que enconiran
A Histéria € uma ciéncia
As pesscas fazem a histéria wvivendo.
0 historiador & guem escreve a histéria.

A cultura & produzida pelo trabalho humano.
A, Cab o ketrinha tmbalhada aheixo:

=1 a a a =1 a a = | a a =1 =]
=] a 2 a = d
a & & =] 3 a a =] a2 2 a a
a & =] a a3 a
a =] & a a a a a a a a a
a a =] a | 4
d = | = | = | =1 o d d = | =1 = § = |
a a a =1 =1 =1

d. Ciroule apenas a betra A nas palayvras abaxo:

Bl CACHOR RO HISTORIA SECULD ROTFA
TRABALHO TECHF TELHA BONECA GALINHA
SAPATO CULTURA PASSADO EVENTOS JTESLS
TEMPCY CARRC ABELHA RELOGID HISTORLATOER

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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Figura 6 - Instrumento de acompanhamento da aprendizagem histérica

5. Circule as imagens que scus nomes comegam com a letra A:

LHA RRO CAXI

\
>/
%
/

AJU

CATE

)

mo

RE Al

6. Circule 0s pomes que comogam com a letra A ¢ complese nas figuras gue circulou.

ACAl GATO ARVORE APITO BOLA CACHORRO
IGREJA ASA ABAJU ALICATE ABELHA ABACAXI
BOA SORTE!

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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A atividade organiza-se a partir de exercicios centrados na identificacdo da
letra “a@”, envolvendo palavras, frases e imagens distribuidas em tarefas fragmentadas.
Essa estrutura evidencia uma intencionalidade pedagdgica voltada a simplificagdo e
a previsibilidade, aspectos que podem favorecer estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), especialmente no que se refere a organizagao cognitiva e a
reducdo da sobrecarga informacional. A fragmentacado das tarefas e a clareza dos
comandos contribuem para tornar a proposta mais acessivel, indicando uma
preocupacido com a adaptacao do material as necessidades do estudante.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso de recursos visuais, uma vez que a
presenca de imagens associadas as palavras favorece a construcdo de significado
por meio de pistas concretas, podendo beneficiar estudantes que apresentam maior
facilidade em tarefas visuais € menor desempenho em atividades abstratas,
contribuindo para a mediacdo da aprendizagem ao estabelecer relagbes entre a
linguagem escrita e a representacao imagética.

Apesar desses avancgos, a analise evidencia uma questao central relacionada
ao distanciamento da atividade em relagdo aos objetivos formativos do ensino de
Histdria, uma vez que, ao priorizar habilidades basicas de alfabetizagao, a proposta
reduz significativamente a complexidade do conteudo histérico, o que pode
comprometer o acesso do estudante aos conhecimentos especificos da disciplina.
Essa problematica € amplamente discutida nos documentos oficiais, que alertam para

o risco de substituicdo do conteudo em processos de adaptacao:

As adaptagdes curriculares ndo devem significar a eliminagdo ou
empobrecimento dos conteludos, mas a reorganizacdo das condi¢gées de
ensino, de modo a garantir que todos os alunos tenham acesso ao
conhecimento escolar. A adaptagao implica modificar estratégias, recursos e
formas de avaliagcéo, preservando, entretanto, os objetivos de aprendizagem
previstos no curriculo (Brasil, 2000, p. 18).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a atividade analisada, embora
acessivel em sua estrutura, ndo assegura 0 acesso ao conhecimento histérico, uma
vez que substitui o conteudo por tarefas de natureza instrumental. Ainda que algumas
palavras utilizadas como “histéria”, “tempo” e “passado” remetam ao campo
disciplinar, ndo ha desenvolvimento conceitual ou contextualizagdo desses termos, o
que limita a construgao de sentido historico.

Essa mudanga de configuragao permite aprofundar a compreensao sobre os
limites e as possibilidades da inclus&o no contexto escolar, especialmente no que se

refere as praticas avaliativas. Ao exigir leitura continua, interpretagdo textual e
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articulagao de informagdes historicas, a atividade coloca em evidéncia as condigbes
de acesso e participagcado dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
demonstrando como determinadas escolhas pedagodgicas podem ampliar ou restringir
as possibilidades de aprendizagem.

Sob esse enfoque, a analise da avaliagcdo também permite problematizar o
papel da linguagem, da estrutura dos enunciados e da presenga ou auséncia de
recursos visuais como elementos mediadores do conhecimento histérico. Em uma
perspectiva inclusiva, esses aspectos ndo sao neutros, pois interferem diretamente
nas condigdes de compreenséo, participagao e construgdo da aprendizagem.

Por outro lado, € importante reconhecer que a atividade apresenta avangos
relevantes no que se refere a organizagao didatica, visto que a clareza dos comandos,
a fragmentacgéo das tarefas e o uso de recursos visuais evidenciam uma preocupagao
com a acessibilidade e com a adaptacao as necessidades do estudante, aspectos que
demonstram o esforco docente na construcdo de estratégias capazes de ampliar as
possibilidades de participacado e envolvimento com as atividades propostas.

No entanto, a analise permite compreender que a adaptacdo pedagdgica,
quando desvinculada do conteudo curricular, perde sua poténcia formativa, uma vez
que a inclusao nao se efetiva apenas pela simplificacdo das tarefas, mas pela
construcao de estratégias que possibilitem ao estudante acessar o conhecimento em
sua complexidade, ainda que por caminhos diferenciados.

No ensino de Histéria, esse desafio se torna ainda mais evidente, uma vez
que a aprendizagem envolve a construgcao de nogdes abstratas, como tempo histérico,
causalidade e transformacao social, cujo acesso demanda nao a eliminacao desses
conceitos, mas a reorganizagao das formas de ensino, de modo a torna-los
compreensiveis e significativos para todos os estudantes.

A quinta atividade analisada apresenta-se em formato de simulado
interdisciplinar, articulando conteudos de Historia e Geografia. Em comparagéo com
a proposta anterior, que priorizava habilidades basicas de alfabetizagcdo em detrimento
dos conhecimentos especificos da disciplina, esta avaliacdo retoma conteudos
escolares proprios do curriculo, embora ainda permanega vinculada a uma logica
tradicional de verificagdo da aprendizagem, estruturada por questdes objetivas de
multipla escolha.

Essa configuragcdo permite compreender como as praticas avaliativas

observadas oscilam entre tentativas de adaptacdo e a permanéncia de modelos
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padronizados de ensino, uma vez que o uso de imagens, a linguagem relativamente
direta e a objetividade das alternativas constituem elementos com potencial de
acessibilidade que, sem mediacdo adequada, podem permanecer apenas como
apoios superficiais, sem assegurar a participagao efetiva dos estudantes com TEA no

processo de aprendizagem historica.

Figura 7 - Simulado interdisciplinar

EM UM UNICO DEUS, QUAL E O NOME DAD
PARA A CRENCA EM UM UNICO DEUS

A) CAPITALISMO

B) ATEISMO

C) MONOTEISMO

SIMULADO/ 22 TRIMESTRE/ 62 ANO A D) POLITEISMO

3- PARA OS HEBREUS, QUEM FOI ABRAA
VALOR DE 4,0 PONTOS EM CADA

COMPONENTE CURRICULAR

E QUAL ERA SUA RELAGAO COM YAHWEH
A) UM GRANDE RIO.
B) O PAI DE UMA NOVA NACAO E SEGUIDO

ALUNO(A): DE UM UNICO DEUS, YAHWEH.
......................................................... C) UM FARAO EGIPCIO.
......................................................... D) UM GENERAL ROMANO.
GEOGRAFIA-4 A6
DATA
4- QUAL E O CONTINENTE ABAIXO?
HISTORIA-1A 3 s EH

1- DE ACORDO COM A IMAGEM A SEGUIR, O
QUE OS EGIPCIOS ANTIGOS COSTUMAVAM
FAZER COM SEUS MORTOS?

|

e

a) AMERICA
b) AFRICA

c) EUROPA
d) OCEANIA

A) DECORAR AS PAISAGENS

B) EMBALSAMAR E MUMIFICAR
C) ADORA-LAS NAS IGREJAS
D) JOGAVAM NO RIO NILO

2- A RELIGIAO DOS HEBREUS ACREDITAVA

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A questdo de Historia apresentada na Figura 7 solicita que o estudante
observe uma imagem relacionada aos costumes funerarios egipcios e identifique,
entre as alternativas, a pratica representada, sendo que a presenca do recurso visual
constitui um aspecto positivo por possibilitar que a compreensao do conteudo historico

se inicie a partir de elementos concretos. No caso de estudantes com Transtorno do
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Espectro Autista (TEA), esse tipo de apoio pode favorecer a organizagdo do
pensamento e reduzir a dependéncia exclusiva da linguagem verbal, ampliando as
possibilidades de acesso as informacdes apresentadas na atividade.

Apesar de seu potencial pedagogico, a imagem ndo € acompanhada de
comandos que orientem o olhar do estudante. A atividade solicita apenas que ele
responda “de acordo com a imagem”, sem indicar quais elementos devem ser
observados, comparados ou relacionados ao conteudo. Com isso, o recurso visual,
embora relevante, corre o risco de funcionar apenas como ilustragdo, e ndo como
mediador efetivo da aprendizagem. A imagem representa a pratica de
embalsamamento e mumificacdo, mas sua interpretacao exige que o estudante acione
conhecimentos prévios sobre o Egito Antigo, exigéncia que pode se tornar uma
barreira quando nao ha pistas visuais, palavras-chave ou mediagao explicita.

Essa questédo dialoga com Lamas e Carvalho (2025), ao destacarem que o
uso de imagens no ensino de Histéria pode ampliar as possibilidades de acesso ao
conhecimento, desde que nao seja tratado como recurso meramente decorativo.

Segundo os autores:

O ato de desenhar é uma forma de expresséo que, assim como os demais
tipos de imagens, pode ser trabalhada em sala de aula, uma vez que
possibilita a quebra de barreiras no acesso ao conhecimento, na medida em
que a compreensdo da imagem, desde que mediada corretamente, pode abrir
possibilidades para a inclusdo de um numero maior de estudantes ao
conhecimento proposto (Lamas; Carvalho, 2025, p. 8).

A citacao refor¢ga que a imagem, por si sO, ndo garante acessibilidade, ja que
seu potencial inclusivo depende da forma como é incorporada a atividade e das
mediacdes oferecidas ao estudante. No caso analisado, a auséncia de orientacao
explicita limita a fungao pedagdgica do recurso visual, pois ndo conduz o estudante a
observar aspectos centrais da representagdo, como o corpo mumificado, os objetos
funerarios, os procedimentos de embalsamamento e a relagdo desses elementos com
as crengas religiosas egipcias.

As questdes seguintes, relacionadas a religiao dos hebreus e a figura de
Abrado, mantém uma estrutura objetiva e linguagem relativamente simples, aspecto
que pode favorecer a leitura, especialmente quando comparado a avaliacdes
compostas por enunciados longos e densos; ainda assim, observa-se que a atividade
exige a selegdo de uma unica alternativa correta, demandando atengao sustentada,
discriminagao entre opgdes e mobilizagdo de conhecimentos prévios, exigéncias que

podem se tornar mais complexas para estudantes com TEA quando ndo ha apoios
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complementares, como destaque de palavras essenciais, organizagcao por etapas ou
retomada visual do conteudo.

No campo da Geografia, a questdo que solicita a identificacdo do continente
americano a partir de um mapa também evidencia uma tentativa de utilizagdo de
recursos visuais como estratégia de apoio a aprendizagem. O mapa colorido favorece
a compreensdo espacial ao tornar mais concretas as informagbes apresentadas,
aspecto particularmente relevante para estudantes que se beneficiam de
representacdes visuais na construcao do conhecimento.

Apesar desse potencial, a atividade ndo oferece orientagbes que auxiliem o
estudante na leitura do material cartografico, exigindo que ele interprete a imagem,
localize a area destacada e estabeleca relagdes entre a representagao visual e as
alternativas disponiveis. Embora aparentemente simples, essa tarefa mobiliza
habilidades complexas, como leitura cartografica, discriminagdo visual, localizagéo
espacial e associacao conceitual, que podem representar desafios adicionais quando
nao sao acompanhadas por mediagdes pedagogicas adequadas.

A organizagao interdisciplinar do simulado também constitui um aspecto
relevante para a analise. A articulagao entre Histéria e Geografia amplia o repertério
de conteudos trabalhados e favorece aproximacdes entre diferentes areas do
conhecimento; entretanto, a alternancia rapida entre os componentes curriculares
pode produzir rupturas na continuidade da atividade, especialmente para estudantes
que necessitam de maior previsibilidade e de sequéncias mais estruturadas de
aprendizagem.

Diante dessas caracteristicas, a organizagdo da avaliagdao poderia ser
potencializada por meio de separagdes mais explicitas entre as areas, da utilizagao
de titulos visuais, da segmentacdo dos comandos e da indicagéo clara dos objetivos
de cada questéao, favorecendo a compreensao das tarefas e a orientacdo do estudante
ao longo do percurso avaliativo.

Do ponto de vista das adaptagdes curriculares, Albuquerque (2017) ressalta
que o trabalho com estudantes autistas exige conhecer suas necessidades, seus
interesses e suas possibilidades de aprendizagem, ndo se limitando ao uso de tarefas
simplificadas.

O autor destaca que:

As adaptacbes mais utilizadas no &mbito escolar para alunos autistas séo
fundamentado em propostas que exige um maior conhecimento desse aluno,
a exemplo: conhecer o histérico do aluno através da familia, e dos
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profissionais clinicos que o acompanham; averiguar por meio do grau do
espectro as probabilidades e limites no relativo as aprendizagens escolares
e sociais; descobrir os temas e elementos de seu interesse; propor tarefas
concretas num curto intervalo de tempo; Utilizar formas alternativas de
comunicacao (Albuquerque, 2017, p. 10).

Esse apontamento ajuda a situar a Figura 7 em uma posicao intermediaria no
conjunto das atividades analisadas, tendo em vista que, diferentemente da Figura 6,
que priorizava habilidades de alfabetizagao e se distanciava do conteudo historico, o
simulado interdisciplinar mantém relagdo direta com os objetos de conhecimento
trabalhados pela turma. Ainda assim, a permanéncia do formato tradicional de multipla
escolha e a auséncia de mediagdes mais especificas indicam que a adaptagao ainda
ocorre de modo parcial.

A atividade apresenta potencialidades importantes ao utilizar imagens,
organizar as questdes de maneira objetiva e preservar conteudos curriculares de
Histéria e Geografia, aspectos que contribuem para evitar a substituicdo do curriculo
por tarefas meramente instrumentais.

Ainda assim, a presencga de recursos visuais e a simplificagdo da linguagem,
por si s6s, ndo garantem uma pratica inclusiva. E necessario que as estratégias
adotadas também favoregcam a compreensao, a autonomia e o acesso significativo
aos conhecimentos trabalhados.

A andlise da Figura 7 evidencia uma tens&o recorrente nas praticas avaliativas
observadas: ha esforgcos de adaptacdo, mas eles ainda aparecem como ajustes
pontuais sobre uma estrutura avaliativa tradicional. O estudante com TEA é incluido
na mesma proposta avaliativa dos demais, mas nem sempre recebe condigoes
efetivas para interpretar os comandos, utilizar os recursos visuais e demonstrar sua
aprendizagem por diferentes caminhos.

A atividade reforga a necessidade de pensar avaliagbes mais acessiveis sem
abrir mao da complexidade curricular, uma vez que, no ensino de Histdria, a incluséo
exige a construgdo de instrumentos capazes de articular imagem, linguagem,
mediacado e pensamento histérico. Nessa perspectiva, a questdo central ndo consiste
apenas em facilitar a resposta, mas em criar condicdes para que o estudante
compreenda os conteudos, estabeleca relagdes e participe da aprendizagem de forma
efetiva.

A Figura 7 encerra o conjunto de analises ao revelar um padr&o recorrente

nas praticas observadas: embora haja uma preocupacao evidente com a inclusédo, as
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estratégias adotadas ainda oscilam entre processos de adaptacao, simplificacao e
manutencao de modelos avaliativos tradicionais, evidenciando que o desafio nédo se
restringe a elaboragéo de atividades diferenciadas, mas envolve a constru¢gao de uma
cultura pedagogica capaz de considerar as necessidades dos estudantes com TEA
no planejamento do ensino, na avaliagao e na organizagao curricular.

A analise das atividades pedagogicas e avaliativas evidencia um cenario
marcado por avangos pontuais e fragilidades estruturais no que se refere a incluséao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino de Historia.

De modo geral, observa-se uma oscilagdo entre propostas que incorporam
elementos facilitadores como o uso de imagens, organizagao objetiva e simplificagao
de comandos e praticas ainda fortemente ancoradas em um modelo tradicional,
centrado na padronizagdo, na linguagem formal e na exigéncia de habilidades
cognitivas homogéneas.

Enquanto algumas atividades demonstram tentativas iniciais de adaptacéo,
especialmente na dimensao visual e estrutural, outras ampliam a complexidade textual
e abstrata, configurando barreiras mais evidentes a participagao dos estudantes.

Em contrapartida, a atividade que apresenta maior nivel de adaptacado
evidencia um movimento significativo de acessibilidade, porém acompanhado de um
deslocamento do conteudo histérico para habilidades instrumentais, o que revela uma
tensao entre garantir o acesso e manter a densidade do conhecimento.

Diante dessas evidéncias, as praticas analisadas indicam que a inclusao
ainda ocorre de forma parcial e fragmentada, sustentada por iniciativas isoladas, e
nao por uma reorganizagao consistente das concepgdes de ensino e avaliagéo.

Assim, torna-se evidente que o desafio ndo esta apenas em adaptar
atividades, mas em construir estratégias pedagogicas que articulem acessibilidade,
mediagdo e complexidade conceitual, assegurando que o estudante com TEA nao
apenas participe das propostas, mas se aproprie efetivamente do conhecimento

histérico em sua dimenséao critica e formativa.
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4.5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos dados evidencia que a inclusao de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no ensino de Historia permanece marcada por uma
profunda distancia entre aquilo que a legislagédo assegura e as condi¢gdes efetivamente
oferecidas pelas escolas.

Os resultados revelam tensdes entre a matricula e a aprendizagem, entre a
adaptacdo e a simplificacdo, entre a presenca fisica em sala e a participagdo no
conhecimento historico, além de demonstrarem que o compromisso dos professores
nao tem sido acompanhado por politicas publicas capazes de sustentar o trabalho
pedagdgico.

Conforme Bardin (2016), a analise dos dados n&o se limita a descrigdo das
respostas, mas busca identificar sentidos, recorréncias e contradigdes presentes no
material investigado.

Nessa perspectiva, as respostas dos 49 professores participantes revelam
profissionais que reconhecem a necessidade de incluir os estudantes com TEA e
procuram construir alternativas para favorecer sua participacao, mas que atuam em
meio a insuficiéncia de formagao especifica, a escassez de materiais, a auséncia de
orientacdes sistematizadas e as limitagdes concretas da organizagao escolar.

O perfil dos participantes demonstra a presenca de professores experientes,
em sua maioria com mais de dez anos de atuacéao profissional e formacgao na area de
Historia, o que permite afastar qualquer interpretacdo de que as dificuldades
encontradas sejam resultado de falta de compromisso ou de pouca experiéncia
docente.

O problema identificado € de natureza estrutural: muitos professores foram
formados em um periodo no qual a discussao sobre inclusdo ainda ndo ocupava lugar
central nos cursos de licenciatura e, posteriormente, nao tiveram acesso a formacgdes
continuadas capazes de articular os conhecimentos da Educacédo Especial as
exigéncias especificas do ensino de Histéria.

Essa lacuna formativa torna-se ainda mais significativa porque ensinar
Histdria ndo significa apenas transmitir informagdes sobre acontecimentos passados.
A disciplina trabalha com temporalidade, causalidade, mudanga, permanéncia,
memoria, cultura, poder, relagbes sociais e interpretagao de fontes, conceitos que

exigem abstracao, construgédo de relagbes e elaboragdo de sentidos. Como aponta
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Risen (2001; 2007), o conhecimento historico ndo se reduz & memorizagao de datas
e acontecimentos, pois envolve a interpretacdo da experiéncia humana no tempo e a
construgcdo de orientagbes para compreender o presente. Portanto, a formacao
docente precisa discutir como tornar esses conceitos acessiveis sem retirar deles sua
densidade histérica e sua capacidade formativa.

Os dados indicam que a presenca de estudantes com TEA nas turmas da
Educacao Basica ja constitui uma realidade concreta e recorrente, mas a matricula,
por si sO, ndo garante a participagao efetiva nem a aprendizagem.

Em muitos casos, a inclusdo permanece restrita a presenca do estudante na
sala comum, a realizacado de alguma atividade diferenciada ou a permanéncia sob os
cuidados de um profissional de apoio, sem que a escola reorganize de maneira
consistente suas praticas, seus materiais, suas avaliacbes e seus tempos
pedagogicos.

A inclusdo, quando n&o € acompanhada de condi¢des reais de aprendizagem,
corre o risco de se transformar em uma formalidade administrativa, suficiente para
registrar a presenga do estudante, mas insuficiente para assegurar seu direito ao
conhecimento historico.

Essa constatagao dialoga com Mantoan (2003, 2006), ao demonstrar que a
inclusdo nao se efetiva pela simples insergao fisica do estudante no espago escolar,
mas exige transformacéo das praticas e da organizagao da escola. No ensino de
Histéria, essa transformagéo precisa garantir que o estudante tenha acesso as
narrativas, as fontes, as imagens, aos mapas, as linhas do tempo e aos conceitos
trabalhados com a turma, ainda que sejam necessarias outras formas de
apresentacao, mediagao e registro.

O estudante ndo deve ser afastado do conteudo histérico sob a justificativa de
que determinada atividade € dificil; cabe a escola criar condigdes para que esse
conteudo possa ser compreendido por diferentes caminhos pedagogicos.

As falas dos professores também revelam que as condigdes de trabalho
interferem diretamente na possibilidade de construir praticas inclusivas. Salas
numerosas, falta de materiais, auséncia de formacdo e pouco tempo para
planejamento fazem com que o professor precise tomar decisdes imediatas, muitas
vezes sem apoio técnico ou pedagogico.

Quando um docente relata que n&o consegue adaptar as atividades para

todos os estudantes ou que recorre a materiais encontrados na internet, essa situagao
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nao deve ser interpretada como negligéncia individual, mas como resultado de uma
politica educacional que transfere ao professor uma responsabilidade que deveria ser
compartilhada pela rede de ensino.

E necessario afirmar, de maneira contundente, que o professor de Histéria
ndo pode ser responsabilizado sozinho pela efetivagao da inclusdo. Cabe-lhe planejar,
selecionar fontes, organizar narrativas, estabelecer relagées entre passado e presente
e mediar a construgdo do conhecimento; entretanto, ndo é razoavel exigir que ele
produza individualmente todos os materiais adaptados, elabore avaliagcbes
diferenciadas, acompanhe estudantes com necessidades distintas e cumpra os
objetivos curriculares em turmas numerosas, sem formacao especifica, sem tempo
adequado e sem apoio institucional. O poder publico ndo pode garantir o direito a
matricula e, ao mesmo tempo, abandonar os professores diante das exigéncias
concretas que essa matricula produz.

A responsabilidade do Estado precisa ser discutida para além da oferta de
cursos genericos ou de orientagdes abstratas sobre inclusdo. As redes de ensino
devem oferecer formagao continuada especifica para os professores de Historia,
abordando, por exemplo, como trabalhar temporalidade, fontes histéricas, mapas,
imagens, narrativas, conceitos abstratos e avaliagdes com estudantes que necessitam
de diferentes formas de mediagdo. Também é indispensavel disponibilizar materiais
pedagdgicos acessiveis, bancos de atividades, modelos de avaliagdes, orientagoes
para flexibilizagdo curricular e espagos permanentes de planejamento entre
professores regentes, profissionais de apoio, Atendimento Educacional Especializado
e equipes gestoras.

A auséncia desses recursos faz com que a inclusdo dependa da disposicao
pessoal, da criatividade e, muitas vezes, do sacrificio dos professores. Essa légica é
injusta porque transforma um direito educacional em favor concedido pela boa
vontade individual do docente. O professor ndo pode precisar trabalhar além de sua
jornada, utilizar seus proprios recursos e iniciar sozinho uma busca por materiais que
deveriam ser produzidos, organizados e disponibilizados pelas instituicoes
responsaveis pela educacio publica. A criatividade docente é importante, mas nao
pode ser utilizada pelo poder publico como justificativa para sua prépria omisséo.

Essa contradicao também se manifesta no campo da avaliagdo, marcado pela
permanéncia de modelos padronizados, entre eles as avaliagdes externas vinculadas

ao Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica (Saeb), o que exige uma discussao
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mais rigorosa sobre as condi¢cdes oferecidas para que todos os estudantes possam
demonstrar o que aprenderam.

Nao basta garantir a aplicacdo de uma prova; € preciso assegurar que 0s
instrumentos avaliativos, seus comandos, linguagens, imagens, formas de resposta e
critérios de corregdo sejam acessiveis e estejam articulados as necessidades
educacionais dos estudantes.

Quando uma avaliagao apresenta um unico formato de leitura e resposta, sem
orientagdes suficientes para sua adaptacéo pedagdgica, ela deixa de avaliar somente
o conhecimento e passa a avaliar também a capacidade do estudante de se submeter
a um modelo que pode nao Ihe oferecer condigcbes adequadas de participacdo. Essa
questao € particularmente grave no ensino de Historia, pois a aprendizagem da
disciplina ndo se manifesta apenas pela escolha de uma alternativa correta.

O estudante pode demonstrar o que compreendeu por meio da oralidade, de
imagens, de sequéncias temporais, de associag¢des, de desenhos, de mapas, de
registros escritos mediados ou de outras formas organizadas pelo professor.

Avaliar exige observar o processo, compreender os caminhos percorridos e
identificar os conhecimentos construidos, e ndo apenas verificar o desempenho em
uma prova padronizada. Se o poder publico estabelece avaliagbes, metas e indices,
também precisa garantir condi¢gdes para que esses procedimentos ndo excluam
justamente os estudantes que a politica educacional afirma incluir.

As condi¢cbes de trabalho tornam-se ainda mais limitadoras quando se
considera a carga horaria destinada a Histéria no Ensino Fundamental I, que
frequentemente se restringe a duas ou trés aulas semanais.

Nesse tempo reduzido, o professor precisa apresentar os conteudos, trabalhar
conceitos, orientar a leitura de fontes, desenvolver atividades, acompanhar a turma,
avaliar a aprendizagem e oferecer mediagdo individualizada aos estudantes que
necessitam de maior apoio.

Em turmas numerosas, essa tarefa torna-se praticamente inviavel quando nao
existe uma rede de colaboracgao capaz de dividir responsabilidades e oferecer suporte
ao planejamento e a intervengao pedagdgica.

As estratégias mencionadas pelos professores, como o0 uso de imagens,
videos, linguagem objetiva, jogos, atividades sequenciadas e materiais produzidos por
eles proprios, demonstram compromisso com a aprendizagem e sensibilidade diante

das necessidades dos estudantes.
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Entretanto, a analise indica que essas estratégias aparecem frequentemente
como respostas emergenciais e individuais, elaboradas depois que a dificuldade ja se
instalou, e ndo como parte de um planejamento institucional construido desde o inicio
da aula ou da unidade tematica.

A inclusdo, portanto, ainda é tratada muitas vezes como uma adaptacao
posterior de materiais pensados para um estudante padrdao, e ndo como uma
responsabilidade assumida no planejamento pedagdgico desde sua origem.

O uso de recursos visuais merece atencao especial no ensino de Histdria.
Imagens, fotografias, mapas, objetos, pinturas, monumentos e linhas do tempo podem
favorecer a compreensao de acontecimentos e sociedades distantes da experiéncia
imediata dos estudantes, mas sua presenga n&o garante, por si so, aprendizagem.

Os materiais analisados demonstram que algumas imagens funcionam como
instrumentos de mediagdo, enquanto outras aparecem apenas como elementos
decorativos.

Como contribui  Vygotsky (1997), os instrumentos nao produzem
aprendizagem de forma isolada; é a mediagdo que organiza a relagdo do estudante
com o conhecimento. Por isso, o professor precisa orientar o olhar, formular
perguntas, destacar elementos, estabelecer relacbes e conduzir a interpretacao
historica das imagens utilizadas.

Outro resultado importante refere-se a confusdo entre adaptacdo e
simplificacédo. Parte das atividades analisadas reduz o tamanho dos textos, diminui o
numero de questdes ou substitui conteudos histéricos por tarefas consideradas mais
faceis. Embora algumas dessas medidas possam contribuir para o acesso inicial a
proposta, elas se tornam problematicas quando eliminam os conceitos, as relagdes e
os questionamentos proprios da Historia.

Conforme Capellini (2019 apud Januario, 2022), uma atividade adaptada nao
deve ser compreendida como atividade paralela ou simplesmente simplificada.
Adaptar significa reorganizar o caminho de acesso ao conhecimento, preservando o
objetivo curricular e a possibilidade de o estudante pensar historicamente.

A andlise das cinco atividades encaminhadas pelos participantes confirma
essa tensdo. A proposta sobre as Grandes Navegacgdes apresenta avangos ao
organizar as informagdes em quadros, utilizar sequéncia numérica e permitir
respostas por meio de desenhos, mas ainda mantém textos extensos e reduzida

exploracéo de relagbes histéricas, causas e consequéncias. As atividades sobre
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civilizagbes antigas e Roma Antiga utilizam imagens e questbes objetivas, porém
permanecem dependentes da leitura de enunciados, da interpretacdo formal e da
escolha entre alternativas.

A atividade centrada no reconhecimento da letra “a” possui organizagao visual
e comandos acessiveis, mas se distancia do conteudo histérico, evidenciando que
uma atividade pode ser formalmente adaptada e, ao mesmo tempo, curricularmente
insuficiente.

Ja o simulado interdisciplinar retoma conteudos de Histéria e Geografia e
emprega recursos visuais, mas conserva o modelo tradicional de multipla escolha sem
oferecer mediagdes suficientes para a interpretacao das informacoes.

Esses materiais revelam que os professores estdo procurando construir
respostas para uma demanda concreta, mas ainda nao dispdem de referéncias
formativas e institucionais suficientes para avaliar criticamente as préprias
adaptacoes.

A questao central ndo reside na tentativa de adaptar, mas na auséncia de
apoio para que essa adaptacao preserve os objetivos do ensino de Histdria, demanda
a qual o guia desenvolvido nesta pesquisa procura responder ao oferecer orientagbes
para que o professor organize as atividades em etapas, utilize recursos visuais com
intencionalidade pedagodgica, mantenha os conceitos histéricos e construa formas
variadas de acompanhamento da aprendizagem.

Também se identificou o risco de transferéncia da responsabilidade
pedagogica para o profissional de apoio, cuja atuagdo, embora exer¢ca funcéo
importante no cotidiano escolar, ndo deve ser confundida com a responsabilidade de
assumir sozinho a adaptacao dos conteudos ou conduzir um percurso paralelo para o
estudante com TEA.

Quando isso ocorre, o professor regente deixa de participar plenamente do
processo e o estudante pode permanecer fisicamente junto a turma, mas afastado da
experiéncia curricular coletiva. A inclusao exige articulagao entre professor de Histodria,
profissional de apoio, Atendimento Educacional Especializado, gestdo e familia, sem
qgue a responsabilidade pelo ensino seja deslocada para apenas um desses sujeitos.

A analise dos dados também evidencia que os professores reconhecem
possibilidades concretas de aprendizagem quando utilizam interesses dos estudantes

como ponto de partida para aproxima-los dos conteudos curriculares. O relato sobre
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0 uso do interesse por dinossauros demonstra que o caminho pedagdgico pode ser
reorganizado sem abandonar o curriculo.

O interesse do estudante ndo deve substituir o conhecimento histérico, mas
pode constituir uma entrada para trabalhar tempo, sociedade, cultura, ciéncia,
patrimdnio e transformacé&o. Essa estratégia exige planejamento e conhecimento do
estudante, mas também depende de condicbes de trabalho que permitam ao
professor observar, experimentar e acompanhar os resultados de suas escolhas.

Os resultados desta pesquisa permitem afirmar que a inclusdo no ensino de
Histéria depende da articulagédo entre acessibilidade pedagogica, mediagado docente
e preservacao da complexidade conceitual. Sem acessibilidade, o estudante encontra
barreiras para participar; sem mediagdo, os recursos podem se tornar apenas
elementos decorativos; sem conteudo histérico, a adaptagado pode converter-se em
empobrecimento curricular.

A tarefa do professor de Histéria consiste em construir pontes entre o
estudante e o conhecimento, sem retirar da disciplina sua capacidade de explicar as
experiéncias humanas, as relagbes de poder, as mudancas sociais e os conflitos
produzidos ao longo do tempo.

Conclui-se, portanto, que os desafios identificados ndo decorrem da falta de
compromisso dos professores, mas da insuficiéncia das condi¢des institucionais
oferecidas para que realizem o trabalho inclusivo.

Os docentes demonstram empenho, produzem materiais, reorganizam
atividades e procuram alternativas, mas suas a¢des permanecem limitadas quando
nao sao acompanhadas por formagao especifica, tempo de planejamento, materiais
acessiveis, avaliagdes adequadas, redugéo da sobrecarga e trabalho colaborativo. A
inclusdo n&o pode depender da resisténcia individual de professores que ja atuam em
salas numerosas e com carga horaria reduzida.

O poder publico precisa assumir sua responsabilidade na construcéo de
politicas que ultrapassem o discurso legal e alcancem o cotidiano das escolas. Isso
implica financiar formagdo continuada, produzir materiais vinculados aos
componentes curriculares, orientar as redes sobre adaptagao e flexibilizag&do, garantir
profissionais em numero suficiente e rever modelos avaliativos que desconsideram as
condicdes reais de participagdo dos estudantes.

Enquanto essas medidas nao forem efetivadas, a inclusao continuara sendo

sustentada por iniciativas isoladas, desiguais e instaveis, nas quais alguns estudantes
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terdo acesso a melhores condi¢gdes de aprendizagem apenas porque encontraram
professores dispostos a trabalhar além dos limites impostos pela prépria estrutura
educacional.

Nesse cenario, o guia didatico desenvolvido nesta pesquisa ndo pretende
substituir a formacdo docente nem transferir novamente para o professor uma
responsabilidade que é institucional. Sua finalidade & oferecer subsidios concretos
para o planejamento e para a mediagao do ensino de Histéria, contribuindo para que
as adaptagbes sejam realizadas com intencionalidade, fundamento pedagdgico e
compromisso com o curriculo.

A efetivagdo da inclusao, entretanto, dependera da articulagdo entre esse
trabalho docente e politicas publicas capazes de garantir as condi¢gdes materiais,
formativas e institucionais necessarias para que todos os estudantes tenham acesso

real ao conhecimento histoérico.
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5 PROPOSTA PEDAG()GICA: GUIA DE ATIVIDADES INCLUSIVAS PARA O
ENSINO DE HISTORIA

A partir das analises realizadas ao longo desta pesquisa, especialmente no
que se refere as percepgdes docentes e as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino
de Histéria para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), evidenciou-se
uma lacuna significativa entre os principios da educagao inclusiva e sua efetivagao no
cotidiano escolar.

Embora os professores demonstrem sensibilidade, empenho e disposigao
para adaptar atividades e promover a participagao dos estudantes, predominam acdes
pontuais que, muitas vezes, se desenvolvem de forma desarticulada de uma proposta
pedagdgica sistematizada. Essa condigcdo pode comprometer tanto a qualidade da
mediagcdo docente quanto o acesso dos estudantes aos conhecimentos historicos, a
compreensao das temporalidades, a interpretacdo das fontes e a construcdo do
pensamento critico.

A compreensdo dessa realidade torna evidente a necessidade de avangar
para além da identificacdo dos desafios encontrados no contexto investigado,
direcionando o olhar para a construgcdo de possibilidades concretas que possam
subsidiar a pratica docente de forma intencional, estruturada e teoricamente
fundamentada.

E nessa perspectiva que se insere a presente secdo, dedicada a
apresentagcao do produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa,
concebido como uma proposta pedagdgica voltada a promogao de praticas inclusivas
no ensino de Histdria. O material fundamenta-se nos principios da educagao inclusiva,
da acessibilidade pedagdgica, da mediagao docente e da aprendizagem significativa.

A proposta aqui apresentada ultrapassa a légica da simples adaptagao de
atividades, buscando contribuir para a reorganizagéo das praticas de ensino por meio
da articulagdo entre acessibilidade, mediagdo pedagadgica e rigor conceitual. Como
professora de Historia, compreendo que garantir a inclusdo também significa
assegurar aos estudantes o direito de acessar os conhecimentos historicos, interpretar
diferentes fontes, compreender as transformagdes sociais e participar da construcao
de leituras criticas sobre o mundo.

Parte-se do entendimento de que a inclusdo nao se efetiva pela reducéo ou

simplificacdo dos conteudos escolares, mas pela ampliagao das formas de acesso ao
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conhecimento, de modo a respeitar as singularidades dos estudantes sem
comprometer suas possibilidades de aprendizagem, desenvolvimento e participacao
nas experiéncias escolares.

Com essa finalidade, a sec¢ao esta organizada em quatro eixos fundamentais:
a apresentacao da proposta pedagdgica, a definigdo de seus objetivos, a discussao
dos fundamentos tedricos que a sustentam e a descricao da estrutura do guia didatico
elaborado como produto educacional.

Em conjunto, esses elementos buscam oferecer ao professor de Historia um
instrumento de apoio a pratica pedagodgica que, além de orientar a elaboragédo de
estratégias inclusivas, contribua para a construgdo de um ensino mais acessivel,
significativo e comprometido com a aprendizagem, a participacao e o desenvolvimento

de todos os estudantes.

5.1 APRESENTACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

A presente proposta pedagdgica consiste na elaboragdo do “Guia de
Atividades Inclusivas para o Ensino de Historia: propostas pedagogicas para
estudantes com TEA no 6° ano”, desenvolvido como produto educacional vinculado a
esta pesquisa e destinado especialmente a professores de Histoéria que atuam nos
anos finais do Ensino Fundamental.

O material parte da compreensdao de que a inclusdo escolar envolve
condi¢cdes concretas de participagado, aprendizagem, comunicagado € acesso aos
conhecimentos historicos. Por essa razédo, o guia foi estruturado para subsidiar a
pratica docente por meio de atividades que articulam acessibilidade pedagdgica,
mediacao do professor e construgdo do conhecimento histdrico.

As propostas foram elaboradas de modo a evitar adaptacbes pontuais e
desvinculadas dos objetivos de aprendizagem. Busca-se oferecer ao professor
possibilidades de intervengdo planejadas, considerando as necessidades dos
estudantes sem comprometer a complexidade dos conteudos, conceitos e
procedimentos proprios do ensino de Historia.

Considerando as diferentes formas de participacdo, comunicacao e
aprendizagem dos estudantes com TEA, o guia apresenta propostas flexiveis, que

admitem diferentes niveis de suporte, mediacado e realizacdo das atividades. Essa
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organizagao contempla estudantes que demandam niveis de suporte 1, 2 ou 3, sem
transformar essa classificagdo em um parametro rigido. O acompanhamento
pedagdgico deve considerar as caracteristicas de cada estudante, suas
potencialidades, suas dificuldades e as barreiras que podem interferir em sua
aprendizagem.

O guia apresenta cinco unidades tematicas voltadas a conteudos
fundamentais do 6° ano: Conhecendo a Histdria; As fontes e os registros da Historia;
Calendarios e contagem do tempo; Patriménio: memoaria e identidade; e Trabalho e
sociedade: transformagdes ao longo do tempo. A selegdo desses conteudos busca
favorecer a compreensao de conceitos essenciais ao pensamento histérico, como
tempo, memodria, fonte, patriménio, sociedade, trabalho, mudanga e permanéncia.
Também procura aproximar os estudantes da investigagdo histérica e favorecer
relagdes entre os conhecimentos escolares, suas experiéncias e o mundo em que
vivem.

Cada unidade apresenta objetivos pedagodgicos, conteudos, habilidades,
encaminhamentos metodoldgicos, propostas de atividades, recursos visuais,
estratégias de adaptacdo, possibilidades de ampliagdo e sugestdes de avaliagao.
Essa estrutura oferece ao professor um percurso de planejamento que favorece a
antecipacao das etapas, a clareza dos comandos, o uso de diferentes linguagens e a
retomada dos conhecimentos sempre que necessario.

As atividades preservam o contato dos estudantes com os conhecimentos
historicos, evitando a substituicdo dos conteudos por tarefas mecanicas ou
descontextualizadas. Recursos visuais, quadros organizadores, propostas de
associacao, textos adaptados, imagens, fontes histéricas e atividades sequenciadas
sao utilizados como formas de ampliar o acesso aos conceitos e as operacdes
préprias do pensamento histérico.

A proposta também orienta o professor a observar o processo de
aprendizagem para além do resultado final das atividades. Entre os aspectos
considerados estao participacdao, compreensao, comunicacado, autonomia, interacao,
permanéncia na tarefa e capacidade de retomar procedimentos com diferentes niveis
de apoio. A avaliagéo, portanto, integra o processo pedagadgico e auxilia o docente na
identificagao de avancgos, barreiras e necessidades de reorganizagao do ensino.

O guia nao constitui um material fechado ou aplicavel da mesma maneira em

todas as situagdes. Trata-se de um instrumento de apoio que pode ser reorganizado
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conforme o contexto da turma, os objetivos curriculares, os recursos disponiveis e as
necessidades dos estudantes. Sua finalidade €& ampliar as possibilidades de
planejamento e mediacdo docente, contribuindo para um ensino de Histéria que
favoreca o acesso ao conhecimento e a participagéo nas atividades.

Ensinar Histdéria em uma perspectiva inclusiva implica criar condi¢coes para
que os estudantes conhegam diferentes experiéncias humanas, interpretem vestigios
do passado, compreendam transformagdes sociais e desenvolvam formas criticas de
leitura do presente. Nesse propdsito, acessibilidade pedagdgica, intencionalidade
docente e preservacdo da complexidade do conhecimento histérico orientam as

propostas apresentadas no guia.

5.2 OBJETIVOS DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Esta proposta pedagdgica tem como finalidade orientar a construcdo de
praticas de ensino de Histdria mais inclusivas, considerando as especificidades dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a necessidade de promover
condi¢des reais de acesso ao conhecimento historico.

Como objetivos especificos, busca-se:

a) desenvolver atividades que favoregcam a compreensao de conteudos histéricos por
meio de recursos visuais, organizagao sequencial e linguagem acessivel;

b) oferecer subsidios a pratica docente, possibilitando diferentes formas de mediagéo
conforme os niveis de suporte dos estudantes;

c) preservar a complexidade do conhecimento histérico, evitando redugdes que
comprometam a aprendizagem;

d) ampliar as formas de participagdo dos estudantes com TEA nas atividades
escolares, respeitando suas singularidades;

e) contribuir para a consolidagéo de praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da
educacao inclusiva.

Esses objetivos orientam a construgao de um ensino de Historia acessivel e
intelectualmente consistente, no qual os estudantes com TEA tenham condi¢cbes de
participar, interpretar, questionar e produzir conhecimentos sobre as experiéncias
humanas no tempo.

O guia constitui um instrumento de apoio ao planejamento e a mediagao

docente, podendo ser reorganizado de acordo com as caracteristicas da turma e as
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necessidades dos estudantes. Busca, assim, contribuir para que a inclusao se efetive
no acesso aos conteudos, na participagdo nas atividades e no desenvolvimento

progressivo da autonomia.

5.3 FUNDAMENTOS TEORICOS

A presente proposta pedagodgica fundamenta-se na perspectiva da educagao
inclusiva, compreendida como um processo que reconhece a diversidade como
elemento constitutivo do ambiente escolar e que demanda a reorganizagdo das
praticas de ensino, visando garantir ndo apenas o acesso a escola, mas também a
participacao efetiva dos estudantes no processo de aprendizagem. A incluséo, nessa
perspectiva, pressupde a construcdo de estratégias pedagdgicas capazes de
favorecer a aprendizagem significativa dos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), conforme orientam as diretrizes educacionais brasileiras (Brasil, 2008).

No campo do ensino de Historia, essa discussdo adquire maior complexidade,
uma vez que envolve a compreensao de conceitos abstratos, a interpretacao de
temporalidades e a analise de processos sociais, culturais e politicos. Conforme
aponta Teixeira (2023), o ensino de Histdria deve contribuir para a formagao cidada,
possibilitando aos estudantes a compreenséao critica das relagdes sociais e historicas.
Quando se trata de estudantes com TEA, torna-se necessario repensar as estratégias
didaticas, considerando suas formas especificas de interacdo, comunicacdo e
aprendizagem.

A perspectiva historico-cultural, especialmente a partir de Lev Vygotsky
(1997), oferece importantes contribuicbes para essa reflexdo ao compreender a
aprendizagem como um processo mediado socialmente. Para o autor, o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das interagdes estabelecidas com o outro
e com os instrumentos culturais produzidos historicamente, sendo a mediacao
pedagdgica elemento central nesse processo. Essa concepgao desloca o foco das
limitagdes individuais para as possibilidades de intervencao pedagdgica, evidenciando
que a aprendizagem esta diretamente relacionada as condi¢cdes oferecidas pelo
contexto educativo.

Pesquisas recentes reforcam a importancia da mediagdo docente, da
organizagcdo do ambiente e da selegao de recursos pedagodgicos adequados para

favorecer a aprendizagem de estudantes com TEA. Vieira (2024) destaca que o uso
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de recursos visuais, linguagem clara, rotinas estruturadas e estratégias
multissensoriais pode favorecer a compreensao dos conteudos histéricos e ampliar a
participacao dos estudantes nas atividades escolares.

Entre essas possibilidades pedagdgicas, os recursos ludicos também se
apresentam como alternativas relevantes para o ensino inclusivo. Teixeira (2023)
argumenta que atividades como jogos didaticos podem estimular o interesse, a
interacado e a aprendizagem, desde que estejam articuladas a objetivos pedagodgicos
claros e ndo se reduzam a praticas descontextualizadas. Essa compreenséo dialoga
com Orru (2017), ao defender que a inclusdo ndo deve implicar a simplificagdo dos
conteudos, mas a ampliagao das possibilidades de acesso ao conhecimento.

Mantoan (2003), por sua vez, critica a logica de adaptagdo centrada
exclusivamente no estudante, defendendo que a inclusdo exige transformagdes nas
praticas pedagogicas, na organizagao escolar e nas concepgdes tradicionais de
ensino. Sob essa perspectiva, a efetivacdo da inclusdo depende diretamente da
atuacao docente e da compreensao das singularidades de cada estudante. A esse

respeito, Menezes e Cruz (2013, p. 140) destacam:

Outro ponto a ser destacado é que conhecer e estudar as caracteristicas
comuns aos alunos com autismo e, sobretudo, as particularidades do aluno
atendido pelo professor em formagao sdo imprescindiveis para que o trabalho
de inclusdo seja delineado. O professor deve observar atentamente seu
aluno, perceber seus interesses e que tipo de evento ou situagéo
desencadeia comportamentos incompativeis com o ambiente escolar. Ou
seja, precisa conhecer seu aluno para melhor interagir e se comunicar com
ele, além de atender as necessidades educacionais especiais; s6 desse
modo aluno e professor evoluirdo no processo de ensino/aprendizagem.
Conforme ja discutido, cada aluno com autismo €& um ser Unico, com
caracteristicas proprias e, por isso, responde as intervengdes de forma
diferente, particular e em seu tempo, necessitando de um olhar
individualizado do professor.

Essa compreensao evidencia que o planejamento pedagdgico precisa ser
intencional, flexivel e sensivel as singularidades dos estudantes, orientando a
construcdo de atividades que considerem seus ritmos, interesses, formas de
comunicagao e modos particulares de aprendizagem.

Os estudos analisados também demonstram que um dos principais desafios
enfrentados pelos professores esta relacionado a insuficiéncia de formagéo especifica
e as dificuldades encontradas na elaboragdo de recursos pedagogicos inclusivos,
fatores que impactam diretamente a qualidade das mediag¢des realizadas em sala de

aula.
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Ao discutir essa problematica, Vieira (2024) destaca que muitos docentes
encontram obstaculos tanto na adaptagao curricular quanto na conducgao de praticas
pedagdgicas capazes de promover a participacao efetiva dos estudantes com TEA,
aspecto que reforga a necessidade de propostas que sistematizem estratégias,
organizem possibilidades de intervengdo e oferegam subsidios concretos para o
trabalho docente.

A partir dessa constatacéo, a proposta desenvolvida nesta pesquisa articula
os principios da educacao inclusiva, as contribuicdes da teoria histérico-cultural e as
especificidades do ensino de Histéria, apresentando orientacbes e atividades
fundamentadas na mediagcao pedagdgica, no uso intencional de recursos visuais € na
organizagao estruturada das tarefas.

A proposta busca criar condicdes para que os estudantes participem das
atividades, acessem os conteudos, compreendam os conceitos trabalhados e
atribuam significado aos conhecimentos histéricos. A construgdo de praticas
pedagdgicas inclusivas também depende de uma atuacdo docente investigativa e
reflexiva, capaz de reconhecer as caracteristicas de cada estudante e utilizar esse
conhecimento no planejamento das intervengdes pedagdgicas. Desse modo, a
acessibilidade se articula aos objetivos de aprendizagem, a autonomia e as
possibilidades de desenvolvimento dos estudantes.

A esse respeito, Fraga (2024) afirma que:

Ao invés de focar na dificuldade, no transtorno, buscava compreender como
se dava o processo de aprendizagem de cada estudante. Como aprende? O
que sabe? Como registra o que sabe, o que aprendeu? Partindo das
possibilidades de aprendizagem ficou mais facil, para mim, pensar, planejar,
construir instrumentos, criar estratégias que aproximassem minha pratica
docente do ideal inclusivo. Ndo é facil. Cada estudante é um projeto de
pesquisa. A unicidade de cada estudante € um convite a investigagdo e busca
por autoformacgao (Fraga, 2024, p. 13).

O excerto de Fraga (2024) permite compreender que o trabalho
pedagogico inclusivo ndo pode ser reduzido ao uso de técnicas ou a utilizagédo de
estratégias previamente definidas, uma vez que exige um processo continuo de
observacgéo, investigacao e construgao de praticas fundamentadas nas experiéncias

concretas vividas no cotidiano escolar.
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5.4 ORGANIZACAO DO GUIA

A proposta pedagogica esta organizada na forma de um guia didatico voltado
ao ensino de Historia, concebido como um instrumento de apoio a pratica docente no
contexto da educacéo inclusiva. Sua elaboragao parte da necessidade de sistematizar
estratégias pedagodgicas que, frequentemente, sdo desenvolvidas de maneira isolada
pelos professores, transformando-as em um material estruturado, intencional e
articulado ao ensino do conhecimento historico.

Diferentemente de propostas que se limitam a adaptagdo pontual de
atividades, o guia foi concebido a partir de uma logica pedagdgica que integra
acessibilidade, mediacéo e construgao do conhecimento, buscando superar praticas
fragmentadas. Sua organizagcdo n&o se restringe a apresentagao de exercicios, mas
propde uma forma de ensinar Histéria que considera as especificidades dos
estudantes autistas sem desvincula-las dos objetivos formativos da disciplina.

O material esta organizado em unidades tematicas estruturadas a partir de
conteudos histéricos do Ensino Fundamental, especialmente aqueles relacionados as
nog¢des de temporalidade, organizagéo social, cultura e poder.

Essa escolha justifica-se pela necessidade de trabalhar conceitos
fundamentais do pensamento historico, possibilitando ao estudante nao apenas
reconhecer informagdes, mas compreender processos, relagdes e permanéncias ao
longo do tempo.

Cada unidade tematica apresenta um conjunto de atividades articuladas em
sequéncia didatica, organizagcdo que busca favorecer a previsibilidade’ (aspecto
importante para muitos estudantes do espectro autista), ao mesmo tempo em que
permite a construgdo progressiva do conhecimento histérico. As atividades néao
aparecem de forma isolada, mas integram um percurso pedagogico que vai da
introdugdo do conteudo a sua consolidacao, respeitando diferentes ritmos e formas

de aprendizagem.

7 Neste trabalho, o termo previsibilidade refere-se a organizagéo antecipada e estruturada das
atividades, dos tempos e dos procedimentos pedagégicos, de modo que o estudante possa
compreender com maior clareza o que sera realizado, em que ordem e com quais objetivos. Para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista, a previsibilidade pode contribuir para a reducéo da
ansiedade, para a sensagao de seguranga e para a ampliagao da participagao nas atividades escolares,
especialmente quando associada ao uso de rotinas, agendas visuais, cronogramas e sequéncias
didaticas. Pereira e Sousa (2023) destacam que a rotina e a previsibilidade favorecem um ambiente
mais seguro e consistente para criangas e adolescentes com TEA, contribuindo para sua aprendizagem
e desenvolvimento.
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No interior de cada proposta, adota-se uma estrutura padronizada com o
objetivo de facilitar sua compreenséao e uso pelo professor. Inicialmente, apresenta-se
o tema e o conteudo histérico, indicando o recorte conceitual a ser trabalhado. Em
seguida, sdo definidos os objetivos da atividade, contemplando tanto a aprendizagem
dos conteudos quanto o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao pensamento
histérico, como comparacdo, identificacdo de mudangcas e permanéncias e
compreensao das relagbes de causa e consequéncia.

A descricado das atividades é apresentada de maneira detalhada e sequencial,
com orientagdes claras sobre cada etapa, evitando ambiguidades e reduzindo a carga
cognitiva relacionada a interpretacdo de comandos. Essa organizagdo busca
favorecer estudantes que apresentam dificuldades na compreensédo de instrugdes
complexas, caracteristica recorrente em pessoas com autismo.

As estratégias de mediagdo pedagogica constituem um dos elementos
centrais do guia, indicando possibilidades de intervengcdo docente ao longo das
atividades. Essas orientagdes incluem sugestdes de perguntas, formas de explicagao,
uso de exemplos, recursos visuais e acompanhamento individualizado, reconhecendo
que a aprendizagem n&o ocorre apenas pelo contato com o material, mas pela
qualidade da mediagao estabelecida entre professor, estudante e conhecimento
historico.

Nessa perspectiva, Menezes e Cruz (2013) apresentam um conjunto de
orientagdes que evidenciam a complexidade do trabalho pedagdgico com estudantes

autistas:

a) Estabelecer relagéo de confianga e canal comunicativo com o aluno desde
o contato inicial;

b) Identificar a forma mais adequada de comunicacdo com o aluno;
c) Recontextualizar o espaco fisico da sala de aula, preferencialmente em “U”
(a disposicao das carteiras nesse formato permite que os alunos estabelecam
contato visual uns com os outros, ampliando as possibilidades de interagéo
do estudante com TEA);

d) Organizar rotineiramente cangbes, brincadeiras e rodas de conversa,
favorecendo o contato “olho no olho”;

e) Utilizar, de forma ludica, fotos e desenhos de expressdes faciais e
corporais;

f) Comegar com o mais simples ou 0 que a crianga ja sabe fazer e ir
gradativamente, por aproximagdes sucessivas, aumentando a dificuldade e
as exigéncias da tarefa;

g) Utilizar comunicagdo alternativa quando se tratar de um bloqueio
comunicativo muito severo;

h) Prevenir comportamentos inadequados por meio da antecipacado de
atividades ou dos acontecimentos subsequentes, uma vez que a mudanca
causa desconforto a pessoa com autismo;

i) Planejar oportunidades de movimentagao pela classe ou outros locais da
escola para atendimento a area motora;
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j) Recorrer a orientagdes visuais para ajudar na organizagao interna, visto que
compreendem melhor as mensagens por meio de imagens do que pelo canal
auditivo;

k) Diminuir o apego exacerbado a rotina gradativamente;

[) Conhecer as preferéncias do aluno por meio da promogéao de relagdes com
0 ambiente fisico e social;

m) Concentrar a atuacdo nas habilidades do aluno e situar os
comportamentos inapropriados em segundo plano;

n) Utilizar instrugbes e sinais claros e simples nas diferentes atividades;

0) Possibilitar a resolugéo de tarefas por etapas;

p) Oferecer tarefas adicionais para os alunos que trabalham mais rapido;

q) Oferecer modelos e exemplos para a identificagdo de aprendizagens;
r) Utilizar folhas com maior espagamento;

s) Evitar folhas xerocadas com muito texto ou caracteres pequenos;
t) Trabalhar conteudos matematicos a partir de comparagéo, seriagéo e
categorizagédo no espago fisico;

u) Persistir em diferentes momentos sem deixar de oferecer atividades da
turma ou, quando necessario, oferecer atividades individualizadas, mesmo
que nas primeiras tentativas o aluno tenha manifestado comportamento de
rejeicdo, como jogar o material no chao.

Para isso, é preciso que os professores regentes, com o suporte da educagao
especial, conhegam formas diferentes de ensinar e avaliem sua pertinéncia
(Menezes; Cruz, 2013, p. 141-142).

As orientagdes apresentadas reforgam que o trabalho pedagoégico com
estudantes com TEA exige planejamento intencional, flexibilidade e conhecimento
aprofundado sobre o estudante, elementos que fundamentam a organizagdo das
atividades propostas neste guia.

Outro componente fundamental refere-se as possibilidades de adaptacao,
organizadas de acordo com diferentes niveis de suporte (niveis 1, 2 e 3). Essas
adaptagoes nao podem ser definidas apenas a partir de classificagbes diagndsticas,
sendo necessario considerar o estudante em sua singularidade, incluindo suas
caracteristicas, interesses, historia de vida e contexto.

Fraga (2024, p. 13) afirma:

O CID (Codigo Internacional de Doencgas) é s6 uma pista muito vaga de
algumas caracteristicas do estudante, ndo a identidade. Cada estudante com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo deve ser avaliado como uma pessoa com
singularidades, gostos, preferéncias, histéria de vida, contexto
socioecondmico. O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é elaborado
levando em conta todas essas peculiaridades (Fraga, 2024, p.13).

As adaptagdes propostas nao se limitam a simplificagdo dos conteudos, mas
envolvem variacdes na forma de apresentagao das atividades, nos niveis de mediacao
pedagdgica e nas exigéncias cognitivas mobilizadas, buscando garantir acessibilidade
sem comprometer a complexidade do conhecimento historico.

O guia também enfatiza o uso de recursos didaticos diversificados, com

destaque para materiais visuais, esquemas organizacionais, imagens e elementos
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que favoregam a organizagao das informacgdes. Sempre que possivel, incorporam-se
estratégias ludicas e interativas, compreendidas n&do como entretenimento, mas como
possibilidades de ampliar o engajamento, a participagdo e a compreensao dos
conteudos historicos.

No que se refere a avaliagdo da aprendizagem, propde-se uma abordagem
processual, centrada na participacdo, no envolvimento e nas diferentes formas de
resposta apresentadas pelos estudantes. A avaliagdo, nessa perspectiva, nao se
restringe a verificagcdo de acertos e erros, mas busca compreender o percurso de
aprendizagem construido ao longo das atividades, valorizando multiplas formas de
expressao do conhecimento.

Para isso, torna-se fundamental que o professor conhega o estudante,
identifique seus conhecimentos prévios e compreenda suas formas de aprendizagem,
a fim de orientar a escolha de estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e
instrumentos avaliativos mais adequados as suas necessidades (Fraga, 2024).

A organizagao do guia também prioriza aspectos estruturais que favorecem a
aprendizagem, como a segmentagdo das informacgdes, a previsibilidade das
atividades e a clareza dos comandos. Esses elementos contribuem para a reducéo da
ansiedade, para a melhor compreensao das tarefas e para a ampliacdo da autonomia
durante a realizac&o das propostas pedagdgicas.

Por fim, destaca-se que o guia foi concebido como um material flexivel,
passivel de adaptagao conforme o contexto escolar, os recursos disponiveis e as
especificidades de cada turma. Nao se trata, portanto, de um modelo fechado, mas
de uma proposta aberta, que reconhece o papel ativo do professor na construgao de
praticas pedagdgicas inclusivas.

Assim, a organizagao da proposta pedagdgica busca articular sistematizagao,
acessibilidade e rigor conceitual, oferecendo subsidios para o desenvolvimento de
praticas que favorecam a participagdo e a aprendizagem significativa no ensino de

Historia.
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5.5 PRODUTO EDUCACIONAL
Figura 8 - Cap do guia didatico
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)



Figura 9 - Ficha técnica e ficha catalografica do guia didatico
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Figura 10 - Apresentagao
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‘4~ Apresentacdo

O presente guia foi elaborado como produto educacional vinculado
a pesquisa de mestrado desenvolvida no PROFHISTORIA/UEPG com
o objetivo de oferecer aos professores de Histéria propostas de
atividades inclusivas voltadas ao trabalho com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente no 6° ano do
Ensino Fundamental.

A constru¢do deste material parte da compreensdo de que a inclusao
escolar nao se efetiva apenas pela presenca do estudante na sala de
aula, mas pela criagao de condigdes reais de participagao, aprendizagem
e desenvolvimento. No ensino de Histdria, essa tarefa exige atengao
especial, pois muitos conteldos envolvem temporalidade, abstragéo,
interpretacao de fontes, relagdes entre passado e presente e compreensao
de processos sociais.

Diante desses desafios, este guia apresenta propostas pedagogicas
organizadas de forma acessivel, com uso de recursos visuais, comandos
objetivos, atividades sequenciadas, mediacao docente e diferentes
possibilidades de adaptacao. As atividades foram pensadas para
favorecer a aprendizagem historica sem reduzir a complexidade dos
conteudos, pois incluir nao significa simplificar o conhecimento, mas
ampliar os caminhos para que ele seja compreendido.

O material ndo deve ser entendido como uma receita pronta ou um
modelo fechado de ensino. Muito pelo contrario, trata-se de um apoio
flexivel, que pode ser adaptado conforme a realidade de cada escola,
o perfil da turma, os recursos disponiveis e as singularidades dos
estudantes. Cada professor podera reorganizar, ampliar ou modificar
as propostas de acordo com seus objetivos pedagdgicos e com as
necessidades observadas no cotidiano escolar.

Assim, espera-se que este guia contribua para fortalecer praticas
pedagdgicas mais inclusivas no ensino de Histdria, auxiliando professores
na constru¢ao de aulas mais acessiveis, significativas e comprometidas
com o direito de aprender de todos os estudantes.

Nicole Cristine da Silva Bassani
Angela Ribeiro Ferreira

~ -~ ~

Fonte: Elaborado pela autora (2026)



Figura 11 - Para quem ¢é esse guia
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f Para quem é

esse guia?

Este guia € destinado, principalmente, aos professores
de Historia que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental,
especialmente no 6° ano, e que buscam desenvolver praticas
pedagodgicas inclusivas, acessiveis e significativas para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Também
pode ser utilizado por professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), pedagogos, equipes pedagogicas e demais
profissionais da educagao interessados em ampliar as
possibilidades de participacao e aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da Educagao Especial nas aulas de Historia.

O material foi pensado para apoiar o trabalho docente no
planejamento, na adaptagdo e na aplicagdo de atividades
pedagdgicas que considerem diferentes formas de aprender. Por
isso, suas propostas podem ser utilizadas tanto em sala de aula
regular quanto em momentos de atendimento individualizado,
reforco pedagogico, sala de recursos ou planejamento
colaborativo entre professores.

Embora tenha como foco estudantes com TEA, as estratégias
apresentadas neste guia podem beneficiar toda a turma,
especialmente estudantes que apresentam dificuldades de
leitura, interpretagdo, organizacdo, aten¢do, comunicagdo ou
compreensao de conceitos abstratos.

Recursos como imagens, comandos objetivos, atividades em
etapas, quadros comparativos e materiais concretos favorecem
a aprendizagem de diferentes sujeitos.

Dessa forma, este guia nao se limita ao atendimento de um
unico perfil de estudante. Ele se apresenta como uma
ferramenta de apoio para a construgao de um ensino de Historia
mais acessivel, humano e democratico, no qual as diferengas

‘ndo sejam vistas como obstaculos, mas como ponto de partida

\para a reorganizagao das praticas pedagdégicas.
"\‘ b 5 e\e

v

Fonte: Elaborado pela autora (2026)



Figura 12 - Como utilizar esse guia
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 13 - Sumario
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Figura 14 - O que é o Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

| OQUEEO
- TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA
(TEA)?

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigdo
do neurodesenvolvimento que afeta a forma como a
pessoa se comunica, interage, se comporta e percebe o
mundo. O termo “espectro” indica que o autismo se
manifesta de maneiras diferentes em cada pessoa.

-
0 TEA é uma Cada pessoa autista Pode haver diferencas
condi¢ao do é Gnica na comunicacao e
neurodesenvolvimento. s - interacdo social.

@ © 0 0
&
2 il
7
>y Nao existem duas pessoas autistas Algumas pessoas podem ter mais

Esta presente desde os primeiros iguais. Elas possuem habilidades, | facilidade para falar, outras podem

anas de vida ¢ acompanha a pessos interesses, formas de aprender necessitar de apoio para se expressar

ao longo de toda a sua histéria. o de'se comsilcar diferentes: te compreender conversas e situages

. 4

sociais. J

Algumas pessoas
o apresentam interesses

especificos e

necessidade de rotina.

Manter rotinas e previsibilidade
pode ajudar na organizagao,
na seguranga emocional e na
participagdo nas atividades.

(&%

b S

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Podem existir diferencas
no processamento
sensorial.

@ &

&

Luzes, sons, cheiros, texturas e
movimentos podem ser percebidos
de forma mais intensa ou mais
suave por algumas pessoas.

0 autismo ndo é doenca
e nao possui uma tnica
forma de manifestacao.

O TEA faz parte da neurodiversidade
humana e deve ser compreendido

a partir do respeito, da aceitagao

e do reconhecimento das
singularidades de cada estudante.

Com informagao, empatia e estratégias adequadas, € possivel promover
a participacgdo, o aprendizado e o desenvolvimento de estudantes com TEA,
valorizando suas potencialidades e garantindo seus direitos.

L!!I Fonte: Elaborado pela autora com base em APA (2023), Orrii (2017) e Gomez e Teran (2014).



Figura 15 - Niveis de suporte

3 - NiVEIS DE SUPORTE - ‘™%

NOTEA &

Os niveis de suporte indicam a quantidade de apoio
que a pessoa autista pode necessitar para participar,
aprender e desenvolver suas potencialidades.

NECESSITA
DE SUPORTE

A pessoa autista apresenta maior
autonomia e pode necessitar de
apoio em situagdes especificas.

@ Maior autonomia nas atividades
do cotidiano.

0 Dificuldades em algumas
interacdes socials.

Q Interesses especificos que podem
necessitar de compreensao.

@ Beneficia-se de orientagdes
visuais e organizacao das tarefas.

NECESSITA DE
SUPORTE
SUBSTANCIAL

A pessoa autista apresenta maiores
dificuldades e necessita de apoio
frequente para participar e aprender.

&) Maior necessidade de mediagio
e apoio constante.

& Doificuldades mais evidentes na
comunicagao e interagdo social.

) Necessidade de adaptagdes
frequentes no ambiente
e nas atividades.

() Pode apresentar sensibilidade
sensorial mais intensa.

NECESSITA DE
SUPORTE MUITO
SUBSTANCIAL

A pessoa autista necessita de apoio
intenso e continuo para desenvolver
suas atividades e interagdes.

@ Necessidade intensa de apoio
em diversas areas.

@ Dificuldades significativas na
comunicagao e interagao.

o Necessidade de recursos
individualizados e altamente
adaptados.

0 Sensibilidade sensorial muito
acentuada, podendo limitar
participagao em alguns ambientes.

EXEMPLO PEDAGOGICO EXEMPLO PEDAGOGICO EXEMPLO PEDAGOGICO
Roteiros visuais, Atividades Uso de comunicagdo
esquemas, mapas 1- segmentadas, ﬁ x alternativa, materiais
mentais e organizagao l - uso de imagens, sM | Nio concretos, rotinas
das etapas das 2- linguagem simples ¢ muito estruturadas
atividades favorecem | = eacompanhamento ‘ | @ e apoio permanente
a participagdo e a 3- / frequente durante a l do professor ou
compreensao. = realizagao das tarefas. mediador.
IMPORTANTE! NA ESCOLA

Conhecer o nivel de suporte do estudante
auxilia o professor a planejar estratégias
adequadas, adaptar atividades e criar

um ambiente mais acolhedor e acessivel.

Os niveis de suporte podem variar ao longo do tempo e
em diferentes situagées. O objetivo nao é rotular, mas
compreender as necessidades de apoio para garantir
participacdo, aprendizagem e inclusdo.

-G

Todos os estudantes podem aprender Histéria quando encontram os apoios necessarios ﬁ );ﬁ
()
- 8

X

e Fonte: Elaborado pela autora com base em APA (2023), Orra (2017), Fraga (2024) e Vieira (2024). o

para participar, compreender e expressar o que sabem!

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 16 - Ensino de Historia e Estudantes com TEA

ENSINO DE HISTORIA
E ESTUDANTES COM TEA

Historia se aprende quando todos tém
acesso, compreensao e significado.

0 QUE E TEA? COMPREENDER O PASSADO PARA CONSTRUIR O PRESENTE

PRE-HISTORIA IDADE IDADE IDADE IDADE
ANTIGA MEDIA MODERNA  CONTEMPORANEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
uma condigdo do neurodesenvolvimento
que se manifesta de diferentes formas,
influenciando a comunicagao, a interagdo
social, os interesses e a forma de aprender

e perceber o mundo.

Cada estudante com TEA é tnico,
com potencialidades, desafios e
formas proprias de aprender.

No ensino de Histdria, o planejamento
inclusivo, o uso de recursos visuais, a
organizacao das informacodes e o respeito
as singularidades do estudante com TEA
promovem autonomia, participacao e

) INCLUIR E COMPREENDER aprendizagens significativas.

A neurodiversidade reconhece que existem
v diferentes formas de aprender e compreender
o mundo (Orrd, 2017).

+/ Priticas pedagégicas acessiveis e significativas

favorecem a participacao e a aprendizagem de
todos os estudantes (Mantoan, 2015).

+ O ensino de Histéria contribui para a construgio |
da cidadania e do pertencimento social _
(Teixeira, 2023).

ESTRATEGIAS QUE FAZEM A DIFERENCA

Inclusdo nao é

= o osu 22 f
= / fazer o mesmo para
[@ A otk NEF ao todos, mas garantir

Recursos visuais Instrugdes claras | Rotinas previsiveis =~ Atividades priticas | Respeito aos interesses que todos possam

(imagens, mapas, e objetivas, e organizadas e interativas que e a forma individual aprender juntos e

£ . t \ sl

lu'rhasdotempo, com Img:;agem para favore-oer conectam o passado | de cada estudante P srgmflcado. »
infograficos). acessivel. autonomia. ao presente. com TEA. \.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 17 - Principios do Ensino de Histéria Inclusivo

> PRINCIPIOS DO < Woup
ENSINO DE HISTORIA INCLUSIVO @@

Ensinar Histéria é construir sentidos, promover pertencimento e fortalecer identidades.

Os principios abaixo orientam a elaboragdo e o uso das atividades deste guia,
fundamentando-se na perspectiva da educacao inclusiva, da neurodiversidade

e da mediagao pedagégica.
o ——— et o —————Q
,‘/ i, e
0 A incluso é um direito 9 Conhecer para incluir:

e um compromisso coletivo respeitar as singularidades
Todos os estudantes tém direito Cada estudante aprende de forma
de aprender Histéria. A inclusdo unica. Compreender suas
envolve atitudes, praticas e caracteristicas, interesses,
organizagao escolar que garantem formas de comunicagao e
participagao, aprendizagem e necessidades é essencial para
desenvolvimento para todos. planejar experiéncias significativas.

A aprendizagem acontece Fy Recursos visuais e concretos

por diferentes caminhos \ favorecem a compreensao

Imagens, mapas, linhas do tempo,
objetos, esquemas e materiais
concretos tornam os contetdos
histéricos mais acessiveis,
significativos e contextualizados.

Nem todos aprendem da

mesma maneira ou N0 mesmo
) tempo. Oferecer diferentes

estratégias, recursos e formas

de expressao do conhecimento

favorece a compreensao histérica.

e A histéria se constroéi e Organizagao, rotina
com mediacao e dialogo e previsibilidade ajudam

A mediacdo docente é fundamental Estruturar as atividades em etapas,
para orientar, provocar perguntas, z 20 apresentar objetivos claros, usar
ampliar interpretagdes e ajudar o E, rotinas e antecipar o que sera
estudante a atribuir sentidos ao D ¢ realizado reduzem a ansiedade
passado e ao presente. e favorecem a participagao.

Avaliar é acompanhar 0 Ensinar Historia é formar para
o percurso de cada um a vida e para a cidadania

C derop do ajuda a
entender o presente, respeitar
diferengas, valorizar memérias e
construir um futuro mais justo
e democritico.

“Incluir ndo é simplificar o conhecimento,
émarposs&bcbdadzspamqawtodosaprcndmn
Histéria com sentido- e significado.”

Fonte: Elaborado pela autora com base em Mantoan (2003), Vygotsky (1997),
Orri (2017), Fraga (2024) e Vieira (2024).

A avaliagdo deve considerar avangos
individuais, participagdo, processos
e diferentes formas de demonstrar
o que o estudante aprendeu.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 18 - Organizagéo do Guia

ORGANIZACAO DO GUIA

Histdria se aprende quando todos tém acesso, compreensao e significado.

- ( N
(Q/‘, prOPOSITODOGUIA || 66 |
Oferecer ao professor um instrumento O ensino de Histéria ‘
pratico e flexivel para planejar, aplicar e contribui paraa ‘

avaliar atividades de Histéria que promovam construt;éodacil fania

a inclusdo e a aprendizagem significativa
de estudantes com TEA, considerando
suas especificidades e potencialidades.

X & M

Indusio com = Mediacdo que = Aprendizagem

e do pertencimento
social. (Teixeira, 2023).

ESTRUTURA DO GUIA

N 1 (
1. APRESENTACAO 2. FUNDAMENTACAO NIDADES Tt | 4. PROPOSTAS DE ATIVIDADES 5. AVALIACAO
o o
= =
|
= b @ = > =
Objetivos do guia, Conceitos sobre TEA, Contetdos histéricos Atividades propostas | | Sugestdes de avaliagio
principios da inclusdo e ensino de Histéria organizados em articuladas ao contetido, ‘ para acompanhar
e orientagdes gerais comk BN unidades do Ensino com objetivos definidos, processos de
para o professor. > Fundamental orientacdes de mediagio aprendizagem de
pesquisas. 3 .
(temporalidade, e possibilidades de forma significativa
organizagao social, adaptacio. e inclusiva.
ki 4 cultura e poder). )
AN = — S

<

PP

J
0 QUE CADA UNIDADE CONTEM?

Tema e conteudo histérico
Apresentagao do recorte conceitual trabalhado.

Objetivos
Conteldos e habilidades do pensamento histérico
(comparar, identificar mudangas, compreender relagdes etc.).

scrica ; atividades
Etapas claras e sequenciais para facilitar a compreensao
e reduzir a carga cognitiva.

Estratégias de mediacdo

Sugestoes de intervengdes, perguntas, explicacdes,
exemplos, recursos visuais e acompanhamento.
Adaptacdes sugeridas

Varia¢oes de acordo com os niveis de suporte

(1, 2 e 3) e com a singularidade do estudante.

Encaminhamentos e ampliagdes
Ideias para aprofundamento do contetdo
e desenvolvimento de novas aprendizagens.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 19 - Orientagbes baseadas em Menezes e Cruz (2013)

ORIENTACOES BASEADAS EM MENEZES E CRUZ (2013)

Para um trabalho pedagdgico eficaz com estudantes autistas, € importante:

a) Estabelecer relagdo de confianga e canal comunicativo 1) Conhecer as preferéncias do aluno;

com o aluno desde o contato inicial; & e
2 . o oncentrar a atuagao nas ilidades aluno;
b) Identificar a forma mais adequada de comunicagdo; m)
c) Recontextualizar o espago fisico da sala de aula, n) Utilizar instrugSes e sinais claros e simples;

preferencialmente em “U”; i -
- = . 2 0) Possibilitar a resolugdo de tarefas por etapas;
d) Organizar cangdes, brincadeiras e rodas de conversa,

favorecendo o “olho no olho”; p) Oferecer tarefas adicionais para quem conclui

e) Utilizar, de forma ludica, fotos e desenhos de mais répido;

expressdes faciais e corporais; q) Oferecer modelos e exemplos;
f) Comegar com o mais simples ou o que a crianga ja - .
sabe fazer e ir gradativaments; r) Utilizar folhas com maior espagamento;
g) Utilizar comunicagao alternativa quando necessario; s) Evitar folhas com muito texto ou caracteres
h) Prevenir comportamentos inadequados por meio da pequenos;
antecipagiio de stividades; t) Trabalhar contetidos matematicos em atividades

i) Planejar oportunidades de movimentacio; concretas;

j) Recorrer a contra¢des visuais para ajudar na

AR N u) Persistir com diferentes estratégias e, quando
organizacdo interna;

L i . necessario, oferecer atividades individualizadas.
k) Diminuir o apego exacerbado a rotina gradativamente;

‘ Para isso, é preciso que os professores regentes, com o suporte da
educacgao especial, conhegcam formas diferentes de ensinar e avaliem
sua pertinéncia (Menezes; Cruz, 2013, p. 141-142).

SUGESTOES DE AVALIACAO ~

@ Imagens e mapas Autoavaliagdo ;‘% Avaliagao formativa

) Estimular o estudante Focar no processo
‘23 Linha do tempo r:) 3
&4 areconhecer seus de aprendizagem
Fontes histéricas aprendizados e avancos. e ndo apenas no
resultado final.
‘-g-‘ Esquemas e organizadores visuais
S =
ADAPTACOES DE ACORDO COM 0S NIiVEIS DE SUPORTE ~N
* NIVEL 1 Pequenas adaptagdes na apresenta¢do das informagdes, organizagdo das atividades,
(leve) orientacdes mais claras e antecipagao pontual.

Adapta¢Ses mais estruturadas, com maior mediagdo, recursos visuais e instrugdes
(moderado) mais detalhadas.

* NIVEL 3 Adaptagdes significativas, com apoio intensivo, comunicacéo alternativa e atividades
(intenso) altamente estruturadas.

N\
PRINCIPIOS QUE ORIENTAM O GUIA

& Acessibilidade sem simplificacao excessiva

@ Respeito a singularidade de cada estudante
Flexibilidade e intencionalidade docente

@ Mediacdo de qualidade como centro do processo

@5 Rigor conceitual e relevancia dos contetidos histéricos
e

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 20 - Roteiro para a elaboracao de atividades

- ROTEIRO PARA ELABORAGAO DE -

ATIVIDADES

Estrutura pensada para facilitar o planejamento e a aplicagdo das atividades! ®

Todas as atividades deste guia seguem uma estrutura organizada e completa.
Assim, o professor tem clareza dos objetivos, dos recursos e das estratégias
para promover uma aprendizagem significativa, acessivel e inclusiva para todos.

Conhecer cada elemento do rodelo ajuda o professor a adaptar, diversificar 5
e avaliar suas atividades de acordo com as necessidades da turma. ~

E @ rituro pa amvipapE wose @ ANO INDICADO

Y Apresenta o nome da atividade de E Indica o ano escolar ou o nivel de ensino
forma clara, atrativa e relacionada mais adequado para a realizagdo da
ao tema. atividade.

Mostra o tema ou contetdo principal Apresenta o que se espera que os

estudantes aprendam ou desenvolvam

© conteopo HisTORICO @ O osservo

que sera trabalhado na atividade.

com a realizacdo da atividad

Lista os materiais, recursos e tecnologias
necessarios para a realizagdo da
atividade.

Indica a habilidade da BNCC que a
atividade contribui para desenvolver.

* © HABILIDADE TRABALHADA @ wareriais NecEssiRios

as-  (€)) DESENVOLVIMENTO PASSO A PASSO

: / MPO ESTIMADC
€ 0_
Sugere o tempo aproximado r ario o— Apresenta o passo a passo da atividade
N para a realizagdo da atividade. o= de maneira organizada e sequencial,

facilitando a aplicagao.

ADAPTAGOES PARA "
© ¢ (D) PosSIBILIDADES DE AMPLIAGAO

' ESTUDANTES COM TEA
Sugere adaptacdes e estratégias para Apresenta ideias e sugestdes para
- tornar a atividade mais acessivel, aprofundar o contetdo ou diversificar
previsivel e inclusiva para estudantes a atividade.
com TEA.

Indica formas de panhar a aprendizag Traz orientagdes, dicas importantes, alertas
e o desenvolvimento dos estudantes durante e Ses para o planej ea

@ avauacio Q D 0BSERVACOES PARA O PROFESSOR

25

ou apds a atividade. mediacao da atividade.
IMPORTANTE! ! LEMBRE-SE!
Este modelo é um guia para o planejamento. Planejar com intencionalidade, considerar as singularidades
Sinta-se livre para adaptar cada proposta & de cada estudante e criar um ambiente acolhedor siio
realidade de sua turma! inhos para uma edu So inclusiva e significativa!
' Este modelo sera utilizado em todas as atividades deste guia para facilitar sua organizagao e aplicagao. %

13

Fonte: Elaborado pela autora (2026)



Figura 21 - Proposta pedagdégica da Unidade 1: Conhecendo a Histéria

UNIDADE

A HISTORIA ESTA EM TUDO!

Nesta unidade, o(a) professor(a) de Histéria
encontrara orientagoes e atividades para
introduzir os conceitos de Histéria, fontes

histéricas, sujeitos historicos e nogoes de tempo,
considerando diferentes formas de participacao

~ CONHECENDO -
A HISTORIA

167

e e e e e e e e e

OBJETIVOS PEDAGOGICOS

® Apresentar a Histéria como
conhecimento construido socialmente.

@ Explorar diferentes fontes histéricas
e seus usos.

® Favorecer a compreensdo de sujeitos,
tempo, mudancas e permanéncias.

® Planejar mediagses acessiveis e
significativas para a turma.

FOCO DA APRENDIZAGEM

| O ensino de Histéria pode
partir das experiéncias dos
estudantes e de fontes
proximas ao seu cotidiano,
promovendo investigagdo,
interpretacao e participacao.

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Apresente uma fotografia
antiga da comunidade
ou da cidade. Convide
a turma a observar
detalhes, levantar
hipéteses e formular

: W | perguntas: O que? Quem?
—— = JQ Quando? Onde? Por qué?

ORIENTACOES AO PROFESSOR

® Use recursos visuais e materiais concretos.

@ Organize a atividade em etapas curtas
e objetivas.

® Valorize conhecir
formas de expressio.

@ Ofereca mediagido e tempo adequado
para a participagio.

*

prévios e dif

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

e aprendizagem.

Ensinar Histéria é criar condigdes para investigar,
interpretar e construir sentidos sobre o mundo.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Pinsky (2018), Schmidt e Cainelli (2012) e BNCC (2018).

e ——

CONTEUDOS DA UNIDADE

E =] O que é Histéria?
=—s=3 RelagGes entre passado, presente e futuro.

o . - .
Fontes histdricas
Objetos, imagens, textos e relatos orais.
"‘a Sujeitos da Histéria
Diferentes grupos e experiéncias.

Nogdes de tempo
Mudancas e permanéncias.

COMPETENCIAS MOBILIZADAS

@ Interpretar acontecimentos em diferentes S
contextos.
(@ Analisar fontes histéricas.

@ Relacionar passado e presente. [D

@ Desenvolver pensamento critico
e argumentacgao.

ENCAMINHAMENTO DIDATICO

o Observe — Oriente a atengdo para os
detalhes da fonte.

e Pergunte — Incentive hipéteses e perguntas.
Investigue — Compare informagdes em
diferentes fontes.

Sistematize — Registre e compartilhe
as descobertas.

PARA 0 PLANEJAMENTO

Escolha fontes préoximas a
realidade da turma, explicite
os objetivos da atividade

e registre evidéncias de
participacdo, compreensao
e autonomia.

a8

14
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Figura 22 - Sugestéo de avaliagao da Unidade1: Conhecendo a Histéria

WIS > SUGESTAO DE AVALIACAO <
CONHECENDO A HISTORIA "'

L

i ” e O que é Histéria
CONTEUDOS .« Fontes histéricas
DA UNIDADE  © sujeitos da Historia
® Nogdes de tempo

5 7

A avaliag@o nesta unidade deve iderar diferentes formas de expressio
e valorizar o que o estudante consegue demonstrar sobre o que aprendeu.
O importante é compreender como ele organiza ideias, interpreta informagdes
e participa das atividades.

=% PROPOSTA DE AVALIAGAO:
Lm LINHA DO TEMPO PESSOAL

O estudante devera organizar acontecimentos
da sua vida em ordem cronolégica, identificando
o que ja aconteceu (passado) e o que acontece

agora (presente).
0 QUE 0 ESTUDANTE DEVERA FAZER?
© Escolher pelo 4 acontecimentos importantes " PASSADO “PRESENTE"
da sua vida.
e Organizar esses acontecimentos em ordem: EXPUO.‘(ﬂO (EXEMPLO):

do mais antigo para o mais recente.

e Indicar quais aconteceram no passado e qual
acontece no presente. Hoje ja aprendi muitas coisas e tenho novos amigos.

o Explicar oralmente ou por escrito uma mudanga Muita coisa mudou, mas estudar continua sendo importante!
que aconteceu ao longo do tempo.

ADAPTAGOES PARA ESTUDANTES COM TEA

M) () e

Quando eu comecei na escola, tudo era novo para mim.

Permitir resposta oral,
Usar imagens ou figuras Oferecer cartes Disponibilizar apoio registro por desenho, Valorizar o esforgo,
para representar os de sequéncia para visual sobre passad; colagem ou escrita, a participagdo e os
acontecimentos. organizagio. presente e linha do conforme a preferéncia avancos individuais.
tempo. do estudante.

¢ CRITERIOS PARA OBSERVAGAO

CRITERIO REALIZOU REALIZOU PARCIALMENTE  AINDA NAO REALIZOU OBSERVAGOES
Organi osA--:---' em ordem. . O 7 E- d
' Explicou uma mudanga ao longo do tempo. O O
. Participou da atividade com interesse. O O
Expressou suas ideias de alguma forma. O O
v Mais importante que acertar todas as respostas é compreender o que o estudante pensa,
como interpreta e se comunica. Cada trajetéria é tnica e merece ser valorizada!

15
Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 23 - Proposta pedagdégica da Unidade 2: As fontes e os registros da Historia

ULl > ASFONTESEOS <
REGISTROS DA HISTORIA

Toda fonte é uma pista do passado.
Investigar é o trabalho do historiador!

e —

B
%

e e s e e

Nesta unidade, o professor podera desenvolver
o estudo das fontes histéricas, orientando os
estudantes a investigar diferentes registros do
passado, comparar informacoes e reconhecer
que um mesmo fato pode ser interpretado de
maneiras diversas.

IR ARSI SO

- - Q

OBJETIVOS DA UNIDADE

@ Apresentar o conceito de fontes histéricas e sua importincia.

@ Orientar a identificagio de diferentes tipos de fontes e seus usos.
@ Promover a andlise de informagdes pr em fi diversas.
@ Mediar a compreensio de diferentes interpretagdes sobre o passado.

SR  CONTEUDOS  J ORIENTACAO DIDATICA

N J 7’
p Fontes histdricas = _ Organize situagdes de observagio,
Conceito, importancia e usos. , N comparagdo e debate. Priorize perguntas
que levem os estudantes a justificar suas

interpretagdes com base nas evidéncias
das fontes.

/

Tipos de fontes
Escritas, orais, visuais, materiais,
digitais e sonoras.

Trabalho do historiador

Investigar, questionar, comparar e ' APRENDIZAGENS A DESENVOLVER

interpretar fontes. |
Ler criticamente diferentes fontes de informagao.
InterpretacSes do passado Analisar e comparar registros do passado.
Um mesmo fato pode ser interpretado

de maneiras diversas.
| it Valorizar diferentes registros e narrativas. ﬁ

PROPOSTA DE MEDIAGAO f ORIENTACOES AO PROFESSOR

@). Apresente fontes variadas e acessiveis.
©). Oriente a observagio: O que a fonte mostra?
Quem a produziu? Quando?

€. Proponha questdes: Qual é o objetivo da fonte?
O que ela ndo mostra?

) Promova a comparagio e a conclus3o coletiva.

]

Construir argumentos baseados em evidéncias.

00006

& @ Selecione fontes variadas, legiveis e acessiveis.
@ (] Apresente um comando por vez e modele a analise.
@ Estimule perguntas e a troca de interpretagdes.
AIA @ Relacione as fontes a realidade dos estudantes *
Q e da comunidade.

i As fontes sdo janelas para o passado.
g ] Sua mediagdo ajuda os estudantes @
© v a compreender a Histéria em suas
multiplas vozes e perspectivas.
_ = A Histéria se constréi com perguntas, el
— fontes, evidéncias e interpretagdes. =

16

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 24 - Sugestao de Avaliagao: As fontes e os registros da Historia

= SUGESTAO DE AVALIACAO - ,O
AS FONTES E 0S REGISTROS DA HISTORIA

Investigar o passado é o trabalho do historiador!

CONTEUDOS ¢ A avaliag3o desta unidade deve
| verificar se o estudante identifica
@ DA UNIDADE diferentes tipos de fontes, compreende
e Fontes histéricas que elas contam histérias sobre o
* Trabalho do historiador ‘ passado e percebe que uma mesma
© Lugares de memdria fonte pode gerar fifemntes
e Diferentes interpretagdes histéricas :,' interpretages.
EC\gL PROPOSTA DE AVALIAGAO: EXEMPLOS DE FONTES DA “CAIXA DO HISTORIADOR”
CAIXA DO HISTORIADOR FOTOGRAFIA OBJETO TEXTO (NOTICIA) MAPA
O estudante recebers diferentes materiais (fontes) e ' l JORNAL i
respondera as questdes propostas, de acordo com llnwde
suas possibilidades. | b;-mrro =
0 QUE O ESTUDANTE DEVERA FAZER? =D e | I naa s
0 Observar cada fonte com atencao. Mmd. b 1950. = (PR :9.65
9 Identificar o tipo de fonte.
= 1= P PERGUNTAS GUIA
9 nosrconza :: ru:pode ms;bre o que‘ 'a :n“t:h @ 1. Que tipo de fonte é esta? (fotografia, objeto, texto, mapa...)
q 3 2. O que essa fonte nos conta sobre o passado?

A, .

ir ou aprender com ela?

3. O que pod

| =
Wa@EE o D24

Apresentar uma fonte Utilizar cartdes com tipos Permitir respostas por meio Valorizar o processo de
por vez e com apoio visual de fontes para que o estudante de desenho, colagem, escrita, investigacao, o esforgo e
(clasificagdo por imagens). associe a fonte observada. fala ou comunicagdo alternativa. a participacio nas etapas.

<7 CRITERIOS PARA OBSERVAGAO

REALIZOU REALIZOU AINDA NAO
cRiENq TOTALMENTE PARCIALMENTE REALZOU gesae
Identificou diferentes tipos de fontes histéricas. O O
Compreendeu o que cada fonte informa sobre o passado., Lj O
Percebeu que as fontes ajudam a conhecer a Histéria, B O
Reconheceu que uma mesma fonte pode ter
diferentes interpretacdes. f:] G
Participou das atividades de forma significativa. O O
SUGESTAO DE REGISTRO DO PROFESSOR MENSAGEM AO ESTUDANTE
® Anote como o estudante interagiu com cada fonte. Vo s 5 . % : @
. z um -nvestzgador passado.
: mwzsmﬂm;’ano:wﬂnnuﬂm & uma pista i e
,.egl., osav:\cosemnhqio ammdades. .anunoms histérias e .
© as formas de cao utilizadas. Sizad
Historiiadores investigam, perguntas, comparam e interpretam. ‘
Cada fonte revela um pedaco do passado e nos ajuda a entender o presente!

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 25 - Proposta pedagdégica da Unidade 3: Calendarios e contagens do tempo

CALENDARIOSE - g,
) %

UNIDADE

CONTAGENS DO TEMPO

Cada sociedade organiza o tempo
de um jeito diferente!

Nesta unidade, vocé vai conhecer diferentes
formas de marcar e contar o tempo, usadas por
povos de diferentes lugares e épocas.
Assim, entendermos que n3o existe apenas
uma maneira de organizar o tempo!

@ Compreender como diferentes povos marcam e organizam o tempo.
@ Identificar os principais calendirios e formas de contagem do tempo.

@ Comparar diferentes formas de contagem do tempo.

@ Valorizar a diversidade cultural e os conhecimentos de diferentes sociedades.

OBJETIVOS
DA UNIDADE

: CONTEUDOS

O que é calendario?

Formas de organizar os dias,
meses e anos.
Calendarios ao longo do tempo
Calendairio egipcio, maia, chinés, islamico,
gregoriano e outros.

Diferentes contagens do tempo
Relégio, agricultura, fases da lua,
estagdes do ano e eventos importantes.

POR QUE APRENDER?

Entender como diferentes povos marcam o
tempo nos ajuda a respeitar outras culturas
e a perceber que nossas formas de organizar
o dia a dia sdo construgdes humanas, que
podem mudar ao longo do tempo.

COMPETENCIAS DESENVOLVIDAS

@ Identificar diferentes calendarios e formas de contagem do tempo.

a Respeito a diversidade cultural @ Comparar diferentes formas de organizagio do tempo.
Cada povo tem sua maneira de medir @ Analisar mudangas e permané e tou de Sir o
e entender o tempo.
5 - e TS @Valoriurosu..* de dif culturas. ﬁ
PARA COMECAR... VAMOS INVESTIGAR!

ORIENTACOES AO PROFESSOR

@ Antes da atividade, apresente o objetivo e
explique a proposta com frases curtas.

@& Mostre Pl de dério,
relégio e linha do tempo.

& Organize a turma em pequencs grupos
e acompanhe cada etapa.

& Ofereca apoio visual, tempo ampliado ¢ *
diferentes formas de resposta.

O tempo é mais do que relégio: é cultura, histéria e vida!
Respeitar diferentes formas de contar o tempo é moprizar as pessoas e suas histérias.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

0 °| nla'
Que calendério aparece na sua casa ou na sua escola? @
©) Pesquise
Escolha outro calendério de um povo diferente.
Como ele funciona?
g e e
Quais sdo as semelhangas e diferencas entre eles?

o Conclua
Por que existem tantas maneiras de contar o tempo?

Nlooms(tummformcemdoo@uuw
o tempo. Cada iedade cria seus
emagemdeawdommneoessndadu
crengas e modos de vida.

Conhecer outras formas de medir o tempo
nos ajuda a entender methor o mundo

e a valorizar a diversidade!

A%
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Figura 26 - Sugestao de avaliagao: Calendarios e contagens do tempo

UNIDADE | S SUGESTAO DE AVALIACAO =
CALENDARIOS E CONTAGENS DO TEMPO

Diferentes povos, diferentes formas de marcar o tempo!
|

CONTEUDOS (A |
DA UNIDADE | considerar se o estudante compreende
o Tompo histérico & tempo toci que o tempo pode ser marcado de

| diferentes formas e que os calendarios
| fazem parte da vida das pessoas e das
|

e Calendérios
e Diferentes formas de contar o tempo
® Relagdo entre tempo e sociedade

cOO PROPOSTA DE AVALIACAO
CONSTRUINDO UM CALENDARIO CULTURAL

O estudante devera criar um calendario pessoal ou da sua | _an | SEG | TER QUA L_El adl| SEX | S“
comunidade, registrando datas importantes, e responder 1 2 3 4 5 6 7
as questdes propostas. Aniversario a @ Viita:a
de mamae CH—“ e
0 QUE O ESTUDANTE DEVERA FAZER? @ Vo Treino de
as aulas Missa futebol

o Registrar no calendario datas importantes, como:
aniversarios, feriados, festas religiosas, datas da

© e outros significativos. cassidads €
e Identificar para que servem os calendérios. m m h‘z"
e Comparar diferentes formas de contar o tempo. :

° Refletir sobre como o tempo é organizado na PERGUNTAS GUIA
sua vida e na vida das pessoas. @ 1. Para que servem os calendirios?
2. As pessoas de todos os lugares contam o tempo da mesma forma? Por qué?
3. Quais datas do seu calenddrio s3o mais importantes para vocé? Por qué?

ADAPTACOES PARA ESTUDANTES COM TEA
Hide mE-E @ed I

pictogr Permitir que o estudante registre Vdormvoprooossodtoam
adoswospauregmrudaus parciais para que o d: as datas por desenho, colag e comp 30 do tempo, resp .
importantes. complete as informages. letra ou comunicacio alternativa. o ritmo e os interesses do estudante.
¥ CRITERIOS PARA OBSERVACAQ
REALIZOU REALIZOU AINDA NAO
CRITERIO TOTALMENTE PARCIALMENTE REALIZOU RS
Registrou datas importantes no calendério. O O
Compreendeu a funcio dos calendirs O O
Ri h que exi difi formas M 0
de contar o tempo. = e
Participou das atividades de forma ativa. O O
Exp ideias dif formas M (]
(Gesenho, escrita, fala, colagem ou Comunicasso Alternativa). -
SUGESTAO DE REGISTRO DO PROFESSOR MENSAGEM AO ESTUDANTE
® Registre como o © uso dos diri O tempo faz parte da nossa vida e cada 4
. xmummﬁmammﬁmow pessoa e cada povo tem seu jeito de
> e ool e - marcé-lo. Aprender sobre o tempo é
® Planeje os préximos passos com base nas observacoes. ﬁ " nossahist:(ia! £

N Conhecer diferentes formas de marcar o tempo é compreender a diversidade do mundo
A e valorizar as histérias das pessoas e dos povos!

19

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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F|ura 27 - Proosta pedagodgica da Unidade 4: Patrimbnios, memoria e identidade

EULS - PATRIMONIOS: -
' MEMORIA E IDENTIDADE

Oriente os estudantes a reconhecer e
valorizar as herancgas culturais que
compdem a histdria dos povos.

Nesta unidade, proponha situa¢oes de aprendizagem P
para que os estudantes identifiquem patrimdnios

materiais e imateriais, analisem mudancas e
permanéncias ao longo do tempo e reflitam sobre
a importéncia de valoriza-los e respeita-los.

I
I
I
I
I
I
I
I
\

PATRIMONIO E A
HERANCA CULTURAL
. DE UM POVO!
OBJETIVOS PEDAGOGICOS

@ Favorecer a compreensio dos patrimdnios materiais e imateriais.
@ Mobilizar exemplos do Brasil, do Parani e da comunidade.

@ Promover a andlise de mudangas e p

@ Estimular o respeito as dify it if coes cul
RSN CONTEUDOS PARA MEDIAR St \ INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA
[ '
Patrimonio material N s Ao trabalhar o ovanes
2 X ¢ - patrimonio, favore¢a a construcao
@ “"tm Ssete e«’;c"l:“ﬁt:?m‘in“ii“";j.:; o ,@ de identidades, o respeito 2 diversidade
de arte e sitios arqueolégicos. cultural e a reflexao sobre a preservacao
ﬁ Patriménio imaterial da histéria comum.
&, Explore tradicdes, festas, dancas, musicas,

culindria, saberes e modos de fazer.

9 Patriménios no Brasil e no Parana : APRENDIZAGENS A DESENVOLVER
Selecione exemplos de diferentes regides e 2/

grupos sociais para ampliar repertérios. (@ identificar e descrever patrimdnios materiais e imateriais.
Mudancasepennanencuas (@ Analisar mudangas e permanéncias ao longo do tempo.
gdes entre o passado e o (@ Valorizar e respeitar a diversidade cultural.
P doc! do transformagdes e ; e - . .
! cortlidades. ! @ Relacionar patrimonios a construgdo de identidades. ﬁ
PROPOSTA DE ABERTURA ENCAMINHAMENTO DA ATIVIDADE

0, Proponha a observagdo: b <
Que patrimdnio aparece na imagem?

o Oriente a investigacdo:
Quem o criou? Quando? Para que serve?
Como é usado hoje?

o Organize uma pesquisa: p
Onde esta localizado? Quem o preserva?
por que deve sercuidado?

o Sistematize a conclusao: @
O que esse patrimdnio revela sobre
a identidade coletiva?

ORIENTAGOES AO PROFESSOR SINTESE PARA mm

© Utilize imagens, videos, mapas e objetos para

tornar o conteddo concreto. : A,
© Promova rodas de conversa sobre manifestagses Finalize SHeOf pacy
ais dos est eda x . ' preservam memodrias, expressam identidades
° mm’l sobre museus, espacos culturais, e exigem cuidado coletivo. Convide a turma
[} ize 0% i @ as experiénci * a relaci otemaa lidade local.
= trazidas pelos estudantes.

= -

. ﬁ Ensinar patrimdnio é abrir espago para

© muitas memédrias, vozes e pertencimentos.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 28 - Sugestao de avaliagao: Patrimbnios, memoaria e identidade

LS - SUGESTAO DE AVALIACAO <
PATRIMONIOS: MEMORIA E IDENTIDADE

Nossas herangas contam historias e fazem parte de quem somos!

CONTEUDOS
DA UNIDADE

i
|

I

|

I

I

® Patriménio material |

|

|

I

I

|

Nesta unidade, a avaliagdo deve
considerar se o estudante reconhece |
e valoriza os patriménios culturais ‘

da sua comunidade, compreendendo |
sua importéncia para a construcio E comunidade ou familia (material ou imaterial), pesquisar

I

|

PROPOSTA DE AVALIACAO:
ALBUM DO PATRIMONIO

W 5w § O estudante devera escolher um patriménio da sua cidade,
© Patriménio imaterial

® Lugares de meméria
Identidade e pertencimento

da‘meméria.e da identidade; sobre ele e registrar as informagées em um “album”.

0 QUE 0 ESTUDANTE DEVERA FAZER? EXEMPLOS DE PATRIMONIOS
PATRIMONIOS MATERIAIS PATRIMONIOS IMATERIAIS

o Escolher um patriménio material ou imaterial.

0 Pesquisar com apoio (familia, livro, internet, entrevistas).

e Registrar as informagdes no album, usando texto,
desenhos, fotos ou colagens.

Igrejas Museus Pontes  Monumentos Festas Mdsicas Receitas  Saberese
° Explicar por que esse patrimdnio é importante histéricas antigas populares  edancas tipicas tradicdes

para sua comunidade ou para a sua histéria.
PERGUNTAS GUIA
1. Qual é o nome do patriménio escolhido? - Por que ele é importante para a comunidade

ou para a sua histéria?
5. Como podemos cuidar e preservar esse
patriménio?

2. Ele é material ou imaterial?
3. Oque ele representa para as pessoas?

ADAPTACOES PARA ESTUDANTES COM TEA

By B e~a &

Permitir o uso de imagens, Oferecer um roteiro visual Valorizar a apresentagio oral, Garantir tempo ampliado
fotos, recortes e colagens com perguntas e pictogramas com apoio visual, video ou dudio, e etapas organizadas para
como forma de registro. para orientar a pesquisa. conforme a preferéncia do planejamento, pesquisa e

estudante. produgio do album.

7% CRITERIOS PARA OBSERVAGAO

REALIZOU REALIZOU AINDA NAO

CRITERIO TOTALMENTE PARCIALMENTE REALIZOU OBSERVAGOES
Identificou um patriménio material ou imaterial. O O
Compreendeu o que o patrimdnio representa. O O
Registrou informagdes com clareza (oral, escrita E] LT
ou por imagens).
Explicou a importancia do patriménio O O
para sua comunidade ou histéria.
Participou das atividades com interesse O O
e dedicagdo.
SUGESTAO DE REGISTRO DO PROFESSOR MENSAGEM AQ ESTUDANTE
® Anote como o d: lheu e pesquisou o patriménio. Cada patriménio guarda histérias
® Observe seu Ivi e ia nas atividad muito especiais! Ao conhecé-los e valoriza-los,
¢ Registre os avancos na icagdo e expressd ajudamos a manter viva a meméria do nosso povo
o d‘?‘as‘ : < e construimos um futuro com mais identidade
® Planeje os proximos passos com base nas necessidades : SR i
obceriaitas: e respeito a diversidade cultural!

Valorizar e preservar os patrimonios é reconhecer nossas raizes,
fortalecer nossa identidade e cuidar das memorias que nos conectam ao passado e ao futuro!

21
Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 29 — Proposta pedagoégica da Unidade 5: Trabalho e Sociedade - Transformagbes ao longo do

™ - TRABALHO E SOCIEDADE:

UNIDADE
TRANSFORMACOES AO LONGO DO TEMPO

7\ _ Nesta unidade, o professor conduzira os
@\ estudantes na analise das transformagoes
do trabalho ao longo do tempo.

T e et o e X

Esta unidade oferece caminhos para |
planejar aulas sobre trabalho e sociedade, :
articulando fontes histricas, realidade local, |
investigagdo e participagdo dos estudantes. !

@ Planejar situagdes de aprendizagem sobre as transformagdes do trabalho.
@ Mediar comparagdes entre p do e presente.

@ Selecionar fontes, imagens e relatos adequados a turma.

@ Promover reflexdes sobre direitos, cidadania e diversidade de trabalhos.

P £!X0S PARA O PLANEJAMENTO S INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

O que é trabalho? — Explore Ao trabalhar este tema, favoreca a
atividades que produzem bens, compreensio de como as sociedades
servicos e transformam a realidade. se organizam, como garantem sua
sobrevivéncia e como as relagdes de
trabalho influenciam a vida coletiva.

OBJETIVOS PARA
0 TRABALHO DOCENTE

Trabalho no passado e no presente —
Compare diferentes épocas e contextos.

Traiielosmacies o Tratmig -~ e APRENDIZAGENS A ACOMPANHAR
Relacione industrializagao, tecnologias

@ profissSes. , S @ 1dentificacio de diferentes formas de trabalho.
Relagées de trabalho — Problematize o— & Comparagio entre mudangas e perr

direitos, deveres e condigdes de trabalho. @ Anilise de impactos das t logias.
@ Respeito as diferentes realidades de trabalho.

& Compreensio do trabalho como direito e cidadania.

Diversidade de trabalhos — Inclua
realidades urbanas, rurais, formais

e informais. /] \
SUGESTAO DE ENCAMINHAMENTO ORIENTE A INVESTIGAGCAQ
(LS
Inicie com imagens o Observe — selecione uma imagem @
de trabalhos do ou situagdo da comunidade.
campo, da fabrica, @) Questione — quem realiza esse @
do escritério e de trabalho e em que condigdes?
(a;:::tntvr:;a ::::?‘éme' e gesquisew:uc:m era :; :::sado? p
esse trabalho mudou? e f 4
Registre hipéteses o Sistematize — construa uma m
da turma. sintese coletiva.
MEDIAGAO DO PROFESSOR g AVALIAGAO FORMATIVA
N @ Relaci ° ido A realidade dos = Ot P = 30 entre
' @ Use imagens, videos, entrevistas e relatos. tempos histéricos, uso de evidéncias e
‘ / @ Garanta comandos curtos e etapas visiveis. capacidade de explicar a importancia
@ Organize deb = sobre diref social do trabalho.
e condigdes de trabalho. Aceite respostas orais, escritas, visuais

@ Valorize diferentes profissdes e trajetérias.

ﬁ Ensinar Histéria é ajudar os estudantes a compreenderem o trabalho
como parte da vida social, da cidadania e do futuro.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

ou em grupo.

N
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Figura 30 - Sugestao de avaliagao: Trabalho e Sociedade - Transformacgdes ao longo do tempo

UNIDADE = SUGESTAO DE AVALIACAO ~

TRABALHO E SOCIEDADE:
TRANSFORMACOES AO LONGO DO TEMPO

O trabalho constréi a vida das pessoas e transforma a sociedade!

CONTE'JDOS | Nesta unidade, a avaliagio deve
| verificar se o estudante compreende
DA UNIDADE | como o trabalho mudou ao longo do
e Diferentes formas de trabalho | tempo, reconhece diferentes tipos de
* Mudancas no trabalho ao longo do tempo | trabalho, identifica direitos e deveres
* Relagdes de trabalho e direitos { e valoriza o trabalho como parte

o Trabalho e cidadania | da vida em sociedade.

EXEMPLO DE COMPARACAO

PROPOSTA DE AVALIAGAO:

TRABALHO NO PASSADO TRABALHO NO PRESENTE
ONTEM E HOJE: COMPARANDO TRABALHOS

Uso de miquinas
O estudante iré comp gens de trabalhos do © tecnologias na
P do e do p identificar mudangas e Spfashae
permanéncias, e relaci com a realidade de
sua comunidade. Maquinas
modernas ¢
0 QUE O ESTUDANTE DEVERA FAZER? prama—

0Obs«vua‘,_dos balhos do p do e do p Entregas ripidas
com veiculos

o Identificar o que mudou e o que permaneceu. © aplicativos.

a Relacionar os tipos de trabalho com a vida das pessoas
e da sociedade.

PERGUNTAS GUIA
o Responder as perguntas propostas com suas ideias @ 1. O que mudou nesses trabalhos?
e los da sua dad 2. O que permaneceu igual?
3. Como essas mudangas a vida das ?
4. Que tipos de trabalho exi na sua idade hoje?
S. Por que é importante valorizar todos os tipos de trabalho?

ADAPTAGOES PARA ESTUDANTES COM TEA

b ()@

= 9 Of cartdes de sequéncia Permitir resposta oral, registro
e quebra-cabegas para para organizar o antes e o hoje. por desenho, colagem ou
comparacio dos trabalhos. (ordem cronolégica) recurso de comunicagdo
alternativa.
T CRITERIOS PARA OBSERVAGAO
REALIZOU REALIZOU
CRITERIO TOTALMENTE PARCIALMENTE
e ias nos O
Relacionou os trabalhos com a vida das pessoas D
© da sociedade.
Reconheceu diferentes tipos de trabatho na comunidade. O
Compreendeu a importincia dos direitos [:‘
« deveres no trabalho.
Participou das atividades com interesse e respeito. O
desenho ou por recursos altemativos.
SUGESTAO DE REGISTRO DO PROFESSOR MENSAGEM AO ESTUDANTE
. Ano?:os.mwobwndosm & h‘uswb Cada trabalho tem valor e importincia!
:W'O:T*mmhcb:aou?homsnfanm & itar, valorizar @ lutar por melt @
Observe per A
Y g o 4 condohsdclnbnhofumdooemm-
* Planeje o3 préximos passos com base nas necessidades observadas. Sk Socledice wis jults pars: todost
ﬂ Trabalhar é criar, transformar e cuidar da vida!
N Valorizar o trabalho é valorizar as pessoas e construir um futuro melhor para todos!
23

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 31’ - Avaliacao inclusiva: orientagdes para acompanhar a aprendizagem dos estudantes

™=

o=

== Avaliar é acompanhar caminhos,
reconhecer avangos e valorizar

~N

[
A avaliagao inclusiva considera o estudante em sua totalidade
A avaliagdo das atividades propostas neste guia deve considerar o processo

de aprendizagem, a participagao, o envollvimento, as formas de comunicagdo

e os avangos individuais dos estudantes.

No caso de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), é
fundamental reconhecer que o conhecimento histérico pode ser demonstrado
de diferentes maneiras, ndo apenas por meio da escrita convencional.

NG =7,

‘/-' ‘\ 2=
‘ * O estudante pode demonstrar (\k O que observar
sua aprendizagem por meio de: *_\\ durante a avaliagdo?
@ Respostasorans N 0 O que o estudante conseguiu realizar
/ Desenhos e ilustragdes @ Quais apoios 3o
@% Colagens o Quais avangos apresentou
| E
Organ 'del Vg” B v 0 Como se aproximou
ana Selegio de cartd dos objetivos propostos
2 g e—" o e
@EeEIE 5 :
T 23030 [ ogmior s NS
@ Gestos e expressoes
® © 0 e P
N 74

Avaliar é compreender o percurso
A avaliag3o inclusiva ndo deve se limitar a atribuigdo de uma nota final.
Ela deve funcionar como acompanhamento continuo, ajudando o
professor a identificar potencialidades, dificuldades e possibilidades

de intervengio pedagégica.

66 Avaliar é menos procurar erros e

Cada estudante tem umn jeito Unicode aprender ¢ se expressar.
constrél
Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A avaliacio inchaviva vaky za as L]
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Figura 32 - Avaliagao inclusiva: mini rubrica de observacédo da aprendizagem

Avaliacao Inclusiva

Avaliar é acompanhar caminhos, reconhecer avangos
e valorizar diferentes formas de aprender.

o O que é esta rubrica?

Esta Mini Rubrica de Observagido é um instrumento de
panh to do pr de aprendizagem dos estudantes,
peci L daq L que preci L seus conh
de diferentes formas.

@ Para que serve?
A rubrica ajuda o professor a observar e registrar os avangos do

estudante de forma continua e scgmficatlva. valorizando o que ele
ja qui e identificando os ap arios para seguir
aprendendo. O foco esta no pr e ndo ap no produto final.

A avaliacao inclusiva promove:

® & S 6 O

Respeito as ' Valonuqio dos Foruleumento da ' Onentaqao do ' Construgao de uma
diferentes formas | avangos individ ' ima e do para d ¢do mais justa,
de aprender e se 1 e do esforgo de sentimento de pedagéglcas e proximos | equitativa e

comunicar. ' cada estudante. pertencimento. passos. inclusiva.

MINI RUBRICA DE OBSERVACAO — AVALIACAO INCLUSIVA

Realizou Nio

Critério Observar Realizou 3
parcialmente realizou

Envol na

v tividade de
Participaglio de suas possibilidades? e ) ) )

Compreensio Identificou relagdes de tempo fonte

histérica, mudanca, per () { ) ()
modo de vida ou organizagao social?

Expressou sua resposta de alguma V
Q Comunicagao forma: fala, desenho, escrita, () () ()
N

histérica

apontamento, colagem, gesto ou
¢do alternativa?

- Realizou alguma etapa da atividade
Autonomia com menor apoio do professor, () {>) ()
mediador ou colegas?

Participou individualmente, em dupla
Interagdo ou em grupo, respeitando suas () () ()
possibilidades de interacio social?

Observaqaes do professor
7 | gos percebidos:
Apoios utilizados:

Proxi inh t

Cada estudante tem um jento unico de aprender e se expressar.
A liag@o il peita e valoriza essas diferencas!

presm——X"

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 33 - Consideracoes finais do produto educacional: parte 1
' B

CONSIDERACOES FINAIS

O sentido deste guia

Este guia foi elaborado para apoiar professores

oy de Histdria na construcao de praticas pedagdgicas
inclusivas para estudantes com Transtorno do

Ea Espectro Autista (TEA), especialmente no 6° ano
do Ensino Fundamental. Reiine fundamentos
tedricos, orientacdes pedagdgicas e propostas de
atividades voltadas a acessibilidade, a mediagao

intencional e a construcao significativa do
conhecimento histdrico.

Ensinar Histéria para todos nao significa
simplificar contetidos. Significa criar 'y
caminhos para que cada estudante participe, A= )

compreenda o passado, estabeleca relagoes FONTES HsTtRicas g =
. — f : Ma) -
com o presente e projete-se no futuro. : el ‘ 2.
== ; CULTURAS ’ 5':
DOCUMENTOS | _ g
(- e
PRATICA MEDIACAO ORGANIZAGCAOE
INTENCIONAL DOCENTE PREVISIBILIDADE
Planeje situagdes de Atue como ponte entre o Estruture etapas,
aprendizagem que estudante, o conhecimento comunique expectativas
considerem objetivos histérico e os recursos e ofereca apoios que
claros, recursos acessiveis didaticos, favorecendo favoregcam seguranga,
e possibilidades reais de compreensdes mais participagdo e
participac3o. profundas e autonomia.
\& v/ contextualizadas.

A inclusao se constréi no cotidiano: em cada
escolha pedagdgica que transforma participacgao
em aprendizagem.

N .

26

Fonte: Elaborado pela autora (2026)



Figura 34 - Consideracdes finais do produto educacional: parte 2
f N

CONSIDERACOES FINAIS

Um guia vivo e adaptavel

N/ Este material ndo é uma receita pronta. E um ponto de
|| partida que ganha sentido quando o professor o adapta
a sua turma, a sua escola e as situagdes reais de aprendizagem.

CAMINHOS QUE PERMANECEM ABERTOS

LI FLEXIBILIDADE PEDAGOGICA —
= @ = Adapte propostas, experimente estratégias e reflita
== continuamente sobre a pratica, sempre com foco na

aprendizagem e no bem-estar do estudante.

O ESCUTA E ACOMPANHAMENTO —
. . Observe avangos, dificuldades e apoios necessarios.
&S Os registros do cotidiano ajudam a planejar

intervengGes mais adequadas.

PESQUISA E CRIACAOQ —

Use este guia como convite a reflexao, a pesquisa
e a elaboracdo de novas préaticas que dialoguem
com a realidade das escolas e das turmas.

L)

Que este guia contribua para
a construg3do de salas de aula
mais acolhedoras, acessiveis
e significativas, onde os
estudantes possam aprender
Histdria, compreender seu
tempo e participar ativamente
da vida social.

Um guia verdadeiramente atil nao entrega
caminhos fechados: ele inspira o professor
a criar novas possibilidades.

Cada ajuste, cada mediagao cuidadosa e cada oportunidade
de participagdo podem fazer diferenca na trajetéria de aprendizagem.

ENSINAR HISTORIA COM INCLUSAO E CONSTRUIR PONTES
ENTRE O PASSADO, O PRESENTE E O FUTURO.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 35 — Saiba mais: sugestdes de materiais e referéncias para o ensino de Histéria e TEA

N =N

&
@ LIVROS PARA PROFESSORES

e FONSECA, M. E.; CIOLA, J. C. Vejo e Aprendo:
Fundamentos do Programa TEACCH.
2. ed. Ribeirdo Preto, 2015.

e GRANDIN, T. O cérebro autista: pensando
através do espectro. Sao Paulo: Gente, 2006.

e ORRU, S. E. Aprendizes com autismo: aprendizagem
Petropolis: Vozes, 2016.

e PONTIS, M. Autismo: o que fazer e o que evitar —
guia rapido para professores e professoras do
Ensino Fundamental. Petrépolis: Vozes, 2022.

o GAIATO, Mayra. S.0.S. Autismo: Guia completo
para entender o transtorno do espectro autista.
Sao Paulo: Literare Books, 2021.

o

e INOVE NA ESCOLA www.inovenaescola.com.br
@ Atividades e apostilas adaptad
@ Provas acessiveis e alinhadas 3 BNCC.
@ Jogos pedagégicos para AEE e salas de recursos.
@ Cursos e capacitagio para prof

© HISTORIA LUDICA wwwhistorialudica.com.br
Jogos, atividades e materiais interativos
para tornar o ensino de Histéria mais
significativo e acessivel,

@ FiLME RECOMENDADO

Temple Grandin (2010)

Biografia da cientista autista Temple Grandin,
O filme apresenta sua trajetéria académica,

seus desafios na escola e as estratégias que
utilizou para compreender o mundo.

Py s cas podem fazer grandes diferencas
na aprendizagem e na inclusio!

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

= SAIBA MAIS! =

Sugestdes de materiais, pesquisas, sites, videos e filmes
que podem ajudar vocé a aprender mais e tornar suas
aulas ainda mais inclusivas!

Conhecer diferentes formas de aprender é um passo importante
para construir uma escola mais inclusiva, acolhedora e significativa para todos.

PESQUISAS SOBRE ENSINO

@ DE HISTORIA E TEA

® FRAGA, L. F. de C. Inclua-se nessa histéria: narrativas
e percursos de autoformagao docente para a construgdo
de aulas de histéria inclusivas. UNEB, 2024.

® SANTOS, E. S. dos. Ensino de Histdria e inclusdo:
um caminho para a cidadania. UFRGS, 2021.

® SCHAFER, T. S. de B. O autismo no ensino de Histéria:
andlise de experiéncias de professores de Histéria da
rede municipal de Porto Alegre com a inclusdo de
estudantes autistas. UFRGS, 2024.

e SILVA, E. L. da. Ensino de Histéria e inclusdo de
estudante autista: estudo de caso em uma escola
publica de Feira de Santana — Bahia. UNEB, 2024.

e VIEIRA, H. Ensinar Histéria a alunos com autismo:
desafios e estratégias. Saber & Educar, v. 33, n. 1, 2024.

o VIDEOS E CANAIS

 Mayra Gaiato - D imento Infantil e Auti
nyoumbo.com/dmyragaiato

* Afetoterapia
3 youtube.com/@afetoterapia

5| § LEITURA COMPLEMENTAR
' s s e LOPES, Bruna Alves.
N_AO EXISTE Nao existe mae-geladeira: uma
MAE-GELADEIRA anilise feminista da construgio
—rr— do ativismo de maes de autistas

By p e
¥ no Brasil (1940-2019).
Ponta Grossa: Texto e Contexto, 2024.

A obra discute a histéria do autismo
no Brasil, a construgio do conceito
de "mae-geladeira” e o protagonismo
das familias na luta por direitos das
pessoas autistas.
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Figura 36 - Referéncias bibliograficas do produto educacional: parte 1

[

REFERENCIAS

/

transtorno do espectro autista. Sdo Paulo: Literare Books, 2021.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e
estatistico de transtornos mentais: DSM-5-TR. 5. ed. rev. Porto
Alegre: Artmed, 2023.

BASSANI, N. C. da S. A neurodiversidade no ensino de Histoéria:
inclusdo e autonomia do estudante com Transtorno do Espectro
Autista. 2026. Dissertagao (Mestrado Profissional em Ensino de

Historia) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2026.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC, 2018.

FONSECA, M. E. G,; CIOLA, J. de C. B. Vejo e aprendo: fundamentos
do Programa TEACCH. 2. ed. Ribeirdo Preto: Book Toy, 2015.

FRAGA, L. F. de C. Inclua-se nessa histéria: narrativas e percursos
de autoformacao docente para a construcao de aulas de histéria
inclusivas. 2024. 116 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria) — Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2024.
Disponivel em: <https://saberaberto.uneb.br/server/api/core/
bitstreams/28886924-a693-4c4f-bd0d-9fababc8ebl1d/content>.
Acesso em: 3 maio 2026.

GAIATO, M. S. O.S. autismo: guia completo para entender o

~

182

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 37 - Referéncias bibliograficas do produto educacional: parte 2

(g )

GOMEZ, A. M. S.; TERAN, N. E. Transtornos de
aprendizagem e autismo. 1. ed. Barcelona: Grupo
Cultural, 2014.

GRANDIN, T. O cérebro autista: pensando através do
espectro. Sao Paulo: Gente, 2006.

LOPES, B. A. Nao existe mae-geladeira: uma analise
feminista da construgao do ativismo de maes de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista no Brasil
(1940-2019). Ponta Grossa: Texto e Contexto, 2024.
E-book.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? por qué?
como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, M. T. E. O direito de ser, sendo diferente,
na escola. In: RODRIGUES, D. (org.). Inclusdo e educacao:

doze olhares sobre a educacao inclusiva. Sao Paulo:
Summus, 2006.

ORRU, S. E. Aprender com autismo: aprendizagem por
eixos de interesse em espagos nao excludentes. Petropolis:
Vozes, 2016.

oo ORRU, S. E. Autismo, linguagem e educagdo: interado
S social no cotidiano escolar. Sdo Paulo: Papirus, 2017.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)



Figura 38 - Referéncias bibliograficas do produto educacional: parte 3

(

Contexto, 2018.

rapido para professores e professoras do Ensino
Fundamental. Petropolis: Vozes, 2022.

caminho para a cidadania. 2021. 131 f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ensino de Histéria) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas, Porto Alegre, 2021.
Disponivel em:

001135552.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso
em: 30 dez. 2025.

SCHAFER, T. S. de B. O autismo no ensino de
Historia: analise de experiéncias de professores de
Historia da rede municipal de Porto Alegre com a
inclusao de estudantes autistas. 2024. Dissertagao
(Mestrado em Histéria) — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Porto Alegre, 2024. Disponivel em:

giztw <https://lume.ufrgs.br/handle/10183/278554>. Acesso

em: 20 jun, 2025.

PINSKY, J. Por que gostamos de Historia. Sao Paulo:

PONTIS, M. Autismo: o que fazer e o que evitar: guia

SANTOS, E. S. dos. Ensino de Historia e inclusao: um

<https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/233733/

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Figura 39 - Referéncias bibliograficas do produto educacional: parte 4
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacao deste trabalho constituiu um percurso académico, profissional e
pessoal significativo, ao possibilitar a articulacdo entre experiéncias vivenciadas no
campo da Educacéo Especial € no ensino regular e as reflexdes desenvolvidas ao
longo do mestrado. Inquietagdes surgidas no cotidiano escolar, especialmente
aquelas relacionadas a escolarizagcdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), puderam ser transformadas em objeto de investigac&o e analisadas de
maneira sistematizada, permitindo ampliar a compreensédo sobre os desafios que
atravessam a construgao de praticas pedagogicas inclusivas no ensino de Histoéria.

Esse percurso favoreceu uma revisdo da propria trajetéria docente e das
situagcdes vivenciadas em diferentes contextos escolares. Experiéncias que
anteriormente eram compreendidas predominantemente a partir da pratica passaram
a ser analisadas de forma critica, considerando as relagdes entre formagao docente,
organizagao escolar, politicas publicas, condigdes de trabalho e possibilidades de
participacao dos estudantes. Mais do que buscar respostas definitivas, o processo
investigativo possibilitou compreender a complexidade que envolve a escolarizagao
de estudantes com TEA e reconhecer que as barreiras existentes ndo podem ser
explicadas a partir de um unico fator.

O objetivo geral consistiu em analisar as contribuicbes da educagéo inclusiva
para o ensino de Historia, visando a elaborag&o de um guia de atividades destinado a
professores do 6° ano do Ensino Fundamental que atuam com estudantes com TEA.
Considera-se que essa finalidade foi alcancada por meio da articulagcdo entre
discussao tedrica, analise das percepcdoes docentes e construcdo de um produto
educacional fundamentado nas demandas identificadas durante a investigacéo.

Os resultados indicaram que o ensino de Histéria possui possibilidades
importantes para ampliar a participacdo e a aprendizagem quando organizado por
meio de praticas planejadas, acessiveis, flexiveis e diversificadas. Garantir o acesso
ao conhecimento historico ndo significa reduzir sua complexidade ou oferecer
atividades desvinculadas dos objetivos curriculares. O desafio consiste em criar
formas diferenciadas de aproximagdo com os conteudos, respeitando as
caracteristicas dos estudantes e preservando aquilo que é essencial a aprendizagem

histoérica.
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O primeiro objetivo especifico concentrou-se na compreensdo dos
fundamentos relacionados ao TEA, a educacao inclusiva e as praticas pedagdgicas
voltadas a participacédo de todos. A discussao realizada demonstrou a necessidade
de superar concepgdes homogéneas sobre o espectro, uma vez que estudantes com
0 mesmo diagnostico podem apresentar diferentes formas de comunicagao, interagao,
organizagao, sensibilidade, expressao e aprendizagem.

Reconhecer essa diversidade modifica a propria maneira de pensar a agao
pedagogica. Em vez de iniciar o planejamento a partir do diagndstico, torna-se
necessario observar quais barreiras dificultam a participacdo do estudante, quais
recursos podem favorecer sua compreensao e quais formas de mediacdo sao mais
adequadas as situagdes concretas encontradas em sala de aula. O estudante deixa
de ser compreendido a partir das limitacdes atribuidas a sua condi¢cao e passa a ser
reconhecido como sujeito de direitos, conhecimentos, experiéncias e possibilidades.

Essa mudanca de perspectiva € especialmente relevante porque
determinadas dificuldades escolares sao frequentemente associadas exclusivamente
ao estudante, quando podem estar relacionadas a maneira como conteudos, tempos,
espacos, avaliagdes e atividades sdo organizados. Uma proposta pouco acessivel
pode produzir dificuldades que nao decorreriam necessariamente do conteudo
trabalhado, mas do modo como ele é apresentado. Pensar a educagao inclusiva
implica, portanto, deslocar parte do olhar dirigido ao estudante para as barreiras
existentes no préprio ambiente educacional.

O segundo objetivo especifico buscou identificar desafios e possibilidades
presentes no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA nas aulas
de Histdria. Entre os principais obstaculos apontados estdao a formacao insuficiente
dos professores, a escassez de materiais pedagdgicos acessiveis, a auséncia de
tempo destinado ao planejamento coletivo, as dificuldades de articulagédo entre os
diferentes profissionais da escola e a falta de clareza quanto as atribuicdes de cada
integrante da rede de apoio.

Esses aspectos mostram que a efetivagédo do direito a aprendizagem néao
pode ser atribuida exclusivamente a iniciativa individual do professor. A atuacao
docente é fundamental, porém ocorre dentro de condigdes institucionais especificas.
Quando faltam formacéo, recursos, profissionais, tempo e espagos de planejamento,
amplia-se a dificuldade de organizar estratégias adequadas as diferentes

necessidades presentes na turma.
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A responsabilidade do poder publico ocupa lugar central nesse debate.
Garantir matricula na escola comum representa apenas uma das etapas do processo.
E necessario assegurar condicdes para que permanéncia, participacdo e
aprendizagem acontecam de maneira efetiva. Isso envolve investimento em formagéao
continuada, ampliacdo das equipes escolares, oferta de materiais acessiveis,
acompanhamento pedagogico, organizagao adequada do trabalho e politicas capazes
de responder as situagdes concretas encontradas nas instituicbes de ensino.

Sem essas condicdes, corre-se o risco de transformar a inclusdo em
responsabilidade individual do professor, que passa a pesquisar, elaborar, adaptar,
imprimir e organizar atividades recorrendo ao proprio tempo e, muitas vezes, aos
proprios recursos. Embora existam profissionais profundamente comprometidos com
seus estudantes, uma politica educacional ndo pode depender do esfor¢co excepcional
de individuos para funcionar. A garantia de direitos exige estruturas permanentes que
oferecam sustentagao ao trabalho realizado nas escolas.

A relagao entre os diferentes profissionais constitui outro elemento decisivo.
A atuacdo do professor da sala comum, do Atendimento Educacional Especializado,
da Sala de Recursos Multifuncionais e da equipe pedagdgica precisa ocorrer de
maneira articulada. Quando as atribuicées sdo pouco compreendidas ou quando cada
profissional trabalha de forma isolada, aumenta a possibilidade de fragmentacgao das
praticas e de sobrecarga. O professor de Histéria ndo precisa assumir sozinho todas
as decisbes relacionadas ao processo de escolarizacdo de um estudante que
necessita de apoios especificos. O didlogo com profissionais especializados pode
contribuir para compreender formas de comunicagdo, estratégias ja utilizadas,
barreiras identificadas e recursos capazes de ampliar a participacdo. Da mesma
maneira, o conhecimento curricular do professor da disciplina € indispensavel para
que as adaptacgdes preservem os objetivos relacionados a aprendizagem histérica.

A colaboragdo entre esses profissionais nao significa transferir tarefas ou
estabelecer uma divisao rigida de responsabilidades. Trata-se de construir formas de
planejamento nas quais diferentes conhecimentos possam contribuir para o mesmo
proposito: garantir que o estudante tenha acesso ao curriculo e participe das
experiéncias pedagdgicas desenvolvidas com a turma.

A familia integra essa rede de apoio e possui conhecimentos relevantes sobre
a trajetdria, os interesses, as formas de comunicagdo, as sensibilidades, as

necessidades e as potencialidades do estudante. O diadlogo entre familia e escola
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pode fornecer informagdes que auxiliem na organizacao das estratégias pedagdgicas
e na compreensao de situagdes que nem sempre sao percebidas durante o periodo
de permanéncia do estudante na instituicdo. Essa participagao, contudo, precisa ser
construida de maneira ética e colaborativa. Nado cabe aos familiares elaborar
adaptacdes, substituir profissionais ou compensar insuficiéncias das politicas
educacionais. Sua contribuicdo esta relacionada ao compartihamento de
informacdes, ao acompanhamento da trajetéria escolar e a participacéo nas decisdes
que envolvem o estudante. A escola compete organizar o processo de ensino,
enquanto o poder publico deve oferecer as condicdes necessarias para sua
realizagao.

No ensino de Histéria, essa aproximagao pode abrir possibilidades
interessantes para o trabalho pedagogico. Fotografias, relatos, objetos, memoarias,
experiéncias familiares e referéncias do cotidiano podem estabelecer relagdes entre
o conteudo estudado e a realidade dos estudantes. Tais recursos, entretanto,
precisam ser utilizados com intencionalidade pedagogica e respeito a privacidade,
evitando exposigcdes desnecessarias ou qualquer obrigacdo de compartilhar
experiéncias pessoais.

O terceiro objetivo especifico voltou-se a analise das estratégias pedagdgicas
e adaptacdes indicadas pela literatura e pelos professores participantes. As respostas
apontaram caminhos diversificados, entre eles o emprego de recursos visuais,
organizagao das tarefas em etapas, utilizagdo de imagens, linhas do tempo, mapas
mentais, quadros comparativos, atividades de recorte e colagem, registros por meio
de desenhos, oralidade e diferentes formas de avaliagdo. Essas possibilidades
mostram que adaptar nao corresponde a simplificar indiscriminadamente o
conhecimento ou reduzir as expectativas de aprendizagem. Uma atividade acessivel
precisa preservar sua intencionalidade pedagdgica, oferecendo outros caminhos para
compreensao, participacdo e expressdo. O estudante pode demonstrar o que
aprendeu por diferentes meios sem que isso signifique afasta-lo dos conteudos
desenvolvidos com a turma.

A organizacgao visual das informacdes, por exemplo, pode auxiliar estudantes
que encontram dificuldades diante de textos extensos ou instru¢ées pouco obijetivas,
sem eliminar conceitos historicos importantes. A divisdo de uma atividade em etapas
pode favorecer a compreensao da sequéncia de realizagéo. O uso de linhas do tempo

pode tornar mais perceptiveis relacbes de anterioridade, posterioridade e
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simultaneidade. Mapas, imagens, esquemas e quadros comparativos podem
contribuir para a construgao de relagdes entre acontecimentos, sujeitos, espacos e
processos historicos. Esses recursos ndo beneficiam exclusivamente estudantes com
TEA. Estratégias que tornam a explicagdo mais organizada, apresentam informagdes
de maneiras variadas e possibilitam diferentes formas de registro podem favorecer a
aprendizagem de toda a turma. A busca por acessibilidade pedagdgica amplia as
possibilidades de ensinar e questiona praticas baseadas na expectativa de que todos
aprendam no mesmo ritmo e da mesma maneira.

Apesar das possibilidades identificadas, a elabora¢c&o de materiais adaptados
ainda representa uma dificuldade para muitos professores. A elevada demanda de
trabalho, o numero de turmas, a escassez de recursos prontos, a auséncia de
planejamento coletivo e a insuficiéncia de formagao especifica reduzem o tempo
disponivel para criagao e acompanhamento das propostas.

Esse problema se torna ainda mais evidente no Ensino Fundamental Il, em
que o professor de Histéria permanece poucas aulas semanais com cada turma.
Nesse periodo limitado, precisa desenvolver conceitos, trabalhar fontes histéricas,
orientar atividades, promover discussdées, acompanhar a aprendizagem, realizar
avaliagOes e atender diferentes necessidades presentes na sala. Turmas numerosas
ampliam essa dificuldade, pois reduzem as possibilidades de observagcdo e
intervencao individualizada.

Por isso, discutir praticas inclusivas exige discutir simultaneamente as
condicbes de trabalho docente. Nao é coerente defender acompanhamento
individualizado sem considerar quantidade de estudantes por turma, carga horaria,
tempo de planejamento, disponibilidade de profissionais de apoio e estrutura das
instituicdes escolares. A qualidade da inclusdo esta diretamente relacionada as
condi¢des concretas oferecidas para sua realizagao.

A formacao continuada aparece como outro elemento indispensavel, mas
precisa ultrapassar abordagens genéricas. Professores de Historia necessitam de
oportunidades para discutir como trabalhar conteudos e procedimentos especificos de
seu componente curricular diante das diferentes formas de aprendizagem
encontradas na escola.

Questdes como temporalidade, mudancgas e permanéncias, analise de fontes,
memoria, construgao de narrativas, relagdes sociais, localizagao espacial e leitura de

imagens apresentam desafios proprios. Uma formagdo conectada a pratica pode
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auxiliar o professor a refletir sobre como organizar esses conhecimentos sem excluir
estudantes que necessitam de outras formas de mediacgao.

O mesmo cuidado deve alcangar os processos avaliativos. Avaliar exige
considerar se o instrumento utilizado permite ao estudante demonstrar os
conhecimentos construidos. Provas com comandos muito extensos, excesso de
informacdes, organizacado visual confusa ou uma unica possibilidade de resposta
podem gerar barreiras que interferem no desempenho e dificultam a identificacéo
daquilo que efetivamente foi aprendido.

Oferecer condi¢des diferenciadas de acesso a avaliagdo ndo significa reduzir
os conhecimentos avaliados. A finalidade deve permanecer vinculada aos objetivos
de aprendizagem, enquanto o formato pode ser ajustado para evitar que dificuldades
secundarias impecam o estudante de demonstrar sua compreensao.

Esse problema se amplia diante das avaliagbes externas e institucionais,
frequentemente organizadas por modelos padronizados. Quando as politicas
educacionais estabelecem metas, indices e resultados esperados, precisam
igualmente garantir recursos de acessibilidade, orientagbes adequadas e condigdes
para participagao dos estudantes com deficiéncia. Cobrar desempenho sem
assegurar meios compativeis com a diversidade existente nas escolas produz uma
contradicao que precisa ser enfrentada.

Outro aspecto observado refere-se as diferentes posturas docentes diante do
processo inclusivo. Algumas resisténcias podem estar relacionadas a inseguranga, a
auséncia de formacéao, a falta de apoio e as condi¢des precarias de trabalho. Tais
fatores precisam ser considerados para evitar interpretagdes simplificadoras que
responsabilizem exclusivamente o professor.

Ao mesmo tempo, dificuldades institucionais ndo podem legitimar a recusa em
ensinar, adaptar estratégias ou buscar alternativas. O direito do estudante a
aprendizagem permanece independentemente das limitagdes encontradas. O desafio
estd em articular responsabilidade profissional e responsabilidade institucional,
reconhecendo que nenhuma delas elimina a outra.

A construgdo de uma escola inclusiva exige disponibilidade para rever
concepgdes, experimentar estratégias, reconhecer limites e estabelecer dialogo com
outros profissionais. Nao se espera que o professor possua respostas prontas para
todas as situagdes, mas que encontre apoio para construir respostas possiveis diante

das necessidades que surgem no cotidiano.
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A investigacao concentrou-se nos estudantes com TEA, porém os desafios
identificados ultrapassam esse publico. As escolas atendem estudantes com
deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, dificuldades especificas
de aprendizagem, TDAH, dislexia e diversas outras condicbes que demandam
diferentes formas de mediagao e acesso ao curriculo.

Essa constatacdo amplia as possibilidades de continuidade do trabalho. A
produgcdo de materiais acessiveis pode avancar em diregdo a propostas que
considerem diferentes necessidades educacionais, evitando modelos baseados
exclusivamente em diagndsticos e priorizando a identificagdo das barreiras presentes
nas atividades e nos ambientes de aprendizagem.

O quarto objetivo especifico consistiu na elaboragao de um guia de atividades
pedagdgicas inclusivas destinado aos professores do Ensino Fundamental Il, com
atencao especial ao 6° ano. O produto educacional procurou reunir possibilidades de
trabalho com conteudos histéricos por meio de estratégias visuais, organizagao das
atividades em etapas e diversificagao das formas de participacao e registro.

O guia néao foi concebido como manual rigido ou sequéncia que deva ser
reproduzida integralmente. Sua finalidade é oferecer referéncias que possam ser
modificadas de acordo com as caracteristicas de cada turma, escola e estudante. A
diversidade encontrada no TEA impede a existéncia de uma atividade universalmente
adequada. Aquilo que funciona para determinado estudante pode precisar de
alteragdes para outro, mesmo quando ambos apresentam o mesmo diagnostico.

Por essa razdo, o material deve ser entendido como apoio ao planejamento
docente e nao como substituicdo da analise realizada pelo professor. A escolha das
estratégias depende dos objetivos curriculares, dos conhecimentos prévios, das
barreiras identificadas e das condigdes concretas disponiveis em cada contexto.

A elaboragao do produto reforgou uma compreensao construida ao longo da
investigacao: acessibilidade pedagdgica ndo se resume a produg¢ao de uma atividade
separada para determinado estudante. Ela envolve repensar a propria organizagao do
ensino, buscando formas mais claras, diversificadas e participativas de apresentar o
conhecimento.

Ao avaliar o percurso desenvolvido, € necessario reconhecer os limites desta
investigacao. O trabalho concentrou-se nas percepgdes docentes e na elaboragéo do
produto educacional, sem realizar uma aplicacédo sistematica e longitudinal do guia

em diferentes escolas. Por essa razdo, ndo € possivel afirmar quais seriam seus
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efeitos ao longo de periodos prolongados nem comparar sua utilizagdo em contextos
distintos.

Uma possibilidade de continuidade consiste em desenvolver estudos que
acompanhem a aplicacdo das atividades em turmas do 6° ano, observando como
professores utilizam o material, quais modificacdes realizam e de que maneira os
estudantes respondem as diferentes propostas. Essa aplicacdo permitiria identificar
potencialidades, limitagbes e aspectos que necessitam de reformulagao.

Outra frente de investigagao envolve o trabalho colaborativo entre professores
da sala comum e profissionais do AEE e da SRM. A importancia dessa articulacao
apareceu de maneira recorrente ao longo do estudo, assim como as dificuldades para
sua consolidagao. Pesquisas futuras podem aprofundar a analise dos fatores que
dificultam o planejamento conjunto e das experiéncias que conseguem estabelecer
formas efetivas de cooperacao.

A formacdo continuada especifica para professores de Histéria constitui
igualmente um campo promissor. Cursos, oficinas, grupos de estudo, bancos de
materiais, sequéncias didaticas e outros recursos podem contribuir para aproximar os
debates sobre educacéo inclusiva das situagdes encontradas no cotidiano das aulas.
Quanto mais préxima estiver dos problemas concretos enfrentados pelos professores,
maior sera a possibilidade de a formacgao produzir mudancgas efetivas nas praticas.

Do ponto de vista profissional, este percurso reafirmou o valor da experiéncia
docente como fonte de producédo de conhecimento. Situagdes vividas diariamente na
escola podem parecer acontecimentos particulares ou dificuldades isoladas, mas,
quando analisadas criticamente, revelam questdes estruturais presentes no sistema
educacional.

Registrar, investigar e confrontar essas experiéncias com conhecimentos
produzidos no campo académico permite ultrapassar respostas baseadas apenas na
tentativa e no erro. A pratica ndo perde sua importancia ao ser teorizada; ao contrario,
adquire novas possibilidades de compreensao.

Esse movimento foi particularmente relevante por partir de situagdes
acompanhadas de perto no cotidiano escolar. As dificuldades observadas, as
estratégias que funcionaram, aquelas que precisaram ser revistas e os aprendizados
construidos junto aos estudantes contribuiram para definir as perguntas que

orientaram o trabalho.
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Ao final desse percurso, torna-se evidente que uma escola inclusiva nao pode
ser definida apenas pela presenca de estudantes com deficiéncia em suas salas. A
matricula constitui condigdo necessaria, mas nao suficiente. O direito a educacgao se
concretiza quando existem oportunidades reais de participagdo, aprendizagem,
interacédo e desenvolvimento.

A presencga de estudantes que aprendem, comunicam-se ou participam de
maneiras diferentes coloca em questdo modelos escolares construidos a partir da
expectativa de homogeneidade. Em vez de considerar essa diversidade como
obstaculo ao andamento da aula, € possivel compreendé-la como oportunidade para
revisar estratégias e ampliar as formas de ensinar.

Uma explicagdo organizada com maior clareza, uma atividade visualmente
acessivel, uma rotina mais previsivel ou uma avaliagéo que permita diferentes formas
de expressao podem beneficiar estudantes que sequer apresentam diagnostico ou
deficiéncia. Ao buscar respostas para determinadas necessidades, a escola pode
aprimorar suas praticas de maneira mais ampla.

O ensino de Historia ocupa lugar relevante nesse processo porque trabalha
com experiéncias humanas, identidades, memdrias, conflitos, permanéncias,
mudancgas e diferentes formas de interpretar o mundo. Participar da aprendizagem
histérica significa ter a possibilidade de compreender relagdes entre passado e
presente, reconhecer-se como sujeito inserido no tempo e construir interpretagées
sobre a sociedade da qual se faz parte.

Ensinar Histéria a estudantes com TEA, portanto, vai além da adequagao de
atividades. Significa garantir condigdes para que possam acessar conhecimentos
historicos, formular interpretacdes, estabelecer relagdes, expressar compreensodes e
participar das experiéncias desenvolvidas com seus colegas.

A educagao inclusiva precisa integrar o préprio planejamento escolar e ndo
aparecer como intervencao posterior realizada somente quando determinada
atividade se mostra inacessivel. Quanto mais a diversidade for considerada desde a
elaboracdo das propostas, menor sera a necessidade de produzir solugdes
emergenciais e individualizadas. Isso n&o significa que todas as necessidades
possam ser antecipadas. A realidade escolar é dindmica e cada estudante apresenta
caracteristicas préprias. Entretanto, praticas abertas a diversificagdo, acompanhadas
de observagao e dialogo, ampliam as possibilidades de responder as situagbes que

surgem ao longo do processo educativo.
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Os resultados desta investigagcdo apontam, portanto, para uma
responsabilidade compartilhada, porém n&o indistinta. Professores, familias,
profissionais especializados, equipes pedagdgicas, gestores e poder publico ocupam
lugares diferentes e possuem atribuigbes especificas. A colaboragdo entre esses
sujeitos é indispensavel, mas n&o pode servir para diluir responsabilidades
institucionais ou transferir para individuos obrigacdes que dependem de politicas
educacionais.

A escola necessita de profissionais, formagao, materiais, tempo, planejamento
e condi¢des de trabalho compativeis com aquilo que dela se espera. Sem enfrentar
essas questdes, permanece o risco de transformar a educacgao inclusiva em um
principio amplamente defendido nos documentos e insuficientemente sustentado na
realidade cotidiana.

Mesmo diante dessas limitacbes, o percurso realizado mostra que existem
possibilidades concretas de transformacido. Elas aparecem no planejamento
compartilhado, na escuta dos estudantes, na reorganizagao das atividades, na busca
por materiais acessiveis, na aproximacao entre profissionais e na compreensao de
que diferentes formas de aprender exigem diferentes formas de ensinar.

As mudancas necessarias nao dependem apenas de grandes reformas.
Muitas comegcam em decisbes pedagogicas cotidianas, embora precisem ser
respaldadas por estruturas institucionais capazes de garantir sua continuidade. Uma
escola verdadeiramente inclusiva ndo pode resultar de esforgos isolados nem
depender exclusivamente da iniciativa de determinados profissionais.

Ao concluir este trabalho, permanece a compreenséo de que ainda existem
questdes a investigar, praticas a aperfeicoar e politicas a fortalecer. Os desafios
encontrados ndo anulam os avangos construidos; ao contrario, indicam caminhos que
ainda precisam ser percorridos. A constru¢do de uma educacgdo inclusiva exige
conhecimento, planejamento, dialogo, colaboracdo e condigdes materiais que
permitam transformar principios em praticas.

No ensino de Histéria, esse compromisso significa assegurar que todos os
estudantes tenham acesso ndo apenas a sala de aula, mas também ao conhecimento
histérico, com possibilidades reais de participagao e aprendizagem.

A inclusdo adquire sentido quando a escola reconhece a diversidade como
parte de sua realidade e se organiza para garantir a cada estudante o direito de

aprender, participar e produzir conhecimentos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE ENSINO DE HISTORIA PARA
ESTUDANTES COM TEA

Apresentacao

Este questionario faz parte da pesquisa de mestrado de Nicole Cristine da Silva
Bassani, vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Histéria —
ProfHistéria/lUEPG, turma de 2024, sob orientacdo da Prof? Dr? Angela Ribeiro
Ferreira.

O projeto surgiu da necessidade de problematizar e produzir materiais para enfrentar
os desafios da inclusdo de alunos com TEA — Transtorno do Espectro Autista nas
aulas de Historia na Educagao Basica.

O objetivo deste questionario € compreender as percepcgdes dos(as) professores(as)
de Histdria sobre a inclusédo de estudantes autistas no ensino de Histéria, suas
praticas pedagdgicas e elaborar uma proposta de ensino para tal inclusdo. Todas as
respostas serdao utilizadas exclusivamente para fins académicos e cientificos
vinculados a elaboragao da dissertagao, sendo mantida em sigilo a identidade dos(as)
docentes participantes.

Desde ja, agradecemos a participagao de todos e todas.

Nicole e Angela

PERFIL DO RESPONDENTE
1. Qual a sua idade?

() Entre 20 a 30 anos

() Entre 30 e 40 anos

() Entre 40 a 50 anos

() Mais de 50 anos

2. Tempo de magistério

() Menos de 1 ano
()De 1ab5anos

() De 6 a 10 anos
() De 10 a 20 anos



() Mais de 20 anos

3. Vocé leciona em qual nivel de ensino?
() Ensino Fundamental |

() Ensino Fundamental Il

() Ensino Médio

() Educacéao de Jovens e Adultos — EJA

(') Educacéao Especial

4. Vocé atua em escolas:
() Publica Estadual

() Publica Municipal

() Publica Federal

() Privada

FORMACAO ACADEMICA

5. Instituicao onde concluiu a graduagao e ano:
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6. Sua formagcao académica na graduacgao foi na area de Histéria?
() Sim
() Nao

7. Possui alguma especializagao ou pés-graduagao?
() Especializacao
() Mestrado

() Doutorado

8. Possui formacgao especifica em Educacgao Especial ou Autismo? Se sim, qual?
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EXPERIENCIA E PERCEPCAO SOBRE A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA
NA ESCOLA

9. Vocé ja teve alunos autistas em sua sala de aula? Se sim, quantos estudantes

com TEA vocé ja teve?

10. Como vocé avalia sua preparacgao para trabalhar com estudantes com TEA?
(') Muito preparado(a)

() Moderadamente preparado(a)

(') Pouco preparado(a)

( ) Nada preparado(a)

11. Na sua percepgao, a escola oferece suporte adequado para a inclusao de

estudantes com TEA? Justifique sua resposta.

12. Como é a interagao dos estudantes com TEA e os demais alunos na sua sala
de aula?

() Muito boa

() Boa

() Razoavel

() Dificil

13. Vocé ja recebeu formacgao especifica dentro da escola para inclusao de
estudantes com TEA?

() Sim

() Nao

14. Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza ou ja utilizou para adaptar o

ensino de Histodria para estudantes com TEA?
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RELATO DE EXPERIENCIA

15. Compartilhe uma experiéncia marcante que vocé teve ao ensinar Historia

para um estudante com TEA.

16. Quais sao os principais desafios enfrentados ao incluir estudantes com TEA

no ensino de Histoéria?

17. O que voceé acredita que poderia ser melhorado na formagao docente para

ampliar a inclusao e o ensino de Histéria para estudantes com TEA?

MATERIAIS ADAPTADOS E RECURSOS DIDATICOS
18. Vocé ja utilizou materiais adaptados para o ensino de Histéria a estudantes

com TEA? Se sim, quais?

19. Que tipo de material ou recurso didatico vocé acredita que ajudaria a
melhorar a inclusao de estudantes com TEA no ensino de Histéria?

() Mapas mentais e visuais

() Textos adaptados com linguagem simplificada

() Videos e animacdes educativas

() Jogos e atividades interativas

() Uso de imagens

() Outro:
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20. Vocé sente necessidade de mais materiais didaticos adaptados para
estudantes com TEA?

() Sim

() Nao

21. Caso tenha sugestoes ou precise de materiais especificos, descreva suas

necessidades.

COMPARTILHAMENTO DE MATERIAIS ADAPTADOS

Opcional

Se vocé utiliza materiais adaptados para o ensino de Histéria a estudantes autistas e
deseja contribuir com esta pesquisa, por favor, envie uma foto ou PDF desses
materiais.

Instrucgoes:

O envio das imagens € opcional. As fotos ou PDFs podem incluir textos adaptados,
mapas mentais, jogos, recursos visuais, materiais manipulativos, entre outros.

As imagens serao utilizadas exclusivamente para fins académicos e cientificos,

garantindo o sigilo e a privacidade dos participantes.

22. Caso autorize o uso das imagens em publicagées académicas, por favor,
assinale:
() Autorizo o uso das imagens para fins académicos.

( ) Nao autorizo o uso das imagens.

23. Arquivos enviados:
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