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RESUMO
Este estudo analisou as representacdes de criangas negras nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, aprovados pelo PNLD 2023 e
utilizados na rede municipal de Ponta Grossa (PR). Inserida no campo dos estudos
culturais, a pesquisa fundamenta-se teoricamente em Stuart Hall (2003, 2016),
especialmente quanto aos conceitos de representacao e estereoétipos. As reflexées sobre
infancia baseiam-se em autores como Rosenberg (2003, 2005) e Gouvéa (2007),
engquanto as discussdes sobre raca e identidade negra apoiam-se em Munanga (2003,
2012) e Gomes (2011, 2018). A metodologia adotada é qualitativa e documental, com
complementacdo de dados quantitativos referentes a presenca de imagens de criancas
nos materiais analisados. A investigacdo buscou identificar se as representacdes de
criancas negras nas categorias de brincadeiras, atividades educacionais, artisticas e
tecnologicas, reforcam estere6tipos ou contribuem para a sua desconstrucao. A analise,
embasada em Hall (2016), Silva (2005, 2011), Ferreira (2014) e Jovino e Couto (2015),
aponta avancos na representacdo da crianca negra, com indicios de ruptura de
esteredtipos. No entanto, persistem limitacdes: criancas negras continuam sendo
representadas de maneira secundaria e com menor destaque em relacdo as criancas
brancas, frequentemente associadas a papéis de protagonismo. A menor presenca de
criancas negras, indigenas e asiaticas nos livros didaticos contribui para a marginalizagédo

dessas identidades no contexto escolar.

Palavras-chave: Representacéo, Estereotipos, Criancas Negras, Livros Didatico.



ABSTRACT

This study analyzed representations of Black children in Portuguese language textbooks
for elementary school students in the early years, as approved by the PNLD 2023 and
used in the municipal school system of Ponta Grossa(PR). The research is framed within
the field of cultural studies and is theoretically based on the work of Stuart Hall (2003,
2016), particularly his concepts of representation and stereotypes. Reflections on
childhood are based on the work of Rosenberg (2003, 2005) and Gouvéa (2007), and
discussions of race and Black identity are supported by the work of Munanga (2003, 2012)
and Gomes (2011, 2018).The adopted methodology is qualitative and documentary with
guantitative data on the presence of images of children in the analyzed materials. The
study aimed to determine if representations of Black children in contexts such as play,
education, art, and technology perpetuate stereotypes or promote their deconstruction.
Based on the works of Hall (2016), Silva (2005, 2011), Ferreira (2014), and Jovino &
Couto (2015), the analysis reveals progress in the depiction of Black children, showing
signs of moving beyond stereotypes. However, limitations persist. Black children are still
underrepresented and have less visibility than white children, who are often cast in leading
roles. The reduced presence of Black, Indigenous, and Asian children in textbooks
contributes to the marginalization of these identities within the school context.

Keywords: Representation, Stereotypes, Black Children, Textbooks.
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INTRODUCAO

A motivacado para este estudo surgiu de inquietacdes que foram se formando ao
longo da minha trajetdria pessoal, académica e profissional, sendo eu uma mulher preta,
ao relembrar minha prépria infancia. Durante o desenvolvimento do meu Trabalho de
Conclusdo de Curso em Pedagogia, que consistiu em um levantamento sobre a
representacdo do jovem negro no jornal Gazeta do Povo, percebi a importancia de
investigar as questdes relativas a representacdo negra em diversos contextos. Essa
reflexdo me levou a considerar como essas representagcoes impactam a percepgao que
as criancas tém de si mesmas e do mundo ao seu redor.

Na elaboracédo do meu projeto de mestrado, recordei minha infancia e como essa
experiéncia poderia ser transformada em uma pesquisa. A escolha do tema
"Representa¢cfes de Criangcas Negras em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais" surge da necessidade de analisar a representacao
da crianca negra no ambiente escolar, com foco especifico nos livros didaticos. Justifico
esta pesquisa tanto socialmente, pela urgéncia de promover uma educacéo que respeite
e valorize todas as representacdes, quanto academicamente, pela necessidade de evitar
esteredtipos que possam prejudicar a formacao e a autoestima das criancas negras.

As acdes afirmativas sdo essenciais para combater as desigualdades histéricas e
sociais que afetam a populacdo negra. Como bolsista do Programa Carrefour, vejo essa
iniciativa como uma resposta necessaria ao preconceito e ao racismo que ainda
persistem em nossa sociedade. Essa bolsa representa uma oportunidade de transformar
essas guestdes em pesquisa, permitindo que eu analise as representacdes de criangas
negras nos livros didaticos. Através deste trabalho, busco contribuir para a construcao de
um conhecimento que promova uma educacao equitativa, desafiando as narrativas que
perpetuam estereotipos no ambiente escolar.

O presente estudo aborda a problematica das representacdes das criangas negras
nos livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Anos Iniciais,
aprovados pelo PNLD 2023 e utilizados no municipio de Ponta Grossa nos anos
2023/2024. O cerne desta investigacdo esta diretamente relacionado a analise das
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representacdes de criancas negras nos livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino
Fundamental Anos Iniciais aprovada no PNLD 2023.

E significativo considerarmos a funcdo que o livro didatico exerce na atualidade.
Segundo Silva (2005), o livro didatico € um instrumento importante, pois desempenha um
papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Por isso, €
essencial avaliar os conteudos que esse material oferece, incluindo as ilustracdes e 0s
textos abordados, além de verificar de que maneira a diversidade étnico-racial é tratada.
Silva (2005, p. 23) afirma que “[...] o livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta
de forma simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo historico-
cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, 0s
indigenas, os trabalhadores, entre outros “.

Por ser um recurso carregado de ideologia e portador de contetdos formadores
de opinido, o livro didatico contribui para a formacao dos alunos e de sua identidade, uma
formacao que estd em construcdo. De acordo com Hall (2006), a formacé&o da identidade
nao se limita a maneira como um individuo se vé, mas envolve a interacao entre essa
autopercepcdo e a forma como o0s outros 0 percebem. Nesse contexto, as
representacfes encontradas nos livros didaticos podem influenciar diretamente a
autoestima e o sentimento de pertencimento das criangas negras na escola e na
sociedade.

Ao compreender o cenario dos livros didaticos de lingua portuguesa utilizados nas
escolas municipais de Ponta Grossa, foi possivel identificar lacunas e oportunidades de
aprimoramento, promovendo a criagdo de ambientes educacionais mais representativos
para todas as criancas, independentemente de sua origem étnica. Este estudo visa
contribuir para o debate sobre a quebra de representacdes estereotipadas nos livros
didaticos, destacando a necessidade de um olhar critico sobre as representacdes
presentes no material utilizado no Ensino Fundamental, Anos Iniciais. Compreendemos
que o tema € relevante no campo de estudo da educacdo, pois aborda questbes
relacionadas a diversidade étnico-racial, representacfes e construcdo da equidade no
ambiente escolar.

A representacdo € um aspecto crucial na formacdo das criancas, influenciando

diretamente a maneira como elas se percebem e como percebem o mundo ao seu redor.
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No contexto brasileiro, onde a populacdo € marcada por uma grande diversidade étnico-
racial e cultural, é fundamental que os materiais didaticos reflitam essa realidade de forma
inclusiva e representativa.

Diante disso, surgiram algumas perguntas de pesquisa: Como as criancas negras
foram representadas nos livros didaticos do Ensino Fundamental Anos Iniciais, utilizados
na rede municipal de Ponta Grossa? Essas representacdes contribuiram para o
rompimento ou perpetuacdo de esteredtipos? Quais as possiveis influéncias dessas
representacdes no processo de aprendizagem das criangas negras?

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as representacdes de criangas negras
nos livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Anos Iniciais,
aprovados no PNLD 2023 e utilizados no municipio de Ponta Grossa nos anos
2023/2024. Para alcancar esse objetivo, foram desenvolvidos os objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico foi caminhar para a analise da representagdo com
base na compreensdo das bases teéricas dos Estudos Culturais, com énfase nas
contribuicdes de Stuart Hall sobre representacao e estere6tipos. Hall (2016) entende a
representacdo como um processo cultural central na constituicdo de significados e
identidades, argumentando que a cultura ndo € apenas um reflexo da realidade, mas um
campo de disputas simbolicas onde identidades s&o afirmadas ou negadas. Além disso,
ele problematiza os estere6tipos como praticas discursivas que reduzem, essencializam
e fixam a diferenca, reforcando hierarquias sociais e relacdes de poder. Essa base tedrica
foi fundamental para analisar como as criancas negras foram representadas nos livros
didaticos e quais impactos essas representacfes tiveram na formacdo de suas
identidades.

Para o segundo objetivo, propusemos investigar, a partir de teses e dissertacdes
da UEPG, como as representagfes de criancas negras em livros didaticos do Ensino
Fundamental refletem as politicas publicas, o curriculo e as praticas educacionais
voltadas para as relacbes étnico-raciais. A analise dessas pesquisas académicas
permitiu identificar padrdes de representacdo, lacunas e avangos na inclusao da
diversidade étnico-racial nos materiais didaticos. Além disso, essa investigacao contribuiu
para compreender como as politicas publicas, como a Lei 10.639/03, que tornou

obrigatério o ensino da histoéria e cultura afro-brasileira, a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), que promoveu a valorizacdo da diversidade, e a Politica Nacional de
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais e Educagio Escolar Quilombola (PENEERQ),
bem como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), foram implementadas na
pratica educacional.

O terceiro objetivo foi avaliar o impacto das normativas e das diretrizes
curriculares, como a Lei 10.639/03 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na
promocdo de uma educacdo antirracista e na representacdo equitativa de criancas
negras nos materiais didaticos. Apesar dos avancos legais, ainda houve desafios
significativos para garantir que as criangas negras se vissem representadas de forma
positiva e auténtica nos materiais educacionais. Essa avaliagdo permitiu identificar os
avancos e as lacunas na implementacédo dessas politicas, além de propor estratégias
para uma educacao mais inclusiva e antirracista.

Por fim, o quarto objetivo foi examinar a representacdo de criangas negras nos
livros didaticos, observando a presenca ou rompimento de esterebtipos de
representacdo. A analise das imagens e narrativas presentes nos livros didaticos permitiu
identificar se as criancas negras foram representadas de forma estereotipada, como
figuras secundarias ou marginalizadas, ou se houve um esfor¢co para romper com esses
esteredtipos e promover uma representacado positiva. Essa andlise foi crucial para
compreender como 0s materiais didaticos contribuiram para a representacdo e o
sentimento de pertencimento das criangas negras.

Este estudo organizou-se para apresentar desde a contextualizacao tedrica até a
andlise pratica das representacdes de criancas negras nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, passando pela discussao das politicas publicas e
das préticas educacionais. A estrutura foi pensada para oferecer uma compreensao
abrangente do tema, fundamentada em uma abordagem tedrica e metodoldgica baseada
nos Estudos Culturais e nas contribuicdes de Stuart Hall.

Este estudo organizou-se em trés capitulos principais. No Capitulo 1, discutimos
os fundamentos tedricos dos Estudos Culturais, com énfase nas contribuigcdes de Stuart
Hall sobre representacéo e estereoétipos. No Capitulo 2, abordamos as politicas publicas,
o curriculo e a educacgéo das relagdes étnico-raciais, analisando como as normativas e

diretrizes curriculares, como a Lei 10.639/03 e a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), influenciaram a representagcdo de crian¢cas negras nos materiais didaticos. Por
fim, no Capitulo 3, apresentamos a analise dos livros didaticos de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, aprovados pelo PNLD 2023, com foco na
representacdo de criangcas negras e na presenca ou rompimento de estereotipos. Nas
Consideragdes Finais, refletimos sobre os resultados obtidos, destacando os avancos e
desafios identificados, e apontamos possiveis caminhos para uma educacdo mais

inclusiva e equitativa.’
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CAPITULO 1- ESTUDOS CULTURAIS E A REPRESENTACAO

O trabalho estd ancorado no campo dos Estudos Culturais, um campo
interdisciplinar que emergiu na segunda metade do século XX com o objetivo de analisar
e compreender as praticas culturais e suas relagbes com o poder, a sociedade e a
identidade. Os Estudos Culturais focam nas préaticas culturais (midia, arte, literatura,
rituais, etc.) e buscam entender como a cultura esta entrelacada com as relacdes de
poder e as estruturas sociais. Investigam como essas praticas produzem e reproduzem
significados, identidades e relagdes de poder.

Stuart Hall é uma figura central no desenvolvimento dos Estudos Culturais,
especialmente no contexto britanico. E amplamente reconhecido por suas contribuicdes
tedricas e metodolégicas que ajudaram a definir e expandir o campo. Hall (2003)
argumenta que os Estudos Culturais sdo uma "formag&o discursiva" no sentido
foucaultiano, o que implica que ndo possuem uma origem simples, mas s&o compostos
por multiplos discursos e historias distintas (Hall, 2003).

Hall (2003) destaca a importancia de entender os Estudos Culturais como uma
area que abarca uma variedade de metodologias e posicionamentos tedéricos. Isso
implica que os Estudos Culturais séo intrinsecamente diversos e dindmicos, resistindo a
uma definicdo Unica ou fixa.

De acordo com Hall (2003), “os estudos culturais abarcam discursos multiplos,
bem como numerosas histdrias distintas. Compreendem um conjunto de formacédo, com
suas diferentes conjunturas e momentos no passado” (Hall, 2003, p. 200). Além disso, o
campo se dedica a andlise critica do poder, explorando as dindmicas presentes nas
praticas culturais e questionando como as representacfes e discursos contribuem para
a manutencao ou contestacdo das estruturas de dominacdo. Hall (2003) também afirma:
“Nao entendo uma pratica que tenta fazer uma diferenga no mundo que nao tenha alguns
pontos de diferenca ou distingdo a definir e defender. Trata-se de posicionamentos,
apesar destes ultimos ndo serem nem finais nem absolutos” (Hall, 2003, p. 202).

As andlises sdo sempre situadas em contextos histéricos e sociais especificos,
reconhecendo que os significados culturais sdo incertos e mutaveis. Finalmente, os

Estudos Culturais sdo marcados por um compromisso com a transformacao social,
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buscando desnaturalizar e desafiar as desigualdades e injusticas presentes nas préticas
culturais. Para ancorar-se nos Estudos Culturais, utilizam-se alguns conceitos de Hall,
como representacao e estereotipos, e serdo abordadas questdes raciais a partir de Hall
(2003), Da diaspora: identidades e mediacdes culturais, capitulo: Estudos culturais e seu
legado tedrico e Hall (2016), a partir do livro Cultura e representacao, capitulo 2, intitulado
O Espetéculo do "Outro".

Trabalhar com questdes raciais no Brasil a partir de Stuart Hall implica reconhecer
gue, sua escolha por temas raciais foi influenciada por sua condi¢cdo pessoal como negro
caribenho, imigrante e diaspérico, mas, sobretudo, pela resisténcia aos discursos
dominantes que tentaram posiciond-lo nas hierarquias sociais. Embora sua biografia
tenha influenciado seu impulso tedrico, Hall via a teoria e as ideias como uma resposta
politica a situacdes especificas, atuando como estratégias culturais que promovem
mudancas. Em sua conferéncia no Goldsmiths College, Hall (1997) desafiou as no¢des
essencialistas de raca, afirmando que "raca é uma construgdo discursiva” e um
"significante flutuante" que varia conforme o tempo e 0 espaco, mais préximo de uma
linguagem do que de uma biologia fixa. Sua contribuicdo reside em desnaturalizar e
historicizar a raga, entendendo-a como uma categoria social e culturalmente produzida
em momentos histéricos especificos, moldada por lutas politicas. No contexto dos
Estudos Culturais, Hall destacou que, apesar de haver mecanismos racistas globais, o
racismo manifesta-se de formas especificas em cada sociedade. Na Inglaterra, as
migracBes do Caribe e da Asia nos anos 1950 e 1960 revelaram novas formas de
representar a experiéncia negra na midia. Os Estudos Culturais passaram a explorar
como a midia constroi e representa a raca, focando na estereotipia racial, nas imagens
negativas e na auséncia de narrativas negras na historia inglesa.

Essas transformacfes proporcionaram métodos analiticos para entender as
guestdes de raca e racismo, enfatizando a complexidade das representacées midiaticas.
Hall (2016) destaca que a representacdo transcende a mera descricdo objetiva da
realidade, incorporando sentimentos, atitudes e emocdes que podem desencadear
medos, ansiedades e insegurangas. Ele argumenta que discutir essas relagdes requer
uma abordagem tedrica que va além do senso comum, integrando perspectivas

linguisticas, culturais, sociais e psiquicas. Esse arcabouco tedrico revela que a
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ambivaléncia € uma caracteristica pertencente as representacdes, que podem assumir
tanto conotac¢des negativas quanto positivas.

Hall (2003) reforca que a representacdo envolve a producao de significados por
meio da linguagem, imagens e outros sistemas simbdlicos. Ele afirma que "a
representacdo € um processo pelo qual significados séo produzidos e compartilhados.
N&o se trata apenas de refletir a realidade, mas de construir e negociar significados" (Hall,
2003).

Hall (2016) traz que a representacao é um processo dinamico e fluido que envolve
ndo apenas a denotacdo de eventos especificos, mas também a conotacdo de
mensagens subjacentes. Isso significa que a interpretagdo de uma imagem deve
considerar os multiplos significados que ela pode transmitir, bem como o contexto
histérico e politico que influenciou sua criacédo. A interpretacdo de uma mensagem pode
variar dependendo do contexto cultural e social do receptor. A representacédo funciona
por meio de discursos, que sdo conjuntos de significados e préaticas que formam o modo
como se pensa e fala sobre algo. Esses discursos sdo moldados por relagdes de poder
e podem mudar ao longo do tempo.

Hall (2016) oferece uma andlise aprofundada sobre como os estereétipos
funcionam dentro de sistemas de representacdo cultural e racial, enfatizando suas
implicacBes epistemoldgicas e sociais. Hall (2016) destaca que os esteredtipos sdo uma
forma de representacdo que opera por meio da simplificacdo e da fixacdo de
caracteristicas de grupos sociais, frequentemente de maneira negativa e redutora. Essa
pratica ndo apenas reflete as relacbes de poder existentes, mas também as reforca e
perpetua, com isso essa simplificacdo é uma ferramenta poderosa, utilizada para justificar
e manter hierarquias sociais e politicas. Os estere6tipos, segundo Hall (2016), servem

para

Reduzir, essencializar, naturalizar e fixar 'a diferenca™. Eles funcionam ao
estabelecer fronteiras rigidas entre 0 "nés" e o "eles", criando uma dicotomia que
simplifica a complexidade das identidades culturais. Sendo assim [...] em vez de
se buscar um significado "certo" ou "errado"”, a pergunta que se precisa fazer é:
Qual dos muitos significados desta imagem deseja-se privilegiar? Qual
significado preferido? (Hall, 2016, p. 143).

Dessa forma, ao compreender os estere4tipos como mecanismos de producao e

fixacdo de significados sociais, torna-se possivel aplicar essa lente analitica a
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investigacdo de diversas esferas -culturais, incluindo os materiais escolares. A
representacdo, enquanto pratica discursiva estruturada por relacdes de poder, assume
papel central na construcdo e na perpetuacao de desigualdades, especialmente quando

direcionada a grupos historicamente marginalizados.

1.1 EXPLORANDO A REPRESENTACAO DE CRIANCAS NEGRAS EM LIVROS
DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DE TESES E DISSERTACOES
DA UEPG

Foi realizado um levantamento na biblioteca de teses e dissertacbes no banco
digital da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Os trabalhos acessados durante esta
pesquisa sdo 0s que estdo listados, porém € importante ressaltar que podem existir
outros estudos relevantes que ndo foram capturados. O processo de busca, embora
criterioso, nem sempre é perfeito na selecdo e recuperacdo de todos os materiais
disponiveis.

Para iniciar o mapeamento sistematico, destaca-se a integracdo e a contribuicéo
do artigo intitulado "Um modelo de mapeamento sistematico para a educacéo", de Rocha,
F. G.; Nascimento, B. A. R.; Nascimento, E. F. V. B. C., publicado nos Cadernos da
Fucamp em 2018. Esse artigo desempenhou um papel fundamental no mapeamento
sistematico realizado, fornecendo um referencial teorico solido e um modelo confiavel
para a conducao da pesquisa.

No trabalho de Rocha et al. (2018), os autores propdéem um modelo de
mapeamento sistematico voltado especificamente para a area da educacao. Apresentam
uma metodologia detalhada e um conjunto de diretrizes que orientam os pesquisadores
ao longo de todo o processo. O artigo oferece uma visdo abrangente sobre o tema,
destacando a relevancia dessa abordagem metodoldgica para a sintese e analise da
literatura existente.

Ao adotar o modelo proposto por Rocha et al. (2018), foi possivel estabelecer uma
estrutura organizada para o mapeamento sistematico realizado. Foram utilizadas as
etapas definidas pelos autores: formulacdo de questdes de pesquisa, selecao de bases
de dados, definicdo de critérios de inclusdo e excluséo, coleta e validacdo dos dados e,
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por fim, a andlise dos resultados. As etapas do modelo de mapeamento sistematico
proposto por Rocha et al. (2018) foram adaptadas conforme a seguinte estrutura.

Definicdo dos critérios de inclusédo e exclusdo: Apés a formulacdo da questédo de
pesquisa, € necessario estabelecer critérios de inclusdo e excluséo para a selecédo dos
estudos. Foram adotados os seguintes critérios de inclusdo: (1) publicagbes entre 0s
anos de 2003 e 2024; (2) abordagem do livro didatico com foco em questdes étnico-
raciais e na representacdo de criancas negras, disponiveis no Banco de Teses e
Dissertacoes da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Os critérios de excluséo foram:
(1) trabalhos que nao enfoquem livros didaticos em conjunto com o ensino fundamental;
(2) estudos que ndo abordem o foco étnico-racial.

Busca e selecao dos estudos: Nesta fase, deve-se conduzir uma busca sistematica
em bases de dados e outras fontes pertinentes para identificar os estudos que atendam
aos critérios estabelecidos. Este estudo seguiu 0s seguintes procedimentos
metodologicos: a coleta de dados foi realizada inicialmente por meio das palavras-chave
“livros didaticos”, “crianga negra”, “representacbes da crianca negra” e combinacgdes
como “representagdes étnico-raciais” AND “livros didaticos”, “crianga” AND “livros
didaticos”, “crianga negra” AND “livros didaticos”. Em seguida, verificou-se se os estudos
atendiam aos critérios de inclusé@o; caso afirmativo, as primeiras informacdes foram
extraidas.

Extracdo de dados: ApoOs a selecdo dos estudos que atendem aos critérios
definidos, torna-se essencial extrair as informacdes relevantes de cada um deles. Neste
estudo, foram coletadas informacdes como: titulo do trabalho, autor(a), ano, programa de
pés-graduacéo e link de acesso. Descricdo dos principais resultados: Apos a leitura dos
estudos selecionados, os principais resultados de cada trabalho foram descritos de forma

resumida no quadro 1.
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1.1.1 Refletindo os dados

A producdo cientifica em torno da educacéo e das questdes étnico-raciais revela
uma série de tendéncias e desafios tedrico-metodologicos em diferentes segmentos do
conhecimento. Em primeiro lugar, destacam-se os trabalhos que problematizam a
representacéo racial nos livros didaticos. O estudo de Paula (2023) sobre o livro didatico
de Histori e a pesquisa de Oniesko (2018) sobre a identidade negra nas imagens do livro
didatico de Historia enfatizam a critica a maneira como as representacfes raciais sao
construidas e veiculadas nas escolas. Ambos os trabalhos sugerem que essas
representacdes influenciam a formacdo identitaria dos alunos e chamam a atencao para
a urgéncia de uma pedagogia antirracista que nao apenas critique as representacoes
existentes, mas que proponha novas narrativas.

Outra vertente significativa € representada pelas investigacfes sobre a literatura
infantil e seu papel na formagéo da identidade racial. Os estudos de Oliveira (2023) e
Oliveira (2019) ressaltam a importancia de uma abordagem critica no uso de livros
infantis, propondo que esses materiais podem e devem ser utilizados para promover um
letramento racial critico desde as séries iniciais. A literatura, nesse contexto, € tratada
nNao apenas como um recurso pedagdgico, mas como um meio de incentivar a escuta
ativa das criancas e de promover discussodes sobre identidades e diferencas. O desafio,
entretanto, permanece na selecéo de obras que verdadeiramente integrem a diversidade
racial de forma significativa, evitando os esteredtipos e generalizacdes.

A andlise das representacfes na literatura se estende também a discusséo sobre
0 ensino de linguas, como evidenciado no trabalho de Murialdo (2021), que utiliza a
gramatica do design visual para examinar a presenca de pessoas negras em livros
didaticos de lingua inglesa. Este trabalho, ao lado do estudo de Schéafer (2021), que
investiga o uso do livro “O Mundo no Black Power de Tayd” na proposic¢ao didatica, reflete
uma tendéncia mais ampla de buscar metodologias que questionem as normas de
representacéo e promovam uma educagao mais inclusiva. Os desafios relacionados a
essa linha de pesquisa incluem a necessidade de formar educadores capacitados para

utilizar esses materiais de maneira critica e consciente.
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Por outro lado, trabalhos como os de Souta (2017) e Ferreira (2022) mergulham
na percepcédo dos estudantes sobre sua identidade racial e as representagdes que
encontram no ambiente escolar. O estudo de Souta, focado em relatos autobiogréaficos
de adolescentes, e a pesquisa de Ferreira sobre as representacdes indigenas na escola,
revelam a complexidade das narrativas identitarias e a necessidade de um espaco onde
essas vozes possam ser ouvidas. O desafio ressoante aqui é a transformacdo das
praticas pedagodgicas para verdadeiramente integrar essas narrativas nas salas de aula,
criando um ambiente mais inclusivo e representativo.

Em suma, a andlise dos trabalhos selecionados indica um campo vibrante de
pesquisa, onde a educacdao, a identidade racial e a critica as representacdes sdo centrais.
Entretanto, os desafios tedrico-metodoldgicos persistem, exigindo um compromisso
continuo com a formacéo docente e a revisdo das praticas educacionais tradicionais.
Essas pesquisas ndo apenas trazem a luz as desigualdades existentes, mas também
oferecem caminhos para uma educacgdo mais justa e equitativa.

A andlise da producéo cientifica desenvolvida no ambito da Universidade Estadual
de Ponta Grossa revela um esforco pesquisadores comprometidos com a
problematizacéo das representacdes étnico-raciais nos materiais pedagégicos e com a
busca por préaticas educativas transformadoras. Os trabalhos levantados demonstram
que a representacdo da crianca negra, seja nos livros didaticos ou na literatura infantil, é
um campo fértil de investigacdo que articula diferentes, enfoques teoricos e contextos
disciplinares.

Contudo, observa-se que, embora as pesquisas revelem avancos importantes,
como a incorporacao do letramento racial critico e da gramatica do design visual, ainda
persistem lacunas que merecem atencdo. A maioria dos estudos focaliza aspectos
visuais e textuais isoladamente, sem necessariamente integrar uma abordagem
interseccional que considere simultaneamente raca, género, classe e territorio. Além
disso, a presenca da crianga negra como sujeito ativo com voz, ainda € limitada, quanto
ao campo empirico.

A partir desse cenario, emerge a necessidade de uma investigacdo que va além
da dendncia das auséncias e dos estereotipos, propondo também a elaboracéo de

parametros pedagogicos para a construcdo de representa¢cdes mais plurais, positivas e
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politicamente comprometidas. Isso implica reconhecer o livro didatico como artefato
cultural e dispositivo ideoldgico, cuja estrutura e conteudo devem ser constantemente
interrogados a luz de principios de justica social, diversidade e equidade racial.

Nesse contexto, torna-se fundamental incorporar as vozes das criancas negras
nos processos de analise e produgdo de materiais educativos, uma vez que sdo essas
criangas que vivenciam, cotidianamente, os impactos das representacdes (ou da falta
delas) em sua formacao identitaria. Ao valorizar tais experiéncias, abrem-se caminhos
para uma educacao verdadeiramente antirracista, que ndo apenas inclua, mas também
legitime, afirme e celebre a diversidade das infancias negras.

Portanto, refletir sobre a representacdo da crianca negra nos livros didaticos do
Ensino Fundamental ndo € apenas um exercicio de critica textual ou imagética, mas um
posicionamento politico e ético diante das desigualdades estruturais que atravessam a

educacao.
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CAPIiTULO 2- POLITICAS PUBLICAS, CURRICULO E EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

A maneira como as criangas negras sao retratadas na educacdo é de extrema
importancia por diversos motivos. Silva (2005) destaca a relevancia de compreender,
respeitar e integrar as diversas culturas, incluindo as contribuigcdes das criangas negras
na educacdo, como parte do objetivo especifico da introducdo do tema transversal
Pluralidade Cultural e Educacdo nos curriculos escolares. Segundo a autora, essa
abordagem é essencial para promover a valorizacdo da diversidade cultural e étnica,
combatendo o preconceito e a discriminagao racial.

Além disso, Silva (2005) argumenta que a inclusdo de perspectivas culturais
diversas no curriculo escolar enriquece o0 processo de ensino-aprendizagem,
proporcionando a todos os estudantes uma visdao mais ampla e inclusiva do mundo.
Dessa forma, a representacédo adequada das criancas negras na educagao contribui para
o desenvolvimento de autoconfianca entre esses alunos, e também desempenha um
papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A diversidade étnico-racial constitui uma realidade intrinseca aos espacos
escolares, sendo imperativo que as instituicdes de ensino reflitam essa diversidade para
estabelecer um ambiente acolhedor e inclusivo para todos os estudantes. Nesse sentido,
torna-se necessario refletir até que ponto as culturas dos grupos historicamente
subordinados, cujas contribuicbes muitas vezes ndo séo reconhecidas como parte
significativa da tradicdo escolar, sdo invisibilizadas ou minimizadas nos curriculos,
tornando-se, assim, objeto legitimo de investigacdo e de integracdo a pratica educativa
dos docentes.

Quando as criangas negras nao sao representadas de maneira positiva e inclusiva
nos materiais didaticos, nas atividades escolares e na cultura escolar em geral, reforgcam-
se esteredtipos prejudiciais e aprofunda-se sua exclusdo social. De acordo com Silva
(2005) “a auséncia de representagdes positivas e inclusivas das criangas negras nos
materiais educativos, atividades escolares e na cultura escolar pode reforcar estereotipos

prejudiciais e contribuir para sua exclusdo social” (Silva, 2005, p. 24).
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Conforme observado por Rosemberg (2005), a escola, que poderia e deveria
contribuir para modificar as mentalidades discriminatérias ou, ao menos, inibir agbes
discriminatorias, muitas vezes colabora com a perpetuacao das discriminacoes, seja por
meio da atuacado direta de seus agentes, seja por sua omissao diante dos contetudos
didaticos que veicula ou ainda pelo que ocorre cotidianamente na sala de aula. Esse
processo resulta na negacao dos valores culturais das criancas negras e na valorizagao
da estética e dos referenciais culturais dos grupos sociais hegemonicos nas
representacdes escolares.

Carvalho (2021) conduziu um estudo de estado da arte de grande relevancia para
as questdes étnico-raciais, intitulado Histéria da educagéo da populagdo negra. A partir
dessa pesquisa, 0 autor conclui que as abordagens sobre a histéria da infancia
comecaram a ganhar destaque no campo da histdria da educacao a partir da década de
1970. Desde entdo, muitos pesquisadores tém se dedicado a essa temética, sob uma
perspectiva historica e educacional. No entanto, foi somente na década de 1990 que
emergiram estudos mais aprofundados sobre as diversas identidades dos estudantes,
incluindo a identidade étnico-racial. Com base nesse levantamento, Carvalho (2021)
afirma que a populacdo negra ndo negligenciou a educacdo; ao contrario, 0 que se
observa historicamente € um processo de exclusdo ou de inclusdo precaria dessa
populacdo nas politicas educacionais brasileiras.

Essa exclusdo estrutural reflete-se também nos materiais didaticos, nos quais a
representacao de criangas negras permanece insuficiente, e muitas vezes estereotipada.
Diante desse cenério, torna-se essencial analisar como essas representacfes sao
construidas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados nos anos iniciais do
ensino fundamental, com o objetivo de identificar tanto os avan¢os quanto os desafios
ainda presentes na promocéo de uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Rela¢6es Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana estabelecem a
obrigatoriedade da inclusdo de conteudos sobre a histdria e cultura afro-brasileira e
africana na educacao basica. Tal medida atende ao disposto nos artigos 5°, inciso I; 206,
inciso I; 210; 215; 216; 242 da Constituicdo Federal, bem como aos artigos 26, 26-A e
79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996).
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Esses dispositivos asseguram o direito de todos os brasileiros a igualdade de
condi¢cBes de vida, cidadania e acesso ao conhecimento da histéria e da cultura que
constituem a identidade nacional, além do direito ao contato com as diversas expressfes
culturais que compdem o patrimoénio brasileiro.

Nesse contexto, torna-se fundamental a existéncia de diretrizes que orientem a
formulac@o de propostas pedagdgicas voltadas a valorizagdo da histéria e cultura dos
povos afro-brasileiros e africanos, assim como a promoc¢ao de relagdes étnico-raciais
positivas. Essas diretrizes devem ser entendidas como resposta a uma demanda
histérica por politicas de acao afirmativa, resultantes das reivindicacdes da populagéo
negra, voltadas a reparagdo, ao reconhecimento e a valorizacdo de sua histéria,
identidade e legado cultural.

E essencial estabelecer uma politica curricular fundamentada em dimensdes
histéricas, sociais e antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, com o objetivo de
combater o racismo e as diversas formas de discriminacéo, especialmente aquelas que
afetam a populagao negra. De acordo com Silva (1999, p. 34), “as politicas tém como
objetivo primordial garantir gue 0os negros possam se identificar com a cultura nacional,
expressar suas proprias visbes de mundo e manifestar seus pensamentos com
autonomia, tanto individualmente quanto de forma coletiva”. Essa abordagem é
fundamental para fomentar a inclusdo e a valorizagdo da diversidade étnico-cultural na
sociedade brasileira.

Um dos principais objetivos dessas politicas é assegurar o direito da populacéo
negra, assim como de todos os cidaddos brasileiros, de frequentar todos os niveis de
ensino com qualidade. Para que esse propoésito seja alcancado, € imprescindivel que as
instituicbes escolares estejam adequadamente estruturadas e equipadas. Conforme
argumenta Silva (1999), é fundamental que os professores estejam preparados para lidar
com as complexas situacdes geradas pelo racismo e pela discriminagdo no ambiente
escolar.

Nesse sentido, torna-se necessario que haja uma formacéo docente sélida e
continua, que capacite os profissionais da educacdo a lecionar em diversas areas do
conhecimento com sensibilidade e competéncia para promover a inclusao e a valorizagéo

da diversidade étnico-racial nos materiais e praticas pedagogicas. A formacéo desses
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professores deve ser orientada por principios que reconhecam e combatam os efeitos
das desigualdades raciais, tanto no ambiente escolar quanto na sociedade de forma mais
ampla.

Nesse contexto, a andlise das representacfes das criancas negras nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, voltados aos anos iniciais do ensino fundamental, torna-
se essencial para compreender se esses materiais refletem de maneira auténtica e
inclusiva a diversidade étnico-cultural brasileira. Tal analise permite identificar lacunas e
avancos na construcdo de uma educacdo comprometida com a equidade e a justica
social.

Além da formacdo docente e da andlise dos materiais didaticos, destaca-se a
importancia da incorporacdo, no curriculo nacional, de contetdos relacionados as
politicas de reparacéo, reconhecimento e acdes afirmativas. A demanda por reparacfes
visa a adocao, por parte do Estado e da sociedade, de medidas concretas que
compensem os descendentes de africanos negros pelos danos historicos, psicolégicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais resultantes do regime escravista, bem como
das politicas de branqueamento e manutencéo de privilégios concentrados em grupos
com poder politico e social no periodo pds-aboli¢ao.

Essas medidas devem se traduzir em acdes efetivas de combate ao racismo e as
desigualdades estruturais. Cabe ao Estado a responsabilidade de promover politicas de
reparacao, conforme estabelece o artigo 205 da Constituicdo Federal, que define a
educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho.

Na auséncia do comprometimento estatal, as comunidades historicamente
marginalizadas, como os afro-brasileiros, enfrentam obstaculos significativos para romper
com o sistema meritocratico que perpetua desigualdades e favorece, de forma continua,
0s ja privilegiados. A persisténcia desse modelo contribui para a reproducao de injusticas
sociais e para o enfraquecimento de uma educacdo verdadeiramente inclusiva e
transformadora.

Conforme discutido por Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), as politicas de

reparacdo voltadas a educacdo da populacdo negra devem ser concebidas com o
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objetivo de assegurar ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e o éxito escolar
desse grupo social. Essas politicas devem promover a valorizagdo do patriménio
historico-cultural afro-brasileiro, bem como fornecer competéncias e conhecimentos que
possibilitem a continuidade dos estudos e a superacao das barreiras educacionais. Além
disso, devem preparar os estudantes negros com a qualificacdo necessaria para o
ingresso e a atuacao no mercado de trabalho, contribuindo para sua autonomia e inclusao
social.

A promulgacéo da Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), representou um marco
legal significativo no reconhecimento e legitimacédo das questdes relativas a histéria e
cultura afro-brasileira e africana no contexto educacional brasileiro. Essa legislacdo
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino desses contetdos nos curriculos da educacao
bésica, conferindo respaldo juridico as pautas étnico-raciais e ampliando sua visibilidade
nas préticas pedagogicas.

As implicacbes da Lei n° 10.639/2003 vdo além do ambito educacional,
alcancando dimensdes sociais, culturais, civis e econbmicas. Sua efetivacdo visa
promover justica social e assegurar os direitos relacionados a diversidade étnico-racial,
por meio da constru¢do de uma educagcao comprometida com a equidade.

Para atingir tal objetivo, é indispensavel promover mudancas profundas nas
estruturas sociais, culturais e institucionais que sustentam o racismo e as diversas formas
de discriminacédo racial. Isso implica ndo apenas a formulacdo e aplicacdo de politicas
publicas e legislacdes que garantam direitos e igualdade de oportunidades, mas também
a transformacéo dos discursos, das praticas sociais e das atitudes que orientam as
interacdes cotidianas.

Essa transformacdo demanda uma revisdo critica de valores, crencas e
preconceitos historicamente arraigados, exigindo um esforgo continuo para a promog¢ao
da consciéncia critica, da empatia e do respeito a diversidade étnico-racial. Somente por
meio desse processo serd possivel consolidar uma cultura verdadeiramente inclusiva e
equitativa, na qual todas as pessoas sejam valorizadas e respeitadas,

independentemente de sua origem étnica ou da cor da pele.
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Dessa forma, torna-se necessario o (re)conhecimento histérico e cultural da
populacdo negra, com o intuito de desvelar as narrativas e ideologias que sustentam
determinados preconceitos e esteredtipos. E fundamental compreender e n&o
negligenciar as profundas disparidades histéricas e estruturais estabelecidas pela
hierarquia social, que até os dias atuais resultam em prejuizos sistematicos para a
populacdo negra. Nesse contexto, exige-se uma abordagem critica e contextualizada,
gue resgate e evidencie as experiéncias, lutas e contribuicdes dos negros na formacéo e
no desenvolvimento da sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que confronte e
desnaturalize as narrativas dominantes responsaveis por sua invisibilizacdo e
marginalizagao.

A Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, representa um marco significativo na
educacao brasileira, especialmente no que se refere as questdes raciais e a inclusao de
criangas negras no sistema educacional. Essa norma alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), incluindo a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Posteriormente, a Lei n°® 11.645, de 10 de marco de
2008, ampliou esse escopo ao incluir também conteddos sobre a Histéria e Cultura
Indigena, desde o ensino fundamental até o ensino médio. O objetivo dessas leis é
promover uma educagdo mais inclusiva e representativa, valorizando as contribuicbes
histéricas e culturais dos povos africanos e indigenas na formacdo da sociedade
brasileira.

Ao apontar a evolucdo da Lei n°® 10.639/2003 e sua importancia como marco legal
no enfrentamento do racismo no Brasil, destaca-se seu impacto direto sobre os
contetdos a serem inseridos nos livros didaticos, especialmente no que diz respeito a
representacdo de criangas negras. A incorporacao da histoéria e cultura afro-brasileira ao
curriculo escolar constitui um esforgo para corrigir distor¢cdes histéricas e garantir que a
populacdo negra seja reconhecida e valorizada por suas conquistas e experiéncias
compartilhadas (Costa, 2020).

Embora a Lei n° 10.639/2003 represente um avanco significativo nessa diregéo,
persistem inUmeros desafios para a representacdo precisa e digna das criangas negras
nos materiais didaticos. A plena implementacdo da legislacdo nao ocorre,

necessariamente, de maneira uniforme e eficaz em todas as redes de ensino. Muitos
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livros didaticos ainda reproduzem estereétipos, representacdes superficiais ou até
mesmo distorcidas sobre a populacdo negra, comprometendo 0s principios de uma
educacao antirracista (Muniz et al., 2017).

Nesse sentido, é essencial manter o monitoramento e a avaliacdo continua da
qualidade das representacdes das criancas negras nos livros didaticos, assegurando que
estejam alinhadas com os principios da igualdade racial e do respeito a diversidade
étnico-racial. Tal esforco requer a selecao criteriosa de materiais que apresentem uma
representacdo positiva, respeitosa e inclusiva da populacdo negra, bem como o
desenvolvimento de estratégias de formacao para os educadores, com o objetivo de
promover uma abordagem pedagogica antirracista no ambiente escolar (Eugénio, 2014).

O avanco proporcionado pela Lei n°® 10.639/2003 constitui um marco importante
na promocado da igualdade racial e na valorizacdo da diversidade étnico-racial na
educacdo brasileira. No entanto, é necessario dar continuidade a esse processo por meio
de a¢Oes que garantam a presenca justa e respeitosa das criangas negras nos materiais
didaticos, de forma a contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva e
equitativa (Costa, 2013).

Politicas de reparacéo e reconhecimento sdo essenciais para a formulacao de
programas de ac¢les afirmativas, 0os quais consistem em um conjunto de medidas
destinadas a corrigir desigualdades raciais e sociais historicamente acumuladas. Tais
politicas propdem um tratamento diferenciado, voltado a superacdo das desvantagens
impostas por uma estrutura social excludente e discriminatéria.

Dessa forma, os sistemas de ensino e instituicbes educacionais, em todos 0s
niveis, devem transformar as demandas da populacdo afro-brasileira em politicas
publicas ou institucionais, adotando iniciativas voltadas a repara¢ao, ao reconhecimento
e a valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira. Isso inclui a implementagdo de
programas de acfes afirmativas que estejam em conformidade com um projeto
educacional comprometido com praticas pedagdgicas cotidianas baseadas na equidade
racial.

Tais medidas devem ser compartilhadas entre os sistemas de ensino, as
instituicdes escolares, os programas de formacao docente, as comunidades escolares,

os educadores, os estudantes e seus familiares, a fim de consolidar uma abordagem
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educacional que promova efetivamente a justica social e o reconhecimento da
diversidade étnico-racial no processo de ensino-aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Relac¢6es Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana contemplam diversos
aspectos, entre eles a importancia do ensino desses conteldos para a promocao da
conscientizacdo politica e histérica acerca da diversidade étnico-racial, o fortalecimento
de identidades e direitos, bem como o incentivo a acfes educativas voltadas ao
enfrentamento do racismo e da discriminacdo. A obrigatoriedade da abordagem da
histéria e cultura afro-brasileira e africana busca promover uma educacao comprometida
com as relagdes étnico-raciais, conforme as orientacdes estabelecidas pelos Conselhos
de Educacéo.

Essa constitui a realidade ideal delineada pelas Diretrizes Curriculares para o
ensino das relacdes étnico-raciais e para a valorizacdo das culturas africana e afro-
brasileira. No entanto, essa idealizagdo nem sempre se concretiza no cotidiano das
escolas. Conforme aponta Régis (2018), o curriculo € uma construcdo que reflete ou
omite aspectos do contexto social, econdmico, politico e cultural. Esses elementos devem
ser considerados como ponto de partida na analise critica do curriculo, pois influenciam
diretamente suas formas de implementacéo e seus limites em relacao a diversidade.

Segundo Régis (2018), emerge uma necessidade significativa de compreender o
curriculo como uma praxis, ou seja, como um conjunto de acdes desenvolvidas em
contextos reais e concretos. No entanto, observa-se, com frequéncia, que o
conhecimento incorporado aos curriculos tem sido predominantemente eurocéntrico,
desconsiderando realidades historicamente marginalizadas.

No contexto brasileiro, as criticas ao curriculo eurocentrado ganharam maior
visibilidade apds a promulgacdo da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que tornou
obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. A regulamentacéo
dessa norma foi estabelecida por meio do Parecer CNE/CP n° 03/2004 e da Resolucéo
CNE/CP n° 01/2004, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.
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A referida legislacdo visa ao reconhecimento e valorizacdo da histéria e das
culturas africana e afro-brasileira, configurando um avanco significativo no enfrentamento
das desigualdades raciais no ambiente escolar. No entanto, mesmo apés mais de duas
décadas de sua promulgacdo, permanece a necessidade de sua efetiva incorporacao
aos curriculos escolares, de modo a integrar a diversidade étnico-racial do pais como um
compromisso do Estado. A implementacéo da lei, contudo, insere-se em um contexto
permeado por resisténcias e disputas de poder que afetam diretamente as estruturas
institucionais.

E fundamental reconhecer o papel do Estado como mediador na promogéo de uma
educacdo antirracista, orientada por principios democraticos e voltada a valorizacao da
cultura negra. Historicamente, a pauta educacional desempenhou um papel central na
reorganizacdo das comunidades negras no periodo pés-abolicdo da escraviddo. As
alteracdes promovidas nos textos legais apds a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) incluem, de forma
expressa, a valorizacdo da matriz africana no ensino da Histéria do Brasil.

Durante a década de 2000, estabeleceu-se um cenario politico relativamente
favoravel ao desenvolvimento de politicas de acdes afirmativas, impulsionado pelas
mobilizacbes de movimentos sociais negros, que pressionaram o Estado brasileiro a
adotar medidas especificas para a populacdo negra e para os setores populares. Nesse
processo, destaca-se a lll Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, realizada em Durban, Africa do Sul, em
2001. O evento foi um marco internacional na defesa dos direitos humanos e na
promocdo da igualdade racial, incentivando os Estados a assumirem compromissos
concretos para o enfrentamento das multiplas formas de discriminacao e preconceito em
escala global.

A existéncia de leis que respaldam as questdes raciais representa um avanco
significativo no enfrentamento das desigualdades no Brasil. A Lei n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), tornando obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo das redes de ensino. A Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, institui o
Programa Universidade para Todos (Prouni); a Lei n® 10.678, de 23 de maio de 2003,
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criou a Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Seppir); e a Lei n®
11.645, de 10 de marco de 2008, incluiu também a obrigatoriedade da tematica da
Historia e Cultura Indigena nos curriculos escolares.

Adicionalmente, a Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010, instituiu o Estatuto da
Igualdade Racial, enquanto a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, estabeleceu
politicas de a¢Bes afirmativas para o ingresso no ensino superior publico federal. A Lei
n°® 12.990, de 9 de junho de 2014, por sua vez, trata da reserva de vagas para candidatos
negros em concursos publicos da administracdo publica federal. Juntas, essas
legislacbes, associadas a eventos marcantes da agenda politica brasileira, reforcam o
compromisso com a promoc¢ao da igualdade racial.

Esse conjunto normativo permite compreender a trajetoria do Estado brasileiro no
enfrentamento das desigualdades historicas que estruturam a sociedade. A Lei n°
10.639/2003, em especial, € reconhecida como uma politica de Estado, fruto das lutas
dos movimentos sociais negros. Sua aprovacao decorreu de articulagbes com o Estado
e representantes politicos, refletindo o esforco em promover mudancas na mentalidade
coletiva e enfrentar as injusticas histdricas que afetam os grupos étnico-raciais.

As ac0les afirmativas foram implementadas e debatidas em diversos paises, e no
Brasil, ganharam destaque especialmente entre o final da década de 1990 e o inicio dos
anos 2000. Ao introduzirem uma agenda voltada as politicas compensatérias para grupos
étnico-raciais, tais acbes expressam a urgéncia de correcfes estruturais frente a
esteredtipos, exclusdes e injusticas. Essas desigualdades ndo se limitam a questao
racial, mas também envolvem género, idade, deficiéncia fisica, mental, intelectual e
sensorial, entre outras.

Como destaca Silva (1999), a desconstrucdo da discriminacdo no ambiente
educacional, especialmente por meio da revisdo e atualizacdo dos materiais didaticos &
fundamental para o combate aos estere0tipos e para a promocdo de uma educacéo
verdadeiramente inclusiva, que contemple todas as formas de diversidade.

Esse contexto contribuiu para fortalecer a atuagdo dos movimentos negros
brasileiros no enfrentamento da questéo racial, levando o Estado a adotar uma postura
mais firme no reconhecimento do racismo e da discriminacéo vivenciados por diversos

grupos sociais no pais. Essa mudanca tem redesenhado o cenario politico e social
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brasileiro, historicamente marcado pela negacédo da existéncia do racismo estrutural e
institucional. O ponto central € que as politicas de a¢des afirmativas voltadas as classes
populares foram, por muito tempo, adiadas, ndo acompanhando a dinamica das
transformacdes sociais nem os efeitos concretos dessas politicas nas condi¢des de vida
dos grupos racializados. E fundamental compreender que as acbes afirmativas sio fruto
de disputas e avancos construidos por meio de debates continuos.

Conforme exposto no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais, a regulamentacao
ndo se limita as acdes pedagdgicas adotadas pelas instituicdes de ensino. Trata-se,
sobretudo, de uma politica afirmativa cujo objetivo principal € o combate a todas as
formas de preconceito e discriminacdo étnico-racial. No entanto, ainda se observa uma
fragilidade significativa na efetiva implementacdo dessas politicas, o que compromete
sua eficacia nas praticas escolares cotidianas.

Além disso, o racismo estrutural continua a invisibilizar o potencial das pessoas
negras de ocuparem espacos que lhes sdo assegurados por direito. Como destacam
Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), o racismo, quando institucionalizado inclusive nos
livros didaticos, contribui para a perpetuacao de esteredtipos e restringe as possibilidades
de desenvolvimento e realizagcdo da populacdo negra. Isso ocorre devido aos impactos
de uma sociedade conservadora, que resiste a redistribuicdo de privilégios
historicamente concentrados.

Considerando a complexidade da desigualdade racial, observa-se uma ampla
variedade de terminologias empregadas nos debates sobre politicas publicas para a
promocao da igualdade racial. Essa diversidade conceitual tem representado um desafio
para a consolidacdo de medidas efetivas, dificultando a uniformizacdo das estratégias e
0 acesso equitativo dos grupos racializados as diferentes esferas sociais.

E dever do Estado empreender esforcos sistematicos para erradicar a
discriminacao racial e demais formas de intolerancia étnica, estabelecendo principios
éticos e normativos que promovam a inclusdo dos diversos grupos étnicos nos setores
publico e privado, garantindo igualdade de acesso a bens, servigos e oportunidades.

A relacéo entre essas politicas de reparacéo e reconhecimento e o objetivo desta

pesquisa que € analisar as representacdes das criancas negras nos livros didaticos de
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Lingua Portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental, € direta. A implementagéo
dessas politicas € essencial para assegurar que os materiais didaticos reflitam, de forma
justa e inclusiva, a diversidade étnico-racial brasileira. A analise das representacfes
permitira verificar se tais politicas estdo sendo efetivamente incorporadas e se o0s
contetdos pedagdégicos contribuem, de fato, para a constru¢do de uma educagdo mais

equitativa e antirracista.

2.1 HISTORICO DA PRODUCAO E REGULACAO DOS LIVROS DIDATICOS NO
BRASIL

Silva (2008) observa que a producao de livros didaticos no Brasil teve inicio em
1808, com a fundacéao da “Imprensa Régia” a primeira editora brasileira, estabelecida no
contexto da chegada da Familia Real portuguesa. A Imprensa Régia foi criada com a
finalidade de imprimir documentos oficiais e manuais escolares para os cursos fundados
por Dom Jodo VI. O principe regente adotou diversas medidas voltadas a educacao da
colénia, promovendo a criagdo de cursos superiores nas areas de medicina, economia,
quimica e agricultura. Inspirado pelas ideias pombalinas, Dom Jo&do VI idealizou uma
estrutura educacional estatal, afastando-se do modelo tradicional controlado pela Igreja,
e defendendo que apenas o Estado deveria ministrar a instrugao.

A partir de 1822, a Imprensa Régia perdeu seu monopdlio, abrindo espaco para o
surgimento de editoras particulares. De acordo com Silva (2008), como o Brasil ainda nédo
possuia condi¢cdes favoraveis a producdo propria, o Império passou a importar livros
didaticos, pratica que perdurou até a década de 1920. Essas obras, impressas
majoritariamente na Franca, refletiam o ideério liberal europeu, influenciando a formacéo
educacional brasileira.

Nos anos 1930, com a nomeacdo de Francisco Campos como ministro da
Educacdo e Saude Publica, foram implantados sete decretos alinhados aos ideais da
Escola Nova. Silva (2008, p. 196) ressalta que a chamada Reforma Francisco Campos
tratava “[...] a educacédo como questao nacional, convertendo-se, portanto, em objeto de
regulamentacao, nos seus diversos niveis e modalidades, por parte do governo central’.

A expansdo do sistema educacional nesse periodo agueceu 0 mercado editorial.
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Conforme Silva (2008, p. 109), “os livros didaticos entre as décadas de 1930 e 1960
apresentavam caracteristicas problematicas: permanéncia prolongada no mercado,
autoria de intelectuais renomados, linguagem inadequada as faixas etarias e
concentracao editorial”.

Durante o Estado Novo, em 1937, a imprensa brasileira passou a sofrer controle
politico-ideoldgico. Em 1938, o ministro Gustavo Capanema criou a Comissao Nacional
do Livro Didatico, com o objetivo declarado de “[...] estabelecer condigdes para producéo,
importacao e utilizacao do livro didatico”, mas que, segundo Silva (2008, p. 111), “acabou
exercendo controle ideolégico mais do que pedagdgico”.

Em 1945, a Comissdo tentou resolver os problemas relacionados a producéo e
uso dos livros didaticos, regulamentando os processos de autorizacdo, adocdo e
substituicdo, bem como combatendo a especulacdo comercial. No entanto, tais
dificuldades persistiram até a década de 1960.

Com a democratizacdo do ensino e a ampliacdo do acesso das camadas
populares a escola, nos anos 1960, os livros didaticos passaram por mudancas
significativas. Tornaram-se mais acessiveis, passaram a ser produzidos por especialistas
e sofreram adaptacdes ao contexto escolar. Silva (2008) descreve esse periodo como
uma transicao dos manuais escolares para os livros didaticos propriamente ditos.

Com o Golpe Militar de 1964, foi criada a Companhia Nacional de Material de
Ensino, destinada a publicacéo e distribuicdo de materiais didaticos. Em 1966, instituiu-
se a Comisséao de Livros Técnicos e do Livro Didatico (COLTED), que atuava em parceria
com o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) e a Agéncia dos Estados Unidos
para o Desenvolvimento Internacional (USAID). Conforme Silva (2008, p. 111), “a
COLTED distribuiu 51 milhdes de livros em trés anos, adquirindo inclusive exemplares
obsoletos para evitar a faléncia de editoras”.

Com o fim da parceria com a USAID, em 1971, foi criado o Programa do Livro
Didatico (PLID), sob gestéo do Instituto Nacional do Livro, com foco na administragéo de
recursos financeiros destinados a aquisicéo de livros, incluindo a participacao financeira
dos estados. Em 1976, foi criada a Fundagao Nacional do Material Escolar (FNAME), que

assumiu o PLID e passou a formular programas editoriais, definir diretrizes de producéao
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e assegurar a distribuicdo de materiais didaticos. Devido a auséncia de financiamento
estadual, muitas escolas publicas municipais foram excluidas do programa.

Em 1983, a Fundacédo de Apoio ao Estudante foi criada para auxiliar o Ministério
da Educacdo no desenvolvimento de programas de assisténcia estudantil, como o
Programa do Livro Didatico, Ensino Fundamental (PLIDEF). Este programa marcou a
inclusdo da participacdo dos professores na escolha dos livros e a ampliagdo do
atendimento para todas as séries do ensino fundamental.

Com a redemocratizacdo, em 1985, foi instituido o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que permanece vigente. “Inicialmente, o programa previa: a
disponibilizagéo de guias para escolha docente, a criagdo de bancos de livros reutilizaveis
e a universalizacdo do atendimento, primeiro para 12 e 22 séries e, posteriormente, para
todo o ensino fundamental” (Silva, 2008, p. 111).

O desafio de universalizar a distribuicdo para todas as escolas publicas e
comunitarias do pais foi ampliado com a diversidade de escolhas dos professores. A partir
disso, as editoras passaram a direcionar suas estratégias de marketing para atender as
exigéncias do PNLD e conquistar a preferéncia dos docentes.

Desde 1996, o PNLD passou a ser gerido pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagédo (FNDE), responsavel por “[...] avaliar livros didaticos
disponibilizados e elaborar catalogos com classificagao para a escolha pelos professores”
(Silva, 2008, p. 111). O processo seletivo atual conta com equipes formadas por docentes
da educacdao basica e professores-pesquisadores de universidades publicas, que emitem
pareceres técnicos e resenhas das obras aprovadas para cada edicdo trienal do
programa. Tais resenhas orientam os professores na escolha dos livros didaticos.

Contudo, Silva (2008) adverte que “[...] ndo é a totalidade da populacdo que
frequenta a escola no Brasil que tem acesso aos livros escolares solicitados pelos seus
professores”, indicando que, apesar dos avangos e investimentos, a participacdo docente
na escolha dos livros ainda enfrenta limites praticos que afetam sua efetividade.

De acordo com Silva (2008), as avalia¢des dos livros didaticos, iniciadas em 1996,

revelaram que a maioria das obras, em diversas disciplinas, apresentava:

[...] erros conceituais; desconhecimento de avancos teoricos; predominio de
exercicios mecanicos; uso inadequado da escrita e ilustracfes; esteredtipos de
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raga, género, idade, classe social e/ou religido; omissdo e auséncia de dados
sobre autores, edicao, fontes; inadequacao de tipo de papel e encadernagao”
(Silva, 2008, p. 113).

Apesar dos problemas identificados, os livros que ndo atendiam aos critérios de
avaliacdo foram inicialmente classificados pelo Ministério da Educacdo (MEC) como "néo
recomendados”, mas permaneceram disponiveis na lista de escolha dos professores. As
editoras responsaveis foram notificadas sobre os resultados das avaliacfes. No entanto,
somente em 1999, os livros que ainda permaneciam com essa classificacdo foram
definitivamente eliminados do programa. A partir de entdo, os critérios de exclusao
adotados pelo MEC passaram a ser trés: “[...] corregcdo dos conceitos e informacodes
bésicas, correcdo e pertinéncia metodolbgicas, contribuicdo para a construcado da
cidadania” (Silva, 2008, p. 117).

A escolha do livro didatico como objeto de analise nesta pesquisa justifica-se por
seu papel essencial como recurso pedagdgico que auxilia diretamente a préatica docente.
Além de conter uma concepcéao pedagogica implicita, o livro constitui um material de uso
continuo no processo de ensino-aprendizagem. A maioria dos livros didaticos utilizados
no Brasil € promovida pelo governo federal, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), com o objetivo de subsidiar os professores na construcéo de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Conforme o Edital do PNLD 2023 (Brasil, 2007), os professores devem ter
autonomia para selecionar os materiais que utilizardo em sala de aula. No entanto, essa
escolha deve estar orientada pelos principios da diversidade cultural e pela legislacédo
vigente, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
n°® 9.394/1996) e nas normativas complementares.

Nesse sentido, a legislacéo é clara ao afirmar:

“A obra didatica ndo pode, em hipdétese alguma, veicular preconceitos, estar
desatualizada em relag@o aos avangos da teoria e pratica pedagdgicas, repetir
padrdes estereotipados ou conter informacfes erradas, equivocadas ou
superadas pelo desenvolvimento de cada area do conhecimento — sejam sob a
forma de texto ou ilustragéo [...]" (Brasil, 2007, p. 28).

Para cumprir o papel proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, os livros e materiais didaticos devem abordar:
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[...] a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacdo brasileira,
corrigindo distorcées e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a
cultura, a identidade dos afro-descendentes, sob o incentivo e supervisdo dos
programas de difuséo de livros educacionais do MEC — Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares - PNBE"
(BrasiL, 2004, p. 25).

O edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) estabelece critérios
rigorosos para a selecdo de obras, com o objetivo de garantir que os materiais didaticos
promovam uma educacao inclusiva, cidada e respeitosa. No topico "da observancia aos
principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao convivio social republicano”,
o edital indica que as obras devem observar principios éticos fundamentais para a
construcdo da cidadania e o convivio social republicano.

Destaca-se no contexto brasileiro o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
um programa governamental que visa fornecer livros didaticos gratuitos para estudantes
e professores das escolas publicas de educacéo basica em todo o pais. Criado com o
intuito de democratizar 0 acesso aos materiais didaticos e fortalecer a educacédo bésica,
o PNLD busca garantir que os estudantes e professores tenham acesso a materiais de
qualidade, atualizados e alinhados com as diretrizes curriculares nacionais. O programa
abrange todos os niveis da educacgéo bésica, incluindo a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os livros que
usaremos sdo do edital do ano de 2021.

Os principios éticos destacados no edital incluem o respeito a todos os brasileiros
(Brasil, 2021a, p. 12). As obras devem respeitar os fundamentos, objetivos e direitos
garantidos pela Constituicdo Federal e outras legislacdes pertinentes a educacao,
conforme indicado no subitem 2.3.3 (Brasil, 2021a, p. 12). Além disso, é necessario
reconhecer e valorizar as contribuicbes das familias, comunidades e sociedade para o
sucesso escolar dos alunos (Brasil, 2021a, p. 12).

As obras devem também promover positivamente a imagem dos brasileiros e
valorizar as matrizes culturais do Brasil, incluindo as culturas indigenas, europeias e
africanas, bem como as populagdes do campo, afro-brasileira e quilombola, conforme o

subitem 2.3.6 (Brasil, 2021a, p. 12). A promoc¢ao de valores civicos como respeito,
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cidadania, solidariedade e honestidade é essencial (Brasil, 2021a, p. 12), assim como 0
respeito aos mais velhos, professores, cuidadores e colegas (Brasil, 2021a, p. 12).

A representacdo da diversidade cultural, social, histérica e econdmica do pais &
enfatizada nos textos, enfoques e exemplos utilizados nas obras, evidenciando a
contribuicao de diferentes povos na formacéao do Brasil e suas regides (Brasil, 2021a, p.
13). As obras também devem representar as diferencas politicas, econémicas, sociais e
culturais de povos e paises (Brasil, 2021a, p. 13), promover condutas voltadas para a
sustentabilidade do planeta, cidadania e respeito as diferencas (Brasil, 2021a, p. 13), e
promover a educagéo e cultura em direitos humanos (Brasil, 2021a, p. 13).

Para garantir uma abordagem inclusiva e respeitosa, as obras devem abster-se de
vieses politico-partidarios e ideoldgicos (Brasil, 2021a, p. 13), estar livres de preconceitos
ou discriminacgdes de qualguer ordem (Brasil, 2021a, p. 13), e isentas de qualquer forma
de promocé&o da violéncia ou da violacdo de direitos humanos (Brasil, 2021, p. 13). As
imagens e ilustragdes utilizadas devem representar adequadamente a diversidade étnica,
social e cultural da populacéo brasileira (Brasil, 2021a, p. 14).

Em relacao as legislacdes, o edital do PNLD exige que as obras observem diversas
normas e diretrizes gerais da educacéo, incluindo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e o Plano Nacional de Educacao (PNE) (Brasil, 2021a, p. 12). Outras
legislacbes importantes incluem o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, o Estatuto do Idoso, o Marco Legal pela Primeira
Infancia, a Lei de Libras, e a Lei do Sistema de Garantia de Direitos da Crian¢a e do
Adolescente Vitima ou Testemunha de Violéncia (Brasil, 2021a, p. 12-13).

O edital também faz referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, a Educacgéo Infantil, & Educacdo Escolar Quilombola, a Educacao
Escolar Indigena, a Educacao em Direitos Humanos e a Educacdo Ambiental, bem como
as Normas Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2021a, p. 13-14). A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) também é um documento orientador fundamental para a

selecédo das obras (Brasil, 2021, p. 14).



44

Esses critérios e legislacdes sdo essenciais para assegurar que os livros didaticos
utilizados nas escolas publicas brasileiras promovam uma educacao inclusiva, diversa e
respeitosa, refletindo a pluralidade cultural e étnica do pais e contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

As instituicdes educacionais ndo existem em um vacuo isolado, mas estdo
intrinsecamente ligadas a sociedade em que estéo inseridas. Portanto, estdo sujeitas a
influéncias, sejam elas positivas ou negativas, que podem moldar suas praticas, politicas
e culturas. A discriminacgédo racial € uma realidade que pode ser identificada nas escolas,
sobretudo devido a auséncia de apoio do Estado e das instituicbes que compdem o
sistema educacional. Entretanto, a escola ndo pode se eximir da responsabilidade de
abordar as questdes raciais de maneira positiva e afirmativa, promovendo a valorizacao
da cultura sem recorrer a estereotipos.

As discriminagdes raciais no ambiente escolar transcendem o silenciamento dos
curriculos, as praticas discriminatorias e os atos racistas, estendendo-se também aos
livros didaticos. Este material assume um papel fundamental no processo de ensino,
orientacdo e apoio aos professores. O livro didatico, enquanto um meio midiatico que
alcanca amplas parcelas da populagéo, conforme destacado por Silva (2008), tende a
disseminar discursos ideoldgicos que favorecem a supremacia de um grupo sobre outro.
Nesse contexto, os livros didaticos podem contribuir para a propagacdo dos efeitos
prejudiciais do racismo, em vez de mitiga-los como seria desejavel. Esses efeitos podem
se manifestar de forma explicita e estereotipada, ou mesmo por meio do silenciamento,
uma vez que estudos (Silva, 2008; Pacifico, 2011) indicam que o numero de personagens
brancos é notavelmente superior ao de personagens negros. Essa disparidade pode
reforcar a normatividade da branquitude, onde o ideal branco é estabelecido como
padréo.

O livro didatico desempenha uma fungéo de relevancia no contexto educacional,
frequentemente introduzido aos estudantes durante os primeiros anos do Ensino
Fundamental anos iniciais, a partir do primeiro ano. Sua contribuigdo é fundamental para
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, € necessario realizar uma
avaliacdo critica dos conteudos apresentados por esse material, considerando a

abordagem dos temas, a representacao nas ilustracdes e o tratamento dos textos. Além
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disso, € imprescindivel examinar de que maneira a diversidade étnico-racial é
contemplada no conteudo didatico.

Silva (2005, p. 23) adverte que os livros didaticos frequentemente omitem ou
simplificam de forma distorcida o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico-cultural
de diversos segmentos sociais, como mulheres, brancos, negros, indigenas,
trabalhadores, entre outros. Essa observacao ressalta a necessidade urgente de uma
abordagem mais fiel e representativa da diversidade étnico-racial presente na sociedade,
visando garantir uma educacdo inclusiva, respeitosa e verdadeiramente reflexiva do
contexto social e cultural dos alunos.

O Ministério da Educacdo (MEC) destaca a importancia da escolha criteriosa do
livro didatico, enfatizando a necessidade de os professores e a equipe pedagodgica
analisarem as resenhas presentes no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) para uma sele¢do adequada. O livro didatico deve estar alinhado com o projeto
politico-pedagogico da escola, atendendo as necessidades dos alunos e professores, e
refletindo a realidade sociocultural das instituicées (Brasil, 2017).

Portanto, € fundamental que os educadores facam escolhas ponderadas,
considerando o contexto sociocultural escolar, as condi¢cdes dos professores e alunos. A
consideracao da realidade dos alunos desempenha um papel crucial para despertar o
interesse pela aprendizagem e estimular a busca por novos conhecimentos. A relevancia
de uma abordagem educacional que considere o contexto sociocultural dos alunos, bem
como as condicdes laborais dos professores. E imperativo que os educadores realizem
escolhas pedagdégicas fundamentadas que integrem as realidades sociais e culturais dos
discentes, uma vez que tal consideracdo pode estimular o interesse pela aprendizagem
e promover a busca por novos conhecimentos. A analise do ambiente em que os alunos
se inserem e o reconhecimento das circunstancias enfrentadas pelos docentes séo
elementos cruciais para a construcéo de praticas educativas eficazes, que, por sua vez,
favorecem um processo de ensino-aprendizagem mais significativo e abrangente.

O livro didatico, inserido no paradigma educacional vigente, constitui um recurso
pedagogico de primordial relevancia no contexto da sala de aula. No ambito da pratica
educativa democrética, os alunos das instituicbes publicas de ensino no Brasil tém

acesso a exemplares didaticos fornecidos gratuitamente pelo Ministério da Educacéao.
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Em decorréncia dessa demanda, a influéncia significativa exercida pelos livros didaticos
no ambiente escolar suscita debates acerca de sua qualidade, eficiéncia e eficacia no
processo de instrucdo e aprendizagem.

Considerando que o livro didatico veicula conteados moldadores de opinido e esta
impregnado de ideologias, ele desempenha um papel significativo na formacédo dos
alunos e na construcdo de suas identidades, um processo em constante
desenvolvimento. Segundo Hall (2016), a construcdo identitaria transcende a
autopercepcao individual, envolvendo também a interacdo entre a autopercepcao e a
percepcgao externa.

Nesse sentido, as representacdes presentes nos livros didaticos podem influenciar
diretamente a autoestima e o senso de pertencimento das criancas negras no ambiente
escolar e na sociedade em geral. O espaco escolar configura-se como um local que
impacta o desenvolvimento das identidades infantis, e a representacdo emerge como um
fator essencial para a promocao de diversidade e uma educagdao inclusiva e equitativa.

A andlise das politicas publicas, dos curriculos e da educacéo das relagdes étnico-
raciais revela a complexidade e a importancia de abordar questbes étnico-raciais no
contexto educacional brasileiro. A representacdo das criancas negras na educacao € um
tema de extrema relevancia; a maneira como essas criangas sao retratadas nos materiais
educativos, nas atividades escolares e na cultura escolar em geral pode reforgar ou
desafiar esteredtipos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Relacées Etnicas e o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana representam um avanco significativo na
promocdo de uma educacdo mais inclusiva e equitativa. No entanto, a implementacao
dessas diretrizes enfrenta desafios consideraveis, como a resisténcia institucional e a
persisténcia de praticas e contetdos eurocéntricos nos curriculos escolares.

A analise das politicas de reparacdo e reconhecimento destaca a importancia de
medidas que visem compensar 0s danos histéricos e estruturais causados pelo racismo.
A promulgacédo da Lei 10.639/2003 e a inclusdo obrigatoria do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo passos importantes, mas a plena aplicagao dessas

legislacbes ainda enfrenta obstaculos significativos. A formacdo de professores e a
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selecao criteriosa de materiais didaticos sdo essenciais para garantir que essas politicas
sejam efetivamente implementadas.

A discusséo sobre os desafios na implementacéo das politicas afirmativas revela
a necessidade de uma transformacdo profunda nas estruturas sociais, culturais e
institucionais que perpetuam o racismo e a discriminagao racial. Isso implica ndo apenas
politicas e leis que garantam direitos e promovam a igualdade, mas também uma
mudanca nas atitudes e praticas cotidianas dos educadores e das instituicbes
educacionais.

O papel das instituicdes educacionais é crucial na promoc¢do de uma educacédo
antirracista e na valorizagdo da diversidade étnico-racial. As escolas devem ser
ambientes acolhedores e inclusivos, onde todas as criancas se sintam representadas e
valorizadas. A analise das representacdes das criancas negras nos livros didaticos de
lingua portuguesa do Ensino Fundamental - Anos Iniciais é fundamental para identificar
se esses materiais refletem de maneira justa e inclusiva a diversidade cultural e étnica
do Brasil.

Ao relacionar essas discussfes com 0s objetivos deste estudo, verifica-se que a
andlise critica das politicas publicas e dos curriculos é essencial para promover uma
educacdo mais inclusiva e equitativa. Este estudo contribui para o debate sobre a
importancia da diversidade étnico-racial nos livros didaticos e destaca a necessidade de
um olhar critico sobre as representacdes presentes no material utilizado no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais.

A implementacdo de politicas de reparacdo e reconhecimento, bem como de
acOes afirmativas, € crucial para assegurar que os materiais educativos reflitam de
maneira justa e inclusiva a diversidade étnico-racial do Brasil. A andlise das
representacfes das criancas negras nos livros didaticos permitird identificar se essas
politicas estdo sendo efetivamente aplicadas e se os livros didaticos estdo contribuindo
para a construcao de uma educa¢ao mais equitativa e justa.

Em concluséo, destaca-se a necessidade de uma abordagem critica e reflexiva na
selecdo e utilizacdo de livros didaticos, promovendo representacfes positivas e
diversificadas da populacdo negra. A promoc¢ao de uma educacéo inclusiva e equitativa

€ essencial para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todas as
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criancas possam se ver refletidas de maneira digna e respeitosa nos materiais

educativos.
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CAPIiTULO 3- ANALISE E RESULTADOS

3.1 CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia adotada para a conducédo deste estudo é de natureza quantitativa,
em conjunto com a qualitativa, fundamentando-se na observacgao sistematica de imagens
e livros didaticos. Trata-se de uma pesquisa documental, conforme definicao de Gil (2009,
p. 44), desenvolvida a partir de material ja elaborado, permitindo a realizacéo de analises
qualitativas sobre determinado fendmeno; também é vidvel realizar andlises
quantitativas. A pesquisa qualitativa abrange diversas abordagens teoéricas, cujos
meétodos auxiliam na caracterizacdo de discussfes e na conducéo da investigacdo. A
abordagem dos documentos pode envolver etapas como pré-analise, organizacdo do
material e tratamento dos dados.

A fase de pré-andlise e a etapa de organizacdo do material se fundiram e foram
realizadas simultaneamente, fundamentadas em uma abordagem quantitativa. Nesse
processo, examinou-se a frequéncia e os contextos das representacdes de criancas
negras em cinco livros didaticos, que compreendem uma colecao para o ensino de lingua
portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As categorias exploradas incluiram:
brincadeiras, atividades educacionais, atividades tecnolégicas e atividades artisticas,
permitindo uma compreensdo dos contextos em que essas representacdes ocorrem. A
partir dessa analise quantitativa, foram selecionados dois livros para uma investigacao
qualitativa: um com a maior representacdo de criangcas negras e outro com a menor
representacdo. Essa escolha foi pautada pela necessidade de contrastar as diferentes
abordagens e representacfes presentes nos materiais didaticos.

Antes de detalhar o processo de andlise, € importante caracterizar o local da
pesquisa. O municipio de Ponta Grossa, localizado na regido dos Campos Gerais, no
estado do Parana, conta com aproximadamente 355 mil habitantes, segundo o IBGE
(2022). A distribuicéo da populacao por cor/raca € a seguinte: 83,5% se identificam como
brancos, 7,5% como pardos, 2,5% como pretos, 0,5% como amarelos e 0,2% como
indigenas. Esses dados sédo fundamentais para contextualizar a pesquisa e compreender

as dinamicas sociais e educacionais presentes na regido (IBGE, 2022).
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Os livros escolhidos para analise foram selecionados por serem utilizados na rede
municipal de ensino de Ponta Grossa no ano de 2023. Essa rede abrange 88 escolas
municipais que oferecem o Ensino Fundamental | e utilizam livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Em outubro de 2024, a média de
alunos no Ensino Fundamental era de 18.601 alunos.

Para a realizacdo da etapa de tratamento dos dados da andlise, foi feita uma
observacao das imagens presentes nos livros didaticos (LD) avaliados, considerando nao
apenas a quantidade de representacdes, mas também sua funcéo, que se refere ao papel
que essas imagens desempenham no contexto do material didatico, como ilustrar
conteudos, representar culturas, estimular reflexdes e promover a identificagdo dos
alunos.

Para isso, utilizou-se uma abordagem fundamentada nos conceitos de Stuart Hall
(2016), que adota uma perspectiva critica para compreender como as imagens visuais
constroem e comunicam significados, particularmente no contexto da representagéo.
Conforme Hall (2016), as imagens ndo séo simples reflexos da realidade, mas praticas
discursivas que atuam ativamente na construcdo de identidades culturais e raciais. Hall
argumenta que as imagens desempenham um papel importante na formacao de
narrativas culturais que frequentemente reproduzem hierarquias sociais e reforcam
estereotipos.

No processo de andlise de imagens, € fundamental compreender como as
representacfes visuais operam dentro de sistemas de significacdo moldados por
relacdes de poder. Diante disso, a andlise dos livros didaticos de lingua portuguesa
utilizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Ponta Grossa
focard na identificacdo da presenca de personagens negros, examinando a maneira
COmo essas criancas sao representadas nos materiais e observando se essas
representacdes rompem ou perpetuam estereoétipos raciais.

A observacéo da presenca de imagens de criangcas negras, brancas, amarelas e
indigenas nos livros didaticos (LD) foi realizada por meio da separagédo das imagens em
categorias. Para sistematizar essa separagdo dos dados, utilizou-se uma tabela
organizada em categorias que refletem diferentes contextos nos quais pessoas negras e

brancas foram representadas. Essa tabela foi adaptada do artigo de Ferreira e Camargo
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(2014) intitulado "O Racismo Cordial no Livro Didatico de Lingua Inglesa Aprovado pelo
PNLD". As categorias utilizadas pelas autoras abrangeram areas como esportes,
profissdes, atividades cotidianas e contextos sociais. Para alcancar o objetivo do
presente estudo, foram realizadas adaptacbes na categorizacdo, observando a
representacdo de criancas e buscando identificar padrbes que destacassem
desigualdades raciais, a presenca de estereétipos ou evidéncias de ruptura com essas
construcoes.

No contexto das brincadeiras, a analise das representacdes de criangas negras
em atividades ludicas é fundamental, pois as brincadeiras refletem as interacfes sociais
e culturais das criangas. Segundo Sarmento (2004), brincar € uma atividade essencial
para o desenvolvimento infantil, na qual a crianca aprende, socializa e constréi seu
entendimento sobre o mundo. Representar criangcas negras em brincadeiras ajuda a
normalizar e valorizar suas experiéncias ludicas, promovendo a incluséo e a diversidade.

Em relacdo as atividades artisticas, as imagens que retratam criancas negras
envolvidas em atividades culturais, como musica, danca e artes plasticas, sao cruciais
para destacar suas contribuicbes culturais e combater estere6tipos que podem limitar
suas identidades. De acordo com Hall (1997), a cultura é um dos principais espagos onde
a luta pelo reconhecimento e pela identidade é travada. Essas representacdes
contribuem para a valorizacdo da diversidade cultural nas praticas educativas.

No ambito das atividades educacionais, a inclusdo de criancas negras em
contextos de aprendizado, como em sala de aula, lendo ou participando de atividades
escolares, é essencial para evidenciar sua presenca e participacao ativa no processo de
aprendizagem. Gouvéa (2006) afirma que a visibilidade de criangcas negras em contextos
educacionais é fundamental para combater a invisibilidade e os estereétipos associados
ao desempenho académico.

As representacoes de atividades tecnologicas, que mostram criangas negras e nao
negras interagindo com tecnologias, como computadores e tablets, ou em atividades
relacionadas a ciéncia e tecnologia, sédo indispensaveis para desafiar esteredtipos que
sugerem falta de acesso ou interesse nessas areas. Para a categoria de ilustragdo sem
relacdo com texto, é importante analisar essas imagens para entender como as criangas

negras séo representadas de maneira independente do contexto especifico. De acordo
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com Hall (1997), as representacdes sao praticas significativas que produzem a cultura e,
através delas, se constréi a identidade. Essas representacdes visuais desempenham um
papel crucial na formacdo das identidades sociais e culturais, influenciando como as
criancas negras sao percebidas e compreendidas na sociedade. No contexto dos livros
didaticos, a presenca de criangas negras nas imagens pode ser vista como um
cumprimento das diretrizes do edital do PNLD, que busca promover a diversidade e a
incluséo.

No entanto, é importante destacar que a mera presenca dessas representagdes
visuais ndo é suficiente. Quando as criancas negras aparecem nas imagens, mas nao
sdo acompanhadas de conteldos que valorizem suas experiéncias e contribuicdes,
corre-se 0 risco de perpetuar uma visdo superficial e estereotipada. Essa desconexao
entre as imagens e os conteludos pode levar a marginalizacdo das experiéncias das
criancas negras, uma vez que elas nao se veem refletidas nas narrativas que compdem
o aprendizado.

Portanto, para que as representac¢des visuais cumpram efetivamente seu papel na
construcdo de identidades positivas, € fundamental que os conteddos educacionais
integrem e valorizem as experiéncias e a cultura afro-brasileira. Isso garantira que todas
as criangas se sintam reconhecidas e valorizadas em seu processo de aprendizado,
contribuindo para uma educac¢do mais inclusiva e equitativa. Para os fins de andlise da
representacdo das criancas, foram considerados personagens todos aqueles que
possuem tracos humanos identificaveis, seja no formato de desenho, pintura ou imagem
fotogréfica. As imagens contendo trés ou mais personagens foram classificadas como
um grupo.

O presente estudo foca a analise da representacdo da crian¢a negra, utilizando o
conceito de crianga proposto por Gouvéa. Segundo Gouvéa (2006), a crianca € entendida
como uma construgdo social e historica, que varia conforme o contexto cultural e
temporal. A autora destaca que a infancia ndo € uma fase homogénea e universal, mas
uma experiéncia diversificada, que se diferencia de acordo com categorias sociais como
classe, etnia e género. Gouvéa enfatiza a importancia de considerar as mdultiplas

vivéncias e representacfes da infancia, reconhecendo que as criangcas sdo agentes
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ativas em seus processos de socializacao, influenciados por saberes técnico-cientificos
e praticas culturais especificas.

Vale ressaltar que consideramos 0s personagens a partir das caracteristicas
fenotipicas, ou seja, do conjunto de tracos que podem ser lidos como indicativos de raga,
como a cor da pele, o tipo/espessura do cabelo, tragcos do rosto, etc., assim como se faz
em procedimentos de heteroidentificacdo racial, guardadas as devidas proporgoes.
Segundo Camilo (2023), "amarelo” refere-se a pessoa que se declara de origem oriental:
japonesa, chinesa, coreana. "Indigena” abrange a pessoa que se declara indigena, sejam
aquelas que vivem em territérios ou fora deles. "Branco" é aquele que se declara branco
e possui caracteristicas fisicas historicamente associadas as populacdes europeias.
"Pardo" refere-se a quem se declara pardo e possui miscigenacdo de racas, com
predominio de tracos negros. "Preto" € a pessoa que se declara preta e possui
caracteristicas fisicas que indicam ascendéncia predominantemente africana.

Na andlise de imagens, Hall (2016) ressalta o papel dos esteredtipos ao "reduzir,

essencializar, naturalizar e fixar a 'diferenca™. Isso significa que o uso de estereotipos
nas representacdes visuais consolida narrativas dominantes que justificam e perpetuam
desigualdades sociais. Em nossa investigacdo, sera de extrema importancia identificar
quais esteredtipos visuais sdo aplicados as pessoas negras e se eles reforcam padrdes
hegemadnicos de opresséao racial nos materiais didaticos. Para tanto, empregaremos uma
leitura critica dos conteudos visuais, focada nos significados subjacentes e associacfes
culturais que as imagens expressam.

Outra dimenséo essencial da analise de imagem, conforme observado por Hall
(2016), reside no papel do espectador. A recepcao das imagens, segundo ele, € um
processo ativo, no qual os espectadores trazem suas proprias experiéncias culturais e
sociais para mediar a interpretacdo das imagens. Nesse sentido, nossa analise deve
considerar como diferentes publicos, particularmente as criancas em idade escolar,
podem interpretar as representacdes visuais nos livros didaticos. Criancas de diferentes
posi¢des sociais e culturais podem atribuir significados distintos, o que pode impactar a
construcéo de sua identidade racial e cultural de maneiras variadas.

Por fim, a tabulacéo dos dados obtidos foi organizada de modo a proporcionar uma

visdo dos seguintes aspectos: presenca de personagens negros e de outros grupos
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étnico-raciais (amarelos, indigenas e brancos); proporcdo entre imagens estereotipadas
e nao estereotipadas de personagens negros; e representacdes em diferentes categorias
(brincadeiras, atividades, ilustracdo sem relacdo com texto, esportes, etc.). Com base
nos dados tabulados e na reflexdo fundamentada em autores como Hall (2016), Gomes
(2012, 2019) e outras referéncias, serd possivel consolidar uma compreensdo mais
aprofundada sobre a construcdo das imagens de criancas negras nos livros didaticos e

seu papel na (des)construcao de esteredtipos raciais no contexto da educacao publica.

3.2 CARACTERIZACAO DOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

O processo de selecao dos Livros Didaticos (LD) que compdem a analise desta
pesquisa foi realizado com o auxilio de uma escola municipal localizada na cidade de
Ponta Grossa. Essa instituicao disponibilizou os materiais didaticos adotados do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, que sao utilizados de forma padronizada por todas as
escolas municipais da referida cidade.

Para responder ao problema de pesquisa "Como as criangas nhegras Sao
representadas nos livros didaticos do Ensino Fundamental anos iniciais utilizados na rede
municipal de Ponta Grossa? Essas representacfes contribuem para o rompimento ou
perpetuacdo dos esteredtipos?”, adotou-se uma abordagem qualitativa.

De acordo com Lopes (2016), a escassez de imagens de pessoas hegras ou de
representacdes da cultura afro-brasileira presentes nos Livros Didaticos (LD) reflete uma
caréncia iconogréfica intimamente relacionada ao preconceito estrutural existente na
sociedade brasileira. Esse déficit simbdlico nos materiais pedagégicos reproduz uma
invisibilidade histérica, contribuindo para a manutencéo de narrativas excludentes e para
a perpetuacgdo dos estereotipos étnico-raciais.

A investigacdo tem como objetivo central responder as questdes propostas,
especialmente aquelas que problematizam como as criangas negras sao representadas
nos Livros Didéticos utilizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
municipal de Ponta Grossa. Por meio dessa analise, procura-se compreender se as

representacdes verificadas nos LD tém o potencial de romper com estereotipos
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historicamente construidos ou, contrariamente, se perpetuam narrativas que reforcam a
marginalizagao e o racismo estrutural.

Foi realizado, entdo, um levantamento geral dos Livros Didaticos (LD) utilizados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Ponta Grossa. Este
levantamento teve como objetivo identificar e catalogar os livros e seus conteudos,
proporcionando uma visdo abrangente sobre o material pedagoégico disponivel e suas
abordagens tematicas. A partir dessa analise preliminar, foi possivel organizar os dados
de forma sistematica, facilitando a subsequente avaliacdo das representacdes visuais e
textuais presentes nos LD.

O livro didético analisado foi aprovado no ambito do Edital do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2023 — Anos Iniciais, publicado pelo Ministério da
Educacdo em 12 de fevereiro de 2021. Tal aprovacao implica que a obra passou por uma
criteriosa avaliacdo pedagdgica coordenada pelo MEC, que visa garantir ndo apenas a
qualidade do contetddo, mas também sua aderéncia as diretrizes curriculares e aos
principios éticos que regem a educacédo basica no Brasil.

Nesse edital estava previsto o compromisso do material com a valorizacdo da
diversidade e a superacdo de estere6tipos raciais. Conforme as exigéncias do edital, a
obra passa por rigorosa avaliacdo pedagodgica, realizada por uma comissao
especializada, que verifica a presenca de representa¢cdes positivas da crianca negra, a
auséncia de estigmas ou preconceitos visuais e textuais, e o alinhamento com a BNCC.
Este processo assegura que o livro atenda a uma proposta de ensino que respeita a
pluralidade cultural brasileira, promove o protagonismo da crianca e contribui para a
construcdo de uma educacao antirracista, inclusiva e equitativa.

De forma explicita, o edital determina que todas as obras devem estar “livres de
preconceitos ou discriminagdes de qualquer ordem” (Brasil, 2021b, p. 12), além de exigir
que estejam “isentas de qualquer forma de promogéo da violéncia ou da violagédo de
direitos humanos” (Brasil, 2021b, p. 12). Essa exigéncia é reforcada por outras
determinacdes normativas que constam do edital, como o respeito aos direitos
fundamentais e o reconhecimento das matrizes culturais que compdem a sociedade

brasileira.
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A representatividade da crianca negra, assim como o combate aos estereétipos
raciais, € contemplada no edital ao afirmar que as obras devem “promover positivamente
a imagem dos brasileiros, homens e mulheres, e valorizar as matrizes culturais do Brasil
“‘indigena, europeia e africana” incluindo as culturas das populacées do campo, afro-
brasileira e quilombola” (Brasil, 2021b, p. 13). Também se exige que as imagens e
ilustracbes presentes nas obras representem “adequadamente a diversidade étnica,
social e cultural da populagao brasileira” (Brasil, 2021b, p. 13).

Esses critérios evidenciam o papel fundamental da obra didatica como ferramenta
de construcdo discursiva e combate as desigualdades. A selecdo de livros no PNLD,
como reforga a nota técnica, “deve respeitar o pluralismo de ideias e concepcgoes
pedagogicas” e apoiar a promog¢ao de uma educacgao cidada, inclusiva e comprometida
com os direitos humanos (Brasil, 2021b, p. 11).

O edital ainda destaca o compromisso com a legislag&o vigente, incluindo a Lei n°
10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008, ao exigir que todas as obras estejam em
conformidade com as “Normas Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (Brasil, 2021b, p. 11).
Isso reforca a obrigatoriedade de uma abordagem que valorize as contribuicbes das
populacdes negras na construcéo da identidade nacional.

Por fim, o edital determina que os livros devem “representar a diversidade cultural,
social, histérica e econdmica do pais nos textos, enfoques e exemplos utilizados nas
obras” (Brasil, 2021b, p. 13), além de “promover condutas voltadas para o respeito as
diferengas” (Brasil, 2021b, p. 13). Portanto, a escolha e avaliacdo da obra em analise
obedeceram a um protocolo técnico rigoroso que visa, entre outros objetivos, a
desconstrucao de estereodtipos, o respeito a diversidade e a valoriza¢ao da crianga negra
como sujeito historico, social e cultural.

A coletanea analisada inclui livros de Lingua Portuguesa destinados aos alunos
do Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano), todos publicados pela editora SM
Educacao. Esta editora se apresenta como uma parceira integral das escolas, gestores,
mantenedores, educadores, familias e alunos, oferecendo solucfes estratégicas e

operacionais para gestdo escolar, aléem de solugbes didaticas, programa bilingue,
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literatura infantil e juvenil, Ensino Religioso, tecnologia educacional, assessoria
pedagdgica e apoio a formacao docente.

Os livros selecionados para analise foram aprovados 100% pelo PNLD 2023/2024,
garantindo que atendam aos critérios rigorosos estabelecidos pelo programa, incluindo a
promocao da diversidade étnico-racial e a valorizagdo das contribui¢cdes culturais de
diferentes povos na formacdo do Brasil. As caracteristicas dos materiais didaticos
analisados séo as seguintes: caracterizacao do livro "Aprender Juntos"” - 1° ao 5° ano.

Os LD examinados sao organizados em unidades tematicas e divididos em
capitulos. A primeira pagina contém um infogréafico que apresenta a contextualiza¢do dos
contetidos. Os capitulos tém como obijetivo relacionar os contetdos de biologia com os
temas da unidade e levantar questdes que evocam a responsabilidade e incentivam a
cidadania. O LD possui dois pilares: reavivar o pensamento critico e mostrar iniciativa
perante as situacdes-problema de cada unidade. Para apresentar o contetudo geral de
cada livro, foi elaborada uma tabela com os conteddos abordados em cada unidade e
capitulo, a partir do indice dos livros. Cada capitulo foi analisado em termos do
enguadramento tedrico da obra, ou seja, como aborda a questédo étnico-racial nas suas

diferencas.
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QUADRO 2- Apresentacéo do Livro do 1° Ano

NUmero do Titulo do

capitulo

01

02

03

capitulo

Brincar com

Palavras

Vamos

Brincar?

Quem Canta
Seus Males

Espanta

(continua)

ContelGidos e tematicas

Boas-Vindas! (p.10), Navegar na Leitura: Cadé o Toucinho? (p.14),
Caminhos da Lingua: Letras, Numeros e Simbolos (p.17), Jogos e
Brincadeiras: Pescaria (p.20), Caminhos da Lingua: Alfabeto e Ordem
Alfabética (p.21), Caminhos da Lingua: Vogais e Consoantes (p.25),
Caminhos da Lingua: Letra A (p.27), Caminhos da Lingua: Letra | (p.30),
Caminhos da Lingua: Letra U (p.33), Dando Asas a Producdo: Regras de
Convivéncia (p.36), Navegar na Leitura: Lista de Materiais (p.38), Caminhos
da Lingua: Letra E (p.40), Caminhos da Lingua: Letra O (p.42), Dando Asas
a Producdo: Lista de Aniversariantes (p.44), Vamos Ler Imagens!:
Brincadeiras de Palhaco (p.46), Leituras e Leitores: Rodas de Leitura e
Indicacéo de Livros (p.48), Vocabulario (p.50), Sugestdes de Leitura (p.51),
Aprender Sempre (p.52)

Navegar na Leitura: Bambole (p.56), Caminhos da Lingua: Letras E e O (Som
Aberto) (p.60), Caminhos da Lingua: Letras E e O (Som Fechado) (p.63),
Navegar na Leitura: Poema Visual (p.66), Caminhos da Lingua: Letra B
(p.68), Navegar na Leitura: Quadrinhas (p.71), Caminhos da Lingua: Letra P
(p.73), Caminhos da Lingua: Direcao da Leitura e da Escrita (p.76), Dando
Asas a Producgdo: Quadrinhas (p.78), Ola, Oralidade: Declamagdo de
Quadrinha (p.81), Caminhos da Lingua: Silaba (p.83), Vamos Compartilhar!:
Dia de Brincadeiras Orais (p.86), Vocabulario (p.88), Sugestdes de Leitura
(p-89), Aprender Sempre (p.90)

Navegar na Leitura: Linda Rosa Juvenil (p.94), Caminhos da Lingua: Letra V
(p-98), Navegar na Leitura: Onde Anda Aquela Cantiga? (p.101), Caminhos
da Lingua: Letra F (p.104), Caminhos da Lingua: Letra Mailscula e Letra
Minuscula (p.107), Caminhos da Lingua: Letra de Imprensa e Letra Cursiva
(p.110), Dando Asas a Produgdo: Cantiga (p.112), Caminhos da Lingua:
Letra L (p.115), Caminhos da Lingua: Segmentacéo entre Palavras (p.118),
Vocabulario (p.120), Sugestdes de Leitura (p.121), Aprender Sempre (p.122)
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QUADRO 2- Apresentacéo do Livro do 1° Ano

NUmero do Titulo do

capitulo

04

05

06

capitulo

Viva a

Cultura!

Pura

Diversao

No Meio da
Floresta, Eu
Vi...

(continuacao)

ContelGidos e tematicas

Navegar na Leitura (p.124), Navegar na Leitura: Guacamole (p.126),
Caminhos da Lingua: Letra T (p.130), Caminhos da Lingua: Letra D (p.133),
Caminhos da Lingua: Letra R (p.136), Caminhos da Lingua: Letra R entre
Vogais (p.139), Caminhos da Lingua: Uso de RR (p.141), Navegar na Leitura:
O Macaco Perdeu a Banana (p.143), Caminhos da Lingua: Letra C (p.147),
Dando Asas a Producgédo: Receita (p.150), Caminhos da Lingua: Letra Q e
Uso de QU (p.152), Navegar na Leitura: Slogan (p.155), Dando Asas a
Producéo: Slogan (p.158), Ol4, Oralidade: Slogan (p.160), Pessoas e
Lugares: Gribs (p.162), Vocabulario (p.164), Sugestdes de Leitura (p.165),
Aprender Sempre (p.166)

Navegar na Leitura: Anedota (p.170), Caminhos da Lingua: Letra M (p.174),
Jogos e Brincadeiras: Diagrama com a Letra M (p.177), Caminhos da Lingua:
Letra N (p.178), Navegar na Leitura: Bandeirinha (p.181), Caminhos da
Lingua: Uso de A (p.185), Caminhos da Lingua: Vogal + M/N (p.187),
Caminhos da Lingua: Uso de AO (p.189), Dando Asas a Producgéo: Regra de
Jogo (p.192), Vamos Compartilhar!: Dia de Cultura Popular (p.194),
Vocabulario (p.196), Sugestdes de Leitura (p.197), Aprender Sempre (p.198)

Navegar na Leitura: Como Nasceram as Estrelas (p.202), Caminhos da
Lingua: Letra S (p.206), Caminhos da Lingua: Letra Z (p.209), Navegar na
Leitura: Curupira (p.212), Caminhos da Lingua: Uso de CE e C (p.216), Jogos
e Brincadeiras: Cruzadinha com CE e C (p.219), Caminhos da Lingua: Uso
de S entre Vogais (p.220), Caminhos da Lingua: Uso de SS (p.222), Dando
Asas a Producao: Lenda (p.224), Vocabulario (p.226), Sugestdes de Leitura
(p.227), Aprender Sempre (p.228)
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QUADRO 2- Apresentacéo do Livro do 1° Ano

NUmero do Titulo do

capitulo capitulo

07 Curioso, Eu?

08 Era Uma
Vez um
Mundo
Encantado...

(concluséo)

Conteldos e tematicas

Navegar na Leitura: Por Que os Hipopétamos S6 Ficam Dentro D'agua?
(p.232), Caminhos da Lingua: Letra H (p.235), Caminhos da Lingua: Sinais
de Pontuacgéo.!?. (p.238), Dando Asas a Producéo: Texto de Curiosidade
(p.240), Caminhos da Lingua: Uso de LH (p.242), Jogos e Brincadeiras: Stop
de Animais (p.244), Ola, Oralidade: Exposicdo Oral (p.245), Navegar na
Leitura: Chamamé do Jacaré (p.247), Caminhos da Lingua: Letra J (p.251),
Caminhos da Lingua: Uso de CH (p.254), Caminhos da Lingua: Uso de NH
(p.256), Navegar na Leitura: Noticia e Foto-Legenda (p.258), Dando Asas a
Producéo: Foto-Legenda (p.260), Caminhos da Lingua: Anténimos e
Sinénimos (p.262), Vamos Ler Imagens!: Cartaz (p.264), Vocabulario (p.266),
Sugestdes de Leitura (p.267), Aprender Sempre (p.268)

Navegar na Leitura: O Gigante Egoista (p.272), Caminhos da Lingua: Letra
G (seguida de A, O ou U) (p.276), Caminhos da Lingua: Letra G (seguida de
E ou 1) (p.279), Caminhos da Lingua: Uso de GU (p.281), Caminhos da
Lingua: Uso do X (em palavras como Xicara e Bruxa) (p.283), Caminhos da
Lingua: Uso do X (em palavras como Exercicio e Exame) (p.286), Caminhos
da Lingua: Uso do X (em palavras como Extintor e Exclamacéo) (p.288),
Caminhos da Lingua: Uso do X (em palavras como Taxi e Perplexo) (p.290),
Navegar na Leitura; Convite (p.292), Caminhos da Lingua: Letra K (p.296),
Caminhos da Lingua: Letra Y (p.298), Caminhos da Lingua: Letra W (p.300),
Dando Asas a Producdo: Convite (p.302), Ola, Oralidade: Convite Oral
(p.304), Pessoas e Lugares: Diferentes Culturas, Diferentes Versdes (p.306),
Vamos Compartilhar!: Caderno de Escritos (p.308), Vocabulario (p.310),
Sugestdes de Leitura (p.311), Aprender Sempre (p.312)

Fonte: Elaborado pela autor com base no livro “aprender juntos”, (2025)
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QUADRO 3- Apresentacéo do Livro do 2° Ano

NUmero

Capitulo

do | Titulo do
Capitulo

Animais

Personagens

Momentos

da Infancia

Trocando

Mensagens

Carta a Vista

Palavras que
Encantam e

Ensinam

(continua)

Conteudos e Tematicas

Navegar na Leitura: A Cigarra e as Formigas (26); Caminhos da Lingua:
O Alfabeto (30); Jogos e Brincadeiras: Album de Animais (34);
Caminhos da Lingua: Silaba (36); Recontar Fabula (38); Letras PEB
(40); O Macaco Comildo (43); Dramatizacdo (48); Compartilhando
Leituras (50); Vocabulario (52); Sugestes de Leitura (53); Aprender
Sempre (54)

Recordagbes de uma Familia (58); Frase e Segmentagdo de Palavras
(62); Letras Maiuisculas e Minlsculas (64); Legendas de Album de
Recordagdes (66); E Legal ou Chato Ficar Banguela? (68); Letras FEV
(72); Desafio de Palavras (74); Relato Pessoal (75); Relato da Turma
(78); Troca dos Dentes, Muitas Histdrias (80); Linha do Tempo (82);
Vocabulario (84); Sugestbes de Leitura (85); Aprender Sempre (86)

O Urso Com Musica na Barriga (90); Consulta ao Dicionario: Ordem
Alfabética (96); Letras TED (98); Palavras do Cotidiano (102); Cartdo
Pessoal (104); Frase e Pontuacéo (107); Recado Oral (112); Letra R
(113); Imagem e Som (116); Vocabulario (118); Sugestbes de Leitura
(119); Aprender Sempre (120)

Felpo Filva (124); Letra L (129); Letra de Impressa e Letra Cursiva (131);
Carta Pessoal (133); Uso de CE C (136); O Caminho do Coelho (138);
Carta Pessoal (139); Conversa Espontanea: A Fala Formal e a Fala
Informal (142); Projetando um Dia de Mensageiro com o Urso-Pardo
(144); Vocabulario (146); Sugestdes de Leitura (147); Aprender Sempre
(148)

A Princesa e o Gréo de Ervilha (152); Letras JEG (157); Reescrita de
Conto (161); Contacdo de Histdérias com Apoio de Imagens (163); Uso
do Til (~) (165); Bingo do Til (167); Cascdo Midas (168)
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QUADRO 3- Apresentacéo do Livro do 2° Ano

Ndmero

Capitulo

do | Titulo do

Capitulo
Quando
Explicar é
uma Historia
Aqui Tem
Cantigas e
Versos
E Bom
Comemorar!

(concluséo)

Conteudos e Tematicas

"Arco-Iris" Redondo (188); Palavras com CE QU (192); Cartdes, Silabas
e Palavras (194); Singular e Plural (195); Noticia (197); Jornal Falado
Televisivo (199); O Arco-iris do Céu Vira Serpente na Terra (201); Uso
de XE CH (204); Palavras com GE GU (206); Pronuncia e Escrita das
Letras E EO (208); Relato de Experimento (210); Letra Z (213); Trilha
de Histérias (214); Vocabulario (216); SugestBes de Leitura (217);
Aprender Sempre (218)

Guarana com Canudinho (222); Letra N (226); Diminutivo e
Aumentativo (228); Poema (230); Declamacdo de Poema (232);
Poemas Visuais (234); Letra R (238); Diagrama Pintado e Minidesafios
(241); Meu Burro (242); Dicionario llustrado (246); Vocabulario (248);
Sugestbes de Leitura (249); Aprender Sempre (250)

Cartaz (254); Letra M (260); Cruzadinha da Letra M (262); Cartaz (263);
A Musica (265); Letra R (269); Letra L (271); Folheto para Campanha
de Conscientizacéo (273); Video para Campanha de Conscientizacdo
(276); Sindnimos e Antdnimos (278); Festa da Primavera (280); Sarau
(282); Vocabulario (284); Sugestdes de Leitura (285); Aprender Sempre
(286)

Fonte: Elaborado pela autor com base no livro “aprender juntos”, (2025).
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QUADRO 4- Apresentacéo do Livro do 3° Ano

Nimero do Titulo do Capitulo

Capitulo

Boas-vindas!

Cultura de Paz

Do Lado de La e do

Lado de Ca

Vivam os Animais!

(continua)

Conteudos e Tematicas

Boas-vindas! (10); Trilha de retomada (12)

Navegar na Leitura: Classificados Poéticos (26); Caminhos da Lingua:
Uso de re rr (30); Jogos e Brincadeiras: Brincando com Trava-linguas
(32); Ol4, Oralidade: Escuta e Declamagao de Poema (33); Singular e
Plural (34); Cavalos Palidos (36); Tsuru (39); Nimero de Silabas nas
Palavras (43); Estudo do Dicionario: Entrada e Verbete (44); Dando
Asas a Producdo: Texto Instrucional (46); Instrucdes de Receita
Culinaria (48); Um Passeio Literario entre Palavras e Imagens (50);
Vocabulario (52); Sugestbes de Leitura (53); Aprender Sempre (54)

O Outro Lado do Espelho (58); Paragrafo (64); Uso de Travessao e de
Dois-Pontos (66); L4 na Terra do Contrério (68); Encontro Consonantal
e Digrafo (72); Encontro Consonantal: br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr (74);
Adivinhas (75); Letra de Cancéo (76); Recitacdo de Cordel: Jogral (78);
Vamos Ler Imagens: Opostos (80); Mostra dos Contrarios (82);
Vocabulario (84); Sugestbes de Leitura (85); Aprender Sempre (86)

O Gato Malhado e a Andorinha Sinha (90); Substantivo (96); Animais
em Extingdo (98); Letra h Inicial e Uso de Ih, nhe, ch (99); Receita de
Experimento (102); Uso de se z (104); Relatério de Observagao (106);
Exposicdo Oral de Relatérios de Observacdo (108); Rotas das
Andorinhas: No Passado e no Presente (110); Vocabulario (112);

Sugestdes de Leitura (113); Aprender Sempre (114)



64

QUADRO 4- Apresentacéo do Livro do 3° Ano

Nimero do Titulo do Capitulo

Capitulo

Amiga Bicicleta

Medo de Qué?

S6 Acredito Vendo!

Cada Um é Como E

(continuacao)

Conteudos e Tematicas

Navegar na Leitura: Apostila Educativa (116); Verbo (122); Qual é o
Verbo? (124); Encontro Consonantal: fl, bl, cl, vl, pl, gl, tl (125); Dia
Mundial sem Carro (127); Acento Agudo, Acento Circunflexo e Silaba
Ténica (130); Cartaz (134); Telejornal (136); Evento Comunitario: Todo
Dia é Dia de Meio Ambiente (138); Vocabulario (140); Sugestbes de
Leitura (141); Aprender Sempre (142)

O Médico-Fantasma (146); Verbos que Indicam Acdo, Estado e
Fenébmenos da Natureza (151); Trilha (153); Sinais de Pontuac&o
(154); Os Mentirosos (156); Palavras com ce qu (160); Agente, Acéo e
Objeto da Acéo (162); Comparando um Texto Escrito e sua Producdo
Oral (166); Conto (169); Dia dos Mortos (172); Vocabulario (174);
Sugestbes de Leitura (175); Aprender Sempre (176)

Um Saci no Meu Quintal (180); Ditongo, Tritongo e Hiato (185);
Encontros Vocalicos (187); O Bradador (189); Adjetivo (192); Uso de g
e gu (195); Consulta a Escrita de Palavras e Expressdes (198);
Contacado de Lenda (200); Ficha-Retrato (202); Dia do Folclore (204);
Vocabulario (206); Sugestdes de Leitura (207); Aprender Sempre (208)
Presente de Grego (212); Pronomes Pessoais e Pronomes
Possessivos (220); Bingo dos Pronomes (224); Uso de se ss (225);
Variedades Linguisticas: A Giria (227); Uso de o ou u, de e ou i (228);
Diario (230); Pronomes Demonstrativos (234); Diario Pessoal (236);
Uma Personagem, Dois Momentos (238); Vocabulario (240);

Sugestdes de Leitura (241); Aprender Sempre (242)
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QUADRO 4- Apresentacéo do Livro do 3° Ano
(concluséo)

Nimero do Titulo do Capitulo Contelidos e Tematicas
Capitulo
8 Viver Juntos A Escolha (246); Derivacdo com Sufixos e Prefixos (251); Acentuag&o

dos Monossilabos Ténicos e das Oxitonas (254); Debate (256); Cartas
do Leitor (258); Uso de m, n e til (262); Diagrama (264); Carta do Leitor
(265); Projetando uma Gibiteca (268); Vocabulario (270); Sugestdes de
Leitura (271); Aprender Sempre (272)

. Encerramento Até Breve! (274); Bibliografia Comentada (278); Encarte (281)

Fonte: Elaborado pela autora com base no livro “Aprender juntos”, (2025).

QUADRO 5-Apresentacéo do Livro do 4° Ano

(continua)
NUumero do  Titulo do Capitulo = Conteldos e Teméticas
Capitulo
. Boas-vindas! Boas-vindas! (10)
1 Mundo de Navegar na Leitura: A fada das criangas (14); Caminhos da Lingua:
Encantamentos Substantivo (18); Navegar na Leitura: Os sete corvos (parte 1) (20);

Caminhos da Lingua: Uso de ge/j (25); Jogos e Brincadeiras: Uso de ge/j
(27); Navegar na Leitura: Os sete corvos (parte 2) (28); Caminhos da
Lingua: Adjetivo (32); Caminhos da Lingua: Sufixos (34); Dando Asas a
Producdo: Conto de encantamento (36); Ola, Oralidade: Contacdo de
historias (38); Vamos Ler Imagens!: Pintura de livro infantil (40); Leituras e
Leitores: Eu leio, eu aprecio (42); Vocabulario (44); Sugestdes de Leitura

(45); Aprender Sempre (46)
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QUADRO 5-Apresentacéo do Livro do 4° Ano

(continuacao)

Nimero do Titulo do Capitulo Contetdos e Tematicas

Capitulo

Lugares e Objetos

Magicos

Personagens

Encantadoras

Navegar na Leitura: A aula das fadas (50); Caminhos da Lingua: Uso de
Ss, C, G, SC, s¢ (57); Jogos e Brincadeiras: Desafio do ss, ¢, ¢ (59); Caminhos
da Lingua: Dialogo entre as personagens (60); Ola, Oralidade: Video
instrucional de truque de magica (62); Navegar na Leitura: O ledo, a
feiticeira e o guarda-roupa (64); Estudo do Dicionério: Diferentes
significados de uma palavra (70); Dando Asas a Producdo: Conto de
encantamento (72); Pessoas e Lugares: Livros para todos (74); Vamos
Compartilhar!: Lancamento de livros de contos (76); Vocabulario (78);
Sugestdes de Leitura (79)

Navegar na Leitura: Aladim e a lampada maravilhosa (parte 1) (84);
Caminhos da Lingua: Palavras terminadas em -agem (88); Navegar na
Leitura: Aladim e a lampada maravilhosa (parte 2) (90); Caminhos da
Lingua: Paragrafo (94); Dando Asas a Produgdo: Resumo (96); Caminhos
da Lingua: Substantivo préprio e substantivo comum (98); Jogos e
Brincadeiras: Letras voadoras (101); Caminhos da Lingua: Acento agudo,
acento circunflexo e acentuacdo das paroxitonas (102); Dando Asas a
Producéo: Resumo escolar (104); Ola, Oralidade: Exposicao oral (106);

Vocabulario (108); Sugestfes de Leitura (109); Aprender Sempre (110)



67

QUADRO 5-Apresentacéo do Livro do 4° Ano

NUmero do Titulo do Capitulo

Capitulo

Contos e Proezas

da Cultura Popular

No Cinema

(continuacao)

Conteudos e Tematica

Navegar na Leitura: Carne de lingua (114); Caminhos da Lingua: Aposto e
vocativo (119); Caminhos da Lingua: Usos da virgula (122); Jogos e
Brincadeiras: Anedota (124); Ol4, Oralidade: Variedades linguisticas (125);
Navegar na Leitura: Pedro Malasartes (130); Caminhos da Lingua: Artigo
(134); Dando Asas a Producéo: Verbete de enciclopédia (136); Pessoas e
Lugares: Maculelé: heranca cultural (138); Vamos Compartilhar!: Mostra
cultural sobre a Africa e o mundo arabe (140); Vocabulario (142);
Sugestbes de Leitura (143); Aprender Sempre (144)

Navegar na Leitura: Dona Cristina perdeu a memoria (148); Caminhos da
Lingua: Verbo: infinitvo e conjugagdes (154); Jogos e Brincadeiras:
Dominé de palavras (156); Ol4, Oralidade: Dramatizagdo (157); Estudo do
Dicionario: Consulta de verbos no dicionario (159); Navegar na Leitura;
Profisséo: dublador (161); Ola, Oralidade: Entrevista (165); Caminhos da
Lingua: Uso de s, x e z (167); Navegar na Leitura: Nova verséo de Pindquio
estreia esta semana nos cinemas (169); Navegar na Leitura: Personagens
mulheres tém pouca voz...; Dando Asas a Producgdo: Relatério de
pesquisa com gréfico (176); Navegar na Leitura: Ingresso do filme Milda e
0 guarda-chuva (178); Vocabulario (180); Sugestdes de Leitura (181);

Aprender Sempre (182)
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QUADRO 5-Apresentacéo do Livro do 4° Ano

Numero
do
Capitulo

6

Titulo do

Capitulo

Figue Ligado!

Aventuras e

Viagens

As Diferentes
Formas de
Ser e de

Observar

(concluséo)

Contetudos e Tematica

Navegar na Leitura: Primeira pagina do jornal O Povo (186); Caminhos da
Lingua: Concordancia verbal (190); Navegar na Leitura: Oncinha abandonada
(194); Navegar na Leitura: Solucionando o caso do estranho vendaval na floresta
(196); Caminhos da Lingua: Palavras e expressfes usadas para retomar
informacdes (200); Caminhos da Lingua: Para escrever palavras e expressées
(203); Jogos e Brincadeiras: Desafio jornalistico (205); Ol4, Oralidade: Fala
publica: jornal radiofénico (206); Dando Asas a Producéo: Noticia (208); Vamos
Compartilhar!: Convivéncia entre geracfes: sessao de cinema e muita conversa
(210); Vocabulario (212); Sugestdes de Leitura (213); Aprender Sempre (214)
Navegar na Leitura: As viagens de Marco Polo (parte 1) (218); Navegar na
Leitura: As viagens de Marco Polo (parte 2) (222); Caminhos da Lingua:
Conectivos (226); Dando Asas a Producdo: Narrativa de aventura (228);
Navegar na Leitura: As aventuras de Marco Polo (230); Caminhos da Lingua:
Palavras terminadas em -isar e -izar (235); Jogos e Brincadeiras: Desafios (237);
Ola, Oralidade: Mesa-redonda (238); Vocabulario (240); Sugestbes de Leitura
(241); Aprender Sempre (242)

Navegar na Leitura: Materializador de pensamentos (246); Caminhos da Lingua:
Reducao de ditongos e verbos no infinitivo (253); Navegar na Leitura: Sereia; Eu
(255); Dando Asas a Producéo: Poema (260); Ol4, Oralidade: Declamacéo de
poema (262); Navegar na Leitura: Carta aberta ao prefeito eleito de Séo Paulo
(264); Caminhos da Lingua: Concordancia entre artigo, substantivo e adjetivo
(269); Jogos e Brincadeiras: Desafios (271); Dando Asas a Producéo: Carta
aberta (272); Vamos Ler Imagens!: Propaganda (274); Vamos Compartilhar!:
Dicas de livros e partilha de leituras (276); Vocabulario (278); Sugestdes de

Leitura (279); Aprender Sempre (280)

Fonte: Elaborado pela autora com base no livro “Aprender juntos”, (2025).
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QUADRO 6-Apresentacéo do Livro do 5° Ano

Numero
do
Capitulo

Titulo do
Capitulo
Boas-vindas!

Na Feira Tem

Cultura

Teatro,
Historias e

Mamulengos

Quando a
Gente  Nao

Esta Legal

(continua)

Conteudos e Tematicas

Boas-vindas! (10)

Navegar na Leitura: Menino Sinho (14); Caminhos da Lingua: Substantivo simples
e substantivo composto (20); Navegar na Leitura: Sanfona (22); Caminhos da
Lingua: Adjetivo e locuc@o adjetiva (26); Estudo do Dicionario: Consulta ao
dicionario: substantivo e adjetivo (28); Navegar na Leitura: Teste (30); Jogos e
Brincadeiras: Decifrando provérbios (35); Caminhos da Lingua: Uso das palavras
mas e mais (36); Caminhos da Lingua: Preposicéo (38); Dando Asas a Producéo:
Poema (40); Ol4, Oralidade: Desafio com quadrinhas (42); Pessoas e Lugares:
Coco: manifestacao cultural brasileira (44); Leituras e Leitores: Selec&o de historias
e reconto (46); Vocabulério (48); Sugestdes de Leitura (49); Aprender Sempre (50)
Navegar na Leitura: O Vento e o Sol (54); Caminhos da Lingua: Tempos verbais:
presente, passado e futuro (58); Caminhos da Lingua: Uso da letra e da letra u em
final de silaba (60); Navegar na Leitura: Folia dos trés bois (62); Caminhos da
Lingua: Uso de pontuacado expressiva (67); Jogos e Brincadeiras: Jogo O caminho
da Serrinha de Cericec6 (70); Navegar na Leitura: Faca seu mamulengo (72);
Dando Asas a Producdo: Texto instrucional (76); Ola, Oralidade: Apresentagdo de
teatro de fantoches (78); Vamos Compartilhar!: Festival de teatro (80); Vocabulario
(82); Sugestdes de Leitura (83); Aprender Sempre (84)

Navegar na Leitura: O meu amigo pintor (88); Caminhos da Lingua: Pontuacédo e
sentido: aspas, parénteses, reticéncias (94); Navegar na Leitura: Diario de uma
trabalhadora infantil (96); Caminhos da Lingua: Polissemia (101); Ola, Oralidade:
Marcas de oralidade no blog (104); Dando Asas a Producao: Diario pessoal (106);
Vamos Ler Imagens!: Pintura de brincadeiras (108); Vocabulario (110); Sugestdes

de Leitura (111); Aprender Sempre (112)



70

QUADRO 6-Apresentacéo do Livro do 5° Ano

Numero
do
Capitulo

4

6

Titulo do

Capitulo

Consumir o

Qué... E Para
Qué?
Agora a

Historia é

Outra

Identidade e

Conflito

(continuacao)

Conteudos e Tematicas

Navegar na Leitura: Acerte na lata! (116); Caminhos da Lingua: Palavras derivadas
por adicao de prefixo e de sufixo (120); Caminhos da Lingua: Sons do x; palavras
com xe ch (124); Jogos e Brincadeiras: Bingo da selecdo de palavras (126);
Navegar na Leitura: Consumo infantil (127); Dando Asas a Producdo: Andncio
publicitario (132); Ola, Oralidade: Vlog (134); Vamos Compartilhar!: Palestra com
especialista sobre consumo (138); Vocabulario (140); Sugestdes de Leitura (141);
Aprender Sempre (142)

Navegar na Leitura: A histéria de Cinderela tal como me contaram (146); Caminhos
da Lingua: Discurso direto e discurso indireto (151); Ola, Oralidade: Variedades
linguisticas (154); Dando Asas a Producdo: Reconto: versdo de conto de
encantamento (156); Navegar na Leitura: Anedota (158); Caminhos da Lingua:
Coesdo textual (161); Caminhos da Lingua: Uso de por que, porque, porqué e por
qué (163); Jogos e Brincadeiras: Por que, porque, porqué e por qué em tiras (165);
Dando Asas a Producao: Anedota (166); Vamos Ler Imagens!: llustragcdo de versao
de conto de encantamento (168); Vocabulario (170); Sugestdes de Leitura (171);
Aprender Sempre (172)

Navegar na Leitura: O alce e os lobos (176); Caminhos da Lingua: Conjungéo
(180); Ol4, Oralidade: Jari simulado (183); Estudo do Dicionéario: Explorando o
verbete de dicionério (188); Dando Asas a Producéo: Verbete de dicionario (190);
Navegar na Leitura: Can¢do para ninar gato com insonia: Zig e Zag (192); Dando
Asas a Producao: Poema visual (196); Caminhos da Lingua: Acentuacdo das
palavras paroxitonas e proparoxitonas (198); Jogos e Brincadeiras: Na trilha do
formigueiro (199); Vamos Compartilhar!: Producéo e exposicdo de poemas visuais

(200); Vocabulario (202); Sugestdes de Leitura (203); Aprender Sempre (204)
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QUADRO 6-Apresentacéo do Livro do 5° Ano
(concluséo)

Nimero  Titulo do Conteludos e Tematicas

do Capitulo

Capitulo

7 Defender Navegar na Leitura: Fique atento ao seu pé. de fogos de artificio (218); Caminhos
Ideias da Lingua: Concordancia entre pronomes (220); Navegar na Leitura: Um jogo que

€ uma verdade (222); Caminhos da Lingua: Registro linguistico: formal e informal
(224); Navegar na Leitura: Vocé acha que faz muito pelos seus pais? (223);
Caminhos da Lingua: Acentuacdo de palavras (226); Jogos e Brincadeiras:
Segredo das cartas (228); Dando Asas a Producéo: Artigo de opinido (230); Ol4,

Oralidade: Debate regrado (232); Vocabulario (236); Sugestdes de Leitura (238);

Aprender Sempre (240)
8 Transforme Navegar na Leitura: Ritos de passagem (246); Caminhos da Lingua: Uso de
Ritos de virgula, dois-pontos e ponto e virgula (250); Dando Asas a Producéo: Texto
Passagem expositivo (252); Navegar na Leitura: Por que a adolescéncia é tao dificil? (254);

Caminhos da Lingua: Uso de traz/tras e assento/acento (258); Jogos e
Brincadeiras: Construindo sentido (260); Ola, Oralidade: Seminario (262); Dando
Asas a Producéo: Roteiro para reportagem (264); Pessoas e Lugares: Ritos de
passagem indigenas (266); Vamos Compartilhar!: Adolescéncia em foco (268);
Vocabulario (270); Sugestdes de Leitura (272); Aprender Sempre (274)

. Encerramento = Até breve! (274); Bibliografia comentada (278); Encarte (281)

Fonte: Elaborado pela autor com base no livro “aprender juntos”, (2025)

Em suma, o processo de selecdo e analise dos Livros Didaticos (LD) utilizados nas
escolas municipais de Ponta Grossa revelou a importancia de investigar as

representacdes de criangas negras e ndo negras nos materiais pedagogicos. Por meio
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da catalogacdo e avaliagdo dos conteudos, foi possivel identificar se as abordagens
presentes nos livros promovem a diversidade étnico-racial ou se perpetuam estere6tipos
e narrativas excludentes. A analise dos livros aprovados pelo PNLD para os anos de 2023
e 2024, especialmente aqueles da editora SM Educacéo, possibilitou uma reflexao critica
sobre como as representagdes visuais e textuais influenciam a formacao das criancas
negras e a percepgao social acerca da cultura afro-brasileira. Assim, esta pesquisa busca
contribuir para um entendimento mais profundo das dinamicas de inclusdo e excluséo
presentes nos materiais didaticos, enfatizando a necessidade de uma educacdo que
valorize a diversidade e promova a equidade racial desde os primeiros anos de
escolaridade.

3.3 FREQUENCIA E CONTEXTO DA REPRESENTACAO DE CRIANCAS NEGRAS
NO LIVRO DIDATICO

A andlise quantitativa inicial baseou-se na observacao e tabulacdo das imagens
de criancas negras, brancas, amarelas e indigenas nos livros didaticos avaliados. Foram
selecionados cinco livros didaticos, cada um correspondente a um ano do Ensino
Fundamental I, aprovados pelo PNLD 2023 e utilizados nas escolas municipais de Ponta
Grossa.

No livro do primeiro ano, a andlise revelou dados significativos sobre a presenca
de personagens negros, brancos, amarelos e indigenas em diferentes atividades e
categorias. Ao longo dos oito capitulos analisados, foram identificadas 235 atividades,
das quais 94 envolviam criancas negras (38 meninos negros e 56 meninas negras),
representando 40% do total. As criancas brancas foram identificadas 118 vezes (49
meninos brancos e 69 meninas brancas), enquanto criangcas amarelas foram identificadas
5 vezes (3 meninos e 2 meninas) e indigenas apareceram 18 vezes (14 meninos e 4
meninas).

No primeiro capitulo, intitulado "Brincar com Palavras", foram registradas 45
atividades, com 21 participacdes de criancas negras e 22 de criancas brancas, além de
2 criangas amarelas. As atividades incluiam brincadeiras, atividades ao ar livre, artisticas

e educacionais. O segundo capitulo, "Vamos Brincar?", apresentou 42 atividades, com
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18 participagdes de criangas negras, 23 de criangas brancas e 1 crianca indigena. Neste
capitulo, as atividades foram predominantemente de lazer e educacionais. O terceiro
capitulo, "Quem Canta Seus Males Espanta", descreveu 31 atividades, com 11
participacfes de criancas negras e 20 de criancas brancas; as atividades incluiam
brincadeiras, artisticas e educacionais.

O quarto capitulo, "Viva a Cultura!", apresentou 17 atividades, com 10
participacfes de criancas negras e 7 de criangas brancas. Neste capitulo, as atividades
foram principalmente de lazer e educacionais. No quinto capitulo, "Pura Diversao", foram
registradas 43 atividades, com 19 participacbes de criancas negras e 23 de criangas
brancas, além de 1 crianga indigena; as atividades incluiam lazer, educacionais e
artisticas. O sexto capitulo, "No Meio da Floresta, Eu Vi...", apresentou 31 atividades,
com 9 participacfes de criancas negras, 22 de criancas brancas e 2 criancas indigenas;
as atividades foram predominantemente de lazer e educacionais.

No sétimo capitulo, "Curioso, Eu?", foram descritas 9 atividades, com apenas 1
participacdo de crianca negra e 8 de criancas brancas. As atividades incluiam lazer e
educacionais. Por fim, o oitavo capitulo, "Era Uma Vez um Mundo Encantado...",
apresentou 26 atividades, com 9 participacdes de criancas negras e 14 de criangas
brancas; as atividades foram de lazer, educacionais e artisticas.

A analise do Livro 02 - Aprender Juntos Lingua Portuguesa (2° Ano) revelou dados
significativos sobre a representacdo de criancas negras em diferentes contextos e
atividades. Ao longo dos oito capitulos, foram identificadas 235 atividades, das quais 94
envolvem criangas negras (38 meninos negros e 56 meninas negras), representando
40% do total. As criancgas brancas participaram de 135 atividades (64 meninos brancos e
71 meninas brancas), correspondendo a 54% do total. Dentre as crian¢as ndo negras, 9
eram amarelas (4 meninos e 5 meninas) e 6 eram indigenas, 0 que representa
aproximadamente 4% e 2% do total de representacbes, respectivamente. Essa
distribuicdo evidencia uma sub-representacdo de criancas negras e indigenas nos
materiais didaticos, o que pode contribuir para a perpetuacdo de estereétipos e a
invisibilizacdo dessas popula¢cdes no contexto educacional.

No primeiro capitulo, "Animais Personagens"”, foram registradas 40 atividades,

com 18 participagbes de criangas negras e 22 de criangas brancas. As atividades
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incluiam brincadeiras, atividades ao ar livre, artisticas e educacionais. Destacam-se
representacdes como um bebé negro chupando chupeta, uma menina negra praticando
surfe e um menino negro com roupa de judd. Apesar da presenca significativa de criancas
negras, a distribuicdo ainda ndo € equitativa, com atividades como crianc¢as pintando uma
arvore e criancas fantasiadas sendo predominantemente representadas por criangas nao
negras.

No segundo capitulo, "Momentos da Infancia”, foram descritas 35 atividades, com
15 participacOes de criangas negras, 19 de criancas brancas e 1 de crianca amarela. As
atividades incluiam brincadeiras, atividades educacionais e outras a¢fes cotidianas.
Representagbes como dois meninos negros tirando selfies e uma menina negra sorrindo,
mostrando que esta banguela, foram observadas. No entanto, atividades como criancas
lendo jornais e grupos de criancas em brincadeiras ainda apresentam uma
predominéancia de criangas néo negras.

No terceiro capitulo, "Trocando Mensagens", foram registradas 30 atividades, com
11 participacdes de criangas negras, 19 de criancas brancas e 3 criancas amarelas. As
atividades incluiam brincadeiras, artisticas e educacionais. Observou-se a representacao
de um menino negro pegando um bilhete da geladeira e uma menina negra acariciando
um cachorro. Contudo, atividades como criancas conversando com adultos e grupos em
sala de aula ainda apresentam uma maior presenca de criancas ndo negras.

No quarto capitulo, "Carta a Vista", foram identificadas 20 atividades, com 9
participacfes de criancas negras, 10 de criancas brancas e 1 de crianca amarela. As
atividades incluiam lazer, brincadeiras e educacionais. Representagfes como um menino
negro fazendo bolinhas de sabdo e uma menina negra entregando uma carta foram
observadas. No entanto, atividades como criancas escrevendo cartas e esperando na fila
ainda apresentam uma predominancia de crian¢as ndo negras.

No quinto capitulo, "Palavras que Encantam e Ensinam”, foram registradas 38
atividades, com 17 participacOes de criancas negras e 20 de criancas brancas, além de
1 crianca amarela. As atividades incluiam lazer, educacionais e artisticas.
Representa¢cbes como duas princesas (uma negra e uma nao negra) conversando e um

grupo de criancgas lendo livros foram observadas. Apesar disso, atividades como criangas
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subindo em pé de feijdo e sereias ainda apresentam uma maior presenca de criancas
nao negras.

No sexto capitulo, "Quando Explicar € uma Histéria", foram descritas 28 atividades,
com 11 participacdes de criancas negras e 17 de criancas brancas. As atividades
incluiam lazer, atividades educacionais e outras acfes. Observou-se a representacao de
um menino negro ilustrando atividades sobre silabas e uma menina negra representando
mitologia afro-brasileira. No entanto, atividades como criangas gravando videos e grupos
em sala de aula ainda apresentam uma predominancia de criancas nao negras.

No sétimo capitulo, "Aqui Tem Cantigas e Versos", foram registradas 15
atividades, com 6 participacdes de criangas negras e 9 de criancas brancas. As atividades
incluiam lazer e educacionais. Observou-se a representacdo de uma menina negra
sorrindo e um menino negro tocando violdo. Contudo, atividades como criancas
brincando de ciranda e grupos em sala de aula ainda apresentam uma maior presenca
de criangas n&o negras.

No oitavo capitulo, "E Bom Comemorar!", foram identificadas 30 atividades, com
13 patrticipacdes de criancas negras e 17 de criancas ndo negras. As atividades incluiam
lazer, educacionais e artisticas. Representacfes como uma menina negra dancando e
um menino negro tocando pandeiro foram observadas. No entanto, atividades como
criancas em festas de aniversario e grupos em sala de aula ainda apresentam uma
predominéancia de crian¢cas ndo negras.

A analise do Livro 02 revelou que, embora as criangas negras estejam presentes
em uma média de 40% das atividades, sua representacdo ainda € desigual em relacao
as criancas brancas. A sub-representacao de criancas negras, amarelas e indigenas nos
materiais didaticos reflete desigualdades sociais existentes e contribui para a
perpetuacdo de estereotipos raciais. Portanto, € fundamental que os materiais didaticos
sejam revisados para garantir uma representacédo mais justa e diversificada, promovendo
a inclusdo e a valorizacdo de todas as criancas, independentemente de sua origem
étnico-racial.

O Livro 03 - Aprender Juntos: Lingua Portuguesa (3° Ano) apresenta a presenca
de personagens negros, brancos, amarelos e indigenas em diferentes atividades e

categorias. Ao longo dos oito capitulos analisados, foram identificadas 210 atividades,
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das quais 91 envolvem criancas negras (40 meninos negros e 51 meninas negras),
representando 43,33% do total. As criangas brancas participam de 113 atividades (58
meninos brancos e 55 meninas brancas), correspondendo a 56,67% do total. Além disso,
foram registradas 6 participacdes de criancas amarelas (3 meninos e 3 meninas) e 8 de
criancas indigenas, o que representa aproximadamente 8,4% e 11,28% do total de
representacoes, respectivamente. Essa distribuicio evidencia uma sub-representagéo de
criancas negras e indigenas nos materiais didaticos, o que pode contribuir para a
perpetuacdo de esterestipos e a invisibilizacdo dessas populacdes no contexto
educacional.

No primeiro capitulo - "Cultura de Paz", foram registradas 35 atividades, com 15
participacdes de criancas negras, 18 de criancas brancas e 2 de criancas amarelas. As
atividades incluiam brincadeiras, atividades ao ar livre, artisticas e educacionais. O
segundo capitulo - "Do Lado de La e do Lado de C4" apresentou 30 atividades, com 13
participacdes de criancas negras e 17 de criangas brancas. Neste capitulo, as atividades
foram predominantemente de lazer e educacionais. Ja no terceiro capitulo - "Vivam os
Animais!", foram descritas 28 atividades, com 11 participacdes de criancas negras e 17
de criancas brancas. As atividades incluiam brincadeiras, artisticas e educacionais.

O quarto capitulo - "Amiga Bicicleta" apresentou 22 atividades, com 9
participacdes de criancas negras e 13 de criancas brancas. Neste capitulo, as atividades
foram principalmente de lazer e educacionais. No quinto capitulo - "Medo de Qué?", foram
registradas 30 atividades, com 13 participacdes de criancas negras, 16 de criancas
brancas e 1 de crianca amarela. As atividades incluiam lazer, educacionais e artisticas.
O sexto capitulo - "S6 Acredito Vendo!" apresentou 23 atividades, com 11 participacdes
de criancas negras, 12 de criancas brancas e 2 de criancas amarelas. As atividades foram
predominantemente de lazer e educacionais.

No sétimo capitulo - "Cada Um é Como E", foram descritas 12 atividades, com 4
participacdes de criancas negras e 8 de criancas brancas. As atividades incluiam lazer e
educacionais. Por fim, o oitavo capitulo - "Viver Juntos" apresentou 28 atividades, com
11 participagOes de criangas negras, 16 de criancas brancas e 1 de crianga amarela. As

atividades foram de lazer, educacionais e artisticas.
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Tanto no Livro 02 quanto no Livro 03, h& a representacdo de crianc¢as indigenas
no ultimo capitulo, com 8 apari¢cdes, enquanto as criangas consideradas amarelas
aparecem 6 vezes em ambos os livros, mas em momentos diferentes. Essa analise
reforca a necessidade de uma revisdo critica dos materiais didaticos, visando garantir
uma representacdo mais equitativa e diversificada, que valorize todas as criancgas,
independentemente de sua origem étnico-racial.

A analise quantitativa das representacdes visuais no Livro 04 - Aprender Juntos:
Lingua Portuguesa (4° Ano) oferece uma visdo detalhada sobre a presenca de
personagens negros, brancos, amarelos e indigenas em diferentes atividades e
categorias. Ao longo dos oito capitulos analisados, foram identificadas 236 atividades,
das quais 100 envolvem criancas negras (46 meninos negros e 54 meninas negras),
representando 42,37% do total. As criancas nao negras participaram de 136 atividades
(68 meninos brancos e 66 meninas brancas), correspondendo a 56,28% do total. Dentre
as criancas nao negras, 1 (0,42%) era amarela e 1 (0,42%) era indigena, o que
representa uma sub-representacao significativa. Essa distribuicdo evidencia uma sub-
representacdo de criancas negras, amarelas e indigenas nos materiais didaticos, o que
pode contribuir para a perpetuacao de esteredtipos e a invisibilizacdo dessas populacdes
no contexto educacional.

No primeiro capitulo - "Mundo de Encantamentos", foram registradas 40
atividades, com 17 participacbes de criancas negras e 23 de criancas brancas. As
atividades incluiam brincadeiras, atividades ao ar livre, artisticas e educacionais. O
segundo capitulo - "Lugares e Objetos Magicos" apresentou 35 atividades, com 15
participacdes de criancas negras e 20 de criancas brancas. Neste capitulo, as atividades
foram predominantemente de lazer e educacionais. Ja no terceiro capitulo -
"Personagens Encantadoras”, foram descritas 30 atividades, com 11 participacdes de
criangas negras e 19 de criangas brancas. As atividades incluiam brincadeiras, artisticas
e educacionais.

O quarto capitulo - "Contos e Proezas da Cultura Popular" apresentou 20
atividades, com 9 participagdes de criancas negras e 11 de criangas brancas. Neste
capitulo, as atividades foram principalmente de lazer e educacionais. No quinto capitulo
- "No Cinema", foram registradas 38 atividades, com 17 participa¢cdes de criangas negras
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e 21 de criancas brancas. As atividades incluiam lazer, educacionais e artisticas. O sexto
capitulo - "Figue Ligado!" apresentou 28 atividades, com 11 participacdes de criancas
negras, 16 de criancas brancas e 1 de crianca amarela. As atividades foram
predominantemente de lazer e educacionais.

No sétimo capitulo - "Aventuras e Viagens", foram descritas 15 atividades, com 6
participacbes de criancas negras, 8 de criancas brancas e 1 crianca indigena. As
atividades incluiam lazer e educacionais. Por fim, o oitavo capitulo - "As Diferentes
Formas de Ser e de Observar' apresentou 30 atividades, com 13 participacbes de
criangas negras e 17 de criangas n&o negras. As atividades foram de lazer, educacionais
e artisticas.

A analise do Livro 05 - Aprender Juntos: Lingua Portuguesa (5° Ano) revelou dados
significativos sobre a representacdo de criancas negras em diferentes contextos e
atividades. Ao longo dos oito capitulos, foram identificadas 236 atividades, das quais 100
envolvem criangcas negras (46 meninos negros e 54 meninas negras), representando
42,37% do total. As criangas nao negras participaram de 136 atividades (68 meninos néo
negros e 68 meninas nao negras), correspondendo a 57,63% do total. Dentre as criancas
nao negras, 8 (2 meninos e 6 meninas) eram amarelas e 8 (5 meninos e 3 meninas) eram
indigenas, o que representa 3,39% e 3,39% do total de representacdes, respectivamente.
Essa distribuicdo evidencia uma sub-representacdo de criangas negras, amarelas e
indigenas nos materiais didaticos, o que pode contribuir para a perpetuacdo de
esteredtipos e a invisibilizacado dessas populacdes no contexto educacional.

No primeiro capitulo - "Na Feira Tem Cultura”, foram registradas 40 atividades,
com 17 participacbes de criancas negras e 21 de criancas brancas e 2 de criangas
amarelas. As atividades incluiam brincadeiras, atividades ao ar livre, artisticas e
educacionais. Destacam-se representacdes como um menino negro puxando a camiseta
de um adulto para chamar a atencéo e uma menina negra olhando para frente e sorrindo.
Apesar da presenca significativa de criangas negras, a distribuicdo ainda ndo é equitativa,
com atividades como criangas tocando instrumentos e grupos em sala de aula sendo
predominantemente representadas por criangas nao negras.

No segundo capitulo - "Teatro, Historias e Mamulengos”, foram descritas 35
atividades, com 15 participacdes de criancas negras e 20 de criancas brancas. As
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atividades incluiam brincadeiras, atividades educacionais e outras a¢fes cotidianas.
Representacbes como um menino negro fantasiado de sol e uma menina negra com
coroa de rainha foram observadas. No entanto, atividades como criancas brincando com
fantoches e grupos em sala de aula ainda apresentam uma predominancia de criancas
nao negras.

No terceiro capitulo - "Quando a Gente Nao Estd Legal", foram registradas 30
atividades, com 11 participacGes de criancas negras, 19 de criancas brancas e 1 de
crianca amarela. As atividades incluiam brincadeiras, artisticas e educacionais.
Observou-se a representacdo de um menino negro lendo algo em sala de aula e uma
menina n&o negra recebendo uma flor de um menino negro. Contudo, atividades como
criancas lendo livros e grupos em sala de aula ainda apresentam uma maior presenca de
criangas ndo negras.

No quarto capitulo - "Consumir o Qué... e Para Qué?", foram identificadas 20
atividades, com 9 participagbes de criangas negras e 11 de criancas brancas. As
atividades incluiam lazer, brincadeiras e educacionais. Representacdes como um menino
negro sorridente representando a palavra "caixa" e uma menina negra tirando uma selfie
com o celular foram observadas. No entanto, atividades como criangas observando
produtos na prateleira e grupos em sala de aula ainda apresentam uma predominancia
de criangas n&o negras.

No quinto capitulo - "Agora a Histéria é Outra", foram registradas 38 atividades,
com 17 participacdes de criancas negras e 21 de criancas brancas. As atividades
incluiam lazer, educacionais e artisticas. Representacées como duas princesas (uma
negra e uma nao negra) conversando e um grupo de criancas lendo livros foram
observadas. Apesar disso, atividades como criancas subindo em pé de feijao e sereias
ainda apresentam uma maior presencga de criangas nao negras.

No sexto capitulo - "Identidade e Conflito", foram descritas 28 atividades, com 11
participacdes de criancas negras e 16 de criangas brancas, além de 1 crianca amarela.
As atividades incluiam lazer, educacionais e outras a¢des. Observou-se a representacao
de um menino negro ilustrando atividades sobre silabas e uma menina negra

representando mitologia afro-brasileira. No entanto, atividades como criangas gravando



80

videos e grupos em sala de aula ainda apresentam uma predominancia de criancas nao
negras.

No sétimo capitulo - "Defender Ideias"”, foram registradas 15 atividades, com 6
participacOes de criancas negras, 7 de criancas brancas e 2 criancas amarelas. As
atividades incluiam lazer e educacionais. Representacdes como uma menina negra
sorrindo e um menino negro tocando pandeiro foram observadas. Contudo, atividades
como criancgas brincando de ciranda e grupos em sala de aula ainda apresentam uma
maior presenca de criancas nao negras.

No oitavo capitulo - "Transforme Ritos de Passagem", foram identificadas 30
atividades, com 13 participagOes de criancas negras, 8 de criangas brancas, 1 de crianca
amarela e 8 criancas indigenas. As atividades incluiam lazer, educacionais e artisticas.
Representacbes como uma menina negra dancando e um menino negro tocando
pandeiro foram observadas. No entanto, atividades como criangas em festas de
aniversario e grupos em sala de aula ainda apresentam uma predominancia de criancas
nao negras.

A analise do Livro 05 revelou que, embora as criangas negras estejam presentes
em uma média de 42,37% das atividades, sua representacao ainda é desigual em relacédo
as criancas ndo negras. A sub-representacao de criancas negras, amarelas e indigenas
nos materiais didaticos reflete desigualdades sociais existentes e contribui para a
perpetuacdo de esteredtipos raciais. Portanto, € fundamental que os materiais didaticos
sejam revisados para garantir uma representacdo mais justa e diversificada, promovendo
a inclusdo e a valorizagcdo de todas as criancas, independentemente de sua origem
étnico-racial.

A seguir, ha duas tabelas: uma que demonstra a representacdo de criancas negras
(pretas) em cada livro e outra com a representacéo de criangas ndo negras (nao pretas)

em cada livro e suas respectivas porcentagens.



TABELA 1- Representag&o da crianga negra no LD.
Participacéao
Meninas
Negras

Livro

Livro 01
Aprender
Juntos 1°
Ano

Livro 02 -
Aprender
Juntos 20
Ano

Livro 03 -
Aprender
Juntos  3°
Ano

Livio 04 -
Aprender
Juntos 40
Ano

Livio 05 -
Aprender
Juntos 50
Ano

Total
Atividades

235

210

210

236

236

de | Participacao

Meninos
Negros

Fonte criagcdo da autora, (2025)

38

30

40

46

46

TABELA 2- Representacao da crianca ndo negra
Participacéao

Livro

Livro 01
Aprender
Juntos 1°
Ano

Livro 02
Aprender
Juntos 2°
Ano
Livro 03
Aprender
Juntos 3°
Ano
Livro 04
Aprender
Juntos 4°
Ano
Livro 05
Aprender
Juntos 5°
Ano

Total
Atividades

235

210

210

236

236

Negros

Fonte criacdo da autora, (2025)

de | Participacéo
Meninos N&o Meninas

139

124

119

136

136

Negras

56

36

51

54

54

Nao

42

45

36

45

45

Total

Participacbes

94

66

91

100

100

81

de Porcentagem de
Representacao

40%

39,29%

43,33%

42,37%

42,37%

Total de  Porcentagem de
Participacfes Representacéo
N&ao Negras N&o Negra
181 60%
169 60,71%
155 56,67%
181 57,63%
181 57,63%
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O livro que apresentou a maior representatividade de criancas negras foi o Livro
03 - Aprender Juntos: 3° Ano, com 43,33% de participacdes. Esse dado € significativo,
pois indica um esfor¢co em incluir a diversidade étnico-racial nas narrativas e atividades
propostas, contribuindo para uma educagéo mais inclusiva e representativa. Por outro
lado, o Livro 02 - Aprender Juntos: 2° Ano apresentou a menor representatividade, com
apenas 39,29% de participantes de criancas negras. Essa discrepancia evidencia
lacunas e desafios na representacdo equitativa, ressaltando a necessidade de uma
reflexdo critica sobre como os materiais didaticos podem perpetuar ou romper com
esteredtipos raciais.

A analise dessas representacdes € crucial para garantir que todas as criancas se
vejam refletidas nos conteddos que consomem, promovendo um ambiente educacional
que valorize a diversidade e a inclusdo. Até este ponto, foram apresentados dados
quantitativos em relacdo a colecdo de livros didaticos selecionada. Essa abordagem
permitiu ndo apenas identificar padrdes de representacdo, mas também discutir como
essas praticas influenciam o desenvolvimento dessas criancas, destacando a

necessidade de materiais didaticos mais inclusivos e representativos.

3.4 ANALISE QUALITATIVA

Com base nos dados fornecidos, foi realizada uma analise qualitativa comparativa
entre os dois livros didaticos, destacando a maior representacéo (Livro 03 — 3° Ano, com
43,33%) e a menor representacao (Livro 02 — 2° Ano, com 39,29%). A seguir, apresenta-
se uma discussao detalhada, organizada em tabelas e categorias, para evidenciar as

diferencas e semelhancas nas representacoes.
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Figura 1- Capa livro didatico 2° Ano Figura 2- Capa livro didatico 3° Ano
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Fonte: Silva; Silva (2021) Fonte: Silva; Silva (2021)

A escolha das categorias de analise: brincadeiras, atividades educacionais,
atividades artisticas, atividades tecnoldgicas foi fundamental para compreender as
representacbes de criangcas negras nos materiais didaticos. Cada categoria permite
observar como as criangas negras sao retratadas em diversas situacdes apresentadas
nos livros. Por meio da catalogacao das participacdes em cada uma dessas categorias,
torna-se possivel identificar padrées de representacéo e avaliar se os materiais didaticos
perpetuam ou rompem estereotipos raciais. Essa abordagem fundamenta-se em critérios
estabelecidos na metodologia da pesquisa, que orientam a avaliagdo das imagens e
textos presentes nos Livros Didaticos.

3.4.1 Categoria brincadeiras

As brincadeiras sado essenciais para o desenvolvimento social, emocional e
cognitivo das criancas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que o brincar
€ uma prética fundamental na educacao infantil, pois permite que as criancas explorem,
experimentem e compreendam o mundo ao seu redor. De acordo com a BNCC, "o brincar
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€ uma forma de expressdo e comunicacdo, que possibilita a crianca vivenciar e
compreender a realidade" (Brasil, 2017). Além disso, o documento enfatiza que as
experiéncias ladicas contribuem para o desenvolvimento de habilidades sociais,
emaocionais e cognitivas, constituindo um componente central na formacao da da crianca.
O brincar é uma pratica que pode ser vista como parte integrante da infancia, muitas
vezes definindo o que significa ser crianga. Gurski (2012, p. 72) afirma que “o brincar
seria um dispositivo de criacdo presente quando algumas condi¢des da infancia sao
mantidas”.

Ao examinar como as criangas negras sao representadas nessas atividades
ludicas, é possivel identificar se elas estdo sendo retratadas em sua condicao de criancas
ou se estdo sendo estereotipadas, conforme o que Hall (2016) chama de pratica de
fechamento e exclusdo. Para o autor, uma pratica representacional, como é o caso do
estereotipo, tenta fixar os significados, escolhendo um Unico e apagando os demais. Uma
das estratégias frequentemente utilizadas para isso € a separacdo, ou seja, a
demarcacao de fronteiras e a exclusdo do que néo pertence. Gouvéa (2007) destaca que
as representacdes sobre a infancia, presentes em préticas culturais, ndo apenas refletem,
como também constroem a noc¢ao de infancia, influenciando a forma como as criancas
se veem e como sao vistas pela sociedade. Além disso, Hall (2016) argumenta que as
representacdes culturais sdo fundamentais na formacgao da identidade, pois moldam as
percepcdes sociais e as relacdes de poder.

A andlise do Livro 02 - 2° Ano evidencia a representacdo da crianca negra na
categoria das brincadeiras. Verifica-se que, embora a crianga negra aparega nas
ilustracdes, sua representacdo € limitada, pois frequentemente se restringe a meras
ilustracbes de atividades, sem um contexto que valorize sua participacdo nas
brincadeiras. Por exemplo, as atividades ludicas apresentadas no livro incluem jogos e
brincadeiras, mas a presenca da crianca negra nao reflete uma vivéncia ativa.

Em contraste, as criancas brancas sao representadas de forma mais frequente em
contextos de brincadeiras que destacam sua participacdo. Além disso, a andlise revela
que as criancas indigenas e asiaticas sdo quase inexistentes nas representacdes de

atividades ludicas, o que contribui para a marginalizacao desses.
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Essa auséncia de um contexto significativo para a crianca negra, assim como a falta de
representacfes de criancas indigenas e asiéticas, pode ser compreendida a luz das
discussbdes de Silva (2005), que aponta que a omissao de representacdes contribui para
a perpetuacédo de estereotipos e para a marginalizacdo de grupos étnicos. Portanto, a
andlise das representacdes nas brincadeiras é crucial para entender como as narrativas
nos materiais didaticos podem influenciar a percepc¢ao das criangas sobre si mesmas e
sobre 0s outros.

Figura 3- llustragéo bebé
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Figura 5- Menino fazendo Figura 6- Menino fazendo bolinha de sab&o (aproximado)
bolinha de sab&o

L Nas palavras das atividades anteriores, vocé observou que o c e
o ¢ representam o mesmo som. Complete o quadro a seguir de
acordo com o que vocé descobriu.

* Quando usamos o ¢ representando o ; &
mesmo som que na palavra doce, as
letras que aparecem logo depois dele

sao ou
Exemplos: céu, doce, cinto, bicicleta.

-

Complete o quadro a seguir de * As letras que vém logo depois do ¢ séo ;
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acordo com o que

ou

* Quando ut 4 -
Exemplos: nagdo, espago, agucar.

mesmo sor
letras que

* O ¢ nunca é usado no de palavras.

ce, cinto, bicicleta.

Jue vém logo depois do ¢ 530

ou
Exemplos: na¢8o, espaco, agicar.

Fonte: Silva; Silva (2021). p137.
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. L Figura 8- llustrando atividade
Figura 7 - Menino ilustrando 9

labirinto.

* Qmm-mnrmmw 3
forme outras palavras em que O f aparece ef
vogal. A primeira palavra j& esta escrita.

Jogos e brincadeiras

Vocé sabia que 0s coelhos gostam de cavar tocas para se
abrigar? Ajude as criancas a encontrar um coelho. Para chegar
& toca, vocé terd de completar as palavras com € ou ¢.

e

boto - broto

Fonte: Silva; Silva (2021).p.270 Fonte: Silva; Silva (2021).p.138

Mas quando se trata da Crianca branca ja € mais visivel essa representacdo com

relacdo contexto do texto e a imagem.
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Figura 9- Crianca no contexto da Figura 10- Crianga no contexto da
brincadeira brincadeira
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Fonte: Silva; Silva (2021).p.41. Fonte: Silva; Silva (2021).p.48.

A auséncia de uma representacdo da crianca negra em situacdes de brincadeira
em seu contexto cultural e social pode acarretar diversas implicacdes pedagogicas. A
falta de identificacdo com os personagens e situacdes representadas pode levar a
dificuldade de construgdo de um pertencimento, resultando em impactos negativos na
autoestima e na formacéo da identidade das criancas negras. Essa desconexao entre a
vivéncia das criancas e as representacées que encontram nos materiais didaticos pode
contribuir para a perpetuacdo de estere6tipos mas isso ndo seria somente na
representacdo da crianca negra mas também nos dos outros grupos representados.

Conforme Hall (2016), os significados culturais ndo estdo apenas nas palavras,
mas também nas imagens, sendo que ambas operam conjuntamente na producédo dos
sentidos sociais. Quando ha desconexdo entre texto e imagem, isto é, quando os
elementos visuais ndo reforcam ou contradizem a mensagem verbal, a representacao
resultante perde forca e pode contribuir para a manutencéo de estereo6tipos, mesmo em
contextos que pretendem ser inclusivos.

Silva (2005) adverte que o livro didatico, enquanto artefato ideolégico,

frequentemente reproduz visdes distorcidas da realidade social, sendo comum a
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presenca de imagens que ndo dialogam com o0s textos propostos ou que apresentam
criangcas negras de forma secundaria e genérica. Essa desarticulacdo compromete o
objetivo pedagdgico de romper com os discursos hegemonicos. Rosemberg (2005)
reforca que a omissdo ou a representacdo esvaziada de determinados grupos,
especialmente em um contexto educacional, colabora para a exclusdo simbdlica e
contribui para a perpetuacao da desigualdade racial. Gomes (2011) e Munanga (2003)
também apontam que, ao ndo desafiar os estereotipos historicamente associados a
populacdo negra, os materiais didaticos falham em seu papel social de promover a
equidade.

Assim, a coeréncia entre texto e imagem ndo pode ser vista como aspecto
secundario, mas como uma exigéncia fundamental para a producdo de materiais que
verdadeiramente se comprometam com a ruptura de esteredtipos e com a valorizacao
das experiéncias das criancas negras no cotidiano escolar.

No Livro Didéatico 3, observa-se uma énfase mais acentuada na propria
brincadeira, evidenciando sua presenca tanto em contextos individuais quanto em
atividades em grupo. Além disso, ha uma relagéo direta entre o contexto da atividade e
sua representacdo, demonstrando como os elementos ludicos sdo utilizados para
favorecer a compreensao e a participacao dos alunos no processo de aprendizagem.

Figura 12-Crianga com contexto na

Figura 11- Criangas brincando em &
atividade

grupo

Substantivo

@ O texto que voce vai ler aprese
e 0s gatos. Note que estso faltal

< pintem sim ou nE0, CONfONME 35 PEerguNtas 3 g

poricia: 3
haoilidade

Fonte: Silva; Silva (2021).p.47. Fonte: Silva; Silva (2021).p.96
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Nas imagens 13 e 14, observamos um grupo de criangas, assim como na imagem
11. Jovino e Couto (2015, p. 50), em uma pesquisa sobre uma colec¢éo de livros didaticos
de espanhol como lingua estrangeira, constataram que a “representagcao de grupos de
pessoas negras propriamente inexiste”. No entanto, € importante ressaltar que a imagem
13 exemplifica um contexto em que a representacao esta alinhada a atividade da unidade.
Nota-se também um esfor¢co para incluir uma diversidade maior nas imagens 11 e 13,
com a presenca de uma menina branca cadeirante na primeira € um menino negro
cadeirante na segunda imagem.

Na figura 13, pode-se afirmar que as criancas estdo engajadas em uma atividade
que pode ser interpretada como intelectual, pois se refere a produ¢cédo de uma pesquisa,
cujo roteiro esta descrito na atividade que a imagem ilustra. Todas as criancas estdo com
objetivos nas méaos, como cadernos, abertos ou fechados, e lapis ou canetas. Outro
aspecto a ser observado é que, enquanto naimagem 11 a menina branca cadeirante esta
em primeiro plano, totalmente integrada a atividade ou a brincadeira, na figura 13 o
menino negro se encontra em segundo plano, um tanto afastado dos outros que

compdem a cena.

Figura 13- Grupo de criangas

Figura 14-Grupo de criangas (Aproximado)
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Fonte: Silva; Silva (2021).p.107. Fonte: Silva; Silva (2021).p.107.
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Stuart Hall (2016) enfatiza que a identidade cultural ndo é fixa, mas construida a
partir de representagfes e praticas sociais. A maneira como grupos sociais s&o
representados nos meios culturais influencia diretamente tanto a forma como se
percebem quanto a forma como sdo percebidos. No contexto educacional, essa
construcdo identitaria ocorre, em grande parte, por meio dos materiais didaticos e das
experiéncias escolares.

A analise do Livro 02 - 2° Ano evidencia que a representacao da crianca negra nas
brincadeiras ocorre de maneira descontextualizada das atividades, limitando sua
participacdo a um papel ilustrativo, sem um vinculo real com sua vivéncia ludica.
Conforme Hall (2016), a auséncia de representacdes pode levar a marginalizacédo
simbdlica, impedindo que determinados grupos se reconhecam nos discursos
predominantes. Isso afeta diretamente o processo de construcdo identitaria e o
sentimento de pertencimento da crianga negra, comprometendo sua autoestima e seu
engajamento escolar.

Por outro lado, no Livro Didatico 03, nota-se um avanco na abordagem das
brincadeiras, que sédo apresentadas de forma mais integrada ao contexto da atividade e
a participacao das criancas (figuras 11, 12, 13). Esse tipo de representacao é essencial,
pois, segundo Hall (2016), a cultura ndo é apenas um reflexo da realidade, mas um
campo de disputas simbdlicas onde a presenca é afirmada ou negada.

Silva (2000) argumenta que a representacéo cultural € um processo dinamico que
envolve poder e resisténcia. Para ele, a inclusdo de diferentes culturas nos materiais
didaticos ndo apenas enriquece o conteudo educacional, mas também promove equidade
e justica social. A representacdo de minorias de forma auténtica e significativa é
importante para rompimento de esteredtipos. Silva (2000) destaca que a educacéo tem
0 potencial de ser um espaco de transformacao social, onde as representac¢des culturais
podem desafiar e subverter as narrativas dominantes.

Assim, a analise dos Livros Didaticos a partir das teorias de Hall (2016), Silva
(2000) e hooks (1994) na categoria de brincadeiras reforca a necessidade de repensar
as representacdes presentes na educacgéo. Para que a escola cumpra seu papel na

formacao de cidadaos criticos e conscientes, é fundamental que os materiais didaticos
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contemplem, de forma significativa, a diversidade cultural, garantindo que todas as

criangas se sintam reconhecidas e valorizadas em sua trajetéria educacional.

3.4.2 Categoria atividades educacionais

Na andlise dos dois livros, observa-se que as criancas negras estao representadas
nas atividades educacionais, embora com uma frequéncia menor em comparacao as
criancas brancas. Essa representacdo, ainda que presente, ocorre em diversos
contextos, como em sala de aula, o que sugere um esfor¢o para incluir a diversidade
étnico-racial nas narrativas educacionais. No entanto, a disparidade na frequéncia de
representacao evidencia a necessidade de uma abordagem mais equitativa e inclusiva,
alinhada com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que afirma que
"o curriculo deve garantir a valorizacdo da diversidade étnico-racial, promovendo a
incluséo e a equidade no ambiente escolar" (Brasil, 2018, p. 12). Essa diretriz ressalta a
importancia de assegurar que todas as criancas se sintam representadas e valorizadas
em suas experiéncias educacionais, contribuindo para a formacédo de uma sociedade

mais justa e igualitaria.

Figura 15- Interagindo entre Figura 16- Interagindo entre Figura 17- Interagindo entre
pares no LD 02 pares no LD 02 pares no LD 02
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Fonte:Silva; Silva (2021).p.39. Foﬁtén:gi‘i'\ﬂ/a; Silva (2021).p.38 Fonte: Silva; Silva (2021).p.51.



Figura 18- Criancas Interagindo LD 3
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Figura 20- Representacéo em

grupo LD 2
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Figura 19- Criangas interagindo LD 3
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Fonte: Silva; Silva (2021).p.171.
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Figura 21- Representacéo 20 Aproximada
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Figura 22- Interagindo em
grupo no LD 2
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Figura 25-Interagindo em
grupo LD 2

2.

Ensajer como vocks v
80 puplico, £ mor

3. Decidam em g.a n
diferentes para as o
rezlear slgurs ac

4. Cnsalem virias vozes aié Gue (¢dos 6o gruae consgam se
lemrbrar de sud parte c2 histdria

S. Combirer urma forma ce agradecer 30 pablico 1o fial oz
cortecdo e hislorias

6. No dia o2 aoresentacac, comacem uizenco o nome do conte
Conterr 2 histdria em lom de voz adequado para cue tcdos
©ON5 gam ouvir. Lemibramise de olhar pars & plateia o de
2gracener a0 prblico ne final da aaresenzacio.

7. Mo mremnents em que o5 ouiros 9eupes estivererr so
agpresentance, aucam cam baslatts atencéo e respeicc a

segurer o Ivro e Mostar as Mmage
T8 GUE TCdos Consigam ver as IMagens
DITENt0s 5813 USar ¥OZes.
N A 'S BTocEc Bl

frstaia cantada por 2 es.
Avaliagdo
verifiqus s wocd realizou looss 35 ctapas da aliv dade

U 5C VAl prac ser se organ zar melher para ume prax ma
anresentacac Converse Com 05 co'egas & o professor sobre 83
quasldes abaixa.
* ki consequi contari
* Useium tom de vez
* O grupo conseguiu
imparlants dela?
* As iMagens “oram Mostracas
e mode cue lodes pudes-
Sern ve-as?

e 04 histéra pela i Lol responsds
iuade para que Lodes mie ouv sser?
tgc @ nistdria nteira ou faltou algomi par

* Soram usacas vz
estacacos a guns
M mais emocac,
N 05 £rE3I0s?
* Escutel com atencio s
icontacio o histdra dos
outros grupes?

~
[ 150\ orema v e

Fonte: Silva; Silva (2021).p.164.
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Figura 23- Interagindo em Figura 24- Aproximagéo 23
grupo LD 2

\a, oralidade

ontag@o de histérias com apoio de imagens

Antes mesmo | @A & o =
® @
&

£ encantamento, por
- a.guém contar
< histéras
gora, o srofessor
GANIZAr GIUPOR
B quiatro estudantes,
cés vBo cortar ums
3 com base nas imagens de um Iivro. A hisiéria serd cont
s ce clesse e a Uma turma 26 1° ano da escola em gue
tudam
entocdes para a produgio

(olessar val apresantar elguns livros de conios de
mento para oue vocds escalnam um deics

setante observar as imegens do (vro com atenc
parte da hstdria Se orecsarem, clamem o orofessor
r vocss na leitura do texto @ ne nterpretscso de cada
™ do ffvro.

1am 3 hisidr'a em trechos e decidam quem vei contar
s uma das partes. No dia da apresentaco, vocés n3o ceven
s6na A proposia é cue cada estudante conte 2 sua parte

@ com base ne que lew e nas imagens, q.e devern ser Fonte: Si'va; si Iva

~adas 30 pulico durante a acresertacao,

aragdo da fala

vl e s B g s xpstes (2021).p.163.

e aCI0N% COM &
s50a “Cra uma vez', "Na manna seguinte
o & da amanheceu”, oy, no tinal da nistéra. °E vivaram ‘eiizas
sempre?, °F foram fel zes pare sempra”. enlre outeas

Fonte: Silva; Silva (2021).p.163.

Figura 26-Aproximacao 25

Fonte: Silva; Silva (2021).p.164.



Figura 27- Interagindo em
grupo LD 3

Fonte: Silva; Silva (2021).p.50.

Figura 29- Menino Protagonista em
representacao de atividade
educacional LD 02

Lembre-se ae Gue 3 18geNGa UEYE BHITIT: it wiry s
tenba relagdo com a imagem.
» Escreva, no caderno, um rascuntbo das legendas. Lembre-se
de separer as palavras, de xanco L e50acc entre elas, e de
<gvar as frases e 03 nOmMes das pesscas com letra inicial

e5¢:
matscula
liagdo e reescrita
Antes de passar as 'egendas a limpo, 'ea as operguntas ¢o
&ro e pirie sim ou ndo coma resposta

com as imagens que escal?

s legendas Ler el

delxe:

ho escrd spuco entre us palavras?

£503s com letra maidsc)'a?

micie as frases ¢ o rorme das

Denois de respander as perguntas, faca as alteracdes oue

s necessdrias, Verifique se & preciso acrescentar informactes
corrigir a escrita de alguma palavra. Depois. cole as imagens
lolnidas ou ilustre as cenas nas folhes do album.

Agora ¢ a nora de escrevera versao definitiva das legendas ras

sgens e mentar a capa,

kulagao do texto

| eve o dlbum para casa e
mostre aos familiares. Pergunie
2 opiniao de cada um & ouga-a
com atencao:

Depois que seus familiares
tiverem visto o album, vace
poce S& reunir ém uMma roca
de conversa corm Seus coedas
para maostrar sua Procucac &
connecer & deles.

wseaias ute (‘

Fonte: Silva; Silva (2021).p.64.
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Figura 28- Interagindo em
grupo LD 3

voce gastou de participar de rmontagey de

A suratas ¢ senavpta e reve [ 269

Fonte: Silva; Silva (2021).p.269.

Figura 30-Menina Protagonistaem
representacgdo de atividade educacional
LD 02

OO0 0

Observe as figuras e escreva nos baldes o que vocé acha gue:
a. o garcto estd dizendo para seu cachorro

b. & garota esta pensando durante a eiture de livro.

N

duzentos e noventa e um ( 201 |

Fonte: Silva; Silva (2021).p.291.

94



Figura 31- Grupo em sala de aula
LD 2

¢ Dando asas & produgao
Cartéo pessoal

Nesle capituio, além ce ver ¢ bilhete que o Urso-Maluco
escreveu para a Dona-Cogorha-Cor-ce-Rosa, vocd estudou
carloes pessons.

Agora € ¢ momento de car asas & imagiracdo. Vocé e um
colega vao procduzir um cartdo pesscal Veja a seguir como faz

© que vou produzir

Forme dupe comm um
colega, Vocés vao criar um
cartdo para dar a alguem
que trabalhe na escola Para
que togos oy funciondrios
recebam um cantdo, o
professcr val arentar as
duplas s00re 0 006500 tara
Quermn voces vio escrover.

05 cartdes proouzidos
sarlo deixados em uma calxa
chamads Correio-surpresa.

Orientagbes para a produglio

1. Parsem no formeaio que o cartio va ter & ne Lipo de
mensagem oue yocés querem transmitic. O cartdo pode
oxpressar sertimentos de amizade. de areliddc ou até
carabenizer alguém pe'c anvarsdrio oy o7 outro motivo,

2. Procurem, oM foviSias @ BN JOrnais, IMAgeNs & PA avIas para

1537 N0 CArtdo. Vocés também sodem imprmir imagens
a intarnat. com & gjuca de um adulto, ou user figurinhas,

5 OU Malerias como semantes. boldes, tecidos, entra.

outros. Aldm disse, vocks podem fazer deserhos para llustrar

o cartdo. O professor val orienta-ios na escolha do tipo de

papel e do Lameanno do cartio

10\ cento dex

Fonte:Silva;

Figura 33- Em salade aula LD 2

No caderno, escrevam o rascunho do texto que val
compor o cartdo. O texto pode ter palavras de afeto ou de
agradecimento, transmitir uma mensagem bem-humorada ou
apresentar uma frase ou um verso de que vocés gostem.
_ Lembrem-se de escrever, antes do texto, o nome da pessoa
oara quem vao enviar o cartao e de colocar 0 nome de vocés
no final, apds @ mensagem.
Usem letra inicial maiUscula no comeco das fras
nicio do nome de pessoas. Usem sinais de pontuacdo onde
forem necessarios.
| Releiam o texto e combinem juntos de que modo vocés vao
distribuir as palavras no cartao.

es e tambem no

paliagdo e reescrita
| Releiam o texto que vocés escreveram. Depois, leiam as
suntas da tabela abaixo e pintem sim ou nd@o como resposta.

& =-crevemos o nome do destinataric e dos remetentes? Sim | Nao

2 _<2mos pontuacao adequada, letra inicial maidscula no sim | Nao
meco das frases e também no inicio dos nomes?

8 - cartdo tem imagens ou ilustraces? Sim m

=acam as alteragdes necessarias e escrevam a versao definitiva

-art30 pessoal.

culagao do texto
“ologuem o cartdo
m envelope. Na
desse envelope,
=v3m o nome do

= ~atario. No verso,
am o nome
Cologuem
w=lope na caixa
=o-surpresa.

Fonte: Silva; Silva (2021).p.111.

Figura 32- Aproximacéo 31

Fonte: Silva; Silva (2021).p.110.

Figura 34- Aproximacéo 34

cento e onze

Fonte: Silva; Silva (2021).p.111
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Figura 35- Grupos em salade aula LD 2 Figura 36- Aproximac&o 35
20 para contar aos colegas

O texto lido esta organizado em quatro partes. Em que parte
aparece a lista dos objetos que serdo usados no experimento?

‘ A segunda parte do texto orienta o leitor sobre a forma de
realizar o experimento.

a. Quantas etapas ¢é preciso realizar para chegar ao fim do O
experimento? Escreva o nimero no quadrinho ao lado.

b. Quais s80 essas etapas?

Volte ao texto e faca o que se pede a seguir.

a. Pinte de vermelho a frase gue indica a parte once se diz o que
é possivel coservar apés a real zacdo das as etapas.

b. Pinte de azul a frase que indica a parte onde se explica o
resultado da experiéncia

pe vou produzir

ra, vocé também vai realizar um experimento. Na

, VOCé e os colegas vac escrever um relato sobre o
rimento realizado e gravar um video para contar 3os colegas
sutra turma o que descobriram.

ntagdes para a produgio

orte o texto que esta na pagina

e lela-o com bastante aten¢ao.

e que ele precisa ser concluido.

»cé vai completa-io, escrevendo

e aconteceu no final do

erimento que vai fazer.

Com um colega, facam o
«perimento seguindo as

ntacdes do texto. Em uma

a avulsa, facam um rascunho

=gistrando o que aconteceu.

Sy e R Sem. N
Fonte: Silva; Silva (2021).p.211. Fonte: Fonte: Silva; Silva (2021).p.211.

No livro 3 ;

Figura 37 -Interagindo em
grupo em salade aulaLD 3

Figura 38- Aproximagé&o 42
* Corpo do texto. Nessa oarte, guem escrave relata g p g
acor e expde ideias, sent sensacdes.
opinides, etc
Jse uma linguagem mais informal, espontdnea. € organize o
texto em paragrafos.
Preocupe-se em indicar quando e onde 0s acontecimentos
se desenrolaram, com Quem vocé estava e O que sentiu ou
pensou, os fatos apresent
. =m algum trecho do texto, vocé pode ussr pontuacao que
dé mais expressividade ao relato. Também poede empregar
etra diferente para marcar o sentido do cue conta ou aigum
sentimento, como Mika fez em seu didrio
P. Faca um rascunho e combine com o professor em que folna de
pape vocé passard o texto a limpo

Luiza Abend/ID/BR

illaglo e reescrita

Releia o rascunho da pagina de didrio ¢ responda as perguntas
quadro pintando sim ou n8o como resposta.

axto contém & data em qua o relato fo escrio, seguda de

expresséo difgica 30 danc? i

X x10 indica onde, auando & Com Quem vord ostave no dis
M QUE CCOrEram o8 acortacimentos relatanos?

duzentos e trinta e sete 237

3. hos que revelam seus sentmentos e deias?

4 USOU U8 | 11GUBGEM MAs ASPOrtNE?

Peca o auxilio do professor para avaliar se ha necessidade ce
rrigir ou alterar algo no texto antes de fazer a versdo final . . . . A

llustre a pagina como preferir Fonte Fonte S'IVa, S| |Va (2021)
culagéio dos textos : y

* Os textos poderao ser
expostos em um painel,
que pode ser montado na
biblioteca da escola ou em
outro local que o professor
corsiderar apropriado.

-
Fonte: Fonte: Silva; Silva (2021).p.237.
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Figura 39- Realizando atividade em
salade aula

Ricardinho falou da vantagem do ventilador: refrescar o ambiente & fazero
i portas fechadas.

rcular, principalmente no calor, g 1ando a sa
ara guardar livros,

56 restava continuar e apostar em um bom argumento: o

»m mentiras, o jeito de cada um,
.] Por volta do

votagiio em segundo turno transcorreu tranquilamente. [.

110 sexto voto, o vencedor ainda estava indefinido, Por fim, o tiltin
Ultimo voto: mural. O vencedor ¢ 0 ESPELHO!

\em poderia imaginar que o espelho

) objeto mais votado pela maioria? [ 9|

colocado em um espago de parede, a0

| uma das lousas e perto das janelas,
k m frente & porta. [...]

espelho, majestoso e democratico, ia
. 1do o jeito de cada um.

i
Fonte: Fonte: Silva; Silva (2021).p.247.

Stuart Hall (2016) discute como a representacgao cultural € um elemento central na
construcdo da identidade e do senso de pertencimento. No caso das atividades
educacionais analisadas nos Livros 02 e 03, observa-se que as criancas negras estao
presentes em diversos contextos escolares, como na sala de aula, em momentos de
interacdo e até mesmo em atividades individuais. Embora sua representacdo ocorra com
menor frequéncia em comparacao a das criangas brancas, elas ndo sdo completamente
invisibilizadas nos materiais.

No entanto, a questdo central ndo € apenas a presenca dessas criangas nas
imagens, mas o modo como sado representadas. Hall (2016) aponta que as
representacfes ndo sao neutras; elas carregam significados que podem reforcar ou
desafiar discursos dominantes. Nesse sentido, surge um questionamento fundamental:
as criangas negras sao apresentadas como protagonistas nas atividades educacionais
ou apenas como figuras secundarias?

Conforme Hall (2016), a cultura € um campo de disputa simbolica no qual

determinadas narrativas se tornam hegemadnicas, enquanto outras sdo marginalizadas.
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No contexto das atividades educacionais nos materiais didaticos, a representacdo da
crianca negra estd presente, mesmo que em menor quantidade. Assim como as
representacfes de criancas brancas, amarelas e indigenas, as de criancas negras
também carecem de contextos culturais que poderiam incluir referéncias a tradicoes,
histérias, praticas e contribui¢cdes especificas da cultura afro-brasileira, situando a crianca
negra em um ambiente educacional mais rico e diversificado.

Portanto, é fundamental que as atividades educacionais busquem ndo apenas
representar a diversidade, mas também incorporar diferentes perspectivas culturais. A
inclusdo de praticas culturais variadas nas atividades é essencial para promover um
ambiente escolar que respeite e celebre a pluralidade cultural, enriquecendo a
experiéncia educacional para todas as criancas. Henry Giroux (1997) também se destaca
nesse contexto ao discutir a educacdo como um espaco de luta cultural. Giroux
argumenta que o0s materiais didaticos e as praticas pedagdgicas devem ser
continuamente questionados e reformulados para refletir as diversas realidades dos
estudantes. Ele defende que a educacdo deve capacitar os alunos a questionar as
estruturas de poder e a imaginar novas possibilidades para a sociedade.

Portanto, para que a presenca da crian¢a negra nas atividades educacionais seja
relevante e para que os materiais didaticos avancem além da mera representagdo
numérica e promovam um protagonismo real, é necessario que suas representacdes
deixem de ser estereotipadas. Vale destacar que ja houve avancos na inclusdo da
representacdo da crianca negra em diversas atividades educacionais, como demonstrado
em imagens onde uma crianga negra conversa com a professora e outra em que uma
menina negra esta lendo um trabalho.

Essas representacdes sdo significativas porque mostram as criangas negras em
papéis ativos e engajados no processo educacional. Quando uma crianga negra €
mostrada conversando com a professora, isso sugere um nivel de participacdo e
envolvimento que vai além da mera presenca fisica. Da mesma forma, quando uma
menina negra é retratada lendo um trabalho, isso destaca sua capacidade e seu papel

como estudante ativa e engajada.



Figura 40- Em sala de aula com
protagonismo LD 02

Agora, observem novamente as Ilustractes da historia em
auadrinhos e escolham o modelo de balso adequado para

,mpor a histéria. Em uma folha de papel avulsa, facam o

cunho dos baldes e dos textos que estardo em cada um deles.
ffiquem se vocés escreveram as palavras corretamente. Caso
nam duvidas, pecam ajuda ao professor.

Usem s sinais de pontuacao onde for necessario.

crevam o titulo da historia.

liagho e reescrita
Zeleiam os baldes que vocés escreveram, Leiam as perguntas
quadro e pintem sim ou n8o como resposta.

£1crevi nos baldes a fala ou © pensamento das sim Nao
sonagens ou a fala do narrador?
%2 o desenho dos baldes de acordo com o tipo de sim N8o
“a'a das personagens?

erifiquel @ escrita das palavras? Sim Nao
_ze 03 sinals de pontuacdo? Sim N&o
E5crevi 0 titulo da histéria? Sim Néo

Apos reler o texto dos baldes,

1 se & necessario fazer alguma alteracao
trem O texto ao professor e facam as
racdes de acordo com as orlentacdes dele.
Passem a limpo a versdo final do texto nas
nas 297 e 298 (que vocés recortaram),

e as llustracdes dos quadrinhos e 2
=vam 0 nome de vocés, os autores dessa |
<na Troquem as producdes com 0s
Sas para que uns conhegam o que 0s
oS escreveram,

vlagdo do texto

=.ardem a histérla em quadrinhos que vocé e o colega
mpletaram. Essa producao serd usada na secao Vamos
compartilhar! do capitulo 6

Fonte: Silva; Silva (2021).p.179.

Figura 42- Menina lendo LD 3

“onversem com o professor e verifiguem se ele fem sugestoes
pard meinorar a declamacao.

{2 data comoinada corm o professor, vocés vao declamar

0 noema para a turma e ouvir a declamacac dos coegas.
Cada grupo ficaré responsavel por compor um relato
ervacdo sobre a apresentacao de outro grupo,

ofessor va: INGICar o grupe que voces vao observer
usndc o grupo o qual vocés ficaram responsaveis per

rvar terminar de se apresentar, facsm as anotacdes.

Se necessario, solcitem o auxilio do professor

cliagdo

£00IS das apresentacdes, Converse Com os colegas Q©

15 questdes a seguir,

s0s do poema ficaram engracados? Se nac ficaram,

ome seria possivel menord-0s?

+ O tom de voz estava aproprada e audivel?

+ 4 declamacio for acompanhada de gestos e mov mentes
corporais? Como eram esses gestos e movimentos?

+ Como foi @ reacao dos estucantes que estavam assistindo
2 spresentacio? As pessoas estavam atentas e envolv das
na declamagac?

\ -~

ismaie )

Fonte: Silva; Silva (2021).p.233.

Figura 41- Aproximacé&o 40

Fonte: Silva; Silva (2021).p.233.
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]
Fonte: Silva; Silva (2021).p.179.
Figura 43- Aproximacéo 42
3
|
gs
duzentos e trinta e trés

99

2ok
P
“

Ica



100

Figura 44- Menina escrevendo LD 3

Fonte: Fonte: Silva; Silva (2021). p. 276

Portanto, para que a presenca da crianga negra nas atividades educacionais seja
relevante, é necessario que os materiais didaticos avancem além da mera representacao
numérica e promovam um protagonismo real. Isso significa que as representacdes das
criancas negras devem ser apresentadas de forma a evitar estere6tipos.

E importante destacar que ja houve avancos na representacdo da crianca negra
em diversas atividades educacionais. Por exemplo, em algumas imagens, a crianca
negra € retratada em papéis de protagonismo, COmo em uma cena em que uma crianca
negra conversa com a professora ou em outra em que uma menina negra esta lendo um
trabalho. Essas representacfes sdo passos importantes para uma inclusdo mais
significativa, pois ajudam a construir uma narrativa que valoriza a participacao ativa das
criangas negras no ambiente escolar.

Assim, com base na perspectiva de Hall (2016), reforca-se a necessidade de uma
abordagem mais ampla e continua da diversidade cultural nas atividades educacionais.
Para que a escola seja um espago verdadeiramente inclusivo, € fundamental que as
criangas negras ndo apenas estejam presentes, mas que também sejam protagonistas
na construcdo e expressao cultural, tanto nas atividades educacionais quanto em todo o

processo de ensino-aprendizagem.
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3.4.3 Categoria atividades artisticas

A representacao da crianca negra em atividades artisticas e culturais € um tema
de extrema relevancia, especialmente quando analisamos obras que buscam promover
a diversidade étnico-racial e a histéria e cultura afro-brasileira e africana. No livio em
guestao, encontramos seis imagens que destacam a presenca e a participacdo de
criancas negras em diferentes contextos, reforcando a importancia da representatividade
e da valorizacédo da cultura afro-brasileira. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
enfatiza essa necessidade ao afirmar que "o curriculo deve garantir a valorizacao da
diversidade étnico-racial, promovendo a inclusdo e a equidade no ambiente escolar"
(Brasil, 2018, p. 12). Essa diretriz ressalta a importancia de que todas as criangas se
sintam representadas e valorizadas em suas experiéncias artisticas, contribuindo para a

formacao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Figura 45 - Preparacdo mostra cultural Figura 46- Mostra cultural LD 2

LD 2

Trilha de histérias

N voce leu e produzil nistdrias em gue o ‘sitor &
undo de encantamentos. Neste capitulo 6, conneced

gan
rilna dentro da
aafl

uzentos  catorze

Fonte: Silva; Silva (2021).p. 215. Fonte: Silva; Silva (2021).p.214.

Nas paginas 282 e 283, o Sarau € retratado como um espaco de expressao
artistica e cultural, onde as criancas negras tém a oportunidade de se apresentar e

compartilhar suas habilidades. O Sarau ndo € apenas um evento cultural, mas uma
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representacgdo social que valoriza a voz dessas criangas. Ele simboliza a importancia de
criar espacos nos quais a diversidade seja celebrada e onde as criangas possam se
reconhecer e se sentir representadas.

Essa cena reforca a necessidade de promover atividades que incentivem a
autoestima e o pertencimento cultural, especialmente em um contexto onde a
representacdo negra ainda é insuficiente. Autores como Gomes (2011) e Munanga (2003)
destacam que a valorizacdo da cultura afro-brasileira e a promocédo de espacos de
expressdo sdo fundamentais para a construcdo de uma representacdo positiva para as
criangas negras. Gomes (2011) argumenta que a incluséo de narrativas que reflitam a
diversidade cultural é essencial para o desenvolvimento da autoestima e do senso de
pertencimento, enquanto Munanga (2003) enfatiza a importancia de reconhecer e
valorizar as experiéncias e culturas afro-brasileiras no ambiente educacional.

Além disso, Ferreira (2014) ressalta que eventos culturais sdo oportunidades
valiosas para que as criangcas negras se vejam representadas e possam afirmar suas
identidades em um espaco que celebra a diversidade. A promocdo de atividades
artisticas e culturais ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a
formacdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de valorizar e respeitar as

diferencas.
Figura 47- Ensaio Sarau LD 2

Fonte: Silva; Silva (2021).p 282.
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Figura 48- Apresentacdo Sarau
LD 2

L T R —

Fonte: Silva; Silva (2021).p.283

No Livro 3, nas paginas 82 e 83, a Mostra Cultural é apresentada como um
momento de celebragéo da diversidade, onde as criangas negras tém a oportunidade de
expor seus trabalhos e compartilhar suas tradicoes. Essa cena exemplifica como a
educacao pode ser um instrumento de valorizacao da cultura afro-brasileira, promovendo
0 respeito e a compreensao entre diferentes grupos sociais. A Mostra Cultural € um
espaco de dialogo e aprendizado, onde as criancas podem conhecer a riqueza da cultura
negra e sua contribuicado para a sociedade.

Autores como Nilma Lino Gomes (2011) e Kabengele Munanga (2003) enfatizam
a importancia de espacos que celebrem a diversidade cultural, argumentando que a
valorizacdo das tradigbes afro-brasileiras € fundamental para a constru¢cdo de uma
identidade positiva nas criancas. Gomes (2011) destaca que a inclusdo de praticas
culturais nos ambientes educacionais ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também
fortalece o senso de pertencimento e a autoestima das criangas negras.

Na pagina 109, as criangas sdo retratadas observando uma obra de arte, um
quadro que traz elementos artisticos. Essa cena enfatiza a importancia de expor as
criancas a arte e a cultura desde cedo, incentivando o pensamento critico e a apreciacéo

pela diversidade artistica. A arte é uma ferramenta poderosa para promover a reflexéao e
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o didlogo, conforme argumenta Ferreira (2014), que ressalta que a educacao artistica
deve ser um espaco de incluséo e valorizagéo das diferentes expressoes culturais.
Além disso, autores como Gouvéa (2007) e Hall (2016) reforcam que a arte e a
cultura sdo fundamentais na formacéo da identidade e na constru¢cdo de uma sociedade
mais justa. Gouvéa (2007) aponta que a exposicao a diferentes formas de arte permite
gue as criancas desenvolvam uma compreensao mais ampla do mundo, enquanto Hall
(2016) discute como as representacfes culturais moldam as identidades sociais e
influenciam as relacdes de poder. Portanto, promover a diversidade artistica nas escolas
€ essencial para garantir que todas as criancas se sintam reconhecidas e valorizadas em

suas experiéncias.

Figura 49- Observando Quadrc;

s do

Fonte: Silva; Silva (2021).p.109.

Pesquisadores como Munanga (2003) e Gomes (2011) destacam que a
valorizagdo das tradi¢des culturais, incluindo o folclore, € fundamental para a construcao
de uma representacao positiva nas criancas negras. Munanga (2003) argumenta que "a
educacdo deve reconhecer e integrar as contribuicdes culturais afro-brasileiras,
promovendo um ambiente onde todas as criancas possam se ver refletidas nas narrativas
e praticas escolares" (Munanga, 2003, p. 45). Gomes (2011) complementa essa ideia ao

afirmar que "a inclusdo de elementos do folclore nas atividades escolares ndo apenas
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enriquece o curriculo, mas também fortalece o senso de pertencimento e a autoestima
das criangas" (Gomes, 2011, p. 78).

Além disso, Ferreira (2014) ressalta que a celebracdo de tradicbes culturais
representa uma oportunidade valiosa para promover o respeito e a compreensao entre
diferentes grupos sociais. Por meio dessas celebragfes, as escolas podem criar um
espaco de didlogo e aprendizado, onde as criangcas aprendem sobre a diversidade
cultural que compde a sociedade brasileira.

Figura 50- Ensaio folclore ) .
Figura 51- Apresentacao
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Davis (2016) argumenta que "a educacdo deve ser um espaco de resisténcia e
afirmacgéo cultural, onde as vozes das comunidades afrodescendentes sédo ouvidas e
valorizadas" (Davis, 2016, p. 112). Werneck (2017) complementa essa ideia ao enfatizar

que "a construcdo de uma identidade positiva nas criancas negras esta diretamente
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ligada a sua representacdo nas narrativas educacionais e culturais" (Werneck, 2017, p.
88).

No livro, algumas cenas ilustram atividades que buscam promover a inclusédo e a
valorizacdo da crianca negra. Por exemplo, uma atividade pode envolver a criacdo de
obras de arte inspiradas em tradi¢cdes afro-brasileiras, onde as criangas sao convidadas
a explorar suas raizes culturais. No entanto, a qualidade das imagens pode dificultar a
compreensao completa da atividade proposta.

E essencial analisar as descri¢cdes das atividades e as imagens apresentadas para
entender como elas realmente contribuem para a incluséo e a valorizagdo negra. A arte,
conforme a pesquisa de Lélia Gonzalez (1988), "é uma forma de resisténcia e afirmacéo
da identidade negra, permitindo que as criancas se reconhecam em suas historias e
tradicdes" (Gonzalez, 1988, p. 45). Portanto, uma analise cuidadosa das representacdes
e das atividades € necessaria para avaliar seu impacto real na representacao cultural das
criangas.

A representacao da crianca negra em atividades artisticas e culturais ndo € apenas
uma questdo de visibilidade, mas de empoderamento. Quando as criangcas negras se
veem representadas de forma positiva, elas desenvolvem uma autoestima mais forte e
um senso de pertencimento que é fundamental para seu desenvolvimento integral. Essa
perspectiva € apoiada por autores como Carrara (2010), que afirma que "a inclusdo de
representacdes diversificadas nas praticas educativas é essencial para a formacédo de
cidadaos criticos e conscientes, capazes de valorizar suas préprias culturas" (Carrara,
2010, p. 67).

Portanto, é essencial que continuemos a promover iniciativas artisticas e culturais,
garantindo que as criangas negras tenham a oportunidade de se expressar, aprender e

se orgulhar de sua identidade.
3.4.4 Categoria atividades tecnologicas
A analise da representacédo das atividades tecnoldgicas nos livros didaticos revela

uma limitacéo na diversidade das imagens e narrativas apresentadas. Embora Stuart Hall

(2016) nao tenha se referido especificamente a tecnologia, suas reflexdes sobre cultura
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e representacdo sdo aplicaveis a esse contexto. Hall argumenta que a cultura € um
campo de luta, onde diferentes vozes e experiéncias devem ser reconhecidas e
valorizadas.

A escassez de diversidade nas representacdes tecnologicas pode ter implicacdes
significativas na formacgao dos estudantes. A auséncia de representacoes adequadas
pode marginalizar grupos sociais, como as crian¢as negras, levando a perpetuacéo de
esteredtipos e a exclusdo de suas experiéncias. Portanto, é fundamental que as
atividades tecnologicas nos materiais didaticos incluam uma variedade de
representagcdes que reflitam a diversidade cultural, promovendo uma educagao mais
inclusiva e equitativa.

Nos materiais analisados, observamos que a representacdo de criangcas negras
interagindo com a tecnologia é reduzida. Por exemplo, no Livro 2, encontramos apenas
uma representacdo de uma crianca negra envolvida em atividades tecnoldgicas,
enquanto no Livro 3 essa situacdo se repete com apenas duas representacdes. Essa
falta de variedade ndo apenas marginaliza a presenca de grupos diversos, mas também
perpetua a ideia de que a tecnologia € um dominio restrito a certos individuos, excluindo
aqueles que nao se veem refletidos nas narrativas predominantes. Essa questdo é
corroborada por autores como Ferreira (2014) e Oliveira (2019), que destacam a
importancia de representacoes diversificadas para o empoderamento dos alunos.

Ferreira (2014) enfatiza que a falta de modelos positivos em contextos
tecnoldgicos pode levar os estudantes a se sentirem desmotivados e excluidos, ja que
nao encontram referéncias com as quais possam se identificar.

A presenca da tecnologia na educacdo é um tema central na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que destaca a importancia de preparar os estudantes para o
uso critico e criativo das ferramentas digitais. A BNCC afirma que "o uso das tecnologias
digitais deve ser integrado ao curriculo, promovendo a inclusdo e a diversidade" (Brasil,
2018, p. 23). No entanto, ao analisar a representacdo da crianca negra em atividades
tecnolégicas nos livros em questdo, percebemos que essa tematica ainda nao é
suficientemente explorada, o que pode refletir uma lacuna na abordagem da diversidade

no contexto digital.
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Portanto, é fundamental que os materiais educacionais busquem incluir uma gama
mais ampla de experiéncias e perspectivas nas atividades tecnoldgicas, promovendo
uma educacdo que nao apenas informe, mas que também empodere todos os alunos a
se tornarem protagonistas em um mundo cada vez mais tecnoldgico. Essa inclusdo é
essencial para a construgcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde todos

possam se ver como agentes ativos na transformacgéo do seu entorno.

Figura 52- Selfie

Fonte: Silva; Silva (2021).p.56.

Enquanto no Livro 3 essa situagao se repete com apenas duas representacdes de
criangas negras interagindo com a tecnologia. Essa falta de variedade ndo apenas
marginaliza a presenca de grupos diversos, mas também perpetua a ideia de que a
tecnologia € um dominio restrito a certos individuos. A pesquisa de Ferreira (2014)
destaca que a falta de diversidade nas representacdes tecnoldgicas pode levar a
desvalorizacéo das experiéncias e habilidades das criancas negras, criando um ciclo de
exclusdo que se perpetua ao longo do tempo. E importante que os materiais didaticos
apresentem uma gama mais ampla de representagdes, permitindo que todas as criancas
se sintam incluidas e valorizadas em suas interacdes com a tecnologia.
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Figura 53- Mexendo no celular

Figura 54- Aproximacéo 53
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Fonte: Silva; Silva (2021).p.256.

Figura 55- Uso do celular na escola
5. Lembre-se de que, - trd m

Fonte: Fonte: Silva; Silva (2021) .p.256.

Gostou dele? Por qué?

Fonte: Fonte: Silva; Silva (2021).p. 257.

A inclusdo de diferentes vozes e experiéncias nas praticas pedagdgicas é
considerada essencial para a construgdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
equitativo. Essa ideia é respaldada por diversas pesquisas que enfatizam a importancia
de refletir a diversidade nas abordagens educacionais, promovendo um espaco onde
todas as criangas se sintam representadas e valorizadas.

Portanto, é fundamental que os materiais educacionais busquem incluir uma gama
mais ampla de experiéncias e perspectivas nas atividades tecnoldgicas, promovendo
uma educagdo que ndo apenas informe, mas que também empodere todos os alunos a

se tornarem protagonistas em um mundo cada vez mais tecnolégico. Essa incluséao é
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essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde todos
possam se ver como agentes ativos na transformacao de seu entorno.

A andlise das representacbes de criancas nos livros didaticos revela uma
preocupante auséncia de identificacdo e conexdo entre as imagens e 0s textos,
especialmente no que diz respeito a inclusdo de criancas negras. Observou-se que,
muitas vezes, a presenc¢a da imagem da crianga negra parece ser uma mera formalidade,
cumprindo uma obrigacao legal sem uma real intencao de inclusdo. Essa superficialidade
na representacdo ndo apenas marginaliza a experiéncia das criancas negras, como
também perpetua a ideia de que sua presenca € secundaria ou acessoéria ho contexto

educacional.

3.5 REFLEXAO SOBRE REPRESENTACOES NOS LIVROS DIDATICOS

A andlise das representacfes nos livros didaticos revela avancos e desafios na
construcdo de um material pedagogico que favoreca a inclusdo e a valorizacdo das
criancas negras e de outros grupos étnico-raciais. A partir das categorias analisadas:
brincadeiras, atividades educacionais, atividades artisticas e atividades tecnoldgicas
identificamos padrdes que demonstram tanto a inclusdo quanto a persisténcia de lacunas
na abordagem da diversidade.

As brincadeiras sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil e, conforme a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desempenham um papel essencial na
construcdo das relacdes sociais e no aprendizado das criancas. No entanto, a andlise
das representacdes nos livros didaticos evidencia um tratamento desigual em relacéo a
presenca da crianca negra nos contextos ladicos.

A analise do Livro 02 - 2° Ano evidencia que, embora a crianga negra apareca nas
ilustracbes, sua representacdo € limitada, frequentemente retratada apenas como
ilustracéo de atividades, sem um contexto que valorize sua participacao nas brincadeiras.
Em contraste, as criangas brancas sao mais frequentemente representadas em contextos
de brincadeiras que destacam sua participagao ativa. Além disso, a analise revela que as
criangas indigenas e asiaticas sao quase inexistentes nas representacdes de atividades

ltdicas, contribuindo para a marginalizacao dessas identidades.
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Gouvéa (2007) destaca que as representacOes sobre a infancia, presentes em
praticas culturais, ndo apenas refletem, mas também constroem a nocéo de infancia,
influenciando como as criancas se veem e como sao vistas pela sociedade. A auséncia
de um contexto significativo para a crianca negra, assim como a falta de representacfes
de criangas indigenas e asiaticas, pode ser compreendida a luz das discussfes de Silva
(2005), que aponta que a omissdo de representacdes contribui para a perpetuacao de
esteredtipos e para a marginalizacéo de grupos étnicos.

A analise das atividades educacionais nos Livros 02 e 03 mostra que, embora as
criancas negras estejam representadas, essa representagdo ocorre com menor
frequéncia em comparagdo as criancas brancas. No entanto, a questdo central ndo é
apenas a presenca dessas criancas nas imagens, mas o0 modo como sao retratadas. Hall
(2016) aponta que as representacdes ndo sdo neutras; elas carregam significados que
podem reforcar ou desafiar discursos dominantes. Nesse sentido, surge um
guestionamento fundamental: as criangas negras sédo apresentadas como protagonistas
nas atividades educacionais ou apenas como figuras secundarias? A analise mostra que,
muitas vezes, elas aparecem em papéis secundarios, sem destaque significativo. Isso &
algo que ja era evidenciado por Silva (2011), que em sua analise de livros didaticos
realizada na década de 1990 encontrava situa¢des que:

A diversidade cultural ndo aparece nos textos e ilustragbes. A auséncia da
representacdo dos valores culturais dos personagens negros, assim como as
atitudes, cotidiano e experiéncias comuns aos personagens de diferentes
racas/etnias podem indicar uma tendéncia para a equalizagdo do negro, cuja
conquista dos direitos de cidadania venha a ter como tributo a sua assimilagéo
(Silva, 2011,p.63).

Para que a presenca da crianca negra nas atividades educacionais seja relevante,
€ necessario que os materiais didaticos avancem além da representacdo numérica e
promovam um protagonismo real. Isso implica que as representacdes das criancas
negras sejam apresentadas de maneira a evitar esteredtipos. Ja houve avangos, como a
representacdo de criancas negras em papéis de protagonismo, exemplificada em cenas
onde uma crianga negra conversa com a professora ou uma menina negra lé um trabalho.
Essas representagbes sé@o significativas, pois mostram as criangas negras em papeis

ativos e engajados no processo educacional.
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A valorizacdo das expressoes artisticas e culturais da populagcdo negra nos livros
didaticos foi um dos aspectos analisados. O Sarau e a Mostra Cultural, abordados em
alguns livros, sdo exemplos positivos de espacos em que as criancas negras foram
retratadas ativamente, participando da construcdo e vivéncia de praticas culturais.
Ferreira (2014) ressalta que eventos culturais, como o Sarau, sao oportunidades valiosas
para gue as criangas negras se vejam representadas e possam afirmar suas identidades
em um espaco que celebra a diversidade. A promocéao de atividades artisticas e culturais
nao apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a formacédo de
cidadaos criticos e conscientes, capazes de valorizar e respeitar as diferencas.

No entanto, a inclusdo de elementos do folclore, como o Saci-Pereré, deve ser
feita com cuidado para evitar a simplificacdo ou estereotipagem da cultura negra. Davis
(2016) argumenta que a educacdo deve ser um espaco de resisténcia e afirmacao
cultural, onde as vozes das comunidades afrodescendentes sdo ouvidas e valorizadas.

Uma das andlises mais preocupantes foi a escassa participacdo da crianca negra
nas atividades tecnoldgicas. Nos materiais didaticos, hd uma sub-representacédo de
criancas negras em contextos que envolvem tecnologia, o que reforca padrdoes de
excluséo e perpetua a ideia de que o conhecimento e o desenvolvimento tecnolédgico sdo
restritos a certos grupos sociais. Ferreira (2014) destaca que a falta de diversidade nas
representacdes tecnoldgicas pode levar a desvalorizacao das experiéncias e habilidades
das criancas negras, criando um ciclo de exclusao que se perpetua ao longo do tempo.
A BNCC enfatiza a necessidade de incluir as tecnologias digitais no curriculo de forma
inclusiva, mas, conforme a andlise revela, essa diretriz ndo se reflete nas representacdes
visuais dos livros didaticos.

A discussdao sobre as representacdes nos livros didaticos evidencia a necessidade
urgente de promover um material escolar mais plural e representativo. Conforme Hall
(2016) ressalta, as representacbes culturais sdo centrais para a construcdo das
percepcdes sociais e das relagdes de poder.

Apesar de alguns avancos na inclusdo de criangas negras, indigenas, asiaticas e
de outras representacbes no ambiente educacional, ainda enfrentamos desafios na
qualidade e na frequéncia dessas representacdes. E necessario que a diversidade seja

abordada de forma mais ativa e assertiva, promovendo o protagonismo das criancas
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negras em todos os contextos analisados, assegurando ndo apenas presenca numeérica,
mas representacfes que rompam esteredtipos e valorizem suas vivéncias.

Assim, partindo das reflexbes de Hall (2016), Silva (2005) e Ferreira (2014),
reafirma-se a importancia de um curriculo educativo que rompa com paradigmas
excludentes e construa um ambiente escolar que respeite, valorize e dignifique a todas
as criangas. A educacao tem um papel essencial na desconstrugcéo de desigualdades e
na formacdo de cidaddos criticos e conscientes, capacitados para construir uma
sociedade mais justa e democratica.

Além disso, € importante destacar que, conforme Jovino (2010), a analise das
imagens revela que as criancas negras sao frequentemente apresentadas em contextos
gue nao valorizam sua participacao ativa. Essa afirmacéo reforca a necessidade de um
olhar mais atento e critico sobre as representacdes de criancas negras nos materiais
didaticos, evidenciando que, embora haja avancos, ainda ha um longo caminho a
percorrer para garantir uma representagao equitativa. Por fim, devemos abrir nosso olhar
e compreender que "novos significados sdo enxertados nos antigos. Palavras e imagens
carregam conotacdes nao totalmente marginais ou submersas, mostrando que coisas

diversas sejam mostradas e ditas" (Hall, 2016, p. 211).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar as questdes iniciais que nortearam esta pesquisa, € possivel afirmar
que a analise das representacfes de criancas negras nos livros didaticos de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental Anos Iniciais, aprovados no PNLD 2023 e utilizados
na rede municipal de Ponta Grossa, revelou um cenario complexo e desafiador. A
pergunta central, "Como as criancas negras sao representadas nesses materiais?", foi
respondida com base em uma analise qualitativa e quantitativa, que evidenciou uma
presenca ainda insuficiente e, muitas vezes, estereotipada. Embora haja esfor¢os para
incluir a representacao da crianga negra, essas representacdes frequentemente carecem
de profundidade e autenticidade, aparecendo de forma descontextualizada ou como
meras ilustracbes que cumprem uma obrigacdo normativa, sem uma integracao
significativa com o conteddo.

No que diz respeito a segunda questéo, "Essas representacdes contribuem para
0 rompimento ou perpetuacao dos esteredtipos?”, os resultados indicam que ja existe
uma quebra dos esteredtipos nas categorias analisadas. No entanto, ainda ha uma falta
de protagonismo das criangas negras, e a desconexao entre imagem e texto reforca uma
visdo marginalizada e genérica da populacdo negra. Essa abordagem superficial ndo

consegue romper com os esteredétipos e limita as experiéncias das criangas negras.

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo, bem
como a inferiorizacdo dos seus atributos adscritivos, através de esteredtipos,
conduz esse povo, na maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de
auto-rejeicéo, resultando em rejeicdo e negacéo dos seus valores culturais e em
preferéncia pela estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nas
representacdes (Silva, 2005, p.22).

Por fim, a terceira questao “Quais as possiveis influéncias dessas representacdes
no processo de aprendizagem das criancas negras?" Aponta para impactos significativos
na sensacgao de pertencimento e no desenvolvimento escolar dessas criangas. A sub-
representacdo ou a representacdo estereotipada pode levar a internalizacdo de uma
autoimagem negativa, ao sentimento de excluséo e a desmotivacédo no ambiente escolar.

O objetivo geral desta pesquisa, que analisou as representacdoes de criancas

negras nos livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
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aprovados no PNLD 2023, foi alcancado por meio de uma abordagem critica, que
identificou avancos, mas também lacunas persistentes. Os objetivos especificos, que
incluiram a contextualizacdo do tema, a analise da presenca de personagens negros e a
examinacdo das representacfes dessas criangas, permitiram uma compreensao
aprofundada das dinamicas de poder e das relagces sociais que moldam os materiais
didaticos. Tal compreensédo é reforcada pela afirmagcdo de Hall (2016, p. 211): "O
significado nunca podera ser fixado. Se isso pudesse ser feito por meio da representacéo,
entdo ndo haveria qualquer mudanca — e por isso nenhuma contraestratégia ou
intervengéo."

Munanga (2012) afirma que é crucial que as criangas se identifiquem nos arranjos
institucionais da educacdo e que permanecam em interacdo com as questdes étnico-
raciais presentes em nossa sociedade. A visibilidade e a valorizacdo dessas questfes
evitam a falsa concepcédo de que a cultura branca/eurocéntrica € superior a cultura afro-
brasileira.

Estudos, como o de Ferreira (2014), demonstram gue a representacao positiva e
diversificada de criancas em contextos ludicos é fundamental para o desenvolvimento de
uma representacdo saudavel e para a promocdo de um ambiente escolar inclusivo.
Ferreira argumenta que, quando as criancas se veem refletidas em suas experiéncias e
culturas, tendem a desenvolver um senso de pertencimento mais forte e uma maior
confianca em suas capacidades. Além disso, a pesquisa de Oliveira (2019) ressalta que
a inclusdo de representacdes auténticas e significativas nas praticas pedagoégicas nao
apenas enriquece o aprendizado, mas também promove a valorizacao da diversidade,
contribuindo para a construgéo de uma sociedade mais equitativa.

Assim, a pesquisa (re)afirma a necessidade de uma revisdo continua dos livros
didaticos, visando garantir uma representacdo mais justa, equitativa e inclusiva das
criangas negras. A inclusdo de narrativas auténticas e significativas n&o so contribui para
o rompimento de esteredtipos, mas também promove uma educacdo que valoriza a
diversidade étnico-racial e reconhece as contribuicbes de todos os grupos sociais. A
escola, como espaco de formacao cidada, deve ser um ambiente onde todas as criangas
se sintam representadas, valorizadas e reconhecidas em sua totalidade, contribuindo

para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Portanto, este estudo ndo apenas responde as questbes iniciais, mas também
abre caminho para futuras pesquisas e praticas educacionais que busquem transformar
0s materiais didaticos em ferramentas efetivas de promoc¢éo da equidade e da inclusao.
A educacdo, como campo de luta e transformacdo, tem o potencial de desafiar as
estruturas de poder e construir novas narrativas. Quando as criangas negras Sao
adequadamente representadas nos livros didaticos, isso ndo apenas valida suas
experiéncias e culturas, mas também contribui para a desconstrucao de estereotipos
prejudiciais que podem afetar sua percepcao de si mesmas e de seu lugar na sociedade.
A incluséo de diferentes perspectivas culturais nos materiais educativos €, portanto, uma

guestao de justica social e educacional.
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