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Time — Pink Floyd

Ticking away the moments that make up a dull day

Fritter and waste the hours in an offhand way

Kicking around on a piece of ground in your hometown

Waiting for someone or something to show you the way

Tired of lying in the sunshine, staying home to watch the rain
You are young and life is long, and there is time to kill today
And then one day you find ten years have got behind you

No one told you when to run, you missed the starting gun

And you run, and you run to catch up with the sun but it's sinking
Racing around to come up behind you again

The sun is the same in a relative way but you're older

Shorter of breath and one day closer to death

Every year is getting shorter, never seem to find the time

Plans that either come to naught or half a page of scribbled lines
Hanging on in quiet desperation is the English way

The time is gone, the song is over, thought I'd something more to say
Home, home again

| like to be here when | can

And when | come home cold and tired

It's good to warm my bones beside the fire

Far away across the field

The tolling of the iron bell

Calls the faithful to their knees

To hear the softly spoken magic spells.



RESUMO

A partir de reflexdes sobre o tempo no ensino, percebe-se a figura essencial do
professor na formacgdo do individuo. Ao analisar as compreensfes desse conceito
pelos professores, procurou-se refletir sobre a influéncia dessas concepcgoes para o
cotidiano escolar. Nesse sentido, para compor esse estudo, apresenta-se a seguinte
guestdo de pesquisa: Quais 0s entendimentos de professores-pedagogos,
mestrandos de um programa de Ensino de Ciéncias, sobre o conceito de tempo e a
sua relacdo com o contexto escolar? Sendo assim, nosso objetivo geral € explicitar os
entendimentos de professores-pedagogos, mestrandos de um programa de Ensino de
Ciéncias, sobre o conceito de tempo e sua relacédo com o contexto escolar. Optou-se
por uma abordagem qualitativa, na qual os dados foram produzidos por meio de
entrevistas, realizadas via Skype. Vale ressaltar que 0s sujeitos pertencem ao
Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da
Universidade Estadual de Ponta Grossa — PPGECEM/UEPG. No levantamento das
significacdes, foram apontados pré-indicadores, que mais tarde foram relacionados
em indicadores, para entdo compor o processo de nucleos de significacdo, que séo
0S seguintes: organizacdo temporal: em que o0s aspectos de planejamento,
organizagao curricular e em relagdo ao tempo sdo abordados; a matematica e o
tempo: que leva em consideragdo as medidas de tempo, o trabalho em sala de aula
e a matematizacdo do tempo; o tempo e a acdo e compreensao humana: que
aborda os aspectos da acdo humana, as dificuldades e o pensamento no futuro;
percepcdes pessoais sobre o tempo: que traz as compreensdes de cada individuo
e os aspectos filosoficos na conceituacdo do tempo: que traz percepcdes mais
abrangentes sobre o tema, que influenciam na sociedade. Concluiu-se que o0s
entendimentos dos professores sdo baseados no tempo cronolégico, trazendo sua
influéncia para o ensino.

Palavras-chave: Tempo; Entendimentos; Professores.



ABSTRACT

Based on reflections on time in teaching, one can see the essential figure of the teacher
in the formation of the individual. By analyzing the understanding of this concept by
teachers, we sought to reflect on the influence of these conceptions on everyday
school life. In this sense, to compose this study, the following research question is
presented: What are the understandings of teacher-pedagogues, master's students of
a Science Teaching program, about the concept of time and its relationship with the
school context? Therefore, our general objective is to explain the understandings of
teacher-pedagogues, master's students of a Science Teaching program, about the
concept of time and its relationship with the school context. We opted for a qualitative
approach, in which data were produced through interviews, carried out via Skype. Itis
noteworthy that the subjects belong to the Graduate Program in Science Teaching and
Mathematics Education at the State University of Ponta Grossa — PPGECEM/UEPG.
In the survey of meanings, pre-indicators were pointed out, which were later listed in
indicators, to then compose the process of meaning cores, which are the following:
temporal organization: in which aspects of planning, curriculum organization and in
relation to time are covered; mathematics and time: which takes into account the
measures of time, classroom work and the mathematization of time; time and human
action and understanding: which addresses aspects of human action, difficulties and
thinking about the future; personal perceptions about time: which brings the
understanding of each individual and the philosophical aspects in the conceptualization
of time: which brings broader perceptions about the theme, which influence society. It
was concluded that teachers' understandings are based on chronological time,
bringing their influence to teaching.

Keywords: Time; Understandings; Teachers.
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INTRODUCAO

A time to gain, a time to lose
A time to rend, a time to sew
A time for love, a time for hate

A time for peace, | swear it's not too late?.
(Trecho da musica “Turn! Turn! Turn!” — The Byrds)

Ha um tempo para chorar, um tempo para sorrir. Tudo comecou héa dois anos,
guando minha vida virou de cabeca para baixo. Até o dia 11/03/2018, eu tinha o
cotidiano de muitos brasileiros, apressada, correndo contra o tempo... Estava
terminando mais uma graduacéo, iniciando uma especializacao, trabalhando e, ainda
assim, procurando mais um emprego, porque eu estava saindo da casa dos meus pais
e mais um trabalho me ajudaria bastante com as despesas que estavam por vir. Até
gue chegou o dia citado anteriormente. A partir dai, tudo mudou. Tudo!!!

Dores muito fortes, falta de apetite, enjoos constantes, infinitas idas ao medico,
inlmeros exames, emagrecimento repentino, internamento, duas cirurgias seguidas,
Unidade de Tratamento Intensivo (UTIl) e nenhum diagnostico correto. Tudo isso
aconteceu em um periodo muito curto de tempo e ninguém sabia o que eu tinha. Minha
vida ja tinha mudado até entdo e, em abril de 2018, chegou o resultado de uma
bidpsia: Cancer! Perdi o chdo. Depois de toda a dor, ainda teria uma batalha muito
maior.

Eu morri por dentro. Tomei um soco da vida. Depois de passado o choque
inicial, comecou minha luta maior: Quimioterapia! Mais dor. Fiqguei com muito medo,
muito mesmo, mas tentava ndo transparecer. Foi dificil, mas mesmo assim penso que
poderia ter sido pior. Agradeco muito a quem me ajudou nos momentos de dor. Além
dos que sempre estdo comigo, pessoas que eu nem conhecia, me acalentaram com
palavras de fé e esperanca. Apesar desse apoio, nao deixava de ser uma luta solitaria.
O cancer é uma doenca que além da dor fisica, d6i na alma. A doenca dai! O processo
de cura doi!

As incertezas tomam conta e junto com elas vem a questdo: quanto tempo
ainda me resta? Eu nunca havia me questionado sobre isso, até porque, néo tinha

‘tempo’ para esses devaneios. Enfim, ao longo do tratamento fui aprendendo a pensar

1 Um tempo para nascer, um tempo para morrer/Um tempo para plantar, um tempo para colher/ Um
tempo para matar, um tempo para curar/ Um tempo para rir, um tempo para chorar. (THE BYRDS,
1965, traducéo nossa).
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0 meu tempo, como foi meu passado, como estava sendo o0 presente e como passaria
o meu futuro. Sera que haverd futuro? Serd que o presente ja ndo seria 0 maximo de
futuro que eu alcancaria? Sera que depois da tempestade, minha vida voltaria a ser a
mesma do passado? Ou meu passado néo existe mais?

Foram 30 semanas de quimio?. N&o perdi o cabelo, mas o que é a vaidade se
comparada a vontade de viver que transbordou em mim?!?!... Em meio a todo esse
turbilhdo que avassalou minha vida, consegui retomar minhas atividades (ndo todas).
Tive que adaptar minha rotina e alguns planos de vida, mas nao desisti de NADA.
Parece cliché, mas essa doenca traz uma evolugédo que poucos fazem ideia. Aquela
velha frase: "hoje sou outra pessoa” se concretizou em mim.

Depois de enfrentar a doenca, descobri que sou capaz de qualquer coisa.
Continuei minha vida da forma mais normal possivel, sempre com alegria e
aproveitando ao maximo. Posso ndo demonstrar, mas ainda ndo estou 100% e nao
me sinto confortavel em falar algumas coisas, mas, resumidamente, iISSO € um pouco
do que aconteceu comigo.

Ja formada em Pedagogia, consegui terminar a graduacédo em Gestao Publica
e finalizar uma Especializacdo em Gestdo Educacional. No ano de 2019, decidi
ingressar no programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica,
com o objetivo de me aperfeicoar no trabalho com os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Diante do fato supracitado, surgiu o interesse em pesquisar mais a fundo sobre
os entendimentos do conceito de tempo por professores formados em Pedagogia
(como no meu caso), que tiveram interesse em uma formacdo para o Ensino de
Ciéncias. Minha relacdo com o tema foi um fator determinante para a sua escolha,
bem como o debate com o Professor Jodo Carlos, meu orientador neste trabalho.

O que mais ouvimos hoje em qualquer circulo social, em qualquer conversa, é
uma reclamacao constante da falta de tempo. Tudo passa muito rapido, ndo nos
damos conta das noticias, dos e-mails, de atender aos amigos, do trabalho, da familia
e de todos as demandas provenientes dos meios de comunicacdo. Além disso,

precisamos dar conta da vida. Nossa vida! Essa, particular, individual e Unica, que

2 Apelido néo carinhoso para uma companheira constante.
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requer justamente duragdo, espaco e siléncio para ser experenciadad. Pensar
constantemente sobre isso e entender que refletir sobre o tempo € também refletir
sobre a vida, faz dessa pesquisa uma possibilidade interessante de se problematizar
como pode ocorrer a compreensao desse tema pelas professoras.

A partir das reflexdes sobre o assunto na Educacédo Infantil, percebemos a
figura essencial do professor nessa etapa de formacgédo do individuo e a dificil tarefa
em trabalhar com teméticas tdo abrangentes. Uma realidade que nos leva a
preocupacao constante com as estratégias utilizadas no ensino e com a compreensao
do contexto de inser¢cao dos nossos alunos. Algo que promove ao professor, segundo
Veiga (2005), um trabalho de criatividade, solidariedade, altruismo e autonomia.

Dentro das possibilidades de trabalho transversal do professor da Educacéo
Infantil, escolhemos o conceito de tempo, por considera-lo potente para adentrar
diferentes campos disciplinares do conhecimento junto com docentes. Além disso, 0s
efeitos do tempo no cotidiano desdobram-se desde a mais tenra idade, algo ja
suscitado por Solé (2009). De acordo com o pesquisador (SOLE, 2009), diferentes
formas de tempo constantemente nos envolvem (o tempo social, o tempo fisico, o
tempo histérico, o tempo pessoal e o tempo psicologico), ndo ocorrendo de formas
isoladas, mas se relacionando entre si.

Ao analisarmos o0s entendimentos desse conceito pelos professores,
procuramos refletir sobre a influéncia dessas concepc¢fes para o cotidiano escolar,
especificamente no trabalho com a Educacado Infantil, justamente pela sua
potencialidade para pensar os conhecimentos produzidos pela humanidade e a vida
na contemporaneidade.

No sentido apontado acima, a transversalidade emerge no estudo. Podemos
dizer que esta, ou a proposta da mesma, pressupde o debate sobre o tempo como
guestdes de urgéncia social, capaz de nos aproximar do cotidiano escolar, de forma

a problematizar a fragmentagdo do conhecimento. Em momento de pandemia®, nédo

3 O termo é utilizado na perspectiva de Larrosa, em que considera a experiéncia como “o0 que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”
(LARROSA, 2002, p.21).

4 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, € uma doenca
respiratéria aguda causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). A
doenca foi identificada pela primeira vez em Wuhan, na provincia de Hubei, Republica Popular da
China, em 1 de dezembro de 2019, mas o primeiro caso foi reportado em 31 de dezembro do mesmo
ano. Em 11 de marco de 2020, a Organizagédo Mundial da Saude declarou o surto como uma pandemia.
Assim, foram adotadas medidas de contengéo do virus, como isolamento social (quarentena) e foram
proibidas aglomeracdes. Dessa forma, as aulas presenciais foram suspensas.
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conseguimos estar junto com criancas para pensar essa realidade. Assim, nos
propomos a discutir esse assunto com os educadores, considerando que a efetivacao
de uma proposta de ensino mais transversal € um grande desafio para ndés,
professores, uma vez que o controle disciplinar € posto em suspensao e nos leva a
espacos mais moventes e inseguros de atuacao.

Para que essas propostas sejam possiveis € preciso ir além do que as
propostas curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
prescrevem. E necessario um olhar plural, que identifique diversas possibilidades de
trabalho e diferentes incursbes e momentos que o0 conceito de tempo pode ser
problematizado. Ou seja, um debate que perpassa praticamente todas os campos de
conhecimento. Na matematica, ele aparece em sua predominancia dentro da unidade
tematica “grandezas e medidas”, mas pode ser evidenciado em disciplinas como
Histdéria e Geografia, por exemplo. No nosso entendimento, o tempo nao pertence a
um territorio disciplinar fechado, sua configuracdo pode ser produzida a partir de um
debate transversal.

Nesse sentido, para compor esse estudo, apresentamos a seguinte questao de
pesquisa:
Quais os entendimentos de professores-pedagogos, mestrandos de um
programa de Ensino de Ciéncias, sobre o conceito de tempo e sua relacdo com
0 contexto escolar?

Sendo assim, nosso objetivo é explicitar as compreensdes de professores-
pedagogos, mestrandos de um programa de Ensino de Ciéncias, sobre o conceito de
tempo e sua relacdo com o curriculo escolar.

Optamos em trabalhar com a abordagem qualitativa, que, segundo Gerhardt e
Silveira (2009), se preocupa com o aprofundamento da compreensdo sobre
determinado assunto e ndo apenas com representatividade numérica. Dessa forma, a
aproximacdo com o objeto de estudo € primordial para que se efetive uma
investigacdo ampla acerca do tema.

Ja no que se refere aos sujeitos da pesquisa, como citado anteriormente, sao
professores-pedagogos, mestrandos de um programa de Ensino de Ciéncias. Vale
ressaltar que os sujeitos pertencem ao Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educagdo Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa —

PPGECEM/UEPG, mesmo programa no qual este estudo se insere.
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Os dados foram produzidos por meio de entrevistas, realizadas via Skype, as
guais foram transcritas posteriormente e estdo anexadas a esse trabalho (ANEXO A).
Para as entrevistas, foram selecionados quatro sujeitos (3 mulheres e 1 homem),
todos atuantes como professores na Educacao Basica. A analise dos dados coletados
serd feita por meio do processo de nucleos de significacao.

A pesquisa sera apresentada em cinco capitulos, detalhados a seguir.

No primeiro capitulo, “Os diversos tempos: uma breve histéria”, apresentamos
uma investigacdo acerca da histéria do conceito de tempo, com a intencdo de
estabelecer e contextualizar o assunto na perspectiva ocidental. Debatemos
perspectivas de fildsofos como: Platdo (427-347 a.C.), Aristételes (384-322 a.C.),
Santo Agostinho (354-430), Sdo Tomas de Aquino (1225-1274), Galileu Galilei (1564-
1642), René Descartes (1596-1650), Isaac Newton (1642-1727), Immanuel Kant
(1724-1804) e Gaston Bachelard (1884-1962).

No segundo capitulo, “Tempos de outros: olhares sobre as pesquisas”, serao
abordadas as pesquisas ja feitas na area, apresentando assim a nossa revisdo de
literatura que envolve o tema tempo. Perante o material suscitado, elencamos as
seguintes categorias: (1) Tempo e formacao de professores: pesquisa e producéo do
conceito; (2) Tempo e aspectos tedricos, historicos e filosoéficos; (3) Tempo e o
trabalho pedagogico na Adolescéncia; e (4) Tempo e o trabalho pedagdgico na
Infancia. Ao final do capitulo, enfatizamos algumas de nossas escolhas para esta
pesquisa.

No terceiro capitulo “Tempos de ensino e Ensino de tempos”, problematizamos
a insercdo do conceito de tempo na BNCC, apoiando-nos ainda nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Béasica - DCN, nos Referenciais Curriculares
Nacionais de Educacao Infantil - RCNEI e nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN. Frente ao documento, elaboramos os seguintes nucleos de debate: Curriculo:
guestdes culturais e de poder; Pressupostos Curriculares: histéria e perspectivas;
Algumas abordagens de Tempo; e Tempo como elemento curricular determinante.

No quarto capitulo “Aspectos Metodoldgicos”, consideramos 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos, a caracterizagdo do PPGECEM/UEPG, a descricdo dos
sujeitos de pesquisa, 0s instrumentos para sua realizagdo (entrevista, desenho e
encontro coletivo) e como ocorrerd a analise de dados perante o processo de nucleos

de significacéo.
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No quinto e ultimo capitulo “Compreensdes: Nucleos de Significacdes sobre o
Tempo”, serdo apresentadas as analises e as significagdes resultantes da pesquisa.
a partir das respostas coletadas por meio das entrevistas, analisamos as
manifestacdes das ideias de tempo dos professores e sua relagdo com o ensino.
Formaram-se cinco nucleos de significacdo a partir dos indicadores apontados nas
falas dos sujeitos, sao eles: organizacao temporal, a mateméatica e o tempo, a acdo e
a compreensdo humana, percep¢des pessoais sobre o tempo e aspectos filosoéficos

na conceitua¢ao do tempo.
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1 OS DIVERSOS TEMPOS: UMA BREVE HISTORIA

Time is on my side, yes itis
You're searching for good times but just wait and see®
(Trecho da musica “Time is on my side” — The Rolling Stones)

O tempo € um conceito que sempre foi um desafio para 0 homem, no que se
refere ao seu entendimento. Para Platdo (427 — 348 a.C.), o tempo nasceu quando
um ser divino colocou ordem e estruturou o caos primitivo. J& para Newton (1643 —
1727), o tempo é uma grandeza absoluta: ndo depende em qual referencial o reldgio
(ou outro instrumento de medida) esteja. Kant (1724 — 1804) diz que o tempo é uma
nocao a priori que ndo designa nada além de determinada caracteristica do nosso
modo humano de receber informacdes através dos sentidos. Para Einstein (1879 —
1955) o tempo é relativo. Norbert Elias (1897-1990) diz que o tempo n&o existe em si.
Ele é antes de tudo um simbolo social e ndo pode ser encarado como um dado
objetivo (REIS, 1996).

Frente as multiplas possibilidades de definicdo e as varias maneiras de o tempo
adentrar a escola como conteudo curricular, ha que se considerar as varias
possibilidades. Do latim tempus, a palavra tempo € a grandeza fisica que permite
medir a duracdo ou a separacao das coisas mutaveis/sujeitas a alteracdes. Ou seja,
0 periodo decorrido entre o estado do sistema quando este apresentava um
determinado estado e 0 momento em que esse dito estado registra uma variacao
perceptivel para o observador (MESQUITA, 2011). Aristoteles, na Fisica, colocava
alguns problemas a existéncia do tempo e, na perspectiva de Kant, o tempo é uma
estrutura da relacdo do sujeito com ele préprio e com o mundo, uma forma a priori da
sensibilidade, juntamente com o espaco (REIS, 1996). Em Psicologia € apenas uma
percepcdo humana, uma construcdo psicolégica (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980). A consciéncia, através da memodria, produz o tempo passado e, também a
nocao de tempo futuro. Isto é, este tema é retirado do cotidiano social, fragmentado
e, muitas vezes, descontextualizado para exercer a funcéo de conteudo escolar a ser
ensinado.

Nesse sentido, no segundo capitulo desta pesquisa, buscamos estabelecer

uma contextualizacdo e problematizacdo acerca da produ¢éo na histéria do mundo

5 O tempo esta a meu favor (sim, ele esta) / O tempo estd a meu favor (esta sim) / Vocé procura por
diversado / Mas simplesmente espere e veja. (THE ROLLING STONES, 1964, traducao nossa).
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ocidental do conceito de tempo. O desenvolvimento de processos historicos e as
formas de organizacdo da sociedade influenciam diretamente nas percepcdes sobre
este.

Sociedades tradicionais, por exemplo, acabam por perceber o passado (e 0
tempo) de maneira ciclica, como se ele se reconfigurasse em cada vez que o ciclo
recomecasse (THOMPSON, 1998). Ja para as sociedades contemporaneas, essa
reconfiguracdo ndo acontece e a compreensdo do tempo torna-se linear. Assim, o
passado ndo € passivel de mudancas e acaba se perdendo no tempo.

Com o intuito de debater esse processo histérico, constituimos dois momentos
essenciais: (1) Os diversos tempos, em que buscamos a constru¢cado de uma narrativa
mais linearizada do tempo, partindo de pressupostos histéricos, cientificos e
filosoficos; e (2) Tempos em Agado, no qual procuramos um debate mais ramificado
dos usos e significacdes no tempo na atualidade. Finalizamos o capitulo, apontando

alguns elementos do encontro entre os dois momentos supracitados.

1.1 OS DIVERSOS TEMPOS

Assim como ja citado anteriormente, 0 conceito de tempo suscita diversas
interpretacbes e questionamentos, vindos das mais diversas areas - Fisica,
Matematica, Filosofia, Musica, etc. Essa suscetibilidade possui uma relacdo direta
com o modelo de sociedade a qual o conceito esta inserido, tornando-o um conceito
situado. Um conceito produzido pela e produto da sociedade. Aqui, consideraremos a
perspectiva ocidental de leitura de mundo como base para a discussédo, em que a
palavra latina tempus e a palavra grega cronos sao mais associadas a ideia de um
tempo que transcorre.

Entre as primeiras propostas filosoficas dominantes sobre o conceito de tempo,
apontamos o pensamento de Platdo (427-347 a.C.). Em sua obra Timeu, demonstra
a sua concepcao.

Ora, quando o pai que o engendrou se deu conta de que tinha gerado uma
representacdo dos deuses eternos, animada e dotada de movimento,
rejubilou; por estar tdo satisfeito, pensou como torna-la ainda mais
semelhante ao arquétipo. Como acontece que este € um ser eterno, tentou,
na medida do possivel, tornar o mundo também ele eterno. Mas acontecia
gue a natureza daquele ser era eterna, e ndo era possivel ajusta-la por
completo ao ser gerado. Entdo, pensou em construir uma imagem movel da

eternidade, e, quando ordenou o céu, construiu, a partir da eternidade que
permanece uma unidade, umaimagem eterna que avanc¢a de acordo com
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0 namero; é aquilo a que chamamos tempo. (PLATAO, 2011, p. 109, grifos
Nossos).

A visdo de Platdo considera o tempo como algo passivel de mudancas,
diferente da eternidade, que tem como caracteristica ser algo imutavel. Para o
pensador, a imutabilidade da eternidade a torna perfeita e, dessa forma, o tempo seria
uma imitacdo imperfeita do modelo. Nessa perspectiva, tempo associa-se com
namero, uma forma quantificavel para a eternidade. Platdo influenciou muito a visdo
de Aristoteles, mas mesmo assim, suas concepcdes sobre o tempo diferem em alguns
aspectos.

Para Aristoteles (384-322 a.C.), se ndo ha mudangas (movimento) ndo ha como
tomarmos consciéncia do tempo. Enquanto o movimento pode variar, 0 tempo nao
apresenta modificagdes, mas um depende do outro. Além disso, Aristoteles coloca
que o tempo nao pode existir sem um “espirito” que o torne viavel. Nesse sentido, 0
tempo é entendido como o “nimero” do movimento, mas é necessaria uma alma
(espirito) que fixe essa medida para que ela possa existir. Caso contrario, o tempo,
em si, ndo existiria, mas apenas 0 movimento, que € considerado um substrato do
tempo (WHITROW, 1993).

Que néo é de todo ou [que €] a duras penas e obscuramente, a partir destes
[que seguem] alguém poderia suspeitar, pois seu passado ndo €, enquanto o
futuro ainda ndo é. E por esses € composto tanto o tempo infinito quanto
tempo a cada vez percebido. E pareceria ser impossivel a composicao a partir
de ndo antes participar da esséncia. Além disso, de todo divisivel, se e,
certamente, quando €&, todas ou algumas das partes devem existir; do tempo
algumas partes ja foram, outras hdo de ser, nenhuma é. O agora ndo é uma
parte, pois a parte mede e o todo deve ser composto pelas partes. E o tempo
nao parece ser composto pelos agoras. E mais: nédo é facil saber se o agora,
que parece delimitar o que ja foi e 0 que ainda ndo é, permanece sempre um
€ 0 mesmo ou se € a cada vez outro. Pois se sempre diferente, e ndo sendo
simultdneas as partes no tempo (a0 menos as que nao se abarcam, o0 ser
abarcado como o tempo menor pelo maior), o0 agora ndo sendo, antes sendo,
€ necessario perecer em algum momento, e 0s agoras nao sejam simultaneos
uns aos outros, perece entdo necessariamente sempre o anterior. Nele
mesmo, realmente, ndo perece por entdo ser, perecer em outo agora o agora
anterior € inadmissivel. Pois que seja impossivel considerar serem continuas
0S agoras, como ponto a ponto. Se é verdade, de fato, que ndo perece no
agora seguinte mas em outro, nos intermediarios haveria infinitos agoras
sendo simultaneos, e isto é impossivel. Mas tampouco € possivel permanecer
0 mesmo. Pois nenhum divisivel é limitado por um limite, nem se for continuo
por um [limite] dele nem se por mais: mas o agora € limite e o tempo é tomado
limitado. E, ainda, se o ser simultaneo temporalmente, e nem anterior nem
posterior, € ser em um e mesmo agora, se 0s anteriores e posteriores 0 séo
no agora, 0 que se passou ha dez mil anos seria simultaneo. (ARISTOTELES,
10, 217b 32-218a 30, apud PINTO, 2009, p. 18).
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A partir de uma leitura da citacdo mencionada, na teoria de Aristoteles, o tempo
€ considerado infinito e continuo. Infinito pela soma de “pedacgos do tempo” e por ser
divisivel (potencialmente, mas ndo na realidade). Ja a continuidade, se da pela sua
relacdo com o movimento. Posto isso, a partir das visdes de Aristoteles, levanta-se a
guestao norteadora de muitos pensadores posteriores, segundo Pinto (2009, p. 12):
“esta o tempo entre as coisas que Sdo ou entre as que nao sao?”

Santo Agostinho (354-430) foi um dos pensadores que se debrucaram sobre
esse questionamento, afastando-se da relacdo entre tempo e movimento, mas
aproximando-se da ideia de Aristoteles ao falar sobre um espirito que possa mensurar
o tempo.

Quem podera explica-lo clara e brevemente? Quem o podera apreender,
mesmo s6 com o pensamento, para depois nos traduzir por palavras o seu
conceito? E que assunto mais familiar e mais batido nas nossas conversas
do que o tempo? Quando dele falamos, compreendemos o que dizemos.
Compreendemos também o que nos dizem quando dele nos falam. O que é,
por conseguinte, o tempo? Se ninguém mo pergunta, eu sei; se o0 quiser

explicar a quem me fizer a pergunta, j4 ndo sei. (SANTO AGOSTINHO, 1987,
p. 218).

Tal colocacdo demonstra o questionamento ja apontado por Aristoteles, muito
embora algumas relacdes sejam diferentes. Agostinho indaga se o tempo faz parte de
um mundo fisico objetivo (coisas que s&o) ou se € um fendmeno subjetivo (as coisas
gue nado sdo). Também é apresentada uma nova terminologia ao tempo: presente das
coisas passadas, presente das presentes, e presente das futuras, confirmando a
subjetividade do tempo, em que as impressdes mentais sdo inerentes as relacdes
temporais existentes.

Para o filésofo, o tempo é fruto das percepcdes humanas, pois o passado é a
lembranca daquilo que ja foi vivenciado, o presente é a captura imediata dos
momentos e o futuro é a expectativa daquilo que pode acontecer. Ou seja, 0 modo
como nos referimos ao tempo, depende diretamente daquilo que sentimos —
lembranca, expectativa, vivéncias, etc. Dessa forma, Agostinho (1987) faz criticas ao
tempo “ciclico” e comega a discutir sobre o tempo “linear” que influencia toda a viséo
ocidental sobre o tempo.

As visbes de Santo Agostinho foram compartilhadas por Sdo Tomas de Aquino
(1225-1274), que acreditava que o0 universo e o0 tempo foram criados

simultaneamente, a partir das determinac¢des de Deus. Entretanto, uma concepgéo
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aristotélica também € notada nos escritos de S&do Tomas de Aquino quando ele

relaciona o tempo ao movimento.
Santo Tomas de Aquino assimila quase integralmente a teoria do tempo de
Aristételes, definido, sob o angulo quantitativo, como o nimero ou a medida
do movimento segundo ‘antes’ e ‘depois’, mas acrescenta ainda o ‘aevun?’,
referente as substancias criadas — tipo de uma ponte que liga o tempo e a
eternidade. Em suas consideracfes, o tempo e 0 movimento permanecem
restritamente coligados entre si, de modo complementar, s6 que tendo uma

relevancia com tonalidade mensuravel e carecendo de maior atengédo ao
mecanismo da sua percepcao no nivel psicologico. (SKWARA, 2010, p. 171).

Percebe-se, a partir das concepc¢des abordadas por Sdo Tomas de Aquino,
uma associacdo entre a visao crista do conceito de tempo e a concepcéo aristotélica.
“‘De quanto expusemos até aqui evidencia-se que ndo ha em Deus qualquer sucessao
temporal, sendo que Deus existe totalmente e simultaneamente” (AQUINO, 2015, p.
79).

Dessa forma, vé-se o importante papel que Sdo Tomas de Aquino teve na
consonancia das teorias de Aristételes com as visdes da Igreja. O “aevum” citado por
Sdo Tomas de Aquino, pode ser entendido como o intervalo entre o tempo e a
eternidade. O tempo possui sucessao, a eternidade é simultdnea por inteiro, enquanto
0 “aevum”também é todo simultaneo, ja o “antes” e 0 “depois” apresentam uma jungao
que pode ser “ligada” a ele.

Assim, determina-se que o tempo, nada mais € que a existéncia continua e
sucessiva. “E unicamente tal duragdo sucessiva e continua que chamamos o tempo.
A determinacao temporal da duracao das substancias € indireta, e se a sequéncia das
mudancas dos seus acidentes ndo € continua, essa determinacao torna-se também
incompleta” (SKAWARA, 2010, p. 170). Considera-se o tempo uma medida — assim
como Aristételes — em que o presente € o que corresponde a existéncia do tempo. “O
movimento da esfera celeste com as estrelas fixas mede no primeiro lugar o seu
préprio tempo, mas providencia também uma medida extrinseca para todos os outros
movimentos, inclusive, para a vida do ser humano” (SKAWARA, 2010, p. 170).

O tempo foi considerado uma quantidade mensuravel no estudo dos
movimentos, pelo fisico, astrdbnomo, matematico e filésofo italiano Galileu Galilei
(1564-1642). O movimento dos corpos sempre foi algo em que ele se dedicou a
estudar, inclusive servindo de fundamentos para importantes estudos posteriores,

como as trés leis de Newton, tornando-se uma grande figura da ciéncia moderna.
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Galileu trouxe uma nova interpretagdo para 0 movimento dos corpos,
abandonando as percepc¢fes anteriores (aristotélicas) e trazendo contribuicbes ao
nosso mundo, a partir de suas observacdes com o telescépio — de forma como
ninguém havia feito antes. “Tudo isso era compativel com a nova cosmologia que
surgia, na qual ndo havia a separacdo entre o celeste e o terrestre, entre o
incorruptivel dos astros e a corrupgéo terrena” (MARTINS; ZANETIC, 2002, p. 165).

Na sua definicdo de “movimento naturalmente acelerado”, Galileu evidencia

sua versao sobre tempo:

Finalmente, no estudo do movimento naturalmente acelerado, fomos, por
assim dizer, conduzidos pela mao gracas a observacao das regras seguidas
habitualmente pela prépria natureza em todas as suas outras manifestacdes
nas quais ela faz uso de meios mais imediatos, mais simples e mais faceis.
[...] Quando, portanto, observo uma pedra que cai de uma certa altura a partir
do repouso e que adquire pouco a pouco novos acréscimos de velocidade,
por que ndo posso acreditar que tais acréscimos de velocidade ndo ocorrem
segundo a proporcdo mais simples e mais o6bvia? Se considerarmos
atentamente o problema, ndo encontraremos nenhum acréscimo mais
simples que aquele que sempre se repete da mesma maneira. O que
entenderemos facilmente, se considerarmos a estrita afinidade existente
entre o tempo e o movimento: do mesmo modo, com efeito, que a
uniformidade do movimento se define e se concebe com base na igualdade
dos tempos e dos espacos [...], assim também, mediante uma divisdo do
tempo em partes iguais, podemos perceber que os aumentos de velocidade
acontecem com simplicidade; concebemos no espirito que um movimento é
uniforme e, do mesmo modo, continuamente acelerado, quando, em tempos
iguais quaisquer, adquire aumentos iguais de velocidade. (GALILEI, 1988, p.
160).

Assim, antes da invencdo de crondbmetros, Galileu, utilizando de
experimentacdes (como um péndulo) fundamentava as suas conclusdes, colocando
abaixo os ensinamentos de Aristoteles e dando um novo rumo a ciéncia.

Por sua vez, René Descartes (1596-1650), considerado um precursor da
filosofia moderna, trazia em seus estudos uma explicacdo um tanto complexa para a
origem do universo, na qual houve um ‘“inicio temporal do mundo”, que se
desenvolveria a partir da vontade de Deus, determinando um conjunto de leis naturais.

Como Deus ndo esté sujeito a mudancas, agindo sempre da mesma maneira,
podemos chegar ao conhecimento de certas regras a que chamo as Leis da
Natureza, e que sdo as causas segundas, particulares, dos diversos

movimentos que observamos em todos os corpos |[...]. (DESCARTES, 1985,
p. 76).

Para Descartes, o tempo é uma cadeia de eventos que se funda no momento
presente. Assim como citado por Abbagnano (2000, p. 947), o tempo é uma “[...]

totalidade presente porque toda ordem pressupde a simultaneidade de suas partes,
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de cuja reciproca adaptacdo ela nasce”. Além disso, Descartes evidencia que o

conhecimento préatico que se refere a conservacao da vida cabe aos sentidos e que o

conhecimento referente a natureza das coisas, cabe ao entendimento.
Mas essa natureza me ensina realmente a fugir das coisas que causam em
mim o sentimento da dor e a dirigir-me para aquelas que me transmitem
algum sentimento de prazer; porém, nao vejo que, além disso, ela me ensine
que dessas diferentes percepcdes dos sentidos devéssemos concluir alguma
coisa acerca das coisas que existem fora de nds, sem que o espirito as tenha
analisado cuidadosamente. Pois &, ao espirito, e ndo ao composto de espirito

e corpo, que cabe conhecer a verdade dessas coisas. (DESCARTES, 1999,
p. 325).

De acordo com o trecho acima, fica estabelecido que ha uma predominancia
do espirito sobre os sentidos. “Depois dessa reflexao facilmente abandonamos todos
0s preconceitos fundados nos sentidos, e S0 nos serviremos do entendimento para
examinar a [...] natureza [...]” (DESCARTES, 1985, p. 60).

Na filosofia de Descartes, percebe-se uma separagdo entre 0 tempo como
medida (ou numero) e o tempo como duracdo. Isaac Newton (1642-1727) também
traz essa separacdo em sua teoria, mas de forma totalmente distinta. Na teoria de
Newton, separa-se o0 tempo de sua medida e o eleva-se a categoria de absoluto. “O
tempo absoluto, verdadeiro e matematico, por si mesmo e da sua propria natureza,
flui uniformemente sem relacdo com qualquer coisa externa e € também chamado de
duracdo” (NEWTON, 1990, p. 7).

Observa-se que nada “vincula-se” ao tempo absoluto, pois ele flui a partir de si
préprio. Ja o tempo relativo, como descreve Newton (1990, p. 7) “aparente e comum
€ alguma medida de duracdo perceptivel e externa [...] que é obtida através do
movimento e que € normalmente usada no lugar do tempo verdadeiro, tal como uma
hora, um dia, um més, um ano”. Assim, o tempo relativo pode ser considerado como
uma medida do tempo absoluto.

Newton ainda coloca que “o fluxo de tempo absoluto ndo é passivel de
mudancas. A duracéo ou perseveranca da existéncia das coisas permanece a mesma,
sejam os movimentos rapidos ou lentos, ou até completamente nulos” (NEWTON,
1990, p. 9). Além disso, Newton (1990) afirma que Deus intervém na natureza, para
gue seu funcionamento possa ser ajustado ou corrigido, da mesma forma que um
relojoeiro ajusta o seu relégio.

Ele [Deus] é eterno e infinito, onipotente e onisciente; isto €, sua duracdo se
estende da eternidade a eternidade; sua presenca do infinito ao infinito; ele
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governa todas as coisas e conhece todas as coisas que sdo ou podem ser
feitas. [...] Ele dura para sempre, e esta presente em todos os lugares; e por
existir sempre e em todos os lugares, ele constitui a duracdo e o espaco.
Desde que toda particula de espaco é sempre, e todo momento indivisivel de
duracao esta em todos os lugares, certamente o Criador e Senhor de todas
as coisas nao pode ser nunca e estar em nenhum lugar. [...] Deus é o mesmo,
sempre e em todos os lugares. Ele é onipresente ndo somente virtualmente,
mas também substancialmente; pois a virtude [poténcia] ndo pode subsistir
sem substéncia. (NEWTON, 1990, p. 20).

Agostinho, em seus escritos, afirmava que “ainda que acreditemos que Deus
fez o céu e a terra no principio do tempo, devemos, por outro lado, entender que antes
do principio do tempo n&o havia tempo” (AGOSTINHO, 2005, p. 503). Dessa forma,
percebe-se que a teoria de Newton se op8e as afirmacdes de Agostinho a partir de
sua caracterizacao do espaco e tempo absolutos.

Por outro lado, diferentemente de Newton, Immanuel Kant (1724-1804) possuia
a convicgao de que o tempo néo existia fora da percep¢ao humana, ou seja, o tempo
seria fruto de nossa intuicao, sendo utilizado para descrever o mundo. “O tempo nada
mais é que a forma da nossa intuicdo interna. Se a condi¢cdo particular da nossa
sensibilidade lhe for suprimida, desaparece também o conceito do tempo, que nao
adere aos proprios objetos, mas apenas ao sujeito que os intui” (KANT,1980, p. 45).
Assim, 0 autor citava que a realidade nao poderia ser atribuida ao conceito de tempo,
pois 0 mesmo era uma representacdo daquilo que era real.

Entendendo o tempo como fruto da intuicdo humana, Kant apresenta suas
posicbes acerca do modo como compreende a relacdo da intuicdo com o

conhecimento:

Sejam quais forem o modo e 0s meios pelos quais um conhecimento se possa
referir a objectos, € pela intuicdo que se relaciona imediatamente com estes
e ela é o fim para o qual tende, como meio, todo o pensamento. Esta intuicdo,
porém, apenas se verifica na medida em que objecto nos for dado; o que, por
sua vez, s6 é possivel, [pelo menos para nés homens,] se o objecto afectar o
espirito de certa maneira. A capacidade de receber representacdes
(receptividade), gracas & maneira como somos afectados pelos objectos,
denomina-se sensibilidade. Por intermédio, pois, da sensibilidade s&o-nos
dados objectos e s6 ela nos fornece intuicdes; mas € o entendimento que
pensa esses objectos e é dele que provém os conceitos. (KANT, 1997, p. A19
B33).

Dessa forma, o fildsofo afirmava que somente a partir da experiéncia humana
€ que seria possivel ter conhecimento sobre os fatos e fenbmenos, e entao conceitua-
los. Apenas o fenbmeno, em si, ndo seria, por si s6, um conceito, e isso vale para o

conceito de tempo.
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Kant (1980, p. 44) coloca que “o tempo é uma representacdo necessaria
subjacente a todas intuicdes. Com respeito aos fendbmenos em geral, ndo se pode
suprimir o préprio tempo, ndo obstante se possa do tempo muito bem eliminar os
fendmenos. O tempo é, portanto, dado a priori”. Para o autor, pensar o tempo como
como um conteldo subjetivo da experiéncia, evita conflitos como as discussdes sobre
a origem temporal do universo, ou a existéncia desse inicio temporal. Para Kant,
nenhuma dessas possibilidades é valida, pois o tempo ndo pode ser entendido como
uma condigao objetiva.

Albert Einstein (1879-1955), possui uma frase muito famosa, que consiste
basicamente, no seguinte: a diferenca entre passado, presente e futuro é apenas uma
persistente ilusdo. O precursor da Teoria da Relatividade referia-se ao fato de o tempo
ser relativo, vinculando-o a velocidade. A nocao entre os tempos, observada a sua
variacao, € uma ilusdo na medida em que pessoas vivem tempos distintos, de modo
gue o que é passado para alguns poderia ser futuro para outros. Tudo isso, claro, na
dimensao tedrica da fisica. Embora as conclusdes de Einstein s6 digam respeito a
fisica, elas acabaram, bem ou mal interpretadas, por abalar as no¢des de espaco,
tempo e simultaneidade, que, na fisica newtoniana, ndo se chocavam com as
concepcdes cotidianas ou filosoficas desses temas (TASSINARI, 2006). A Teoria da
Relatividade coloca em guestdo o tempo e como o percebemos, admitindo que as
nocbes de passado, presente e futuro sdo relativas, embora seja fato que esses
tempos pertengcam ao mesmo instante.

Ja o filosofo da ciéncia Gaston Bachelard (1884-1962) discorreu sobre os
fendbmenos temporais de forma a considerar o instante como Unica realidade do
tempo. O autor, o caracteriza como uma descontinuidade, que acaba por se impor,
representando uma ruptura do ser.

De acordo com Bachelard (2007, p. 86) “a consciéncia do tempo é sempre, para
nos, uma consciéncia da utilizacao dos instantes, € sempre ativa, nunca passiva —em
suma, a consciéncia de nossa duracao é a consciéncia de um progresso de nosso ser
intimo [...]". Dessa forma, entende-se, pelos preceitos do fildsofo que os instantes séo
fendbmenos isolados, que s6 sdo conectados a partir do desempenho da consciéncia.
E por meio do héabito, que o ser humano toma consciéncia e os fatos da vida entram
em destaque, dando uma perspectiva continua e evolutiva do seu ser.

Bachelard ainda coloca que:
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Acima do tempo vivido, o tempo pensado. Esse tempo pensado é mais aéreo,
mais livre, mais facilmente rompido e retomado. E nesse tempo
matematizado que est&o as invencées do Ser. E nesse tempo que um fato se
torna fator. Qualifica-se mal esse tempo ao dizer que ele é abstrato, pois €
nesse tempo que o0 pensamento age e prepara as concretizages do Ser.
(BACHELARD, 1994, p. 24).

E a partir do presente que se forma a concepgdo temporal defendida por

Bachelard. Assim, o tempo seria uma construcdo, em que a visibilidade temporal s6

ocorre a partir do momento em que nos encontramos, ou seja, 0 presente. A

construcao de um fluxo temporal s6 é possivel a partir desse presente que esta sendo

vivenciado, em que o passado é vislumbrado por meio de lembrancas racionais.

Percebe-se pelos escritos de Bachelard, que o autor ndo tinha a intencao de descrever

sistematicamente o conceito de tempo, mas sim, havia a intencdo de se fazer uma

problematizacdo que discutisse a “experiéncia da duragao continua”.

Apoés as explanacdes sobre as concepcgdes dos autores anteriores, segue um

esquema, com as principais ideias que discutimos até aqui:

Platdo: tempo passivel de mudancas;

Aristoteles: Tempo infinito e continuo;

Santo Agostinho: tempo é fruto das percepc¢des humanas;

Sao Tomas de Aquino: Tempo é existéncia continua e sucessiva;
Galileu: Tempo como quantidade mensuravel,

Descartes: Tempo € uma cadeia de eventos que se funda no momento
presente;

Newton: Tempo absoluto e tempo relativo;

Kant: tempo como fruto da intuicdo humana,;

Einstein: tempo relativo;

Bachelard: Tempo é uma construcdo a partir do presente.

A seguir, falaremos sobre questbes contemporaneas do tempo em acéo,

iniciando com uma breve explanacdo sobre Chronos e Kairds, relacionando com a

atualidade em que vivemos.
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1.2 TEMPOS EM ACAO

Na mitologia grega ha dois termos para elucidar a questdo do tempo: Chronos
e Kair0s. De acordo com Arantes (2015, p. 04):
kairés significa momento oportuno, ocasido certa, oportunidade; enquanto
gue chronos significa o tempo fisico e cronolégico, compreendido como anos,
meses, dias, horas, minutos e segundos. Kairds se refere a uma experiéncia
temporal, na qual percebemos o momento oportuno em relacdo a
determinado objeto, processo ou contexto. Kairdés revela o momento certo
para a coisa certa, a melhor oportunidade, 0 momento critico para agir, a
ocasido certa e apropriada. Chronos se refere a um espago ou intervalo de
tempo, dai vem o termo crondmetro, e, as vezes, € usada para transmitir a

ideia de demora. E o tempo medido pelo reldgio, pelo calendario; o tempo
determinado dentro de um limite.

Percebe-se que a palavra chronos € usada no contexto de tempo cronoldgico,
linear e sequencial, de origem quantitativa, enquanto kair0s pode ser considerada
para um tempo existencial, de origem qualitativa. Dentro das iniUmeras possibilidades
de atuacéo cotidiana, em muitos momentos o tempo passa a ser um opressor de todos
nos. Como no filme “Alice, no pais das maravilhas”, agimos tal qual aquele coelho:
sempre correndo, atrasados e com a certeza de que “é tarde, é tarde, é tarde!”. Toda
essa agitacao e correria, baseada no tempo cronolégico, nos faz refletir sobre aquilo
gue estamos perdendo, enquanto estamos presos a uma pressao temporal.

Toda essa pressdo é muito influenciada pelo sistema capitalista em que
vivemos. A eficiéncia desse sistema é medida pelo tempo da producéo, associado ao
tempo de circulacdo da troca, que produz o tempo de giro do capital. Assim, quanto
mais rapida a recuperacao do capital posto em circulacao, tanto maior € o lucro obtido.
Com o capitalismo, foi disseminado na sociedade, o jargao “tempo é dinheiro”. Ha um
incentivo em quase todas as esferas, para a aceleracéo, por parte dos capitalistas,
sobre o tempo de giro do capital, de modo a promover uma tendéncia social na direcao
de tempos rapidos. O trabalhador entra nesse processo complexo de producéo
articulada com a organizacao temporal, que traz, em seguida, a aceleracdo do ritmo
dos processos econdmicos e da vida social.

Consequentemente, ao longo das décadas, foram pensadas ferramentas ou
instrumentos que pudessem otimizar o tempo. Ndo a toa, foram inventados os
smartphones, smart-tvs, apps de compra, de carona, de viagens e as redes sociais

que sao quase uma “segunda vida” para além da realidade diaria. A tecnologia traz
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uma gama imensa de possibilidades a todos os setores, transpondo barreiras fisicas
e de tempo, otimizando a produtividade.

Mas se tantas ferramentas foram inventadas, capazes de otimizar nosso tempo,
por que ha a sensac¢ao de que o tempo esta cada vez mais escasso? Se o dia continua
com as mesmas 24 horas, 0 que a tecnologia fez foi modificar o jeito como nés
encaramos a vida. Com o avanco dessas tecnologias, vivemos atualmente em um
mundo globalizado. Recebemos a todo momento uma enxurrada de informacdes de
inimeras fontes e estamos sempre conectados.

Também precisamos ser rapidos em compreender e responder essas
informagdes. Tudo tem que ser imediato, feito agora, no presente. Parece que
ninguém sabe mais esperar; a paciéncia tornou-se algo raro. Esse padréo de
comportamento, também chamado de imediatismo, vem afetando nossa maneira de
lidar com o passado, o presente e o futuro — é como se a linha do tempo passasse a
ser apenas um instante prolongado indefinidamente.

Uma das coisas mais Obvias a se dizer € que aumentou o valor que damos ao
imediatismo, 0 que decorre a sensacao de que hoje temos menos tempo para 0s
afazeres cotidianos. A paciéncia diminuiu, a disponibilidade para resolver problemas
passou a ser maior, ndo ha uma separacdo concreta entre tempo de trabalho e
descanso, somando-se a competitividade do mercado de trabalho, que acelera cada
vez mais as relagoes.

Como bem coloca Pais (2016, p. 17), sobre o imediatismo das relacdes
contemporaneas:

Os jovens constituem um alvo privilegiado de estudo para pensarmos as
mudancas sociais de natureza cronotépica que se projetam nas tessituras do
tempo. Eles fazem parte de uma geragdo de concomiténcias, ao viverem
espacos de simultaneidade, tempos de fluidez, socializa¢des heterotdpicas e
justapostas, experiéncias de mobilidade rizoméatica e, sobretudo, tempos de
incerteza. Quando o campo de experiéncias se alarga, como é o caso,
redimensiona-se o0 horizonte de expectativas. Tenha-se em conta que o
significativo aumento das qualificagbes académicas entre o0s jovens,
potencialmente propensas a criatividade e & inovagdo tecnoldgica,

incrementou a probabilidade de se transcenderem os limites do presente,
além das fronteiras do que se conhece, do que é familiar.

O autor acrescenta, em suas “Tessituras do tempo”, que o futuro € o que baseia
0 presente em que vivemos. Ou seja, o presente pode ser um espelho das proje¢cdes
gue fazemos para o futuro. Assim, alguns projetos que consideramos utépicos, podem

ser uma saida para os jovens, numa tentativa de reinventar o tempo. Precisamos
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saber analisar como as memodrias do passado se projetam no presente e qual a
capacidade do presente de gerar um futuro como possibilidade antecipada.

Para Pais (2016), as memorias e lembrancas sdo aquilo que da sentido aos
tempos de transi¢éo da vida, tanto individual, como social. O autor ainda enfatiza que
‘o passado ndo pode ser desprezado como fiel depositario de herancgas culturais e
fontes de aprendizagem. Se assim acontecesse, a sociedade tornar-se-ia
culturalmente amnésica, perderia a sua consciéncia historica” (PAIS, 2016, p. 18)

Dessa forma, entendemos que o encontro de tempos é necessario para que
possamos compreender aquilo que ocorreu no passado, como uma influéncia do
presente. Assim, até mesmo acdes futuras podem se basear em conjecturas que ja
ocorreram, trazendo reflexdes pertinentes sobre o tempo.

Tanto a producéo historica sobre o conceito de tempo, como o tempo em que
vivemos hoje, no cotidiano, podem ser relacionados com o que é trabalhado em sala
de aula. Percebe-se a complexidade do conceito, visto que desde a antiguidade
procuram-se formas de compreenséo sobre o tempo.

Refletir sobre aquilo que era pensado na antiguidade e discutir sobre o
imediatismo dos dias de hoje, pode trazer questionamentos interessantes. Sera que
realmente percebemos o tempo da forma que ele é? Se féssemos escolher uma das
concepcdes da mitologia grega, chronos ou kairds, qual delas mais estaria presente
em nossa sociedade? E em nossa visdo pessoal, buscamos um tempo kairés, de
gualidade, ou apenas nos prendemos as burocracias diarias, sem perceber a
importancia de determinados momentos? Essas sdo perguntas retéricas, que durante
a escrita desse encontro de tempos, vieram a tona e talvez possam servir de estimulo

para reflexdes posteriores.
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2 TEMPOS DE OUTROS: OLHARES SOBRE AS PESQUISAS

Eu vejo o futuro repetir o passado

Eu vejo um museu de grandes novidades

O tempo néo para.

(Trecho da musica “O tempo ndo para” — Cazuza)

Com o objetivo de identificar e analisar as manifestagoes existentes sobre o
conceito de tempo, presentes em trabalhos ja existentes, realizamos uma revisédo da
literatura que, de acordo com Fonseca (2002, p. 32), “é feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”. O mesmo autor também coloca
gue qualquer tipo de trabalho cientifico deve apresentar uma pesquisa bibliografica,
como uma fundamentacao teodrica acerca do assunto a ser tratado. Esse tipo de
pesquisa colabora para o levantamento e avaliacdo do tema a ser discutido, como
forma de reconhecimento daquilo que sera estudado. Ferreira (2002, p. 258) ao falar
sobre esse tipo de pesquisa coloca que:

Definidas como de caréater bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condicdes tém sido produzidas certas dissertacfes de

mestrado, teses de doutorado, publicacées em periddicos e comunicacdes
em anais de congressos e de seminarios.

Essa revisao foi desenvolvida com base em material elaborado, constituido por
dezenove (19) dissertacdes de Mestrado e cinco (5) teses de Doutorado. Nao foi
realizado recorte temporal. As fontes utilizadas para a pesquisa foram o Catéalogo de
Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).
Dentro das bases, foram filtrados os trabalhos a partir dos descritores: “conceito de
tempo” AND “educacao”. Nao foi considerado o descritor “ensino”, porque notamos a

inclusao de muitos trabalhos de outras areas, como medicina, psicologia, entre outros.
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32

TRABALHOS ENCONTRADOS POR FONTES

FONTES QUANTIDADE DE TRABALHOS
Catdlogo de Tese e Dissertacdes | 2

(CAPES),

Biblioteca Digital de Teses e|22

Dissertacoes

Fonte: A autora, 2020.

Os trabalhos considerados sé&o apresentados no quadro a seguir, contendo

ano, titulo, autor e instituicdo. A sequéncia de apresentacdo no quadro 2 foi

estruturada conforme a obtencéo dos dados.

Quadro 2 - Relacdo de dissertacdes e teses levantadas

(continua)

uma questao de
tempo

Ne° Titulo Autor Ano Institui Tipo
cao
1 A concepgéo de Nallyne 2017 UESB | Dissertacao
passado de criancas Celene
no 5° ano do ensino Neves
fundamental em Pereira
Vitoria da Conquista
2 | Projeto "O calendario Lais dos 2011 | UNICA | Dissertacéo
e a medida do Santos MP
tempo” = ensino de Sampaio
ciéncias nos anos
iniciais do ensino
fundamental
3 . O conceito de Regina Maria | 2002 UFSC | Dissertacao
tempo histérico na Lassance de
formacé&o inicial do Oliveira
professor de histéria | Nascimento
4 | Representacédo social Adahir 2006 | UFRPE | Dissertacéo
do conceito de tempo | Gonzaga da
nos licenciandos da Silva Junior
UFRPE
5 Aprender na vila, Lisete Maria | 2017 | PUCRS | Dissertacao
aprender na vida: de Oliveira




Quadro?2 - Relacao de dissertacdes e teses levantadas

(continuacéo)

NO

Titulo

Autor

Ano

Institui
cao

Tipo

O ensino do conceito
de tempo:
contribuicdes
histéricas e
epistemologicas.

André Ferrer
Pinto Martins

1998

USP

Dissertacao

Concepcdes de
estudantes acerca do
conceito de tempo:
uma analise a luz da
epistemologia de
Gaston Bachelard

André Ferrer
Pinto Martins

2004

USP

Tese

Tempo, Ciéncia,
Histéria e Educacéo:
um dialogo entre a
Cultura e o Perfil
Epistemoldgico

Paulo
Henrique de
Souza

2008

USP

Dissertacao

Sem tempo de ser
crianca: reflexdes
sobre o tempo no
brincar e se
movimentar de
criancas

Gilmar
Staviski

2012

UFSC

Dissertacao

10

Tempo e trabalho
docente nas
pesquisas
académicas da
regido centro-oeste
sobre educacéao
integral e escola de
tempo integral

Jéssica
Franca Dias

2015

UFG

Dissertacao

11

O desenvolvimento
da percepcéo do
tempo em criancas
de dois a seis anos:
um estudo a partir do
canto espontaneo

Maria Betania
Parizzi
Fonseca

2009

UFMG

Tese
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FreeText
2


Quadro 2 - Relacao de dissertacdes e teses levantadas

(continuacéo)

N° | Titulo Autor Ano Institui | Tipo
cao
12 | Otempo e as Silmara 2014 PUCSP | Tese
historias de vida: Rascalha Ca
contribuicdes paraa | sadei
pesquisa
interdisciplinar
13 | Entendendo as filas Douglas Yugi | 2017 UNESP | Dissertacao
de espera: uma Bocal Harada
abordagem para o
Ensino Médio
14 | Tempo e saléario: as Marinalva 2015 PUC Tese
contradicdes da lei do | Nunes GOIAS
piso salarial Fernandes
profissional nacional
do magistério.
15 | Ensino de historia, Mara Betina | 2017 UFRGS | Dissertacao
tempo e Forneck
temporalidades: uma
experiéncia de
formacé&o continuada
com professores de
historia de Arroio do
Meio/RS
16 | Interface entre Edvaldo 2018 UNESP | Dissertacao
historia e ensino de Alves de
matematica: um Moraes
movimento légico-
historico da medicéo
dotempo e a
atividade orientadora
de ensino
17 | Empatia pedagdégica | Anilton Diogo | 2017 UEL Dissertacao
como possibilidade dos Santos

para o trabalho com a
temporalidade em
sala de aula: as
experiéncias de
professores de
histéria das redes de
ensino municipal e
estadual de
Brasilandia/MS
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Quadro 2 - Relacao de dissertacdes e teses levantadas

(continuacéo)

N° | Titulo Autor Ano Institui | Tipo
cao
18 | Animagéo quadro a Débora da 2007 UNESP | Dissertagao
guadro: uma Silva
experiéncia didatica | Nobrega
no ensino da Histéria
19 | Formagao inicial de Susana 2010 UFRGS | Tese
professores de Schwartz
histéria e a tomada Zaslavsky
de consciéncia das
relacbes espaco-
temporais
20 | As concepcgoes de Suzana de 2009 UNIVAT | Dissertacao
tempo profundo e Marco ES
suas implicacdes
curriculares no
ensino da
matematica
21 | Historia de vida, Maria 2017 UFG Dissertacao
historia local, Aparecida
formacédo do Goncalves
pensamento Pereira
histérico: Oliveira
experiéncias na
utilizacéo de projetos
no ensino de Historia
22 | A\"maquina do 2006 USP Dissertacao
tempo\": Regina Maria
representacdes do de Oliveira
passado, historia e Ribeiro Lima
memadria na sala de
aula
23 | Vislumbres do tempo: | Rafael dos 2016 UFCG Dissertacéo
cultura escolar e Santos
memodrias do Ginasio | Campos

Agricola Assis
Chateaubriand (1962
a 1971)
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Quadro 2 - Relacao de dissertacdes e teses levantadas

(concluséo)

N° | Titulo

Autor Ano

Institui
cao

Tipo

24 | As formas de Artur Geraldo | 2016
pretérito do modo Pais
indicativo no Ensino
Fundamental II:
reflexdes e propostas
de atividades

UNESP

Dissertacao

Com base nesse material, foram elencadas quatro categorias que serao

demonstradas no quadro a seguir, juntamente com a quantidade de trabalhos que

Fonte: A autora, 2020

fazem parte de cada uma:

Quadro 3 - Divisdo dos trabalhos por categorias

producdo do conceito

Categorias Quantidade de
trabalhos
Tempo e o trabalho pedagodgico na Infancia 5
Tempo e aspectos tedricos, historicos e filoséficos 4
Tempo e o trabalho pedagogico com Jovens e 8
Adultos
Tempo e Formacao de Professores: pesquisa e 7

Os grupos foram constituidos a partir dos interesses demonstrados nas
pesquisas: formacao docente; questdes tedricas; trabalho com a infancia; e o trabalho

com jovens e adultos. A seguir, discutiremos cada uma delas, de acordo com o que

Fonte: A autora, 2020.

foi encontrado apés a leitura dos trabalhos.
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2.1 TEMPO E FORMACAO DE PROFESSORES: PESQUISA E PRODUCAO DO
CONCEITO

O tempo, como fator relevante da existéncia humana, ocupa grande espaco em
discussdes de sala de aula, tendo por base experiéncias pessoais, porém ndo ocupa
lugar relevante nos planos de ensino dos cursos de formagdo de professores,
conforme aponta Nascimento (2002). Pelos questionamentos de tal auséncia e a partir
da leitura de trabalhos com esta intencionalidade, apresentamos essa categoria:
Tempo e formacao de professores: pesquisa e producéo do conceito. A mesma foi
dividida em dois niveis de entendimento: o uso do tempo na pesquisa com docentes
e a apreensao de professores do conceito.

A seguir, destacamos um quadro que demonstra quais trabalhos se encaixam

nessa categoria, assim como o nivel em que se enquadram:

Quadro 4 — Categoria: tempo e formag&o de professores

Categoria Nivel Trabalho
O conceito de tempo histérico na formacéo
inicial do professor de historia
Representacéo social do conceito de tempo
nos licenciandos da UFRPE
Ensino de historia, tempo e temporalidades:
uma experiéncia de formacao continuada
com professores de historia de Arroio do
Meio/RS

Tempo e Apredeensao Empatia pedagogica como poss_:ibilidade
formagdo de professores para o trabalho com a tempprghdade em
professores: do conceito sala de aula: as experiéncias de

pesquisa e profes§qres de historia das red¢§ dg ensino
producdo do munchpa! e gstadual de Brasﬂandla./M,S.
conceito Formacé&o inicial de prpfesgores de histdria
e a tomada de consciéncia das relacdes
espaco-temporais
Tempo e trabalho docente nas pesquisas
O uso do académiciis Qa regido centro-oeste sobre
tempo na educacdo integral e escola de tempo
pesquisa com — integral .
docentes Tempo e salario: as contradicfes da lei do

piso salarial profissional nacional do
magistério.

Fonte: A autora, 2020
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2.1.1 Nivel de entendimento: Apreenséo de professores do conceito

Ao longo da analise, nota-se que héa diversos modos de se compreender o
tempo: tempo bioldgico, tempo cronoldgico, tempo econdémico, entre outras. Nesse
nivel apresentam-se alguns trabalhos que se utilizam desses diferentes modos para
discutir as percepcdes de professores acerca do conceito de tempo.

Em todos, observa-se um ponto em comum, o0 argumento da falta de
profundidade do trabalho com a temética tempo. Algo relatado tanto nas pesquisas
em cursos de formacao, como também na pratica dos professores. Na analise de Silva
Junior (2006), por exemplo, enfatiza-se que a visdo que os professores trazem sobre
0 conceito €, em sua grande maioria, de senso comum, ignorando a complexidade e
relatividade que o tema traz consigo.

Outro ponto citado em todos os estudos consiste em ressaltar que a logica do
ensino sobre o tempo tende a discuti-lo de forma linear e progressiva. Forneck (2017)
nos aponta que a formacgao continuada pode ser um fator que ajude a superar essa
visdo de senso comum e atingir pelo menos uma reflexao dos docentes, sobre a forma
de se trabalhar com o conceito de tempo. Principalmente, porque muitas vezes, 0
conceito de tempo € confundido com o de passado (SANTOS, 2017).

Considerar o tempo como algo pronto e solidificado é muito comum nas salas
de aula, o que gera ainda mais dificuldade em compreender sua relatividade. A
pesquisa de Santos (2017) cita que para se trabalhar com um tema de abrangéncia
significativa, é necessario considerar diversas variaveis como a historia dos alunos, a
forma de se apresentar o tema e, ndo menos importante, a maneira como o professor
apreende tal conceito.

A nocdao de tempo, por exemplo, é fundamental para compreender a histéria da
humanidade, como tudo se desenvolve e se modifica ao longo do percurso da vida.
Mas, se o conceito € trabalhado apenas de forma linear, essa nocéo se perde, sem
estabelecer relacdes entre passado, presente e 0s acontecimentos. Isso é
demonstrado na tese de Zaslavsky (2010), na qual é citado que ndo adianta apenas
descrever os fatos que ocorreram em diferentes tempos, mas sim estabelecer

conexdes, com o que ha agora e o que podera ocorrer no futuro.
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Percebe-se, pela leitura das pesquisas, que a falta de uma problematizacao
sobre o conceito de tempo, nos cursos de formacédo de professores, influencia
diretamente na forma como o conceito é trabalhado na préatica por esses docentes.

Seja como for, resta lembrar, que é na formacao inicial que os saberes
historicos e pedagogicos sdo mobilizados pelo aluno, e que é igualmente
nesse grau de estudo, que este aluno, futuro professor, se define por um
determinado registro de temporalidade. Dai ser imprescindivel que nesse
nivel de ensino, o conceito de tempo seja trabalhado enquanto uma questéo
tedrico-metodolégica, pois s6 assim o aluno/professor podera trabalhar com
um conceito de tempo estruturado em sala de aula, contribuindo dessa forma,

na problematizacao da representacdo de tempo cronoldgica-linear ainda hoje
tdo presente entre nés. (NASCIMENTO, 2002, p. 32).

E possivel compreender que para se atingir a problematizacdo necessaria —
vinda dos professores — para o entendimento do conceito, € preciso se desvincular
das amarras rigidas que o senso comum ainda impde. A tomada de consciéncia sobre
0 tempo como algo que se constréi e reconstroéi, a partir das relacdes temporais que
se estabelecem e da propria acdo humana, leva um processo arduo e duradouro para
ser percebida. Uma formacdao critica, que tire o docente da propria zona de conforto
ao se trabalhar com esse tema, pode auxiliar para que ele leve isso para sua pratica.

Nossa pesquisa se enquadra nesse nivel, buscando reflexdes acerca da
compreensao dos professores sobre o conceito de tempo, entendendo que néao ha
como dissociar as relagdes pessoais que os docentes possuem, com aquilo que estéao
ensinando. Questionamentos sobre o tempo, vieram a tona (em minha percepc¢ao
pessoal), pelo momento em que a sociedade esta passando (pandemia) e muitos
professores se perguntam se sua pratica realmente estd de acordo com aquilo que
deveria ser ensinado em sala de aula. Transformacfes sociais estdo cada vez mais
rapidas e discutir a compreensdo sobre um conceito dessa magnitude € sempre

relevante.

2.1.2 Nivel de entendimento: O uso do tempo na pesquisa com docentes

No presente nivel, observam-se diferentes fatores daqueles apontados no
anterior, mas que ainda se enquadram na categoria “tempo e formacdo de
professores”. O primeiro ponto a ser destacado é a relagao entre tempo de trabalho e
tempo de escola, analisados no trabalho de Dias (2015). Ao discutir sobre escolas de

tempo integral e educacéo integral, a autora conclui que ha contradi¢des entre o tempo
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do desenvolvimento humano — que inclui tempo historico, social e cultural — e a
ampliacao do tempo.

Ja o trabalho de Fernandes (2015) discute sobre a relagéo entre tempo e salario
dos professores. O tempo disponivel para o desenvolvimento de atividades,
planejamento e até o uso pessoal do tempo é insuficiente para o profissional. Além
disso, as condi¢des salariais impedem muitos docentes de trabalhar apenas um turno,
0 que dificulta ainda mais a aproximacao do professor com 0s contextos em que se
insere.

Ambos os trabalhos trazem discussdes pertinentes sobre o tema tempo, de
forma a confrontar a sociedade vigente e o tipo de aluno que é formado nas escolas

de hoje.

2.2 TEMPO E ASPECTOS TEORICOS, HISTORICOS E FILOSOFICOS

Ha diversas nuances que permeiam o conceito de tempo, dada a sua
complexidade. Muitos pensadores se debrucavam sobre o tema, o que traz
caracteristicas historicas, tedricas e filoséficas para as discussdes sobre o assunto.
Assim como na antiguidade, algumas das pesquisas atuais também se debrugcam no
detalhamento sobre o tempo, buscando uma forma, talvez, de problematizar seu

entendimento. Nessa categoria apresentam-se 0s seguintes trabalhos:

Quadro 5 - Categoria: Tempo e aspectos teoricos, historicos e filoséficos

Categoria Trabalho

O ensino do conceito de tempo: contribui¢cdes

historicas e epistemoldgicas
O tempo e as histérias de vida: contribuicdes
para a pesquisa interdisciplinar
Histéria de vida, historia local, formacéo do
pensamento historico: experiéncias na utilizacao
de projetos no ensino de Historia
Vislumbres do tempo: cultura escolar e memoarias
do Ginasio Agricola Assis Chateaubriand (1962 a
1971)
Fonte: A autora, 2020.

Tempo e Aspectos
tedricos, historicos e
filosoficos

Como ja citado anteriormente, 0 senso comum impera muitas vezes nha
conceituagcédo do tempo. Martins (1998) em sua pesquisa, mostra que o Ensino de
Ciéncias pode amplificar esse conceito, de forma a problematizd-lo. Essa

problematizacdo, de acordo com o autor, pode se realizar a partir das relacdes e
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interfaces com outras nog¢des. Nesse estudo, por exemplo, sdo citados diversos
tedricos e pensadores, de Copérnico a Piaget, que discutem sobre aspectos temporais
de formas distintas.

Porém, ao se trabalhar com o conceito de tempo, ndo se deve esquecer, que
os alunos séo sujeitos historicos. Oliveira (2017) fala sobre consciéncia histérica e o
qguanto € importante que o aluno se reconheca dentro dos fatos e dos grandes
acontecimentos. Assim, faz-se necesséario entender que o passado influencia no
presente como também pode interferir no futuro.

A partir desta perspectiva, Casadei (2014, p. 09) enfatiza que “é fundamental
analisarmos 0s contextos temporais 0s quais estamos inseridos para encontrarmos
as oportunidades e as brechas de luz que nos permitem vislumbrar novos tempos para
a formacéao pessoal e profissional” (p. 09). A autora considera que os espagos, como
universidades e escolas, precisam ser reconfigurados para que a formacao seja
também existencial e ndo apenas intelectual, concluindo que “o ser que viu a si, vé
com mais clareza o outro e, ao se encontrarem, poderdo olhar o mundo de modo
interdisciplinar para atuarem com melhores propostas destinadas ao bem coletivo”
(CASADEI, 2014, p. 09).

Coincidentemente, o trabalho de Campos (2016) remete a abordagem
semelhante da pesquisa de Casadei (2014), por tratar da escola como um lugar de
memoria. De tal modo, a instituicdo escolar pode ser vista como um espaco de
construcdo de identidade, lembrancas e significados afetivos, pois dentro de suas
singularidades, cada escola e ambiente de formacédo € capaz de produzir identidade
na vida dos individuos, como também na sua trajetéria do tempo.

Dessa forma, percebe-se o grande numero de possibilidades transversais de
discussdes, que incluam todos os aspectos — teodricos, historicos e filosoficos —
discutidos sobre o conceito de tempo. Tais estudos nos levam a compreender o tempo

como um conceito capaz de produzir e problematizar a vida escolar.

2.3 TEMPO E O TRABALHO PEDAGOGICO NA ADOLESCENCIA

O tempo e o trabalho pedagdgico com jovens e adultos, aparece como a
categoria com 0 maior namero de trabalhos (9 estudos). Por uma questao didatica,

dividimos a presente categoria em trés niveis de ensino — Anos Finais do Ensino
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Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Superior. No entanto, alguns trabalhos se

encaixam em mais de um nivel, portanto aparecem mais de uma vez na tabela.

Quadro 6 - Categoria: Tempo e o trabalho pedagdgico com jovens e adultos

Categoria Nivel Trabalho
Tempo, Ciéncia, Historia e Educagdo: um
didlogo entre a Cultura e o Perfil
Epistemolégico

Concepcdes de estudantes acerca
do conceito de tempo: uma analise a luz da
epistemologia de Gaston Bachelard
Animacgéo quadro a quadro: uma
experiéncia didatica no ensino da Historia

Anos Finais Interface entre historia e ensino de
do Ensino matematica: um movimento logico-historico
Fundamental da medic&o do tempo e a atividade

orientadora de ensino
A \"maquina do tempo\": representacdes do
passado, historia e memoria na sala de aula
As concepcdes de tempo profundo e suas
implicacdes curriculares no ensino da
matematica
As formas de pretérito do modo indicativo
no Ensino Fundamental II: reflexdes e
propostas de atividades
Tempo, Ciéncia, Histéria e Educacdo: um
didlogo entre a Cultura e o Perfil
Epistemoldgico
Concepcdes de estudantes acerca
Ensino do conceito de tempo: uma analise a luz da
Médio epistemologia de Gaston Bachelard
Animacéao quadro a quadro: uma
experiéncia didatica no ensino da Historia
Entendendo as filas de espera: uma
abordagem para o Ensino Médio
Tempo, Ciéncia, Histéria e Educacdo: um
didlogo entre a Cultura e o Perfil
Epistemoldgico
Fonte: A autora, 2020.

Tempo e o
trabalho
pedagodgico com
jovens e adultos

Ensino
Superior

2.3.1 Nivel de ensino: Anos Finais do Ensino Fundamental

Observa-se que esse € o nivel mais trabalhado nas pesquisas em relagéo ao
conceito de tempo. Nesse grupo de pesquisa, nota-se a énfase dada na ligacao tempo

e o relégio. Souza (2008) considera que o trabalho pedagdgico nos Anos Finais do
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Ensino Fundamental reforca essa ligagdo entre tempo e relégio. A rotina vivenciada
pelos alunos, na concepcao da pesquisa, também influencia nessa concepcao de
tempo relacionada a mensuracdo. A rapidez com que o0s estudantes obtém
informagbes por meio da tecnologia e baseiam seus relacionamentos nessas
ferramentas, interfere ainda mais na concepcao de tempo que eles apresentam.
Percebe-se entdo, que experiéncias pessoais e a vida em sociedade tém
ligacédo direta com a concepc¢ao de tempo apresentada pelos estudantes. Mas e 0
papel do ensino em sala de aula? A pesquisa de Martins (2004) traz uma breve
elucidacdo sobre essa questao:
Em que medida o ensino formal da ciéncia, em geral [...] tem influéncia
significativa na construcdo do conceito de tempo por alunos do ensino
fundamental [...]? Embora nossos resultados ndo nos autorizam a responder

de modo categorico, parecem indicar uma influéncia pequena do ensino
formal nesse processo. (MARTINS, 2004, p. 199).

Deste modo, podemos observar que o ensino formal tem pouca influéncia sobre
aquilo que os adolescentes percebem sobre o tempo. Entre os estudos que apontam
gue o trabalho em sala de aula € pouco significativo para os estudantes, Ribeiro (2006)
destaca que isso ocorre por praticas pedagodgicas pautadas apenas em situacdes
verbalizadas, de exposicao oral e escrita.

Moraes (2018) coloca que até mesmo nos livros didaticos ha essa deficiéncia
em relacdo ao ensino do conceito de tempo, ndo propiciando uma reflexdo critica
pelos alunos. O passado acaba se tornando algo distante, pouco palpavel, enquanto
o futuro simplesmente ainda néo existe, sendo que o importante para os adolescentes
€ apenas o presente.

Para auxiliar no processo de ressignificacdo do conceito de tempo e superar as
dificuldades citadas anteriormente, temos como exemplo a pesquisa desenvolvida por
Nébrega (2007). Como base para a constru¢do do conhecimento, a autora utilizou a
producédo de filmes de animacdo quadro a quadro. Fazendo uso da tecnologia,
explorou a interatividade e processos de participacdo dos alunos como protagonistas
na construcdo do conceito de tempo.

Em outros campos do conhecimento, também é necessaria uma ressignificacédo
do tempo, até mesmo na Lingua Portuguesa, na qual ha a importancia de ndo apenas
informar os motivos de se conjugar as frases em pretérito, presente e futuro. Pais
(2016) enfatiza as apropriacdes do tempo nessa disciplina, considerando-o0 como um

norteador do processo de escrita. Isto &€, compreender, por exemplo, a utilizacdo do
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futuro em uma previsdo do tempo, ou o pretérito na biografia de alguma pessoa ja
falecida. Nesse sentido, a autora infere que o entendimento do aluno sé pode ocorrer
se 0 mesmo for participante no processo de construgdo do conhecimento e nao
apenas um ouvinte (PAIS, 2016).

Quando questionados, muitas vezes, 0s estudantes se sentem desconfortaveis
em serem instigados a pensar de outra forma e acabam reproduzindo conceitos, sem
entendé-los realmente. Muitas vezes, isso acabava sendo enfatizado por alguns livros
didaticos, que, algumas vezes podem trazer conceitos prontos, que sdo apenas
decorados pelos alunos, sem que haja uma compreenséo real daquilo que estao
estudando. E necessario superar essa visdo de que o aluno apenas precisa sentar,
ouvir o professor falar e decorar conceitos. E possivel instigar o interesse dos alunos,
conhecendo a realidade deles e procurando um dialogo além da mera explicacéo de

conteudo.

2.3.2 Nivel de Ensino: Ensino Médio

Para o Ensino Médio apresenta-se um menor numero de trabalhos, em
comparacao com o nivel anterior. Sdo 4 pesquisas ao todo, e apenas uma delas foca
exclusivamente no Ensino Médio. As demais também possuem analises que
perpassam outros niveis de ensino.

Assim como no nivel fundamental, aqui também a racionalizacao e objetivacao
do conceito de tempo €é percebida. Martins (2004) relata a dificuldade de se abordar o
tema em questdao com os alunos do Ensino Médio e que as diferencas perceptiveis
sobre a conceituacdo do tempo entre os alunos do Ensino Fundamental e Médio sao
muito poucas.

Sabemos que pouca ou nenhuma atenc¢édo € dada a problematizacéo dessa

no¢ao nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental ou de Fisica do Ensino
Médio, sem esquecermos também dos livros didaticos. Normalmente, o

tempo € considerado como algo ‘conhecido a priori’ pelo aluno, e que,
portanto, ndo necessita ser explorado ou discutido. Adentra sem discussao o
universo da mecénica e la permanece, como um parametro matematico
abstrato, referenciado pelo relégio supostamente familiar todos. (MARTINS,

2004, p. 204).

No unico estudo exclusivamente com alunos do Ensino Médio, Harada (2017)
utiliza das filas de espera como situacédo cotidiana dos estudantes para exemplificar e

discutir o uso do tempo na sociedade. O pesquisador exemplifica que um tempo é
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tomado de alguma pessoa, quando outra ndo respeita a ordenacao estabelecida.
Conforme os resultados do estudo, utilizar-se de uma situagao cotidiana fez com que
0os estudantes se tornassem agentes multiplicadores daquele conhecimento,
divulgando-os a outras pessoas e, consequentemente, promovendo processos de
conscientizagao sobre o tema.

O trabalho que utilizou uma experiéncia com animagao quadro a quadro, de
Noébrega (2007), também cita a importancia do protagonismo do aluno nas situacdes
de aprendizagem, principalmente no nivel médio. Isso porque, durante e experiéncia
de producéo do filme, ficou muito claro o quanto o interesse dos alunos em fazer parte
do processo, auxiliou na construgdo do conhecimento. Segundo a autora, 0s
estudantes puderam experienciar diversos tempos enquanto participavam da
pesquisa: tempo da historia, tempo do discurso, tempo da leitura e tempo da producdo.

Ha que se atentar para o fato de que muitas vezes, as dinamicas escolares e 0
proprio tempo, podem impedir o professor de utilizar situagbes mais interessantes
para os alunos. Soma-se a isso, o fato de que os estudantes do Ensino Médio, muitas
vezes estdo condicionados a pensar em notas, acesso ao Ensino Superior ou a
procura de um emprego (SOUZA, 2008). Mas € importante frisar, que nessa fase, 0
acesso ao conhecimento cientifico fica mais claro, assim como as tecnologias que

podem ser aliadas a compreensao do conceito.

2.3.3 Nivel de ensino: Ensino Superior

Dos niveis estabelecidos para essa categoria, € 0 que possui apenas um
trabalho, sendo que 0 mesmo também envolve sujeitos nos niveis fundamental e
médio. Percebe-se, pela pesquisa de Souza (2008), que o nivel superior é pouco
explorado nas pesquisas sobre o conceito de tempo. Assim como nos outros niveis, a
concepcao de tempo se da por meio da linearidade, com um sentido definido.
Contudo, dessa vez, a autora justifica essa concepcao pela area das participantes da
pesquisa — estudantes de um curso de Pedagogia -, bem como sua religiosidade e
percepcao de futuro.

A atividade educacional tem se revelado, de umaforma geral, essencialmente
conservadora e dogmatizadora. Como exemplo, podem-se observar as
criancas na fase da pré-escola, que naturalmente possuem curiosidade e

desejo de aprender e compreender o mundo a sua volta, porém ao
avancarem para os ensinos fundamentais, médios e até na graduacao
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universitaria parecem perder o ‘gosto’ pelo aprendizado. Em geral, observa-
se nesse intervalo de formagédo da pré-escola até a graduacao, uma falta de
interesse pelo aprendizado e, em contrapartida, um enquadramento dentro
das ‘regras do jogo’ da escola, ou seja, os alunos pensam prioritariamente
nas notas e na aprovacao final, enfatizando uma postura submissa a regras
burocraticas e desumanizantes, entendendo rapidamente que € preciso se
adequar ao sistema imposto, ou ainda fazem a opcéo, induzida muitas vezes
pelo préprio sistema, de agredir a escola, funcionarios e professores como
uma forma de reacéo, talvez inconsciente, a invasao cultural sentida, pois,
entre outros problemas, os conteldos e as propostas de estudo, em geral,
ndo ecoam dentro da sua realidade. (SOUZA, 2008, p. 15).

Essa reflexdo do autor nos remete ao trabalho com criangas mais novas, da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que a curiosidade
pode ser utilizada com um propulsor para o conhecimento e a reflexdo acerca do

conceito de tempo. Essas fases do ensino seréo tratadas na proxima categoria.

2.4 TEMPO E O TRABALHO PEDAGOGICO NA INFANCIA

Nessa categoria serdo demonstrados os trabalhos que utilizaram reflexdes
acerca da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Separamos
esta categoria daquela denominada Tempo e Trabalho Pedagdgico com Jovens e
Adultos na tentativa de oferecer maior énfase aos futuros I6cus de atuacdo do
pedagogo, nosso sujeito de pesquisa neste estudo. Para melhor analise, a
subdividimos em dois momentos Educacao Infantil e Anos Iniciais, conforme o quadro

4 a sequir.

Quadro 7 . - Categoria: Tempo e o trabalho pedagdgico na infancia
Categoria Nivel Trabalho
Sem tempo de ser crianca: reflexdes
sobre o tempo no brincar e se
movimentar de criancas
O desenvolvimento da percepcéo do
tempo em criancas de dois a seis
anos: um estudo a partir do canto
espontaneo
Aprender na vila, aprender na vida:
uma questédo de tempo
A concepcéo de passado de criancas
Ensino no 5° ano do ensino fundamental em
Fundamental Vitéria da Conquista
Projeto “O calendario e a medida do
tempo” = ensino de ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental
Fonte: A autora, 2020.

Educacao
Infantil

Tempo e o
trabalho
pedagdgico na
Infancia
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2.4.1 Nivel de Ensino: Educacéao Infantil

A vida dos seres humanos regula-se por meio de um referencial cronolégico,
como pudemos observar nas pesquisas anteriores, 0 que acaba distanciando o
individuo de um tempo natural — aquele baseado em sua referéncia pessoal e sua
esséncia (STAVISKI, 2010). Nesse contexto, as criancas também séo atingidas por
essas regulagdes cronoldgicas, absorvendo toda a “pressa” existente na sociedade e,
muitas vezes, esquecendo-se do “ser crianga”. A pesquisa de Staviski (2010)
corrobora esse fato ao demonstrar que o ato de brincar € um dos poucos momentos
em que a crianga vive o seu presente, de forma a se encontrar como sujeito, pois “o
brincar, além de ser uma necessidade natural, também é o meio que ela precisa para
crescer e se desenvolver a sua maneira e em seu tempo” (STAVISKI, 2010, p. 11).

Além do brincar, a segunda pesquisa que se enquadra nesse nivel, apoia-se
na muasica como um instrumento de intervengéo e avaliagdo da crianga e, a partir
deste, segundo a autora, pode-se mensurar o nivel de desenvolvimento da crianca.
Fonseca (2009, p. 11) coloca que “o canto espontédneo pode ser considerado um
indicador da percepcdo de tempo e do desenvolvimento cognitivo em geral da
crianga”.

Dessa forma, percebe-se que acfes condizentes com a faixa etaria da
Educacao Infantil, como o brincar e o canto, sdo fatores importantes que influenciam
na percepcao do tempo pelas criancas, podendo auxiliar, mais tarde, na compreensao

acerca do conceito.

2.4.2 Nivel de Ensino: Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental atuam como um marco importante na
construcdo do conhecimento sobre o tempo. Nessa fase, as criancas geralmente
comecam a ter mais contato com os calendarios e relégios, gerando um certo
interesse maior sobre o tema. A pesquisa de Oliveira (2016, p. 04) conclui que “a
construcao das noc¢des de tempo pelas criangas, relacionada ao meio cultural e social,
possibilita a percepcéo de tempos distintos aos conceitos de Tempo estabelecidos de
forma homogénea a sociedade mais abrangente”. Isso quer dizer que 0 meio em que
os alunos estéo inseridos influencia diretamente na percepgcao de tempo que eles

apresentam.
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Na pesquisa de Pereira (2017) verifica-se que as criancas nao estabelecem
uma relagéo de proximidade com o passado. O passado elaborado por elas ndo as
leva a desenvolver a empatia historica, o que permitiria uma aprendizagem histérica
mais significativa. Assim, o ensino do conceito de tempo precisa considerar essa
relacdo e estabelecer vinculos que desenvolvam essa empatia historica a fim de
proporcionar um melhor aprendizado.

Por fim, o trabalho de Mesquita (2011) apresenta uma analise que é feita a
partir da aplicagdo de um projeto voltado para o Ensino de Ciéncias e apresenta
algumas aproximacbes como o que pretendemos realizar. E interessante observar
gue esse trabalho traz discussdes acerca da interdisciplinaridade, mas nao foca em
ultrapassar as barreiras disciplinares. Também €& importante destacar o nome do
projeto que se atétm a medida do tempo e calendario, algo que pode reduzir as
possibilidades de manifestacéo de entendimento pelas criangas, mesmo que o projeto
va além disso.

Os resultados apontados pela autora demonstram que:

[...] a aplicacdo do projeto favoreceu a construcdo de um conhecimento
integral que busca a reciprocidade e a interacdo entre as &reas curriculares
envolvidas. Os alunos apresentaram mudancas de pensamento, construiram
individual e coletivamente conhecimentos sobre os temas tratados e
interagiram com outros alunos, professores e funcionarios da escola, bem
como com seus pais, familiares e pessoas do seu bairro. As atividades
desenvolvidas e o Projeto Calendario mostraram-se bastante adequados
como mecanismo de trabalho nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na

perspectiva interdisciplinar e de constru¢do coletiva de conhecimentos
(MESQUITA, 2011, p. 07).

A transversalidade prop&e uma pratica educativa que relacione conhecimento
teoricamente sistematizado e questfes da vida real e suas transformacdes. Quando
falamos em um ensino global, que fazia parte dos ideais de Freinet (1977), estamos
falando de um conhecimento que permita ao aluno refletir sobre todos os aspectos da

vida e, nesse estudo a transversalidade entra como grande aliada a essa jornada.

2.5 O NOSSO TEMPO

Nosso objetivo geral, nesse trabalho, € explicitar as compreensdes de
professores-pedagogos, mestrandos de um programa de Ensino de Ciéncias,
sobre o conceito de tempo e sua relacdo com o curriculo escolar. A partir desta

intencionalidade, consideramos que nos envolvemos na categoria “Tempo e formacéao
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de professores: pesquisa e produgao do conceito”, mais especificamente no nivel
“‘Apreensao de professores do conceito”.

Nesse sentido, compreendemos que o0 tempo pode ser um conceito
problematizador da realidade, possibilitando um trabalho de forma interdisciplinar por
ser um elemento “extremamente complexo que permeia os diversos ramos do
conhecimento [...], dado o seu carater fundamental” (MARTINS, 1998, p. 74).

Assim, nossa proposta de pesquisa vé o tempo como intrinseco a organizacao
da vida do ser humano, ainda mais, se levarmos em conta que inumeras inven¢des
do mundo moderno servem para maximizar o tempo disponivel, mesmo que, para o
cidaddo comum, ele possa ser entendido apenas como ‘aquilo que o reldégio marca’
(MARTINS, 1998). Perante essa ideia, percebemos que discussdes sobre o tempo
podem ampliar a compreensdo de mundo, bem como das nossas situagdes cotidianas
e de ensino. Para exemplificar, podemos ver nosso tempo em relagcéo a pandemia.

Para as professoras da Educacdo Infantii essa problematizacdo pode
manifestar outros modos de pensar o mundo, desde que “voemos” para fora das
“gaiolas epistemoldgicas” que nos aprisionam (D’AMBROSIO, 2016). Para que isso
aconteca, consideramos necessario olhar para o que esta posto e visualizar nossas
compreensdes do mesmo.

Entre os elementos postos, o curriculo escolar produz um enredo conceitual
para discentes pensarem o mundo a sua volta. No entanto, esses conhecimentos
cientificos ndo chegam ao aluno de forma pronta e acabada, mas sao construcdes
gue passam por inumeras transformacoes.

Assim, consideramos que o tempo presente no curriculo escolar consiste num
conceito produzido por uma leitura de mundo, que, mesmo dialogando com a
realidade imediata, afasta-se dela. Deste modo, ao evidenciar um curriculo, esse
conceito entra em acado. Portanto, “os conceitos [acabam sendo] instrumentos
culturais orientadores das ag¢des dos sujeitos em suas interlocu¢des com o mundo”
(SCHROEDER, 2007, p. 300).

Sendo assim, sobre o conceito de tempo, pensamos em dois aspectos que
podem intervir na sua compreenséo. O primeiro deles é a producéo histérica, que ao
longo do tempo, vem apresentando discussdes sobre a tematica do tempo. Algumas
discussdes que foram produzidas por pensadores, filésofos, cientistas e que contribui
para a conceituacdo do tempo, como um conteudo escolar, acaba influenciando no

modo como o0 docente perpassa por esse assunto (discutimos esse aspecto do



50

capitulo 1). Entendemos, dessa forma, a produc¢do histérica como um aspecto que
permite pensar o tempo de uma forma e n&o de outra.

Outro aspecto discutido em nossa pesquisa é a questdo curricular. Como
sabemos, o curriculo influencia diretamente a visdo de sociedade vigente, assim como
a sociedade também o influencia. Pensando nessa questdo, entende-se que 0S
conceitos também tém a influéncia do curriculo, conforme abordaremos
posteriormente, sobre como se apresenta o conceito de tempo na BNCC. Muitas
vezes 0 conceito em si ndo € abordado, mas determinadas tematicas fazem uso do
entendimento do conceito, sem utilizar a palavra “tempo”. Como por exemplo, a
percepcdo de mudanca, pertencimento e memoria. Portanto, a questdo curricular
entra como o segundo determinante de sentido de nosso trabalho sobre o conceito de
tempo.

Visando as compreensdes dos sujeitos da pesquisa, trabalharemos com os
nucleos de significacdo, em que séo propostas algumas etapas de procedimento,
organizacao e analise do material levantado: pré-indicadores, indicadores e nucleos
de significacdo. As entrevistas servirdo como instrumento para se chegar aos nucleos
de significacéo, seguindo o caminho da compreenséo, sem descartar a subjetividade

dos entrevistados.
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3 TEMPOS DE ENSINO E ENSINO DE TEMPOS

Por seres tdo inventivo

E pareceres continuo

‘Tempo, tempo, tempo, tempo

Es um dos deuses mais lindos

Tempo, tempo, tempo, tempo

(Trecho da musica “Oragao ao tempo” — Caetano Veloso)

Sabe-se, que na escola, o conhecimento cientifico, muitas vezes é abordado
de forma metddica e continuada. Essa producéo de saberes na escola, guiados pelo
curriculo, conforme apontado por Libaneo (2002), pode existir ou ndo, pode ser
sistematica ou ndo, conduzida ou nao por professores e alunos. Diante disso, levanta-
se a questdo sobre a influéncia do curriculo na aprendizagem e se ele € um fator
determinante nos modos de pensar do professor.

No cenario educacional, ainda de acordo com Libaneo (2002), diversos fatores
do conhecimento n&o séo relacionados com a realidade vivenciada por cada aluno.
Isso implica na simples reproducao dos conceitos, tanto pelos docentes, como pelos
estudantes. Obviamente que essa distopia ndo pode ser colocada na conta apenas
do professor, mas também, de todo um sistema curricular, que geralmente néo atende
a todas as realidades inseridas no cotidiano escolar.

Discutir o tema curriculo e suas relacdes com o conhecimento ensinado na
escola € complicado, pois cada proposta curricular escolhe e estrutura seus
conteudos. A cada organizacdo, fazem parte sujeitos Unicos (estudantes e
professores, principalmente) que compartiiham circunstancias e situacfes
diversificadas. Ou seja, para além do ambiente escolar, o conhecimento ali constituido
gue ja sofreu, continuard sofrendo influéncias das rela¢des culturais, sociais e
econdmicas. Portanto, entendemos que o conhecimento se transforma, se produz e
se refaz socialmente.

Neste capitulo, serdo discutidas algumas questdes que serdo apresentadas a
seguir: (1) as questdes culturais e de poder atreladas ao curriculo, como a sua
definicdo, discussdes sobre enculturacdo, modos de vida e formacéo de professores;
(2) a historia e as perspectivas dos pressupostos curriculares (RCNEI, PCN e BNCC);
(3) algumas abordagens de tempo, incluindo o tempo na Educacéo Infantil (praticas e
campos da experiéncia) e questdes organizacionais entre tempo e escola. A partir
dessas reflexdes, busca-se compreender as relacdes existentes entre o curriculo e 0

conceito de tempo no aprendizado.
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3.1 CURRICULO: QUESTOES CULTURAIS E DE PODER

O curriculo pode ser concebido de diversas formas, dependendo de como a
educacao € vista e quais as influéncias histéricas e tedricas estao vigentes naquele
momento. Moreira e Candau (2007, p. 20) apresentam uma definicdo do curriculo
como:

(8) os contetdos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias
escolares de aprendizagem a serem vividas pelos alunos; (c) os planos
pedagoégicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais;
(d) os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) os

processos de avaliagcdo que terminam por influir nos conteddos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacao.

Assim, de acordo com a definicdo dos autores, quando discutimos sobre
verdade, poder, identidade e conhecimento, estamos também abordando questdes
curriculares. Deste modo, partimos do pressuposto de que o curriculo ndo é algo
abstrato, que se situa a margem da realidade socioecondémica, educativa e cultural.
Pelo contrario, o curriculo é intrinseco a esses fatores, o que o faz ndo imune as
transformacdes histéricas que ocorrem na nossa sociedade (SILVA, 2006).

Com isso, a sociedade que se quer construir e o tipo de cidadao que fara parte
dela é definida nas propostas curriculares. Também o séo as acdes da escola e para
guem a escola direciona tais a¢des. Para Sacristan (2000, p. 15), o curriculo é, além
de uma pratica, “expressao, da fungcido socializadora e cultural que determinada
instituicao tem”.

Tais elementos impedem a visualizacdo de curriculo como estagnacdo, mas
como praxis, um campo de dialogo. Assim, nas palavras de Sacristan (2000), “o
curriculo € uma pratica na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o
modelam” (SACRISTAN, 2000, p. 16). Mas sera que os professores modelam o
curriculo ou o curriculo também é capaz de modelar os professores?

Para pensar essa ideia, precisamos entender que o curriculo € construido
social e culturalmente, porém h& uma distingdo entre o curriculo formal e as praticas
do curriculo, que acaba por biparti-lo, trazendo uma forma hierarquizada de
entendimento do mesmo. Nesse sentido, levanta-se “a necessidade de pensarmos
um conceito de curriculo que o conceba como espaco de producéo cultural para além

dessas dicotomias”, conforme aponta Macedo (2006, p. 100).
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Assim, Macedo (2006) propde uma abordagem de curriculo que possa ser
pensado como “arena de producdo cultural”, no qual as dicotomias entre curriculo
formal e vivido sdo superadas. “O argumento subjacente a essa abordagem é a de
que o curriculo € um espaco-tempo de fronteira, no qual as questbes de poder
precisam ser tratadas de uma perspectiva de poder menos hierarquica e vertical”
(MACEDO, 2006, p. 98).

Como producdo cultural, percebe-se que a histéria do curriculo é demarcada
por confrontos sociais e decisdes. Deste modo, Silva (2006) considera que reconhecer
os vinculos histéricos que existem entre o curriculo e 0s grupos sociais, que tém a
posse do poder e a “cultura hegemdnica”, estabelece o passo inicial para que se
avance rumo a construcao de instituicdes e propostas curriculares mais receptivas a
emancipacao do ser humano. O curriculo promove questdes de enculturagdo, ao
passo que “o complexo, variado e conflituoso cenario cultural em que estamos imersos
se reflete no que ocorre em nossas salas de aula, afetando sensivelmente o trabalho
pedagdgico que nelas se processa’ (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 24).

Tal processo de enculturacdo presente no curriculo, nos faz pensar sobre a
pluralidade e o carater multicultural que faz parte de nossa sociedade. Como incluir
guestdes diversas, de diferentes culturas, em um mesmo curriculo? Moreira e Candau
(2006, p. 25) apresentam alguns principios para que esse carater multicultural possa
ser pensado:

A necessidade de uma nova postura: Elaborar curriculos culturalmente

orientados, demanda uma nova postura, por parte da comunidade escolar,
de abertura as distintas manifestacdes culturais;

O curriculo como um espaco em que se reescreve 0 conhecimento
escolar: Sugerimos que se procure, no curriculo, reescrever o conhecimento
escolar usual, tendo-se em mente as diferentes raizes étnicas e os diferentes
pontos de vista envolvidos em sua producao;

O curriculo como um espa¢o em que se explicita a ancoragem social
dos contelidos: Pretendemos que se propicie uma maior compreenséo de
como e em que contexto social um dado conhecimento surge e se difunde.
Nesse sentido, vale examinar como um determinado conceito foi proposto
historicamente, porque se tornou ou ndo aceito, porque permaneceu ou foi
substituido, que tipo de discussdes provocou, de que forma promoveu o
avanco do conhecimento na area em pauta e, ainda, como esse avango
propiciou beneficios (ou ndo) & humanidade (ou a certos grupos da
humanidade);

O curriculo como espacgo de reconhecimento de nossas identidades
culturais: Um aspecto a ser trabalhado, que consideramos de especial
relevancia, diz respeito a se procurar, na escola, promover ocasifes que
favorecam a tomada de consciéncia da constru¢éo da identidade cultural de



54

cada um de nés, docentes e gestores, relacionando-a aos processos
socioculturais do contexto em que vivemos e a histéria de nosso pais;

O curriculo como espago de questionamento de nossas representacdes
sobre os ‘outros’: Em sociedades nas quais a consciéncia das diferencas
se faz cada vez mais forte, reveste-se de especial importancia aprofundarmos
guestbes como: quem incluimos na categoria nés? Quem sao 0s outros?
Quais as implicacbes dessas questdes para o curriculo? Como nossas
representacdes dos outros se refletem nos curriculos;

O curriculo como um espaco de critica cultural: Um dos caminhaos € abrir
as portas, na escola, a diferentes manifestacdes da cultura popular, além das
gue compdem a chamada cultura erudita. Misicas populares, dancas, filmes,
programas de televisdo, festas populares, anuncios, brincadeiras, jogos,
pecas de teatro, poemas, revistas e romances precisam fazer-se presentes
nas salas de aula;

O curriculo como espaco de desenvolvimento de pesquisas: Como
intelectual que é, todo (a) profissional da educacéo precisa comprometer-se
com o estudo e com a pesquisa, bem como posicionar-se politicamente.
Precisa, assim, situar-se frente aos problemas econémicos, sociopoliticos,
culturais e ambientais que hoje nos desafiam e que desconhecem as
fronteiras entre as nacfes ou entre as classes sociais.

Esses principios, levantados por Moreira e Candau (2006), nos fazem pensar
sobre a criagdo de modos de vida por meio do curriculo. Entender a complexidade
desse instrumento, ndo apenas como um documento norteador, mas como um espago
central de levantamento de discussdes, de questionamentos, de atuacbes, de
responsabilizacao e acima de tudo, de reflexdo social. Em outras palavras, o curriculo
pode ser entendido como o coragéo da escola.

Entretanto, ha que se tomar cuidado, ao se incentivar a efetivacdo de
“principios curriculares”, para que tais fatores ndo se tornem excludentes ou
hegemonicos, a ponto de dificultar uma perspectiva critica de curriculo. Sobre isso,

Lopes (2006, p. 49) destaca em um de seus trabalhos:

No que concerne as politicas de curriculo, identifico como hegemaénicos, no
atual momento histérico, o discurso em defesa da cultura comum e o discurso
constituinte da cultura da performatividade. O discurso que valoriza a cultura
comum é potencializado pelo discurso que valoriza as tradic6es académicas
das disciplinas escolares, pois, de forma geral, € em nome da legitimidade
conferida aos saberes das disciplinas cientificas que s&o sustentadas as
posicdes que valorizam um conjunto de saberes entendido como necessario
a toda e qualquer pessoa. A cultura da performatividade, por sua vez, é
fortemente alicercada pela concepc¢éo prescritiva de curriculo, na medida em
gue essa cultura engendra a concep¢do de que existe um conjunto de
performances adequadas a serem formadas no individuo. Admitindo-se tal
conjunto de performances como desejavel ou necessario, admite-se
igualmente que existe um determinado modelo de curriculo capaz de forma-
lo, sendo importante a difuséo de orienta¢des para sua constitui¢do na pratica
das escolas. O que, por sua vez, refor¢ca a concepgdo de uma cultura comum
voltada para a formag¢do de desempenhos adequados ao mercado ou ao
contexto social mais amplo, confirmando o entrelagcamento desses discursos.
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A hegemonia ndo esta somente presente nos discursos analisados pela autora,
mas segundo ela, sdo os que mais apresentam o risco de tornar as propostas
curriculares prescritivas. Tais discursos podem criar modos de vida que nao valorizam
as diferencas e acabam promovendo ainda mais injustica social, de forma que o
individuo seja avaliado de forma regulatoria.

A criacao de modos de vida por meio do curriculo, precisa ser pensada a partir
de diversos centros de poder, tirando o centro da agao curricular, das méos exclusivas
do Estado. O curriculo pode perpassar o cotidiano, a socializagéo, as escolas, ou seja,
a cultura, em si. “Nao se deve, portanto, adiar a discussao dos desafios que o carater
multicultural da sociedade coloca para a educagéo escolar no Brasil. Do mesmo modo,
no que tange a formacéao de professores, ndo se pode deixar de analisar que resposta
cabe oferecer” (MOREIRA, 1999, p. 02).

Segundo Moreira (1999), a formacao de professores, para que possa dar uma
resposta coerente ao carater multicultural da sociedade e consequentemente possa
refleti-lo no curriculo, precisa estar atrelada ao multiculturalismo critico. Para o autor,
“os educadores do proximo século ndo poderao ignorar as duras questdes que as
escolas terdo de enfrentar, referentes a multiculturalismo, raca, poder, identidade,
significado, ética e trabalho” (MOREIRA, 1999, p. 04).

Portanto, as demais posicdes de multiculturalismo® sdo desconsideradas ao se
falar sobre curriculo e formacdo de professores. Por enfatizar o papel das
representacdes e da linguagem na construcdo de identidades e significados, o
multiculturalismo critico apresenta um compromisso com a justica social, o que facilita
uma formacéo também preocupada com as transformacdes sociais que podem advir

do curriculo.

8 Multiculturalismo conservador - Pressupondo a inferioridade e a incapacidade de outros grupos
raciais, a elite cultural branca busca construir uma cultura comum, minimizando ou mesmo anulando
os saberes, os dialetos, as crencas, 0s costumes e 0os comportamentos de grupos subordinados e
garantindo a hegemonia do capital cultural da classe média. [...]

Multiculturalismo liberal - Considera-se que todos apresentam a mesma capacidade intelectual e,
portanto, sdo capazes de competir e ascender na sociedade capitalista. Os obstaculos injustos, que
penalizam principalmente os grupos dominados, sdo tidos como removiveis em reformas nao
traumaticas. Essa perspectiva pode ser criticada tanto por secundarizar a for¢ca das restricbes
estruturais, o que lhe confere um carater ingénuo, como por desembocar na aceitacdo das normas e
dos valores dos grupos privilegiados, que terminam preservados quando ndo se pretendem
transformacdes sociais mais profundas.

Multiculturalismo liberal de esquerda - aceita as diferengas entre as racas e considera que a visao
liberal de igualdade acaba por negligenciar as importantes caracteristicas que diferem uma raca de
outra. Ao supervalorizar a autenticidade de culturas marginalizadas, acabam invertendo o padréao
tradicional de valoracéo: passam a desconsiderar a cultura dominante e a privilegiar um conjunto nao
guestionado de manifestacdes culturais de grupos oprimidos. (MOREIRA, 1999, p. 03).
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N&o h& um consenso no campo cultural e os docentes, estando cientes disso
desde a sua formagédo, podem colaborar para que as representacdes de classe,
género e raga sejam compreendidas como o resultado de vastas lutas sociais. Trata-
se, em outras palavras, de construir a “conscientizacao cultural” do préprio professor.
“‘Acentua-se, nesse enfoque, a necessidade de discutir, no preparo do professor,
situacdes escolares em que se revelem preconceitos e estere6tipos, bem como de
problematizar conteudos curriculares e praticas pedagdgicas” (MOREIRA, 1999, p.
04). Dessa forma, os aspectos culturais seriam ressaltados, bem como os aspectos
discriminatérios presentes no cotidiano de sala de aula. A formacédo de um profissional
gue seja capaz de analisar criticamente a sua prépria pratica, pode estimular as
indagacdes acerca das relagdes de poder que envolvem a construcao da sociedade.

Percebe-se que as discussdes sobre curriculo envolvem diversos fatores, que
nao poderiam ser abordados em sua totalidade nesse trabalho, por ndo se tratar do
foco da nossa pesquisa. As questdes culturais e de poder, que citamos até aqui, Sao
apenas um pequeno recorte de trabalhos mais aprofundados sobre o tema, que nos
ajudam a situar o nosso pensamento sobre o curriculo. Além dessas questbes, a
historia e as perspectivas do curriculo nos dias de hoje, também pode trazer

contribuicdes importantes para o n0sso contexto, COmo veremos a seguir.

3.2 PRESSUPOSTOS CURRICULARES: HISTORIA E PERSPECTIVAS

As relacbes de poder estdo diretamente ligadas as relacdes que se
estabelecem entre os individuos em seus papéis sociais e isso ndo foge ao curriculo.
A democracia € essencial para que as pessoas participem na eleicdo de seus
representantes, por meio dos partidos politicos, para que esses possam representa-
las no Estado de direito. Em 1988, a Constituicdo Brasileira, firmou ideais
democraticos através de preceitos baseados na cidadania, visando a participacao
popular no espaco politico.

A transicdo politica brasileira foi longa, iniciando-se nos anos setenta e so
tendo seu desfecho com as elei¢cdes presidenciais de 1989. A mobilizacédo
politica ocorrida durante esse processo e as mudancas institucionais
advindas acenavam com a promessa nao sO da construcdo de um regime
democratico, mas também de uma sociedade menos desigual. Este era o

desafio a ser vencido nédo so pelo Brasil, mas por todas as chamadas ‘novas
democracias’. (PAIVA, 2004, p. 369).
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Como todos sabemos, a visdo tradicional do vinculo entre educacdo e
democracia baseia-se na importancia do acesso ao sistema escolar e em sua
persisténcia e sucesso. No Brasil, segundo Silva (1990), esse é um legado que
comegou com a Escola Nova e os Pioneiros, e desde entdo tem sido a pauta de muitos
grupos progressistas. A educacgéo escolar, nessa perspectiva, em sentido amplo, iria
contribuir para a criacdo da sociedade democratica, ndo apenas por conta da
modernizacdo advinda com essas transformacdes, mas também porque tinha a
capacidade de alterar as diferencas sociais adquiridas ao longo do tempo.

A partir da Constituicdo Brasileira de 1988, foi elaborada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, que colocou a crianga em um lugar de
sujeito de direitos, ao invés das visbes anteriores, que as consideravam apenas
objetos de tutela. Também, em meados dos anos 90 surgem as discussdes sobre 0s
PCN (Parametros Curriculares Nacionais), que atuavam no sentido de alcancar um
curriculo uniforme, definindo que a escola basica deveria transmitir um conteudo
minimo.

Uma versao preliminar do documento foi elaborada em dezembro de 1995
por um grupo de professores e especialistas reunidos pela Secretaria de
Educacédo do Ministério da Educacdo — MEC — e, em seguida, encaminhada
para analise por especialistas de universidades e secretarias de educacao
municipais e estaduais. Uma nova verséao foi apresentada em agosto de 1996
e discutida em reuniBes regionais com professores, especialistas e equipes
de secretarias estaduais e municipais de educacdo. Finalmente, em setembro
de 1996, nova verséo foi apresentada ao Conselho Nacional de Educacéo —
CNE - para deliberacéo. Entdo, em outubro de 1997, o entdo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, anunciou que todos os professores
do Brasil receberiam o material produzido, para o Ensino Fundamental I. O

material referente ao Ensino Fundamental Il foi disponibilizado pouco menos
de um ano depois. (GALIAN, 2014, p. 02).

Dentro do préprio documento, encontra-se a funcdo que se atribui ao
conhecimento que € valorizado culturalmente para a formacdo do sujeito que
frequenta a escola: “as areas de conhecimento constituem importantes marcos
estruturados de leitura e interpretacdo da realidade, essenciais para garantir a
possibilidade de participacdo do cidadao na sociedade de uma forma autbnoma”
(BRASIL, 1998, p. 58).

Outro importante documento que surgiu ha mesma década foi o RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil). Sua versdo final foi

divulgada em 1998, fazendo parte dos Parametros Curriculares Nacionais. Mesmo
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sendo um avanco para a época, 0 RCNEI apenas orientava alguns objetivos e
conteudos de aprendizagem, esclarecendo “o qué” devia ser ensinado.

Na introducdo do documento coloca-se a pretensdo de “apontar metas de
gualidade que contribuam para que as criancas tenham um desenvolvimento integral
de suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos direitos a infancia
sdo reconhecidos” (BRASIL, 1998, p. 05). A concepc¢do de creche e pré-escola é
atrelada a funcéo educativa, incorporando aspectos de cuidados, que ainda sao
considerados nessa fase. O documento também visa, em seus pressupostos
“contribuir para que possa realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa
etapa educacional, em ambientes que propiciem o0 acesso e a ampliacdo, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural” (BRASIL, 1998, p. 05).

Percebe-se pelos aspectos citados no documento, que se procura uma
educacdo ampla das criancas nessa fase, mas sem propiciar os fatores necessarios
para um questionamento aberto e critico do conhecimento. Embora tenha sido um
melhoramento intencional para a época, 0 RCNEI ainda ndo servia de base para a
criacdo da posterior BNCC. O que mostrou um avanc¢o, no sentido de colocar a crianca
e sua identidade em foco, foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, de 2009. Nelas, as interacbes e as brincadeiras serviam como e€ixos
estruturantes curriculares, além de que, a producdo de conhecimento deveria ser
norteada por principios politicos, estéticos e éticos.

As DCNEI serviram de fundamentacao tedrica para a Base Nacional Comum
Curricular, que em 2017, teve sua versao final homologada. A BNCC, de acordo com
o proprio site do MEC “é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL, 2017,
p. 07). O documento também € orientado por principios éticos, estéticos e politicos e
visa a construcdo de uma sociedade inclusiva, justa e democratica, bem como a
formacéo integral do ser humano.

A BNCC apresenta dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelo
aluno, ao longo de toda a educacdo basica: conhecimento; pensamento critico,
cientifico e criativo; repertorio cultural; comunicagéo; cultura e comunicagao digitais;
cidadania e projeto de vida; argumentacao; autoconhecimento e cuidado consigo

mesmo; empatia e colaboragéo; saber se relacionar com o mundo e com a sociedade.
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A partir dessas competéncias, o documento estrutura-se de acordo com as trés etapas
da Educacdo Béasica: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na Educacdo Infantil, apresentam-se os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, que englobam o conviver, o brincar, o participar, o explorar, o
expressar e 0 conhecer-se. Depois, sdo apresentados os campos de experiéncias,
que envolvem: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores
e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo; e espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes. Ainda na Educacéao Infantil, sdo elencados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, que sdo definidos em cada campo de experiéncias
e organizados em trés grupos por faixa etaria: bebés (0 — 1laém), criancas bem
pequenas (1a7m — 3allm) e criancas pequenas (4a — 5allm) (BRASIL, 2017).

Ja na etapa do Ensino Fundamental apresentam-se as areas do conhecimento,
as competéncias especificas de area e o0s componentes curriculares. As
competéncias especificas de componente séo para aguelas areas que abrigam mais
de um componente curricular e permitem uma articulacéo horizontal entre as areas e
“a progresséao entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental —
Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas
especificidades” (BRASIL, 2017, p. 28). Cada componente curricular apresenta um
conjunto de habilidades, relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, que séo
organizados em unidades teméaticas (BRASIL, 2017).

Na etapa do Ensino Médio (que ndo € o foco dessa pesquisa) também se
apresentam as areas do conhecimento, onde cada area estabelece as competéncias
especificas de area e as habilidades a serem desenvolvidas. Percebe-se que a
estrutura da BNCC engloba diversos fatores, referentes a cada fase da educacao
escolar e, portanto, a visualizacao daquilo que deve ser atingido pode ter ficado mais
facil. Porém, o documento ainda nos faz pensar sobre a hegemoneizacdo do
conhecimento e se, realmente, a BNCC pode alcancar todas as pluralidades
existentes em nossa sociedade.

A homogeneizacao acaba por pasteurizar o curriculo, tornando-o sem vida,
descontextualizado e amorfo. Nesse aspecto de falta de identidade, vigoram
caracteristicas hegeménicas contribuindo para a hierarquizacdo do

conhecimento, valorizando os saberes cientificos em detrimento de outros
saberes. (LIMAVERDE, 2015, p. 89).

Depois de tantas discussdes acerca de meios democraticos e discussfes sobre

curriculo, a sociedade ainda nao foi capaz de lidar com um curriculo que possibilite
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aos alunos uma articulagdo sobre criticas politicas, que possa examinar
minuciosamente as divisdes sociais existentes, a exploracdo e as misérias de uma
sociedade de classes, preconceituosa, machista e racista.
Ainda, é inegavel a pluralidade cultural do mundo em que vivemos e que se
manifesta, de forma impetuosa, em todos os espagos sociais, inclusive nas
escolas e nas salas de aula. Essa pluralidade frequentemente acarreta
confrontos e conflitos, tornando cada vez mais agudos os desafios a serem
enfrentados pelos profissionais da educacdo. No entanto, essa mesma

pluralidade pode propiciar o enriquecimento e a renovacéo das possibilidades
de atuacao pedagoégica. (MOREIRA, 2007, p. 20)

A importancia de se discutir o curriculo € um dos fatores que podem facilitar a
renovacao e o enriquecimento das possibilidades do fazer docente. Diante dessas
reflexbes, apresentamos a seguir, o0 que a BNCC traz sobre o conceito de tempo.

3.3 ALGUMAS ABORDAGENS DE TEMPO

A partir da estruturacdo da BNCC citada na parte anterior desse capitulo,
procuramos estabelecer como o documento apresenta as questdes referentes ao
conceito de tempo na Educacao Infantil. Em um primeiro momento discutiremos sobre
o tempo na Educacdo Infantil: praticas e campos da experiéncia. A seguir serao
abordadas algumas questdes organizacionais entre tempo e escola. Optamos por
trabalhar com a BNCC por se tratar de um documento que é a “Referéncia nacional
para a formulacao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagodgicas das instituicdes
escolares” (BRASIL, 2017, p. 08).

3.3.1 Tempo na Educacao Infantil: Praticas e Campos da Experiéncia

Na etapa da Educacado Infantil considera-se a crianca como observadora,
guestionadora, que levanta hipéteses, conclusiva, que faz julgamentos e é capaz de
construir o conhecimento. O documento coloca que ha a necessidade de se imprimir
uma intencionalidade educativa, nas praticas da Educacao Infantil (BRASIL, 2017).

Na Educacéo Infantil, a organizacao curricular esta proposta a partir de campos
de experiéncia. Segundo a BNCC, “os campos de experiéncias constituem um arranjo

curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
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criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).

Nesse sentido, foge-se do disciplinar para acolher experiéncias culturais e
sociais de vida do sujeito. Ou seja, 0 intuito é aproximar e problematizar modos de
viver e olhar a realidade que carregam consigo semelhancas.

As aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos,
habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as
interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens, portanto,
constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Interacdes e a
brincadeira sdo eixos estruturantes para a promoc¢ao de aprendizagens essenciais
gue compreendem, habilidades, conhecimentos e as vivéncias que promovem a
aprendizagem e o desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias.

Assim, cabe ao educador promover experiéncias que possam permitir as
criancas o conhecimento do outro e de si mesma, das relacbes com a natureza, com
a producéo cientifica, com a cultura, por meio de todas as vivéncias que podem ser
experienciadas no espaco escolar e até mesmo fora dele. A partir disso, foram
designados os campos de experiéncia, que ja citamos na outra se¢cao e que, a seguir,
iremos identificar as questfes que podem ser relacionadas com o conceito de tempo,
presentes no documento. Para isso, apresentamos trés quadros, com grifos n0ssos.

No primeiro deles, elencamos trés campos da experiéncia em que o conceito
de tempo emerge para bebés (zero a 1 ano e seis meses), conforme o quadro a seguir.
Observa-se que aos bebés, as praticas estdo referendadas na relacdo tempo e
espacos a partir do corpo. O préprio corpo da crianca consolida-se como instrumento
para produzir e viver o tempo. Nesse sentido, parte-se das acdes do bebé como
elemento de reflexdo, sdo vistos os efeitos das suas acdes no outro e a reproducao
de movimento de outros.

Além das relacbes de efeitos no proprio corpo, as praticas com os bebés
apoiam-se, ainda, na acao de experimentacdo com objetos imediatos. Neste contexto,
0 bebé experimenta e manipula os objetos para perceber o que determinadas acdes
ao longo do tempo implicam para o ambiente e o objeto manipulado. Essas seriam as

primeiras relagdes tempo e espago do grupo.
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Quadro 8 - Tempo para bebés

Faixa etéria Cam_pp d_e Objetivos identificados
experiéncias
“‘“OEU, O OUTRO E O | - Perceber que suas acoes tém efeitos
NOS” nas outras criancas e nos adultos.
Bebas “‘CORPO, GESTOS E | - Imitar gestos e movimentqs d_e outras
MOVIMENTOS” criancas, adultos e animais.

- Explorar relagbes de causa e efeito
(transbordar, tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interagcdo com o
mundo fisico.

“‘ESPACOS, . _
- Manipular, experimentar, arrumar e
TEMPOS, explorar 0 espaco por meio de
QUANTIDADES, xpior paco p .
~ experiéncias de deslocamentos de si
RELAGOES E e dos objetos
TRANSFORMACOES” JE10S.

- Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas interacfes e
brincadeiras (em dancas, balancos,

escorregadores etc.).
BRASIL. Ministério da Educacgéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

Ja para criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses),
apresentamos 0s seguintes objetivos como relacionados ao tempo. Para este grupo,
supera-se a ideia de vivenciar. O intuito € ancorar-se em criacdes e identificacdes do
tempo no cotidiano.

Mesmo que o desenvolvimento aconteca automaticamente, o professor tem
como finalidade criar oportunidades para que a crianca explore o0 maximo dessa
relacdo com ele, os outros individuos (como familia, colegas de escola) e com a
coletividade (o nés). Para que desde pequeno ja gere no¢des de cuidado, consigo e
com os outros, valorize sua identidade e reconheca e respeite as diferencas de outros.

A crianca bem pequena comeca a produzir o seu tempo-espaco, a partir do
movimento e mediado pela arte e ludicidade. Nesse contexto, o ritmo torna-se
elemento essencial. A crianca bem pequena deve criéa-lo e identifica-lo. Isto €, propor
e entender o tempo modelado.

Nesta etapa de vida, insere-se o recurso para o tempo néo imediato. Inunda-se
a Educacéo Infantil com a relacéo fatos e acontecimentos. Um ponto essencial deste
momento consiste na inser¢cao vocabular e conceitos basicos do tempo: agora, antes,

durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa e devagar.
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Quadro 9 — Tempo para criancas bem pequenas
Campo de

Faixa etéria L Objetivos identificados
experiéncias
- Criar movimentos, gestos, olhares e
‘OEU, OOUTROEO mimicas em brincadeiras, jogos e
NOS” atividades artisticas como danca, teatro
e musica.
- Criar sons com materiais, objetos e
“TRACOS, SONS, instrumentos musicais, para
CORES E FORMAS” acompanhar diversos ritmos de
musica.
- Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteragbes em
cantigas de roda e textos poéticos.
“ESCUTA, FALA, - Formular e responder perguntas
Criancas PENSAMENTO E sobre fatos da histdria narrada,
bem IMAGINACAO” identificando cenarios, personagens e
pequenas principais acontecimentos.

- Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias ouvidas, filmes
Ou pecas teatrais assistidos etc.

- Identificar relacGes espaciais (dentro

e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais

I-:T-EPMA&%OSS (antes, durante e depois).
QSQFAT(;%A&%ES - Utilizar conceitos basicos de tempo
TRANSFORMACOES” (agora, antes, durante, depois, ontem,

hoje, amanha, lento, rapido, depressa,
devagar).

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

No que se refere as criancas pequenas, (4 anos a 5 anos e 11 meses), as
praticas do tempo comecam a se aproximar da ampliacdo dos aspectos deste
conceito. Emergem debates sobre intensidade, duracéo e ritmo. Estas caracteristicas
sdo associadas as praticas orais e sonoras na Educacao Infantil.

Nessa fase da Educacéo Infantil € necessario disponibilizar experiéncias que
explorem a comunicacgao, promovendo contagdo de histérias, conversas acerca dos
conteldos e outros recursos que mantenham o interesse e a curiosidade com relacao
ao ouvir, acompanhar e observar um texto.

Ha ainda uma ampliacdo da relacdo fato-tempo. Iniciam-se ideias de reconto,
roteiros, resgate de memdrias. O motivo desta acdo é qualificar o relato e

compreensao do mundo pela crianga pequena, organizando a vida pelo tempo.
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Quadro 10 — Tempo para criancas pequenas

Faixa
etaria

Campo de
experiéncias

Objetivos identificados

Criancas
pequenas

“TRAGOS, SONS,
CORES E FORMAS’

- Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duragdao, altura e
timbre), utilizando-as em suas
producdes sonoras e ao ouvir musicas
e sons

“ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO”

- Inventar brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

- Recontar historias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros de
videos e de encenacdes, definindo os
contextos, 0s personagens, a estrutura
da historia.

- Recontar historias ouvidas para
producédo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

- Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua proépria leitura (partindo
de seu repertorio sobre esses textos,
como a recuperacao pela memoaria,
pela leitura das ilustracdes etc.).

“ESPACOS,
TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOES E
TRANSFORMACOES”

- Observar e descrever mudancas em
diferentes materiais, resultantes de
acOes sobre eles, em experimentos

envolvendo fenbmenos naturais e
artificiais.

- Relatar fatos importantes sobre seu

nascimento e desenvolvimento, a

histéria dos seus familiares e da sua
comunidade.

- Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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As transformacdes ao longo do tempo também entram em evidéncia, embora

alargadas em sua categoria temporal. Discutem-se temas como nascimento e

desenvolvimento, partindo do contexto familia, e conceitos como antes, depois e 0

entre.
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3.3.2 Tempo e Escola: questdes organizacionais

A utilizagdo de mecanismos que possam “medir o tempo” foi, e continua sendo,
uma necessidade do ser humano para se adequar as atribuicbes da vida em
sociedade. Consequentemente, a escola também organiza o seu tempo. As
instituicbes de ensino, normalmente utilizam-se do tempo, para organizar questoes
curriculares, do cotidiano, de trabalho e praticamente todas as a¢cées que ocorrem na
escola. Um elemento de extrema importancia, pelo qual baseiam-se as ac¢des que
serdo determinadas durante o ano, é o calendario escolar.

O tempo, estd em tudo dentro da escola, desde a quantidade de horas de cada
professor em sala de aula até as atividades extraclasse, como festa junina e
campeonatos esportivos. Além disso, o tempo, para a figura do professor, se torna
uma necessidade, para que ele conheca melhor seus alunos, prepare aulas, tenha
uma formacao continua e avalie sua propria pratica.

Para a figura da crianca, 0 tempo € necessario para que o conhecimento
ultrapasse a sala de aula e ele consiga se organizar e criar seu proprio espaco de
entendimento daquilo que aprendeu na escola, entre outras coisas. Portanto, a
realidade dos alunos deve ser levada em consideragcdo ao se organizar o tempo
escolar, para que a aprendizagem possa ocorrer de forma emancipatéria, sem se
prender a amarras que dificultam o acesso ao conhecimento por determinadas
realidades.

Acorsi (2007, p. 53) destaca que “a escola inventa para si um tempo unico -
marcado de forma precisa pelo relégio - no qual todos devem se enquadrar, e para
viabilizar esse objetivo, geometriza o espaco, determinando os lugares de cada
sujeito”. Como consequéncia, a escola reinventa esse tempo predeterminado para
moldar e criar seus sujeitos (alunos), que vao ser adequados aquele espaco escolar.
Dessa forma, a escola acaba por condensar o tempo, usando esse mecanismo como
uma forma de medida para ajustar “os ponteiros” de cada sujeito que ali estiver. Acorsi
(2007, p. 55), ainda coloca que “o tempo escolar educa, controla, determina
aprendizagens. Marcado pelo reldgio, o tempo da escola é Unico, medido e deve ser
apre(e)ndido pelos sujeitos”.

Normalmente, a organizacdo do tempo escolar € elaborada no momento de
producdo do projeto politico pedagogico de cada escola, mas ha alguns pontos

geralmente comuns em todas as instituicdes escolares. Na Educacéao Infantil, a rotina
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€ muito valorizada, como por exemplo: hora da entrada, hora do brinquedo, hora da
leitura, hora do lanche, etc. Barbosa (2006, p. 144) explicita que “a existéncia de uma
sequéncia temporal é outra caracteristica das rotinas da educacao infantil. Em geral
h& uma sequéncia entre as atividades, a qual esta previamente estabelecida e segue
um padrao”.

Ainda de acordo com Barbosa (2006, p. 145) “o objetivo dessa sequéncia é
que, na relagdo com as pautas temporais, mais ou menos estaveis, a crianga comece
a diferenciar o seu tempo interno do tempo exterior, a construir habitos sociais
coletivos e a diferenciar os momentos do dia”. Considerando a crianga como um
sujeito ativo e capaz de construir seu proprio conhecimento, na Educacéao Infantil, os
momentos de brincadeira e de aprendizagem nao fazem sentido separados. Tanto a
rotina, como 0s espacos precisam ser pensados de forma a proporcionar experiéncias
ludicas e ricas, a todo o tempo.

A organizacao do tempo e do espac¢o na Educacao Infantil funciona quase que
como um auxiliar de classe, sendo um elemento educativo, que seja capaz de
promover a integracao necessaria entre o docente, o planejamento e a realidade das
criancas.

Unindo esses dois fatores —a BNCC e a organizacao escolar — percebe-se que
0 conceito de tempo esta intrinsicamente ligado a diversos aspectos, desde a rotina
do cotidiano até o ensino da utilizacdo do reldgio. O fato de o tema estar nas
entrelinhas de muitos assuntos, como movimentacao corporal, rimas, ritmos e fluxos,
pode ser entendido como algo benéfico para a utilizacdo do conceito de tempo pelas
criancas, principalmente na Educacado Infantil. Observa-se pelas tabelas 8, 9 e 10,
uma aplicacdo ndo conteudista sobre o tema, mas sim que vai desenvolvendo-o
conforme as habilidades alcancadas. O trabalho do professor € muito importante
nessa etapa, por isso é importante nos atentarmos para as compreensoes trazidas

pelos professores nesta pesquisa.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

N&o me iludo

Tudo permanecera do jeito que tem sido
Transcorrendo

Transformando

Tempo e espaco havegando todos os sentidos
Paes de Acucar

Corcovados

Fustigados pela chuva e pelo eterno vento
Agua mole

Pedra dura

Tanto bate que néo restara nem pensamento
Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei
Transformai as velhas formas do viver
(Trecho da musica “Tempo rei” — Gilberto Gil)

Neste capitulo sdo abordados os pressupostos tedrico-metodologicos pelos
guais desenvolvemos a construcédo da intervencdo com os professores-pedagogos,
mestrandos do PPGECEM, bem como a caracterizacédo do referido mestrado, uma
descricdo mais detalhada dos sujeitos participantes da pesquisa, um relato da
construcdo dos instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos para a elaboracao da

analise de dados mediante o processo de nucleos de significacao.

4.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A reflexdo metodolégica sobre a apreensdo dos sentidos, presente nesse
trabalho, estd baseada em uma perspectiva que tem as experiéncias e vivéncias como
fator primordial para o conhecimento, mas também com o entendimento de que &
preciso ir para além das aparéncias. Assim, apenas a descricdo dos fatos ndo é
suficiente, mas uma explicacdo do processo de constituicdo do objeto estudado, ou
seja, estuda-lo em seu processo historico. No entanto, ao nos referirmos aos pontos
essenciais a serem considerados sobre o método, ndo podemos deixar de mencionar
gue se construir um método alheio a uma concepcdo de homem, é praticamente
impossivel.

Assim, falamos de um homem constituido numa relacéo dialética com o social
e com a histéria, o que o torna ao mesmo tempo singular, histérico e Unico. Este
homem, ao produzir sua forma humana de existéncia (VYGOTSKI, 2001), revela, em
todas as suas expressoes, a ideologia, a historicidade social, as relagbes sociais e 0

modo de producdo. Ao mesmo tempo, esse mesmo homem expressa a sua
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singularidade, aquilo que é capaz de produzir, os significados sociais e 0s sentidos
subjetivos.

Nessa perspectiva socio-historica “os dados empiricos, por mais rigorosamente
gue sejam coletados, permanecem presos as ilusdes e inversdes ideoldgicas das
representagdes imediatas dos objetos sociais” (CARONE, 2004, p.26). Dessa forma,
compreende-se que os dados necessitam de interpretacdo e uma mediacgdo tedrica,
possibilitando que a pesquisa avance do nivel empirico de conhecimento dos
significados para o nivel concreto de conhecimento dos sentidos que constituem a fala
e 0 pensamento do sujeito.

A tarefa do pesquisador, portanto, € compreender as mediacdes sociais
constitutivas do sujeito, saindo assim da aparéncia, do imediato, indo em busca do

processo, do nao dito, do sentido.

4.2 CARACTERIZACAO DO PPGECEM

O Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica, pertencente a UEPG, localiza-se na cidade de Ponta Grossa — PR.
Localizada no segundo planalto paranaense, na regido dos Campos Gerais, Ponta
Grossa é um importante entrocamento rodoferroviario do Sul do Brasil. A cidade tem
suas raizes no tropeirismo, na pluralidade étnica e nos caminhos da estrada de ferro,
simbolos histéricos e marcos referenciais ainda presentes no cenario urbano. E a
guarta maior cidade do estado do Parana e esta a 103 quildbmetros da capital, Curitiba.
Conta com mais de 10 faculdades e universidades, sendo que duas delas séo
publicas, a Universidade Estadual de Ponta Grossa e a Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana.

Figura 1 — Localizacdo de Ponta Grossa - PR
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O PPGECEM é pertencente a Universidade Estadual de Ponta Grossa,
instituicdo publica de ensino superior mantida pelo governo do Estado do Parana. A
Instituicdo oferta 49 cursos de graduacao (entre presenciais e EaD), além de cursos
de pés-graduacao em nivel de especializacdo, mestrado e doutorado. Sua regido de
influéncia abrange cerca de 22 municipios do Estado do Parana.

Figura 2 — Localizagcdo da UEPG

ORFAS

UEPG - Universidade Q
Estadual de Ponta Grossa 0 UEPG - Universidade
® Estadual de Ponta Grossa
Temporariamente
Ponta Grossa

CONTORNO

Fonte: Google Maps, 2020.

A Universidade possui dois campi na cidade de Ponta Grossa, sendo um na
regido central da cidade e o outro situado no bairro de Uvaranas.

O Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica da UEPG, de acordo com as informac8es encontradas no site do curso,
pretende “possibilitar aos mestrandos uma solida compreenséo do processo de ensino
e aprendizagem, pelas vias do ensino e da pesquisa, que possibilitem a formacéo de
docentes-pesquisadores” (PPGECEM, 2017).

O seu inicio ocorreu em 2017 e, desde entéo,

visa a constituir-se em um espaco para 0 exercicio dos dialogos inter e
multidisciplinares, promovendo uma formacéo profissional mais adequada as
exigéncias de um mercado em constante mutacado, exigindo cada vez mais

uma atividade reflexiva, critica e inovadora aplicada diretamente a atuacao
profissional do docente, na producdo de conhecimento diretamente

associado a prospeccao de problemas e solugcbes para o ensino-
aprendizagem dos conhecimentos em Ciéncias e Matematica. (PPGECEM,
2017, s/p).

O curso envolve os Departamentos de Fisica (DEFIS), de Matematica e
Estatistica (DEMAT), de Quimica (DEQUIM), de Biologia Geral (DEBIO) e de Artes
(DEARTES), sendo vinculado aos Setores de Ciéncias Exatas e Naturais (SEXATAS),
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de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (SEBISA) e de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
(SECIHLA).
Além disso, de acordo com seu site, 0 programa tem como elemento essencial
a mediacdo do conhecimento em espacgos formais e ndo formais de ensino e a
formacédo de professores e ensino de ciéncias, “tendo como principal objetivo, a
construcdo do conhecimento cientifico sobre este processo e sobre fatores de carater
micro e macroestrutural que nele interferem” (PPGECEM, 2017).
Os objetivos gerais do curso sao 0s seguintes:
1. Formar pessoal qualificado em nivel de Mestrado para atuacdo no sistema
educacional em todos os niveis, visando, além da formacédo de recursos
humanos, a criacdo de um espaco para a discussao de referenciais para uma
ciéncia que se constréi a partir de uma mediacdo da sua pesquisa e de sua
técnica com o] espaco educacional;
2. Construir conhecimentos a partir da democratizagdo da cultura cientifica
contemporanea como aspectos fundamentais para o exercicio da cidadania
e para a exploracdo do potencial das responsabilidades profissionais e
sociais de cada individuo;
3. Proporcionar aos professores que frequentarem o curso mais um espago
na regido de Ponta Grossa e em seu grande entorno, que busque a
articulacao, ainvestigacao e a acao de diferentes vertentes relacionadas com
0 ensino das ciéncias, da reflexao necessaria por parte dos professores sobre

a sua prética educativa, tendo como base um saber epistemologicamente
referenciado. (PPGECEM, 2017).

Ainda de acordo com o site do programa, o perfil do formado pelo programa
devera sera na area de Ensino dos conteudos de Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia de modo que seja capaz de utilizar, aprimorar ou propor técnicas e estratégias
de ensino em cada um desses campos especificos do saber cientifico, adequados ao

nivel de ensino que atuam ou atuarao.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sao professores, formados em Pedagogia, que
buscaram uma formacéo para o Ensino de Ciéncias. Nesse sentido, consideramos
gue estes sujeitos apresentam um elemento que os diferencia dos demais pedagogos:
alguma motivacéo’ para realizar um curso sobre ensino de Ciéncias ou Matematica.
Deste grupo, selecionamos quatro (4) participantes do Mestrado em Ensino da UEPG,

das turmas de 2018 e 2019 e que atuam na docéncia na Educacgédo Infantil. Vale

7 Aqui ndo focalizamos a natureza dessa motivagéo, mas o entendimento desses sujeitos que poderiam
acompanhar e contribuir de alguma forma com o Ensino de Ciéncias e Educacao Matemética.
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ressaltar que o grupo nao possui nenhuma licenciatura e/ou bacharelado em
disciplinas do campo de Ensino de Ciéncias e Matematica.

Para melhor identificacdo e reserva da identidade dos participantes, 0s
denominamos com a nomenclatura sujeito e nimeros de 1 a 4 (exemplo: Sujeito 1),
escolhidos conforme as entrevistas fossem sendo realizadas. Ja para a caracterizacao
descrita abaixo, utilizamos a descricdo que os mesmos fizeram de si no Curriculo
Lattes na plataforma Lattes®. Segue os dados coletados:

Sujeito 1 é graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa no ano de 2016, defendendo o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
intitulado: A Universalizacdo do atendimento das criancas de 4 e 5 anos no municipio
de Ponta Grossa. Atualmente &€ mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, onde desenvolve a pesquisa relacionada
ao Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. Atua na rede privada de ensino no
municipio de Ponta Grossa/PR. Participa do Grupo de Pesquisa Politicas
Educacionais e formacéao de professores (GEPPE), atuando nas seguintes linhas de
pesquisa: Ensino e Aprendizagem, Politicas Educacionais e Formacdo de
Professores.

Sujeito 2: possui graduacao/presencial em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (2018). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase
em Administracdo de Sistemas Educacionais. Atuou no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, no periodo de agosto de 2016 até fevereiro de
2018 como estagiario administrativo ligado diretamente a Coordenacéao Institucional
do Programa. Atuou enquanto Pedagogo Egresso pela Universidade Sem Fronteiras
no Projeto Psicopedagodgico Pro-Aprendizagem (PROA), no periodo de agosto de
2018 até junho de 2019. Atualmente, mestrando no Programa de Pds-Graduacao em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM) pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa, na area de concentracdo em Formacao de Professores, na linha de
pesquisa em Praticas de Ensino em Ciéncias. Professor efetivo de Educacéo Infantil

pela Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Ponta Grossa — Parana.

8 Como procuramos evidenciar as motivacGes e os interesses de pedagogos para a realizacdo do
PPGECEM, acreditamos que a descri¢cao atrelada ao curriculo lattes pode suscitar os desdobramentos
de vida trazidos por esse grupo. Mesmo assim, entre as questdes permitimos um espago para gue 0s
sujeitos se apresentem.
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Sujeito 3: graduada em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa, 2016. Mestranda em Ensino de Ciéncias e Educacdo Mateméatica
pela Universidade Estadual de Ponta Grossa. Atua na rede particular de ensino da
cidade de Ponta Grossa, na Educacdo Infantil, tendo experiéncia também na rede
publica.

Sujeito 4: mestranda em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa. Graduada no curso de Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (2017), com experiéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacao Infantil da rede publica e privada
e também na Educacdo Social atuando no Servico de Convivéncia e Fortalecimento
de Vinculos.

4.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

O instrumento de pesquisa utilizado foi a entrevista, realizada por Skype. As
entrevistas foram realizadas nas seguintes datas e com 0s seguintes tempos de

duracéo:

Sujeito 1: 27/07/2020, 28min18s.
Sujeito 2: 29/07/2020, 16min36s.
Sujeito 3: 07/07/2020 16min03s.
Sujeito 4: 01/01/2020 15min20s.

Estas foram marcadas com antecedéncia, de acordo com a disponibilidade dos
sujeitos e gravadas com a autorizacdo deles. Posteriormente houve a transcricdo
dessas entrevistas, a partir das quais serao elaboradas as etapas para a identificacao
dos nucleos de significacéo.

As questbes foram divididas em 5 partes, conforme apresentado no quadro a

sequir:
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Quadro 11 — Diviséo das questdes

1. Sujeitos

2. Conceituacdes de tempo

3. Tempo evida

4. Tempo e escola

5. Tempo e devaneio

Fonte: A autora, 2020.

As questdes da entrevista foram as seguintes:

Quadro 12 — Questdes da pesquisa

(continua)

Sujeitos

Conte um pouco sobre voceé.

Conte um pouco sobre os motivos da sua escolha no mestrado
em ensino.

Houve alguma modificacdo na sua visédo sobre escola ao
adentrar o mestrado? Explique.

Conceituacdes
de tempo

Como vocé define o tempo?

Aponte cinco palavras relacionadas com o tempo. (Questionar o
porqué das 3 primeiras palavras)

Qual é a importancia do tempo?

Tempo e vida

Qual é a presenca do tempo na sua vida?

Passado, presente ou futuro? Explique.

Como se mede o tempo? Explique.

Qual € melhor medida de tempo? Explique.

Nesse momento de pandemia, 0 que mudou no seu tempo?

Tempo: organizacdo, caos ou indiferente? Explique.

Um dia, um més ou um ano? Explique.
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Quadro 12 — Questdes da pesquisa

(concluséo)

Qual é a relacdo que vocé vé entre tempo e escola?

Em que momentos, na escola, vocé acredita que se trabalha
com o tempo?

Vocé considera que existem diferencas no trabalho com o tempo
na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais? Explique.

Tempo e
escola O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado
na Educacéo Infantil?
O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado
nos Anos Iniciais?
Relate uma possibilidade pratica que vocé considera que possa
estar relacionada com o trabalho de tempo.
Se eu fosse o senhor do tempo, eu...
Tempo e ,
ho Se eu tivesse tempo, eu...
devaneio

Se a viagem no tempo fosse uma realidade, eu...
Fonte: A autora, 2020.

4.5 ANALISE DE DADOS

A anélise de dados ocorreu em quatro etapas:
(1) Leitura flutuante das entrevistas;

(2) Levantamento dos pré-indicadores;

(3) Organizacao dos indicadores;

(4) Construcao dos nucleos de significacao.

A leitura flutuante é, na perspectiva do processo de analise e interpretacdo, o
primeiro ato do processo, que busca apreender ndo qualquer fala, mas uma fala que
pode trazer uma possibilidade de explicacdo sobre a teméatica investigada. A leitura
flutuante busca, “a partir do que foi dito pelo sujeito, entender aquilo que nao foi dito:
apreender a fala interior do professor, o seu pensamento” (AGUIAR; OZELLA, 2013,
p. 380).
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Configura-se, portanto, como uma leitura estratégica, com fins de pesquisa
sobre os sentidos e significados constitutivos da forma de sentir, agir e pensar do
sujeito sobre a realidade. Embora se trate do primeiro ato do processo de analise e
interpretag&o dos sentidos e significados, a leitura flutuante atravessa todas as demais
etapas do trabalho, j& que a leitura atenta da fala do sujeito € algo inerente ao
procedimento. Nesse sentido, faremos uma leitura flutuante das entrevistas dos
quatros mestrandos.

Com o resultado desse processo é que se passa para a segunda etapa do
procedimento, isto é, o levantamento dos pré-indicadores. A palavra se torna o ponto
de partida no processo de andlise dos nucleos de significacdo (AGUIAR; OZELLA,
2013). Nao palavras absolutas, mas sim que estédo inseridas em um contexto passivel
de significado, entendido aqui como desde a fala do sujeito até as condi¢bes sociais
e historicas que o constituem.

O levantamento de pré-indicadores consiste na observacdo de aspectos
particulares da fala do sujeito, como a frequéncia, a reiteracdo e o modo de enfatizar
determinadas palavras e expressfes, as insinuacfes que ele traz, a sua carga
emocional; enfim, aspectos cujos significados, mesmo revelando apenas a aparéncia
do objeto, sdo importantes pontos iniciais ha constru¢cdo do movimento de significacao
da realidade pelo sujeito. Assim, apos a leitura flutuante, organizamos uma lista de
pré-indicadores para cada um dos sujeitos da pesquisa.

A terceira etapa, a organizacdo dos indicadores, parte do pressuposto de que,
guando se articula os pré-indicadores de forma dialética, ha a possibilidade de o
conhecimento se aprofundar mais sobre as formas de significacdo do sujeito, do que
se forem analisados de maneira isolada. Nesta etapa, o pesquisador intencionalmente
busca alcancar uma abstracdo que lhe permita ter uma aproximacdo maior dos
sentidos constituidos. Para isso, de acordo com Aguiar e Ozella (2013) o
procedimento, que tem os critérios de complementaridade, similaridade e até mesmo
contraposi¢cdo como fundamento para relacionar os pré-indicadores, se efetua a partir
de multiplas leituras (analise) do material até o momento produzido (pré-indicadores).

Deste modo, elaboramos um primeiro agrupamento dos pré-indicadores em
grupos de indicadores. Esse agrupamento pode ocorrer se 0s pré-indicadores de
alguma forma, na visdo do pesquisador, complementam-se, sao similares ou, até
mesmo se contrapdem. Este nivel é construido a partir das falas individualizadas,

produzindo, assim, indicadores especificos para cada um dos sujeitos.
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A construcdo dos nucleos de significacdo € a quarta etapa da analise, na qual
€ desenvolvida a sintese que busca a apreensao, por meio das principais categorias,
as relacbes — mesmo aquelas mais ocultas — que configuram o0 processo de
constituicao dos sentidos. Aguiar e Ozella (2013, p. 318) explicitam que:

Assim sendo, as explicacfes gestadas nos nucleos de significagcdo jamais
deverdo difundir uma concepg¢éo naturalizante de homem, pois isso negaria
0 movimento dialético da histoéria social e individual. O material produzido e
articulado durante o processo de andlise que permite o levantamento dos pré-
indicadores, assim como a sistematizacdo dos indicadores, deve dar
condicbes de, na construgdo dos nucleos de significacdo, fazermos o

caminho parte/todo de modo dialético, ndo havendo, portanto, sobreposicao
de um em relacdo ao outro, pois um é sempre constitutivo do outro. [...]

Perante tal ideia, na quarta etapa, os pesquisadores constroem nucleos de
significacdo que recebem indicadores e, consequentemente, pré-indicadores de cada
um dos sujeitos. Estes nucleos funcionam como categorias a serem descritas e
discutidas na analise dos dados.

Para melhor exemplificacdo do processo, construimos a figura a seguir:

Figura 3 — Processo de criacdo dos Nucleos de Significacdo

Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista
SUJEITO 1 SUJEITO 2 SUJEITO 3 SUJEITO 4
Leitura Flutuante >
Pre-indicadores Pre-indicadores Pre-indicadores Pre-indicadores
Suj 1 Suj 2 Suj 3 Suj 4
Indicadores Indicadores Indicadores Indicadores

Suj 3 Suj 4

Suj 1 Suj 2

MNucleo A
MNucleo B
MNucleo C

Nucleo D

Fonte: A autora, 2020.
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Deve estar claro para o pesquisador, de modo particular em relacao a proposta
de metodologia abordada nesse trabalho, de que quando as partes do todo séao
destacadas (pré-indicadores e indicadores), essa movimentacdo se desenrola
novamente quando as partes devem voltar ao todo que as constitui e é por elas
constituido (ndcleos de significacdo). Percebe-se que da mesma forma que deve ser
feito um recorte intencional para que haja o distanciamento da palavra, a mesma deve

voltar, entdo concreta, como uma sintese de multiplas determinagées.
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5 COMPREENSOES: NUCLEOS DE SIGNIFICACAO SOBRE O TEMPO

Tempo, tempo mano velho, falta um tanto ainda eu sei

Pra vocé correr macio

(Trecho da musica “Sobre o tempo” — Pato Fu)

O processo de construcao dos nucleos de significacdo deu-se levando em
consideracao os aspectos descritos no capitulo anterior, partindo do pressuposto de
uma analise interpretativa e construtiva, tendo a finalidade de ultrapassar o fenébmeno
na sua aparéncia, buscando nédo apenas descrever as formas de significacdo do
sujeito, mas, sobretudo, revelar as contradicdes que as engendram. A seguir, seréo
apresentados os pré-indicadores e indicadores, a partir do levantamento nas
entrevistas de cada sujeito. Os pré-indicadores e indicadores obtidos a partir da

entrevista do Sujeito 1 foram os seguintes:

Quadro 13 — Sujeito 1

PRE-INDICADORES INDICADORES
BNCC
RELGGIO PREOCUPAgﬁgil\cl)lgﬂAgggRRic:ULo E
ORGANIZACAO
SEGUNDOS
CALENDARIO MATEMATIZACAO DO TEMPO
DATAS
PASSADO
PRESENTE PLANEJAMENTO DE ACOES
FUTURO
ABSTRATO
MUDANGA COMPREENSAO DO CONCEITO COMO ALGO
ROTINA ABSTRATO E PASSIVEL DE MUDANCAS
NOCAO

Fonte: A autora, 2020.
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J4 quanto ao Sujeito 2 foram levantados os seguintes pré-indicadores e

indicadores:

Quadro 14 — Sujeito 2

PRE-INDICADORES

INDICADORES

MUDANCA

AMADURECIMENTO

PERSPECTIVAS PESSOAIS DE
AMADURECIMENTO.

CONCEITUACAO

CRONOLOGICO

CONCRETO

FILOSOFICO

CONCEITUACAO ABRANGENTE SOBRE O
TEMPO.

VIDA

AMBICAO

FUTURO

PLANEJAMENTO.

ROTINA

ORGANIZACAO

DIFICULDADES TRAZIDAS PELA FALTA DE

ANSIEDADE TEMPO.
DEMANDAS
IMPLICITO
] TRABALHO COM O TEMPO NA SALA DE AULA.
PRESERVACAO

Fonte: A autora, 2020.

Os pré-indicadores e indicadores obtidos por meio da entrevista do Sujeito 2

foram os seguintes:

Quadro 15 — Sujeito 3

(continua)

PRE-INDICADORES INDICADORES
FALTA DIFICULDADES EM RELACAO A ORGANIZACAO
CAGS DO TEMPO.
HORAS

CALENDARIO

MEDIDAS DE TEMPO.
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Quadro 15 — Sujeito 3
(concluséo)

PRE-INDICADORES

INDICADORES

CRONOLOGICO

ORGANIZACAO CURRICULAR EM RELACAO AO

ROTINA TEMPO.
INSTANTE

PASSAGEM

PERSPECTIVAS TEMPORAIS SOBRE
ADMINISTRAR INSTANTE, PASSADO E ADMINISTRACAO DO
TEMPO.
PASSADO
NOCAO

Fonte: A autora, 2020.
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Por fim, da entrevista com o Sujeito 4, levantamos o0s seguintes pré-indicadores

e indicadores:

Quadro 16 — Sujeito 4

PRE-INDICADORES

INDICADORES

FUTURO

PLANOS

PENSAMENTO NO FUTURO.

TRANSFORMACOES

MUDANCAS

CAUSA

CAUSAS E CONSEQUENCIAS DO TEMPO.

PRESSA

CORRERIA

FLUXO

A PRESSA DOS DIAS DE HOJE.

RELOGIO

ORGANIZACAO

ORGANIZACAO DO TEMPO.

Fonte: A autora, 2020.

A partir dos 4 quadros anteriores, criamos 0 agrupamento de indicadores dos

sujeitos, formulando nossos nucleos de significagéo:
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Quadro 17 - Nucleos de Significagédo
NUCLEOS INDICADORES

Organizacgao temporal. | Preocupacdo com o curriculo e organizacédo

Planejamento

Organizacgao curricular em relagéo ao tempo

Organizacao do tempo

A matematicae o Matematizacéo do tempo

tempo. Trabalho com o tempo na sala de aula

Medidas de tempo

Otempo eaacéao e Planejamento de acdes

compreensdo humana. | Dificuldades trazidas pela falta de tempo

Pensamento no futuro

Percepcdes pessoais Compreenséo do conceito como algo abstrato e

sobre o tempo. passivel de mudancas

Perspectivas pessoais de amadurecimento

Perspectivas temporais sobre instante, passado e

administracdo do tempo

Causas e consequéncias do tempo

Aspectos filosoficos na | Conceituacdo abrangente sobre o tempo

conceituacgao do A pressa dos dias de hoje

tempo.

Fonte: A autora, 2020.
Nas secdes a seguir, descrevemos e analisamos cada nucleo de significacéo.

5.1 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 1: ORGANIZACAO TEMPORAL

O tempo é percebido em nossa sociedade como uma utilidade ou um recurso
valioso a ser preenchido com atividades produtivas. As maneiras de ver e entender o
tempo tendem a ser modificadas conforme as configuracdes e dinamicas sociais se
alteram. De acordo com Leite, Tamayo e Gunther (2003, p. 57) “assim como outros
recursos, o tempo pode ser negociavel, vendido, gasto, economizado ou
desperdicado, além de poder ser bem ou mal administrado”.

Aqui encaixam-se os indicadores “preocupag¢ado com o curriculo e organizagao”,

‘planejamento”, “organizac&o curricular em relagdo ao tempo” e “organizagcéo do
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tempo”. Dentro dos pré indicadores que foram apontados para esse nucleo, temos a
BNCC, o reldgio, a organizacédo, a vida, ambicao, futuro, cronologia e rotina.
Percebe-se que esse nucleo refere-se a aspectos de planejamento e
organizagao, inclusive sobre a gestdo do tempo em aspectos curriculares e
organizacionais. De acordo com as entrevistas coletadas, nota-se que a forma como
os professores lidam com a organizacédo do tempo, reflete a maneira como eles se
sentem em relagdo aos acontecimentos que fazem parte do cotidiano.
Sobre o indicador “preocupagdo com o curriculo e organizagao” (sujeito 1)
encaixam-se 0s seguintes trechos:
Como eu trabalho na escola, em uma rede particular, a gente consegue
perceber melhor o curriculo dela. Minha escola, por exemplo, ela é muito
pautada na BNCC. Eu acredito que todas as escolas hoje ja estdo né. Mas,
por exemplo, o meu planejamento, em si, ele é todo feito em cima da BNCC,
gue é o que eu também trabalho na minha pesquisa de mestrado, entdo eu

trabalho... a minha pesquisa de mestrado é baseada na BNCC porque séo os
eixos que eu vou trabalhar na ed. Infantil.

Relégio? Porque quando a gente fala em tempo, a gente pensa em tempo
cronolégico. Em horas, minutos, segundos.

Entdo eu me organizo... pelo tempo, pelas horas. Por exemplo, eu acordo, eu
sei que eu tenho “tanto” tempo até a hora do almogo pra preparar a minha
aula. Entdo, eu me organizo assim. Entdo, o tempo, pra mim, é importante na
questdo de organizacao do dia.

Inicialmente falando sobre a BNCC, percebe-se a preocupacao com o curriculo,
ja indicada na fala do sujeito. O documento rege aquilo que deve ser trabalhado em
sala, por indicacdo da instituicdo escolar em que o sujeito faz parte. Isso nos faz
pensar se ha algum tipo de questionamento — advindo do docente — sobre a questéo
curricular ou se ha apenas o seguimento daquilo que esta apontado no documento.
Como ja observamos no capitulo 3, em um pensamento reiterado por Moreira e
Candau (2008, p. 18)

Podemos afirmar que as discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior
ou menor énfase, discussfes sobre os conhecimentos escolares, sobre 0s
procedimentos e as relagdes sociais que conformam o cenario em que 0s
conhecimentos se ensinam e se aprendem, sobre as transformacdes que
desejamos efetuar nos alunos e alunas, sobre os valores que desejamos
inculcar e sobre as identidades que pretendemos construir.

A preocupacao com o curriculo, ainda traz consigo a organizacdo como ponto
central na fala do sujeito. A visdo do tempo como cronoldgico, traz em si, nessa
perspectiva, uma estruturagao sobre a vida, na qual a organizacao facilita o trabalho.

Isso nos remete ao que foi discutido no capitulo 1, quando tratamos sobre os tempos
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Kairés e Chronos. Na perspectiva observada na fala do sujeito, percebe-se um tempo
controlado, quantificavel e previsivel, no qual ha uma légica e um fim, ou seja:
Chronos.

A organizagdo temporal, como o proprio nome indica, além dos aspectos
curriculares de organizacdo e a tendéncia ao tempo chamado de Chronos também
traz um outro aspecto, indicado na fala do sujeito 2: o “planejamento”.

Porque acredito que, de modo geral, que é a coisa mais 6ébvia de todas (sobre
a vida), que é o tempo cronolégico, que é a Unica certeza que a gente tem. E
a gente tem que embasar qualquer outra coisa nesse tempo cronolégico.
Sabendo que ele pode ser longo e pode ser curto, entdo se a gente ndo ter

como base algo que seja concreto, a gente ndo consegue colocar muita coisa
em ordem.

(Sobre a escolha da palavra disposicdo) Essa é o sentido literal mesmo, é a
gente ter disposi¢do pra dedicar tal tempo, pra tal coisa. Ai envolve tanto a
parte de vontade, de ambicao e afins.

eu vou ficar com o futuro. Porque eu acredito que a gente tem que ter
planejamento acima de tudo. Se a gente ndo planejar, dentro dos nossos
tempos possiveis, a gente ndo consegue avancar. Eu acho que esse é nosso
lema fundamental pra vida.

No primeiro trecho, entende-se o0 planejamento como o algo concreto
necessario para que as coisas figuem em ordem. Dentro de uma organizagcao
temporal, o planejamento € importante, pois planejar, é também refletir (SAVIANI,
1997). Além de ser um tipo de reflexdo, planejar facilita em se ter uma previsdo do
gue pode acontecer e decidir quais caminhos tomar em determinadas situacoes,
principalmente no contexto educacional. Nao entraremos aqui em discussdes
profundas sobre planejamento escolar, pois ndo € o foco desse trabalho, mas
reiteramos a importancia dessa fala do sujeito, por entender que para o processo de
ensino o planejamento é uma ferramenta educativa valiosa.

Para construir um planejamento, seja escolar ou pessoal, ha que se ter a
disposicédo necessaria para além das acfes concretas e se pensar no futuro. Como
nao € algo palpavel, isso pode trazer dificuldades. Na fala do sujeito percebemos que
a ambicdo e a vontade de avancar no tempo, podem ser grandes propulsores para
gue o planejamento faca parte da vida.

O préximo indicador “organizagao curricular em relagéo ao tempo” (sujeito 3),
veremos a seguir:

vou falar no sentido cronolégico, de datas, essas coisas... 0 tempo tem a viséo

cronoldgica, de tempo, de idade, de passagem dos anos e também a gente
tem o olhar do tempo, daquele minuto, daquele segundo, daquele instante.
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Entdo tem essa visdo ampla, que sdo de meses, anos, é... enfim, nesse
sentido. E também tem aquela visdo do tempo minuto, aquele momento,
aquele instante, daquela hora, de um pequenino momento, assim, que
também pode ser colocado como tempo.

nas nossas rotinas de aula, a gente néo trabalha especificamente ali “agora
vou falar sobre a hora, sobre o tempo, sobre isso, sobre aquilo”. Mas a gente
vai trabalhando durante a nossa rotina de aula mesmo, porque a gente
conversa sobre o calendario, vé que dia é hoje, sobre o dia da semana... a
gente chegou na escola, daqui a pouco tem tal coisa, é essa atividade. Depois
“ah, ta quase na hora de ir embora’, entdo, praticamente a tarde toda a gente
trabalha fazendo essas relagBes de tempo, mesmo que seja de maneira
implicita.

Inicialmente, assim como no primeiro indicador desse nucleo, temos uma visao
cronolégica do tempo, na qual as medidas do tempo sao levadas em conta. O sujeito
valoriza as horas, minutos, assim como 0s meses e anos. Um ponto interessante
nesse indicador € a citacdo sobre como a rotina trabalha de maneira implicita as
guestdes sobre o tempo em sala de aula. No capitulo 3, no qual falamos sobre a
BNCC, foram identificadas questdes que possam ser entendidas como uma forma
implicita de se trabalhar o tempo (BARBOSA, 2006). Alias, notamos uma articulacao
gue pode promover questdes reais de utilizacdo do conceito, sem uma forma
“conteudista” de ensino, pelo menos na Educacgao Infantil. Por isso, a fala do sujeito é
interessante, ao ponto em que traz uma reflexdo sobre a compreensédo do docente
naquilo que esta sendo trabalhado, principalmente por se tratar de algo que é feito
todos os dias na Educacéo Infantil, que é a “rotina do dia”.

O ultimo indicador apontado nesse nucleo de significagdo € a “organizagao do
tempo” (sujeito 4):

Eu sou escrava do relégio. Se eu ndo tiver um relégio, minha vida néo roda.
Parece que esta faltando uma parte minha se eu nao estiver com o relégio.

Organizagdo. Porque dividindo o tempo a gente acha que vamos encarar
melhor a vida da gente.

Primeiramente, jA no primeiro trecho, a dependéncia do reldgio, nos faz pensar
em como esse instrumento acaba interferindo (seja auxiliando ou ndo) na vida do ser

humano, principalmente quando se trata de trabalho.

[...] ndo s6 nas fabricas, mas também no comércio e nos escritdrios, o que
um empregado vende ao seu patrdo €, basicamente, seu tempo (num
contrato de oito horas diérias, o trabalhador esta vendendo essas oitos horas
de seu dia ao patrédo). O tempo € uma mercadoria negociada entre um patrao
e seus empregados e, por isso, como qualquer outra mercadoria, tem de ser
medido com precisdo. Para isso, todas as fabricas e escritérios tém um
relégio, geralmente numa posi¢cdo bem visivel. Para poder sair de casa na
hora certa, o trabalhador também tem de possuir seu relégio-despertador e,
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para ndo se atrasar no caminho, um relégio de pulso (CHIQUETTO, 1996, p.
10).

A vida acaba sendo controlada pelo relégio. Isso deixa claro, pela fala do
sujeito, que ele entende a organizacdo como uma divisdo do tempo que serve para
facilitar a vida humana. Todos esses aspectos de organizacdo temporal, nos mostra
como o relégio se tornou um instrumento poderoso — ao ser atrelado também ao
dinheiro, como visto na Ultima citacdo — e que todos o0s sujeitos entrevistados seguem
essa logica de repeticdo continua e cronometrada, tentando funcionar no ritmo dessa
organizagao temporal, muitas vezes sentindo-se culpados quando nao alcangcam o
maximo de produtividade dentro dessa organizacao.

A seguir, relacionando-se com alguns aspectos ja citados, sera discutido o

nucleo “A matematica e o tempo”.

5.2 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 2: A MATEMATICA E O TEMPO

Ao longo da historia, os conceitos relacionados as medidas de tempo evoluiram
e permitiram avangos no campo na ciéncia e tecnologia, sendo néo apenas relevantes
como também essenciais para a compreensao e transmissao dos conceitos no ambito
da matematica. Medidas de tempo, aprendizagem das horas, calendario e as nocdes
sobre rotina sdo alguns dos fatores que entram nesse nudcleo. Inclusive, fatores
implicitos que ocorrem no trabalho com o tempo em sala de aula serdo abordados.

A matematizacdo do tempo, o trabalho com o tempo na sala de aula e as
medidas de tempo aparecem como indicadores nesse nucleo. Segundos, calendario,
datas, implicito, preservacéo e horas sdo os pré indicadores.

Sobre o indicador “Matematizagdo do tempo” (sujeito 1) apresentam-se o0s
seguintes trechos:

Eu falaria que os segundos (melhor medida de tempo), porque é a partir deles
gue a gente vai vendo a nossa vida acontecer. Cada segundo a gente muda,

a gente continua, a gente para, a gente se reorganiza, entdo acredito que
através dos segundos.

Eu acho que o calendério, em si pra eles, seria mais importante. Todo ele.
Desde colocado, assim, na parede pra que eles possam ter essa percepgao
de que o ano tem 12 meses, tem tantos dias, tem tantas semanas, e pra eles
irem acompanhando. Porque eles também, apesar de, pelo na minha escola,
eles ainda veem folhinha por folhinha, eles ndo acompanham o processo do
ano inteiro. Entdo, pra eles, acabou aquele més, € um més novo, mas eles
ndo fazem essa associacdo com o ano de 12 meses. Entdo eu acho que é
importante trabalhar essa dimenséo toda do calendario.
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Trabalhar datas comemorativas partindo dos meses, por exemplo. més de
janeiro: férias, fevereiro: volta as aulas, mar¢o, assim por diante. Entdo, na
ed. Infantil da pra trabalhar dessa forma e no fundamental também, dai com
datas comemorativas, porque se for ver, cada més do ano tem uma data
especial, uma data que a gente pode estar usando pra relembrar aquele més.

A relevancia dos segundos na fala do sujeito traz o pensamento de que as
medidas de tempo tiveram grande importancia na conducéo de suas explicagfes. Ja
no segundo trecho aparece o calendario e como o sujeito entende a questao das
dimensdes que devem ser trabalhadas para os alunos. O calendario, além de sua
funcdo social, traz na Ed. Infantil um primeiro contato com os nameros, incentivando
o aprendizado do funcionamento dos algarismos em um contexto especifico do
cotidiano.

Sobre as datas comemorativas, 0 sujeito as utiliza — traz em sua fala - como
forma de memorizacdo de determinado més. Ha que se tomar cuidado no trabalho
com as datas, pois apenas no sentido de memorizar ou fazer uma ligagdo com
determinada época, pode-se cair na armadilha de utilizar essa agao “para preencher
um espaco vazio deixado pela falta de elementos curriculares que abarcam o universo
das culturas infantis” (TOMAZETTI; PALAURO, 2016, p. 01).

Oportunizar os conhecimentos matematicos na Educacéo Infantil ndo é uma
tarefa simples e cair em acdes de memorizacdo, ja nessa fase, pode prejudicar o
entendimento da crianca, pois esse trabalho com as datas comemorativas, além do
gue foi dito no paragrafo anterior, também pode ser apenas um interesse do docente,
como adulto. Sobre essas duas perspectivas, Tomazetti e Palauro (2016, p. 01)
identificam que “em ambas as situagdes atividades descontextualizadas que néo se
relacionam as praticas sociais das comunidades escolares (creches e pré-escolares),
e por isso, se distanciam dos sentidos a serem construidos pelas e com as criangas”.
A observacéo e a escuta sdo fatores muito importantes que devem ser considerados
em sala, para que o trabalho possa ser articulado com os conhecimentos ja trazidos
pelos alunos.

O “Trabalho com o tempo na sala de aula” (sujeito 2) sera discutido a seguir,
como préximo indicador.

0 tempo, ele ndo esta descrito de forma literaria em muitos momentos. Mas é
possivel se perceber a questdo do tempo em explicagbes de atividades bem
cotidianas, como por exemplo os cuidados com uma planta. A demonstracao

da preservacao é uma grande referéncia, porém o tempo esta implicito nesse
processo.



87

Talvez a atividade de preservacéo, seja ela o que for, seja ela ambiental, seja
ela patrimonial ou cultural, seja a maior relacdo de tempo que eu,
particularmente, conseguiria trabalhar. E, que de fato, € uma atividade voltada
pra essa preservacdo. Quando a gente fala de preservacao, a gente fala de
manter. E isso envolve o tempo. O tempo fisico e também o tempo mais
filosofico do tema em questéo.

Percebe-se na primeira fala do sujeito que ele n&o relacionou o trabalho com o
tempo diretamente com a mateméatica. Ao falar sobre a preservacdo, observa-se mais
uma vez, como ja citado em outro nucleo, a presenca implicita do conceito de tempo.
E interessante notar que os tempos citados pelo sujeito sdo tempo fisico e tempo
filosofico, diferente dos outros sujeitos que em uma visdo de sala de aula, continuaram
trazendo a mesma perspectiva cronoldgica que foi observada no nucleo “organizagéo
temporal”.

Podemos considerar o aspecto da preservacao, trazido pelo sujeito como uma
alternativa diferenciada de trabalho, que nao esta atrelada a memorizacdo, mas que
pode sim trazer nog¢des de tempo para as criangcas, num processo de aprendizagem
mediada. Sobre esse processso, Vygotsky (1995, p. 163) destaca que

[...] gracas ao emprego pratico dos signos, a criangca conhece por experiéncia
como utilizd-los, porém continua sendo uma experiéncia psicoldgica
ingénua.... A crianca deve realizar uma série de operacdes psiquicas,
acumulando experiéncia psicoldgica, comeca a compreender como se deve
memorizar, em que consiste a memorizagdo e quando chega a entendé-lo,
comeca a utilizar corretamente um ou outro signo.... De maneira gradual,

ainda que confusa, a crianga vai acumulando experiéncias com relagéo a sua
propria memorizagéo.

Concordamos entdo, que dependendo das vivéncias que o professor organiza
no contexto escolar e se insere como mediador, podem ser oportunizadas ou nao,
diversas possibilidades educativas que estimulem os alunos a construir ou
desenvolver operacdes de suma importancia, entre elas a memoria mediada, que nao
apenas ensina a decorar o calendario, por exemplo, mas que possui caracteristicas
de intencionalidade e consciéncia, como no caso do trabalho com preservacao.

As “medidas de tempo” (sujeito 3) aparecem como ultimo indicador desse
nacleo:

O tempo na verdade pra gente, se formos olhar pra questéo de relégio, ele
deveria ter muito mais horas no nosso dia.

Calendario. Porque ele também € uma forma de identificar o tempo.

Novamente, o tempo cronoldgico é mais valorizado na fala desse sujeito. Nao

estamos aqui retirando a importancia do trabalho com as medidas de tempo, apenas
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questionando se a forma como o tempo é trabalhado em sala de aula, proporciona
reflexBes benéficas ao aprendizado. A construcdo e observacdo de um reldgio, por
exemplo, pode sim ajudar na constru¢cao do conhecimento, se feita de forma mediada
e nao apenas decorada, assim como o uso do calendario.
Calendarios e quadros em que se marcam as atividades da rotina diéria sdo
bastante frequentes nas salas da Educacao Infantil; porém, muitas vezes, as
criancas participam pouco de sua construcao; também nao é raro que sejam

pouco utilizados, que ndo tenham uma fungéo social real. (ROCHA, 2018, p.
88).

Incentivar a crianga a construir as suas préprias percepcdes sobre as medidas
de tempo, de forma a utilizar os conhecimentos trazidos por ela, pode proporcionar o
interesse, auxiliando no desenvolvimento da compreensédo do conceito, como algo
abrangente. Considerando a complexidade dessa tematica sobre o tempo e a sua
relacdo com a “matematizagao” muitas vezes entendida apenas como um processo
de memorizacdo de instrumentos (relégio, calendario) ainda ha muito o que ser

discutido, principalmente por ser algo que interfere diretamente na acdo humana.

5.3 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 3: O TEMPO E A ACAO E COMPREENSAO
HUMANA

A relacéo entre o tempo e as acdes e compreensdo humana vem mudando ao
longo dos séculos por considerar a realidade social em que estamos inseridos. Hoje,
o mundo digital exerce grande influéncia sobre o mundo real e principalmente acelera
as transformacdes, que antes, levavam muito mais tempo para acontecer (ANTUNES,
2018).

Esse ndcleo ird abordar aspectos futuros relacionados ao tempo, acfes
planejadas e também as dificuldades que a falta de tempo traz para a vida humana.
Esse ultimo fator foi citado em todas as entrevistas e é algo passivel de inUmeras
discussBes sobre como o tempo influencia na vida profissional e pessoal dos
professores. Aqui entram como indicadores o planejamento de acdes, as dificuldades
trazidas pela falta de tempo e o pensamento no futuro. Assim, como pré indicadores
aparecem o passado, presente, futuro, rotina organizagéo, ansiedade, demandas e
planos.

Sobre o “Planejamento de agbes” (sujeito 1) as seguintes citagdes sao

apresentadas:
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Passado é o que ja foi, um tempo antigo. Presente é o que estou agora, nossa
entrevista, coisas que eu vivi hoje. E futuro, coisas que eu desejo, coisas que
eu ainda vou viver, vou receber, coisas que ainda ndo sei.

Entdo a gente acorda num horario, dai a gente se programa a partir desse
tempo, do tempo que a gente tem pra realizar todas as outras coisas, outras
atividades do nosso dia a dia, da nossa semana, do nosso més. Entdo a
nossa vida, ela é realizada através do tempo.

Nota-se pela fala do sujeito que o planejamento faz parte de sua vida, ndo sé
em questdes profissionais, mas também em todas as atividades de seu cotidiano. A
definicdo de passado, presente e futuro, bem enfatizadas em sua fala, demonstram
gue a organizacao faz parte de seu dia a dia, implicando assim em acdes de
planejamento. Ja sabemos o quanto o planejamento € importante no ensino e quando
se estende para as atividades do dia a dia também pode ser benéfico.

Alinhar as definicbes de passado, presente e futuro, conforme o descrito na
citacdo do sujeito, € uma forma de perceber como os fatos da vida aconteceram,
acontecem e poderdo acontecer no futuro. Isso € uma ferramenta que auxilia no
planejamento de acdes e consequentemente a organizar melhor o tempo, com vistas
ao passado, presente e futuro. Sobre isso, Soares (2018, p. 05) em uma discussao

sobre o passado, presente e futuro em Aristoteles, coloca que

Irretornavel, o passado ndo permite alteracdes, ndo pode ser revivido,
tampouco podem ser executados nhovamente os movimentos que nele foram
realizados. Se foram realizados é porque um dia ele foi presente, mas do ser
passou ao nao ser. Apenas a memoéria pode fazer com que o passado seja
mensurado, dito e utilizado como exemplo. A histéria é responsavel por
preservar os feitos que no passado foram realizados e permitir que o homem
siga num progresso no tempo.

O futuro ainda néo é, e, portanto, nada pode ser realizado nele, mas pode ser
realizado em vistas dele. A garantia de um futuro préspero depende das
acoes que se realizam agora. E neste sentido o futuro pode ser projetado. S6
se colhera X se hoje se plantar X, e se hoje for o momento oportuno para a
semeadura de X. O futuro ainda ndo é, mas s6 serd como planejado se
projetado no presente e neste mesmo momento comegar a ser construido.

O agora é o Unico momento em que a acdo pode acontecer de fato. E no
conceitual presente que os movimentos sdo realizados, as decisfes séo
tomadas, os projetos sdo criados e executados. Ainda que inspirados na
memoria de feitos passados, ainda que em vistas de um futuro prospero, €
no agora que todas as atitudes precisam ser tomadas, as mudancas de
postura, as atitudes. Muitas a¢bes pedem um momento oportuno para serem
realizadas, se este ndo o for, é fundamental esperar que a poténcia se
atualize. Nem todo agora ser& um momento oportuno, mas todo momento
oportuno sera sempre um agora.

Dessa forma, e relacionando com a fala do sujeito, de que a nossa vida, ela é

realizada através do tempo, percebe-se que as ac¢des do ser humano, acabam sendo
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pautadas em funcdo das horas, dias, meses e anos. “E o tempo que submete o ser

humano a sua a¢do, e ndo o ser humano que submete o tempo ao seu poder”

(SOARES, 2018, p. 05). Essa relacao, em que o tempo exerce seu poder sobre as

acOes do ser humano, pode trazer algumas dificuldades, principalmente quando héa
mudancas grandes, como no momento da pandemia.

Discutiremos as “Dificuldades trazidas pela falta de tempo” (sujeito 2) a seguir:

Rotina (o que mudou durante a pandemia). Rotina e a vontade de fazer muita

coisa. Eu ndo quero, ndo que eu ndo queira, mas ndo consigo achar tempo
suficiente pra fazer, por falta de vontade mesmo.

Organizagéo (sobre organizagéo, caos ou indiferente). Embora esteja numa
lacuna hoje, mas organizacdo, com certeza.

Um ano (sobre um dia, um més ou um ano). Um ano porque eu tento pensar
ultimamente em coisas grandes e essas coisas grandes eu nao consigo
resolvé-las em um dia e isso afeta varias coisas: a minha ansiedade, a
necessidade e eu sei que ndo € s6 tempo cronoldgico, é tempo interno, enfim.

Eu percebo muito que o tempo da escola é organizado para atender as
demandas da escola. A crianca é o objeto fim da escola, contudo ele ndo é a
prioridade do tempo da escola.

A rotina, € o primeiro ponto a ser levantado, em que ha dificuldades,
principalmente pelas mudancas trazidas na pandemia. Além de alterar a dindmica nas
escolas, isso exigiu que os professores também adaptassem a sua rotina domeéstica
a novas formas de trabalho, o que acabou trazendo dificuldades. Os professores,
precisaram se adaptar ao processo de ensino por plataformas, com aulas sincronas
(em tempo real), assincronas (aulas gravadas) e também tiveram que proporcionar
um atendimento personalizado, a distéancia, em que os alunos pudessem receber uma
atencdao individual.

Esse fenbmeno, chamado de aula remota, possui suas diferencas com a
educacdo a distancia, sobre o qual, principalmente os educadores da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental tinham pouco dominio, sendo, de forma inesperada,
obrigados a repensar completamente sua rotina de trabalho por ambientes virtuais e
plataformas, que até entdo, estavam restritas ao ensino superior.

A vista de tudo isso, a responsabilidade pela transformacéo do espaco
domiciliar em posto de trabalho permanente para desenvolvimento do ensino
remoto coube exclusivamente aos docentes. Do mesmo modo, todos os
custos relacionados as condi¢des materiais do trabalho e infraestrutura fisica,
como computador, camera, microfone, impressora, internet, luz elétrica,
mobiliario, entre outros, ficaram a cargo dos docentes. Além dessas

despesas, houve a necessidade de manutencao desses equipamentos e do
proprio manuseio de tecnologias e midias. Para aqueles docentes que néo
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tinham formag&o ou familiaridade com tais tecnologias, tal instrumento foi
montado com o apoio de familiares ou colegas. Os elementos e a experiéncia
que compdem o processo de trabalho docente presencial precisaram,
portanto, ser readaptados a essa nova realidade, ja que nao se trata de uma
mera transposi¢do da atividade, antes modulada no ambiente de sala de aula
em contato direto com os aluno(a)s, que passou a ser realizada integralmente
em meio digital. Em termos concretos, a atividade de trabalho, o objeto e os
seus meios precisaram ser redefinidos num curto espaco de tempo, sendo 0s
proprios docentes responsaveis por esse processo (SOUZA et al., 2021, p.
05).

Na fala do sujeito, isso impacta também na organizacao, que segundo ele, no
momento encontra-se em uma lacuna. Podemos entender, que a dificuldade trazida
pela nova rotina, implica também em outros fatores. As formas habituais de
organizacao precisaram ser substituidas por novos modos de se organizar. Para que
haja envolvimento, motivagéo e interesse dos alunos, em um ensino remoto, é
necessario encontrar alternativas. Adequar-se a uma nova organizacao nao é tarefa
facil, por isso a lacuna em que o individuo se encontra.

Quando questionado sobre “um dia, um més ou um ano”, o sujeito escolhe o
ano, justificando-se por pensar em coisas grandes, que nao podem ser resolvidas num
instante. Isso traz a tona sentimentos de ansiedade. Em termos de ensino, muitos
guestionamentos também podem vir a tona ha mente do docente, como: quanto tempo
durara o fechamento das escolas? Como incentivar as criancgas e familias a manterem
uma organizacéao de estudos? Como garantir a qualidade do ensino nesse momento?

Todas essas incertezas sdo uma avalanche de informacdes, juntamente com
as demandas advindas da instituicdo escolar. Considerando a fala do sujeito de que
a crianca é o objeto fim da escola, contudo ele ndo é a prioridade do tempo da escola,
nos questionamos sobre o que é a prioridade do tempo na escola. Refletimos sobre
as questbes organizacionais entre tempo e escola no capitulo 3 desse trabalho, no
gual constatamos que o tempo da crianca deve ser valorizado para fins de ensino-
aprendizagem e muitas vezes as demandas organizacionais da escola acabam por
podar o tempo da crianca. Em tempos de pandemia, ainda ha o fator distancia, no
gual ndo ha como presenciar as demandas individuais de cada aluno.

A desigualdade, explicitada na crise, e a falta de processos de aprendizagem
mais potentes via ensino remoto ndo serdo resolvidas pela atuacéo
empreendida pela escola, mas sua forma de (re)organizagdo certamente da
outra possibilidade ao processo. E um acalento pequeno em meio ao
experienciado, mas nem por isso menos potente. Se faz necessaria uma
investigagcdo, mais aprofundada, para melhor compreender a experiéncia e

aprender com ela. Todavia, adiante da demanda de continuidade da oferta
educacional em meio ao risco a vida e a reestruturacédo das relagfes sociais,
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fato incontestavel é que a escola tem atuado no limiar do (im)possivel.
(ALMEIDA; DALBEN, 2020, p. 17).

Com todas essas insegurancas ja discutidas, algo que € intrinseco ao
pensamento do momento em que estamos vivenciando € o “Pensamento no futuro”
(sujeito 4):

Futuro (sobre passado, presente e futuro). Como eu falei anteriormente, as

vezes eu esqueco o presente e fico pensando s6 o que eu tenho que fazer
além e acabo pensando mais no futuro, do que no resto, passado e presente.

Por uma questdo pessoal mesmo (sobre a escolha da palavra planos). Por
sempre estar buscando fazer planos ou planejando como eu vou realizar
outras coisas no futuro... por isso que veio essa palavra.

O pensamento exclusivo no futuro, apontado pela primeira citagdo do sujeito 4
neste nucleo, remete a uma supervalorizagcdo daquilo que esta por vir ou que ainda
nao aconteceu. Quais as consequéncias desse tipo de pensamento? Sera que
desvalorizar o passado e o presente trazem fatores prejudiciais ou um excesso de
planejamento pode ser benéfico? Ao contrario do sujeito 1, que apresentou definicdes
alinhadas sobre passado, presente e futuro, o sujeito 4 escolheu apenas o futuro,
dizendo ainda que as vezes eu esqueco o0 presente.

Podemos dizer que esquecer o presente pode fazer com que paremos no
tempo, pois como ja citado anteriormente “o0 agora é o Unico momento em que a acao
pode acontecer de fato” (SOARES, 2018, p. 05). Nao estamos aqui, descartando a
importancia de se pensar no futuro, apenas discutindo que esquecer que vivemos no
presente também ndo € saudavel. Como bem colocado por Soares (2018) € no
presente que vivemos, sendo importante uma organizacdo para o futuro, mas sem
vivé-lo como se ja fosse uma realidade.

A acdo e compreensdo humana sobre o tempo, embora sejam atreladas ao
modo em que a sociedade se organiza, sdo também atreladas a percepcdes pessoais
de cada individuo. As percepcdes pessoais sobre o tempo serdo analisadas no

préximo nucleo.
5.4 NUCLEOS DE SIGNIFICACAO 4: PERCEPCOES PESSOAIS SOBRE O TEMPO
Aqui entram como indicadores a compreensao do conceito como algo abstrato

e passivel de mudancgas, perspectivas pessoais de amadurecimento, perspectivas

temporais sobre instante, passado e administragdo do tempo e causas e
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consequéncias do tempo. Como pré indicadores aparecem as palavras abstrato,
mudanca, rotina, no¢ao, amadurecimento, instante, passagem, administrar, passado,
transformacgdes e causas.

As pessoas, hoje, tém a percepcao de que "o tempo voa". Assim, 0 tempo
acaba se tornando obsoleto; da mesma maneira, acaba por tornar o agora como algo
absoluto e a necessidade de consumi-lo exaustivamente. "Ganhar" tempo e nao
"perdé-lo" tornou-se uma obsessdo das pessoas: elas sdo esmagadas pela
ansiedade, citada algumas vezes nas entrevistas e a hecessidade de uma boa gestéao
do tempo é internalizada. Segundo Elias (1989) converte-se em imperativo. O
individuo deve adequar seu proprio comportamento ao "tempo" estabelecido pelo
grupo ao qual pertence. Importante trazer essa discussdo para 0s nucleos, pois a
perspectiva pessoal de cada individuo, interfere diretamente em todas as outras
relagbes com o tempo.

As citagdes sobre a “Compreensao do conceito como algo abstrato e passivel
de mudancas” (sujeito 1) sao:

como algo assim que é abstrato, que a gente ndo consegue palpar, por

exemplo. Algo assim que, por exemplo... leva muito tempo pra eu entender o
que é o tempo, porque eu ndo tenho no¢éo do tempo.

Esse ano estd muito dificil. Um ano que parece que ndo anda e a0 mesmo
tempo ele corre muito. Porque nés ndo estamos vendo ele passar. Dentro de
casa, a gente nao vive ele. Nao faz nada de diferente, a ndo ser todos os dias,
acordar, dar aula... fazer algumas coisas e voltar. E uma rotina, assim, que
cansa demais.

A percepcao do sujeito 1, sugere um tempo abstrato, indicando uma visao
Aristotélica sobre o tempo, na qual o conceito é percebido através da alma. So6
conhecemos as partes integrantes do tempo — passado, presente e futuro — mas a
sua totalidade exata é algo que foge de nossa compreensédo. Segundo Aristételes,
temos conhecimento do tempo porque vemos que o tempo passa. Na fala do sujeito:
nos nao estamos vendo ele passar, percebe-se a interferéncia da mudanca na rotina,
por conta da pandemia.

O movimento, que segundo o sujeito, ndo esta sendo percebido durante a
pandemia, ndo seria 0 tempo em si, mas sim a compreensao do tempo que nao esta
ocorrendo, seguindo uma visao Aristotélica. Ou seja, caso ndo existisse alma ou vida

no planeta terra com memodria suficiente para recordar o passado vivido e a espera do
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futuro que esta por vir, o tempo seria um eterno presente (WHITROW, 1993). Sendo
assim, o tempo como concebemos hoje, ndo existiria.

A visao do tempo como algo passivel de mudancas também indica uma visao
Aristotélica ao ponto que para Aristételes, se ndo ha mudancas (movimento) ndo ha
como tomarmos consciéncia do tempo. Dentro de casa, a gente nao vive ele. Nao faz
nada de diferente, a ndo ser todos os dias, acordar, dar aula... Dessa forma, a
percepcao do tempo pelo sujeito foi afetada, em razdo das mudancas que ocorreram.
Assim, a propria nocdo de tempo foi influenciada pela pandemia, em que as
perspectivas pessoais de agora, muitas vezes vao de encontro com as percepcoes
antigas que o proprio sujeito apresentava.

Ainda falando sobre percepcoes, as “Perspectivas pessoais de
amadurecimento” (sujeito 2) aparecem a seguir:

O amadurecimento (melhor medida de tempo). Toda vida. Porque ndo é
porque vocé, ndo é porque o tempo passa que vocé aprendeu de fato
algumas coisas. Se a gente ndo tirar esse amadurecimento das coisas que a

gente acaba passando, seja positivamente ou negativamente, nés nao
avancamos. E isso ndo é saudavel, isso é prejudicial.

De um modo geral, o tempo é medido com as medidas mais convencionais,
sejam elas o calendério, enfim. Mas o meu tempo, eu acabo medindo ele pelo
reflexo no espelho. A gente vé muita coisa mudando.

Na fala do sujeito, observa-se que ele valoriza 0 amadurecimento, como uma
medida de tempo. Ao contrario dos outros entrevistados, que lembraram de horas,
minutos, segundos, a visdo do sujeito 2 demonstra que o crescimento individual,
proporcionado pelos acontecimentos da vida, sejam eles positivos ou negativos, pode
ser entendido como um avanc¢o e consequentemente uma forma de medir o tempo.

Percebe-se essa questdo, também no segundo trecho, onde o sujeito aponta
gue mede o tempo pelo reflexo no espelho. Isso também caracteriza um aspecto
valorizado do amadurecimento, que sao as mudancas fisicas provocadas pelo tempo.
Como se a passagem dos anos fosse uma forma de medir o tempo que se passa, 0
gual se reflete na idade.

O sujeito 3 também traz esse tipo de percepcdo, como podemos ver no
indicador “Perspectivas temporais sobre instante, passado e administragdo do tempo”

0 tempo tem a viséo cronolégica, de tempo, de idade, de passagem dos anos

e também a gente tem o olhar do tempo, daquele minuto, daquele segundo,
daquele instante.
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Acho que o passado foi muito bem vivido, muito bem organizado, até o tempo
mesmo, porque a gente tinha mais tempo pra brincar, mais tempo pra fazer o
gue eu quisesse. E a gente achava que ja era ruim, a gente queria ser grande.

A nocao de dia e noite, a nocdo de passagem do tempo (sobre o que é
essencial na Ed. Infantil)... deles perceberem durante a rotina deles a
mudanca do tempo.

nessa nossa nova versao de ensino e de dar aula, entdo essa é uma questao.
E a importancia dele (do tempo), € a gente poder utiliza-lo, aprender também
a administra-lo... acho que € isso. A falta de tempo, mesmo que a gente tenha
bastante tempo e a gente conseguir administrar ele.

A passagem do tempo na vida do ser humano é um fator que influencia no
modo como nos vemos e percebemos o tempo a nossa volta. A visdo cronoldgica,
muito lembrada em todas as citacfes, € a maior percep¢ao notada para se referir a
passagem de tempo. De acordo com Berger e Luckmann (2002), essa temporalidade
linear, que faz parte das experiéncias de vida da humanidade, é uma estrutura que
pode até ser entendida como coercitiva. O aspecto ordenado da cronologia, € algo
gue nao pode ser invertido, culminando muitas vezes num apego ao passado, como
lembrado na segunda citacdo do sujeito 3, em que ele fala que o passado foi muito
bem vivido, muito bem organizado.

Trazendo isso para o0 ensino, essa linearidade pode ser percebida em alguns
aspectos de trabalho em sala de aula, como atividades com linha do tempo, uso do
calendario e a propria rotina dos alunos, a qual na maioria das vezes segue uma
ordem ja estabelecida. Essas noc¢fes foram contempladas em uma das citacdes do
sujeito, além de que, foi citada a necessidade de se aprender a administrar o tempo.
Pensemos aqui, como seria o trabalho de um professor que ndo administra bem o seu
tempo, ndo organiza suas atividades e ndo cria uma rotina com os alunos? Sera que
a desorganizacao desse individuo, interfere de forma direta em seu fazer docente?
Seus alunos também seriam desorganizados?

Sobre possiveis reflexdes a essas perguntas, temos o proximo indicador
“Causas e consequéncias do tempo” que traz as percepgdes do sujeito 4:

Pra mim, o tempo é uma coisa que molda as coisas. A gente ndo consegue

enxergar o tempo, a gente enxerga o tempo a partir do que ele causa, das
transformacgdes que ele causa, pra mim é basicamente isso.

A gente sO consegue perceber o tempo a partir das mudancas que acontecem
na natureza, no que a gente observa.
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A primeira citagéo, traz uma questao a se pensar, pois o sujeito diz que o tempo
molda as coisas, mas sera que o individuo também ndo consegue moldar o seu
tempo? Xavier (2013, p. 03) coloca que

De forma muito sutil o tempo apressa as a¢bes dos professores. 1sso nédo
significa dizer que o professor seja vitima do tempo, mesmo porque o tempo
€ individual (da mesma forma que € plural). E o professor quem organiza e
gerencia o seu tempo pedagdégico. Portanto, o tempo ndo € neutro, pois

envolve decisdes particulares de cada profissional para atingir os objetivos
esperados.

Xavier nos traz reflexdes muito interessantes sobre os diversos tempos que
podem ser encontrados em uma mesma sala de aula, nos fazendo assim perceber
gue por mais que as vezes nos sentimos reféns do tempo, também podemos ter a

habilidade de comanda-lo e fazé-lo trabalhar a nosso favor.

55 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 5: ASPECTOS FILOSOFICOS NA
CONCEITUACAO DO TEMPO

Assim como em muitas discussbes sobre o tempo, os aspectos filoséficos
ganham notoriedade e nas entrevistas isso nao foi diferente. Trata-se de discutir
algumas questdes abordadas sobre os indicadores: a pressa dos dias de hoje e uma
conceituacdo mais abrangente sobre o tempo em que aparecem os pré indicadores:
pressa, correria, fluxo, conceituacao, cronoldgico, concreto e filosofico.

Sdo amplas as discussdes que podem ser trazidas sobre 0s aspectos
filosoficos do tempo, inclusive algumas ja trazidas em um capitulo desse trabalho. A
compreensao do tempo e capacidade de conceitua-lo parte das designacdes
abordadas por alguns autores citados nesse texto, trazendo assim “multiplas”
conceituacdes acerca do conceito de forma filosofica, que também serdo discutidas
nesse nucleo.

Sobre “A pressa dos dias de hoje”, indicador trazido pelo sujeito 4:

Por conta de como a gente vive hoje em dia (sobre a escolha da palavra
pressa). Ninguém tem tempo pra nada, tudo é feito com muita pressa, por
conta disso.

A escola esta acompanhando a correria do tempo que esta na sociedade
mesmo. Nao tem uma diferenca. Entdo, se antes a escola era um pouco
menos apressada e aproveitava mais o tempo, hoje é aquela correria, as
criangas ndo tem tempo nem de sentir o gosto da comida direito. E tudo
apressado, tudo corrido, acompanhando o ritmo que esté& seguindo na nossa
vida mesmo, dentro da escola.
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Nos conteudos a gente trabalha com o tempo e na verdade, a gente vivencia
0 tempo, mas ndo paramos pra refletir como que a gente esté vivenciando-o
dentro da escola. S6 vai seguindo o fluxo.

Os dias apressados em que vivemos hoje, sdo fonte de inimeras discussdes
sobre o rumo da nossa sociedade, inclusive comparacdes de como a vida era
antigamente, como é hoje e como sera no futuro. Essa pressa, enraizada em quase
todas as relagcdes humanas, acaba sendo refletida também no ensino, como traz a
citacdo do sujeito: a gente vivencia o tempo, mas nao paramos pra refletir como que
a gente esta vivenciando-o dentro da escola.

A leitura das entrevistas, assim como o embasamento tedrico utilizado para
referenciar esse trabalho, nos faz perceber que a estrutura temporal da sala de aula,
muitas vezes ndo da espaco para que os alunos tragam suas reflexées. O professor
se sente obrigado a cumprir determinado tempo, que interfere na escuta do aluno e
consequentemente em suas reflexdes.

De acordo com Han (2018, p. 01)

A aceleracdo atual diminui a capacidade de permanecer: precisamos de um
tempo préprio que o sistema produtivo ndo nos deixa ter; necessitamos de
um tempo livre, que significa ficar parado, sem nada produtivo a fazer, mas
gque nao deve ser confundido com um tempo de recuperagdo para continuar
trabalhando; o tempo trabalhado é tempo perdido, ndo é um tempo para nés.

Segundo o autor, a duracdo dos acontecimentos é cada vez menor, em que 0
ser humano nao permite “demorar-se” em algo, o que culmina em um excesso de
mudancas, que muitas vezes conduz a um inutil sentido de viver com pressa. A
Internet, inclusive € um grande fator que acelerou ainda mais a vida do ser humano,
em que a velocidade de informagBes trouxe grandes modificagcbes para nossa
sociedade.

Além das reflexdes sobre a pressa dos dias de hoje, também incluimos no
nucleo de aspectos filoséficos, o indicador “Conceituagcéo abrangente sobre o tempo”,
trazido pelo sujeito 2, que possui as seguintes citacoes:

Eu acredito que o tempo € sim uma conceituagdo... eu ndo tenho, né, muitas
condic¢des de afirmar muita coisa, mas, tempo, tem o olhar mais filoséfico, a

guestdo cronoldgica, e ndo sei qual definicho € mais logica. Tempo
cronolégico pra mim é aquilo que vai embora e ndo volta, que estamos
avancando cotidianamente e o tempo filoséfico € vocé analisar as coisas de
acordo com o seu conhecimento ou a sua necessidade, com a... com as

abordagens.

a gente tem que embasar qualquer outra coisa nesse tempo cronolégico.
Sabendo que ele pode ser longo e pode ser curto, entdo se a gente nao ter
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como base algo que seja concreto, a gente ndo consegue colocar muita coisa
em ordem.

Observa-se na fala do sujeito, que a conceitua¢do sobre o tempo € algo que
faz ele refletir sobre os diferentes tempos dos quais ele tem conhecimento. A questéo
cronoldgica, € novamente citada, devido a sua linearidade e exemplificagdo concreta
do cotidiano e um tempo filoséfico, no qual o sujeito descreve a possibilidade de
reflexdo sobre o tema.

Nessas discussdes sobre 0s varios aspectos do tempo, seja ele cronolégico,
floséfico ou de amadurecimento, percebe-se a necessidade de ter mais tempo.
Também observamos que acompanhando a evolu¢do do ser humano, a sensacgao e
sentido do tempo, também passa a ser outro. Mesmo nos aspectos filoséficos, em que
aparece uma reflexdo acerca daquilo que esta sendo discutido, a presenca do
“cronolégico” é quase que inerente a qualquer discussdo mais ampla sobre o tema. O
relogio, aqui colocado como um simbolo do tempo cronolégico, acaba comandando a

vida do ser docente e consequentemente refletindo no ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tempo posso te pedir um segundo?

Fique um pouco, fiqgue um pouco mais

Sei ndo sou tdo paciente contigo

Que fique um pouco, fique um pouco mais

(Trecho da musica “Tempo” — A Banda Mais Bonita da Cidade)

O conceito de tempo, abordado aqui, como o ponto de partida para essa
pesquisa, sempre foi um tema de dificil compreenséo. Entendé-lo em sua totalidade
nao foi a tarefa a que se prop0Os esse trabalho, mas sim, a seguinte questao: Quais
as compreensdes de professores-pedagogos, mestrandos de um programa de
Ensino de Ciéncias, sobre o conceito de tempo e sua relagdo com o curriculo
escolar?

Para responder a essa problematica, foram entrevistados 4 professores-
pedagogos, participantes do Programa de Pos Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa, todos atuantes
como professores da Educacéo Infantil. A analise dos dados coletados foi feita por
meio do processo de nucleos de significacdo, nos quais pode-se explicitar as
compreensdes dos professores-pedagogos, Mestrandos em Ensino, sobre o conceito
de tempo e sua relacdo com o curriculo escolar.

Diante da construcao histérica de sentidos e usos sobre o conceito de tempo
na perspectiva ocidental de conhecimento, percebem-se varias nuances sobre o
conceito, as quais trazem as versdes de diferentes pensadores e filésofos e acabam
por propiciar uma certa discrepancia, até hoje ndo solucionada sobre o tema. Nas
entrevistas, alguns sujeitos concordam com uma visdo mais pragmatica de tempo, em
gue ele pode ser medido, controlado e organizado, sem maiores dificuldades, outros
trazem uma visdo mais filosdéfica, entendendo que o tempo € fruto das percepcdes
humanas e também tem aqueles que se sentem confusos ao falar sobre o tempo,
percebendo as ordens cronoldgicas, porém com um desejo maior de ‘ter mais tempo’.

A construcao historica sobre o conceito de tempo, que consideramos aqui,
ainda esta sendo construida conforme a evolucédo da sociedade, influi diretamente
sobre as percepcfes que 0s sujeitos demonstraram nas entrevistas. Os fatos
cronoldgicos, assim como toda a visdo ocidental descrita no capitulo 2, sdo os
principais fatores citados entre todas as falas. Observa-se que ndo ha um consenso

sobre o conceito de tempo, muitas vezes, na fala de um mesmo sujeito. Isso
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demonstra que o “ndo consenso” entre os fildsofos e pensadores, também se estende
para individuos da sociedade de hoje.

No capitulo seguinte, foi apresentada a investigacdo das definicbes da BNCC
sobre o conceito de tempo, bem como suas orientagcfes para o trabalho pedagdgico
no contexto escolar. A BNCC apresenta dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas pelo aluno, ao longo de toda a educacdo basica: conhecimento;
pensamento critico, cientifico e criativo; repertério cultural; comunicacédo; cultura e
comunicacao digitais; cidadania e projeto de vida; argumentacéo; autoconhecimento
e cuidado consigo mesmo; empatia e colaboracéo; saber se relacionar com o0 mundo
e com a sociedade.

Sobre o conceito de tempo, percebe-se que o tema foi “diluido” entre os campos
de experiéncias da Educacéo Infantil, bem como nos objetivos, sendo demonstrado
por meio das seguintes palavras: efeito, movimento, causa, deslocamento, ritmo,
velocidade, fluxos, rimas e aliteracdes, fatos e acontecimentos, relacdes temporais,
conceitos de tempo, intensidade, duracao, recontar histoérias, roteiros, recuperacao de
memoaria, mudancas, nascimento e desenvolvimento, antes, depois, entre.

Essa forma adotada na BNCC, de “diluir’ o conceito de tempo entre os campos
de experiéncias, fazendo com que diversos fatores possam ser associados ao tema,
pode ser benéfico, por proporcionar a crianca 0 desenvolvimento de nocbes
temporais, antes mesmo de adentrar ao Ensino Fundamental. O ensino do conceito
de tempo, assim, quando chegar nessa fase, sera melhor aproveitado, se as nocdes
de tempo ja estédo sendo trabalhadas na Educacao Infantil.

Como o0 ensino ndo se baseia apenas em documentos como a BNCC, o
trabalho do professor € imprescindivel para o desenvolvimento das habilidades dos
alunos. Assim, no capitulo 5, a partir das respostas coletadas por meio das entrevistas,
analisamos as manifestacdes das ideias de tempo dos professores e sua relagdo com
0 ensino. Formaram-se cinco nucleos de significacdo a partir dos indicadores
apontados nas falas dos sujeitos, sé@o eles: organizacdo temporal, a matematica e o
tempo, a acdo e a compreensdo humana, percepcdes pessoais sobre o tempo e
aspectos filoséficos na conceituacao do tempo.

Os aspectos de organizacéo temporal, nos mostram como o reldgio se tornou
um instrumento poderoso — ao ser atrelado também ao dinheiro - e que todos os
sujeitos entrevistados seguem uma légica de repeticdo continua e cronometrada,

tentando funcionar no ritmo dessa organizacao temporal, muitas vezes sentindo-se



101

culpados quando ndo alcangam o maximo de produtividade dentro dessa organizacgéo,
trazendo para si a responsabilidade de falhas em seu trabalho como um todo,
consequentemente no ensino.

No nucleo a matematica e o tempo, percebe-se que incentivar a crian¢a a
construir as suas proprias percepcdes sobre as medidas de tempo, de forma a utilizar
0os conhecimentos trazidos por ela, pode proporcionar o interesse, auxiliando no
desenvolvimento da compreenséao do conceito, como algo abrangente. Considerando
a complexidade dessa tematica sobre o tempo e a sua relacdo com a “matematizacio”
muitas vezes entendida apenas como um processo de memorizacao de instrumentos
(relégio, calendéario) ainda ha muito o que ser discutido, principalmente por ser algo
gue interfere diretamente na acdo humana.

A acédo e compreensao humana sobre o tempo, embora sejam atreladas ao
modo em que a sociedade se organiza, sdo também atreladas a percepc¢des pessoais
de cada individuo. As formas habituais de organizacdo precisaram ser substituidas
por novos modos de se organizar. Constata-se que para que haja envolvimento,
motivacdo e interesse dos alunos, em um ensino remoto, € necessario encontrar
alternativas. Essas incertezas, configuram-se como uma avalanche de informacoes,
juntamente com as demandas advindas da instituicdo escolar. Constata-se que o
tempo da crianca deve ser valorizado para fins de ensino-aprendizagem e muitas
vezes as demandas organizacionais da escola acabam por podar o tempo da crianca.
Em tempos de pandemia, ainda ha o fator distancia, no qual ndo ha como presenciar

as demandas individuais de cada aluno.

As percepcdes pessoais sobre o tempo, como o préprio nome ja diz, trazem
a compreensdo pessoal de cada sujeito sobre o conceito de tempo. A passagem do
tempo na vida do ser humano é um fator que influencia no modo como nos vemos e
percebemos o tempo a nossa volta. A visao cronoldgica, muito lembrada por todos 0s
participantes da pesquisa, € a maior percep¢ao notada para se referir a passagem de
tempo. Trazendo isso para o0 ensino, essa linearidade pode ser percebida em alguns
aspectos de trabalho em sala de aula, como atividades com linha do tempo, uso do
calendario e a propria rotina dos alunos, a qual na maioria das vezes segue uma
ordem ja estabelecida.

No ultimo ndcleo, chamado aspectos filosoficos na conceituagéo do tempo,

nota-se uma maior reflexdo acerca daquilo que estd sendo discutido, porém a
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presenga do “cronologico” € quase que inerente a qualquer discussdo mais ampla
sobre o tema. O relégio, aqui colocado como um simbolo do tempo cronolégico, acaba
comandando a vida do ser docente e consequentemente refletindo no ensino.

Os nucleos de significacdo elencados nessa pesquisa, trazem reflexdes
importantes sobre cada aspecto levantado pelos docentes entrevistados. Partindo dos
aspectos de organizacdo temporal, onde as caracteristicas cronoldgicas do tempo
entram em evidéncia, percebemos que a mateméatica e o tempo, segundo nucleo
abordado, sé foram percebidos, justamente por essa visao cronoldgica. A partir disso,
a acao e compreensao humana, as percepcdes pessoais e até mesmo 0s aspectos
filoséficos entram em consenso com a visao cronoldgica apresentada, deixando claro
gue é um conceito que nés pouco refletimos e falamos.

Portanto, percebe-se que a abordagem desse tema em nossa pesquisa, pode
trazer impactos positivos para o ensino, ao levantar as discussdes que trouxemos até
aqui sobre o conceito de tempo. E importante, porque estamos falando com pessoas
que a todo o tempo parecem estar correndo contra o tempo, tanto para o fazer
profissional, quanto como estudantes. Entendemos que esse trabalho pode ser
apenas o pontape inicial para questionamentos mais profundos, inclusive nos outros
niveis de ensino, jA que nossa pesquisa se ateve a Educacéo Infantil. Obviamente
nao ha a pretenséo de modificar as percepcdes adotadas pelos docentes, mas a partir
do momento em que eles proprios se questionam sobre o entendimento de
determinado conceito, consequentemente a forma com que eles abordam o tema em
sala, também é afetada.

O conceito de tempo ainda € um tema que gera muitas discussdes, sobre sua
forma de abordagem, forma de compreenséao, apontamentos filosoficos, entre outras
inimeras discussdes que também néo fizeram parte dessa pesquisa. Mas, como uma
peguena contribuicdo para as pesquisas em ensino de tempo, podemos concluir que
o tempo de ensino ndo € necessariamente o tempo de aprendizagem. Sao tempos
diferentes, e € esta consciéncia que o professor precisa desenvolver no contexto da

préatica docente.

Encerramos esse texto com um poema de Mario Quintana (1980), que nos faz

refletir por mais um breve momento sobre o compasso do tempo:
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O Tempo
Mario Quintana

A vida é o dever que nds trouxemos para fazer em casa.

Quando se Vvé, ja sao seis horas!

Quando se Vé, ja é sexta-feiral

Quando se Vé, ja é natal...

Quando se Vé, ja terminou o ano...

Quando se vé perdemos o amor da nossa vida.

Quando se vé passaram 50 anos!

Agora é tarde demais para ser reprovado...

Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem olhava o relégio.
Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo caminho a casca dourada e
indtil das horas...
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APENDICE A - ENTREVISTAS

SUJEITO 1

Parte 1 — sujeitos

- Conte um pouco sobre vocé.

Bom, eu sou XXXX° sou mestranda do programa PPGECEM e a minha area é a
Modelagem Matemética na Ed, Infantil. Meu orientador € o Prof. XXXX. Sou
professora de Ed. Infantil, atuo em uma escola da rede particular da cidade de Ponta

Grossa.

- Conte um pouco sobre os motivos da sua escolha pelo mestrado em ensino.

E... na verdade foi por influéncia de uma amiga minha. Ela falou que esse mestrado
poderia agregar muito, no meu trabalho em si, na ed. Infantil. Ela era da area da ed.
Infantil também, mas ela foi em relacdo a ciéncia. Entdo, ela me incentivou bastante
a entrar nesse mestrado. Entéo, eu fiz alguns processos e desisti no meio do caminho,
até que eu continuei e foi o que deu certo. Entao, eu entrei mais por incentivo de uma
amiga minha e ndo porgue eu era do ensino em si. Mas também pela atuacéo, né, por

eu trabalhar na ed. Infantil acredito que isso pode contribuir bastante.

- Houve algumas modificacbes na sua visdo sobre escola ao adentrar o
mestrado? Explique.

Um pouco, porque ao entrar, na verdade, no mestrado, a gente comeca a ter uma
percepcao diferente do nosso ambiente de trabalho. Como eu trabalho na escola, em
uma rede particular, a gente consegue perceber melhor o curriculo dela. Minha escola,
por exemplo, ela é muito pautada na BNCC. Eu acredito que todas as escolas hoje ja
estdo né. Mas, por exemplo, o meu planejamento, em si, ele é todo feito em cima da
BNCC, que é o que eu também trabalho na minha pesquisa de mestrado, entdo eu
trabalho... a minha pesquisa de mestrado é baseada na BNCC porque sdo 0s eixos
gue eu vou trabalhar na ed. Infantil. Entdo eu acredito que essa visdo de perceber
esses eixos, perceber até documentos que contribuem na escola foi a partir do

mestrado e até da propria graduacdo, em si.

® Omissdo de nome por questdes éticas.
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Parte 2 — conceituagdes de tempo

- como vocé define o tempo?

(Pausa) Tempo... como, sei la... relégio, nocao de tempo, nocdo de... de dia, de
espaco, precisa falar como ele €? Como eu imagino?

Entrevistadora: como vocé definiria o tempo? Se fosse para vocé dar uma
definicdo, como seria?

(Pausa) Comao... ndo sei... (risos) que dificil... ndo sei te dizer, mas como algo assim
gue € abstrato, que a gente ndo consegue palpar, por exemplo. Algo assim que, por
exemplo... leva muito tempo pra eu entender o que € o tempo, porque eu ndo tenho
nocédo do tempo. Eu tenho nocdo do tempo cronolégico, tempo e medida, tempo e

espacgo, né. Mas, o que €, assim, pegar e falar: “é isso”, eu ndo sei te dizer.

- Aponte cinco palavras relacionadas com o tempo.

Relogio, crondmetro, €... minutos, segundos e horas... e tem dias e noites.

- Por que vocé escolheu (primeira palavra)?

Qual foi a primeira palavra, por favor?

Entrevistadora: relogio.

Relogio? Porque quando a gente fala em tempo, a gente pensa em tempo cronoldégico.

Em horas, minutos, segundos.

- Por que vocé escolheu (segunda palavra)?

Qual é?

Entrevistadora: cronémetro.

Cronbémetro porque a nossa vida € corrida, entdo, querendo ou nao, a gente sempre

cronometra tudo que a gente vai fazer, né. Tudo.
- Por que vocé escolheu (terceira palavra)?
Minutos? Pela questao de tempo mesmo, de horas, segundos, ndo tem... faz parte de

todas as minhas respostas ai.

- Qual é aimportancia do tempo?
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Pras nossas vidas, acredito que tudo, pois a gente se organiza pelo tempo. Entéo a
gente acorda num horério, dai a gente se programa a partir desse tempo, do tempo
gue a gente tem pra realizar todas as outras coisas, outras atividades do nosso dia a
dia, da nossa semana, do nosso més. Entdo a nossa vida, ela é realizada através do

tempo.

Parte 3 - tempo e vida

- Qual é a presenga do tempo na sua vida?... “qual é a relagao e/ou importancia?”
Acho que total. A presenca dele € total, ainda mais agora né... Entdo eu me organizo...
pelo tempo, pelas horas. Por exemplo, eu acordo, eu sei que eu tenho “tanto” tempo
até a hora do almoco pra preparar a minha aula. Entdo, eu me organizo assim. Entéo,

0 tempo, pra mim, € importante na questédo de organizacao do dia.

- Passado, presente ou futuro? Explique.

Explicar os trés ou escolher um?

Entrevistadora: o que vier a sua cabeca.

Ta... passado € o que ja foi, um tempo antigo. Presente é o que estou agora, nossa
entrevista, coisas que eu vivi hoje. E futuro, coisas que eu desejo, coisas que eu ainda

Vou viver, vou receber, coisas que ainda nao sei.

- Como se mede o tempo? Explique.

Como se mede o tempo? (pausa)... por dias, anos, séculos.

- Qual € melhor medida de tempo? Explique
Eu falaria que os segundos, porque é a partir deles que a gente vai vendo a nossa
vida acontecer. Cada segundo a gente muda, a gente continua, a gente para, a gente

se reorganiza, entdo acredito que através dos segundos.

- Nesse momento de pandemia, o que mudou no seu tempo?

Mudou tudo. Mudou a questédo do trabalho, antes trabalhava 4h. por dia, agora eu
trabalho em torno de 15 a 20min por dia, presencial com os meus alunos. E
preparando material, mais algumas horas. Mas... em relag&o a organizagao do tempo,
eu continuo me organizando conforme eu ia pra escola, né, quando eu saia de casa

e tinha outra organizacdo. Entdo, eu sempre me organizo do mesmo jeito, apesar de
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trabalhar agora s6 dentro de casa e no computador né... ndo estar presente com as

criangas. Entdo... a organizacao é assim.

- Tempo: organizacgao, caos ou indiferente? Explique.

Pra mim, organizacéo. Porque, como eu acabei de falar, eu me organizo pelo tempo.
E, nesse momento, de pandemia, pra mim, eu continuo me organizando, eu sei e
conheco pessoas que nNdo conseguem se organizar, por estar em casa, por ter outras
atribuicbes. Mas eu ja, sei 4, ja consegui me organizar melhor assim. Ndo que na
escola eu ndo me organizasse igual, s6 que em casa, por mais que a gente esteja em
casa, a gente tenha outras obrigacoes, eu consigo dividir ele e fazer tudo o que eu
tenho pra fazer durante minha aula, depois da minha aula e também o meu momento
de lazer. Entéo, assim, eu consigo dar aula, preparar os materiais que eu tenho pra
aula, antes da aula e depois eu fago outras atividades do meu cotidiano. Entdo, eu me

organizo bem.

-Um dia, Um més ou Um ano? Explique.

Se fosse, bom... um ano eu deletaria esse ano. Esse ano esta muito dificil. Um ano
que parece que nao anda e ao mesmo tempo ele corre muito. Porque nds nao estamos
vendo ele passar. Dentro de casa, a gente néo vive ele. Nao faz nada de diferente, a
n&o ser todos os dias, acordar, dar aula... fazer algumas coisas e voltar. E uma rotina,
assim, que cansa demais. E um ciclo. Todo dia a mesma coisa, mesma coisa. E
parece que a gente ndo vé os dias passarem. Apesar de quando eu pergunto que dia
€ hoje, a gente ndo sabe que dia é hoje, porque a gente nédo esta vivendo esses dias.

Entdo... é isso.

Parte 4 —tempo e escola
- Qual é arelacdo que vocé vé entre tempo e escola?

Tudo. Questéo de organizacéo, de rotina, pra eles, tudo.

- Em que momentos, na escola, vocé acredita que se trabalha com o tempo?
Eu trabalho no momento do calendario, quando eu trabalho também as rotinas que
sdo todos os dias. Entdo, todos os dias eu vou ilustrando pra eles as rotinas, o

momento e o tempo de cada atividade que eles vao fazer. Além do tempo, o tempo:
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sol, chuva, se esti nublado, né... e também a questdo do calendério, que a gente
sempre trabalha. Trabalha os dias, 0os meses, as semanas e 0 ano. SO que ainda de

uma forma mais simples com eles, né.

- Vocé considera que existem diferencas no trabalho com o tempo na Educacgéo
Infantil e nos Anos Iniciais? Explique.

Eu acredito que sim, até pela nocao deles em conceitos, em tudo. Entdo, as criancas
da ed. infantil ainda sdo muito pequenas pra entender, de fato, o que € o tempo, 0
tempo cronolégico, o tempo... 0 quanto demora pra eles irem pra casa, que por mais
gue a gente explique, eles ndo conseguem ainda entender. Também a questao de ver
o calendario, s6 por... pelo més, pela semana e nao ver a totalidade dele em 12 meses.
Entdo, eu acredito, assim, que essa é a diferenca da ed. Infantil pro fundamental.
Porque la no fundamental, no 1° ciclo, eles ja conseguem ter essa percepc¢ao. Se, por
exemplo, ele vai pra escola, ele vai ficar um periodo longo e no final do dia, ele vai pra
casa. Ja a crianca de ed. Infantil, ela ndo sabe, ela ndo tem essa no¢éao que no final
do dia, a familia vai buscar e vai estar la. Entdo, eu acredito sim que tenha essa

diferenca.

- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado na Educacéo
Infantil?

Essa questdo da rotina em si. Que é 0 que a gente sempre trabalha e o que ajuda eles
até a ficarem mais calmos. Por exemplo, quanto a questdo da adaptacdo que é um
momento bem dificil na ed. Infantil. Entdo a gente usa muito do tempo, dessa questao
pra ele. Entdo, a gente mostra la as rotinas, por exemplo “ah, agora é hora da
chegada, agora nés vamos brincar, vamos ao parque e depois esta na hora de vocé
ir pra casa”. Entdo, a crianca consegue se organizar partindo disso. Entdo, eu acredito
gue é muito importante trabalhar essas questdes assim, mais simples pra eles, de

tempo.

- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado nos Anos
Iniciais?

Nos anos iniciais... eu acho que o calendario, em si pra eles, seria mais importante.
Todo ele. Desde colocado, assim, na parede pra que eles possam ter essa percepcao

de que o ano tem 12 meses, tem tantos dias, tem tantas semanas, e pra eles irem
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acompanhando. Porque eles também, apesar de, pelo na minha escola, eles ainda
veem folhinha por folhinha, eles ndo acompanham o processo do ano inteiro. Entao,
pra eles, acabou aquele més, € um més novo, mas eles nédo fazem essa associacdo
com o ano de 12 meses. Entdo eu acho que é importante trabalhar essa dimensao
toda do calendario.

- Relate uma possibilidade pratica que vocé considera que possa estar
relacionada com o trabalho de tempo.

(Pausa). Pode repetir a pergunta?

Entrevistadora repete e complementa: alguma atividade.

Trabalhar datas comemorativas partindo dos meses, por exemplo. més de janeiro:
férias, fevereiro: volta as aulas, marco, assim por diante. Entdo, na ed. Infantil da pra
trabalhar dessa forma e no fundamental também, dai com datas comemorativas,
porque se for ver, cada més do ano tem uma data especial, uma data que a gente

pode estar usando pra relembrar aquele més.

Parte 5 —tempo e devaneio
- Se eu fosse o0 senhor do tempo, eu...

(Pausa) Eu... (pausa) eu pedia pra ele voltar.

- Se eu tivesse tempo, eu...

(Pausa) Faria mais coisas, na verdade. Entrevistadora: o qué, por exemplo? Eu ia falar
exercicios, mas isso seria mentira (risos). Deixa eu pensar... faria mais coisas, por
exemplo, ia sair mais, ia passear, viajar, fazer coisas diferentes, coisas que nao sao

da minha rotina.

- Se aviagem no tempo fosse uma realidade, eu...

Eu voltaria a ser crianca.

SUJEITO 2
Parte 1 — sujeitos
- Conte um pouco sobre vocé.
Em um percurso geral?

Entrevistadora: sim.
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Entdo, eu tenho 28 anos, sou graduado em Pedagogia, sou professor de Ed. Infantil
no municipio de Ponta Grossa, sou mestrando do PPGECEM. Atualmente eu me sinto
muito bem realizado no meu ambiente de trabalho, eu gosto muito do que eu faco.
Entendo que eu tenho muito o que aprender ainda, mas enfim, a gente vai se
aperfeicoando conforme a gente vai avancando na nossa profissao. Particularmente
eu tento me dedicar ao maximo as coisas que eu faco, ndo apenas no trabalho, mas
eu tento dar o maximo de mim. Hum... Eu tenho alguns gostos peculiares para
algumas coisas, mas eu acredito que ndo convém explanar sobre eles, mas tenho
meus hobbies, tenho as coisas que eu ndo gosto, as coisas , eu gosto, mas que nao
mudam muito aquilo que eu penso de forma geral da minha vida. Tenho meus
objetivos ademais ambiciosos, tenho coisas pequenas que eu tenho que resolver

ainda, enfim...

- Conte um pouco sobre os motivos da sua escolha pelo mestrado em ensino.

Hum... eu vejo que me falta muita prospecc¢éao... assim, eu td usando aquilo que eu
tenho préximo de mim, aquilo que é oferecido pra mim enquanto académico, enquanto
discente. Entéo, eu vejo que o programa de ensino esta muito mais proximo daquilo
que eu busco da minha sala de aula, do que outros programas. E isso, exclusivamente

iSSO.

- Houve algumas modificacbes na sua visdo sobre escola ao adentrar o
mestrado? Explique.

Ah na verdade é algo ao contrario. Muda muito a percepcdo da pés graduacao e da
prépria graduacédo quando eu entrei no ambito da escola. Eu entendo que a minha
graduacdo soma muito, mas eu vejo que quanto mais imerso eu fico na universidade,

nos programas em geral, mas eu fico distante da escola.

Parte 2 — conceituacdes de tempo

- como vocé define o tempo?

Eu acredito que o tempo é sim uma conceituacdo... eu nao tenho, né, muitas
condicdes de afirmar muita coisa, mas, tempo, tem o olhar mais filoséfico, a questéo
cronoldgica, e ndo sei qual definicdo é mais I6égica. Tempo cronolégico pra mim é

aquilo que vai embora e nédo volta, que estamos avangando cotidianamente e o tempo
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filosofico € vocé analisar as coisas de acordo com 0 seu conhecimento ou a sua

necessidade, com a... com as abordagens.

- Aponte cinco palavras relacionadas com o tempo.

Vida, necessidade, disposi¢éo, oportunidade e ansiedade.

- Por que vocé escolheu (primeira palavra)?

Porque acredito que, de modo geral, que é a coisa mais Obvia de todas, que é o tempo
cronolégico, que é a Unica certeza que a gente tem. E a gente tem que embasar
qualguer outra coisa nesse tempo cronoldgico. Sabendo que ele pode ser longo e
pode ser curto, entdo se a gente nao ter como base algo que seja concreto, a gente

nao consegue colocar muita coisa em ordem.

- Por que vocé escolheu (segunda palavra)?
Hum... nem lembro qual foi a segunda palavra.
Entrevistadora: necessidade. Necessidade... ta. Porque isso vai de encontro com a
quarta que eu disse, que eu acho que é ansiedade. E... a gente quer passar por cima
de muita coisa e infelizmente ndo s6é a questdo cronologica, mas o tempo de
amadurecimento e outras coisas, elas impossibilitam que essas necessidades sejam,

€... saciadas ou completas de acordo com nosso tempo cronolégico.

- Por que vocé escolheu (terceira palavra)?

Que era?

Entrevistadora: disposicéo. Essa € o sentido literal mesmo, é a gente ter disposicéo
pra dedicar tal tempo, pra tal coisa. Ai envolve tanto a parte de vontade, de ambicéo

e afins.

- Qual é aimportancia do tempo?

Partindo do pressuposto de que eu usei o tempo vida como um tempo maior, eu acho
gue é exatamente esse o fato, nds entendermos gue a gente nunca esta parado e que
as coisas, elas se modificam ao longo de todo o processo, entdo cada minuto perdido
nao € apenas um tempo cronoldgico perdido, mas sim, tempos, €... ndo concretos.

Situacdes que a gente ndo vai desenvolver tdo suficientemente para amadurecer.
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Parte 3 - tempo e vida

- Qual é a presenga do tempo na sua vida?... “qual é a relagao e/ou importancia?”
Colocando isso em um contexto mais cotidiano de fazer e deixar de fazer, é...
atualmente t4 oscilando bastante porque a situacdo ndo é comum. Quando a gente
esta em uma situacao regular, o tempo, no que se refere a cronologia, ele € um pouco
apertado. Falta tempo para muita coisa. E se referindo ao tempo na minha vida, num

olhar um pouco mais filoséfico, algo assim, eu fico perdendo tempo com muita coisa.

- Passado, presente ou futuro? Explique.

Hum... dificil essa hein. Mas eu fico com (pausa)... eu vou ficar com o futuro. Porque
eu acredito que a gente tem que ter planejamento acima de tudo. Se a gente nao
planejar, dentro dos nossos tempos possiveis, a gente ndo consegue avancar. Eu

acho que esse é nosso lema fundamental pra vida.

- Como se mede o tempo? Explique.
Olha (pausa), de um modo geral, o tempo € medido com as medidas mais
convencionais, sejam elas o calendario, enfim. Mas o meu tempo, eu acabo medindo

ele pelo reflexo no espelho. A gente vé muita coisa mudando.

- Qual € melhor medida de tempo? Explique

O amadurecimento. Toda vida. Porque ndo € porque VvOCE, ndo € porque o tempo
passa que vocé aprendeu de fato algumas coisas. Se a gente nédo tirar esse
amadurecimento das coisas que a gente acaba passando, seja positivamente ou

negativamente, ndés ndo avancamos. E isso ndo é saudavel, isso é prejudicial.

- Nesse momento de pandemia, o que mudou no seu tempo?
Rotina. Rotina e a vontade de fazer muita coisa. Eu ndo quero, ndo que eu nao queira,

mas nao consigo achar tempo suficiente pra fazer, por falta de vontade mesmo.
- Tempo: organizacao, caos ou indiferente? Explique.
(Pausa)... Organizagdo. Embora esteja numa lacuna hoje, mas organizacdo, com

certeza.

-Um dia, Um més ou Um ano? Explique.
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(Pausa)... Um ano. Um ano porque eu tento pensar ultimamente em coisas grandes e
essas coisas grandes eu ndo consigo resolvé-las em um dia e isso afeta varias coisas:
a minha ansiedade, a necessidade e eu sei que nao é so tempo cronolégico, € tempo

interno, enfim.

Parte 4 — tempo e escola

- Qual é arelacdo que vocé vé entre tempo e escola?

Eu vejo que tempo e escola, falando da perspectiva da Ed. Infantil ndo é o tempo da
crianca. Eu percebo muito que o tempo da escola é organizado para atender as
demandas da escola. A criancga € o objeto fim da escola, contudo ele néo é a prioridade

do tempo da escola.

- Em que momentos, na escola, vocé acredita que se trabalha com o tempo?

Hum... na verdade, com base na Ed. Infantil, o tempo, ele ndo esta descrito de forma
literaria em muitos momentos. Mas € possivel se perceber a questdo do tempo em
explicacbes de atividades bem cotidianas, como por exemplo os cuidados com uma
planta. A demonstracdo da preservacdo € uma grande referéncia, porém o tempo esta
implicito nesse processo. Eu, particularmente néo recordo de ter trabalhado com tema
literario: tempo, mas eu sei que ele esta presente em muitas coisas que eu faco. Eu

s0, talvez, ndo abordo ele da forma como deve ser abordada, diretamente falando.

- Vocé considera que existem diferencas no trabalho com o tempo na Educacgéo
Infantil e nos Anos Iniciais? Explique.

Como a gente esta falando de desenvolvimento infantil nos primeiros anos e uma
guestdo mais conteudista no Fundamental, que infelizmente €, acredito que eles
tenham uma relacéo diferente. Eu ndo tenho experiéncia no Fundamental, mas o fato
de eu entender que na Ed. Infantil a gente também preza pelo desenvolvimento da
crianca, a gente também preserva esse tempo que ela tem de desenvolvimento.
Entdo, vejo como saudavel a Ed. Infantil. No Fundamental ndo acredito que seja tao
saudavel assim, uma vez que o foco da crianca nessa etapa ndo é 0 seu

desenvolvimento emocional, cognitivo, mas sim a parte conteudista.

- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado na Educacéo

Infantil?
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O desenvolvimento da crianga. E... sempre. Acima de qualquer contetido. Eu sei que
0os conteudos, eles auxiliam nesse desenvolvimento de alguma forma, mas
infelizmente a Ed. Infantil vem tomando um cunho um pouco conteudista. Mesmo
utilizando campos de experiéncia. A gente entende que auxilia no desenvolvimento
da crianca, mas as vezes, é... as questbes mais materiais passam a frente desse

desenvolvimento bésico que a crianga precisa ter nesse momento importante.

- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado nos Anos
Iniciais?

Hum... tendo em vista o que tem hoje, o tempo estd muito voltado ao aprender a fazer
e ndo o porqué fazer. Talvez, se o tempo fosse utilizado de maneira.. em conjunto
com o letramento nas suas diversas linguagens, ele seria mais proveitoso.

Infelizmente isso nao ocorre.

- Relate uma possibilidade pratica que vocé considera que possa estar
relacionada com o trabalho de tempo.

Pode ser essa que eu citei na questao passada, relacionada a preservacao. Talvez a
atividade de preservacao, seja ela o que for, seja ela ambiental, seja ela patrimonial
ou cultural, seja a maior relacdo de tempo que eu, particularmente, conseguiria
trabalhar. E, que de fato, € uma atividade voltada pra essa preservacdo. Quando a
gente fala de preservacao, a gente fala de manter. E isso envolve o tempo. O tempo

fisico e também o tempo mais filosofico do tema em questéo.

Parte 5 —tempo e devaneio
- Se eu fosse o0 senhor do tempo, eu...

(Pausa) Daria mais tempo pras coisas.

- Se eu tivesse tempo, eu...

(Pausa) Se tivesse tempo eu... eu certamente faria mais coisas.

- Se aviagem no tempo fosse uma realidade, eu...
Nao voltaria. Entrevistadora: por que? Porque se eu volto, eu posso estar mudando

algo que seria importante.



121

SUJEITO 3
Parte 1 — sujeitos
- Conte um pouco sobre vocé.
Ah meu Deus do céu... (risos) bom, vida académica né... sou formada em Pedagogia,
me formeino ano de 2016, é... 0 que mais... faz 4 anos que trabalho em uma instituicdo
particular, ja trabalhei como professora do Fundamental, nas classes de alfabetizagéo
(1° ano) e agora estou trabalhando com a Ed. Infantil.

- Conte um pouco sobre os motivos da sua escolha no mestrado em ensino.
Entdo, na verdade o Mestrado em Ensino veio como uma oportunidade, porque eu
nao pensava nem em fazer mestrado. Mas surgiu a oportunidade e eu ja havia visto

algumas coisas sobre o tema que eu escolhi e ai eu tentei. E acabou dando certo.

- Houve algumas modificacbes na sua visdo sobre escola ao adentrar o
mestrado? Explique.

Ah tem né. A gente tem inicialmente um olhar... primeiro que antes da gente entrar na
graduacéo a gente ja tem um olhar. Ai quando a gente comeca a graduacéo, a gente
vai modificando os nossos olhares, as nossas percepc¢des e ai agora com o mestrado
a minha visao de ensino, a minha visdo de escola, até mesmo a minha de profissional,
eu enguanto profissional docente, teve varias mudancas. Algumas coisas que eu fazia
de maneira mecanica, agora eu tenho pensado muito mais na minha pratica. Na
graduagcdo comecou um pouco, s6 que eu nao tinha experiéncia, né... era diferente.
Agora eu penso bem mais na minha pratica enquanto professora, na sala de aula, no
sentido de eu tentar colocar pro aluno, pra crianca, algo que ele consiga entender, que
ele consiga compreender. Que eu auxilie ele nessa compreensao de mundo. Na visao

dele de mundo, na visdo de conhecimento. Falei, falei e ndo falei nada (risos).

Parte 2 — conceituacdes de tempo

- como vocé define o tempo?

Tempo? (risos) a falta de tempo. O tempo na verdade pra gente, se formos olhar pra
guestao de reldgio, ele deveria ter muito mais horas no nosso dia. Mas... ndo sei te
dizer assim. Deixa eu pensar aqui um pouco sobre o meu conceito de tempo (pausa).

Como vocé quer que eu coloque assim, o conceito de tempo? Entrevistadora: se
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AL

alguém te perguntasse “o que é o tempo pra vocé” como vocé iria dizer? Ta, entéo,
vou falar no sentido cronoldgico, de datas, essas coisas... 0 tempo tem a visdo
cronoldgica, de tempo, de idade, de passagem dos anos e também a gente tem o
olhar do tempo, daquele minuto, daquele segundo, daquele instante. Entdo tem essa
visdo ampla, que sdo de meses, anos, é... enfim, nesse sentido. E também tem aquela
visdo do tempo minuto, aquele momento, aquele instante, daquela hora, de um

pequenino momento, assim, que também pode ser colocado como tempo.

- Aponte cinco palavras relacionadas com o tempo.

Calendario (risos), horas, dia, instante e minutos.

- Por que vocé escolheu (primeira palavra)?
Porque ele também é uma forma de identificar o tempo. Foi calendario a primeira né?

Entrevistadora: sim. Também € uma maneira de identificar a passagem do tempo.

- Por que vocé escolheu (segunda palavra)?

Ja nem lembro mais.

Entrevistadora: horas.

Justamente, acho que todas elas fazem essa relacédo da passagem do tempo. Entao

acho que foi por isso que eu fui colocando.

- Por que vocé escolheu (terceira palavra)?

Pode deixar como isso também (risos).

- Qual é aimportancia do tempo?

(Pausa) Ai... a importancia do tempo, vamos pensar um pouco aqui... tempo ta tao
escasso. Na verdade assim, pra mim, eu estou tendo um monte de tempo, mas ao
mesmo tempo eu ndo tenho tempo, entendeu? Por exemplo, agora estamos em casa,
tenho tempo de ficar em casa, porque estou direto em casa, mas ao mesmo tempo eu
nao tenho o tempo, porque eu ndo posso aproveitar do jeito que eu quero meu tempo.
Assistir um filme, ficar em familia, porque as situacdes que estamos vivenciando
agora, estao exigindo um tempo maior de preparo de material, de preparo de todas as
coisas gue a gente esta vivenciando agora, nessa nossa nova versao de ensino e de

dar aula, entdo essa € uma questdo. E a importancia dele, é a gente poder utiliza-lo,
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aprender também a administra-lo... acho que é isso. A falta de tempo, mesmo que a

gente tenha bastante tempo e a gente conseguir administrar ele.

Parte 3 - tempo e vida

- Qual é a presenga do tempo na sua vida?... “qual é a relagao e/ou importancia?”
A presenca do tempo na minha vida... ah eu tenho... deixe eu pensar aqui, porque...
repita fazendo o favor.

Entrevistadora: Qual é a presenga do tempo na sua vida?... “qual é a relagao
e/ou importancia?

Minha relacdo com o tempo... ai ndo sei te dizer... acho que € isso que eu ja tinha
colocado anteriormente, porque parece que a gente vai se tornando repetitiva né...
porque a gente tem 0 tempo... eu SOU uma pessoa que nao consigo administrar meu
tempo. Eu ndo sei me organizar, dizer: “ah, hoje eu vou acordar tal horario, eu vou
fazer tal coisa, eu vou fazer isso, isso e aquilo”, sabe, de ter o teu planejamento do
gue voceé vai usar no teu dia, de quantas horas vocé vai deixar pra isso, quantas horas
vocé vai deixar pra aquilo e tal. Eu ndo tenho essa relacdo harmoniosa, digamos, de

eu saber organizar o meu tempo relacionado ao dia.

- Passado, presente ou futuro? Explique.

N&o sei (risos)... passado, presente, ou futuro... Explicar em que sentido?
Entrevistadora: o que vier a sua cabeca.

Ah... lembrancas do passado entdo, vou colocar aqui algumas coisas em relacéo a
lembrancas que a gente tem do passado, de momentos da infancia, de brincadeiras.
Acho que o passado foi muito bem vivido, muito bem organizado, até o tempo mesmo,
porque a gente tinha mais tempo pra brincar, mais tempo pra fazer o que eu quisesse.

E a gente achava que ja era ruim, a gente queria ser grande.
- Como se mede o tempo? Explique.
Hum... temos o tempo das horas, entdo a gente pode medir ele por horas, minutos,

segundos ou a gente pode medir o tempo nosso, cronoldgico de vida.

- Qual é melhor medida de tempo? Explique
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Qual a melhor? Eu néo sei se tem uma melhor (risos)... Entrevistadora: fale mais sobre
isso. Porque cada uma delas tem as suas especificidades, entdo néo sei se eu consigo

ver um jeito melhor de ver o tempo.

- Nesse momento de pandemia, o que mudou no seu tempo?

Nossa (risos)... 0 meu tempo ja era curto, jA era pequeno, porque eu sou mae,
professora e estudante... e esposa também né, as vezes a gente tem que ser esposa.
Entéo, o meu tempo de... eu ndo consigo me desdobrar em todas e sempre alguma
coisa acaba ficando pra tras. Eu tento me organizar, mas ndo consigo. Meu periodo
do tempo da manha é pra casa, pros filhos, porque dai é comida, é casa, € tudo... ai
a tarde eu ja entro pra aula, ja preparo a aula do dia seguinte. A noite... depois que
acaba, assim, la por umas 16h. ou 17h. eu tento dar uma aliviada e depois das 19h.
de novo, eu volto pro computador - minha vida virou em fun¢do do computador né,
agora — volto pro computador, pra tentar fazer alguma coisa do mestrado, da minha
pesquisa, que estd amarrada faz tempo e agora parece que nao sai nada. Entdo, esta
assim a minha organizacao, eu nédo tenho uma organizacdo de tempo, na verdade,
gue eu diga assim: de tal hora a tal hora é isso. Eu sei que € manha, tarde e noite, eu
divido assim. Os afazeres domeésticos e dos filhos, pra ajudar eles tanto em tarefa,
essas coisas deles e principalmente da pequena, que ainda depende mais de mim. A

tarde é a escola, o trabalho e a noite € o mestrado.

- Tempo: organizacao, caos ou indiferente? Explique.
O meu ta um caos (risos). O caos no sentido de que estou com tudo dentro da minha
casa. Estou com minha casa, o meu trabalho e os meus estudos... é tudo aqui dentro.

Entdo, t4 virado num caos.

-Um dia, Um més ou Um ano? Explique.

Nossa, essas perguntas... (risos). Dia, més ou ano? Entrevistadora: sim. Ah, acho que
vou colocar um ano. O ano, no sentido da gente poder fazer um balanco de todo o
tempo que a gente viveu. E pensar numa melhora, tentar de alguma forma... nem que
vocé ndo consiga cumprir, mas vocé sabe que vocé faz aquela reflexao, de ver o que
fez, de vocé tentar melhorar. Por mais que vocé continue tropecando, errando e tal.
Mas eu acho que nesse sentido, do ano vocé poder fazer essa... esse olhar assim, do

todo. Do que aconteceu com vocé durante aquele ano. E isso.
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Parte 4 — tempo e escola

- Qual é arelacdo que vocé vé entre tempo e escola?

Tempo e escola? Ai... ... comecar essa conceituacdo de tempo na escola € um pouco
complexo. Porque, que nem agora eu, que estou numa fase em que estou trabalhando
com 0s pequenos, com uma turma de Infantil IV, entéo eles tém de 3 pra 4 anos. Essa
ideia de tempo, eles sabem que ta passando, que é o dia e a noite, mas eles nao tém
ainda essa relacao de ano, do total. Entdo € uma coisa que € complexo no comeco,
mas que é gradativo, que eles vao aprendendo gradativamente. Comeca pelo dia e a
noite, pra eles terem essa nocao que vai passando, ai a gente entra com a ideia de
semana, pra dai ir aumentando, pra eles irem aprendendo sobre o tempo, pra eles
aprenderem essa medida de tempo, digamos assim. Porque horas, essas coisas, €

s6 mais tarde que eles comecam a aprender e € mais complexo pra eles.

- Em que momentos, na escola, vocé acredita que se trabalha com o tempo?

Ah eu acho que praticamente a tarde toda, no meu caso. Por exemplo nas nossas
rotinas de aula, a gente néo trabalha especificamente ali “agora vou falar sobre a hora,
sobre o tempo, sobre isso, sobre aquilo”. Mas a gente vai trabalhando durante a nossa
rotina de aula mesmo, porque a gente conversa sobre o calendario, vé que dia é hoje,
sobre o dia da semana... a gente chegou na escola, daqui a pouco tem tal coisa, é
essa atividade. Depois “ah, ta quase na hora de ir embora”, entdo, praticamente a
tarde toda a gente trabalha fazendo essas relacbes de tempo, mesmo que seja de

maneira implicita.

- Vocé considera que existem diferencas no trabalho com o tempo na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais? Explique.

Diferenca entre a Ed. Infantil e os Anos Iniciais? Entrevistadora: sim. Bom, a minha
experiéncia com Ed. Infantil e Anos Iniciais é até a fase do 1° ano, que é justamente
a ruptura, essa mudanca de Ed. Infantil pro Fundamental. No meu ver, eu sempre
tentei trabalhar de uma maneira que néo tivesse tanta diferencga, porque como era 1°
ano, eles tavam saindo agora da Ed. Infantil, entdo eu sempre busquei trabalhar, ndo
dando aquela quebra, mas colocando de uma maneira ludica, de uma maneira que
eles pudessem entender e usando o que eles trazem pra gente de conhecimento. A
partir dos conhecimentos prévios deles, pra gente trabalhar. Ha diferencga, claro, mas

CcOmo eu estava no 1° ano, eu tentava fazer de uma maneira mais suave.
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- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado na Educacéo
Infantil?

A nocéao de dia e noite, a nocao de passagem do tempo... deles perceberem durante
arotina deles a mudanca do tempo. Por exemplo: de manh&, eu acordo, ah de manha
eu fago isso, a tarde eu vou pra escola, a noite € a hora de brincar um pouquinho,
jantar e dormir... de manha eu faco a tarefa... acordo, tomo café, faco tarefa... almoco
e vou pra escola a tarde. Entdo... essa nocao de rotinas, do que eles fazem, a nogao
de dia e noite. Colocar a ideia de semana também, porque eles come¢am a entender
ali a semana, o ano ainda € um pouquinho complicado né, mas essa nocao de dia,
momentos do dia, dia e noite, e semana € algo que a gente consegue trabalhar bem
na Ed. Infantil e € bem importante pra eles mais ainda. Nao porque é s6 importante

pra gente trabalhar, mas pra eles terem a noc¢ao né, ir construindo essa nocao.

- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado nos Anos
Iniciais?

Bom, nos anos iniciais entéo... toda essa percepcéo de tempo, de medidas do tempo,
de utilizacdo de reldgio, porque isso € uma coisa que eu vejo que tem bastante
dificuldade, as vezes até adolescentes, eles ndo conseguem fazer essa relacdo da
hora e minuto com o relégio de ponteiro. Essa relacéo de hora e minuto eu vejo que é
um pouquinho complexa pra eles. A minha menina esta no 3° ano, no 2° ano eles
estavam trabalhando sobre os conceitos de hora e minuto. 1° ano a gente ja trabalha
de uma forma mais leve, ai no 2° ano um pouquinho mais, esse ano ela ainda néao
comecou. Entdo, ano passado, eu via bastante dificuldade dela nessa relacdo do
relégio analdgico, dos ponteiros, porque ela ndo conseguia perceber que 2h. e 12m,
eram 2h e 12m, mas achava que eram 2h e 2m, porque o ponteiro estava pertinho do
namero 2. Entéo, pra ela eu vejo que foi complexo, ndo sei como foi trabalhado, pois
eu ndo estava em sala de aula junto com ela... entdo a gente acompanhou ali, ndo
sei. Em casa a gente tentava ajudar, tirar divida, mas nao era a professora falando

7

ne.

- Relate uma possibilidade préatica que vocé considera que possa estar

relacionada com o trabalho de tempo.
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(Pausa) Deixa eu pensar... Eu gosto muito de comecar na parte da rotina. Tanto a
rotina de casa, como a rotina escolar, o que vocé faz em cada horario, pra fazer essa
relacdo de tempo, aquele momento € disso, esse momento é daquilo, entao pra ele ja
irem dividindo um pouco, o tempo. Entdo... acho que a partir da rotina deles € uma
boa forma da gente trabalhar com o tempo.

Parte 5 —tempo e devaneio
- Se eu fosse o0 senhor do tempo, eu...

(Pausa) eu pararia o tempo. As vezes, da vontade né.

- Se eu tivesse tempo, eu...

(Pausa) descansaria mais, talvez.

- Se aviagem no tempo fosse uma realidade, eu...

Eu voltaria a ser crianca (risos).
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SUJEITO 4
Parte 1 — sujeitos
- Conte um pouco sobre vocé.
Bom, ai pegou né... sobre mim... eu acho que sou uma pessoa que pensa muito no

futuro e as vezes eu esqueco do presente.

- Conte um pouco sobre os motivos da sua escolha no mestrado em ensino.
Por conta da area que eu comecei a pesquisar no TCC, que era a area da Matemética

e dai o programa se encaixava na teméatica, por isso que escolhi esse programa.

- Houve algumas modificacbes na sua visdo sobre escola ao adentrar o
mestrado? Explique.

Algumas coisas mudaram, principalmente em relacdo a pensar a ciéncia dentro da
escola. Por conta de, principalmente, dos estudos da epistemologia, pensar em como
a ciéncia evoluiu, construiu e passar isso pros alunos. Bem, isso € uma das coisas

gue mudaram.

Parte 2 — conceituacdes de tempo

- como vocé define o tempo?

(Pausa) Pra mim, o tempo € uma coisa que molda as coisas. A gente ndo consegue
enxergar o tempo, a gente enxerga o tempo a partir do que ele causa, das
transformacdes que ele causa, pra mim € basicamente isso. Nao consigo pensar outra

coisa com o tempo.

- Aponte cinco palavras relacionadas com o tempo.
Pressa, planos... agora tem que pensar mais uma... dificil... rotina.
Entrevistadora: mais duas.

Prazer, lazer.
- Por que vocé escolheu (primeira palavra)?
Por conta de como a gente vive hoje em dia. Ninguém tem tempo pra nada, tudo é

feito com muita pressa, por conta disso.

- Por que vocé escolheu (segunda palavra)?
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Por uma questdo pessoal mesmo. Por sempre estar buscando fazer planos ou
planejando como eu vou realizar outras coisas no futuro... por iSSo que veio essa

palavra.

- Por que vocé escolheu (terceira palavra)?

Qual era a terceira mesmo?

Entrevistadora: rotina.

Ah... por conta do dia a dia também, que sempre a gente t4, ali, escravo daquela

rotina. Sempre fazendo a mesma coisa, N0s mesmos tempos, a mesma organizacao.

- Qual é aimportancia do tempo?
(Pausa) Eu acho que tudo gira em torno do tempo. Tudo gira em torno do tempo. Nao

sei explicar por que ele é importante, pois tudo gira em torno dele.

Parte 3 - tempo e vida
- Qual é a presenga do tempo na sua vida?... “qual é a relagao e/ou importancia?”

Falta (risos), falta muito. Precisava mais tempo pra tudo.

- Passado, presente ou futuro? Explique.
Futuro. Como eu falei anteriormente, as vezes eu esqueco o presente e fico pensando
s6 o0 que eu tenho que fazer além e acabo pensando mais no futuro, do que no resto,

passado e presente.

- Como se mede o tempo? Explique.

Eu acho que pelas transformacgdes

Entrevistadora: por qué?

Ah por conta... que a gente sé consegue perceber o tempo a partir das mudancas que

acontecem na natureza, no que a gente observa.

- Qual € melhor medida de tempo? Explique
(Pausa) S6 conheco uma (risos) relégio. Eu sou escrava do relogio. Se eu néo tiver
um reldgio, minha vida ndo roda. Parece que esta faltando uma parte minha se eu néao

estiver com o relégio.
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- Nesse momento de pandemia, o que mudou no seu tempo?

Tenho menos tempo ainda do que tinha antes. Eu pensei que teria mais, mas eu tenho
menos.

Entrevistadora: por qué?

Ah, porque as atividades da escola a distancia tomam bem mais tempo do que no
presencial. Ndo tem um comeco e um fim, parece que vocé sempre vai estar fazendo
aquilo, sem terminar. Na escola, a gente vai la, faz la o tempo, da o horario, a gente
vem pra casa e inicia uma nova etapa. Agora, com isso, ndo. Parece que o teu trabalho

esta te acompanhando o tempo inteiro (risos).

- Tempo: organizacao, caos ou indiferente? Explique.
(Pausa) Organizacdo. Porque dividindo o tempo a gente acha que vamos encarar
melhor a vida da gente. Eu acho que é isso (risos).

-Um dia, Um més ou Um ano? Explique.
Um ano. Porque em um ano eu consigo visualizar melhor os planos que eu tenho pra

mim.

Parte 4 —tempo e escola

- Qual é arelacdo que vocé vé entre tempo e escola?

A escola estd acompanhando a correria do tempo que esta na sociedade mesmo. Nao
tem uma diferenca. Entdo, se antes a escola era um pouco menos apressada e
aproveitava mais o tempo, hoje é aquela correria, as criancas ndo tem tempo nem de
sentir o gosto da comida direito. E tudo apressado, tudo corrido, acompanhando o

ritmo que esta seguindo na nossa vida mesmo, dentro da escola.

- Em que momentos, na escola, vocé acredita que se trabalha com o tempo?
Nos conteudos a gente trabalha com o tempo e na verdade, a gente vivencia o tempo,
mas nao paramos pra refletir como que a gente esta vivenciando-o dentro da escola.

S6 vai seguindo o fluxo.

- Vocé considera que existem diferencas no trabalho com o tempo na Educagéo

Infantil e nos Anos Iniciais? Explique.
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Ah existe muita diferenca por conta dos contetidos mesmo, da forma que é organizada
a rotina das criangas. Na Ed. Infantil ainda é menos corrido do que no Ensino
Fundamental. L& eles tém mais tempo pra se relacionar com as criancas, aquela
divisdo dos conteudos é menos rigida, né, ndo tem aquele monte de disciplina pra
voceé ir seguindo. Eu acho que nesse ponto a Ed. Infantil esta aproveitando bem mais

o tempo, do que no Ensino Fundamental.

- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado na Educacéo
Infantil?

Eu acho que trabalhar o tempo de uma forma mais ampla. Sempre é trabalhado
fragmentando o tempo... pras criangcas saberem como que elas estdo situadas no
tempo. Talvez, deixar uma forma mais ampla, pra eles nao irem do menor pro maior,
agora sabem gue dia & hoje, dai saber 0 més, saber o0 ano... saber de uma forma mais

geral, mais ampla.

- O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado nos Anos
Iniciais?

Eu acho que a mesma coisa da Ed. Infantil. Sempre tentam fragmentar pra tentar que
as criancas entendam os conceitos. E outra coisa, também é preciso tentar relacionar
mais com o cotidiano, ndo ficar com o0s conceitos soltos. A crianca ndo entende o

porqué de estar aprendendo alguns conceitos.

- Relate uma possibilidade préatica que vocé considera que possa estar
relacionada com o trabalho de tempo.

(Pausa). Atividade prética? Repita a pergunta?

Entrevistadora repete e complementa: alguma atividade.

Ah eu trabalharia com a sombra das criancas, talvez. Pra elas conseguirem visualizar,
de uma forma concreta como se da o movimento da sombra, pra elas entenderem as
mudancas que estao sendo feitas durante o dia. Seria uma, né, mas... tem outras pra

trabalhar, outras questées do tempo.

Parte 5 —tempo e devaneio
- Se eu fosse o0 senhor do tempo, eu...

Ah eu iria multiplicar o tempo.
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- Se eu tivesse tempo, eu...

Iria viajar.

- Se aviagem no tempo fosse uma realidade, eu...
Eu néo iria voltar no tempo (risos). Tem coisas que eu nao quero nem lembrar que

existiram, entdo, muito menos, queria voltar.
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