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RESUMO

A prética docente com criancas com Transtorno do Espectro Autista - TEA, se faz
cada vez mais presente nas escolas. Pensando em todas as questbes que esse
Transtorno envolve, é fundamental que a escola e os professores compreendam a
importancia de conhecer mais a fundo o que é o TEA e como agir em certas situacoes.
A partir deste contexto, a pesquisa apresenta como questdo problematica: quais as
possibilidades e os desafios enfrentados na pratica docente com criangas autistas na
educacao infantil? Sendo assim o objeto de pesquisa € a pratica docente com criancas
autistas na educacao infantil, visando as possibilidades e os desafios enfrentados. A
pesquisa tem como objetivo geral, discutir sobre as possibilidades e os desafios
enfrentados na pratica docente na Educacao Infantil, com criangcas com Transtorno do
Espectro Autista — TEA. Foram delineados como objetivos especificos: a) apresentar
um panorama da educacao infantil, educacdo especial e da educacéao inclusiva; b)
identificar as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista. Para a coleta de
dados foi utilizada como instrumento um questionario online, direcionado para
professoras que ja trabalharam ou trabalham com criancas autistas na educacao
infantil. Os principais referenciais teoricos utilizados foram: as leis, as diretrizes, 0s
referenciais e os documentos que fundamentam a educacao infantil, a educacao
especial e a educacao inclusiva. Assim como os autores: Ferreira (2017); Klin (2006);
Marinho e Merkle (2009); Montoan (2002); Orru (2003); Silva e Mulick (2009). Os
resultados apontam que a concepc¢éao de autismo apresentada pelas professoras esta
dentro do que é apresentado no DSM-V, porém ainda € muito superficial pensando
em tudo que envolve o Transtorno do Espectro Autista. Como possibilidades
destacam-se propostas que envolvem mdasicas e atividades ludicas, como as
brincadeiras. Sobre os desafios destacam-se: as singularidades de cada crianca, a
inclusdo, a auséncia de uma formacdo continuada na area, a falta de atencdo em
momentos de atividade e a aceitacédo por parte dos pais. Vale salientar a importancia
gue os estudos sobre o0 autismo se tornem mais comuns dentro da escola, tendo em
vista uma melhor formacao para os professores, a fim de suprir todas as necessidades
educacionais das criancas com Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-chave: Autismo. Educacéao Infantil. Pratica docente.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais temos visto um aumento significativo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista presentes na escola e isso ndo € diferente na
Educacéo Infantil. Essa afirmacéo leva a se pensar em como esta sendo o trabalho
do professor ja que esse numero apenas cresce.

Sabemos que a Educacao Infantil é a primeira etapa da educacéo basica e é
ofertada para criangas de zero (0) a seis (6) anos (BRASIL, 1996; RCNEI, 1998). E
conhecida por ter como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras (DCNEI,
2010), o que n&o torna essa etapa menos importante. E na Educacéo Infantil que a
crianca vai ter suas primeiras aprendizagens, seu primeiro contato com o mundo,
fazendo dessa etapa algo fundamental em sua vida.

O Transtorno do Espectro Autista tem como principais caracteristicas,
conforme a APA (2014), atraso na fala, dificuldade em se relacionar, padrées
diferentes nas brincadeiras, problemas comportamentais, entre outros. O trabalho
com essas criangas € extremamente desafiador, pois demanda muita dedicacdo e
estudo. Portanto a discussao sobre essa temética se faz de grande relevancia devido
aos desafios e possibilidades que os professores tem enfrentado em sua pratica
docente.

Assim como a Educacdo Infantil procura promover um desenvolvimento
integral nas criancas, deve contemplar as especificidades das criangas autistas, tendo
em vista o seu desenvolvimento social, comunicativo e afetivo.

A pesquisa surgiu de uma inquietacao da prépria pratica. O fato de estar em
contato com autistas dentro da escola e acompanhar o trabalho realizado em sala,
instigou minha vontade de investigar esse assunto. Também tive uma experiéncia
vivida fora da escola, onde trabalhei de cuidadora de uma crianga autista, em um
momento de pandemia, e vi a sua regressao fora da escola e da educacéo infantil, e
como esse ambiente fazia falta para o seu desenvolvimento. Portanto foi pensado no
tema, Autismo e Educacéao Infantil: possibilidades e desafios na pratica docente.

Apo6s a escolha do tema foram definidos os objetivos da pesquisa que séo:
Discutir sobre as possibilidades e os desafios enfrentados na pratica docente na
Educacao Infantil, com criangcas com Transtorno do Espectro Autista — TEA;
apresentar um panorama da educacado infantil, educacdo especial e da educacao

inclusiva; identificar as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista.
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Para atingir tais objetivos foi utilizado como instrumento de pesquisa um
qguestionario online, realizado por meio do software Google forms, o qual foi
disponibilizado para oito (8) professores que trabalham ou j& trabalharam com
criangas autistas na educacdo infantil, afim de compreender quais s&o as
possibilidades e os desafios, enfrentados em sua pratica docente.

A pesquisa esta estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo esta
intitulado como “Educacéao infantil; educagao especial; educacéo inclusiva”, os quais
estdo divididos em trés topicos. Esses tdpicos buscam apresentar um panorama da
trajetéria desses trés temas, assim como caracteriza-los. O segundo capitulo,
intitulado “Transtorno do Espectro Autista”, apresenta a definicdo de autismo, sua
caracterizacdo e alguns métodos educacionais, que seriam as possibilidades de
trabalho. E o terceiro capitulo, intitulado Metodologia, apresenta uma reflexao sobre
os dados obtidos no questionario respondido pelos professores.

Dessa forma, a pesquisa visa contribuir com professores que estdo tendo
essa experiéncia dentro da sala de aula e se sentem desamparados, muitas vezes
tendo que buscar informagdes e conhecimentos de forma independente.
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1. EDUCACAO INFANTIL; EDUCACAO ESPECIAL; EDUCACAO INCLUSIVA.
Para falarmos de Educacéo Infantil (El) e Autismo, precisamos, inicialmente,
pensarmos sobre a El e sua trajetoria na sociedade, bem como sua evolugéo a partir

da legislacéo, além de tracar o caminho da Educacédo Especial e Inclusiva no Brasil.

1.1 EDUCACAO INFANTIL

Durante séculos a educacgéo e o cuidado das criancas pequenas era tarefa
exclusiva das mées ou de outras mulheres. Com o avanco da sociedade, exemplo da
industrializacao, foi vista a necessidade de criar um espaco onde as maes pudessem
deixar suas criancas para que pudessem trabalhar. As instituicdes formais para o
atendimento a crianca, aconteceu de forma gradativa, acompanhando as
necessidades que eram criadas socialmente em diferentes contextos historicos.
Porém esses espacos eram de carater assistencialista, ou seja, o objetivo era apenas
cuidar das criancas enquanto os pais estavam fora.

Froebel (1782-1852) criou o “Kindergarten”, que seria uma forma de jardim de
infancia, conforme o conceito de infancia ia mudando as instituicbes escolares
acompanhavam essas mudancas e ao longo do tempo foram criadas creches e outros
jardins de infancia. As creches eram destinadas as classes populares, onde a fungéo
seria ensinar para as criancas habitos de higiene, cuidar e alimenta-las. Ja os jardins
de infancia eram destinados as pessoas com uma boa condicdo de vida (SAVELI,
SAMWAYS, 2012) e “[...] pretendia exercer o papel de moralizador da cultura,
transmitindo as criangas os mesmos padroes adotados na Franca e na Bélgica.”
(SANTOS, 2009, apud SAVELI; SAMWAYS, 2012, p. 55).

Broering (2015) apresenta em seu artigo as observagdes feitas por Aries
(1981), uma delas deixa claro como era a visdo dos adultos para as criangas:

Ele observa, no campo da arte, que por muito tempo as crian¢gas ndo eram
retratadas; mais tarde, até por volta do século Xlll, ainda eram representadas
como adultos, s6 que em estatura menor. Era como se se negassem a olhar

para elas, pois ndo tinham interesse em observar como era o corpo de uma
crianca. (BROERING, 2015, p. 273).

Percebe-se que a ideia de infancia ainda era pouco discutida, tendo em vista
gue a crianga era vista diante da sociedade como um adulto em miniatura, néo existia

uma distingdo entre adultos e criancas “ndo separava as criangas dos adultos, nem
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através dos trajes, nem através do trabalho, nem através dos jogos e brincadeiras”
(ARIES, 1981, p. 81 apud BROERING, 2015, p. 275).

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°
4024/1961 (BRASIL, 1961), trouxe mudancas importantes, mas apesar de citar a
educacao pré-primaria ndo havia uma verdadeira preocupacdo com essa criancga.

Uma grande conquista ocorreu com a Constituicdo Federal de 1988, onde a
Educacéo Infantil é reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado.
Fica claro que os direitos da crianca devem ser respeitados no Art. 227, Capitulo VII
— Da Familia, Da crianca, da Constituicao Federal:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 1988).

Percebemos que a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), fundamenta-se em
uma nova concepcdo de crianca cidadda, como um sujeito o qual tem direitos e
vontades e que estes serdo assegurados pela familia, sociedade e o Estado.

A década de 1990 € marcada por debates, pesquisas e acdes buscam a
melhoria da educacdo no pais. A educacédo infantil comeca a ser discutida com o
propésito de construir uma nova concepc¢ao para a educacédo de criancas de zero (0)
a seis (6) anos. Em 1990 é criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei
n° 8.069/1990 (BRASIL,1990), que garante todos os direitos citados na Constituicao
(BRASIL, 1988).

A EIl passa a ser considerada como a primeira etapa da Educacdo Basica,
atribuindo-lhe maior relevancia com a aprovacao da nova LDB n°® 9394/1996 (BRASIL,
1996), que apresenta em seu Art. 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educac¢éo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus

aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a acdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

A partir desse documento, ha uma maior preocupacéo com o desenvolvimento
da crianca como um todo. Além disso, determina que as criancas de zero a trés anos
sejam atendidas pelas creches e as de quatro e cinco anos sejam atendidas pela pré-

escola. Por fim garante que a avaliacdo ndo tera como objetivo a promocgéao, sera
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realizado, apenas, observacdes e anotacdes do desenvolvimento da crianca.
(BRASIL, 1996).

Em 1998 o Ministério da Educacgéo propde um Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI, 1998), que tem como fung&o orientar e embasar o
trabalho das escolas e dos professores e se constitui como a primeira proposta
curricular oficial destinada a faixa etaria de zero (0) a seis (6), visando uma
democratizacdo no ensino na El e garante a liberdade da escola adequar a sua
realidade e a sua singularidade.

As discussdes sobre o cuidar e o educar, permeiam o contexto da El. Desta
forma, o RCNEI (BRASIL, 1988) aponta que ndo podemos excluir o cuidado, pois a
crianca necessita destes para o seu desenvolvimento. O RCNEI traz um paragrafo
sobre isso:

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relacdo
pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o conhecimento
tém constituido, portanto, o panorama de fundo sobre o qual se constroem as
propostas em educagéo infantil. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 18).

Sobre o educar o RCNEI aborda:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacédo de criancas felizes e saudaveis.
(BRASIL, 1998, v. 1, p. 23).

Dessa forma, se compreende que o educar esta presente em diferentes
momentos, principalmente naqueles onde as criangas estdo brincando e interagindo.
Porém esses momentos de descontracdo, para se tornarem momentos de
aprendizagens, devem ser orientados pelo professor, o qual deve colocar sempre
intencionalidade na sua pratica (BRASIL, 1998).

J& sobre o cuidar:

Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é
um ato em relagdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensao
expressiva e implica em procedimentos especificos. O desenvolvimento
integral depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem a dimenséo
afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do corpo, como a
gualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude, quanto da forma
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como esses cuidados sado oferecidos e das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 24).

Vemos que ambos sdo indissociaveis, dessa forma compreendemos que
sempre deve haver um equilibrio entre essas duas concepc¢des, pois ambas sdo
essenciais para o desenvolvimento integral da criancga.

Sobre a educagéo especial o RCNEI (BRASIL,1998) traz um pequeno capitulo
enfatizando a importancia de a escola incluir essas criangcas no seu cotidiano para
acabar com a excluséo e a discriminacéo que esses sofrem no seu dia-a-dia e na vida.
Além disso, nos faz refletir sobre a importancia dessas criangas conviverem com as
outras e como as outras aprendem a respeitar quando tem contato com criangas com
necessidades especiais na escola.

Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem habilidades
e competéncias diferentes, que possuem expressfes culturais e marcas
sociais proprias, € condi¢cdo necesséria para o desenvolvimento de valores
éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade e a
equidade e a solidariedade. A crianca que conviver com a diversidade nas
instituicbes educativas, podera aprender muito com ela. Pelo lado das
criangas que apresentam necessidades especiais, 0 convivio com as outras
criangas se torna benéfico na medida em que representa uma insercao de
fato no universo social e favorece o desenvolvimento e a aprendizagem,
permitindo a formacgdo de vinculos estimuladores, o confronto com a
diferenca e o trabalho com a propria dificuldade. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 36).

A EI se constitui como um campo em constante construgdo, dessa forma
algumas alteracGes surgem com a politica de ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos, Lei n° 11.274/2006 (BRASIL, 2006) e a Emenda Constitucional n°
053/2006 (BRASIL, 2006), que alterou a idade de atendimento da Educacéo Infantil
gue passou a atender criancas de zero até cinco anos de idade. Outro fato importante
gue ocorreu com a Emenda Constitucional n°® 59, de 2009 (BRASIL, 2009), que
podemos ver como uma valorizacdo da educacdo das criancas pequenas, € a
obrigatoriedade da El dos 4 aos 17 anos.

Ainda nesse ano a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL,
20009) fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil que apresenta
como um dos seus objetivos a seguinte afirmacao:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e relinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica
do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a

elaboracao, planejamento, execucgéo e avaliacao de propostas pedagogicas
e curriculares de Educacéo Infantil. (BRASIL, 2010, p. 11).
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As discussdes e preocupacdes no que envolvem a El, entre elas a sua
definicdo apontam a importancia desta etapa de ensino:

Primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as

guais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que

constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam

e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada

integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL, 2010, p. 12)

A definicdo de crianca, foi sendo construida socialmente. Tendo em vista que

a finalidade da EI é proporcionar o desenvolvimento integral da crianca em todos os
seus aspectos, as DCNEI (BRASIL, 2010) apresenta a concepcéao de crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e préaticas

cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (2010,
p. 12).

Dessa forma a escola e a familia devem sempre manter um dialogo para que
a aprendizagem ocorra da melhor maneira e de forma integral, valorizando toda a
bagagem que a crianca traz de suas vivéncias e experiéncias, dialogando com toda a
diversidade cultural, como afirma a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), n® 12.796 de
2013, que assegura que essa etapa tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca “em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade”.

Sobre o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5 anos a DCNEI
(BRASIL, 2010, p. 12) afirma que € um “conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico”. Contemplando esse
desenvolvimento integral a crianca da El deve interagir e brincar com as outras
criangas, tendo isso como prioridade, ou seja, essa etapa da Educacdo Basica ndo
tem como objetivo a promogao, mas, segundo o DCNEI (2010) tem como eixos
norteadores as interagdes e brincadeiras (BRASIL, 2010, p. 25), além de apresentar
garantias de experiéncias que (BRASIL, 2010, p. 25-27).

v" Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
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movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca;

v' Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

v' Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagéo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

v Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orientacfes espaco temporais;

v Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

v' Possibilitem situagfes de aprendizagem mediadas para a elaboracao
da autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal, auto-
organizagdo, saude e bem-estar;

v' Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no dialogo e conhecimento da diversidade;

v' Incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o
gquestionamento, a indagagdo e o conhecimento das criangas em
relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

v' Promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com
diversificadas manifestacbes de mdasica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

v" Promovam a interagdo, o cuidado, a preservacéao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais;

v Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores,
magquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Como ja foi dito essa etapa ndo tem como objetivo a promocéo, sele¢cao ou
classificacéo, ou seja, no momento da avaliagdo o professor deve ter outros métodos
para avaliar suas criancas como, a utilizacdo de registros diversos (fotografias,
desenhos), a observacdo das criancas nos momentos das brincadeiras, sempre
observando com um olhar critico e criativo e uma documentacao para que as familias
possam estar cientes do trabalho realizado pela professora e do desenvolvimento da
crianca (BRASIL, 2010). Além disso, o professor deve usar a avaliacdo como forma
de se autoavaliar e avaliar seu trabalho, sempre refletindo sobre seus erros e acertos,
visando esse desenvolvimento integral.

Como o objetivo de apresentar as aprendizagens essenciais que todas as
criangas devem ter ao longo da Educacédo Basica, em 2017 a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) passa a integrar os documentos que norteiam as praticas
educacionais. Como uma referéncia obrigatoria, que todas as escolas do pais devem
organizar seus curriculos e propostas pedagdgicas.

Este documento tem um capitulo destinado a El, onde no seu inicio relembra
momentos importantes para a integracdo da El na Educacgédo Béasica, como leis e

documentos, em seguida apresenta a definicdo de El, a importancia do cuidar e do
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educar, sendo praticas indissociaveis e cita trechos da DCNEI (2010), como a

definicdo de crianca e seus eixos norteadores.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educacéo Basica propostas pela BNCC, seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacédo Infantil, as
condicdes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, 0s outros e o mundo social e natural. (BRASIL,
2017, p. 35).

Destaca-se que para organizar o curriculo, o documento segue as DCNEI
(BRASIL, 2010) em que € preciso considerar dois grandes eixos: as interacdes e a
brincadeira, os principios éticos, politicos e estéticos e a indissociabilidade entre o
cuidar e o educar.

Considerando que a crianca € vista como um sujeito integral que se relaciona
com o mundo a partir do seu corpo e suas vivéncias, e que a aprendizagem ocorre
por meio das interagbes, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta os seis direitos de

aprendizagem e desenvolvimento s&o (BRASIL, 2017, p. 36).

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relagao a cultura e as diferencas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produg¢des culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizag&o das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgOes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opinifes,
gquestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.
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O documento deixa claro a necessidade de uma intencionalidade educativa,
onde o educador vai organizar e propor experiéncias que permitam a criancas
conhecer a si, 0 outro e as suas outras diversas relagdes. E também vai refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o0 conjunto das praticas e
interacbes (BRASIL, 2017, p. 37).

A BNCC (BRASIL, 2017) enfatiza como o professor deve avaliar a crianca
trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacdes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas (BRASIL, 2017, P. 37),
sem o objetivo de classificar a crianga como “apta” ou “nao apta”.

Levando em consideracao os eixos norteadores interacdes e brincadeiras e
0s seis direitos conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
BNCC (BRASIL, 2017) se estrutura em campos de experiéncia que vao garantir que
a crianca tenha acesso a todas as areas de conhecimento.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagBes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus

saberes, entrelagando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural (BRASIL, 2017, p. 38)

Sendo assim, apresenta 0s 5 campos de experiéncias, que sdo: O eu, 0 outro

e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,

pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relagcbes e

transformacdes. Podemos observar que os campos, também, visam valorizar tudo que

a crianca traz de seu convivio, pois s6 assim a aprendizagem ocorre de forma efetiva.

Para finalizar, o documento apresenta os objetivos de aprendizagens que

estdo distribuidos por campos de experiéncia e pelos trés grupos de faixa etaria. Os

grupos estao divididos em: Creche (0 — 3 anos): Bebés (zero a 1 ano e 6 meses);

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e Pré-escola:
Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

[...] os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo sequencialmente

organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,

aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do

desenvolvimento das criancas, conforme indicado na figura a seguir. Todavia,

esses grupos ndo podem ser considerados de forma rigida, jA& que ha

diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das criancas que
precisam ser consideradas na préatica pedagdgica (BRASIL, 2017, p. 42)
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Nota-se que esses objetivos e a sua divisdo tém a intencdo de orientar os
professores no seu trabalho do dia-a-dia, pensando na formacéao integral da crianca.
Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, assim como 0s campos de
experiéncias propostos no documento, oportunizam compreender todas as
possibilidades que as criancas devem ter para aprender e se desenvolver.

Porém nunca devemos deixar de lado as caracteristicas e as singularidades
da nossa turma e de cada crianga, s6 assim sera possivel termos uma educacgéo
integral que possibilite a ela a construgdo da sua identidade.

Da mesma maneira que precisamos compreender a Educacao Infantil para
entender a sua relacdo com o autismo, precisamos também compreender a educacao
especial, pois € ela, junto com a educacao inclusiva, que vao garantir todos os direitos
educacionais para essas criangas autistas.

1.2 EDUCACAO ESPECIAL

A trajetéria da Educacdo Especial, assim como a Educacdo Infantil, vem
marcada por muitas lutas. Por muito tempo as pessoas com deficiéncias foram vistas
como estranhas e eram escondidas da sociedade, como se fossem um problema. Foi
um processo longo e demorado para que estabelecimentos fossem criados, afim de
atender essas pessoas, porém eles nao recebiam o atendimento que mereciam, ou
seja, esses lugares ndo tinham como objetivo o desenvolvimento integral do sujeito.

Criado pelo Ministério da Educacao e pela Secretaria de Educacédo Especial,
o documento chamado Marcos Politico-Legais da Educacgdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2010) apresenta alguns aspectos sobre a educacao
especial e tem como objetivo contribuir para o fortalecimento da educacao especial
na perspectiva da educacéo inclusiva nos sistemas de ensino brasileiros, como
politica de Estado (BRASIL, 2010, p. 9).

Esse documento apresenta a Politica Nacional de Educa¢édo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva — MEC/2008, o Decreto N°. 6.571/2008, o Decreto
N°. 6.949/2009 que ratifica a Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e a Resolugao N°. 4/2009 do Conselho Nacional de Educagéo. Temos um
capitulo nesse documento que aborda os marcos historicos da Educacéo Especial.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do

Império, com a criag@o de duas instituigées: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
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Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacao
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945,
é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacéo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL, 2010,
p. 11).

A criacdo de documentos que amparem e legalizem a educacdo especial,
ocorreu de forma tardia. Quando comegaram a surgir, nota-se a auséncia de leis que
garantissem uma educacdo e uma inclusdo para essas pessoas. Apenas em 1961
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n® 4.024/61
(BRASIL, 1961), que a Educacao Especial € abordada na legislacédo, citando o direito
dos excepcionais a educacao.

A partir desse momento varias leis e documentos foram criados, com o
objetivo de garantir uma educacédo de qualidade para essas criancas. Em seguida &
criado o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP) com o decreto N° 72.425,
de 3 de julho de 1973 (BRASIL, 1973). Em seu art. 1° deixa claro o objetivo do
CENESP:

Fica criado no Ministério da Educacdo e Cultura o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), Orgédo Central de Direcdo Superior, com a

finalidade de promover em todo o territrio nacional, a expansdo e melhoria
do atendimento aos excepcionais (BRASIL, 1973).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial que vai
condicionar 0 acesso as classes comuns para aqueles que conseguem acompanhar
os alunos ditos normais. Dessa forma, ndo garante a valorizacdo de todos, mas
mantém a responsabilidade educacional dessas criancas exclusivamente para a
educacao especial (BRASIL, 2007).

Dois anos depois temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), atual LDB, que no seu Capitulo Ill, art. 4°, inciso llI,
diz que é dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1996). Além desse inciso o documento destina o Capitulo V para
Educacdo Especial, onde em seu art. 59 afirma que os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais (BRASIL, 1996): Em 1994,

€ publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo de
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“‘integracao instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino

regular aqueles que “(...) possuem condigbes de acompanhar e desenvolver as

atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s

estudantes ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de

padrées homogéneos de participacao e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca

uma reformulacéo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados 0s

diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a

responsabilidade da educagéo desses estudantes exclusivamente no ambito da

educacao especial.

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0S que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 0Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Em 1999 temos o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n2 7.853, de 24 de

outubro de 1989, e dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia, traz em seu Capitulo 1V, art. 7° os seus objetivos (BRASIL,

1999):

| - 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de deficiéncia
em todos os servi¢os oferecidos & comunidade;

Il - integracéo das acbes dos 6rgdos e das entidades publicos e privados nas
areas de saude, educacao, trabalho, transporte, assisténcia social, edificacdo
publica, previdéncia social, habitagdo, cultura, desporto e lazer, visando a
prevencdo das deficiéncias, a eliminacdo de suas mudltiplas causas e a
incluséo social,

Il - desenvolvimento de programas setoriais destinados ao atendimento das
necessidades especiais da pessoa portadora de deficiéncia;

IV - formacgéo de recursos humanos para atendimento da pessoa portadora
de deficiéncia; e

V - garantia da efetividade dos programas de prevencdo, de atendimento
especializado e de inclusédo social.
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Iniciando o século XXI temos a Resolugédo n°® 2, de 11 de setembro de 2001,
que institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacédo Basica. Esse
documento garante que as criancas com necessidades especiais serdo atendidas
desde a Educacéo Infantil, garantindo os servi¢cos da educacgéo especial sempre que
se evidencie que a crianca necessite destes. Porém em seu art. 3° é afirmado que:

Por educacdo especial, modalidade da educacgéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que

apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2001).

Ao citar que a Educacdo Especial podera, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, percebe-se que podera ndo haver a inclusdo dessa
crianca na sala de aula e na escola, o que vai contra ao que estamos vivenciando hoje
em dia, em que se discute muito sobre a incluséo.

Em 2004 é publicado pelo Ministério Publico Federal o documento “O Acesso
de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, que tinha
como principal objetivo “disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagcdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular’ (BRASIL, 2010, p. 15).

Em 2006 foi aprovada pela ONU a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, esta Convencdo tem como proposito, promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente (BRASIL, 2007, p. 16).

No dia 27 de dezembro de 2012, a lei 12.764 institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e essa politica
apresenta os direitos da pessoa com autismo (BRASIL, 2012):

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracao;

Il - 0 acesso a agOes e servicos de saude, com vistas a atengédo integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;
d) os medicamentos;
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e) informac8es que auxiliem no diagnéstico e no tratamento;
IV - 0 acesso:

a) a educacéo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Em 2013 aLein®12.796, de 4 de abril altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Entre as alteracGes esta o art. 4°, inciso lll, que trata sobre a Educacao
Especial, que vai garantir atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013).

E em 2020 temos a Lei n°® 13.977 de 8 de janeiro que Altera a Lei n® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei n® 9.265, de 12 de fevereiro
de 1996, para instituir a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (CIPTEA), e da outras providéncias (BRASIL, 2020).

Percebe-se que a Educacdo Especial percorreu um longo caminho até aos
dias de hoje e muitas mudancas foram benéficas para a educacdo dessas pessoas.
Porém Montoan (2002) nos faz refletir sobre duas questdes: o especial na educacgéo
e o0 especial da educacao. Para ela o especial na educacao tem a ver com tudo que
esta posto nos documentos, onde a crianca deve se adequar ao ensino regular para
conseguir cursa-lo, ja o especial da educacédo é bem diferente.

Segundo a autora, o que define o especial da educacao é a capacidade da
escola de incluir os alunos, sem nenhum tipo de exclusdo, ou seja, ndo devemos
incluir apenas as criancas com deficiéncias, mas todos aqueles que de alguma forma
sao excluidos da sociedade e sofrem algum tipo de discriminacado, pois sao esses 0s
que mais fracassam na escola e constituem um grande numero da evasédo escolar.
Desta forma, entende-se que ndo basta compreender a importancia da educacéo

especial, se de fato as praticas ndo forem inclusivas.

1.3 EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo Inclusiva ndo se destina apenas para as criangcas que
apresentam algum tipo de deficiéncia, mas sim para todas aquelas que por algum
motivo necessitam de algum atendimento especial e por isso devem ser inclusas

dentro da sala de aula. Porém essa inclusdo deve reconhecer as diferencas das
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criancas, buscando o desenvolvimento e o progresso de todos, onde todos possam
participar e ndo apenas estar na sala sendo excluidos de alguma forma (CARVALHO,
2005).

Além disso devemos lembrar que todos somos diferentes e uma das coisas
qgue caracteriza 0 ser humano é a singularidade, pois cada um apresenta as suas
particularidades e todos tém o direito de participar e ter uma educacao de qualidade
e inclusiva.

Apesar de ter muitos estudos que apresentam essa visdo de Educacao
Inclusiva, tivemos que percorrer um longo caminho até chegar no que é visto hoje.
Podemos iniciar nossa trajetoria falando sobre a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) que apresenta os direitos que todos os seres humanos devem ter
sem qualquer distingdo, como aponta o Artigo 2:

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqgueza, nascimento, ou qualquer outra
condicéo.

E notorio que o objetivo da declaracdo é garantir que todas as pessoas
tenham direito a tudo aquilo que permita a ela ter uma vida digna, independentemente
de suas condicbes, sejam elas financeiras, de saude, religido, raca, enfim. Todos
devem ter condicdes de ter acesso aquilo que é seu direito.

No Brasil, no ano de 1988, tivemos a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988) que em seus artigos 206 e 208 aborda sobre a igualdade e a
garantia de uma educacédo de qualidade para todos. No art. 208, inciso Il € alegado
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Ja no ambito internacional temos nesse periodo a Convencéo sobre os
Direitos da Criancga (1989) que tem como objetivo garantir os direitos para todas as
criangas, reconhecendo-as como sujeitos. Em seu Artigo 28 é apresentado os direitos
a educacéo:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca a educacéo e, para
que ela possa exercer esse direito progressivamente e em igualdade de
condicdes devem:

e tornar o ensino primario obrigatério e disponivel gratuitamente para todos;

e estimular o desenvolvimento dos varios tipos de ensino secundario,
inclusive o geral e o profissional, tornando-os disponiveis e acessiveis a
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todas as criancas; e adotar medidas apropriadas, como a oferta de ensino
gratuito e assisténcia financeira se necessario;

e tornar o ensino superior acessivel a todos, com base em capacidade, e
por todos os meios adequados;

e tornar informaces e orientacdo educacionais e profissionais disponiveis
e acessiveis a todas as criancgas;

e adotar medidas para estimular a frequéncia regular a escola e a reducéo
do indice de evaséo escolar.

Percebemos que o intuito € garantir que todas as criancas tenham acesso a
educacao. E no ultimo item observamos que as criancas que compde grande parte da
evasao escolar, que sdo as que precisam ser inclusas, ttm um espaco nessa
declaracdo, onde a intencdo é fazer com que elas ndo desistam desse direito que é
essencial nas suas vidas, por meio de medidas que estimulem a sua participagao.

No ano seguinte ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Educac¢éo para Todos
(UNICEF, 1990) que resultou a Declaracéo de Jomtien, o documento vai reafirmar o
direito que todos tem a educacao assim como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (UNICEF, 1948), porém vai afirmar que a educacdo mundial ainda é
insatisfatoria, por isso em seu Artigo 1 vai trazer como objetivo “Satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem”:

1. Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢des
de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de problemas), quanto os
contelidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
gualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo.
A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de

satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo.

No Brasil neste mesmo ano temos a Lei 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) que em seu art. 54, inciso Il vai abordar o mesmo
direito aos portadores de deficiéncia ja citado na Constituicdo Federal de 1988.

Em 1994 a Conferéncia Mundial de Educacéao Especial realizada na Espanha
resultou a Declaracéo de Salamanca (1994), um dos documentos de maior relevancia
para a Educacdo Inclusiva no mundo, pois ampliou o conceito de necessidades
educacionais especiais para todas aquelas criancas que de alguma forma sao

excluidas da escola e da sociedade.
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O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancgas independentemente de suas condiges fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populacdo némade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados
ou marginalizados (Declaracdo de Salamanca, 1994).

No Brasil, no mesmo ano, foi instituida a Politica Nacional de Educacéo
Especial (BRASIL, 1994), ja citada anteriormente. Essa Politica tinha como objetivo
“garantir o atendimento educacional do alunado portador de necessidades especiais,
cujo direito a igualdade de oportunidades nem sempre é respeitado.” (BRASIL,1994,
p. 7). A intengdo era que a porcentagem de alunos atendidos crescesse até o final do
século.

No ano de 2000, em Dakar, a Cuapula Mundial de Educacao se reuniu com o
intuito de se comprometer a “alcancar os objetivos e as metas de Educacdo Para
Todos (EPT) para cada cidaddo e cada sociedade.” (UNESCO, 2000). Além disso a
Declaragéo de Dakar (2000) vai afirmar que:

[...] toda crianca, jovem e adulto tem o direito humano de se beneficiar de
uma educacgdo que satisfaca suas necessidades béasicas de aprendizagem,

no melhor e mais pleno sentido do termo, e que inclua aprender a aprender,
a fazer, a conviver e a ser. (UNESCO, 2000).

Voltando para o Brasil, no ano de 2001, a lei n°® 010172, de 9 de janeiro de
2001 aprova o Plano Nacional de Educacédo — PNE (BRASIL, 2001). Esse documento
destina um capitulo para a Educacdo Especial, onde vai mostrar que a oferta de
matriculas para essas crian¢as ainda era muito baixa, além da situacao precéria que
as escolas apresentavam para atender esse publico. Por isso o documento vai
destacar que “[...] o grande avanco que a década da educacao deveria produzir sera
a construcdo de uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade
humana.” (BRASIL, 2001).

Através dessa citacdo percebemos que a intencdo para que houvesse um
aumento na qualidade do ensino no Brasil, seria aumentar a oferta de matriculas e
garantir a participacdo de todas as criangas excluidas da sociedade na escola, sem
qualquer discriminagao.

No ano de 2007 foi realizada a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007) que tinha como propdsito:
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“[...] promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e eqiitativo de todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.” (ONU, p. 16,
2007).

Essa convencdo vai apresentar diversos direitos que as pessoas com
deficiéncia tém, para que seja garantido a elas uma vida digna e sem discriminacao,
além de principios como:

a. O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas.

b. A ndo-discriminacao;

c. A plena e efetiva participacéo e incluséo na sociedade;

d. O respeito pela diferenga e pela aceitagdo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e. A igualdade de oportunidades;

f. A acessibilidade;

g. Aigualdade entre o homem e a mulher; e

h. O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com

deficiéncia e pelo direito das criangas com deficiéncia de preservar sua
identidade. (ONU, p. 17, 2007).

Em 2009 a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 vai instituir Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica
(BRASIL, 2009). O objetivo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) esta
evidente no Art. 2° do documento:

O AEE tem como fung&o complementar ou suplementar a formagéo do aluno
por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e

estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, 2009).

Além de apresentar esse objetivo, 0 documento vai determinar o publico-alvo
da Educacéo Especial e assegurar que o AEE esteja presente no Projeto Pedagdgico
da escola e que a execucdo desse atendimento ocorra em conjunto, entre
professores, familia e profissionais da saude.

No ano seguinte a Resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, este documento destina uma
secéo para a Educacéao Especial e vai reforcar que esta deve estar presente no Projeto
Politico Pedagogico da escola e faz parte da educagéo regular, além disso a escola
deve oferecer condicbes adequadas de trabalho ao professor para que ele possa
explorar as potencialidades de todos os alunos e garantir aos estudantes acesso e

participagcéo nas classes comuns (BRASIL, 2010).
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Alguns anos depois a lei n°® 13.005/2014 aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), este plano tem como objetivo
determinar diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional em um
determinado periodo. Em relacdo a Educacéo Inclusiva o plano vai apresentar a meta
4:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servigcos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014).

Além da meta sdo apresentadas algumas estratégias para que essa meta seja
alcancada como, implantar salas de recursos multifuncionais e a garantia de um
atendimento para todas as criancas que necessitem e estejam matriculadas na rede
publica de educacdo basica, assim como promover a formacédo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado, entre outras (BRASIL,
2014).

No ano de 2015 em ambito mundial o Forum Mundial de Educacao, que
aconteceu na Coreia do Sul, deu origem a Declaracéo de Incheon (UNESCO, 2015),
o documento reafirmou as declaracfes de Jomtien (1990) e de Dakar (2000) e
apresentou como visao “Assegurar a educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO,
2015).

Além disso, se comprometeu com a Educacdo até 2030, ja em relacdo a
inclusédo e a equidade afirmou ser o alicerce de uma educacéao transformadora, uma
educacao que visa enfrentar todo tipo de exclusdo e marginalizacédo, para eles uma
meta sO pode ser dada como cumprida se for atingida por todos, sem ninguém ficar
para tras (UNESCO, 2015).

No Brasil, foi criada a lei 13.416/2015 — Lei Brasileira de inclusdo da pessoa
com deficiéncia/Estatuto da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015). Essa lei é
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua

incluséo social e cidadania.”, dessa forma afirma que as pessoas com deficiéncia tém
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total capacidade e autonomia em realizar e exercer seus direitos como qualquer outra
pessoa.

Em relagcdo a educacgédo a lei vai garantir um ensino inclusivo em todos os
niveis, além de estabelecer a ado¢do de um Projeto Pedagdgico que institucionalize
o atendimento educacional especializado, assim como a disponibilizacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e o “acesso a educagao
superior e a educacao profissional e tecnolégica em igualdade de oportunidades e
condi¢des com as demais;” (BRASIL, 2015). Além de garantir esses direitos e outros,
proibe as escolas particulares de cobrarem qualquer valor adicional para garantir a
inclusdo dessas pessoas.

Apbs conhecermos como funciona a educacgdo infantii e o processo de
inclusdo das criancas da educacdo especial, iremos compreender o transtorno do
espectro autista para assim podermos fazer relacdo com o trabalho docente,

apresentando as dificuldades e as possibilidades desse trabalho.

2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Assim como foi necessério fazer um levantamento do histérico da educacéao
infantil, da educacéo especial e da educacdao inclusiva, além da definicdo de ambos,
agora sera retratado a definicAo e a caracterizacdo do TEA, alguns métodos

educacionais e a importancia de se ter um acompanhamento dentro da sala de aula.

2.1 DEFINICAO E CARACTERIZACAO DO TEA

Atualmente, o autismo, € denominado como Transtorno do Espectro Autista -
TEA e é classificado como um Transtorno do Neurodesenvolvimento, conforme o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), publicado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria — APA (APA, 2014). Mas para chegar a essa
definicdo que temos hoje é importante conhecermos como se constituiu a histéria do
autismo.

Em 1943, Leo Kanner, iniciou as tentativas de definir o autismo e foi a partir
de suas observagdes que percebeu que algumas criangas ndo se encaixavam nas
classificagOes psiquiatricas que existiam naguela época, pois essas criancas eram

inteligentes, mas tinham dificuldades em manter contato e se comunicar com as outras
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pessoas. Porém o primeiro que citou o autismo foi Eugen Bleuler, para descrever um
dos sintomas da esquizofrenia (CAVALCANTI; ROCHA, 2007).
Michael Rutter, em 1978, definiu o autismo a partir de quatro critérios, um

marco importante na classificagdo do transtorno:

1) atraso e desvio sociais ndo s6 como funcdo de retardo mental; 2)
problemas de comunicacéo, novamente, ndo s6 em funcao de retardo mental
associado; 3) comportamentos incomuns, tais como movimentos
estereotipados e maneirismos; e 4) inicio antes dos 30 meses de idade.
(KLIN, 2006, p. S4).

A partir da definicdo de Rutter (1978) e uma alta demanda de trabalhos sobre
0 autismo este foi definido pelo DSM-III, em 1980, onde passa a ser classificado como
um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID) (KLIN, 2006, p. 4).

O DSM-III, diferentemente de suas duas versdes anteriores, foi baseado em
observacdes rigorosas, empiricas e em pouco tempo j& estava sendo usado por todos,
0 que resultou na globalizacdo da psiquiatria americana (RUSSO; VENANCIO, 2006).

No final da década de 80 surge a linha de pensamento desenvolvimentista,
esses teoricos acreditam que por ndo se relacionarem com as outras pessoas, 0S
autistas tém como consequéncia um prejuizo no desenvolvimento da linguagem. Por
outro lado, temos a linha de pensamento cognitivista que vé as caracteristicas do
autismo como um prejuizo biolégico (LAMPREIA, 2004, p. 113).

Foi publicado em 1994, pela American Psychiatric Association (APA), o DSM-
IV, que era a principal referéncia para os profissionais da satude dos Estados Unidos,
assim como o DSM-III, porém alguns anos depois este foi revisado, e passou a ver o
autismo como “uma desabilidade do desenvolvimento que afeta a comunicacdo e a
interacdo social.” (FERREIRA, 2017, p.54). Além disso, traz a informacédo que 0s
meninos sdo duas vezes mais atingidos do que as meninas (FERREIRA, 2017, p. 54).

Lampreia (2004, p. 113-114) traz consideracbes sobre o prejuizo da
linguagem e o prejuizo da interac&o social. Para ela o prejuizo linguistico ndo € apenas
um atraso, mas vai envolver outros problemas como, dificuldade na compreenséao da
fala, falha na imitacdo, falta de gestos, entre outros. E o problema maior ndo é a
auséncia dessas habilidades, mas a forma correta de usa-las em situacbes de
socializagdo. Sobre a interacéo social apresenta como déficits falta de reciprocidade
socioemaocional, dificuldade em olhar nos olhos, auséncia de gestos que expressam

emocoes, etc.
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E em 2013 é publicado o DSM-V, onde aparecem grandes mudancas para o
diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista - TEA (FERREIRA, 2017, p. 50). Alguns
critérios sdo: “a) Déficits persistentes na comunicacao social e na interacao social em
multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por histéria
prévia” (APA, 2014, p. 50). Nesse critério estdo presentes caracteristicas como
dificuldade para iniciar e manter uma conversa, em manter contato visual, auséncia
de expressoOes faciais, e dificuldade em fazer amigos e compartilhar brincadeiras
(APA, 2014, p. 50).

Outro critério é: “b) PadrBes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes,
atualmente ou por histéria prévia” (APA, 2014, p. 50). Algumas das caracteristicas
presentes nesse critério sdo, movimentos repetitivos, alinhar brinquedos, sofrimento
e resisténcia a mudancas, necessidade em fazer sempre as mesmas coisas e
indiferenca a dor, restricbes alimentares e aversao a barulhos altos. (APA, 2014, p.
50). Outros trés critérios sao:

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento (mas podem néo se tornar plenamente manifestos até que
as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser
mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida).

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento
social, profissional ou em outras areas importantes da vida do individuo no
presente.

E. Essas perturbagcdes ndo sdo mais bem explicadas por deficiéncia
intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do
desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista
costumam ser comorbidos; para fazer o diagndéstico da comorbidade de
transtorno do espectro autista e deficiéncia intelectual, a comunicagéo social

deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do desenvolvimento. (APA,
2014, p. 50).

A gravidade dos casos vai se basear nos prejuizos na comunicacdo social e
nos padrdes restritos ou repetitivos de comportamento (APA, 2014, p. 50). E
apresentado trés niveis de gravidade: Nivel 1 “Exigindo apoio”; Nivel 2 “Exigindo apoio
substancial”; Nivel 3 “Exigindo apoio muito substancial’. Cada nivel vai apresentar um
critério para o diagnéstico, o qual pode oscilar com o tempo (APA, 2014, p. 51-52).

O Transtorno do Espectro Autista vai englobar os transtornos que antes eram
chamados de “autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo

de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem
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outra especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger”
(APA, 2014, p. 53).

Também tem algumas caracteristicas que ajudam no diagndstico como:
atraso na fala, caminhar na ponta dos pés, autolesao, comportamentos desafiadores,
nao olhar nos olhos das pessoas quando falam com ela, padrbes estranhos nas
brincadeiras, como carregar um brinquedo, mas néo brincar, assim como uma grande
dificuldade em imaginar e pensar coisas fora da sua realidade. Além disso, os adultos
e os adolescentes com espectro sédo propensos a ansiedade e depresséo (APA, 2014,
p. 55-56).

Essas e outras caracteristicas geralmente sdo reconhecidas no segundo ano
de vida se forem menos acentuadas e antes do primeiro ano se forem mais
acentuadas, porém os primeiros sintomas sdo mais acentuados no inicio da vida
escolar, pois € nessa etapa que a crianca deveria desenvolver diferentes habilidades,
o inicio também pode ser percebido pelo atraso no desenvolvimento ou perdas de
algumas habilidades. O diagndstico deve ser feito em conjunto com os especialistas,
0S pais e com gquem convive com a crianca e pode responder questdes do cotidiano,
para gue assim ndo seja confundido com outros tipos de transtornos. (APA, 2014, p.
55-56).

Klin (2006) vai abordar como o diagndéstico deve ser feito e fica evidente a
importancia de se ter um bom material para que se possa fazer uma avaliacdo precisa
da condic¢ao da criancga:

A avaliacdo da crianga com autismo deve incluir um historico detalhado,
avaliagbes de desenvolvimento, psicolégicas e de comunicacdo abrangentes
e a gradacdo das habilidades adaptativas (i.e. habilidades esponténeas e
consistentemente realizadas para atender as exigéncias da vida diaria). Um
exame adicional pode ser necessério para excluir prejuizo auditivo, assim

como déficits ou anormalidades motoras e sensoriais evidentes ou sutis.
(KLIN, 2006, p. 6).

Silva e Mulick (2009) apresentam trés problemas que podem ser identificados
como caracteristica do TEA, entre eles os problemas comportamentais, os problemas
sensoriais e 0s problemas médicos. Sobre o0s problemas comportamentais
apresentam como caracteristicas: comportamentos agressivos, crises de raiva,
impulsividade, dificuldade em prestar atencao, entre outros.

Entre os problemas sensoriais estdo uma grande sensibilidade, tanto sonora,

como tateis, visuais e gustativas, por isso é normal vé-los tapando o ouvido quando
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entram em contato com sons muito altos, aversao a sujar as maos e pés e fascinadas
em luzes ou reflexos, texturas ou gostos, fazendo que algumas vezes comam coisas
que ndo sao comestiveis (SILVA; MULICK, 2009, p. 120).

E sobre os problemas médicos as autoras apresentam como caracteristicas,
em alguns casos, alergias, intolerancia alimentar, além de serem seletivas em relagéo
a comida trazendo problemas para a saude, além de problemas severos com 0 sono
tendo dificuldade em dormir e manter o sono por periodo de tempo (SILVA, MULICK,
2009, p. 120).

Marinho e Merkle (2009) nos mostram as dificuldades que as criancgas autistas
apresentam nas areas: Area Social, Area de Comunicacéo e Linguagem, e a Area do
Comportamento e Pensamento.

Na Area Social as dificuldades apresentadas sdo de se relacionar com 0s
pares, compreender as regras sociais, manter contato visual e entender o que as
outras pessoas estdo pensando e sentindo, compreender o ponto de vista da outra
pessoa, percebendo que ela pensa diferente de vocé. Porém essas caracteristicas
nao podem ser generalizadas, pois ndo sao todas as criangcas que nao gostam de
manter contato, algumas sado bem afetivas e demonstram isso de forma intensa.
(MARINHO; MERKLE, 2009)

Sobre a falta de compreensao para com o outro Baptista e Bosa (2002, apud
MARINHO; MERKLE, 2009, p. 6090) afirmam que:

Muitas vezes auséncia de respostas das criangcas deve-se a falta de
compreensdo do que esté sendo exigido e ndo de uma atitude de isolamento
e recusa proposital. A continua falta de compreensdo do que se passa ao

redor, aliada a escassa oportunidade de interagir com criangas “normais” é
gue conduziria ao isolamento, criando, assim, um circulo vicioso.

Sobre a Area da Comunicagdo as autoras nos dizem que os autistas
apresentam, tanto na linguagem verbal como na nao verbal, uma forma bem diferente
dos padrdes, ndo conseguindo manter uma conversa e uma linguagem repetitiva,
chamado de ecolalia (MARINHO; MERKLE, 2009).

Amato e Fernandes (2010) fizeram uma pesquisa com criancas autistas
verbais (que utilizam da linguagem verbal para se comunicar) e ndo verbais (que se
comunicam mais através da linguagem corporal e dos gestos, porém também podem
utilizar sons) e tiveram como conclusdo que ambos os grupos utilizam mais 0 meio

gestual e apresentam dificuldades em se comunicar com 0s outros, além de terem
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menos comunicacao espontanea. Outro fato € que essas dificuldades enfrentadas por
elas vao determinar o seu desempenho.

Delfrate, Santana e Massi (2009) abordam eu seu estudo sobre a importancia
da linguagem para o desenvolvimento do ser humano. As autoras destacam, que €
por meio da linguagem que as pessoas vao se posicionar, vao confrontar e
compreender o mundo. E por meio da linguagem que a criancas se constituem como
sujeito e constroem conhecimento com intermédio do outro e € por meio da interacédo
que vai ocorrer a aquisi¢ao da linguagem.

Para ocorrer essa interacdo com 0 outro, a crianga precisa ter interesse em
interagir e € essa condicdo que as criancgas autistas ndo apresentam, e quando tentam
se comunicar os verbos, os adjetivos, as conjun¢des sédo prejudicadas na fala dos
autistas. Outra caracteristica é utilizacdo da terceira pessoa para se referirem a si
mesmo, tendo dificuldade em utilizar o pronome “eu” (DELFRATE; SANTANA; MASSI,
2009).

Outras caracteristicas apresentadas pelas autoras € a dificuldade em manter
conversas e conseguir expressar suas ideias, € como se conseguissem pronunciar as
palavras, mas nao apreendessem o conceito de cada uma. Geralmente essas
criancas apresentam ecolalia, de utilizam palavras e frases decoradas e fora de
contexto (DELFRATE; SANTANA; MASSI, 2009):

A ecolalia é comumente definida como "uma repeticdo em eco da fala". Este
fendbmeno linguistico vem sendo relatado como caracteristica da Sindrome

Autistica, desde suas primeiras descricdes em 1943. (KANNER, 1943, apud
SAAD; GOLDFELD, 2009).

Saad e Goldfeld (2009) apresentam em sua pesquisa todos o0s estudos
publicados sobre a ocorréncia da ecolalia na fala de pessoas autistas. A primeira
pesquisa citada nos fala sobre os dois tipos de ecolalia, a imediata e a tardia, uma
ocorre logo apoés a fala e a outra um tempo depois.

Elas apresentam duas visdes, uma acredita que a ecolalia € uma repeticao
sem significado, sem um propdsito, ja outros entendem a ecolalia como uma forma de
tentar manter contato social. Sobre a segunda visdo é mostrada uma pesquisa que
afirma que realmente existe uma tentativa de comunicagdo nas ecolalias imediatas,
foi esse estudo que fez o rumo das pesquisas mudarem em relacdo a esse assunto
(SAAD; GOLDFELD, 2009).
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Outra pesquisa sobre a ecolalia tardia mostrou que nem sempre ela vem
acompanhada de intencao, varia conforme o contexto. Outro fato apresentado é que
0 uso da ecolalia varia de acordo com o nivel de desenvolvimento da linguagem,
porém nas criancas com o nivel mais baixo néo € feito muito o uso, pois estas falam
pouco (SAAD; GOLDFELD, 2009).

Outro estudo trabalhou a relacdo entre a crianca e a mae, e mostrou que
mesmo a fala apresentando ecolalia ela vai servir como forma de comunicagéo e que
se esta for valorizada, e as vezes até usada pela mée, ela vai incentivar a crianca a
se comunicar mais, motivando-a. Isso fica claro, também, em outra pesquisa que
mostrou um grupo de criancas que se comunicavam pela ecolalia e que, a partir da
terapia, alguns meses depois houve uma reducdo dessa fala repetitiva, podendo
concluir que a ecolalia é uma fase importante para os autistas e que deve ser
respeitada (SAAD; GOLDFELD, 2009).

As autoras encerram o estudo falando que a ecolalia € uma grande vitéria,
levando em consideracdo toda a dificuldade enfrentada pelos autistas na area da
linguagem, por isso ndo se deve inibir essas falas, € a partir delas que podem surgir
outras falas, enriquecendo a comunicacao e a interacdo entre os pares. Dessa forma,
€ de extrema importancia o acompanhamento com o fonoaudiélogo para que este
oriente todos que convivem com a crianca a fim de desenvolver cada vez mais a
linguagem e a interacdo do autista (SAAD; GOLDFELD, 2009).

Sobre a Area do Comportamento e Pensamento as autoras apresentam como
caracteristica a rigidez de comportamento e de pensamento, além da falta de
imaginacéo, o que dificulta o faz de conta. Um exemplo da rigidez de pensamento é a
forma como sdo apegados a rotina e sentem necessidade em fazer os mesmaos rituais
sempre (MARINHO; MERKLE, 2009).

A crianca com TEA, tem um comportamento diferente, entre eles esté o fato
de n&o gostar de ser tocado, bater a cabeca na parede, ficar se balangcando, entre
outras. Porém isso ndo tem intencao de ferir quem esta proximo, mas tem como
finalidade a sua protecdo de alguma coisa que nao conseguem lidar (MARTELETO et
al., 2011).

Em um estudo realizado com mées de criangas autistas, e elas relataram que
sentem seus filhos perdidos nos pensamentos, como se eles tivessem 0 proprio
mundo, o qual é muito dificil conseguir fazer parte. Por isso essas criancas se isolam,

assim conseguem lidar com seus conflitos, e essa caracteristica interfere muito na
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relacdo familiar, o que torna essencial o trabalho feito pelos profissionais que atendem
essas criancas, sao eles que vao orientar as maes para que consigam ajudar seu filho
a progredir (MARTELETO et al., 2011).

2.2 METODOS EDUCACIONAIS

Como esses comportamentos afetam o desenvolvimento social da crianca
autista cabe aos pais e aos educadores encontrar formas de amenizar esses 0S
impactos na aprendizagem e desenvolvimento, para isso existem algumas
possibilidades como alguns métodos educacionais: ABA, PECS, TEACCH.
(MARINHO; MERKLE, 2009).

2.2.1ABA
Cada crianca autista possui suas especificidades e por vezes, uma forma de
trabalho que funcionou com uma pode nao funcionar com as outras. Porém estudos
recentes mostram que as intervencdes baseadas na Andlise do Comportamento
Aplicada (Applied Behavior Analysis — ABA) estdo sendo eficazes com os autistas,
ampliando as formas de comportamento e diminuindo comportamentos que nao sao
desejados, além de garantir maior autonomia. (NASCIMENTO; SOUZA, 2018)
Essas intervencdes geralmente sdo aplicadas pelos profissionais da saude e
da educacdo como os psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e
professores, podendo ser considerada como uma abordagem profissional. Um
profissional que pode ajudar muito é o psicopedagogo tanto diretamente, trabalhando
com o aluno, como indiretamente auxiliando os profissionais da educacéo
(NASCIMENTO; SOUZA, 2018; CAMARGO; RISPOLI, 2013).
Com a devida qualificacdo, o Psicopedagogo desenvolve habilidades com as
guais pode aplicar os principios da ABA, para trabalhar ndo apenas com TEA,

mas com as demais dificuldades e transtornos comportamentais e de
aprendizagem. (NASCIMENTO; SOUZA, 2018, p. 183).

Nascimento e Souza (2018) apresentam como deve ocorrer a intervencao da
ABA:

Para intervencdo com abordagem ABA, em pessoas com TEA, é necessario
gue haja um trabalho meticuloso de avaliacdo, planejamento e um processo
de implementacdo e avaliacdo continua dessa intervencao. A avaliacdo
consiste em uma descricdo abrangente do repertorio atual de comportamento
para, a partir dele, planejar um curriculo de intervengéo, visando aos
comportamentos-alvo e o desenvolvimento de habilidades de comunicacéo,
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motoras, sociais, académicas, de vida diaria e a diminuicdo de
comportamentos disruptivos. (NASCIMENTO; SOUZA, p.175).

Além disso o ambiente deve ser favoravel para a aprendizagem e a avaliagdo
dos procedimentos que estdo sendo utilizados deve ser continua para que quando
necessario sejam feitas alteracoes, porém essas s6 devem ser feitas se tiver certeza
dos comportamentos que querem que sejam adotados pelas criangas com TEA.
(NASCIMENTO; SOUZA, 2018).

Procedimentos usados pela ABA sdo baseados na avaliacdo detalhada das
consequéncias que mantém os comportamentos de cada individuo e podem
ser modificados, na medida em que a evidéncia demostra melhoras ou nao
ao longo do tempo e da intervencdo. (CAMARGO; RISPOLI, 2013, p. 642).

Vale ressaltar que os métodos e as estratégias sao baseados em técnicas de
reforco positivo e ndo em praticas aversivas, pois 0s refor¢cos positivos se mostraram
bem mais eficientes e causam melhoras significativas e duradouras. (CAMARGO;
RISPOLI, 2013).

“No reforgamento positivo, a apresentacédo de uma consequéncia motivadora
aumenta a possibilidade de que o comportamento volte a ocorrer novamente.”
(NASCIMENTO; SOUZA, 2018).

As caracteristicas que definem a ABA sdo baseadas em pressupostos
filoséficos e estes tiveram influéncia no behaviorismo radical de Skinner, também
conhecido como a filosofia do comportamento humano (CAMARGO; RISPOLI, 2013).

[...] ABA utiliza principios derivados de investigacdes cientificas e demostra
experimentalmente, através de dados empiricos consistentes, a eficacia dos
procedimentos utilizados nas intervencdes. [...] ABA é definida como uma
tecnologia que é aplicada em situacdes de vida reais onde comportamentos

apropriados e inapropriados podem ser melhorados, aumentados ou
diminuidos. (CAMARGO; RISPOLI, 2013, p. 642).

Depois dos estudos de Skinner os trabalhos sobre comportamento
comecaram a aumentar e em 1968 foi escrito o primeiro artigo para o Journal of
Applied Behavior Analysis (JABA), onde foi apresentado sete dimensdes que
precisam estar presente em uma intervencao para que ela seja considerada ABA.
(CAMARGO; RISPOLI, 2013).

As autoras descrevem brevemente cada uma das dimensfes, entre elas
estdo: “aplicada, comportamental, analitica, tecnol6gica, conceitualmente sistematica,
efetiva e generalidade.” (CAMARGO; RISPOLI, 2013, p. 644-645).
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Para ser aplicada a intervencao deve focar no individuo, no que € bom para
ele e para a sociedade, e ndo para a teoria, além disso deve apresentar como objetivo
tornar a pessoa mais autbnoma, de forma que consiga participar da sociedade. Para
ser comportamental deve-se observar precisamente o individuo para que a
intervencao seja eficaz. Ja na parte analitica deve-se mostrar de forma confiavel o
porqué tal comportamento ocorre ou ndo ocorre. Para ser tecnoldgica a descricdo do
comportamento e o0s procedimentos utilizados devem ser minuciosamente
detalhados, sé assim podera ser feito uma avaliagdo do que esta funcionando e do
que precisa melhorar. Assim como ela precisa ser precisa, ela deve ser
conceitualmente sistematica, o que significa que deve estar baseada nos
pressupostos que a antecedem. Outra caracteristica & ser efetiva, onde o resultado
deve melhorar a qualidade de vida dos sujeitos e de quem convive com eles. A Ultima
caracteristica para uma intervencéo ser considerada ABA é a generalidade, ou seja,
além de produzir mudancas no comportamento, estas devem permanecer
independente do tempo, do local e das pessoas que esta convivendo. (CAMARGO;
RISPOLI, 2013).

ApoOs esse estudo houve um grande crescimento de pesquisas nessa area,
principalmente nos Estados Unidos, onde tudo se originou. Ja no Brasil esse método
nao € dominado por muitos profissionais 0 que torna seu crescimento lento, porém
esta ocorrendo. Podemos concluir que a ABA esta sempre avancando e buscando
resultados melhores para trazer mais autonomia para a vida das criangas com
transtorno do espectro autista. (CAMARGO; RISPOLI, 2013).

2.2.2PECS
O Picture Exchange Communication System (PECS) é um sistema de
comunicacdo para pessoas que apresentam dificuldades na comunicacdo, esse
sistema se baseia nas trocas de figuras (MIZAEL; AIELLO, 2013). O treinamento com
o PECS apresenta algumas fases que sao:
1) Fazer pedidos através da troca de figuras pelos itens desejados; 2) Ir
até a tdbua de comunicacéo, apanhar uma figura, ir a um adulto e entrega-la
em sua mao; 3) Discriminar entre as figuras; 4) Solicitar itens utilizando vérias
palavras em frases simples, fixadas na tdbua de comunicacéo; 5) Responder

a pergunta O que vocé quer; 6) Emitir comentarios espontaneos (BONDY;
FROST, 2001 apud. MIZAEL; AIELLO, 2013, p. 624).
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Esse sistema surgiu nos EUA na década de 80 e como as criangas com TEA
apresentam dificuldades na fala esse é um sistema utilizado com elas. O seu principal
objetivo € “ajudar essas pessoas a desenvolverem competéncias comunicativas que
Ihes permitam comunicar eficazmente, promovendo a espontaneidade e a autonomia
no seio de uma comunicacéao funcional.” (GONCALVES, 2011, p. 38).

O PECS, inicialmente, era utilizado com criangas pequenas e apresentava um
bom resultado e apesar de ter sido criado pensado nessas criangcas tem um retorno
satisfatorio quando utilizado com adultos. Percebe-se que esse sistema tem uma
sequéncia bem clara para se seguir. Antes de iniciar as fases € necessario conhecer
as preferéncias das criancas, as quais vao ser chamadas de reforcos. Esses reforcos
S&0 esséncias para que a crianga se interesse em participar (GONCALVES, 2011).

Nas primeiras fases € necessaria a participacdo de adultos e algumas ajudas
fisicas, as quais vao diminuindo ao longo do tempo com o intuito de dar mais
autonomia e a comunicacdo da crianca se tornar espontanea. O PECS ensina a
crianga a se comunicar através dos simbolos, os quais, ja foi dito, sao feitos a partir
das preferéncias da crianca. O sistema pode ser aplicado individualmente ou em
grupos e a crianca avanca de fase conforme o seu desenvolvimento (GONCALVES,
2011).

A fase 1 se baseia na troca da figura pelo objeto, ou seja, a crianca ira dar a
figura (com a ajuda de um adulto especializado) para o seu parceiro o qual dara para
a crianca o item desejado, o qual foi comunicado sem o uso da fala e sim da figura.
Na segunda fase ja € utilizado um caderno de comunicacdo onde as figuras estédo
organizadas por categorias, e cabe a crianca procurar a figura e entregar ao seu
parceiro para comunicar o que deseja. Na fase 3 a crianca tera que diferenciar as
imagens e escolher, entre duas, a que ela deseja. Se ela escolher a imagem certa
ganhara o que deseja e recebera elogios, caso escolha a imagem do item que ela ndo
deseja recebera esse item para que perceba a diferenca dos cartdes e qual precisa
escolher para receber o que deseja. Conforme a crianca va compreendendo essa
relacdo, mais cartdes com figuras seréo adicionados (GONCALVES, 2011).

Nas proximas fases j4 sera usada a comunicacao oral. Na fase 4 a crianga
comeca a estruturar frases, sera utilizado um simbolo com a frase “eu quero” e do seu
lado a crianca ira colocar a imagem do seu desejo, entregara ao adulto, o qual ira ler
essa frase e atender ao pedido. Na fase 5 é adicionado mais uma frase ao processo

“o0 que é que tu queres?”. E na ultima, ja ndo ha mais ajuda, e nela a crianga devera
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responder através das figuras perguntas como: “o que tu queres?”, “o que é que tu
vés?" e “o que é que tu ouves”™ (GONCALVES, 2011, p. 41). Essa ultima fase é mais
complexa e exige da criangca uma comunicacdo mais espontanea (GONCALVES,
2011).

Esse sistema € facil de aprender e ndo exige muitos materiais, nem
equipamentos de alto custo, por isso pode ser utilizado por professores, pais,
terapeutas, além de ser um sistema que parte do interesse da crianca. Alguns estudos
procuram analisar a eficacia do PECS, um deles mostrou que mais da metade das
criancas que foram analisadas passaram a se comunicar sem 0 uso de simbolos ap06s
um ano do PECS. Um outro estudo analisou dois grupos, um foi submetido a um ano
de PECS e outro a cinco e o resultado mostrou que a sua utilizagdo por um periodo
maior € mais eficiente e traz melhores beneficios (GONCALVES, 2011).

Em suma, a generalidade dos estudos citados indica que o sistema PECS
guando adequadamente aplicado pode desenvolver as competéncias e
iniciativas comunicativas, a melhoria nas capacidades para fazer solicitacfes
e a aquisicdo de novo vocabulario. Em Udltima instancia, o PECS podera

contribuir futuramente para o processo de inclusédo das criangas, no ambiente
escolar, familiar e na comunidade (GONCALVES, 2011, p. 43).

Conclui-se que o PECS é um sistema que, por apresentar um baixo custo e
certa facilidade, pode ser utilizado por professores, pais, terapeutas, além de ser um

sistema que parte do interesse da crianc¢a, 0 que o torna mais interessante.

2.2.3TEACCH

O TEACCH (Treatment and Education of Auristic and Related Communication
Handcapped Children) surgiu nos EUA, especificamente, na Faculdade de Medicina
de Carolina do Norte no desenvolvimento de um projeto (FORTUNATO, 2015). Esse
modelo tem como principal objetivo “ajudar a crianca com autismo a crescer da melhor
maneira possivel, de modo a atingir o maximo de autonomia na idade adulta.”
(FERNANDES, 2009-2010)

Tem como método o0 ensino estruturado que se baseia na estruturacdo
externa do espaco, como 0s ambientes, o tempo, atividades, através de rotinas
organizadas em quadros e painéis que permitem que a crian¢ga compreenda mais facil
e facilite na sua autonomia (FERNANDES, 2009-2010; FORTUNATO, 2015). Dessa

forma é possivel:
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a) fornecer uma informacdo clara e objetiva das rotinas; b) manter um
ambiente calmo e previsivel; c) atender a sensibilidade do aluno aos
estimulos sensoriais; d) propor tarefas diarias que o aluno é capaz de realizar;
e) promover a autonomia. (DGIDC, 2008, p. 17 apud. FORTUNATO, 2015, p.
18).

Sendo assim é necessario que o espaco esteja bem organizado com as areas
definidas para que a crianca consiga se organizar favorecendo a sua aprendizagem.
Por isso deve-se ter a “area do trabalhar, area do brincar, area do recreio, area da
casa de banho, &rea do tapete, area da ginastica e area do dormir” (FORTUNATO,
2015, p. 19).

O tempo também deve estar bem organizado para que a crianca compreenda
tudo o que ela vai fazer durante aquele dia. Para isso devem ser usadas palavras,
imagens e um cartdo com o nome da crianca para que ela entenda que € o momento
dela se deslocar daquele ambiente para outro (FORTUNATO, 2015).

Além de promover maior autonomia ajuda as criancas nho momento da
incluséo, pois estas criancas vao conseguir participar das atividades e se comunicar.

O fato da sala se encontrar adaptada a crianca desperta o restante grupo
para a existéncia de alguém diferente fomentando a entreajuda. Promove
uma maior sensibilidade as questdes de discriminacdes que acontecem no
dia a dia, a critica aos esteredtipos produzidos socialmente, o
desenvolvimento das capacidades de aceitacéo e flexibilidade e capacidades
de lideranca e cooperagcdo (FORTUNATO, 2015, p. 19).

Com o TEACCH as dificuldades que as criangas encontram no seu dia a dia
sdo diminuidas, aumentando a sua confian¢ca e a autonomia dessas criancas, a fim

de melhor prepara-las para a vida adulta.

2.3 IMPORTANCIA DO ACOMPANHAMENTO NA SALA DE AULA

Como vimos existem possibilidades para o desenvolvimento da crian¢a autista
seja dentro ou fora da sala de aula. Uma possibilidade para se trabalhar na escola é
ter a presenca de um acompanhante, um tutor. A sua funcédo é a de incluir e de
acompanhar a crianca dentro e fora da sala de aula levando-o a se envolver nas
atividades e facilitando esse processo de inclusdo, sempre respeitando as
caracteristicas daquele aluno (NASCIMENTO; SILVA; DAZZANI, 2015).

Dessa forma pode-se afirmar que “o acompanhante trabalha em um lugar do

“entre”: entre a crianca e as outras criangas, “entre” a crianga e o professor, “entre” a
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crianga e a escola e, em alguns casos, “entre” a crianga e a familia.” (NASCIMENTO,;
SILVA; DAZZANI, 2015, p. 521).

E esse acompanhante que vai auxiliar na constituicdo do sujeito, tendo uma
escuta ativa e dando sentido a qualquer tipo de comunicacéo vinda da crianga. Apesar
de ela ndo saber se expressar tdo bem quanto as outras criancas, ela tem vontades e
desejos e 0 acompanhante vai tentar compreender quais sao esses desejos atraves
de atitudes ou falas da crianca (NASCIMENTO; SILVA; DAZZANI, 2015). E o

acompanhante que vai promover o0 contato da crianga com outros sujeitos até que:

as agoes do acompanhante sao transformadas em “pequenos nadas”, pois
intervencdes diretas vao se transformando em indiretas. I1sso acontece
guando o profissional comeca a se distanciar da cena para estimular e
encorajar a crianga a experimentar sozinha a situacdo. (MONTELLANO et al.,
2009 apud NASCIMENTO; SILVA; DAZZANI, 2015, p. 523).

Além de ajudar a crianga o acompanhante vai auxiliar o professor a
compreender a singularidade da crianca. Podemos concluir dizendo que o
acompanhante pode mudar a vida da crianca dentro e também fora da escola, pois se
ele fizer um trabalho de qualidade, a crianga pode se tornar um sujeito capaz de
expressar seus sentimentos e conduzir as suas relagdes sociais com autonomia e
sem auxilio (NASCIMENTO; SILVA; DAZZANI, 2015).
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3. METODOLOGIA

Nos capitulos anteriores foi abordado sobre a educacéo, o autismo e a relagéo
entre ambos. Neste capitulo serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos
utilizados nessa pesquisa, afim de alcancar os objetivos propostos. Além disso, seréo
caracterizados 0s sujeitos que participaram da pesquisa, assim como a analise e a

discusséo dos dados que foram obtidos.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E COLETA DE DADOS
O foco da pesquisa estd voltado para as possibilidades e os desafios
enfrentados pelos professores de educacao infantil, com criangas com transtorno do
espectro autista, visto que cada crianga tem as suas especificidades o que torna o
trabalho desse professor unico.
Dessa forma, a pesquisa se baseia na andlise qualitativa, que segundo
Angers (1992, p.131 apud Poupart et al., 2008, p. 255):
Trata-se de uma técnica direta, ja que ha um contato com informantes. Trata-
se, também, de uma observacdo ndo-dirigida, na medida em que a
observacédo da realidade continua sendo o objetivo final e, habitualmente, o
pesquisador ndo intervém na situacdo observada. Trata-se, ainda, de uma
andlise qualitativa, uma vez que entram em jogo anotacfes para descrever e

compreender uma situagdo, mais do que ndmeros para enumerar as
frequéncias de comportamentos.

Pode-se dizer que a pesquisa qualitativa ndo segue um padrdo, pois cada
objeto de pesquisa é Unico, o qual precisara de instrumentos e procedimentos
especificos, o que a torna uma pesquisa flexivel e adaptavel (GUNTHER, 2006).

Gil (2002) classifica as pesquisas a partir dos objetivos das mesmas, entre
elas estdo a pesquisa exploratéria, a pesquisa descritiva e a pesquisa explicativa.
Para encaminhamento desta pesquisa, utilizou-se de uma pesquisa exploratéria, a
gual tem como obijetivo:

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a toma-lo
mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de
intuicdes. Seu planejamento é portanto, bastante flexivel, de modo que

possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado. (GIL, 2002, p. 42)

No primeiro momento foram realizados o levantamento bibliografico e o

estudo do referencial teorico, afim de que todos os objetivos fossem alcancados.
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Esses estudos bibliograficos se baseiam em materiais ja produzidos, como livros,
monografias, teses, dissertacdes, entre outros (GIL, 2002).

Apbs a escrita dos primeiros capitulos, houve uma preparacdo para a coleta
dos dados necessarios e relevantes para a pesquisa. A intencao inicial era visitar os
Centros Municipais de Educacéo Infantil - CMEls, a fim de observar turmas onde
estivessem presentes criancas autistas, com o0 intuito de que pudessem ser
observadas praticas utilizadas com essas criangas. Além disso seriam realizadas
entrevistas diretamente com os professores. Porém, por conta da pandemia, nao foi
possivel realizar tais procedimentos.

Como adequacédo da pesquisa, o instrumento utilizado para coleta de dados
foi um questionério online, utilizando-se do software Google Forms.

Para Gil (1999, p.128 apud CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 260) o
guestionario é “como a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.”.

Dessa forma, justifica-se o uso do questionario pelo momento que estamos
vivendo atualmente com a pandemia, por isso foi encontrada uma forma de realizar a
pesquisa sem que houvesse contato direto com os professores, para que todos os
protocolos de saude fossem assegurados. Sendo assim, o questionario foi aplicado
de forma online, por meio do Google Forms, em que foram apresentadas questdes
abertas, que apresentam respostas discursivas, e questbes fechadas, que se
caracterizam como multipla escolha (APENDICE A).

O questionario foi destinado as professoras que trabalham ou ja trabalharam
com criangcas com transtorno do espectro autista, na rede publica ou privada dos
municipios de Carambei e Ponta Grossa. Por estarmos vivendo esse momento de
pandemia, 0s sujeitos participantes da pesquisa foram contatos préximos da autora e
da orientadora. Foram convidados aproximadamente 20 professores para a pesquisa
e obtivemos retorno de 8 participantes.

As professoras tiveram acesso ao questionario do Google Forms através de
um link enviado via WhatsApp e foi condicionada a aceitagdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B), o qual autorizava que todas as
respostas obtidas poderiam ser utilizadas nessa pesquisa, garantindo a protecao da

identidade do sujeito.
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O principal objetivo do questionario foi compreender as possibilidades e os
desafios enfrentados por professores e/ou tutores da educacéo infantil, que trabalham
com criangas autistas em sala de aula, a partir da sua realidade.

Antes das perguntas destinadas ao objetivo principal da pesquisa serem
iniciadas, o questionario contou com uma secao que apresentava questdes a fim de
caracterizar 0s sujeitos, com o intuito de conhecer melhor os participantes da
pesquisa. ApOs essas perguntas iniciais foram realizadas seis (6) questdes referentes
ao referencial tedrico desse trabalho.

Para podermos analisar os dados obtidos na segunda parte do questionario é
preciso, primeiramente, apresentar quem sdo as professoras participantes da

pesquisa, 0 que podera ser visto no proximo subcapitulo.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram professoras, que atuam ou ja atuaram com
criancgas autistas na educacéo infantil em redes publicas ou privadas, dos municipios
de Carambei e Ponta Grossa. Ao toda foram oito (8) professoras participantes, com
idades que variam entre 18 a mais de 45 anos.

Para haver o sigilo dos participantes, foi adotada a palavra “Prof.?”
(professora) junta de uma letra que varia de A a H em ordem crescente para se
referenciar a ambas no decorrer da analise. No Quadro 1 é possivel ver de forma

sintetizada as principais caracteristicas dos participantes da pesquisa.

QUADRO 1 — CARACTERIZACAO DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

(continua)
o idad . = Turmaem
Sujeito | Idade | Cidadeem Sexo Formagéo Funcdo na que
que atua escola
trabalha
Mais Professora
Prof.2 A que 45 Carambei Feminino Magistério Infantil |
regente
anos
Prof2aB | 25335 Carambei Feminino Pedagogia e Professora Infantil V
anos Mestrado regente
Pedagogia e
Profac | 35a45 Ponta Feminino outra Tutora~de Infantil 1l
anos Grossa . : incluséo
licenciatura
Prof.2 D 25a35 Carambei Feminino Pedagogia Professora Infantil IV
anos regente
Prof.2 E 25a35 Carambei Feminino Pedagogia e Professora Infantil V
anos especializacdo regente
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(conclusdo)
Prof2 F Mais de Carambei Feminino Magistério, Coordenador QOutro -
45 anos pedagogia e | a pedagdgica | coordenaga
especializacdo 0
Prof.2 G Mais de Carambei Feminino Pedagogia, Professor Outro — 1°
45 anos outra Auxiliar e 3°ano
licenciatura e (fundament
especializacdo all)
Prof2 H 25a35 Ponta Feminino Pedagogia Tutora de Outro — 1°
anos Grossa inclusdo ano

Fonte: a autora (2022).

Para discutirmos sobre as possibilidades e as dificuldades enfrentadas por
essas professoras com os autistas, a formacdao inicial € um aspecto importante a ser
considerado, tendo em vista que essa oportuniza embasamento tedrico e
metodoldgico para a pratica docente. Essas informacdes podem ser observadas, a

seguir, no Grafico 1:

GRAFICO 1 - FORMACAO DOS PARTICIPANTES

Formacao (pode marcar mais que uma alternativa):

8 respostas

Curso de Formacgao de docentes

0,
(Magistério) 2 (25%)

Pedagogia 6 (75%)
Outra licenciatura 2 (25%)
Especializacdo 3 (37,5%)

Mestrado 1(12,5%)

Doutorado[—0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: A autora, gerado pelo questionario do Google Forms (2022).

A partir dos dados obtidos no Quadro 1 e no Grafico 1, nota-se que das oito
(8) professoras participantes, seis (6) possuem formacdo em Licenciatura em
Pedagogia, trés (3) possuem especializacdo, duas (2) possuem Curso de Formacédo
de Docentes, duas (2) possuem outra licenciatura e uma (1) possui Mestrado.

Compreendemos a importancia da formacdo de professores em nivel
superior, assim como uma formacdo adequada para trabalhar com as criancas

autistas, tendo em vista as suas especificidades.
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E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe
junto a pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome e de suas
caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como
sustento positivo para o planejamento das acdes a serem praticadas e
executadas e ndo como desculpas para o abandono a causa. (ORRU, 2003,

p. 1)

Considerando a formacdo inicial, questionamos 0s sujeitos se foram
contempladas discussdes e possibilidades de trabalho com a crianca na Educacéao

Infantil.

GRAFICO 2 — DISCUSSOES SOBRE O AUTISMO NA FORMAGCAO INICIAL

Em sua formacéo inicial, foram contempladas discussdes sobre as possibilidades de trabalho com
criangas do Espectro autista na Educacgéao Infantil?

8 respostas

® Sim
® Nao
Parcialmente

@ de alguns professores por desejo
pessoal de trazer isso para a sala de
aula, mas muito pouco discutido

Fonte: A autora, gerado pelo questionario do Google Forms (2022).

Os dados apresentados no gréfico apresentam que apenas 25% (2
professoras) tiveram essa tematica discutida em sua formacéo inicial. Uma professora
relatou que teve parcialmente e a outra afirmou que a vontade de discutir o tema surgiu
por desejo de alguns professores.

Chama a atencdo nos dados, que metade (50%) dos professores
entrevistados nao tiveram em sua formacéo inicial discussdes sobre as possibilidades
de trabalho com a crianga autista na Educacéo Infantil.

Considerando a importancia do adulto nas relagcdes que sao estabelecidas
com a crianga, identificamos qual a sua atribuicdo dentro da escola, como podemos

observar no grafico a seguir:
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GRAFICO 3 — ATRIBUICAO/FUNCAO DENTRO DA ESCOLA

Vocé atua na escola/instituicdo como... *
8 respostas

@ Estagiario(a)

@ Tutor (a) de incluséo
Professor(a) Auxiliar

@ Professor(a) Regente

@ Coordenador(a) Pedagdgico

@ Diretor(a)

Fonte: A autora, gerado pelo questionario do Google Forms (2022).

Percebe-se que a maioria das participantes sdo professoras regentes e que
apenas uma esta na funcdo de coordenadora pedagogica. Dos sujeitos participantes,
2 apresentam-se enguanto tutores das criancas autistas.

A lei 12.764 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e garante que as criangas autistas tenham uma
tutora.

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro

autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV
do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado. (BRASIL, 2012)

Dessa forma, compreende-se que a formacao inicial oportuniza diferentes
discussbes sobre a Educacédo Inclusiva, portanto ainda ha fragilidades no que se
refere as especificidades do TEA e as possibilidades no trabalho docente.
Compreende-se a importancia desta discussao na formacédo inicial e também na
formacao continuada do professor, com formacdes especificas, cursos e capacitacoes
gue podem ser ofertadas pela escola ou pelo municipio, afim de melhor compreender

esse transtorno, as criancas e as suas particularidades.

3.3 AUTISMO E EDUCACAO INFANTIL: POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA
PRATICA DOCENTE

Tendo que vista que a pesquisa tinha como objetivo discutir sobre as

possibilidades e os desafios enfrentados na pratica docente na Educacéao Infantil, com
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criancas com Transtorno do Espectro Autista — TEA, os dados foram coletados e
analisados a partir da Anélise de contetudo (BARDIN, 2016).

Durante a andlise dos dados, emergiram duas categorias: 1. A concepc¢ao de
autismo; e 2. Os desafios e as possibilidades na pratica docente com criancas autistas.
Cada categoria foi analisada e discutida a partir das respostas das professoras no

guestionario, usando como base o referencial tedrico da pesquisa.

3.3.1 A concepcéo de autismo
Nessa categoria, buscou-se apresentar qual a concepcdo de autismo as
professoras participantes tém. Assim como afirma Orru (2003):
As concepcdes sdo responsaveis pelo contorno da visdo de mundo do ser
humano. Sao fundamentadas em respaldo teérico, cientifico e empirico.
Sendo assim, o ser humano mergulha na cren¢a do que lhe é transmitido por
outrem, esquecendo-se, na maioria das vezes, de investigar outras areas do

conhecimento que podem contextualizar melhor a delimitagdo de seu
problema. (2003, p. 1)

Fica explicito a importancia de ser ter uma concepcao bem fundamentada
para que vocé possa conhecer melhor o seu problema, refletir sobre sua prética e
assim buscar possibilidades de trabalho. Ao questionar os sujeitos sobre o que elas
compreendiam como Transtorno do Espectro Autista, as concepcdes foram diversas
e divergentes.

Para algumas professoras a concepcdo de autismo é principalmente a
dificuldade na comunicacédo e na socializa¢do do individuo. Uma caracteristica que foi
bastante citada nessa pesquisa e que esta presente no APA (2014) e no estudo de
Lampreia (2004). Pode-se observar algumas das respostas obtidas que levantam
essa questao.

Para a Prof.? C autistas sdo “Pessoas que possuem uma deficiéncia, que
podem afetar sua socializagdo, fala e desenvolvimento”. Ja para a Prof2 D “O
autismo é o transtorno que compromete a dificuldade social e comunicativa”. E para
a Prof.2 F “E um transtorno em que o individuo tem dificuldade em se comunicar, de
se socializar e tem comportamento restritivo e repetitivo.” Podemos observar outras
respostas semelhantes com essas:

o TEA é uma condicdo que exige intervencdo, causa problemas na

comunicacao, problemas comportamentais e dificuldades de aprendizado,
e por isso necessita de algum auxilio nesses pontos. (Prof.2 H)
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O transtorno do espectro autista (TEA) se refere a uma série de condicdes
caracterizadas por algum grau de comprometimento no comportamento
social, na comunicacgéo e na linguagem. (Prof.2 E)

E perceptivel que mais da metade das participantes definiu o autismo como
um transtorno que afeta principalmente a area da comunicacédo e da socializacao.
Podemos dizer que essas sdo uma das principais areas afetas, porém existem
outras como a Area do Comportamento e Pensamento citada por Marinho e Merkle
(2009).

Essa concepcdo é fragil em relacdo aos demais aspectos que envolvem o
autismo e o ser autista. Lampreia (2004) cita sobre como essas caracteristicas variam
de crianca para crianca, pois cada um possui as suas singularidades.

O conceito de autismo é um conceito, ainda nos dias de hoje, de contorno
bastante impreciso, impreciséo esta que pode se dar em diferentes niveis. Por
um lado, quanto as caracteristicas comportamentais, podemos encontrar,
diagnosticadas como autistas, criangas que falam e outras que néo falam;
criangas com pouco ou nenhum tipo de contato social e outras com um tipo

bizarro de relacionamento; criangas com deficiéncia mental e outras com um
nivel de desenvolvimento adequado para sua idade. (2004, p. 111)

Dessa forma, pode-se dizer que o autismo vai além da sua defini¢cdo, pois
como apresenta Orru (2003, p. 1) em seu artigo “antes de ser autista, esse individuo
€ um ser humano” e todos ndés somos diferentes. Uma das professoras aborda essa
guestao em sua resposta:

Séao seres humanos que tem sentimentos e estao dentro do Transtorno do
Espectro Autista que é um transtorno do neurodesenvolvimento cujos
sintomas comecam a se manifestar nos primeiros anos de vida da crianca
e cada crianga com autismo € Unica. E este esta relacionado a uma série
de caracteristicas relacionadas por algum grau de comprometimento no
comportamento social, na comunicacdo e na linguagem, e tem uma gama
estreita de interesses e atividades que sdo Unicas para o individuo e

realizadas de forma repetitiva. O Transtorno do Espectro Autista esta no
DSM-5 e também no CID. (Prof.2 G)

Essa professora também aborda as questbes da comunicacdo e da
socializacédo, mas ela amplia seu olhar e compreende que a crianca autista € Unica
e antes de tudo é um ser humano que tem sentimentos, mas reage e os demonstra
de uma forma diferente dos demais, apresenta interesses diversos, assim como
apresenta as suas vontades. Assim ira apresentar peculiaridades, que estao
relacionadas a uma série de caracteristicas que variam com o0 grau de

comprometimento social, na comunicagao e na linguagem.
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A professora B, que apresenta em sua formacdo o mestrado, traz uma
concepcao tendo como base a teoria psicanalitica, sobre o que € o autismo e discorre
um pouco sobre esse olhar para além do transtorno:

Como estudo teoria psicanalitica, entendo o transtorno do espectro autista
a partir dos fundamentos dessa teoria. O autismo por ser um espectro de
dificil apreensao, inclusive no sentido de localizagdo genética ou de
estrutura cerebral, para a psicanalise ndo é visto como uma questao
somente bioldégica, mas sim, que envolve algo do desenvolvimento
psiquico do sujeito. Nesse sentido, entende-se que para além dos

trabalhos terapéuticos e pedagogicos, torna-se necessario um trabalho de
localizacao do sujeito para além de seu transtorno. (Prof.2 B)

Orra (2003) traz sobre essa visdo, em que as criancas sao vistas apenas a
partir do seu transtorno e esquecem do ser humano que sdo. Muitas vezes sao
limitadas a aquilo que dizem que elas n&o sabem fazer, levando a excluséo social.

Na falta de um trabalho multidisciplinar que veja a pessoa com autismo como
um ser bio-socio-psico-histérico-cultural, a mesma perpassa pelo estigma das
incapacidades e inabilidades como sendo os definidores de seu destino
durante toda sua vida. Logo, leva-se em conta muito mais os aspectos

sintomaticos da sindrome do que a procura de estratégias interventivas para
a superacdo das dificuldades encontradas. (ORRU, 2003, p. 1)

Outro fato relevante a ser citado, € que as professoras que apresentam
alguma especializacdo nessa area demonstram maior embasamento tedérico ao
apresentar e justificar suas concepc¢des. O conhecimento aprofundado sobre o
assunto é fundamental o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

A professora A, apresentou uma resposta divergente das demais, enfatizando
em sua concepcao as relagdes de cuidado que séo estabelecidas. Pode-se dizer que
essa professora tem um olhar mais voltado para a crianca e as suas necessidades
e nao se restringe apenas as caracteristicas do transtorno.

“Séo criancas que dependem de muito cuidado, afeto, carinho e atividades
direcionadas conforme o nivel de aprendizado”. (Prof? A)

Levando em consideracao todas as respostas podemos dizer que o autismo
€ um transtorno do neurodesenvolvimento, onde os sintomas variam muito nas
areas de comunicacao social e de interesses restritos e estereotipados, pois sdo
muitas disfun¢des neurologicas observadas. Além disso, cada individuo € unico, o
qgue vai causar essas divergéncias de caracteristicas. Esses sintomas aparecerao

nos primeiros anos de vida da crianga. (GAIATO, 2018)
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ApOs serem analisadas essas questdes sobre a concepc¢ao de autismo, no
préximo subcapitulo serdo discutidas as possibilidades e os desafios enfrentados
por essas professoras, além de trazer a sua visdo sobre como é o trabalho com

essas criangas.

3.3.2 As possibilidades e os desafios na pratica docente com criancas autistas: a
visdo das professoras

Considerando as especificidades do TEA e importancia de concepcdes,
compreendemos que as concepc¢des dos sujeitos estdo relacionadas as suas praticas
e ao olhar que se tem com a crianca autista. Desta forma, a pratica docente é
confrontada e desafiada em diversos momentos, sendo necessario buscar
possibilidades a partir das inquietagdes ou desafios emergentes deste contexto.

Tendo como objetivo dessa pesquisa discutir as possibilidades e os desafios
enfrentados na pratica docente, com as criangas autistas, nesse subcapitulo serdo
apresentadas as respostas obtidas no questionario referente a essas questdes.

Considerando que a crianca autista é Unica, esse ponto também pode ser
observado no momento das atividades propostas pelos professores para essa crianca.
Uma atividade que funcionou com uma crian¢a pode nao funcionar com a outra, fato
gue nos leva a refletir sobre a importancia de o professor refletir sobre a sua prética e
também conhecer a crianga com a qual vai trabalhar.

A Prof.2 G apresentou possibilidades que encontrou em sua prética docente:

Lembrando que ao realizar alguma atividade ou proposta, os materiais que
utilizou com uma crianga muitas vezes pode ndo dar certo com outra
crianca e esté tudo certo. Mdasica - Proposta: percepc¢ao auditiva e visual -
canto vérias cancdes até que percebo o interesse da crianga. Faco varios
gestos, movimentos e tons de voz. Também coloco musica no Youtube.
Brincar - Proposta - contato visual: olho a olho e olhar o objeto - pego um
carrinho e fago barulhos (onomatopeias) “vrum vrum?”, “pibip”, viro e passo
a mao nas rodas. Em seguida coloco o carrinho para voar e s6 observo a
crianca depois a chamo pelo nome caso olhe entrego o brinquedo.
Também deu certo brincar com tinta e com areia. (Prof.2 G)

Ressaltamos que a professora ja inicia sua resposta lembrando da
singularidade dessas criangas. Além disso, traz elementos fundamentais e muito
relevantes para serem discutidos. O primeiro ponto é a forma como ela trabalha
com a musica, nem todas as criangas autistas podem gostar de masica, mas nao é

o fato de ela néo se interessar por uma que outra ou a mesma cantada de outra
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forma ndo va chamar a sua atencdo. Nas atividades que envolvem o brincar
percebe-se que a professora estd a todo momento tentando chamar a atencéo da
crianca.

Orra (2003, p. 10) nos diz que “certamente podemos, enquanto educadores,
nos dispormos a busca de maneiras inovadoras, facilitadoras, diferenciadas e
produtivas para a constru¢cdo de uma melhor qualidade de vida para a pessoa com
autismo. Dessa forma, pode-se dizer que todo educador deve estar sempre buscando
melhorar o seu trabalho e os seus métodos para trabalhar com as criancas autistas.

Outras professoras também abordaram a questdo da musica como uma
possibilidade assertiva com criancas autistas. Para a Prof.2 B, por exemplo, na sua
experiéncia “as atividades musicais representaram os momentos de maior contato
da crianga com o outro, principalmente na questao dos olhares”.

A Prof.2 D também traz essa possibilidade em sua resposta, “Através de
atividades musicais, visuais e envolventes”. E a Prof.2 H apresenta como
possibilidade “Atividades ludicas, concretas, que exijam menor concentragdo e que
possibilitem a mobilidade do corpo. Atividades que envolvem mdusica, jogos,
atividade fisica.”

E notavel que a maioria a das professoras pensa em possibilidades mais
ludicas, envolvendo as intera¢cdes e as brincadeiras. E como ja foi citado, a DCNEI
(2010) tem como eixos norteadores as interagbes e brincadeiras, o que torna
imprescindivel essas atividades ndo sé para as criangas autistas, mas para todas que
estdo na educacao infantil.

A Prof. 2 C também trouxe em sua resposta sobre as atividades que envolvem
a brincadeira como possibilidade, ocorrendo um maior desenvolvimento “Através da
brincadeira, pois € possivel criar um vinculo dando assim uma chance de
desenvolvimento maior”. Corso (2019) apresenta um trecho em seu capitulo que
trata da importancia desse brincar.

O resgate do brincar como algo sério no curriculo escolar é também
destacado por Rubinstein (1999). A autora lembra que é por meio do brincar,
atividade espontanea e imaginativa, que as criancas exercem a capacidade

de: criacdo, expressdo (usando as mais diversas linguagens), vivéncia de
diferentes papéis e interiorizagdo de regras. (BRASIL, 2019, p. 109).

A resposta da Prof.2 F se aproxima do modelo educacional TEACCH, onde

sdo usadas figuras para que a crianca saiba qual serad o préximo momento da sua
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rotina, por exemplo, “Quando usamos atividades com o visual, figuras dizendo o que
sera feito a seguir’. Esse apoio visual ajuda na compreensao de solicitacdes e
instrucdes que sdo dadas em seu cotidiano. (FIORINI, 2017)

A Prof.2 A e a Prof.2 E, trouxeram sugestdes diferentes, que fazem refletir que
eram possibilidades que cabiam para as criancas que elas tiveram contato. A Prof.2 A
traz na sua resposta a sua experiéncia, “A partir da minha experiéncia, percebi que
o0 aluno gostava de rasgar revistas e livros, pinturas com pincel. Dessa forma
procurava utilizar esses métodos nas atividades realizadas em sala”.

A resposta dessa professora foi muito significativa, pois percebe-se que ela
buscava trazer atividades a partir do que a crianca autista gostava, fazendo com que
0S outros se adaptassem a ela e ndo o contrario, um ponto que mostra a sua tentativa
de inclusdo. Nao se deve excluir o interesse dos outros, mas adapta-los as facilidades
demonstradas pelo autista.

A Prof. 2 E trouxe uma proposta diferente e que também é valida, para ela ha
maior envolvimento, “Quando as atividades séo de construcao. Blocos l6gicos. Tinta.
Atividades de seriacéo”.

Pode-se dizer que existem inimeras possibilidades para serem trabalhadas
com as criancas autistas, cabe a professora conhecer as preferéncias dessa crianca
para que traga propostas que sejam significativas. Ferreira (2017), aborda essa
guestao em sua pesquisa:

[...] estratégias propostas por Menezes (2013) que incluem, segundo essa
autora: conquistar a confianca do aluno; identificar a melhor forma de
comunicar com ele; adequar o espaco fisico da sala de aula,
preferencialmente dispondo as carteiras em forma de U para facilitar o
contato visual; organizar rotineiramente atividades que viabilizem a interacéo
e o contato “olho no olho”; utilizar fotos e imagens; tentar reduzir o apego
exagerado a rotina; conhecer as preferéncias do aluno; propiciar a solucéo

de problemas por etapas; trabalhar conteddos matematicos fazendo uso de
comparacéo, seriacdo e categorizacao, dentre outros. (2017, p. 77)

Os desafios por elas encontrados sédo varios também, desde as questdes mais
simples como uma mudanca de rotina como questdes que demandam mais dedicacéo

como problemas de comportamento.

A inclusdo de criancas com deficiéncia na rede regular de ensino e, mais
especificamente, na Educacao Infantil €, portanto, um desafio para o qual as
professoras precisam se capacitar tendo em vista que as criancas, nesta fase,
possuem um ritmo de aprendizagem diferente e precisam de metodologias
de ensino especificas que atendam as suas singularidades. (FERREIRA,
2017, p. 18).
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Nas oito respostas analisadas cada uma apresentou um desafio diferente. A

Prof.2 E, por exemplo, trouxe essa singularidade da crianca como um desafio:

“A maior dificuldade que encontrei foi entender o processo de aprendizado
da crianca. Pois cada um tem suas especificidades. Até compreender e
encontrar um caminho para que a aprendizagem seja significativa.”

A Prof.2 G apresentou essa questédo da inclusdo dentro do ambiente escolar
e das dificuldades enfrentadas com outros profissionais da escola e até mesmo com
pais de outras criangcas que muitas vezes ndo entendem como é ter um autista

dentro da sala de aula.

“Sim. Os limites sempre acontecem, um deles é que precisei entender que
nao posso fazer o trabalho de uma Fonoaudi6loga ou de outros Terapeutas
que a crianca precise. Os desafios da inclusdo sdo muitos, um deles, foi
pedir para a professora regente realizar o planejamento com imagens para
gue todos possam ser incluidos ou realizar uma aula mais lidica mostrando
0s materiais que serdo usados na atividade. Os desafios sdo diarios € com
0s colegas da sala, com professores, funcionarios da escola, pais dos
outros alunos da sala etc.” (Prof.2 G)

Outro ponto importante que ela trouxe é sobre ndo se sobrecarregar querendo
fazer o papel dos outros profissionais que essa crianca necessita. Sabe-se que cada
um tem sua funcéo e que o trabalho em conjunto entre eles trara o melhor resultado
para a crianga, portanto ressalta-se a importancia de uma equipe multidisciplinar.
Ferreira (2017) também aborda sobre esse ponto em sua pesquisa:

Logo, é fundamental que haja uma articulacdo desses profissionais, cada um
a partir da sua area de atuacdo e formacdo, para assegurar que as
experiéncias cotidianas proporcionem a ampliacdo das experiéncias e de

aprendizagens e que sejam passiveis de ser generalizadas pelo aluno em
outros ambientes que néo s6 a escola. (2017, p. 58).

A Prof2 A e a Prof2 D relataram um pouco sobre as dificuldades nas

atividades e na mudanca de rotina:

Sim, ele tinha dificuldade de atencéo, principalmente no momento das
atividades, nao gostava de sair da sala até ele conhecer o ambiente, ndo
poderia mudar o caminho, logo queria voltar para sala. Porém estando em
sala, um ambiente conhecido, se sentia mais seguro. (Prof.2 A)

Sim, muita dificuldade! Fazer com a criangca demonstre sentimento em
relacdo as atividades propostas, estd gostando ou ndo, se esta
compreendendo as atividades... (Prof.2 D)

Ambas respostas apresentam pontos que ja foram discutidos durante o

segundo capitulo, principalmente a falta de atencdo, uma das caracteristicas do
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transtorno do espectro autista, e a dificuldade na mudanca de rotina, o que causa
incbmodo e por vezes problemas de comportamento.

O DSM-V descreve que essa aversao a mudanca e apego excessivo a rotina
podem interferir no sono e na alimentagao tornando o trabalho com essa crianca
cada vez mais dificil (APA, 2014). Sobre a atencéao Fiorini (2017) afirma, que o déficit
de atencédo é um dos fatores que mais aparecem nas avaliacdes com criancas autistas
e é uma habilidade importante no momento da aprendizagem.

A resposta da Prof.2 H, mostra uma realidade nada facil e que é muito

presente na escola. Sobre ter dificuldades ela, em um primeiro momento, afirma:

Sim. Cada crianca € muito diferente uma da outra, ndo existe uma receita
gque diga o que é necessario fazer, mesmo com experiencia e
conhecimento na area, eu me vi muitas vezes desamparada, sem saber
como agir, ou como trabalhar com a crianga, as escolas ndo tem um
preparo, seja de formacdo ou de infraestrutura, isso dificulta muito o
trabalho com essas criangas.

Na primeira parte de sua resposta pode-se relacionar a formacéao
continuada, o professor deve estar em constante aprendizado, pois cada crianga
apresenta as suas caracteristicas, o que exige dele sempre novos métodos para
pensar em diferentes possibilidades, porém essa formacéo ndo depende apenas da
sua vontade, mas da escola e da secretaria.

A formacdo continuada € uma possibilidade que ira auxiliar o professor em
busca de novos conhecimentos e a escola como instituicdo educacional deve
oferecer tempo e recursos para que o0s professores possam melhorar o fazer
individual e coletivo (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010). Como
muitas vezes isso0 ndo acontece causa esse sentimento de desemparo, ponto que
se pode observar, também, nas respostas da Prof. 2 B e da Prof.2 F:

[...] Outro problema, é a questdo das adaptacdes de matérias didaticos e
um processo de acompanhamento dos avangos da crianca por parte da
coordenacao pedagdgica bem como, de oferecimento de formacao
continuada a respeito do autismo. (Prof.2 B)

Acredito que em primeiro lugar falta de conhecimento. Os desafios foram

diarios porque precisei adquirir conhecimento, conquistar a crianga e juntos
conquistamos alguns desafios. (Prof.2 F)

Essas respostas mostram gque realmente falta investimento nessa questao

sobre a formagao continuada e no apoio da gestéo escolar para com os professores
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gue estdo vivendo essa realidade com os autistas. Essa falta de apoio com a

formacé&o continuada fica explicita no Gréfico 4, a seguir:

GRAFICO 4 - AVALIAGAO DOS MOMENTOS DE FORMAGAO CONTINUADA

Em uma escala de 1a 5 (sendo 1a menor nota e 5 a maior) como vocé avalia as orientacoes e
momentos de formagéao continuada para a pratica ...m criangas com Transtorno do Espectro Autista?
8 respostas

4 (50%)

3 (37,5%)

1(12,5%)
0 (0%) 0 (0%)

Fonte: A autora, gerado pelo questionario do Google Forms (2022).

A partir da analise do Grafico 4 observa-se que a maioria das professoras
participantes avaliam as formacdes continuadas envolvendo o tema autismo com
notas baixas ou médias, o que afirma que esse assunto esta escasso na formacao
inicial e na formacgao continuada.

Retornando para a resposta da Prof.2 H em um segundo momento de sua
resposta ela relata com esta sendo sua pratica atual. E perceptivel em sua fala a
falta de amparo e apoio tanto da escola como dos pais que ndo aceitam a condicao
da crianca.

Eu estou com um menino que acabou de sair do infantil 5 e ndo se adaptou
ao primeiro ano, ele é agressivo, me bate, grita, joga coisas, quebra, rasga,
extremamente violento, ndo existe na escola um local seguro que eu posso
conter ele para ndo machucar ninguém ou ele mesmo, e nenhum
profissional para me auxiliar nisso, ele tem muitos problemas
comportamentais, ndo tem intervencdo clinica ou de medicamentos,
aparenta ter comorbidades que ndo séo investigadas pela familia devido a
falta de aceitacao da condicao da crianca, a escola pouco pode se envolver
nisso também, e eu como auxiliar de inclusdo preciso lidar com essa
crianga sem nenhum auxilio fora 0 meu conhecimento proprio e experiencia
profissional que tenho na area.

As angustias e inquietagbes das professoras surgem na medida em que

elas precisam trabalhar praticamente sozinha, quando a crianca ndo tem nenhuma
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ajuda ou acompanhamento fora do ambiente escolar. Como ja foi abordado é
imprescindivel que haja um trabalho conjunto entre todos os profissionais que
podem auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem dessa crianga.
Ademais, ressalta-se a importancia do envolvimento da familia, de outros
profissionais, tanto da satde quanto da educacéo para atuarem em conjunto
a escola, desde a Educacao Infantil. O objetivo desta parceria € proporcionar
o desenvolvimento integral do aluno com TEA, visto que as acdes devem ser
pensadas desde cedo para estes alunos, considerando que nos anos

seguintes as exigéncias escolares podem se tornar maiores e mais
complexas. (FIORINI, 2017, p. 123).

O fato dele nao ter esse acompanhamento fora da escola, reflete em muitas
guestdes atinentes ao ambito escolar.

Em meio a todas as respostas apenas a Prof.2 C relatou nunca ter tido
dificuldade com criancas autistas, algo que surpreende, pois este é um trabalho
desafiador que necessita de muito tempo e dedicacao.

A Ultima questdo do questionario era referente a visdo do professor para sua
pratica diante das possibilidades e dos desafios enfrentados com as criangas autistas,
na Educacéo Infantil. A Prof.2 B definiu de uma maneira que abrange quase todas as
respostas, resumindo sua pratica em solitaria.

Solitaria. Dentro da minha experiéncia, a busca por aprimoramento, por
formas de trabalho diferenciadas, se deu de forma particular, no sentido de

gue, eu enquanto profissional, busquei por informacdes e formacéo, de
forma independente.

Vemos situacdes parecidas, onde a professora busca o conhecimento de

forma independente, em algumas outras respostas:

A pratica docente exige muito estudo e informacéo [...] (Prof.2 D)

Trabalho com criancas autistas € bem especifico de cada um. Precisa
conhecer bem a forma de aprendizagem dos autistas. Em graduacdes essa
discussdo ndo é muito abrangente. E formag8es continuadas também séo
poucas voltadas para esse transtorno, o que dificulta o trabalho do
professor com autistas. (Prof.2 E)

Nesse processo, o educador precisa saber potencializar a autonomia, a
criatividade e a comunicacdo dos estudantes, e, por sua vez, tornar-se
produtor de seu préprio saber. (Prof.2 F)

Nunca imaginei em trabalhar com autismo, mas hoje sou uma professora
gue estuda e pesquisa sobre 0 assunto. Sei que preciso estudar mais, pois
os desafios sdo diarios na Educacao Infantil. (Prof.2 G)

Bom, eu estou sempre buscando melhorar para o atendimento dessas
criangas, é a area que eu escolhi para atuar, e ela exige muito estudo,
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tenho sempre que possivel feito cursos online, vejo lives e sigo pessoas
gue atuam na area, tento sempre renovar meus conhecimentos e aplicar o
gue eu aprendo. (Prof.2 H)

Sao respostas que nos fazem refletir sobre como é o trabalho desse
professor dentro da escola, seus medos, suas duvidas, angustias, questdes que ele
deve aprender a conviver, muitas vezes sozinho. Tivemos exemplos dentre as
respostas sobre esses fatos que tornam esse trabalho sempre desafiador.

Outras professoras explanaram sobre como é recompensador esse trabalho
com autistas. Para a Prof.? A “E uma experiéncia desafiadora, mas que nos traz
muitos aprendizados”. Ja para a Prof.2 C €& “Um trabalho desafiador, porém
recompensador”’. Pode-se dizer que apesar de toda dificuldade esse trabalho
sempre trara um significado e um sentimento bom para aqueles que estéo
envolvidos.

Independentemente das caracteristicas de cada crianca, das possibilidades
e das dificuldades que permeiam o trabalho com criangas autistas, estas possuem
o direito a educacao e a frequentar a educacéo basica. Por isso deve haver uma
organizacao escolar para que esse aluno seja atendido da melhor maneira possivel,
visando o seu desenvolvimento integral como qualquer outra crianca. (BIANCHI,
2017).

Os professores das escolas que recebem alunos com tais dificuldades
precisam ter suas praticas profissionais adequadas e preparadas para atuar
de forma significativa, algumas escolas até preferem professores que ja
tenham experiéncia no assunto. A atualizacdo e as competéncias
profissionais sdo fatores de muita importancia nesse contexto, além das
competéncias socio-afetivas-psicolégica [...] (DIAS, 2019).

O autismo, exige do professor de educacédo infantil, muita observacao do
comportamento, tanto da crianca autista como das outras, além de muita
criatividade para trazer atividades integradoras, que tenham como objetivo o
desenvolvimento das criangas. “Por meio do incentivo ao brincar em suas variadas
formas, a Educacéao Infantil possibilita ndo sé o desenvolvimento social, como também
o fisico, motor e o cognitivo de maneira global [...]” (DIAS, 2019, p. 127)

Como os autistas precisam de estimulo desde muito cedo, a sua inclusdo na
educacéao é fundamental desde a educacao infantil, pois com ela podera se relacionar,

interagir e brincar com as outras criangas.
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Sendo assim, essas sdo apenas algumas possibilidades e dificuldades
enfrentadas pelos professores que atuam com criancas com Transtorno do Espectro
Autista, na Educacéo Infantil. Dessa forma, cabe ao professor juntamente com toda
a equipe pedagogica, 0s pais e 0s outros envolvidos, conhecerem essa crianca e
as suas especificidades, afim de melhor compreende-la e realizar um trabalho

significativo que valorize o seu crescimento e seu desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa abordou, os desafios e as possibilidades da pratica
docente com criangcas com Transtorno do Espectro Autista na Educacéo Infantil e a
necessidade de estudos e discussdes acerca desse tema.

Apesar das especificidades do TEA, as criancas autistas s&o Unicas e
apresentam caracteristicas que divergem de uma para outra. O que vai exigir do
professor, além do conhecimento sobre o transtorno, o conhecimento sobre a crianca
com quem ele esta trabalhando. Por isso, é essencial que haja formac¢é&o continuada
dentro e fora da escola.

Esta pesquisa se desenvolveu por meio do referencial teodrico e do
guestionario online aplicado com oito (8) professoras que tiveram ou tem contato com
criangas autistas na educagéo infantil, tendo como objetivo principal compreender os
desafios e as possibilidades enfrentados por essas professoras.

Para a andlise e discussdo dos dados, foi organizada duas categorias. Na
primeira buscou-se compreender a concepcao das professoras sobre o Transtorno do
Espectro Autista. A partir da andlise das respostas obtidas, percebe-se que a grande
maioria das professoras classifica 0 autismo principalmente pela dificuldade na
comunicacdo e na socializacdo e sabemos que o autismo vai muito além dessa
definicao.

Cada crianca tem uma caracteristica diferente e é isso que torna esse trabalho
desafiador. Portanto, o aprofundamento teérico e metodoldgico é imprescindivel para
conhecer a crianca autista, para além do diagndstico que ela apresenta. Mas conhecer
guem ela €, o que ela gosta, 0 que a cativa, pensando sempre na sua aprendizagem
e no seu desenvolvimento. Porém teve algumas professoras que apresentaram ter
esse olhar mais profundo para essas criancas e as perceberem além das
caracteristicas do seu transtorno, e isso é perceptivel em suas respostas, o cuidado
com que elas colocam sobre as singularidades de cada crianga.

Na segunda categoria 0 objetivo era conhecer os desafios e as possibilidades
enfrentadas por essas professoras, além de compreender como elas caracterizavam
a sua pratica diante dessas questdes. Analisando as repostas percebe-se que foram
apresentadas diferentes possibilidades, o que pode ser um fator das especificidades
dessas criangas. Porém o que mais se destacou foram atividades envolvendo musicas

e atividades ludicas.



63

Lembrando que os eixos norteadores da educacédo infantil séo as interacdes
e as brincadeiras o que torna fundamental que as principais atividades desenvolvidas
com essas criancas apresentem esses dois eixos no seu desenvolvimento. Houve
também outras respostas apresentando outras possibilidades como uma que se
aproximou do modelo educacional TEACCH, onde sao utilizadas figuras para facilitar
a orientacdo da professora para com o aluno. Algumas outras respostas foram bem
especificas, onde a professora diz o0 que o seu aluno gostava de realizar.

Sobre os desafios foram apresentados varios e entre eles estdo, as préprias
singularidades, pois o professor deve estar sempre se atualizando e procurando
conhecer a crianca que esta trabalhando no momento, a inclusdo, pois muitos pais
ndo entendem a condigédo do colega do seu filho e muitas vezes do seu préprio filho,
a atencao reduzida, a dificuldade em mudar a rotina e principalmente a falta de
formacdo continuada e apoio das outras pessoas que também deveriam estar
envolvidas no processo.

Dessa forma muitas caracterizaram o0 seu trabalho diante dessas
possibilidades e desafios como solitaria, pois sempre estdo procurando conhecimento
de forma independente e muitas vezes devem aprender a lidar sozinhas com as
diversas situacdes que envolvem essa crianga autista.

Portanto, pode-se concluir que essa pesquisa hdo se encerra aqui, pois as
possibilidades e os desafios sdo diarios e o professor deve estar sempre se
atualizando e buscando sempre a melhora de sua pratica, afim de atender toda essa
demanda de autista que esta chegando.

Sendo assim, € um tema que deve estar sempre presente a escola, pois €
necessaria a discusséo, ndo sé sobre autismo, mas sobre todos os outros transtornos
e deficiéncias que estdo presentes na escola.

Contudo, conclui-se dizendo que ndo existe uma receita pronta para se
trabalhar com autistas, mostrando como o0s desafios serdo enfrentados e
apresentando possibilidades que sem duvidas dardo certo. Mas a busca pelo
conhecimento, pela formagéo continuada se faz primordial. O professor s6 sabera
conhecendo a crianca e a sua identidade, por isso € fundamental que haja um apoio
de toda a rede de envolvidos, afim de incentivar e potencializar o desenvolvimento

dessa crianca.
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APENDICE A — ROTEIRO DO QUESTIONARIO
PERFIL

E-mail:

Idade:

() 18 a 25 anos
() 25 a 35 anos
() 35a45 anos

() Mais que 45 anos

Cidade em que atua:
() Ponta Grossa
() Carambei

() Castro

Sexo:

() Feminino
() Masculino

() Prefiro ndo declarar

Formacao (pode marcar mais que uma alternativa):

() Curso de Formacéo de docentes (Magistério)
() Pedagogia

() Outra licenciatura

() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado



Vocé atua na escola/instituicdo como...

() Estagiario(a)

() Tutor (a) de incluséo

() Professor(a) Auxiliar

() Professor(a) Regente

() Coordenador(a) Pedagogico

() Diretor(a)

Em qual turma vocé trabalha?
() Infantil |

() Infantil I
() Infantil Il
() Infantil IV

() Infantil V

QUESTOES

Como vocé entende o Transtorno do Espectro Autista - TEA?

72

Compreendendo as especificidades do trabalho com as criancas autistas, por meio de

quais atividades ou propostas vocé percebe o maior envolvimento das criancas?

Exemplifique.

Vocé ja sentiu dificuldades nesse processo? Se sim, poderia relatar quais os limites e

os desafios enfrentados na préatica docente na Educacao Infantil, com criancas com

Transtorno do Espectro Autista - TEA?

Em sua formacéo inicial, foram contempladas discussfes sobre as possibilidades de

trabalho com criangas do Espectro autista na Educacao Infantil?

() Sim
() Nao
() Parcialmente
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Em uma escala de 1 a 5 (sendo 1 a menor nota e 5 a maior) como vocé avalia as
orientacbes e momentos de formacdo continuada para a pratica docente, com
criangas com Transtorno do Espectro Autista?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Entendemos que ser professor € uma profissdo que envolve muito estudo, dedicacéo
e alguns anseios. Como vocé descreve a sua pratica docente, diante das
possibilidades e os desafios enfrentados com criangas com Transtorno do Espectro

Autista, na Educacéo Infantil?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Roberta Oliveira Menarim, académica do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, gostaria de convida-la (0) a participar voluntariamente da
pesquisa referente ao nosso Trabalho de Conclusdo de Curso cujo tema é "Autismo
e Educacéo Infantil: possibilidades e desafios na pratica docente”, sob a orientacéao
da Professora Me. Izabelle Cristina de Almeida.

O objetivo dessa pesquisa é "Discutir sobre as possibilidades e os desafios
enfrentados na pratica docente na Educacéo Infantil, com criancas com Transtorno do
Espectro Autista - TEA".

A participacdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Por
meio desse termo, me comprometo a salvaguardar sua identidade no mais rigoroso
sigilo, omitindo todas as informacdes que permitam identifica-lo (a). Os resultados da
pesquisa serdo utilizados como elementos reflexivos em meu Trabalho de Conclusao
de Curso e estardo a sua disposi¢cao quando finalizado.

O questionario estara aberto para a coleta de informacdes somente até o dia 25 de
fevereiro de 2022.

Eu declaro ter sido devidamente informado (a) e esclarecido (a) acerca da pesquisa e
concordo com a minha participacdo voluntaria, autorizando a utilizacdo de meus
depoimentos no questionario, como informacao para a pesquisa.

( ) Sim, aceito participar

() N&o aceito participar



