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Racismo € algo que ndo aparece...mas é visto.

E algo que ndo est4 escrito....mas é lido.

E algo que ndo é gritado...mas é ouvido.

E algo que ndo é tocado...mas é sentido.

E algo que ndo é dor...mas é doido.

E algo que apenas quem viu, leu, ouviu e sentiu,
Sabe dizer o que é!

(Edenice Fraga)



RESUMO

A presente pesquisa teve como objeto de andlise o Letramento Racial Critico (LRC) dentro da
literatura infantil para se trabalhar identidades de raga. Esse trabalho objetiva pesquisar como
o livro “O mundo no Black Power de Tayd” aborda a identidade de criangas negras € como as
atividades de uma Proposi¢cdo Didatica (PD), com énfase no LRC, podem colaborar para o
fortalecimento da identidade racial de criangas negras. Para tanto, procurei responder a
algumas perguntas de pesquisa: 1) Como o livro “O Mundo no Black Power de Tayd” aborda
a identidade de criancas negras? 2) Como trabalhar atividades de uma PD com énfase no
LRC? Teoricamente o estudo foi sustentado a partir de autores como Gomes (2005), Muniz
(2010), Melo (2015), Ferreira (2014, 2016, 2017), entre outros, que dedicam seus estudos as
questdes raciais. Para as reflexdes sobre letramento (s), foram utilizados pesquisadores como:
Soares (2004), Kleiman (2014) e Street (2018). Sobre a perspectiva de ensino a partir do
LRC, a base foi Ladson-Billings (2001) e Ferreira (2014), que abordam sobre a Teoria Racial
Critica (TRC) na educacéo. Sobre literatura infantil, pautei-me nas pesquisas realizadas por
Coelho (2000), Debus (2017), Hunt (2010), Rosemberg (1985) e Zilberman (1987), entre
outros. A metodologia utilizada nesta pesquisa é qualitativa e Linguistica Aplicada: analise de
livro de literatura infantil e PD e, por fim, a geracdo de temas para sistematizacdo dos dados.
Os resultados indicam que o LRC é um importante aliado dos docentes em sala de aula,
quando o assunto é o trabalho com as identidades de raca de criancas negras. Nessa
perspectiva, foi possivel chegar as conclusdes que demonstram que o trabalho dos docentes a
partir de livro de literatura infantil, com personagens negras protagonistas, pode abordar a
identidade de criancas negras de forma positivada. Além disso, também foi possivel
compreender que uma PD com énfase no LRC, pode colaborar para o fortalecimento da
identidade racial de criancas negras.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Identidade Racial. Letramento Racial Critico.



ABSTRACT

The present research aims to analyze the Critical Racial Literacy (LRC) within the children's
literature so as to work on racial identities. This work aims to research how the book “The
world in Tayd’s Black Power” addresses the identity of black children and how the activities
of a PD with an emphasis on LRC can collaborate to strengthen the racial identity of black
children. To that end, I tried to answer some research questions: 1) How does the book “O
Mundo no Black Power de Tay6” address the identity of black children? 2) How to work on
PD activities with an emphasis on LRC? Theoretically, the study was supported by authors
such as Gomes (2005), Muniz (2010), Melo (2015), Ferreira (2014, 2016, 2017), among
others, who dedicate their studies to racial issues. For reflections on literacy (s), researchers
such as Soares (2004), Kleiman (2014) and Street (2018) were used. On the perspective of
teaching from the LRC, the basis was Ladson-Billings (2001) and Ferreira (2014), who
address the Critical Racial Theory (CRT) in education. About children's literature, 1 was
guided by the researches carried out by Coelho (2000), Debus (2017), Hunt (2010),
Rosemberg (1985) and Zilberman (1987), among others. The methodology used in this
research is qualitative and Applied Linguistics: analysis of children's literature and SD books
and, finally, the generation of themes for systematizing the data. The results indicate that LRC
is an important ally of teachers in the classroom, when it comes to working with the racial
identities of black children. In this perspective, it was possible to reach conclusions that
demonstrate that the work of teachers from a children’s literature book, with protagonist black
characters, can positively address the identity of black children. In addition, it was also
possible to understand that a PD with an emphasis in LRC, can collaborate to strengthen the
racial identity of black children.

Keywords: Children's Literature. Racial identity. Critical Racial Literacy.



Figura 1 -

Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 5 -
Figura 6 -
Figura 7 -
Figura 8 -
Figura 9 -

Figura 10 -
Figura 11 -
Figura 12 -
Figura 13 -
Figura 14 -
Figura 15 -
Figura 16 -
Figura 17 -
Figura 18 -

LISTA DE FIGURAS

A Estrutura de Base de uma Sequéncia DIdAtiCa...........ccooevevrereninieiiieenns 44
Capa do livro “O Mundo no Black Power de Tayo”.......c..ccceeveevecueevveinnne 52
A apresentacao 08 TAYO.......ccveeieieeiereeie e ste e et 53
Descricao dos 01N0S A8 TAYO......ccvivreriiiiicieie sttt 53
(@ 17 g 2SSOSR 53
(@ LSRN o] [0 LSS 54
O BIACK POWET .......eeeiiiieie ittt ettt enee e s eneeenes 55
Penteado FlOr.......c.uo i e 56
Penteado DOrDOIELaS...........cocvviieiiiee e 56
Penteado tiara de tranGas...........ccoerireriiieiiie e e 56
Penteados € @ NALUIEZA..........cceveeueeiesieeieeseeie e see e seesaesreesee e e reens e seens 57
N BT - SRS 58
IMEMOTIAS TFISTES. ... e iviiiectieietie ettt enae e 59
ANCESIIAlIdadE. ..o 60
A NOTER. et e 61
RAINNAS. ...t e 62
PrINCESA € SUAS COTOAS.....c.ueviiertiiestisieeteseesisesseeseesteseesbesrebesre e ssesseseneeneens 63

PrinCesa COM SUAS COTOAS FRAIS. ......eeeees e eeeeeeeeeeee e eeeeeeeeseeeeeeeeeeeeeneeeaesaas 64



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Busca por pesquisa sobre Letramento Racial, Letramento Racial

Critico com Literatura Infantil.........cooeeeeeeeie e

Quadro 2 - Busca por pesquisas sobre Letramento Racial, Letramento Racial

Critico no portal de periddicos da CAPES...........ccoceovieiiiiiveiiieeieeeee,

Quadro 3 - Praticas de Letramento LIterario L.,
Quadro 4 - Praticas de Letramento LIterario 2.............coooviiiiiiniic,
Quadro 5 - Planejamento das AtiVIdades. ...
Quadro 6 - GEracao de TemMAS...........covriiiiriin e

Quadro 7 - Caracteristicas e temas utilizados para a analise da PD a partir dos

estudos de Araujo (2010, 2017, 2018) e Oliveira (2015)......cc.ccccvevvernnne.
Quadro 8 - Temas para planejamento e analise da PD..........cccccccvvvevviiecnieciesie s,



CAPES

CMEI
EF1
LI

LR
LRC
ONU
PNLD
PD
SD
TRC

LISTA DE SIGLAS

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Centro Municipal de Educagéo Infantil
Ensino Fundamental 1

Literatura Infantil

Letramento Racial

Letramento Racial Critico
Organizacao das Nac6es Unidas
Programa Nacional do Livro Didatico
Proposicdo Didatica

Sequéncia Didatica

Teoria Racial Critica



CAPITULO 1

1.1
1.2
1.3
1.4
1.5

CAPITULO 2
2.1

2.2

2.3

2.4

2.4.1

2.4.2

243

25

2.6

CAPITULO 3
3.1

3.1.2

3.2

3.2.1

3.2.2
3.2.21

3.2.2.2

3.2.2.3
3.2.2.4
3.2.25

3.2.2.6

CONSIDERAGCOES FINAIS
REFERENCIAS

SUMARIO

INTRODUGAO.........ooieeeeveeee e ee e es s

LETRAMENTOS E IDENTIDADES SOCIAIS DE RACA NO
ENSINO FUNDAMENTAL .....covecoeeeeeeeseeeeeeesesseeeeeeeseeeesseeeeseeesesses o
LETRAMENTOS E LETRAMENTO CRITICO......coveoeemeeereeeeeeecreen
TEORIA RACIAL CRITICA ..o eeeeeeeeseseeeeee e e
LETRAMENTO RACIAL CRITICO.....veerieeeecreeeeeeeeeeeseeeceeeeeeeee s
LITERATURA INFANTIL E LETRAMENTO RACIAL CRITICO......
PESQUISAS RECENTES SOBRE LETRAMENTO RACIAL
CRITICO E EDUCACAO INFANTIL ...coovveeereeeeeeeeeeseeeeseeesesereees

METODOLOGIA DA PESQUISA......ce e,
PESQUISA QUALITATIVA. ...t
PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA........ooooeiieeeeeeeeeeeeee,
ANALISE DO LIVRO DE LITERATURA INFANTIL.....cocooevvrennnn
PLANEJAMENTO DE UMA PROPOSI(;AO DIDATICA......ccccevee.....
Proposicdo Didatica: Reflexdes e EStrutura...........ccovveveeieninvvsieeseerieens
PIaNEJAMENTO.....ccuiiiiciiii et
Geracdo de Temas para Sistematizacdo dos Dados..........ccccevevvevevvesiennnns
CREDIBILIDADE DA PESQUISA. ..ottt
RETORNO DA PESQUISA . .....coiiiiiie it

ANALISE DOS DADOS........coooieieeeeseeseeseessieesesssss s sssses s sssss s
ESCOLHA DO LIVRO DE LITERATURA INFANTIL......cccoevrvrinnne.
Analise do Livro “O Mundo no Black Power de Tay6”, de Kiusam de
O IVRITA. .ttt bbbttt n e
UMA PROPOSIGAO DIDATICA: CARACTERISTICAS,
PLANEJAMENTO E ANALISE......ooviieeveeeeeees s
Caracteristicas que favorecem e ndo favorecem a Identidade Racial
Negra nos Livros de Literatura Infantojuvenil.............ccccccovviiviiecieieenn,
Analise da Proposica0 DIdALICA...........cccvvvveiieiie e
Tracos fenotipicos: valorizacdo pessoal a partir de tracos fenotipicos
POSIEIVAAOS. ..ottt ettt et sre e e ere e
Tracos fenotipicos: valorizacdo pessoal a partir de tracos fenotipicos
positivados — Cabelo: valorizacao das personagens a partir do cabelo e
01T 1=T: Lo [0SR
Cabelo: valorizacdo das personagens a partir do cabelo e penteados.......
Cabelo: valorizacdo das personagens a partir do cabelo e penteados.......

Ancestralidade: a histéria do livro traz questdes que abordam
ancestralidade afriCana............cccocvveeii e
Ancestralidade e intelectualidade...............cccooveveiiiviiieccc e



12

INTRODUCAO

MOTIVACAO DA PESQUISA

Essa pesquisa parte da minha compreensdo de que vivemos em um pais em que 0
racismo é estruturante em nossa sociedade e, consequentemente, reflete em nossas
instituices, e ao falarmos em racismo temos que utilizar o branco também como objeto de
estudo. Dessa forma, como branca, reconhego meu privilégio e atuo como uma professora
antirracista dentro do meu espago social. De acordo com Ferreira (2006) a educagéo
antirracista vai além dos aspectos culturais, traz conceitos de raca, e justica social, igualdade
racial/étnica “assuntos relacionados a poder, exclusao” (FERREIRA,2006, p.57).

Dentro da minha experiéncia no contexto escolar me chama a atengdo o fato das
criancas ao sairem do Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI) e ingressarem na série
inicial do ensino fundamental, ao longo dos anos, mostrarem-se a cada ano mais
desenvolvidas em determinadas areas, fato esse que ocorre devido a tecnologia que tem
proliferado nos ultimos anos e, principalmente, a evolucdo dos Centros de Educacéo Infantil,
como: investimentos em infraestrutura do prédio para se adequar as necessidades das criancas,
cursos de capacitacdo aos profissionais atuantes, entre outros. Porém, ha uma questdo que
parece mudar de forma muito lenta, em relacdo a identidade racial. As criancas continuam ha
anos, repetindo a mesma frase ao chegarem a escola: “me empresta o lapis cor de pele?”,
pergunta essa que legitima a ideia de que as criancas aprenderam que ser branco é a
normalidade.

Essa questdo relacionada a outras, como Xxingamentos e apelidos pejorativos de
alunos brancos aos alunos negros, a falta de materiais e cursos disponibilizados que
contribuissem com esse tema racial fizeram com que eu buscasse um referencial teérico para
suprir a necessidade de trabalhar com as questdes de raca dentro de sala de aula, a fim de
minimizar as discriminacdes diarias. Sendo assim, tive a oportunidade de participar do Projeto
Diversidade Etnico-Cultural Brasileira Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena como
Processo de Formacdo Continuada de Professores da Rede Municipal de Ponta Grossa no ano
de 2011, realizada pela Secretaria Municipal de Educacao junto com a professora Aparecida
de Jesus Ferreira. A finalizac&o desse projeto culminou na producéo de um livro com todas as
atividades criadas e realizadas em sala de aula com os (as) alunos (as) da Rede Municipal de
Ensino, bem como a exposi¢cdo dos trabalhos a todos da comunidade.

Esse projeto deu um importante base tedrica e pratica, ndo s6 para que eu
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continuasse a pesquisar sobre o tema, como também o aplicasse com os (as) alunos (as).

Passei a me interessar pelo tema de forma intensa, e em 2017 participei das palestras
promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo, com a participacdo da professora
Aparecida de Jesus Ferreira, a qual apresentou reflexdes e possibilidades de se trabalhar o
Letramento Racial Critico (LRC), a partir do livro de literatura infantil “As Bonecas Negras
de Lara” (FERREIRA, 2017), com os (as) professores (as) da rede municipal de Ponta Grossa,
livro esse que foi distribuido a todas as escolas.

Participar desses encontros contribuiu para que eu desenvolvesse na escola onde
trabalho, um projeto de valorizagéo da cultura africana e afro-brasileira, durante todo o ano de
2017. O pano de fundo do projeto foi o livro “As Bonecas Negras de Lara”, que foi muito
apreciado pelos (as) alunos (as) e professores (as) e parte das atividades realizadas nesse
projeto integrou, em forma de fotos, um grupo da professora Aparecida de Jesus Ferreira no
facebook, com o titulo de seu livro.

A partir dessas fotos, fui contatada por uma mestranda da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, do Programa de Pos-graduacdo em Estudos da Linguagem, que me convidou a
participar de sua pesquisa sobre LRC, ficando ainda mais interessada pelo tema. Ela assistiu
algumas das minhas aulas, e quando chegou ao fim do seu trabalho na turma em que eu
lecionava, me incentivou a fazer inscricdo no Mestrado. Dessa forma, estou realizando essa
grande experiéncia de poder trabalhar com um tema que permeia minha pratica pedagogica
desde muito tempo.

Por fim, advirto para a necessidade de reflexdo sobre o papel do branco no contexto
brasileiro, nas desigualdades raciais que afetam todas as instituicdes, dentre elas a escola. E é
nesse ambiente escolar, fundamentalmente, que deve ser questionado as vantagens do branco
e sua representacdo de norma da humanidade. Ou seja, a branquitude precisa ser pensada e
refletida acerca dos privilégios da identidade racial branca. Com isso, quero dizer que entendo
meu papel de professora branca e a importancia de colaborar, para que tenhamos uma
sociedade equitativa. Ao escolher esse tema me coloco como alguém que néo silencia, nem se
omite em relacdo ao racismo, seja ele da forma que se apresentar. O meu interesse crescente
sobre o tema se da pela importancia de se trabalhar identidade racial a partir da valorizacdo da
identidade africana e afro-brasileira, desde as idades mais tenras, contemplando a todos no
contexto escolar, exercendo uma educacdo democrética, contribuindo ainda mais para uma

sociedade justa e igualitaria.



14

FORMULACAO DO PROBLEMA

A sociedade atual tem mostrado interesse nas questdes que abordam a igualdade de
direitos sociais e, consequentemente, atendendo a demanda das questBes raciais. Nesse
sentido, as questbes raciais tém ganhado adeptos e defensores, em prol da efetivacdo de
politicas de igualdade racial. Na educacdo, hé& o respaldo legal da Lei Federal 10.639/2003,
vigorando desde 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional para implementar a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
nas escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio (BRASIL, 2003).

No entanto, para implementar o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira é
importante ler o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que traz um
Otimo referencial tedrico de como proceder nessa implementacdo (BRASIL, 2004).
Compreendo que a escola € um ambiente pertinente para a discussdo sobre identidades sociais
de raca, tendo em vista a necessidade que alunos e professores tém de reconhecimento de suas
identidades,

Todos os dias as midias noticiam novos episodios de discriminagdo racial, alguns
presenciados in loco, outros ainda relatados pelos que sofrem a agressao aos mais proximos
(familiares, professores, amigos). Essa pratica de discriminacéo racial faz parte da sociedade
e, infelizmente, pode se perpetuar no ambiente escolar. Porém, essa pratica ocorre devido a
falta de conhecimento sobre o outro, sobre a cultura diferente do outro e, principalmente,
sobre o outro que é o desconhecido.

De toda minha trajetéria como professora, trago um problema real da sala de aula.
Nossos alunos e alunas negras (0s) passam pelo sentimento de ndo pertencimento ao convivio
escolar, percebo que ha a negacdo da raca ja nos anos iniciais de escolaridade. Toda essa
problematica ocorre porque essas crian¢as nao se veem representadas nesses espagos. Assim

como Cavalleiro (2018) constatou em sua pesquisa sobre a escola:

[...] representa um espaco que ndo pertence, de fato, & crianca negra, pois ndo ha
sequer um indicio de sua inclusdo, exceto a sua presenga fisica. Ali ela é destituida
de seus desejos e necessidades especificos: reconhecimento da sua existéncia e
aceitacdo como individuo negro, provimento de alternativas que lhes possibilitem
um sonhar com futuro digno [...] (CAVALLEIRO, 2018, p.100).

Gongalves (2018), também contribui com minha pesquisa ao analisar e revisar 38

artigos, sete teses e 51 dissertaces da area de educacdo, publicadas entre 2003 e 2014, e que
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tratam do tema educacdo das relagdes étnico-raciais em instituicdes educacionais. A autora

afirma:

[...] que a escola é um espago em que os valores eurocéntricos sdo difundidos e
privilegiados, em detrimentos de outras culturas, notadamente as culturas afro-
brasileira e indigena, relegadas a segundo plano, quando nao omitidas [...]
(GONCALVES, 2018, p. 123).

Para tanto, aponto a importancia de se trabalhar o LRC, desde a entrada dessas
criangas na escola, para que se reconhecam como parte de um ambiente que deve ser
altamente afetivo, de aprendizagens constantes, de construcdes educativas gradativas, isto &,
ndo deixem de usufruir tudo de melhor que tem uma escola devido ao seu distanciamento do
estudo, das outras criangas e até mesmo da professora, por ndo se sentir a vontade, por terem
vergonha de si mesmo, ou por acreditar que fazem parte de um grupo inferiorizado, o que

pode arruinar as suas identidades.

CONTEXTO E JUSTIFICATIVA

Apesar de o Brasil ser, incontestavelmente, uma na¢do multirracial e pluriétnica, de
grande diversidade cultural, a escola brasileira parece nao ter aprendido a conviver com essa
realidade, oferecendo prejuizo na aprendizagem das criancas e jovens dos estratos sociais
mais pobres, constituidos, na sua grande maioria, de pretos e pardos. Tendo em vista uma
mudanca de paradigma, a escola pode contribuir na adocdo de posturas politicas contra a
discriminacdo racial, ndo beneficiando somente 0s negros, mas todas as demais etnias, ja que

a cultura que se vive é uma juncao de culturas de todos 0s segmentos étnicos.

O resgate da histéria coletiva e da memoria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagdo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram estruturas psiquicas afetadas.
Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos,
tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos cotidianamente é fruto de
todos o0s segmentos étnicos, que apesar das condi¢Bes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formacdo da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional (MUNANGA, 2020, p. 12).

Apobs anos de magistério, percebi que muitas criangas negras, muitas na mais tenra
idade, nos anos iniciais do ensino fundamental, entram na escola negando sua raga, mostrando

conflito com sua cor, com seu cabelo, na maioria dos casos sentindo-se inferiores, sem contar
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ainda as brincadeiras preconceituosas de cunho racista que sdo feitas no préprio ambiente
escolar. As escolas tém oferecido aos seus alunos livros de literatura que legitimam a
branquitude como normalidade (CARDOSO, 2014; LABORNE, 2014; PIZA, 2000, 2002;
MOREIRA, 2014; ROSSATTO, 2014). Tendo em vista uma mudanca de paradigma, a escola
pode contribuir na adogdo de uma variedade de livros de literatura infantil que contemplem
personagens negros ndo estereotipados, para utiliza-los constantemente. Estere6tipos sdo,
muitas vezes, criados e reforcados dentro da prépria escola. Para Gomes (2002, p. 43):

O discurso pedagogico proferido sobre o negro, mesmo sem referir-se
explicitamente ao corpo, aborda e expressa impressdes e representacfes sobre esse
corpo. O cabelo tem sido um dos principais simbolos utilizados nesse processo, pois
desde a escraviddo tem sido usado como um dos elementos definidores do lugar do
sujeito dentro do sistema de classificagdo racial brasileiro.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relac6es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, estabelecidas e
regulamentadas pelo Parecer n° 003/2004, cujas alteracdes vieram com a Lei 10639/2003, que
foram incorporadas a Lei n°® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ha politicas
de reparacOes, de reconhecimento e valorizacdo de acOes afirmativas. Esse tipo de politica
tem como objetivo fazer com que o Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir 0s
descendentes de africanos negros, de todos os danos sofridos sob o regime escravagista. E
também, que essas medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a todo tipo
de discriminacdo (BRASIL, 2004, p. 2-3). Essas politicas vao ao encontro das obrigacdes do
Estado em promover e incentivar politicas de reparacdes, que esta na Constituicdo Federal
(1988), em seu Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir indistintamente, por meio
da educacdo, iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto
pessoa, cidadao ou profissional (BRASIL, 1988).

Ainda no Parecer n° 003/ 2004, sobre o sucesso das politicas publicas de Estado, das
Instituicbes e da parte pedagdgica, € colocado como fundamental a valorizacdo tanto dos
alunos negros e brancos, como dos docentes. No documento fica claro a importancia da
reeducacdo das relacbes entre negros e brancos, na sociedade em geral, sem que a
responsabilidade recaia apenas na escola, reforcando a importancia do trabalho conjunto “de
articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relacdes étnico-raciais ndo se
limitam & escola” (BRASIL, 2004, p. 5).
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Portanto, esse trabalho objetiva pesquisar como o livro “O mundo no Black Power de
Tay6” aborda a identidade de criangas negras e como as atividades de uma PD com énfase no
LRC podem colaborar para o fortalecimento da identidade racial de criangas negras. Minha
motivacdo maior ao desenvolver esta pesquisa, foi ter percebido que ha lacunas de
investigagdes académico-cientificas na perspectiva de Letramento Racial e Letramento Racial
Critico. O Quadro 1 ratifica essa afirmacdo. Ele foi elaborado a partir da busca no Portal
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Delimitei o recorte temporal as
publicacdes entre 2015 a 2020. No icone “busca por assunto”, inseri 0s termos-chave ligados
a temética desta pesquisa, sem recorte por area:

QUADRO 1- BUSCA POR PESQUISA SOBRE LETRAMENTO RACIAL, LETRAMENTO RACIAL
CRITICO E LETRAMENTO RACIAL COM LITERATURA INFANTIL.

BUSCA POR ASSUNTO DISSERTACAO TESE

“Letramento Racial” 4 1
‘“‘Letramento Racial Critico” 2 0
“Letramento Racial +Literatura Infantil” 1 0

Fonte: Portal Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes (2019)
Nota: Dados coletados e organizados pela autora

A partir desses dados coletados no Portal Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, entendo que ainda sdo poucas as pesquisas sobre Letramento Racial e LRC,
principalmente no periodo da infancia relacionada a literatura infantil.

Sendo assim, esse quadro mostra a relevancia em preencher essa lacuna de pesquisa,
que tratem o LRC na literatura infantil e, mais que isso, ndo identifiquei nenhuma pesquisa
que tratasse uma PD como possibilidade de alavancar os discursos de identidade racial em
sala de aula, com o LRC como suporte dessa analise. Nessa direcdo, esta pesquisa visa
preencher algumas das lacunas apontadas pelas pesquisas

Nesse sentido, apresento a seguir quais foram os objetivos que nortearam essa

pesquisa.
OBJETIVOS
- Identificar de que forma o livro de literatura infantil “O Mundo no Black Power de Tayo”

aborda a identidade de criangas negras;

- Entender como as atividades de uma PD com énfase no LRC podem colaborar para o
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fortalecimento da identidade racial de criancas negras.

PERGUNTAS DA PESQUISA

- Como o livro “O Mundo no Black Power de Tay6” aborda a identidade de criangas negras?
- Como atividades de uma PD com énfase no LRC podem colaborar para o fortalecimento da
identidade racial de criancas negras?

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Este texto é composto por uma introducdo, trés capitulos e as consideracées finais.
Primeiramente, na introducdo descrevo a motivacdo da pesquisa, minha trajetoria como
professora e fatos empiricos que contribuiram com a escolha do tema, o contexto, 0s objetivos
e as perguntas da pesquisa. O primeiro capitulo se refere ao referencial tedrico, a partir do
qual discuti definicbes sobre Letramentos, Letramento Critico, TRC, Literatura Infantil e
LRC. As reflexdes estdo centradas nos estudos de Soares (2004) e Kleiman (2005), Ferreira
(2014, 2015, 2016, 2017), Ladson-Billings (2001), Street (2018)

O segundo capitulo trata da Metodologia utilizada, pautada em autores como Minayo
(2001), Uwe (2009), Serrani (1990), Lopes (2006), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
Machado (2000) e Ferreira (2015), que trazem contribuicGes relevantes a cerca da pesquisa
qualitativa, da pesquisa em Linguistica Aplicada e ainda sobre a estrutura e reflexdes de uma
SD.

No terceiro capitulo, apresento os motivos da escolha do livro estudado, bem como a
sua analise a partir do LRC como mediador desse processo. Esse capitulo possui dois
subtitulos o 3.1 que pretende responder & pergunta de pesquisa nimerol - Como o livro “O
Mundo no Black Power de Tay6” aborda a identidade de criangas negras? E o subtitulo 3.2
dedica-se a responder a pergunta de pesquisa nimero 2 - Como atividades de uma PD com
énfase no LRC podem colaborar para o fortalecimento da identidade racial de criancas
negras?

Nas considerac6es finais, respondo as seguintes perguntas de pesquisa: Como o livro
“No Mundo do Black Power de Tayo” aborda a identidade de criangas negras? Como
atividades de uma PD com énfase no LRC podem colaborar para o fortalecimento da

identidade racial de criancas negras?
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CAPITULO 1
LETRAMENTOS E IDENTIDADES SOCIAIS DE RACA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

O presente capitulo do referencial tedrico versa sobre os Letramentos, o Letramento
Critico e 0 LRC. Para tanto, este capitulo foi dividido de tal maneira: primeiramente abordei a
questdo do histérico dos Letramentos e o Letramento Critico com os seguintes aportes
tedricos: Kleiman (2014), Soares (2004), Souza (2011), Street (2018). O LRC sera abordado a
partir do trabalho de Ferreira (2015) e das pesquisas que utilizaram tal referencial.

1.1 LETRAMENTOS E LETRAMENTO CRITICO

No que tange a questdo do letramento, busquei perceber em que contexto o termo se
originou. De acordo com os estudos de Soares (2004), a concepg¢édo do letramento surgiu no
Brasil, na década de 80 como o “despertar para a importancia e necessidade de habilidades
para o uso competente da leitura e da escrita” (SOARES, 2004, p. 7). Dessa forma, o cerne da
discussdo era o da alfabetizacdo, ou melhor, compreender a diferenca entre alfabetizacdo e
letramento. Esse surgimento se deu quando a alfabetizacdo ndo supria mais as demandas

sociais. Segundo Soares (2004, p. 20):

Antes nosso problema era apenas o do ‘estado ou condi¢do de analfabeto’ — a
enorme dimensdo desse problema ndo nos permitia perceber esta outra realidade, o
‘estado ou condigdo de quem sabe ler e escrever’, e, por isso o termo analfabetismo
nos bhastava o seu oposto — alfabetismo ou letramento — ndo nos era necessario. S6
recentemente esse oposto tornou-se necessario, porque so recentemente passamos a
enfrentar esta nova realidade social em que ndo basta apenas saber ler e escrever é,
preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias
de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente.

O termo letramento é atual porque s6 recentemente tornou-se necessario enfrentar
novas demandas sociais em que ndo basta apenas saber ler e escrever, é necessario também
saber fazer o uso social dessa leitura e escrita aprendida. O termo entdo vai muito além da
escrita, tal qual é concebida por muitas escolas, que tem relacdo com a alfabetizacéo, isto é,
processo de aquisicdo de codigos. Em termos pedagogicos Kleiman (2005) resume

letramento, ao dizer que o termo:

[...] é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou conjunto de
habilidades) ou uma competéncia do sujeito que I&. Envolve multiplas capacidades e
conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitos dos quais ndo tém
necessariamente relacdo com a leitura [...] (KLEIMAN, 2005, p. 19).
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Para Kleiman (2005), ha uma deficiéncia do sistema educacional na formacdo de
sujeitos plenamente letrados e ndo se pode culpabilizar o professor nem o curriculo, mas ha
falhas decorrentes dos proprios pressupostos que subjazem ao modelo de letramento escolar.
Kleiman continua sua ideia a respeito do letramento, questionando a concepg¢éo de ensino da
escrita como sendo fundamental para desenvolver as habilidades necessarias para produzir
uma linguagem cada vez mais abstrata, como contradi¢do a outros modelos que consideram a
aquisicao da escrita uma prética discursiva mais critica e relacionada a realidade. E pertinente
ser considerado um letramento de forma mais ampla e inclusiva, pois para 0S grupos
marginalizados, o resgate da cidadania “passa necessariamente pela transformacao de praticas
sociais tdo excludentes como as da escola brasileira, um dos lugares dessa transformacéo
poderia ser a desconstrugdo da concep¢ao do letramento dominante” (KLEIMAN, 2014, p.
47).

Sendo assim, deslocar essa prética discursiva:

Que na medida em que possibilita uma leitura critica da realidade, se constitui como
um importante instrumento de resgate da cidadania e que reforca o engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela
transformacdo social (FREIRE, 1991, p.68).

O letramento, nessa perspectiva, permite o empoderamento do individuo,
preparando-o para o reconhecimento de seu papel na sociedade e para acdes transformadoras
com vistas a justica social.

A concepcdo de letramento, que so abarca a alfabetizacdo, é identificada por muitos
pesquisadores como equivocada. Street (2018) chama de modelo auténomo de letramento,
pois sO pressupde uma maneira de letramento, critica os efeitos cognitivos somente, e a visdo
dicotémica entre fala e escrita em que se inscreve esse tipo de letramento centrado no sujeito,
que reduz a um conjunto de capacidades cognitivas. Em contraposicdo a esse modelo, Street
(2018) enfatiza a natureza social do letramento, que denomina ideol6gico, que reconhece que
as praticas de leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em
alegacdes ideologicas sobre o que conta como “letramento” e nas relagdes de poder a elas
associadas (STREET, 2018, p. 13). Kleiman (2014) discute esses dois modelos de letramento,
em que um contribui para o processo de reproducdo da classe social e o outro possibilita a
libertacdo e transformacdo atraves da construcdo de significados politicos e ideoldgicos. Para
Kleiman (2014):
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As préticas de uso da escrita da escola - alids, praticas que subjazem a concepgao de
letramento dominante na sociedade sustentam-se num modelo de letramento que €é
por muitos pesquisadores considerados tanto parciais como equivocado. Essa é a
concepcao de letramento denominada por Street (1984) de modelo autbnomo. Essa
concepcdo pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido,
sendo que essa forma estd associada quase que causalmente com o progresso, a
civilizacdo, a mobilidade social. A esse modelo autdbnomo, Street (2018) contrapfe o
modelo ideoldgico que afirma que as praticas de letramento, no plural, sdo social e
culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita
assume para um grupo social depende dos contextos e instituicfes em que ela foi
adquirida (KLEIMAN, 2014, p. 20-21).

O letramento deve ser inserido nas relagdes sociais, com base em uma visdo de
leitura como pratica social situada, em que se ressalta o discurso como a¢do por meio do qual
escritores e leitores (aqui alunos e professores) estdo fazendo as coisas uns com 0s outros por
assim dizer. “Focalizo como esses estdo agindo no mundo social, se construindo e
construindo os outros” (LOPES, 2006, p. 17).

Ao longo dos estudos sobre letramento o termo foi se ampliando cada vez mais, pois
0 letramento escolar e o letramento social, embora situados em diferentes espagos e tempos,
fazem parte do mesmo processo. Nesse sentido, Soares (2004) ressalta que esta implicita a
ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguisticas, que o aprender a ler e escrever, envolver-se nas praticas sociais de leitura e
escrita tem consequéncias sobre o individuo e altera seu estado ou condicdo.

Ha uma grande preocupacdo entre os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental com a alfabetizacdo dos seus alunos de forma eficiente. Atualmente, hd a nogéo
de querer compreender a alfabetizacdo a partir do conceito de letramento, pois, ndo basta
apenas saber codificar letras, sem reflexdo, mas ha de entender a funcdo social da escrita e
toda sua implicacdo na sociedade. Dessa forma, compreendo que por meio do letramento é
possivel formar os educandos para que estejam preparados a compreender e interagir
criticamente, visando ao ensino da leitura e da escrita em uma perspectiva mais ampla e
includente e, que assim, possam interagir na sociedade como cidad&os que séo.

Para complementar essa perspectiva de forma ainda mais ampla, tem-se o termo
letramento critico, que de acordo com Souza (2011) o autor e o leitor estdo no mundo e com o
mundo, ambos sdo sujeitos sociais “cujos ‘eus’ se destacaram de e tiveram origem em
coletividades socio-historicas de ‘nao-eus’. Torna-se importante agora perceber como esse
fato interfere, influencia e contribui para a producdo da escrita do texto e a producéo da leitura
do texto” (SOUZA, 2011, p. 02).

Souza (2011) explicita que o letramento critico ndo pode mais se contentar em
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entender s6 como o texto estd no mundo, mas também entender “como o texto e a leitura do
texto estdo com o mundo,” a dindmica de ler criticamente envolve aprender a escutar néo
apenas o texto e as palavras que o leitor estiver lendo, mas também, aprender a escutar as

préprias leituras de textos e palavras.

Isso quer dizer que ao mesmo tempo em que se aprende a escutar, é preciso aprender
a se ouvir escutando. Ler criticamente implica entdo em desempenhar pelo menos
dois atos simultaneos e inseparaveis: (1) perceber ndo apenas como 0 autor produziu
determinados significados que tem origem em seu contexto e seu pertencimento
socio-historico, mas ao mesmo tempo, (2) perceber como, enquanto leitores, a nossa
percepcdo desses significados e de seu contexto esta inseparavel de nosso proprio
contexto e os significados que dele adquirimos (SOUZA, 2011, p. 02).

O letramento critico concebe leitura como pratica social critica, que faz uso do texto
como um meio de construcgdo e reconstrugédo de significados (LUKE; FREEBODY, 1997). A
leitura é feita nos espacos publicos e privados e esta ligada as relagfes politicas e de poder da
vida diaria nas culturas letradas. No letramento critico, a abordagem ao texto € feita por meio
de um processo de construcédo de sentido em que os significados do texto sdo construidos pelo
leitor dentro de um contexto social, historico e de relacbes de poder especificos. Essa
perspectiva leva a compreender que a leitura ajuda o sujeito ndo so a entender o mundo, mas €
também um meio de transformacéo social.

Luke e Freebody (1997) tracam o surgimento do conceito de letramento critico a
diversos outros estudos como os da linguagem critica (GEE, 1996; HALLIDAY; MARTIN,
1993), da sociologia educacional (BAKER; LUKE, 1991), da etnografia e antropologia social
(STREET, 1984, 1995), do feminismo (LEE, 1996); (LUKE; GORE, 1994), da teoria critico-
social (FREIRE, 1970). E segundo os autores, esses aportes tedricos, apesar de tdo diversos,
compartilham de duas questdes comuns importantes: que praticas sociais de leitura realizadas
no espaco escolar ndo sdo aleatdrias. Pelo contrério, elas contribuem para as necessidades
organizacionais da instituicdo escolar e aos interesses de poder dentro da organizacao social.
Assim, os materiais produzidos pelas instituicbes escolares ndo sdo, como possa parecer,
elementos naturais ao letramento escolar, contudo, tais materiais e praticas de ensino de
leitura podem servir como elementos chaves em que discursos culturais, ideologias politicas e
interesses econdmicos sdo transmitidos, transformados e, também, contestados.

Compreendo a partir desse debate, que os letramentos criticos requerem um
professor que crie espaco para didlogos e torne seus alunos protagonistas de suas proprias

historias, priorizando ndo s6 o aspecto linguistico, mas também seus usos sociais: com
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enfoque da linguagem enquanto prética social e discursiva, que consequentemente
oportunizaré que o aluno reflita a respeito das consequéncias locais e globais complexas de se
posicionar de uma forma ou de outra, num dado momento de sua construcdo critica de
conhecimento.

Nesse sentido, uma das tarefas mais importantes do professor que passa horas com
seus alunos, influenciando-os, é proporcionar uma socializacdo de forma critica, sem impor
certezas. Para Freire e Macedo (2011, p. 94) “[...] as escolas ndo deveriam jamais impor
certezas absolutas aos alunos. Deveriam estimular a certeza de nunca estar certo o bastante,
método essencial para a pedagogia critica [...]”. Entretanto, muitos professores ainda nao
compreenderam a importancia desse letramento critico, e acabam por replicar certezas sem

contar muito com o protagonismo dos seus alunos.

1.2 TEORIA RACIAL CRITICA

A TRC é importante para essa pesquisa porque pode servir como um instrumento
potente de desconstrucéo de estruturas que oprimem e discriminam dentro de nossas escolas,
pois reconhece que o racismo € endémico e se estende para além das fronteiras disciplinares e,
consequentemente, permite uma analise mais abrangente e multifacetada de como raca,
racismo e desigualdade racial se manifestam (MILNER; HOWARD, 2013). Essas quest0es se
relacionam diretamente com o racismo nas escolas brasileiras, por isso a TRC esta inserida
nesta pesquisa, pelo entendimento de que apresenta o termo raca como fundamental para a
compreensdo e discussdo sobre as desigualdades sociais, conforme afirma Ferreira (2014).

A TRC, de acordo com Ladson-Billings (2001), surge da area do Direito nos EUA,
pois |4 o Direito é baseado em casos que ja ocorreram (jurisprudéncia). Quando surge um
caso novo na corte, ao invés de simplesmente trata-la como esta “¢ a histéria”, dentro da TRC
vé-se que ha outra historia a ser contada, isto €, essa teoria vem como resposta as limitacdes
da lei, ao tratar de compensar a desigualdade social, oferece um questionamento do Direito
tradicional. “O que a teoria racial critica diz: ‘Ha outra histéria a ser contada’. Ela baseia-se
fortemente na recuperacdo da histéria e da meméria em oposicdo ao tradicional, empirico e
estéril ‘Estes sdo os fatos’” (LADSON-BILLINGS, 2001, p. 277).

O uso da TRC pode servir como uma lente para ilustrar como novos entendimentos
sobre ensinar e aprender sdo possibilitados, quando velhos paradigmas sdo rompidos e novos
modelos de pesquisa surgem e sdo colocados em acdo no trabalho didrio dos professores.

Quando indagada na entrevista concedida, sobre as premissas da TRC e a importancia de se
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incorpora-la as teorias e praticas educacionais, Ladson- Billings (2001, p. 277) discorrem

sobre a experiéncia americana:

O que tentamos fazer no campo da educacdo foi a partir da perspectiva de que raca é
importante, mesmo que pouco teorizada, direitos de propriedade s&o, por assim
dizer, o que sustentam a sociedade e, portanto, a intersec¢do entre raga e propriedade
oferece um interessante objeto de estudo. Passamos a nos interessar por temas
ligados a educacdo escolar. Se olharmos, por exemplo, para o curriculo, ele é
‘racializado’ mas também ¢é uma propriedade intelectual. Nas escolas pobres que
atendem criangas nao brancas a qualidade da propriedade intelectual é inferior a das
criangas brancas de escolas de classe média. O financiamento é diferente. A propria
infraestrutura oferecida as criancas das comunidades empobrecidas esta em
condigBes precarias. A metodologia é diferente. Nas escolas que atendem criancas
pobres, negras e de outras minorias raciais, encontra-se um tipo de ensino ‘de cima
para baixo’, muito autoritario, que apenas refor¢a o baixo status dessas criancas.
Esse tipo de educacdo ndo constitui um empreendimento intelectual; procura-se
manter o corpo dessas criangas sob controle, manté-las quietas na sua carteira sem
fazer perguntas, ndo criticando o sistema e apenas fazendo o que se ordena
(LADSON-BILLINGS, 2001, p. 277).

Dessa forma, a teoria abre um importante caminho no sentido de tornar as estruturas
de privilégio raciais visiveis e proporcionar aos professores oportunidades de refletir sobre
suas crencas e experiéncias de raca. Sendo assim, a TRC pode tornar evidentes esses padrdes
culturais e raciais sistémicos que operam nas escolas.

Para desvelar ainda mais essa teoria, coloco a disposi¢cdo dois pontos fundamentais
para entendé-la, que sdo: Brangquidade, como propriedade, cujos estudos se destacam na
década de 1990 nos Estados Unidos, denominado Critical Whiteness Studies, traduzido como
Estudos Criticos da Branquidade (MOREIRA, 2014). Harris (1993) propde as funcdes dessa
propriedade em trés niveis: o direito de possuir, o direito de usar e o direito de dispor. Esses
atributos tém servido historicamente para estabelecer a Branquidade como uma forma de
propriedade e, 0 segundo ponto, a persisténcia de nao ver cor (colorblind).

Ha um discurso dominante que se apoia no discurso de ndo ver cor como um ideal, e
para a TRC essa € uma escolha politica particular, que ignora os contextos histéricos e sociais
em que a raca influenciou e continua influenciar, pois nesse viés se ignora as questfes de raca
com o suporte na meritocracia, fazendo com que as instituicdes contribuam na manutencéo
das desigualdades raciais.

De acordo com Ferreira (2015) h& no Brasil um crescimento de pesquisas acerca das
relacdes raciais, raca, racismo e estudos raciais criticos na area da Educacgdo, da Sociologia,
da Antropologia, na area da Linguagem e Linguistica Aplicada. Todo esse movimento de

pesquisas tem contribuido para o avango das discussdes sobre raca, racismo e questdes sobre
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identidade racial no Brasil e, provocado mudancgas significativas no contexto da educagédo
brasileira. No Brasil, os primeiros pesquisadores a trazerem a nomenclatura sobre a TRC para
0 contexto educacional foram os pesquisadores Gandin, Diniz-Pereira e Hipdlito (2002), no
artigo intitulado: “Para além de uma Educacdo Multicultural: Teoria Racial Critica, Pedagogia
Culturalmente Relevante e Formagdo Docente (entrevista com a professora Gloria Ladson-
Billings)”.

1.3 LETRAMENTO RACIAL CRITICO

O Letramento Racial Critico (LRC) se dedica aos estudos sobre questdes raciais e
suas influéncias. Ao optar pela analise a partir do LRC, ndo me refiro apenas a identidade
negra, mas também a identidade branca, conforme afirma Ferreira (2015):

[...] para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar todas as
identidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade racial negra para
refletir sobre raca, racismo e possiveis formas de letramento racial critico no
contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo escolar [...] (FERREIRA, 2015,
p. 36).

A professora Aparecida de Jesus Ferreira é a responsavel por trazer as discussdes de
LRC para o contexto brasileiro. A sua primeira publicacdo foi em 2014 com o artigo
intitulado “Teoria Racial Critica e Letramento Racial Critico: narrativas e contranarrativas de
identidade racial de professores de Linguas”. Desse modo, a busca do professor pelo ensino
com base no LRC tem total relevancia em sala de aula, principalmente por oportunizar
discussdes acerca de identidades raciais. Ferreira (2014), a partir dos estudos de Ladson-
Billings e Tate (1995) e Ladson-Billings (2001), apresenta a relevancia do uso do referencial
tedrico da TRC na andlise de sua pesquisa ja citada. De acordo com a autora, “‘essa teoria traz
principios importantes para a analise de questdes que envolvem raca e racismo,
principalmente na interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno” (FERREIRA, 2014, p. 244-
257). Essa pesquisa foi realizada a partir da coleta de dados por meio de narrativas
autobiograficas dos alunos participantes da disciplina ministrada pela docente, entre 0s anos
de 2011, 2012 e 2013. As narrativas apresentam relatos e experiéncias tanto do periodo
escolar como também de suas memorias de infancia, de familia, amigos, entre outros.

Na pesquisa mencionada, Ferreira (2014) apresenta dados que respondem a duas
perguntas de pesquisa: a primeira € “Como as palavras relacionadas a identidade racial negra

e identidade racial branca, e, também ascendéncia, sdo utilizadas nas narrativas
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autobiogréficas dos professores de linguas?” e a segunda foi: “Quais sd80 0s sentidos
atribuidos, nas narrativas autobiograficas, as palavras relativas a identidade racial negra e a
identidade racial branca?” (FERREIRA, 2014, p. 238-239). Essas perguntas sdo respondias no
texto da autora e balizadas por meio dos dados, que foram organizados em tabelas.
Conformea pesquisadora explicita, houve um total de 232 palavras relacionadas a
identidade racial negra e 80 relacionadas a identidade racial branca. Das 232 palavras
relacionadas a identidaderacial negra, 70,47% foram apresentadas nas narrativas com sentido
desfavoravel a identidade racial negra, 25,19% favorecem a identidade racial negra e 4,33%
apresentaram neutralidade ao tratar da identidade racial negra. Referentes as 80 palavras
relacionadas a identidade racial branca foram encontradas 68 palavras que traziam sentido
favoravel a identidade racialbranca, cinco palavras que desfavoreceram a identidade racial
branca e sete palavras entendidas como neutras (FERREIRA, 2014). Nas consideracdes finais
de seu trabalho, Ferreira (2014) suscita a reflexdo sobre a “fragilidade” da construgdo da
identidade racial negra tendo a identidade racial branca como “norma”. Fica clara a
importancia de discutir as questdes do LRC, para assim poder compreender sobre como é
possivel falar sobre raca em sala de aula, pois é urgente essa abordagem com nossos alunos.
Verifiquei, por meio dos dados coletados no Portal da Biblioteca Brasileira de Teses
e Dissertacdes, delimitando o recorte temporal as publica¢fes entre 2015 a 2020, que ainda
sdo poucas as pesquisas sobre LRC, principalmente no periodo da infancia, tendo como
ferramenta principal o ensino do livro de Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola. As pesquisas
encontradas, predominantemente, sdo andlises de obras literarias, relacionadas a géneros
textuais ou sobre a representacdo do negro na literatura, ndo contemplando, portanto, o LRC.
Dessa forma, a minha pesquisa vem preencher essa lacuna, mostrar como € retratada a
questdo de identidade racial em uma realidade do Ensino Fundamental Inicial do Ensino

Pablico, permeada pela perspectiva do LRC.

QUADRO 2 - BUSCA POR PESQUISAS SOBRE LETRAMENTO RACIAL E LETRAMENTO RACIAL
CRITICO NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

BUSCA POR ASSUNTO DISSERTACAO TESE
“Letramento Racial” 4 1
“Letramento Racial Critico” 2 0
Letramento Racial Critico e Literatura Infantil 1 0

Fonte: Portal Biblioteca Digital Brasileira deTeses e Disserta¢des (2019)
Nota: Dados coletados e organizados pela autora
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Durante a busca, utilizei aspas aos termos para possibilitar encontrar teses e
dissertagbes que apresentam exatamente os termos utilizados. Quando os termos ndo vém
entre aspas, isso permite que se amplie a busca, ou seja, o levantamento apresenta as
pesquisas que contém qualquer um dos termos indicados, 0 que ndo seria interessante para
esta pesquisa.

As pesquisas encontradas, majoritariamente, sdo na area do curso de Letras. Entre
esses trabalhos, destaco dois deles que foram produzidos na Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG). H& um deles que investigou como os (as) alunos (as) negros (as) e brancos
(as) expressam suas identidades étnico-raciais por meio da producdo de relatos
autobiogréaficos. Porém, a pesquisa que mais se assemelha a minha busca, respondeu de que
maneira os livros de literatura podem auxiliar o professor na construcéo de identidades raciais

das criancas que frequentam o Ensino Fundamental inicial.

1.4 LITERATURA INFANTIL E LETRAMENTO RACIAL CRITICO

A escola atual nem sempre realiza a mediacdo das novidades dentro da producéao
literaria destinadas as criancas e a adolescentes, de acordo com Lajolo e Zilberman (2017). A
intervencdo do estado, que gerencia 0 movimento escolar, € um grande influenciador sobre
como se entende a producdo literaria infantil e juvenil e, essa forca institucional, por vezes é
negativa, pois segundo as autoras, no Brasil do século XXI, “livros para criancas e jovens
continuam, salvo em fugidios momentos de intervencdo e vanguarda, gerenciados pelo
discurso didatico e ideoldgico de oOrgdos centrais da Educacdo e da Cultura” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2017, p. 68).

A maneira como a escola faz uso do livro literario ja contribui grandemente para a

intensificacdo de aspectos ideoldgicos, pois:

[...] participa do processo de manipulacdo da criang¢a, conduzindo-a ao acatamento
da norma vigente, que é também a da classe dominante, a burguesia [...]. A literatura
infantil, por sua vez, é outro dos instrumentos que tem servido & multiplicacdo da
norma em vigor. Transmitindo, via de regra, um ensinamento conforme a viséo
adulta de mundo (ZILBERMAN, 2012, p. 20).

Por outro lado, a literatura infantojuvenil serve também para quebrar padrdes
preconceituosos. Nessa perspectiva, ha a necessidade de os professores apontarem e
discutirem métodos para o desenvolvimento cognitivo e ideoldgico da crianca, por meio de

obras infantis e infantojuvenis, no sentido de promover entre seus alunos uma percepgéo
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positiva do que é diferente (ZILBERMAN, 2012).

Para Zilberman (2012) a literatura infantil tem uma funcdo formadora que ndo se
confunde com uma funcdo pedagdgica, esta voltada totalmente para a cultura e sé assim pode
romper com as limitagdes que se comprometeu em sua origem “E essa possibilidade de
superacdo, de um estreitamento de origem o que a literatura infantil oferta a educac¢do”
(ZILBERMAN, 2012, p. 244). A autora desenvolve ainda um tom transgressor ao dizer como
essa literatura deve ser aproveitada dentro de sala de aula em sua natureza ficcional, que
“aponta a um conhecimento de mundo, ¢ ndo como sudita do ensino bem comportado, ela se
apresenta como o elemento propulsor que levard a escola a ruptura com a educacgdo
contraditoria e tradicional” (ZILBERMAN, 2012, p. 244).

Todavia, Soares (2006) difunde a ideia de que a literatura é, inevitavelmente,
escolarizada, j& no momento em que a escola se apropria da literatura. Para a autora, o que
deve ser questionado € se essa escolarizacdo da literatura apresenta-se adequada ou ndo para
ser trabalhada com as criancas, sem perder a esséncia do literario. Para discernir entre uma e

outra a autora nos esclarece, afirmando que uma escolarizacdo adequada:

Seria aquela escolarizagdo que conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria
gue ocorram no contexto social e as atitudes e valores préprios do ideal do leitor que
se quer formar; inadequada é aquela escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de leitura literaria,
desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler (SOARES, 20086, p. 33).

Nessa perspectiva, ao passar o texto do livro de literatura infantil para o livro
didatico, ndo ha como ndo modifica-lo. Soares (2006) entdo nos adverte que ao fazer essa
passagem € necessario respeitar os critérios para que o literario do texto seja preservado, sem
que vire uma caricatura.

Em termos gerais, ao analisar a histdria da literatura infantil no Brasil, pude perceber
como sua producdo se relaciona as préaticas sociais de cada época. Relaciona-se com a prépria
natureza da literatura que, de acordo com Nelly Coelho (2002), é um fendmeno de linguagem,
resultante de uma experiéncia existencial, social e cultural. Isto &, a literatura, como toda arte,

é a de um tempo, constituindo-se através de um ideéario e, concomitantemente, expressando-o.

Ao estudarmos a historia das culturas e o modo pelo qual elas foram sendo
transmitidas de geracdo para geracdo, verificamos que a literatura foi o seu principal
veiculo. Literatura oral ou literatura escrita foram as principais formas pelas quais
recebemos a heranca da tradicdo (COELHO, 2002, p. 16).
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E nas séries iniciais do ensino fundamental, a literatura infantil tem um papel
essencial, porque representa uma consideravel perspectiva para o desenvolvimento da
competéncia leitora na escola, dessa faixa etaria de 5 a 6 anos, possibilitando ao aluno
experiéncias culturais, estéticas e intelectuais, capaz de expor os mais variados assuntos,
como contextos direcionados a diversidade, questdes sociais, identidade de raca. Segundo
Coelho (2002), a literatura infantil é:

Um instrumento de emocdes, diversdo ou prazer, desempenhado pelas historias,
mitos, lendas, poemas, contos, teatro, etc., criadas pela imaginagdo poética, ao nivel
da mente infantil, que objetiva a educagdo integral da crianga, propiciando-lhe a
educagdo humanistica e ajudando-a na formacdo de seu préprio estilo (COELHO,
2002, p. 5).

De imediato, relaciono esse tema a minha pratica pedagdgica. Em sala de aula, as
criancas, ao ter contato com a literatura infantil abrem seus horizontes, tornam-se
questionadoras, mergulham em um mundo que ndo é o Seu, com um tempo e espaco
diferentes dos seus. Como assevera Debus (2017), essa experiéncia que a crianca degusta
comos livros € de um viver distante do seu e a0 mesmo tempo tdo proximo, e a partir dessas

experiéncias ela ja ndo € mais a mesma, sendo reconfigurado o seu viver. Para essa autora:

Se ler o outro e sobre o outro tem importancia fundamental na formacéo leitora do
individuo, o contato com textos literarios, que apresentam personagens em
diferentes contextos, ou a existéncia de escritores oriundos de diferentes contextos
permite uma visdo ampliada de mundo (DEBUS, 2017, p. 22-23).

Porém, ha uma problematica central acerca desse tema como nos mostra Hunt
(2010), que é a necessidade de haver uma critica literaria especifica para a literatura infantil,
tendo em vista que essa literatura tem aspectos peculiares que merecem uma preocupacgao
diferenciada. Hunt (2010) propde uma abordagem teorica da literatura infantil, a partir da
relacdo entre o leitor e o texto. Para o autor, a critica literaria, em geral, preocupa-se em fazer
uma “critica pratica” e estabelecer o canone, mas ndo discute, em seus estudos, o contexto em
que o leitor esta inserido. Dai resulta a inadequacéo da critica para o livro infantil.

Sendo assim, o0 eixo da discussdo do autor é a relacdo entre leitor e texto. Segundo
ele, a critica da literatura infantil deve proporcionar ao leitor condicdes para que este se
posicione frente a frente com o texto, a fim de que perceba o sentido da obra literaria. Para

iSS0, € necessario levar em consideracdo algumas questdes ndo trabalhadas pela critica:
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Como ¢é o livro e que impressdo ele proporciona? Como se sente o leitor? Qual o
pano de fundo do livro? E o pano de fundo do leitor? Que habilidades o livro exige?
Que habilidades o leitor deve possuir? Qual € a circunstancia da leitura? Tudo isso
nos remete a relacdo da crianga com o livro, que pode ser diferente da do adulto - e
em especial quando se trata da relagdo do adulto com o livro para crianga (HUNT,
2010, p. 22).

Para o autor, a analise de livros deveria ser feita em todas as suas dimensdes verbal e
ndo verbal, e ndo ser pautada apenas nas questdes como enredo, pessoa, espaco, entre outros,
e sim, na relacdo entre leitor e o0 texto. Ele ressalta a importancia do “peritexto”, o material
escrito e ilustrado que, cerca “a historia, o logo da editora, as fontes, o leiaute etc” (HUNT,
2010, p. 22) e que também analisem o estilo e a estrutura para que seja percebido 0 modo
como esses aspectos produzem sentido para a criancga leitora. Entretanto, Hunt (2010) também
destaca a contribuicdo que o leitor e 0 seu contexto promovem na producdo de sentido da
obra, “as implicag¢des ideoldgicas do livro para crianga - de fato, as implicagdes préprias da
leitura” (HUNT, 2010, p. 22).

A partir das reflexdes do autor, entende-se que o sentido é produzido em um contexto
real e definido, no qual o leitor ocupa papel primordial na interpretacdo. Assim, o livro para
crianca se diferencia da literatura adulta, uma vez que ele tem como foco o proprio universo
infantil. Isto é, se a crianca ndo gosta do livro é porque este ndo esta adequado a realidade
dela. Dessa forma, o bom escritor de livro infantil é aquele que se coloca na condi¢do do
leitor, para que assim compartilhe lucros e perdas em sua vivéncia com o texto literario.

A literatura infantil e a educacdo séo intrinsecamente ideoldgicas, pois cria um
fendmeno simbdlico especifico, a leitura literaria incluida num espaco de poder, a escola, que
atua para “estabelecer e sustentar uma relacdo de dominagdo” (THOMPSON, 2002, p. 76).
Sendo assim, somente esse campo ja se tornaria sujeito de andlise e interpretacdo da
ideologia. Porém, ao acrescentar a questdo identidade racial, este campo amplia-se de forma
consideravel por firmar-se em uma base ideoldgica ja num primeiro momento, que passa a
refletir também a ideologia racista, da qual as instituicdes sociais (literatura e escola) atuaram
historicamente para a sua manutencdo e reificacdo; ou, como, nas palavras de Silva (2007,
p. 161), “[o]s nossos leitores infantojuvenis continuam convivendo com discursos literarios
que difundem a hierarquia entre brancos e negros e gque discriminam os nao-brancos [...]”.

Infiro a partir das ideias dos autores acima, que a crianca pode por si sd, auxiliada
por professores (as), interpretar ideologias que a deixaram em espa¢os menores na sociedade.
E mais, sobre o racismo especificamente, pode desvelar formas simbélicas que corroboram a

manutencdo de hierarquizacdes, tal como apontado por Silva (2008) em seu estudo sobre
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livros didaticos.

Nesse sentido, hd quem podera dizer: “Mas, se a crianga, bem como os adultos for
capaz de desvelar todos os aspectos ideoldgicos subjacentes nas obras literarias, como ficardo
0 carater de fruicdo e de apreciacdo do belo, presentes nestes livros?” Uma das respostas
possiveis é a de que, a literatura, assim como outras manifestacdes artisticas, serve como
suporte para a construcdo de identidades individuais e coletivas ou, nas palavras de Coelho
(2002, p. 15) “tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformagao: a de
servir como agente de formagao”.

Para tanto, deveria ser tarefa do profissional de educacdo consciente de sua fungéo
social, desvelar perpetuacdes discriminatorias com o intuito de ressignificar conceitos sobre

um grupo humano discriminado, seja ele qual for, ja que:

Nao é atribuigdo do professor apenas ensinar a crianca a ler corretamente: se esta a
seu alcance a concretizacdo e a expansdo da alfabetizacéo, isto €, o dominio dos
cddigos que permitem a mecanica da leitura, é ainda tarefa sua o emergir do
deciframento e compreensdo do texto, [...] auxiliando o aluno na percepc¢do dos
temas e seres humanos que afloram em meio a trama ficcional (ZILBERMAN, 2012
p. 25).

Sendo assim, compreendo que a literatura infantil representa uma consideravel
perspectiva para o desenvolvimento da competéncia leitora na escola de ensino fundamental
inicial da educacdo bésica, pois possibilita ao aluno experiéncias culturais, estéticas e
intelectuais, capaz de expor 0s mais variados assuntos, como contextos pertinentes a
diversidade e questfes sociais. Porém, a literatura infantil, em relacéo a cultura afro-brasileira,
ainda possui uma grande lacuna a ser preenchida em sala de aula, estando ambas em um
constante processo de didlogo e reconstrucéo.

Rosemberg (1985), desde a década de setenta, pesquisava sobre 0s espacos de poder
entre adultos e criangas, na confec¢do dos livros de literatura infantil. Segundo ela “O livro,
nesta perspectiva, € visto como um dos inimeros agentes do processo de socializacdo e a
mensagem que contém assumem a fungdo de ensinamento real ou virtual” (ROSEMBERG,
1985, p.18). A reflexdo critica da autora ainda nos remete a critica aos estereétipos, ao
racismo e a representacdo de uma maioria de personagens brancas como norma de
humanidade.

Cito aqui as pesquisas de Araujo (2010) por destacar uma questdo que considero de
extrema relevancia ao se tratar de literatura infantil e identidades raciais, que é a ideologia e

suas imbricagdes. Ao falar sobre ideologia a autora ancora-se em Thompson (2002), que tem
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uma visao negativa dessa palavra. Para Thompson (2002, p. 16): “[i]deologia [...] € sentido a
servico do poder”. Dentro dessa compreensao da ideia de ideologia, cabe outra definicdo do
autor que ele identifica como formas simbdlicas: “um amplo espectro de acbes e falas,
imagens e textos, que sdo produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e outros como
construtos significativos” (THOMPSON, 2002, p. 79). Logo, os livros infantojuvenis sdo
formas simbdlicas.

Em seu trabalho “Relagdes raciais, discurso e literatura infanto-juvenil” (ARAUJO,
2010) a autora fomentou elaborar um sistema interpretativo utilizando-se de uma forma
simbdlica (livros de literatura infantojuvenil) para evidenciar “qudo imbricado esta esta forma
simbolica, seu uso e apropriacdo de suas mensagens com a ideologia racista”, isto €, mostrar
que o racismo se faz presente, “sob configuracGes por vezes implicitas outras nem tanto,
desde o processo de producdo, até a transmissao e recep¢do da forma simbolica, o livro”
(ARAUJO, 2010, p. 173)

A autora acredita que a literatura tenha um papel eficiente para as criangas e
adolescentes na construcdo de significados relacionadas as identidades de raca. Para ela, a
crianca pode por si sO, auxiliada por educadoras e educadores, desenvolver estratégias de
interpretacédo de ideologias que a designaram a espacos menores da sociedade. “E mais sobre
0 racismo, especificamente, pode desvelar formas simbdlicas que corroboram a manutencao
de hierarquizagdes” (ARAUJO, 2010, p. 60). Um questionamento levantado foi, onde se
encaixaria o carater de fruicdo tao requerido para os alunos, e uma resposta valida a seu ver €
a de que “a literatura, assim como outras manifestacdes artisticas, servem como suporte para a
construcéo de identidades individuais e coletivas” (ARAUJO, 2010, p. 60).

Em relacdo aos livros que fazem parte do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD),
a autora destaca em sua pesquisa, que de 20 obras analisadas em um determinado acervo de
uma escola puablica, apenas dois contemplavam a diversidade étnico-racial. Para Aradjo
(2010) a ideologia esta operante “no sentido de criar uma politica institucional de
universalizacdo (THOMPSON, 2002) dos modelos literarios que devem fazer parte dos
acervos das bibliotecas escolares e que atuam para perpetuar relagdes de dominacdo no que se

refere ao trato com a diversidade brasileira (ARAUJO, 2010, p. 89). E ao se tratar:

Especificamente da diversidade étnico-racial, tal politica atua de modo intenso na
forma como a escola reconhece as diferencas ja que o acervo de suas bibliotecas tem
circulacdo para além da leitura como fruigdo ou prazer. Ocupa, por vezes, a sala de
aula e de forma a ser utilizado em contextos pedagdgicos de incentivo a leitura.
Neste sentido, além das mensagens ideoldgicas de promocdo de um modelo
hegemdnico de humanidade estar incutido nas obras, recebem um fortalecimento ao



33

circularem como leituras candnicas (ARAUJO, 2010, p. 89).

Diante disso, sigo destacando a importancia do LRC pela forma complexa com que
trata a identidade racial, isto €, como influenciadora das diversas experiéncias dos individuos
de uma sociedade. Dessa forma, exige que olhemos mais adiante, num horizonte onde raca
funciona como um instrumento de controle social em que brancos ndo se racializam por serem
considerados o padréo universal. A humanidade tem necessidade de se comunicar e, portanto,
de contar historias. Compartilhar experiéncias tem significado para todo o grupo. Para Jovino
(2006), € comum que os povos se orgulhem de suas historias, tradicdes, mitos e lendas, e
como sdo expressdes de sua cultura, devem ser preservadas. Para a crianga, constituir suas
identidades vai passar essencialmente pelos referenciais que forem a ela apresentados. Neste
aspecto, destaco as histérias infantis. Ha duas formas de as criancas entrarem em contato com
estas historias: uma é através da oralidade e a outra através dos livros fisicos.

Compartilho da ideia de que a leitura literaria e as questdes de identidade racial necessitam
dialogar através de uma apreciacdo ludica e construtiva, que favoreca a otica das diferencas e
a valorizacdo das identidades. Nesse sentido, a busca pelo ensino com base no LRC tem total
relevancia para nortear o trabalho do professor em sala de aula, principalmente por
oportunizar discussdes acerca de identidade(s) raciais, o que contribui significativamente para
0 (re) conhecimento racial de maneira consciente, uma vez que se pretende, na condicdo de
professor, auxiliar na formacéo dos alunos. E ao se trabalhar desde as séries iniciais, a partir
da literatura infantil, os alunos entendem as questdes de identidade racial, evidenciando sua
importancia para a formacdo de leitores com consciéncia racial. Trago dois artigos que

evidenciam essa importancia, séo eles:

QUADRO 3 - PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO 1

Continua

Pesquisas recentes (referentes aos anos de 2015 a 2020):

Palavras chave utilizadas: Letramento Racial.

Publicado em: Linguagem em Foco, Marco 2020, v. 11, n.2, p 33-45 (artigo).

Titulo/autor: Literatura Infantil Como Meio Articulador do Letramento Racial Critico em Sala de Aula.
Keila de Oliveira e Aparecida de Jesus Ferreira (Universidade Estadual de Ponta Grossa- UEPG).

Objetivos: Realizar uma breve andlise da relevancia do Letramento Racial Critico para promover discussdes
sobre identidades raciais das criancas a partir do uso de livros de Literatura Infantil

Resultados: Entende-se que a partir de préaticas de ensino voltadas ao LR e LRC ¢é possivel contribuir na
formacdo dos educandos para que estejam preparados a compreender e interagir criticamente, visando a
valorizacdo e ao (re) conhecimento racial das criancas, compreendendo a sociedade na qual estdo inseridas,
podendo interagir socialmente e politicamente.

Aspectos principais apontados na pesquisa: Poucas foram as pesquisas encontradas sobre o uso da LI em sala
de aula para o ensino sobre questdes de identidades raciais, com a possivel perspectiva de LR e
nenhuma na perspectiva do LRC explicita no titulo, embora no decorrer do texto houvesse indicios dessa
perspectiva.
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QUADRO 3 — PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO 1
Concluséao

Lacunas de pesquisa: Se referem a pesquisas que discutam a respeito de formacdo de professores, em
especial, sobre o trabalho em sala de aula a partir do uso da LI como possibilidade de promover o LRC.
Fonte: Organizado pela autora

QUADRO 4 — PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO 2

Pesquisas recentes (referentes aos anos de 2015 a 2020):
Palavras chave utilizadas: Letramento Racial.
Publicado em: Revista InterteXto, 2017, v. 10, n. 2.
Titulo/ autor: Letramento Racial mediado pela Literatura Infantojuvenil na educacdo basica. EduardoDias da
Silva e Romar Souza-Dias
Objetivos: o letramento racial mediado pela Literatura Infantojuvenil, para aprendentes da educacéo
basica, pode contribuir de que maneira para a implementagdo do ensino da historia e da cultura afrobrasileira,
africana e indigena nas escolas publicas?
Resultados: Apds a apresentacao sobre os livros a serem utilizados para se trabalhar as identidades de raga, pa
os alunos e também para os professores, 0 autor, apesar de reconhecer o aprendizado em situagdes diversas,
enfatiza a importancia do ambiente escolar na formacao dos aprendentes como cidadéos criticos: na medida e
gue a aquisicao de conhecimento contribui para as pessoas ampliarem sua visao de mundo e entenderem 0s
mecanismos de funcionamento da nossa sociedade, elas se tornammais aptas a construir com autonomia sua
prépria vida e interferir na realidade que as cerca.
Aspectos principais apontados na pesquisa: As dicas de leituras para o pablico infantojuvenil: O cabelode Cora
de Ana Zarco Camara, a colecdo Mama Africa com varios autores, Vozes da floresta lendas indigenas de Celsg
Sisto, Aldeias, palavras e mundos indigenas de Valeria Macedo, Indigenas de CelsoSisto e para os professores
Africa na sala de aula: visita & historia contemporanea de Leila Leite Hernandez. Este livre redne aulas de
historia da Africa, ministradas entre 1998 e 2003, pela historiadora
Leila Leite Hernandez, na PUC de S&o Paulo.
Lacunas de pesquisa: outras pesquisas que proponham outros grupos de livros de literatura infantojuvenil, des
universo crescente de autores e editores, para contribuir para uma releitura da
pratica pedagégica.
Fonte: Organizado pela autora

Esses artigos me permitiram refletir sobre a necessidade de nos aprofundarmos nas
discussdes referentes a raca em sala de aula, e da importancia do ensino voltadas a perspectiva
do LRC, para assim ser possivel a formacdo de educandos mais preparados a interagir
criticamente, visando a valorizacdo e ao (re) conhecimento da identidade racial das
criancas,compreendendo a sociedade na qual estdo inseridas, podendo interagir socialmente e
politicamente.

No primeiro artigo constatei que a literatura infantil permeada pela LRC pode ser
uma das possibilidades para se discutir e refletir sobre raca, dando oportunidade a essas
criancas de se empoderarem a partir de suas identidades raciais. J& no segundo artigo, mesmo
sem falar em LRC, os autores contribuem com o tema quando sugerem possibilidades de
qualidade em se trabalhar a questdo de identidade racial a partir da cultura afro brasileira e
indigena, sem cair em estereotipos. Eles ainda chamam a atencdo na questdo da importancia
em cumprir a legislacdo brasileira, que assegura que todos devem ser iguais perante a lei e

afirmam a necessidade de abrir caminhos para a construcdo da verdadeira cidadania.
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1.5 PESQUISAS RECENTES SOBRE LETRAMENTO RACIAL CRITICO E EDUCACAO
INFANTIL

Considero neste espaco, as pesquisas publicadas em periddicos de revistas de
instituicGes de ensino superior e dissertacdes de instituicdes publicas, que tratam do uso do
LRC. Desse modo, pretendo refletir sobre a relevancia do trabalho com a LRC em sala de
aula e, também, sobre possiveis impactos sociais que sdo sentidos nessas pesquisas,
entendendo que nem sempre o racismo aparece de forma explicita nos textos e nas imagens.
Em casos como esse € primordial o olhar atento, detalhado e critico do professor, juntamente
com os alunos, para que seja possivel perceber nas entrelinhas os impactos sociais que o livro
de literatura infantil pode trazer.

Busquei encontrar pesquisas recentes na perspectiva LRC desenvolvidas com alunos
em sala de aula, entre 2015 a 2019. Em minha pesquisa apenas 0s textos em portugués, com
conteddo disponivel de acesso gratuito, e que realmente abordam de alguma forma a
perspectiva do LRC, foram considerados. Portanto, embora tenham quatro pesquisas sobre o
Letramento Racial, as que me interessam séo as de Oliveira (2019) e Araujo e Andrusievicz
(2017). Essas pesquisas sao as que tratam do LRC mediadas pela literatura infantil

Parti do trabalho que me incentivou na entrada ao mestrado, porque foi a partir dessa
pesquisa que entrei em contato com o termo LRC. Portanto, relaciona-se de forma efetiva ao
meu trabalho, a dissertagdo da Oliveira (2019), “Letramento Racial Critico nas séries iniciais
do Ensino Fundamental | a partir dos livros de Literatura Infantil: os primeiros livros sdo para
sempre”. Dentro da perspectiva do LRC, a pesquisa foi realizada em trés escolas municipais
da rede publica da cidade de Ponta Grossa - PR, tendo como participantes professoras e
criancas pertencentes ao Ensino Fundamental. A metodologia de pesquisa foi baseada em
andlise bibliografica e documental, além de observacdo em sala de aula.

As perguntas de pesquisa mencionadas no decorrer do texto foram: 1) De guemaneira
os livros de literatura podem auxiliar o professor na construcdo de identidades raciais das
criancas que frequentam o EF 1? 2) Quais sdo as percepg¢des das professoras sobre as questfes
raciais em sala de aula e das criancas do EF I, participantes desta pesquisa, com relacdo a sua
identidade racial? 3) Quais sdo as percepcdes que as professoras apresentam sobre o uso dos
livros “As bonecas negras de Lara”, "Cada um com seu jeito, cada jeito ¢ de um!”? e “Betina”?

Ao responder as perguntas, a pesquisadora constatou que “os livros utilizados, ao
apresentarem contetdos e imagens que valorizam e d&o visibilidade a identidade racial negra,

contribuem para o processo de construgdo de identidade racial negra de maneira positiva”
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(OLIVEIRA, 2019, p. 102). Ao analisar as narrativas das professoras, foi possivel observar que
elas percebem a necessidade de discutir sobre raca em sala de aula e consideram a literatura
infantil como uma possibilidade de promover essas discussdes. Referente a percepgdo sobre a
identidade racial das criancas, especialmente as que se autodeclararam pardas e pretas (negras),
foi percebido que no decorrer das discussdes, elas se sentiram mais confortaveis para afirmar
a sua identidade racial. Apo6s ouvirem as historias e dialogarem sobre as personagens,
percebendo a identidade racial negra de maneira positiva presente nos livros, as criancas
demonstraram por meio do discurso e do desenho de autorretrato o (re) conhecimento e o
pertencimento étnico-racial, colorindo a pele com tonalidades da cor marrom, enfatizando o
cabelo crespo, por exemplo.

Sendo assim, ao ter esse momento de escuta com os profissionais, a pesquisadora

percebeu que:

No caso dessas professoras que fizeram parte da pesquisa, 0 uso dos livros de
literatura infantil contribuiu para o Letramento Racial Critico das criancas. As
docentes tém dindmicas parecidas, no sentido de ter um momento de escuta dos
alunos ap6s cada histéria contada. Esse momento de reflexdo contribuiu
significativamente para que pudessem expressar opinido, relatar experiéncias e isso
permitiu que as criangas se sentissem acolhidas e confortaveis para expor suas ideias
(OLIVEIRA, 2019, p. 157-158).

Esse momento de escuta e de reflexdo foi um dos meios mais eficazes para promover
0 LRC de forma efetiva. De forma automatica, relaciono essas acfes docentes as minhas
proprias experiéncias pedagdgicas, em relacdo a importancia dos momentos de reflexdo dos
proprios alunos, sempre guiados pela professora, sobre os diversos temas, mas aqui em
especial, as identidades de raca.

A pesquisadora conclui que:

O combate ao racismo e as discussdes para promover o LRC e consequentemente o
(re) conhecimento étnico-racial das criangas, precisa ser um compromisso nao
apenas dos professores, mas também da equipe pedag6gica como um todo, de modo
que esse tema seja presente no espago escolar (OLIVEIRA, 2019, p. 158-159).

Ela vai ainda mais longe ao dizer que:

E fundamental que as Secretarias de Educagio promovam cursos de capacitagéo, de
formagdo continua, oficinas, livros que apresentem o negro de forma positivada,
para que existam momentos de estudo e de reflexdo entre as/os professoras (es)
propiciando dialogos sobre o cotidiano escolar e sobre que possibilitem o LRC. E
responsabilidade também das universidades, criarem momentos de discussdo que
permitam aos académicos estudos sobre a relevancia do tema das relacfes étnico-
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raciais para a formacao docente (OLIVEIRA, 2019, p. 158-159).

A pesquisadora finaliza com a ideia necessaria dentro de qualquer escola, que € a de
aproximar as familias e a comunidade do ambiente escolar, com mostras e feiras das atividades
realizadas com as criangas sobre o tema, para que elas apresentem aquilo que estdo aprendendo
para toda a familia e amigos, desse modo fortalecendo a promogéo do LRC.

Outra pesquisa que também se encaixa na perspectiva de LRC é o texto de Araujo e
Andrusievicz (2017), com o trabalho intitulado “Quem escolhe o que ler na escola? Refletindo
sobre a diversidade étnica- racial na Literatura Infantil e Juvenil”, que reflete sobre a
diversidade étnico-racial na literatura infantil e juvenil. As pesquisadoras apresentam dados
decorrentes de dois estudos realizados em bibliotecas de escolas municipais de Curitiba-Pr., em
trés turmas (4° e 5° ano), tendo como participantes alunos e professoras. A metodologia de
pesquisa foi baseada em analise bibliografica e documental, além de observacdo em sala de
aula. As perguntas de pesquisa mencionadas no decorrer do trabalho foram: O que as criangas
leem? O que ¢ oferecido as criancas para lerem nas escolas?

A partir do primeiro dado apresentado da pesquisa, Aradjo e Andrusievicz (2017)
desenvolveram parte de sua dissertacdo de mestrado, e o0 objetivo era “investigar nos discursos
produzidos sobre livros literarios com personagens negras, indicios de uma ideologia racista,
produzida e reproduzida no ambiente escolar pela formacéo literaria a queas criancas eram
expostas” (ARAUJO; ANDRUSIEVICZ, 2017, p. 58), tendo como participantes a professora e
uma turma do 4° ano, a qual a pesquisadora nomeou como “escolal”.

As pesquisadoras constataram “que além de reforcar a presenca hegemonica de
personagens brancas, as concepcdes de literatura e de leitura literdria da instituicdo eram
bastante restritas” (ARAUJO; ANDRUSIEVICZ, 2017, p. 58-59). Outra questdo que elas
colocaram é a precariedade dos livros disponiveis as criancas, ndo s6 no que se refere a
estética, como também a qualidade do produto e contetdo. Mencionaram ainda, sobre o
tempo destinado a leitura, apenas 20 minutos semanais, tempo esse no qual as criangcas nao
conseguiam desenvolver a leitura, muito menos a reflexdo proposta.

A segunda pesquisa relatada por Araujo e Andrusievicz (2017) foi realizada em
2012, nomeada como “escola 2”. As autoras apresentam os dados resultantes de uma
Especializacdo sobre Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais, promovido pelo Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do Parana, no ano de 2012, cujo objetivo
foi “investigar em que contexto a literatura com personagens negras esta presente nas aulas de

leitura” (ARAUJO; ANDRUSIEVICZ, 2017, p. 269). Essa pesquisa foi realizada a partir de
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analise dos documentos de empréstimos da escola e também da observacdo em sala com duas
turmas (4° e 5° ano).

Na anéalise sobre o espaco da biblioteca, Aratjo e Andrusievicz (2017) descrevem e
apresentam imagens que mostram que se tratava de um pequeno espaco, menor que uma sala
de aula, sem mesa, apenas com almofadas, poucos livros e a decoracdo da sala era com
cléassicos da literatura eurocéntrica (Cinderela, Branca de Neve, entre outros), o que reforgava
uma estética definida (branca). Outro fato apontado pelas pesquisadoras era de que, para as
criancas menores (1° e 2° ano), ndo havia acessibilidade/empréstimo de livros, o que
demonstra a falta de estrutura do local e de entendimento da equipe gestora.

Como resultado dessa pesquisa, Araujo e Andrusievicz (2017) destacam que nos
registros de empréstimos foi possivel observar que os livros de literatura afro-brasileira e
africana eram emprestados apenas em periodos especificos (provavelmente devido ao periodo
em que se discute sobre a consciéncia negra). No entanto, essas leituras traziam conteddos
relacionados ao esporte e ao bullying e ndo reconhecia/valorizava a cultura Afro-
Brasileira/Africana. Além do mais, as pesquisadoras confirmaram ndo haver um
encaminhamento posterior a essas leituras por parte da professora, isto €, 0 processo de leitura
sobre questdes de identidade racial era fragmentado.

De acordo com o relato das autoras, entendo que apesar de estarem expressas nos
documentos as discussdes a respeito de identidade racial, ha pesquisas como a de Araujo e
Andrusievicz (2017) que mostram que as leituras, principalmente de livros que tratam de
historias e cultura negra e Afro-Brasileira e Africana, ndo sdo utilizadas de forma efetiva em
sala de aula.

Ambos os trabalhos mencionados se relacionam a minha pesquisa. Araujo e
Andrusievicz (2017) ao mostrarem que ndo ha grande procura pelos livros de cultura africana
denota que esses livros ndo estdo sendo trabalhados pelas professoras de forma satisfatoria,
caso contrario os alunos iriam, regularmente, a procura de livros de cultura africana e afro-
brasileira, pois se espelnam em seus docentes .

A pesquisa de Oliveira (2019) é ainda mais proxima a minha e ela pdde demonstrar
“que sdo possiveis dialogos em sala de aula que promovam o Letramento Racial Critico a partir
do uso de livros de Literatura Infantil” (OLIVEIRA, 2019. p.7). A partir das suas observagdes
diarias em sala de aula, comprovou que a Literatura Infantil, quando apresenta personagens
negros de forma positivada, contribui para que a crianga negra se sinta participante na sala de
aula e na sociedade.

Dessa forma, minha pesquisa vem para agregar os trabalhos sobre LRC, com a analise
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de um livro de literatura infantil com uma personagem negra protagonista e, a partir dessa
analise, manifestar como esse livro poderd abordar a identidade de criangas negras. Em
seguida, como base no livro escolhido, sera dada como sugestdo, a pesquisadores e
principalmente a docentes, uma PD mediada pelo LRC, que poderé ser trabalhada em sala de
aula, para que se possa concluir, se essa PD de alguma forma poderd colaborar para o

fortalecimento da identidade racial de criancas negras.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo apresento a metodologia utilizada no desenvolvimento desta pesquisa.
Primeiramente, mesclo alguns autores como: André (2013), Bortoni-Ricardo (2008), Lidke e
André (1986), Minayo (2001). Explico sobre a escolha pela pesquisa qualitativa, inserida no
campo da Linguistica Aplicada. Explicito o uso de metodologias como: analise de livro de
literatura infantil e SD. Discorro, também, sobre a relevancia da questao tedrico-metodoldgica
no processo da pesquisa, e para completar discorro sobre a geragdo de temas para
sistematizagé@o dos dados

2.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa é pautada em metodologia qualitativa inserida no campo da Linguistica
Aplicada, a qual, segundo Minayo (2001):

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relag@es, dos processos
e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2001, p.22).

A pesquisa qualitativa engloba a complexidade das pesquisas em educacdo e
abrangem os variados contextos sociais, trazendo a compreensdo mais ampla das mdltiplas
realidades e suas variagbes. Essa pesquisa oferecera os subsidios para a viabilizacdo da
pesquisa, de modo que considera as subjetividades das relacbes humanas e suas nuances
dentro das questdes da educacdo das relacBes étnico-raciais brasileiras.

Além disso, a pesquisa qualitativa, segundo Uwe (2009), parte do principio da
“escolha correta de métodos e teorias”, busca por uma “analise de diferentes perspectivas” e
“reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do processo de produgdo
do conhecimento” (UWE, 2009, p. 23).

Portanto, a pesquisa qualitativa me proporciona a oportunidade de analisar com
maior propriedade este trabalho, a partir do contexto, dos dados coletados e dos referenciais

tedricos que a embasam.
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2.2 PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA

Esta pesquisa foi inserida nas bases da Linguistica Aplicada, tendo em vista que a
escola € um espago no qual encontramos diversos sujeitos com suas especificidades, e dentro
de cada sala de aula hda um grupo no qual compartilham dlvidas, descobertas e,
principalmente, relacionam-se constantemente. E nessa perspectiva que dialoga com o campo
epistemoldgico da Linguistica Aplicada como destaca Lopes (2006), pois facilita desenvolver
um estudo voltado para “préticas sociais”, utilizando a escola como ambiente propicio para se
discutir processos identitarios.

Conforme Serrani (1990) ha ainda a questéo transdisciplinar:

A fim de evidenciar que o objeto de estudo atravessa as fronteiras das disciplinas, as
quais ndo participam aditivamente como meras fornecedoras de subsidios, mas cujos
campos sdo, por sua vez, problematizados nesse cruzamento (SERRANI, 1990, p.

41).

Dessa forma, podemos evidenciar que esta pesquisa nao esta atrelada apenas a uma
disciplina, mas ela perpassa por outros campos de conhecimento como a Sociologia,
Antropologia, entre outros.

Por ser transdisciplinar, proporciona a possibilidade ampla de conhecimentos e de
didlogos no espaco escolar. Portanto, trago a Linguistica Aplicada como um fio condutor
desta pesquisa, contribuindo de forma consistente para a busca, dentro do espaco escolar, do
processo de construcdo identitaria de criancas, a partir dos seis anos, partindo do uso de livros

de literatura infantil com protagonistas negros (as).

2.3 ANALISE DO LIVRO DE LITERATURA INFANTIL

Optei por trabalhar com a literatura infantil devido a amplitude e a abordagem que
esses textos ludicos alcancam ao chegarem até as criancas e, que a partir desses textos elas séo
capazes de elaborar reflexdes de acordo com as suas interpretaces, agucando 0 Seu senso
critico, autonomia e maior participacdo no cotidiano da sociedade.

Consequentemente, para minha pesquisa a literatura infantil com personagens negras
protagonistas, torna-se um recurso indispensavel na construcdo e na valorizacao da identidade
racial pelas criangas no contexto escolar. Dessa forma, fago a anélise de um livro de literatura

infantil para refletir sobre como esse livro, que traz personagens negras, representadas de
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forma positivadas, aborda a identidade de criancgas negras.

Ao realizar, de forma cuidadosa, a leitura e a observagao prévia do livro “O Mundo
no Black Power de Tayd” (OLIVEIRA, 2018), pude verificar pontos relevantes a serem
considerados para a realizacdo de uma PD satisfatoria para minha pesquisa. Ressalto que ndo
irei realizar uma analise literaria, mas um momento de reflexdo que considerei necessario para
perceber de que forma uma historia que traz uma protagonista negra positivada envolta na
poesia, a lindos penteados, ao carinho da mae, tendo como pano de fundo a cultura africana,

pode contribuir para a identidade das criangas negras.

2.4 PLANEJAMENTO DE UMA PROPOSICAO DIDATICA

Nesta secdo eu trago o planejamento de uma PD porque na minha analise do livro de
literatura infantil, eu proponho algo mais estruturado, com ideias e sugestdes para docentes,
que ird colaborar para eu responder a pergunta de nimero 2 que €: Como as atividades de uma
PD com énfase no LRC podem colaborar para o fortalecimento da identidade racial de
criancas negras?

Nesta secdo farei um apanhado sobre o que é e qual a importancia de uma SD,
seguido do planejamento baseado no LRC e demonstro na minha andlise os temas

demonstrados no Quadro 3.

2.4.1 Proposicédo Didatica: Reflexdes e Estrutura

Minha fundamentacéo tedrica em relacdo a PD relaciona-se ao conceito tedrico de
sequéncia didatica, usado para o ensino de géneros textuais. Dessa forma, ancoro-me na teoria
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82). Segundo esses autores, “uma Sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica em torno
de um género textual oral ou escrito”, e tem 0 objetivo de ajudar os alunos a dominarem
textos orais e escritos, auxiliando-os, assim, a escrever ou falar de uma maneira mais
adequada a variadas situacGes comunicativas.

Nesse caso, 0 desenvolvimento de SD é importante, pois podem ser elaboradas e
adequadas ao nivel de conhecimento dos alunos e podem auxiliar os professores a planejar e a
executar praticas de uso da linguagem de cunho mais amplo. As SDs, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) sdo fundamentais por apresentarem de maneira concreta 0s

procedimentos a serem desenvolvidos em sala de aula. Machado (2000), com base nos autores
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Dolz & Schneuwly (2004), define SD como:

A unidade de trabalho escolar, constituida por um conjunto de atividades que
apresentam um ndmero limitado e preciso de objetivos e que sdo organizadas no
quadro de um projeto de apropriacdo de dimensdes constitutivas de um género de
texto, com o0 objetivo de estruturar as atividades particulares em uma atividade
englobante, de tal forma que essas atividades tenham um sentido para os aprendizes
(MACHADO, 2000, p. 7).

A SD é importante, pois atraves dela o professor organiza as atividades de ensino em
funcdo do conteudo a ser dado, a partir de um género textual adequado, a determinada turma.
Ao usar a SD e no caso da minha pesquisa, uma PD (que esta aqui alicercada pela SD, )
deixam-se de lado as atividades estanques, aquelas soltas que ndo tem relacdo umas com as
outras, chamadas atividades tradicionais. Para Dolz, Noverraz e Scheuwly (2004) a SD tem
uma estrutura a ser seguida: apds uma producao diagndstica, que é onde o professor vera as
capacidades adquiridas dos alunos, para assim ajustar suas atividades em um contexto real da
turma, viria uma secdo de abertura (apresentacdo da situacdo de estudo na qual é descrita de
maneira detalhada a atividade de exposicdo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar).

Seguindo o roteiro dos autores, apds a etapa mencionada anteriormente, o trabalho se
concentra nos modulos (constituidos de varias atividades sisteméticas e progressivas que
permitem aos alunos apreenderem as caracteristicas gerais do género escolhido para o estudo).
O ndmero dos mddulos varia de acordo com o género e com o conhecimento prévio que 0s
alunos ja tém sobre o mesmo. Os autores finalizam com a producéo final (que é quando os
alunos colocardo em pratica os conhecimentos adquiridos e o professor podera avaliar os
avancos efetivos, o que nada mais é que uma avaliacdo do tipo somativo). Apesar da pesquisa
ndo ser uma SD, ela se espelha e se utiliza da base tedrica de uma SD. Para melhor
visualizacdo ha o esquema abaixo, que foi apresentado pelos autores como uma representacao

do processo envolvido na sequéncia didatica.
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FIGURA 1 - ESTRUTURA DE BASE DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

A ESTRUTURA DE BASE DE
UMA SEQUENCIA DIDATICA
(Dolz e Schneuwly)

Apresentacao | |PRODUCAO PRODUCAO
da situacao INICIAL FINAL

Fonte: (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98)

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98.

A PD foi produzida por mim, para evidenciar a importancia do trabalho com o LRC
em sala de aula, pelas professoras dos anos inicias do ensino fundamental e, dessa forma,
validar esta pesquisa em relacdo a necessidade do ensino da Cultura Africana e Afro-
Brasileira, que culminara na conclusdo da dissertacdo. Ela esta dividida em seis aulas, com
duracé@o de uma hora e meia cada uma. O planejamento foi feito como base nos contetdos de
Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo do ensino fundamental inicial.

A PD partira do livro “O Mundo no Black Power de Tayd” que se apresenta no
género textual narrativo, que considerei adequado para o trabalho com as criangas pequenas.
A obra foi escolhida por conter uma personagem negra como protagonista, que discorre sobre
a historia do cotidiano de uma menina que tem orgulho da sua raca e tem como ponto
principal o orgulho pelo seu cabelo black power. O planejamento teve como fundamento
principal a TRC, que traz a raga como assunto central. Concordo com as ideias de Ferreira
(2015) ao chamar para o debate tanto a identidade racial branca quanto a identidade raciais
negra, € assim, juntas (re) pensar “possiveis formas de letramento racial critico e fazer um
trabalho critico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo escolar”
(FERREIRA, 2015, p. 36). Apresento a seguir o planejamento da PD.
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2.4.2 Planejamento

A elaboracdo do planejamento da PD foi pensada da seguinte forma: temas/

objetivos, atividades, resultados esperados. No quadro 4, apresento o planejamento das seis

aulas com os respectivos temas/objetivos relacionados as atividades pertinentes a cada tema.

Para auxiliar os docentes, eu complemento o planejamento da PD com os resultados

esperados, conforme apresento a seguir:

QUADRO 5: PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

Continua
AULAS TEMAS/OBJETIVOS ATIVIDADES RESULTADOS
ESPERADOS
AULA 1 | -Interpretar oralmente a | 1) Contagcdo da historia “O mundo no | Que as criangas
histéria. Black Power de Tayo”. reflitam sobre uma
-Relacionar as partes do | 2) Oralidade. personagem  negra
corpo de acordo com a | 3) Retomada da historia para completar as | protagonista,  sobre
comparacdo feita no livro. frases com as comparacGes das partes | as partes do corpo
do corpo. negro e ainda sobre o
4) Roda de conversa: O que é 0 orob6? fruto africano e sua
Os alunos irdo dar sua opinido sobre o | historia
significado da palavra e apds o0s
guestionamentos procurardo no
dicionério, na Internet.

AULA 2 -Completar a personagem | 1) Producdo oral inicial das criancas: | Que desenhem e
principal. recontagem da histéria. A partir do | pintem a Tayé como
- Escolher o penteado que esboco de um corpo infantil | no livro e debatam os
mais gostou ap6s desenhar reproduzir a Tayo (reafirmar as cores | varios  tipos  de
os trés trabalhados na de pele). penteados com 0s
histdria. 2) Oralidade. colegas exaltando a

3) Desenhar no quadro os trés enfeites | beleza de cada um.
que a mde de Tayo fez no cabelo de
sua filha.
4) Fazer votacdo de um em um para
chegar ao penteado preferido da
turma.

AULA 3 -Responder as questdes | 1) Retomada do grafico: responder as | Que  todos  (as)
pertinentes ao grafico. questdes. possam entender que
-Desenhar-se com cabelo | 2) Cada crianca irda imaginar pra si um | o cabelo apresenta
crespo usando a criatividade. | cabelo diferente da realidade, dessa forma | uma diversidade de
-Produzir um pequeno texto. | ird desenhar um penteado para esse cabelo | tons,  texturas e

e depois expor aos colegas as novas | comprimento, a
possibilidades, e assim explorar a | medida que
diversidade dos cabelos. observem a
3) Roda de conversa. variedade dos
4) Producdo escrita: escreva um recado a | cabelos e penteados
todos que tenham cabelo crespo. criados.
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Concluséo
AULAS TEMAS/OBJETIVOS ATIVIDADES RESULTADOS
ESPERADOS

AULA 4 | -Compreender-se como | 1) Atividade coletiva: dindmica do | Que se percebam
alguém especial. espelho. especiais da maneira
-Debater sobre ser diferente. | 2) Interpretacdo de texto de um | que séo

fragmento da historia. independentes da sua
3) Fazer o autorretrato. aparéncia e que se
4)  Roda de conversa. identifiquem
racialmente (a partir
das aparéncias dos
desenhos).

AULAS5 | - Representar a cena que 1) Atividade oral: cada crianca ira contar | Que as  criancas
mais gostou do livro. a parte que mais gostou da historia e | entendam um pouco
- Entender palavras tiradas representa-la através de desenhos. mais sobre a Cultura
do livro de origem africana. 2) Atividade em grupos: cada grupo ira | Africana através das

rever a histéria para identificar qual | palavras retiradas do
parte ndo é toda colorida como de | livro.
costume, e entender o porqué. Dessa
mesma pagina retirar alguma palavras
para junto ao grupo tentar entender
seus significados. Sdo elas: ancestrais,
orixas, casta real africana. Em seguida
procura-las no dicionério.

3) Atividade artistica: fazer o desenho de
Tay6 quando acorda.

4) Roda de conversa.

AULA 6 | -Produzir o género biografia. | 1) Oralidade. Que a maioria das
-ldentificar a motivacdo da | 2) pesquisar a biografia da autora Kiusan | criancas levante as
autora ao escrever sobre uma de Oliveira, fomentar a discussio em | questdes raciais que
menina negra. relagdo a ela, uma mulher negra, ter | Motivaram a escrita
-Desenvolver um dicionéario escolhido essa personagem negra e | do livro. E a partir do
africano e afro-brasileiro seus penteados. dicionario ilustrado,
iustrado. 3) Producdo textual: género biografia; | 05 alunos tenham a

com as informacdes pesquisadas | Possibilidade de
desenvolver a biografia da autora. expandir o universo
4) Roda de conversa: desenvolver o | da cultura africana e

dicionério ilustrativo com os termos
africanos e afros-brasileiros que
apareceram no livro.

afro-brasileira.

Fonte: A autora

2.4.3 Geracdo de Temas para Sistematizacdo dos Dados

dissertacdo a partir das perguntas de pesquisa.

O quadro abaixo foi estruturado a fim de categorizar as acGes a serem feitas na
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QUADRO 6: GERACAO DE TEMAS

PERGUNTAS DE PESQUISA INSTRUMENTOS DE TEMAS E CATEGORIAS DE
GERACAO DE DADOS ANALISE DOS DADOS
GERADOS
Como o livro “O Mundo no | Analise do livro — relagdo 1. Menina Negra Como Protagonista:
Black Power de Tay6” aborda a | texto X ilustracéo. Personagem ndo  estereotipada, néao
identidade de criangas negras? subalternizada

2. Valorizagdo da cultura africana e
afro- brasileira

Como as atividades de uma PD | Analise da PD. Atividades de uma PD mediadas pelo
com énfase no LRC podem LRC:

colaborar para o fortalecimento 1.Tracos  fenotipicos:  valorizacdo
da identidade racial de criancas pessoal a partir de tracos fenotipicos
negras? positivados.

2. Tracos fenotipicos:  valorizagdo
pessoal a partir de tracos fenotipicos
positivados/ Cabelo: valorizagdo das
personagens a partir do cabelo e
penteados.

3. Cabelo: valorizacao das
personagens a partir do cabelo e
penteados.

Fonte: A autora

2.5 CREDIBILIDADE DA PESQUISA

Dentro do processo da escrita desta dissertacdo, ao confrontar a minha experiéncia
em sala de aula com todo o referencial tedrico que lia constantemente em funcdo do mestrado,
tive oportunidade de participar de alguns eventos, apresentando alguns recortes do trabalho
(ainda em desenvolvimento). Com isso, pude contar com as contribuicdes dos participantes
dos eventos, que trouxeram apontamentos para aprimorar a pesquisa. Os eventos que
participei durante esse periodo foram:

Integrante da Mesa Redonda no Encontro de Educacdo Pedagogia e Ciéncias Socialis:
“Historia e memoria: reviver e pensar sobre o que ndo se pode apagar” na FASF (Faculdade
Sagrada Familia), em 16/10/2019, com o tema: “Todas as cores na literatura infantil:
identidades de raga na escola”.

Apresentacdo de trabalho em 31/07/2019, no X Ciclo de Estudos de Linguagem
(CIEL) e 11l Congresso Internacional de Estudos de Linguagem (CIEL), com o titulo: "Todas
as cores na Literatura Infantil: a minha cor e a cor do outro”.

I11 Seminario de Teses e Dissertacbes (SETEDI) do Programa de P6s-graduacao de
Estudos de Linguagem da UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa), realizado nos dias
2, 3 e 4 de outubro de 2019. Apresentagdo do trabalho com o titulo “Todas as cores na

Literatura Infantil: a minha cor e a cor do outro”. Apresentacao de trabalho em 4/10/2019.
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Apresentacdo de trabalho Relato de Experiéncia em 29/07/2020, no Il Simpdsio de
Linguas de IFPB com o titulo “Africa e Brasil: Saberes dos Povos em prol do Letramento
Racial Critico”.

Apresentacdo de trabalho Relato de Experiéncia em 27/08/2020, no Il Seminério
Regional de Ensino e Relagdes Etnico-raciais - Ancestralidade e Resisténcia dos Povos Afro-
Indigenas com o titulo “Africa e Brasil: Saberes dos Povos em prol do Letramento Racial
Critico”.

Apresentacdo de trabalho Relato de Experiéncia em 12/08/2020, no | Congresso
Internacional de Estudos Multidisciplinares na Amazonia - | CIEMA, realizado pela
Universidade Federal Rural da Amazbnia - UFRA- Campus de Tomé Acu com o titulo
“Africa e Brasil: Saberes dos Povos em prol do Letramento Racial Critico”.

IV Seminéario de Teses e dissertacbes (SETEDI) do Programa de Pds- graduacgdo de
Estudos da Linguagem da UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa), realizado nos dias
7, 8,9, 10 e 11 de dezembro de 2020. Apresenta¢do do trabalho com o titulo “Todas as cores na
Literatura Infantil: a minha cor e a cor do outro”. Apresentacao de trabalho em 9/12/2020.

Participante do planejamento e da apresentacdo de Ciéncias Humanas com os temas:
diversidade, cultura africana e afro-brasileira das aulas na TV Educativa do Programa Vem
Aprender da Secretaria Municipal de Educacdo (SME).

Integrante da Live da FASF (Faculdade Sagrada Familia) sobre a Data da

Consciéncia Negra.

2.6 RETORNO DA PESQUISA

O retorno da pesquisa € o momento fundamental do trabalho, que sé foi realizado
devido aos esforcos de varios sujeitos envolvidos. Para tanto, pretendo realizar trés oficinas,
todas as sextas feiras. Por ser uma escola em tempo integral, as professoras utilizam esse
momento para estudos e para o desenvolvimento do planejamento semanal.

No primeiro encontro, apresentarei o livro “O mundo no Black Power de Tay6”, bem
como a PD realizada no trabalho de dissertacdo para todas as professoras participantes, para
que se familiarizem com o tema e percebam a importancia de se trabalhar as questdes étnicas
raciais nessa fase do ensino fundamental em que se encontram, e também refletir as diversas
possibilidades de atividades que podem ser abordados a partir desse livro, bem como a
necessidade dessas discussdes em sala de aula.

No segundo encontro, levarei livros que apresentam personagens negros
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protagonistas, para que as professoras, em grupos, possam também realizar uma PD apds
analisarem esses livros e escolherem os que mais as agradaram.

Para o Ultimo encontro proponho a exposi¢do das PDs, para que ao mesmo tempo em
que compartilham as suas ideias, aumentem o repertério de PDs ao observar as sugestdes de
todas que ali apresentaram, e possam, a partir desse momento, sentirem-se mais motivadas a

trabalharem atividades envolvendo a cultura africana e afro-brasileira de forma positivada.



50

CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo explicitarei sobre os motivos da escolha do livro estudado, bem como
a sua analise a partir do LRC como mediadora desse processo. Para tanto, terdo as seguintes
secOes: para responder a pergunta de pesquisa “Como o livro “O Mundo no Black Power de
Tay6” aborda a identidade de criancas negras? Respondo na se¢do 3.1. Para responder a
pergunta de pesquisa nimero 2 “Como atividades de uma PD com énfase no LRC podem
colaborar para o fortalecimento da identidade racial de criangas negras?” respondo na segio
3.2

3.1 ESCOLHA DO LIVRO DE LITERATURA INFANTIL

Esta secdo responde a pergunta de pesquisa nimero 1: Como o livro “O Mundo no
Black Power de Tay6” aborda a identidade de criancas negras?

A intencionalidade da escolha do livro justifica-se por varios motivos, que elencarei

a sequir:

1) A personagem é uma menina negra. A figura feminina negra foi, em uma primeira fase da
literatura, ausente de forma absoluta, por muito tempo nos livros de literatura. Em uma segunda fase,
essas personagens até apareceram, porém, estereotipadas, com o reforco de mulheres na servidao,
como babas e domésticas. De acordo com Jovino (2006), somente a partir da década de 1980 houve a
quebra desse padrdo, e assim se deu o inicio da insercdo de personagens negras que representavam a
resisténcia, e que agora representam fungdes sociais diferentes. Portanto, trago essa protagonista negra
para destacar a importancia da representatividade feminina negra na literatura infantil e também no
contexto social
2) O livro foi escrito por uma mulher negra, professora universitaria e pesquisadora que tém
dedicado seus estudos sobre questfes raciais, e possui quatro titulos lancados, entre eles o
livro escolhido “O Mundo no Black Power de Tay6”. Ela trata sobre o (re) conhecimento e
valorizacdo racial da crianga negra, principalmente em funcao de seu cabelo. Escritora que se
consagrou em lista de livros importantes para os direitos humanos pela ONU, seu nome esta
entre as dez escritoras mais importantes para formacdo infantil, segundo a mesma
organizagao.

A autora Kiusam de Oliveira denomina sua literatura de “Literatura Negro-Brasileira
do Encantamento Infantil e Juvenil” que estd inserida em uma pedagogia da ancestralidade,

que segundo ela “E uma pedagogia que se opde ao colonialismo e a colonialidade, os quais
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continuam reafirmando a desumanidade de negros e indigenas” (OLIVEIRA, 2020, p.3). Para
a autora, é fundamental reconhecer que ainda vivemos em uma colonialidade, onde h&
praticas e a¢des que aprisionam 0s corpos negros como forma de poder e dominagdo. Como

professora que atua na infancia, concordo com Kiusam, quando ela afirma que:

[...] enxerga nas infancias, periodo primordial para reorientar possiveis rotas que as
estejam levando para caminhos possiveis de reproducdo do que ouvem ou veem,
posturas que reproduzem aprendizagens discriminatdrias e racistas presentes nas
brincadeiras infantis, altamente racializadas pelas criancas (OLIVEIRA, 2020, p. 4).

Para Oliveira (2020), a Literatura Negro-Brasileira do Encantamento Infantil e
Juvenil é uma maneira de empoderamento de criancas negras através de personagens negras
“com familia, contextos familiares saudaveis, com estratégias capazes de fortalecé-las na
superacdo das praticas racistas no cotidiano, entre tantas outras possibilidades de
cruzamentos” (OLIVEIRA, 2020, p. 6).

O tema central do livro é a valorizacdo da identidade racial negra, portanto,
oportuniza discutir sobre o ensino voltado ao LRC, permitindo que se reflita com as criangas
temas como raca, direitos na infancia, empoderamento feminino negro, entre outras
possibilidades. Ferreira (2015) ao analisar varios excertos autobiograficos em seu livro LRC,
concluiu “como a identidade racial negra fica fragilizada diante da construcdo de uma
identidade racial branca como norma” (FERREIRA, 2015, p. 43).

A seguir, analisarei o livro a partir da relacdo entre o texto e suas ilustracdes (sempre
que aparecer palavras ou termos em letras maiusculas se deve ao fato de assim estarem
representadas no livro). Uma andlise sobre a religiosidade ndo sera feita, apesar de saber da

importancia que ela ocupa no contexto africano e afro-brasileiro.

3.1.2 Analise do Livro “O Mundo no Black Power de Tay6”, de Kiusam de Oliveira.

Analisarei o livro de forma a levar em conta 0s aspectos mais importantes, tanto
do texto quanto das ilustracBes, e sempre que possivel, relacionarei com o referencial
tedrico apropriado, a fim de dar suporte para responder a pergunta de nimero 1 da

pesquisa.
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FIGURA 2- CAPA DO LIVRO “O MUNDO NO BLACK POWER DE TAYO”

Kiusam de Oliveira
ilustragdes Taisa Borges

Fonte: Oliveira (2018)

Como ja dito, a autora do livro analisado, Kiusam, chama a literatura infantil que faz
de a Literatura Negra do Encantamento, que para a autora depende também da arte presente
nas ilustracfes, dando a devida importancia a materialidade dos textos voltados para criancas,
levando em conta que os leitores infantis prendem-se as gravuras, as cores e, em um primeiro
momento, tudo que se apresenta na capa do livro.

Sendo as ilustracdes para as criancas uma potente forma comunicativa, evidenciando
que podem contribuir na construcdo do imaginario desse pequeno leitor, torna-se relevante a
importancia dessa ilustracdo da capa, por destacar de forma positivada, a apresentacdo de
Tay0, desconstruindo imagens inferiorizadas dos negros que nos foram mostradas ao longo da
vida.

O perfil de Tayd estampa a capa do livro, parecendo que o leitor é colocado a
relembrar um repertorio de experiéncias culturais. Como professora, compreendo que a
utilizacdo desse perfil negro na capa do livro, tem uma simbologia de resisténcia e de
ressignificacdo do corpo negro. Tendo em vista que, de acordo com Santiago (2018, p. 833),
0S corpos negros “[...] historicamente, sdo coisificados e vistos destituidos de sua condicéo

humana. Seus corpos trazem, principalmente, rastros de excluséo, sofrimento, naturalizagdo

L]
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FIGURA 3- A APRESENTACAO DE TAYO
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Fonte: Oliveira (2018)

Apresenta-se uma menina negra que ocupa seu lugar no discurso, uma protagonista
com identidade, além de o seu nome sugerir um resgate da africanidade, pois significa, no
idioma africano ioruba, “da alegria”. Ao evocar a cultura africana, concordo com Santos
(2016) que é “uma forma de criar teias histdricas e culturais entre povos comumente
marginalizados, formando a identidade da menina em questdao” (SANTOS, 2016, p. 65). A
sua descricdo inicial reflete sua forca, sua presenca marcante e sua beleza realcada, pois
quando fala do seu rosto esta em letras destacadas a frase BELEZAS INFINITAS. Que vai ao
encontro da ilustracdo colorida, com destaque ao cabelo que parece representar o seu proprio

mundo, projetando que tudo pode estar ao seu alcance, ou seja, ela pode chegar onde quiser.

FIGURA 4: DESCRICAO DOS OLHOS DE TAYO FIGURA 5: O NARIZ

Fonte: Oliveira (2018) Fonte: Oliveira (2018)
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FIGURA 6: OS LABIOS

Fonte: Oliveira, K. (2018)

Em destaque, tanto na imagem (figura 4) como no texto, aparecem OLHOS
NEGROQOS, olhos que além de belos acolhem a todos. Sdo comparados ao brilho das estrelas,
dado que a poesia € utilizada de forma constante, o que engrandece a obra. O nariz (figura 5)
é valorizado em contrapartida a ideia pejorativa a que este traco €é exposto, apresentado na
obra como um fenotipico negro e comparado a uma PEPITA DE OURO. Ao dar destaque ao
nariz, realca uma imagem positivada da aparéncia da menina negra, ela se encontra com 0s
olhos fechados, tal como outras criancas que vivenciam sensagdes e experiéncias alegres,
propiciadas pela imaginacao.

Outro traco muitas vezes ridicularizado sdo os labios (figura 6), que na obra sdo
retratados metaforicamente ao serem relacionados ao orobd - fruto africano de gosto forte,
parecido com uma castanha. Dessa forma, utiliza uma simbologia africana para dizer que
através desses labios s6 sdo ditas PALAVRAS DE AMOR, complementado pela ilustracdo
em que aparecem seus labios beijando um gatinho, explicitando sua boa relacdo com a
natureza, em especifico com os animais, colocando-a assim, como outra crianga qualquer que

possui animal de estimacao.
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FIGURA 7: O BLACK POWER
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Fonte: Oliveira (2018)

Aqui, o destaque é O BLACK POWER, em que a menina aparece com um olhar
firme, como um ato de resisténcia e fazendo biquinho, uma alusdo a pose muito comum entre
as jovens nas redes sociais. Afirma-se novamente, que ela é uma menina como as outras e que
tem o direito de se comportar como tal, ndo ha subalternidade em sua presenca. Tayd &
colocada em um enquadramento fechado, de modo a revelar seu protagonismo e toda a beleza
de uma menina negra, nos detalhes de suas fei¢bes: o rosto largo, o olhar penetrante e o
volume dos cabelos, seu gesto demonstra uma postura escolhida por ela.

Ela se mostra confortavel exibindo sua beleza negra, principalmente o cabelo crespo.
O cabelo crespo é uma questdo muito forte na infancia negra, principalmente nas meninas,
que acabam negando a beleza desse cabelo pela falta de representacdo do cabelo crespo nos
varios ambientes sociais. Porém, aqui, Tayo resiste as imposicGes de uma sociedade que traz

como ideal o cabelo liso. Concordo com Gomes (2003) quando afirma que:

Entender a importancia da simbologia do corpo negro, a manipulagdo do cabelo e
dos penteados usados pelos negros de hoje, como formas de recriacdo e
ressignificacdo cultural daquelas construidas pelos negros da diaspora, poderé ser
um bom tema de estudo e debate dentro da discussdo sobre historia e cultura afro-
brasileira (GOMES, 2003, P. 15).

O proprio termo Black Power € muito potente dentro do contexto da histéria, visto que
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se refere a uma caracteristica estética dos povos negros, que lutavam no fim da década de
1960, sugerindo o orgulho racial com o Movimento Black Power. A pesquisadora Leidiane

Oliveira (2019) afirma:

Inicialmente o termo Black Power, desenvolvido por Stive Biko, foi pensado como a
“Consciéncia Negra”, tempos depois o termo foi utilizado para falar de Poder Negro,
eis que surge os Black Panters (Panteras Negras) falando de: ‘“Para o povo, pelo
povo, e com o povo, todo poder para o povo”, o poder conquistado diariamente
através da luta (OLIVEIRA, 2019, p. 1-2)

FIGURA 8: PENTEADO FLOR FIGURA 9: PENTEADO BORBOLETAS

e

Fonte: Oliveira (2018) Fonte: Oliveira (2018)

FIGURA 10: PENTEADO TIARA DE TRANCAS

Fonte: Oliveira (2018)
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Os penteados de Tayé sdo uma grande diversdo. A cada dia a menina escolhe seus
preferidos, e sua mae, prontamente, acata suas vontades. Na primeira situagéo (figura 8) sobre
os enfeites para o penteado, a mée procura florzinhas que é o pedido da filha, e se encontra
debrucada em uma paisagem cheia de flores coloridas, para assim realizar o desejo da filha.
Todo esse cuidado com o cabelo crespo é uma maneira de incentivar a crianga a valorizar sua
identidade racial, pois conforme assegura Gomes (2003) ‘“cabelo crespo na sociedade
brasileira ¢ uma linguagem e, enquanto tal, ele comunica e informa sobre as relagdes raciais”.
(GOMES, 2003, p.8). Aqui, essa “linguagem” esta retratada de forma positivada, ou seja, esta
valorizando a identidade racial negra.

As imagens de mae e filha, acarinhadas em funcdo de lindos penteados sdo preciosas

dentro da histéria, quando dispostas no imaginario das criancas:

[...] para instrumentalizar a crianca na aprendizagem e na sua socializagdo. Com
leitura constante da imagem no livro infantil, a crianca aprende a criar significacdes,
a comunicar suas idéias, a decodificar signos, expressar a linguagem e se socializar
(CARNEIRO, 2008, p. 78 e 79).

Em outro momento, seu desejo de enfeite passa a ser borboletinhas, como mostra a
figura 9, com a mae atendendo ao pedido da filha. Na figura 10, ha uma linda ilustracdo de
Tay0 sendo acolhida por sua mae, através de um penteado feito agora, com uma tiarinha de
trancas feitas com fios de I1& coloridos. Na paisagem € recorrente a presenca de animais
variados e flores. Nesse processo de pentear os cabelos de uma crianca que possui cabelos
crespos “utilizando instrumentos adequados estamos construindo praticas de respeito humano,
ao mesmo tempo processos de empoderamento, pois a crianga passara a sentir-se valorizada
em sua singularidade” (SOLZA; DIAS; SANTIAGO, 2017, p. 49).

FIGURA 11: PENTEADOS E A NATUREZA

Fonte: Oliveira (2018)
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A fauna e a flora sdo constantes no livro. Tay6 parece amar todo o universo e aquilo
que nele se encontra. Na figura 11 aparece uma ave colorida, representando a natureza
exaltada pela menina. Essa paixao da personagem me faz inferir que na realidade ela é uma
crianca de seis anos, e assim como as outras da mesma idade, apaixonada pela vida e por tudo
que essa vida podera lhe proporcionar. Ela demonstra que had inimeras possibilidades para o
cabelo crespo, além do alisamento, mesmo sabendo que ndo é o que a midia demonstra.
Gomes (2003) assevera que o cabelo é uma parte do corpo que comunica, ele é tratado em
todo grupo racial, porém sua simbologia difere de acordo com a cultura, “Esse carater
universal e particular do cabelo atesta a sua importancia como simbolo identitario” (GOMES,

2003, p. 174).

FIGURA 12: NA ESCOLA

Fonte: Oliveira (2018)

Tay6 ndo se intimida quando suas colegas dizem que seu cabelo é ruim, ela revida
dizendo “MEU CABELO E MUITO BOM?”, e ndo perde a oportunidade de enaltecé- lo “ele ¢
fofo, lindo e cheiroso”. Ela mostra sua poténcia ao dizer que, diferentemente das colegas, ela
carrega 0 mundo nos seus cabelos. Compreendo como Gomes (2003), quando afirma que o
cabelo traz uma forte marca de identidade e, em algumas situacGes, é tido como marca de
inferioridade. Porém, nesse caso, ela intensifica essa marca identitaria, demonstrando suas
caracteristicas negras como valorosas e relacionadas a uma cultura merecedora de respeito.

A histdria traz a tona o racismo que estrutura a nossa sociedade, refletido na escola,
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trazendo um problema que necessita de solucfes. Dessa forma, todos envolvidos no ambiente
escolar, naquele momento, irdo questionar o acontecido e terdo a possibilidade de opinar.
Assim, criam-se maneiras de se refletir sobre a questdo racial dentro do ambiente escolar
embrenhadas na TRC, que reconhece a importancia da raca no desenvolvimento do

planejamento de escolha de livros de LI.

FIGURA 13: MEMORIAS TRISTES

a2 com toda a falta de
ta em seu penteado,
; memorias do sequestro dos
rca para o Brasil nos navios
prisionavam seus corpos.
fundo da sua alma.

Fonte: Oliveira (2018)

Tay0 ao chegar a casa, apOs as ofensas das colegas, apesar de ndo se dar conta,
projeta em seu penteado todo o sofrimento dos seus antepassados africanos até a vinda para o
Brasil. Na figura 13, ha a representacdo da natureza colorida como de costume, porém ha
também um navio negreiro e correntes, imagem que remete ao passado escravagista de seus
ancestrais, e denota que mesmo ela sendo uma menina que lida bem com a sua negritude, ela
sente 0s resquicios dessas lembrangas, que estdo no imaginario coletivo do povo negro e que

nunca serdo apagadas. Dias e Bento (2012) nos esclarecem que:

Infelizmente convivemos, para nossa perplexidade, com visdes da crianga como um
ser ndo afetado pelas relagdes com o ambiente, levando familias e educadoras a
pensa-las como incapazes de manifestar ou sofrer preconceito, discriminagdo e
racismo na relagdo com as outras criancas e com os adultos presentes no ambiente
escolar (DIAS; BENTO, 2012, p.12).

Apesar do amparo legal como ja visto anteriormente, da obrigatoriedade do ensino da
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cultura africana e afro-brasileira, a escola também possui um papel fundamental na discusséo
dessas questbes, a fim de abarcar toda pluralidade de ragas que constituem 0 nosso pais.
Porém, ha um silenciamento no que diz respeito a esse ensino, a medida que a propria escola
reflete uma sociedade constituida, predominantemente, de valores ocidentais. Ndo ha o
reconhecimento da matriz africana de forma efetiva, o que j& torna a educacdo excludente

nesse aspecto. Cavalleiro (2018) afirma que:

[...] de modo silencioso, ocorrem situacdes no espaco escolar que podem influenciar
a socializacdo de criancas, mostrando-lhes, infelizmente, diferentes lugares para
pessoas brancas e negras. A escola oferece aos alunos, brancos e negros,
oportunidades diferentes para se sentirem aceitos, respeitados e positivamente
participantes da sociedade brasileira. A origem étnica condiciona um tratamento
diferenciado na escola (CAVALLEIRO, 2018, p. 98).

FIGURA 14: ANCESTRALIDADE

Fonte: Oliveira (2018)

Para a compreensdo da crianca, nessa faixa etaria escolar, a imagem relacionada a
historia € de grande relevancia. Ao colocar as imagens junto ao texto do livro as (0s) autoras
(es) despertam a atencdo das criancas de forma mais intensa. Coelho (1997) ao relacionar a

imagem com o texto afirma:

Esse convivio com a imagem, associada a palavra nomeadora, facilitara a operacéo
mental que identifica a percepcao visual e a palavra correspondente. Mas para que
isso se dé, a imagem deve ser nitida e imediatamente perceptivel pela crianca. Dessa
forma, imagem e texto formam uma parceria inseparavel, em que varios tipos de
historias se fazem presentes (COELHO, 1997, p.172).
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Nesse sentido, o livro em questdo traz um conjunto de ilustragdes da artista Taisa
Borges, que além de ser formada em artes plasticas em S&o Paulo, continuou seus estudos no
exterior. Vé-se que a partir de todo seu entendimento sobre a importancia das ilustragcbes em
livros infantis, ela retrata imagens da Africa com uma caracterizagdo positivada e totalmente
significativa para a narrativa da historia. Utilizou de forma competente as cores, fauna, flora,
indumentérias e seus tragos fortes, consequentemente, criou-se no livro uma dindmica de
ritmos visuais que colocam a vista toda a alegria de Tayo.

Na figura 14, Tayé transforma aquelas LEMBRANCAS ja citadas, em pura alegria.
Ela estda em um tapete e seu cabelo parece representar toda a cultura dos negros e negras. Ali
se misturam varias cores e elementos que remetem as tradicdes africanas e afro brasileiras.
Imagens como essa pode motivar seus leitores e professores a ir além, ou seja, pesquisar de
forma mais complexa a cultura africana para dar conta de uma contextualizacdo ao livro lido.

Gomes (2002) declara a importancia de:

Olhar para a Africa, mais precisamente a Africa pré-colonial, na tentativa de
recuperar valores, referéncias artisticas, culturais, estéticas através de um resgaste da
ancestralidade africana. A civilizago africana aparece, entdo, como um mito e traz
a0 negro brasileiro a possibilidade de ser visto sem a marca da coisificacdo e da
negacao, ou seja, de ver-se e ser visto como humano (GOMES, 2002,

p. 143).

FIGURA 15: A NOITE
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Fonte: Oliveira (2018)

Na figura 15, mesmo sem a variedade de cores por ser noite, a imagem ndo deixa de

representar a sua ancestralidade, pois enquanto ela descansa ha a predominancia de figuras de
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origem africana. Entre elas parece estar um guerreiro a protegé-la. Esse sono sereno de Tayo é
fruto de sua certeza de ser descendente da mais nobre CASTA REAL AFRICANA. Emtoda a
historia a relacdo figura/texto se complementa, porém, podem ser lidos de maneira separada
colaborando na ampliagédo do desenvolvimento do conhecimento e da imaginagéo da crianca.
Hunt (2010) corrobora com o tema ao falar sobre a relacdo complexa entre palavras e imagens

nos livros ilustrados:

[...] as palavras podem aumentar, contradizer, expandir, ecoar ou interpretar as
imagens - e vice-versa. Os livros-ilustrados podem cruzar o limite entre os mundos
verbal e pré-verbal. [...] Logo, os livros-ilustrados podem desenvolver a diferenca
entre ler palavras e ler imagens: ndo sdo limitados por sequéncia linear, mas podem
orquestrar o movimento dos olhos (HUNT, 2010, p. 234).

FIGURA 16: RAINHAS

Fonte: Oliveira (2018)

Essa passagem do amanhecer mostra todas as potencialidades de Tay0, seu corpo
iluminado com sua alegria que é capaz de contagiar toda a cidade. E reafirmada a sua beleza
comparada com a sua mae, que aparece como uma RAINHA, portanto, as duas sdo
igualmente belas. O enquadramento da figura produz o efeito de aproximacgdo da menina com
sua mée, e apesar da menina ser menor que sua mée, nessa cena elas aparecem na mesma

altura e entrelagadas em um aconchego que da o tom de cumplicidade entre mée e filha.
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Presenciei em todos esses anos de magistério livros de literatura infantil, que na
maioria das vezes, a beleza seguia um padrdo europeu, a beleza como sinénimo de tracos
finos no contorno do nariz e labios e os cabelos longos, lisos e loiros. Dessa forma, posso
entender esse livro como quebra de um paradigma eurocéntrico. Aradjo (2018), ao falar sobre
suas pesquisas assegura “[...] que ndo ¢ possivel considerar que uma obra literaria dotada de
preconceitos ou esteredtipos raciais contribua para a ampliacdo de referenciais literarios,
artisticos e culturais do publico leitor” (ARAUJO, 2018, p. 68).

Em toda a obra, percebe-se a importancia da linguagem imagética para uma leitura que
abarque a sensibilidade, os sentimentos humanos, pois as percepg¢des visuais e poéticas
auxiliam nossas criancas a desenvolverem a afetividade para que possam construir um mundo

melhor com mais empatia e equidade.

A Literatura Infantil, bem como a imagem impressa em seus livros, pode comunicar
varios sentimentos que devem ser vivenciados pela crianca: alegria, tristeza,
descoberta, medo, enfim, o universo da crianca que precisa ser explorado e
trabalhado para que ela cresga construindo conhecimentos que a permitam lidar com
esses sentimentos (CARNEIRO, 2008, p. 76).

FIGURA 17: PRINCESA E SUAS COROAS

Fonte: Oliveira (2018)

O livro é finalizado reafirmando que Tay6 é uma PRINCESA, sempre quando acorda
ela tem certeza disso. Tenho percebido que quando hé apresentagdes de teatro nas escolas, a
personagem principal, normalmente, é protagonizada por uma aluna branca. Agora seu
penteado é de COROA DE PALHA DA COSTA, BUZIOS E OURO. Na figura 17, fica clara a
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exuberancia de sua beleza.

Ao colocar uma personagem protagonista negra, as criancas negras se sentirdo
valorizadas e as criangas ndo negras ndo irdo hierarquizar, colocando-se como superiores.
Segundo os estudos de Bento (2012) as criangas a partir de trés anos ja percebem a diferenca
racial e, consequentemente, interpretam e hierarquizam dentro de seu contexto escolar.

No caso de Tayo, que alem de ser uma linda menina, também colocada como
princesa, as criangas poderdo entender que tanto as criangas negras com as criancas brancas
sdo socialmente valorizadas. Bento (2012) nos esclarece “[...] criancas pequenas S&0
particularmente atentas ao que € socialmente valorizado ou desvalorizado, percebendo
rapidamente o fendtipo que mais agrada e aquele que ndo é bem aceito [...]” (BENTO, 2012,
p. 101).

FIGURA 18: PRINCESA COM SUAS COROAS REAIS

Fonte: Oliveira (2018)

A seguir, continua a cena sobre ser princesa, agora comparada a toda as outras
meninas, ou seja, todas as meninas podem ser princesas, independente de sua raca e carregam
suas COROAS REAIS (figura 18). A autora ao dizer sobre as coroas “mesmo que nao as
vejam quando estdo acordadas”, finaliza com a ideia de que as meninas devem sonhar em ser
0 que quiserem, sdo criancas e tém o direito de exercerem suas infancias da forma mais

potente possivel.



65

Concordo com Debus (2017) de que o simples fato de ter uma menina negra no livro
nao garante “que esse discurso trard nog¢des de pertencimento (afirmagdo de uma identidade)”,
até porque segundo a autora, ha na literatura infantil um discurso com padr6es morais e
pedagbgicos “sem comprometimento com o estético, incapaz de despertar o leitor para o
prazer do texto” (DEBUS, 2017, p. 76). Entretanto, o livro analisado foge desse modelo de
carater utilitario e imbuido de estereétipos, traz a tona uma menina negra protagonista, de
forma positivada, que exerce sua infancia de forma plena, realizando seus direitos de crianga,
sonhando como qualquer outra crianca.

Infelizmente os esteredtipos estdo sendo internalizados no imaginario das criancas por
meio dos livros de LI, que ndo contemplam a valorizacéo da cultura africana e afro-brasileira,
acarretando um sentimento de inferiorizacdo que pode negar a historia, a ancestralidade da
crianga negra. Mattos (2003) afirma que “ensinar historia da Africa aos alunos brasileiros ¢ a
Unica maneira de romper com a estrutura eurocéntrica que até hoje caracterizou a formacao
escolar brasileira” (MATTOS, 2003, p. 135).

Nessa perspectiva, entendo que o livro “O mundo no Black Power de Tayd” deva ser
disponibilizado em salas de aula, na biblioteca, lidos pelos docentes para as criangas de todas
as racas, e que se abram espacgos para outros livros que também trabalhem personagem negra

positivada, tornando-se corriqueiros como os livros de personagens brancas.

O uso de livros de literatura infantil com protagonistas negros e histéria que
mostrem culturas africanas, quando escolhidos com critérios, ou seja, de que 0 negro
seja sujeito histérico, ndo tendo suas imagens distorcidas ou estereotipadas, podem
contribuir para uma construcdo de uma identidade étnico-racial positiva.
Ressaltamos que este ndo é o Unico caminho, mas em nossa pesquisa, mostrou-se ser

um instrumento portador de uma linguagem capaz de se aproximar e sensibilizar
criangas contribuindo neste processo (RAMOS, 2007, p. 107).

E ndo estou falando simplesmente do texto escrito, mas também do texto visual, como
se observou na obra analisada, um texto de qualidade literaria aliado a ilustracdes positivas.
No que diz respeito ao texto visual, Souza e Araujo (2020), acreditam que as imagens podem
contribuir para o fortalecimento das identidades tanto das criancas negras como das criangas

brancas, pois as criancas negras:

[...] poderdo se reconhecer nas imagens; e as criangas brancas, tais ilustracdes
podem oferecer condigBes para a superacdo de um senso de suposta superioridade
racial, ao se depararem com producdes que ndo refletem apenas um espelho de si
proprias [...] (SOUZA; ARAUJO, 2020, p. 200-201).
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Em toda a andlise do livro fica evidenciado que se trata de uma histéria que
contempla o LRC, a medida que, tanto nas figuras como no texto do livro, ndo ha espaco para
a subalternidade da cultura afro-brasileira e nem da personagem negra. O livro rompe com a
perspectiva eurocéntrica que ha anos se propaga nas histérias infantis no contexto de nossas
escolas.

Em um primeiro momento, antes de a histéria chegar as criancas, ela fard parte da
consciéncia do docente, que estard planejando suas aulas, desenvolvendo sua PD a partir de
uma histéria que evidencia uma personagem negra protagonista, com seus tracos fenotipicos
totalmente positivados. Nesse momento, o LRC que como dito anteriormente, se faz presente
nesse livro, vai possibilitar que os docentes possam refletir sobre as questdes raciais e quem
sabe ampliar seus horizontes em relacdo a identidades de raca.

Como nos diz Ferreira (2019) esses docentes podem refletir essas questdes raciais
dentro de seu proprio contexto escolar “[...] e, a partir do momento que refletem a respeito,
também permitem que suas alunas (0s) tenham consciéncia de sua prépria identidade racial.
Tal consciéncia permite que a aluna e o aluno se vejam representados em varios contextos
[...]” (FERREIRA, 2019, p.125).

Respondendo a pergunta de pesquisa nimero 1, concluo que o livro “O Mundo no
Black Power de Tay6” aborda a questao da identidade de criancas negras de forma positivada,
utiliza o fortalecimento da cultura africana e afro-brasileira e o cabelo black power como
simbolo maximo da beleza negra e resgata todos os tracos fenotipicos, regularmente

desvalorizados, a um patamar de valorizacéo e orgulho da raga negra.

3.2 UMA PROPOSICAO DIDATICA: CARACTERISTICAS, PLANEJAMENTO E
ANALISE

Esta secdo responde a pergunta de pesquisa de nimero 2: Como as atividades de uma
PD com énfase no LRC podem colaborar para o fortalecimento da identidade racial de
criangas negras? Esta secéo terd as seguintes subsecdes: 3.2.1 Caracteristicas que favorecem e
ndo favorecem a identidade racial negra nos livros de literatura infanto-juvenil; 3.2.2 Analise
da PD.

A PD desenvolvida foi baseada em um conjunto de atividades que estdo na SD,
porém nao estou seguindo os principios da SD como pensava Dollz, apesar de té-lo usado

com referencial tedrico.
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3.2.1 Caracteristicas que favorecem e ndo favorecem a Identidade Racial Negra nos
Livros de Literatura Infantojuvenil

A partir de um livro de literatura infantil baseado nos livros e pesquisas que li, me
ocorreu a possibilidade de nomear as caracteristicas que favorecem e ndo favorecem a
identidade racial negra. Dessa forma, essas caracteristicas poderao colaborar, a medida que as
analises da SD forem sendo feitas ancoradas a partir de pesquisas desenvolvidas

anteriormente.

QUADRO 7: CARACTERISTICAS E TEMAS UTILIZADOS PARA A ANALISE DA SD A PARTIR DOS
ESTUDOS DE ARAUJO (2010, 2017, 2018) E OLIVEIRA ( 2015)

Continua

FAVORECEM A IDENTIDADE RACIAL
NEGRA

NAO FAVORECEM A IDENTIDADE
RACIAL NEGRA

Ndo basta apenas ter personagens negras nos
livros, ¢ fundamental que se mostre “a valorizagdo
racial a partir da aceitacdo positiva dos tracos
fenotipicos” (Oliveira, 2015, p. 97). Para a
pesquisadora citada, é a partir dessas imagens que
é possivel refletir sobre a valorizacdo racial
mostrando a beleza negra.

O livro que apresenta de forma exagerada os tragos
fisicos das personagens negras pode recorrer em
esteredtipos, pois ao analisar, em sua pesquisa de
mestrado, vérios trabalhos, Araujo (2019) pdde
identificar em um deles, que essas caracteristicas
eram apontadas como positivas, porém constatou
“como problematicas do ponto de vista do exagero
no enaltecimento de tracos fisicos”( Araujo, 2019,
p. 72

Como professora percebi, ao longo dos anos de
magistério, que entre as criancas pequenas hd uma
problemaética recorrente em sala de aula, que € a
ndo aceitagdo do seu proprio  cabelo,
principalmente as meninas negras. Dessa forma, se
faz necessério que seja reforcado nos livros o
cabelo negro de forma positivada, como afirma
Oliveira (2015, p. 97) “isso indica que ela se

reconhece pertencente a identidade racial negra

Ainda sobre a representacdo da forma exagerada
dos atributos fisicos das personagens, que para
alguns autores contribui para a valorizagdo do
povo negro, Araujo (2019), amparada em outras
autoras, acredita que dessa forma relega a
intelectualidade a segundo plano, como se 0 que
fosse mais importante do ser humano negro fosse
as caracteristicas fisicas e néo a sua inteligéncia.

E ainda sobre o cabelo, é apresentada nas paginas
de uma histéria, trabalhada por Oliveira (2015, p.
98), a importancia de mostrar as possibilidades de
“diversos penteados, pela vaidade da menina
(orgulho de pertencimento racial)”.

Outro item debatido por Araujo (2019) se refere a
uma pesquisa de Ferreira (2008) que abordou o
perfil sociocultural das personagens (género
sexual, idade, estrato social, cor e raca) das obras.
Foi constatada a representacdo artistica de apenas
uma parcela da sociedade, que é a da elite
dominante, uma vez que as personagens, na grande
maioria, integram o grupo formado por homens,
adultos, brancos e de classe média.
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QUADRO 7: CARACTERISTICAS E TEMAS UTILIZADAS PARA A ANALISE DA SD A PARTIR DOS
ESTUDOS DE ARAUJO ( 2010, 2017, 2018) E OLIVEIRA ( 2015)

Concluséao

FAVORECEM A IDENTDADE RACIAL
NEGRA

NAO FAVORECEM A IDENTIDADE RACIAL
NEGRA

Dar condi¢Bes para que as criangas conhecam a
historia da Africa na escola, a partir de livros de
literatura infantil, é outro ponto fundamental.
Quando a personagem de um livro mostra
caracteristicas dessa cultura, “possibilita diversas
discussbes sobre a cultura africana, a heranca
cultural (afro-brasileira), conhecer o mapa, a
distancia entre a Africa e o Brasil, entre tantas
outras possibilidades que podem ser trabalhadas
em uma perspectiva transversal” (OLIVEIRA,
2015, p. 99)

Sobre a relagdo contetdo e ilustragdo Araujo (2010)
traz uma pesquisa de Pestana (2008) que constatou que
se por um lado algumas obras da literatura
infantojuvenil, denunciam o racismo na representacdo
das suas personagens negras; por outro lado alguns
processos narrativos podem reforgar o preconceito e a
discriminagdo. O autor observou que “isso se deu tanto
no contetdo veiculado pelas obras analisadas como nas
suas ilustragoes”. Enquanto na maioria das figuras os
leitores negros ndo conseguem se ver representados,
em grande parte dos enredos 0 emprego de express@es
pejorativas acaba porlegitimar a estereotipia negativa
de forma velada

ou explicita (PESTANA, 2008, p. 106-107).

O livro pra ser atraente para as criancas ndo
precisa, necessariamente, que seus protagonistas
sejam super heroinas ou super herois, mas criancas
comuns contando suas proprias histérias. Oliveira
ao retratar os livros que utilizou em sua pesquisa
disse que “ndo havia encantamentos ou
superpoderes, sdo histérias que contam sobre
criangas e suas experiéncias” (Oliveira, 2015,

p.159).

Fonte: Oliveira (2015); Araljo (2019); Ferreira (2008) e Pestana (2008).

Nota: Informag@es organizadas pela autora

Baseado no Quadro 7 trago a escrita do Quadro 8, com temas para o planejamento da

PD e posteriormente a analise. Para tanto, foram escolhidos os seguintes temas.

QUADRO 8: TEMAS PARA PLANEJAMENTO E ANALISE DA SD

TEMAS PARA POSSIBILIDADES PARA ANALISE DA SD
PLANEJAMENTO DA
SD
1 Tragos fenotipicos Valorizagao pessoal a partir de tracos fenotipicos positivados.
2 Cabelo A valorizacdo das personagens a partir do cabelo e penteados.

3 Ancestralidade

A historia do livro traz questdes que abordam ancestralidade.

4 Intelectualidade

O livro mostra as personagens negras fazendo atividades intelectualizadas:
ler livros, brincar com o computador, escrever, uso da internet.

Fonte: Organizado pela autora
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3.2.2 Anélise da PD

As descricOes dos aportes tedricos da PD e do planejamento detalhado encontram-se
no Capitulo 2 da Metodologia de pesquisa. Em pesquisas como Bento (2006) e Cavalleiro
(2001) houve uma verificagdo de que no espagco escolar estd presente o preconceito, a
discriminag¢do e o racismo “demonstrada pela representacdo da populagdo negra nos livros
didaticos (omissa, diminuida ou negativa), pela auséncia da historia dos negros nos curriculos
(LIMA, 2012, p. 258-259).

Desse modo, além da necessidade de o docente ndo silenciar em situacbes de
preconceito no ambiente escolar, necessita ainda desenvolver atividades que colaborem para a
desconstrucdo do mesmo. Cavalleiro (2018) afirma que o docente ao silenciar em situacdes de
discriminacdo apresentadas pelos proprios livros utilizados em sala de aula, pode vitimizar as

(os) alunas (0s) negras (as).

Esse ritual pedagogico, que ignora as relacfes étnicas estabelecidas no espago
escolar, pode estar comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da
personalidade de criancas e de adolescentes negros, bem como estar
contribuindo para a formacdo de criancas e de adolescentes brancos com um
sentimento desuperioridade (CAVALLEIRO, 2018, p. 32-33).

Para tanto, proponho uma PD mediada pelo LRC que quebra com essa dindmica
racista de tantos livros didaticos, de literatura e atividades que ndo levam em conta a reflexao
de identidades de raca. Em seguida, farei uma analise das atividades, dizendo por que se
enquadram no LRC.

Para fazer a analise da PD na proxima secdo, recupero aqui o Quadro 8, pois baseado

neste quadro é que farei as analises da PD planejada.

QUADRO 8: TEMAS PARA PLANEJAMENTO E ANALISE DA SD

TEMAS PARA POSSIBILIDADES PARA ANALISE DA SD
PLANEJAMENTO DA
SD

1 Tragos fenotipicos Valorizagao pessoal a partir de tracos fenotipicos positivados.

2 Cabelo A valorizacdo das personagens a partir do cabelo e penteados.

3 Ancestralidade A historia do livro traz questdes que abordam ancestralidade.

4 Intelectualidade O livro demonstra as personagens negras fazendo atividades
intelectualizadas: ler livros, brincar com o computador, escrever, uso da
internet.

Fonte: Organizado pela autora
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PD Aula 1: As atividades 1 a 4 dessa aula partem da contacéo de histéria “O Mundo

no Black Power de Tay6” e pretende abordar sobre tragos fendtipos: valorizacdo de pessoas a

partir de tracos fenotipicos positivados:

AULA1

ATIVIDADE 1- Contagao de historia do livro “O Mundo no Black Power de Tay6”.

Kiusam de Oliveira
ilustragdes Taisa Borges

ATIVIDADE 2: Oralidade:

a) Como é a personagem principal?
b) Vocé se sente parecida com Tayd ou é muito diferente da menina? Por qué?
c) Como vocé descreveria Tay6?

ATIVIDADE 3: Individual:

Vamos ver se vVocé prestou atencdo na historia e relacione essas comparacgoes:

O seu nariz parecia
Os seus olhos séo tdo negros como
Seu rosto parece

A escritora Kiusam de Oliveira faz compara¢fes com algumas partes do corpo de Tayo.
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Seus labios sdo grossos e escuros como o

ATIVIDADE 4: Roda de conversa:

Vocé ja ouviu falar em orob6? O que vocé acha que é?
Vamos procurar no dicionario? Fazer uma pesquisa na internet?

A contacdo de histérias € uma das atividades escolares mais enriquecedoras para as
criancas, pois irdo interpretar essas historias a partir da sua visdo de mundo relacionando ndo
s6 com o texto, mas também com as ilustracfes presentes nos livros, e ha uma gama de
possibilidades a serem trabalhadas pds-leitura e interpretacdo, que os docentes poderdo
desenvolver.

Nesta PD, a contacdo de historia podera servir para abrir possibilidades de se discutir
identidades de raca de uma forma natural, desenvolvendo uma experiéncia escolar
significativa como nos diz Oliveira (2015) “na qual ela aprenda, no processo da leitura, nao
apenas decodificar, mas compreender, interpretar e, posteriormente, discutir sobre temas
diversos, pois foi uma aprendizagem significativa” (OLIVEIRA, 2015, p. 36).

Além da importéncia da contacdo de historia, temos aqui uma histéria que foge dos
padrdes candnicos, utilizados com frequéncia nas escolas. Aradjo (2010) em seu trabalho
denominado “Relacdes Raciais, Discurso e Literatura Infantojuvenil” trouxe a partir dos seus

resultados, a seguinte afirmacéo:

[...] que o processo de hierarquizagéo brancas/os — negras/os se faz vigente no espago
escolar pesquisado pelo modo como produgdes mididticas (filmes e obras literarias)
representam personagens negras e sdo recebidas e apropriadas pelas criancas e
professora. Isso se deveu, em grande medida, a constante reificagdo feita em torno de
um modelo literdrio candnico, o que dificultou a algumas criangas de reconhecerem a
diversidade humana (ARAUJO, 2010, p. 170).

Comeco a analise da PD com a ruptura desse modelo literario canénico. Na aula 1, as
atividades 1 e 2 sdo atividades de LRC no que se refere a interpretacdo de uma historia que
apresenta uma personagem negra positivada, e essa menina ndo é uma heroina ou algo
parecido, reforcando o que foi dito no Quadro 6, que o livro para ser atraente as criangas ndo
necessita que a (0) protagonista seja um herdi, mas crian¢as comuns contando suas proprias

historias, e dessa forma sentindo-se representadas.
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Ha resultados de pesquisas que se aproximam dessa reflexdo. O artigo “Literatura
Infantil Como Meio Articulador do Letramento Racial Critico em Sala de Aula” de Oliveira
(2019) demonstra a importancia de que as criangas tenham acesso a referéncias de
personagens negras e negros positivados, inclusive na Literatura Infantil. S6 assim, para a
autora “é possivel que meninos e meninas negras se percebam participantes do universo
literario, de modo que, ao serem questionadas sobre quais personagens gostariam de ser, elas
tenham uma referéncia positiva” (OLIVEIRA, 2020, p. 34).

Na aula 1 - atividade 3, o LRC podera acontecer ao serem feitas comparacfes das
partes do corpo negro a uma dimensdo positivada dessas partes, que muitas vezes sao
expostas de forma pejorativa na Literatura e na midia em geral, acentuando ainda mais os
esteredtipos. Corrobora com o Quadro 6, que adverte para um aspecto que ndo favorece a
identidade racial negra, que séo os livros que apresentam os tragos fisicos das personagens
negras de forma exagerada recorrendo a esteredtipos.

Gomes (2002) acredita na importancia do estudo das representacdes do corpo negro
no ambiente escolar, ndo so para evidenciar a discriminacdo e o preconceito racial que ocorre

cotidianamente nessas salas de aula, mas também como um instrumento de construcéo:

[...] de estratégias pedagogicas alternativas que nos possibilitem compreender a
importancia do corpo na construcdo da identidade negra de alunos/as, professores/as,
negros, mesticos e brancos, e como esses fatores interferem nas relagGes
estabelecidas entre esses diferentes sujeitos no ambiente escolar (GOMES, 2002,
p.50).

O que Gomes (2002) menciona é importante, porque cabe a nds docentes, ter essa
responsabilidade em trabalhar em sala de aula o corpo negro de forma a valoriza-lo e nao
deixar, em nenhum momento, recair em estere6tipos. A autora ainda complementa com a
ideia de que se na escola podemos aprender a reproduzir representacdes negativadas sobre o
corpo negro, podemos também superar essas representacdes e torna-las positivadas. Para que
isso ocorra “elas terdo que ser consideradas tematicas merecedoras de um lugar em nosso
curriculo e em nossas discussdes pedagogicas” (GOMES, 2002, p. 50).

A aula 1 ¢ finalizada com a atividade 4, que é um questionamento, uma pesquisa
sobre um termo africano. Oliveira (2015) ja nos advertiu no Quadro 6, quando afirmou a
importancia da escola dar condicdes para que as criancas conhecam a historia da Africa, a
partir dos livros de literatura infantil.

E comum ver a cultura africana sendo tratada como folclore, com o enaltecimento da
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pobreza, com imagens do continente africano colocadas de forma depreciativa ou ainda o
trabalho com o tema apenas no més de novembro, como data comemorativa da Consciéncia
Negra. Essa atividade 4, vem ao encontro do que Nascimento (2016) escreve em seu livro “O
Genocidio do povo negro”, sobre os objetivos basicos da necessidade de criagdo do Teatro
Experimental do Negro. Ele nos coloca no primeiro item, a importancia de “resgatar os
valores da cultura africana, marginalizados por preconceitos a mera condicdo folclérica,
pitoresca ou insignificante” (NASCIMENTO, 2016, p. 161).

Infelizmente, ouvi muitos depoimentos de professoras ao longo da minha experiéncia
pedagogica, de que se ndo ha alunos negros de nada adianta trabalhar a cultura africana. A fim
de romper essa concepc¢do enraizada na cultura escolar, quando nos referimos a cultura
africana, Nascimento (2016) nos indica uma pedagogia mais abrangente, que abarque a
pluralidade. Para tanto, essa pratica deveria vir:

Através de uma pedagogia estruturada no trabalho de arte e cultura, tentar educar a
classe dominante “branca”, recuperando-a da perversdo etnocentrista de se
autoconsiderar superiormente europeia, cristd, branca, latina e ocidental
(NASCIMENTO, 2016, p. 161).

Desse modo, esta atividade pode corroborar com o LRC das criangas, ao langa-las a
uma pesquisa sobre um termo africano, contribuindo para que outras questdes culturais

possam emergir, enriquecendo ainda mais a aula 1.

3.2.2.2 Tracos fenotipicos: valorizacdo pessoal a partir de tracos fenotipicos positivados/
Cabelo: valorizacdo das personagens a partir do cabelo e penteados

PD: Aula 2. Nas atividades 1 a 4 desta aula, hda um reforco positivado dos tragos
fenotipicos, porém ha uma énfase maior na questdo do cabelo e dos seus respectivos

penteados, valorizando a personagem.
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AULA 2

ATIVIDADE 1: Quem quer vir aqui na frente recontar a historia?

Agora que vocé relembrou da menina Tayo, vamos completa-la com o que falta e ndo se
esqueca de pinta-la. (Ha disponibilizado aos alunos caixa de lapis de cor, giz de cera e tinta
guache especificos de cores de pele)

ATIVIDADE 2: Oralidade

a) Qual é a parte do corpo que Tayo mais gosta?

b) Qual é o motivo dela gostar mais dessa parte?

c) Qual é o penteado que a menina usa?

d) Vocé ja ouviu esse termo antes?

e) Voce ja fez penteados parecidos com Tayd ou conhece alguém que usa?
f) Vamos pesquisar em revistas outras pessoas que usam esse penteado?

ATIVIDADE 3: Vamos relembrar! Desenhe os trés enfeites que a mae de Tayd fez
nocabelo de sua filha
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ENFEITE 1

ENFEITE 2

ENFEITE 3

ATIVIDADE 4

12

10

E agora vocé vai escolher o penteado de Tayo que mais

gostou! CONSTRUIR UM GRAFICO: Penteados

o N ~» O

o PENTEADO 1

O penteADO 2

u PENTEADO 3

PENTEADO 1 PENTEADO 2 PENTEADO 3

Na Aula 2 - atividade 1, aparece um tema de grande relevancia, que é o trabalho em

sala de aula com o lapis “cor de pele”, que em muitas escolas ¢ colocado como unica opgao a

cor gque corresponde ao salmédo. Dessa forma, a atividade 1 contemplara o LRC a medida em

que as criancas questionardo as cores de pele com seus amigos (as) e também com a

professora, que mediara essa discussdo, para que todos possam chegar a uma definicdo sobre

quais cores desses lapis ou tintas € mais parecido com a pele de cada um.

Oliveira (2015) em sua dissertacdo “Letramento Racial Critico nas séries iniciais do

Ensino Fundamental | a partir de livros de Literatura Infantil: os primeiros livros sdo para

sempre”, mostrou que quando se trabalha historias com personagens negras e negros, pode-se

suscitar questionamentos, dialogo relacionado, principalmente, ao cabelo crespo e a cor de

pele. Em uma de suas observagOes, em uma escola municipal, ela percebeu um fato positivo
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apos a professora trabalhar uma histéria com protagonismo negro. Um menino negro, que
nunca utilizava a cor marrom para colorir seus desenhos (segundo o relato da professora
parecia ndo gostar de ser chamado de negro) “foi 0 aluno que mais se aproximou da
tonalidade de pele dos personagens da historia lida” (OLIVEIRA, 2015, p. 126).

Ainda sobre essa pesquisa Oliveira (2015) afirma:

Ao permitir que as criangas escolham lépis de cor que se aproximem realmente de
sua tonalidade de pele, da cor dos olhos e do cabelo, contribui-se para que elas ndo
sigam padrBes socialmente reconhecidos como “belos”, que aparecem
principalmente nos livros de contos de fada: personagens brancos como belos e bons
(OLIVEIRA, 2015, p. 73).

Fica claro nessa atividade 1, que o LRC podera ocorrer, ja que ha o questionamento
relacionado a questdo da cor de pele, que podera colaborar para a desconstrucdo do padréo
branco quando se utiliza a cor salméo, e além de ter todo o material diversificado disponivel,
ha também a mediacéo por parte do docente.

Na aula 2 - atividades 2, 3 e 4 serdo feitos os desenhos dos penteados da menina
Tay0, uma votacao para a eleicdo dos penteados preferidos e a construcdo de um grafico.
Infiro que ao reproduzir 0s penteados, as criangas vao interagindo umas com as outras e com
0 docente, para que escolham os seus preferidos e terdo, nesse momento, que analisa-los,
incorporando esses penteados como algo bonito, que séo, e que realca em Tayo sua beleza,
quebrando estereotipos excludentes.

Dentro da minha praxis, compreendo que essa questdo talvez seja uma das mais
importantes a serem trabalhadas no ensino fundamental inicial pelos docentes, tendo em vista
um namero grande de criangas negras que iniciam o ano escolar negando seu cabelo. Essa
problematica é citada no Quadro 5, como uma problematica recorrente em sala de aula. Desse
modo, nessas atividades se realizam o LRC, pois as criancas irdo trabalhar com o cabelo black
power reconhecendo-o como parte de uma cultura, simbolo da negritude, de forma totalmente
positivada.

Muitas criancas negras nessa fase da infancia da educacéo infantil até a chegada dos
anos iniciais do ensino fundamental, por ndo se sentirem representadas nas histérias, nos
brinquedos e em todo contexto de sala de aula, negam sua cor e principalmente seu cabelo,
idealizando pra si um cabelo liso como o cabelo da colega ao lado. Essa questdo € muito
tensa, porém, na maioria das vezes passa despercebida pela instituicdo escolar e pelas (0s)
funcionarias (0s) da educacdo que ali atuam, e ainda ndo séo incluidos nas pautas de formacéao

de professoras (es).
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Dentro da pesquisa intitulada “Trajetorias escolares, corpo negro e cabelo crespo:
reproducdo de esteredtipos ou ressignificacdo cultural?” Gomes (2002) retrata o corpo € o
cabelo como icones da identidade negra e os seus estudos no processo pedagdgico escolar ndo
poderdo “apontar-nos outros caminhos além da denuncia da reproducdo de preconceitos e
estere6tipos. A manipulacdo do cabelo do negro e da negra, nessa perspectiva, pode ser vista
como continuidade de elementos culturais africanos ressignificados no Brasil” (GOMES,
2002, p. 50).

Esta aula 2 se coaduna com as reflexdes de Gomes (2002), e se propde com o LRC,
mostrar o corpo e, principalmente, o cabelo negro de forma positivada, colocando seus
penteados como algo almejado, no topo do debate da aula, como tema de notavel importancia,

em discussdo pelas criangas brancas e negras.
3.2.2.3 Cabelo: valorizagéo das personagens a partir do cabelo e penteados
PD, Aula 3 - atividades de 1 a 4. Nesta aula, se reforcam a valorizacdo da

personagem a partir do cabelo e penteados, a medida que retoma a aula anterior sobre a

construcdo do grafico dos penteados.

AULA 3

ATIVIDADE 1: Quem lembra do resultado do grafico feito na aula passada?

12

o
10 || | m PENTEADO1
8 || | g PENTEADO2
6 || | g PenTEADO3
- | | m

2

0

PENTEADO 1 PENTEADO 2 PENTEADO 3

a) Qual penteado foi 0 mais votado?

b) Qual foi a diferenca do primeiro para o ultimo lugar?

¢) Qual ficou em segundo lugar?

d) Por qual motivo vocé acha que o penteado 3 foi o0 vencedor?
e) Qual penteado vocé gostaria de usar?
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ATIVIDADE 2:

E a sua vez de criar: Imagine que vocé tem um cabelo diferente do real, imagine a cor,
a textura, o comprimento e a partir desse cabelo escolhido que penteado usaria? llustre
para depois mostrar aos seus colegas, mostrando os detalhes.

ATIVIDADE 3: Roda de conversa:

a) Pesquise a expressdo Black Power.

b) O que vocé acha do seu cabelo? Gostaria de mudar?
c) Como acha que ficaria com o cabelo Black Power?
d) Conhece alguém que usa esse penteado?

ATIVIDADE 4: Producao escrita: género textual mensagem

Que mensagem vocé mandaria para Tay0, sobre a beleza do seu cabelo?

A partir do Quadro 5, relembro uma questdo fundamental colocada por Oliveira
(2015), que € a importancia de mostrar que ha varias possibilidades para um cabelo negro,
além dessa perspectiva corroborar com o orgulho de pertencimento racial negro. E nesse
ponto que a Aula 3/ atividades 1 e 2, chega com o grafico construido na aula anterior, em que
toda a questdo dos penteados serdo revisitados e auto afirmados como algo bonito, que realca
a beleza. Entdo, em um exercicio de imaginagdo, todos irdo desenhar seus cabelos de uma
forma diferente da realidade e com um penteado de acordo com a sua preferéncia, para
socializar essa nova experiéncia com as (0s) colegas.

Gomes (2002) em sua pesquisa ja citada, que leva em conta a importancia do cabelo
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para a pessoa negra, entrevistou muitas mulheres que tém lembrancas negativas de seus
cabelos na infancia e adolescéncia, relacionados a sofrimento, sobretudo, quando suas maes
Ihe faziam trangcas muito apertadas, como se quisessem esconder o cabelo negro, ou ainda,
evitar os julgamentos na escola, tentando romper com a imagem estereotipada do negro com o
cabelo despenteado e sujo.

Desse modo, recorro a professora Aparecida de Jesus Ferreira que se utiliza de um
dos principios da TRC para desenvolver suas técnicas de LRC, que é quando o professor
“Centraliza-se no conhecimento experiencial das pessoas de cor” (FERREIRA, 2015, p. 28-
29). Para a pesquisadora é através das narrativas e contranarrativas autobiograficas de pessoas
negras, que é possivel analisar as experiéncias de raga e racismo.

Ao reunir a pesquisa de Gomes (2003) com essa técnica de LRC de Ferreira (2015)
entendo que as atividades mencionadas podem ser utilizadas como estratégias de
empoderamento da crianca negra, ao realcar o cabelo negro como algo bonito e desejavel.
Essas atividades dos penteados trazem o LRC, na medida em que mostram a estética negra
com olhar de encantamento, de beleza e pode ajudar na desconstrucdo do preconceito em
relacdo ao cabelo crespo ser relacionado ao “cabelo ruim”, de dificil manuseio e que deve
ficar sempre preso.

E na atividade 3, além de tudo o que foi dito sobre importancia de se trabalhar o
cabelo e os penteados, discute-se, especificamente a expressdo black Power. Assim, todos
terdo a oportunidade de se pronunciar ap0s pesquisar sobre o penteado com a opcdo de
pesquisa no proprio livro, que traz no final um glossario com esse termo. A autora,
possivelmente, ao sentir a importancia da expressdo ndo sé para o livro, mas também para a
comunidade negra, reforca o termo ao colocar a expressdo black power em uma péagina
exclusiva com uma explicacdo mais detalhada.

Gomes (2002) contribui ao afirmar acreditar que:

O cabelo e a cor da pele podem sair do lugar da inferioridade e ocupar o lugar da
beleza negra, assumindo uma significacdo politica. Esse € mais um dos motivos
pelos quais consideramos que a escola deve superar 0s preconceitos em relagdo a
estética negra (GOMES, 2002, p. 10).

Portanto, essa atividade se coaduna com a citacdo acima ao proporcionar uma
pesquisa sobre um termo t&o significativo para 0 movimento negro, para a construgdo de uma
autoestima positivada da populagdo negra, a partir do cabelo crespo, que por anos vem sendo

inferiorizado. Configuram-se estratégias para o desenvolvimento do LRC.
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Ao finalizar com a atividade 4, uma mensagem a Tay6 sobre seu cabelo, sdo dadas
condi¢des as criangas, com suas proprias palavras, externar sua visdo sobre o cabelo negro,
observar de que forma cada crianga valoriza, ou ndo, a cultura africana a partir do cabelo
black power. E dessa forma, abre-se uma discussdo para que as criancas entendam a
importancia de um penteado para as criangas negras. Todas essas ferramentas pedagogicas,
utilizadas nessa aula para se discutir identidades de raca, podem configurar estratégias do
LRC.

Com o trabalho “Por uma educacdo antirracista: o teatro do oprimido como
ferramenta de percep¢do e transformacao da realidade de meninas negras”, Ferreira (2018)
percebeu na préatica que ha uma provocacdo infantil relacionada ao cabelo, quer dizer, aquelas
criancas que tem o cabelo longo, liso, ondulado ou cacheado, muitas vezes agem de maneira
provocativa, como se balancassem o cabelo para que as outras meninas de cabelo curto ou
crespo sentissem inveja, podendo levar as meninas negras a odiar seus proprios cabelos,
levando-as a alisamentos forgados.

E toda essa dinamica de superioridade de uma crianca branca de cabelo liso em
detrimento a outra crianca negra de cabelo crespo, podera acarretar severos danos cognitivos,
sociais e de propria aceitagdo de si, de sua identidade de raca. Gomes (2002) conclui “O
racismo, sendo um codigo ideologico que toma atributos bioldégicos como valores e
significados sociais, impde ao negro uma série de conotacdes negativas que o afetam social e
subjetivamente” (GOMES, 2002, p. 49).

Portanto, essa aula voltada exclusivamente ao cabelo e penteados, pode conceber o
LRC, a medida que traz como ferramenta pedagogica a representacdo desse cabelo totalmente
de forma positivada, contribuindo para transformar o imaginario coletivo e romper com 0s

esteredtipos enraizados que alimentam o racismo em nossa sociedade.
3.2.2.4 Cabelo: valorizacdo das personagens a partir do cabelo e penteados
PD, Aula 4 - atividades de 1 a 4. Nesta aula, se reforcam a valorizacdo da

personagem a partir do cabelo e penteados, a medida que retoma a aula anterior sobre a

construcdo do grafico dos penteados.
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AULA 4

ATIVIDADE 1: Oralidade: O tesouro

Em circulo, vamos passar a caixinha. Cada um, na sua vez, ira olhar na caixinha e descobrir
o0 segredo. Ah! N&o esqueca! Segredo é segredo!

Qual foi o tesouro que cada um viu?

ATIVIDADE 2: Género textual: Diadlogo

Vamos relembrar desse dialogo da pégina 27 do livro lido.

“Bem-humorada, quando seus colegas de classe dizem que seu cabelo é ruim, ela responde:
- Meu cabelo é muito bom porque é fofo, lindo e cheiroso. Vocés estdo com dor de
cotovelo, porque ndo podem carregar 0 mundo nos cabelos como eu posso”.

a) Por que vocé acha que as colegas dizem que o cabelo de Tayo € ruim?
b) Que outra resposta vocé daria as colegas de Tayd?
¢) O que vocé acha do seu cabelo, como gostaria que fosse?

ATIVIDADE 3: Agora que descobrimos o tesouro, vamos fazer o0 nosso autorretrato?

ATIVIDADE 4: Roda de conversa:

1) Mesmo sabendo que seu cabelo é bonito, Tayd ao chegar a casa sente-se chateada
com suas colegas. O que vocé falaria a ela para ndo ficar triste?

2) Logo em seguida Tayo ja esta animada e transforma as lembrancas tristes em pura
alegria. Agora vocés irdo desenhar ou escrever uma lembranga triste, em seguida
jogardo no lixo essa tristeza, para, assim como Tayd, ficarem alegres novamente.
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Na Aula 4 - a atividade 1 foi escolhida de modo a valorizar a autoestima de todas as
criancas, ja que os tesouros encontrados serdo as auto imagens de cada crianca que aparecera
no espelho. Irdo perceber sua fisionomia de uma forma especial, pois a professora ira prepara-
las pra isso, para que veja um tesouro, algo valioso. Assim que passarem para atividade 2, ao
relembrarem o didlogo em que as colegas de Tayd chamam o seu cabelo de ruim, as criancas
irdo responder os questionamentos vindas de um reflexdo a partir de suas auto imagens
relacionadas ao episddio do livro citado.

Pela primeira vez no livro, Tayd sente na pele o preconceito racial a partir do seu
cabelo, apesar da menina mostrar-se com uma boa autoestima ao confrontar-se de forma
segura ap6s as provocacOes das colegas, ao chegar a casa fica triste e pensativa sobre o
ocorrido. Ndo € mostrada na cena a intervencdo de profissionais da escola (fato que deve ser
colocado em debate).

Sobre o fato, Cavalleiro (2018) nos diz que o siléncio caracteristico nos conflitos
raciais na sociedade é refletido na escola e dessa forma, silenciosa, acaba mostrando que ha
lugares especificos para pessoas negras e brancas. Portanto, alunos negros e brancos tém
oportunidades diferentes dentro do ambiente escolar. E para a crianga negra resta a incerteza
da aceitacao de seu docente, que obriga essa crianca negra “a vergonha de ser quem €, pois
isso lhe confere participar de um grupo inferiorizado dentro da escola, 0 que pode minar sua
identidade” (CAVALLEIRO, 2018, p. 98).

Tratando-se de um episddio de preconceito racial, o docente levando em conta o
LRC, podera explorar os nuances desse tema e, caso ache adequado, envolver alguns casos
reais parecidos com o da historia que acontecem diariamente nas escolas brasileiras (lembro,
que nds, professoras, estamos disponiveis para aproveitar 0s guestionamentos que emergem
das criancas em reflexdes como essas).

Na atividade 4, apdés as criancas terminarem 0s seus autorretratos, elas poderdo
participar de uma roda de conversa que falard nas entrelinhas sobre o preconceito racial, pois
ao afirmar sobre a beleza do cabelo crespo de Tayd, as criancas estardo reafirmando a beleza
negra, ja que vimos que o que prevalece nas historias infantis sdo personagens eurocéntricos.

O LRC esta presente ao valorizar, também nas imagens, a autoestima de todas as
criancas, em especial as criancas negras, que foram desprestigiadas nos livros infantis no
decorrer dos anos. No artigo de Souza e Araujo (2020): “As criangas nas ilustragdes de Josias
Marinho” traz como conclusdo que os personagens do ilustrador valorizam o corpo e a
identidade negra e a humanidade do sujeito negro (SOUZA; ARAUJO, 2020, p. 218).

Nessa perspectiva, as ilustragbes de Josias Marinho, oportuniza reflexdes “sobre
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modos de se impedir que imagens de corpos negros suscitem associagdes com feiura, pobreza
ou trabalho escravizado”. Nessa mesma linha de pensamento, insere-Se a ilustradora do livro
analisado, Taisa Borges, pois infiro que sua intencdo € de representar imagens que oferecam a

crianca negra o orgulho e valorizagédo de seu pertencimento racial.

3.2.2.5 Ancestralidade: a histéria do livro traz questes que abordam termos africanos.

PD, Aula 5 - atividades de 1 a 4. Nesta aula, a Africa se faz presente a partir de

pesquisas e questionamentos relacionados a termos africanos

AULAS
ATIVIDADE 1: Oralidade: Qual parte da histdria vocé mais gostou?

Desafio: Retomar a historia e anotar cada palavra que vocé ndo conhece para depois
criarmos um mini dicionario.

ATIVIDADE 2: Grupos: cada grupo ira olhar o livro novamente para identificar a
Unica ilustragdo que ndo é toda colorida e descobrir o porqué de ter menos cores. Em
seguida, cada grupo ira ler esse fragmento do livro, anotando, caso haja, uma palavra
desconhecida.

-Quais significados vocés acham que essas palavras tém?

ancestrais: Orixas: casta real africana:

- Com seu grupo pesquise no dicionario para ver se Vocé acertou.

ATIVIDADE 3: Coletiva

Desenhe como Tayo se sente quando acorda, para expor em um cartaz aos colegas das
outras turmas.

ATIVIDADE 4: Roda de conversa:

a) Tayé ama sua aparéncia e vocé? Gosta da sua aparéncia? Ou tem algo que vocé
ndo gosta? Por qué?

b) O que gosta muito em vocé?

c) Gostaria de mudar algo?

d) Que termos africanos vocé aprendeu hoje?

Para que as criangas sejam protagonistas de suas proprias aprendizagens, €
importante que elas debatam as histérias trabalhadas externando suas opinides, que podera

acontecer aqui, quando contarem qual a parte que mais gostaram, juntamente com o desafio
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proposto de anotarem as palavras que ndo conhecem para, todos juntos, pesquisarem seus
respectivos significados.

Em seguida, ao identificarem o fragmento pedido da histéria, elas perceberdo que
essa pagina do livro ndo esta colorida por ser noite, e as ilustrages, assim como na vida real,
sdo diferentes de dia e de noite. Além disso, perceberdo que ha palavras que ndo conhecem, e
ao lerem novamente os trechos, tentardo definir os seus significados até passar para a fase de
procura no dicionario e em outras fontes pertinentes. Nesse processo, as criangas irdo
construindo um repertério de palavras relacionadas a cultura africana e afro-brasileira que
provavelmente se estenderdo, levando em conta que as criangas Sdo curiosas e pesquisadoras
natas, o que rendera muito assunto referente ao tema. A cultura africana e afro-brasileira, tema
obrigatério a ser dado pelos docentes, podera se fortalecer com cada questionamento ou
duvidas das criangas, ja que para sana-las terd muita pesquisa e estudo envolvido.

Infelizmente, as criangas chegam ao ensino fundamental inicial desconhecendo a
importancia da cultura africana, provavelmente devido a falta desses questionamentos na
Educacdo Infantil. Santiago (2015) ao pesquisar criangas de 0 a 3 anos para buscar
compreender a violéncia do processo de racializacédo sobre a construcéo das culturas infantis de
criancas negras, comprovou que havia um ideal de branqueamento como um dos elementos
norteadores das culturas infantis. Entre os fatores que o autor elenca, esta a negacéo da histéria
e da cultura africana e a auséncia de brinquedos que representam a diversidade racial da
sociedade.

Dessa forma, esse livro esta de acordo com o LRC, por trazer e oportunizar o estudo
de termos das culturas africanas para acessar as criangas de todas as racas. Ramos (2007), em
sua dissertacdo, afirma que além de ser muito importante a utilizacdo de protagonistas negros
na literatura infantil, também é fundamental trabalhar com as culturas africanas dentro dessas
historias, sempre escolhidos com critérios, isto €, “de que o negro seja sujeito historico, ndo
tendo suas imagens distorcidas ou estereotipadas, podem contribuir para uma construcdo de
uma identidade étnico-racial positiva” (RAMOS, 2007, p.107).
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AULA 6

ATIVIDADE 1:Oralidade:

Quem lembra 0 nome da autora da historia?

E 0 nome da personagem principal da historia?

O que elas tém em comum?

Por qual razéo vocé acredita que a autora escolheu essa personagem para o seu livro?

ATIVIDADE 2: Laboratério de informatica: Vamos pesquisar a biografia da autora- Kiusam
de Oliveira?

fUS<afn

de oliveira

ATIVIDADE 3: Coletiva:

Vamos produzir a biografia da autora com as informacdes pesquisadas?

ATIVIDADE 4: Coletiva

Quais 0os momentos que vocés mais gostaram das aulas sobre o livro estudado? E quais 0s
momentos que menos gostaram? Por qué?

Vamos listar as palavras que vocés ndo conhecem e anotaram no caderno e vamos fazer um
dicionario ilustrado.
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3.2.2.6 Ancestralidade e intelectualidade:

PD, Aula 6 - atividades de 1 a 4.

Kiusam (2019) fala sobre a pedagogia da Ancestralidade, revela que essa pedagogia
parece um caminho fértil na busca por promover nas criancas o real sentido da vida, na
verdadeira ideia de respeitar a diversidade. Dessa forma a ancestralidade colabora com o
resgate da cultura africana, dando condicGes para que todos, dentro do ambiente escolar, a
conhecam e a valorizem.

Nesta aula, a ancestralidade se faz presente a partir pesquisas e questionamentos
relacionados a termos africanos, bem como a intelectualidade.

Na Ultima aula, ao relacionar a personagem principal com a autora do livro, as criangas
perceberdo que se trata de duas pessoas negras e poderdo surgir reflexdes pertinentes sobre
identidades de raga, apesar de ndo trazer de forma direta a menina negra fazendo atividades
intelectualizadas como citado no quadro 7. Entendo que na PD, ao relacionar Tayé com a
autora, vislumbra-se que assim como a Kiusam, a menina também pode se tornar uma
escritora ou aquilo que ela quiser.

Dessa forma, hé& a quebra com a supervalorizagdo de imagens de personagens brancas
(0s). A partir da pesquisa de campo em escola de educacdo infantil, Cardoso (2014) percebeu
que havia uma sucessdo de imagens padronizadas que representavam o branco de forma
hegemoénica, através das imagens e paineis nas paredes, colocando as criangas brancas como
privilegiadas em relacdo as outras, pois se veem o tempo todo, se reconhecem em todas
aquelas imagens e, assim, desde muito cedo, a branquitude vai sendo marcada entre as

criancas.

Da mesma forma, o acervo literério, as imagens priorizam a crianga branca nesse
sentido, estas criangas contam com vantagens ndo s6 simbolicas, mas também
materiais. Quando a unidade educativa apresenta majoritariamente imagens
positivas com pessoas brancas compartilha-se a constru¢do de um imaginario em
que brancos sdo a regra para o que € bom. (CARDOSO, 2014, p.173)

Aqui também ao finalizar o dicionario ilustrado sobre os termos relacionados a cultura
negra, a nogdo das criancas em relacdo a cultura africana e afro brasileira podera se tornar
maior, além de gerar questionamentos e valorizagdo dessa cultura. E novamente colabora no
rompimento com a branquitude e com a exclusdo de outras culturas, que ndo a eurocéntrica.
Santiago (2015) afirma que essa instituicdo onde pesquisou, reproduzia a desvalorizagdo da

cultura africana e afro-brasileira quando trazida pelos pequenos que ali estudavam “cerceando
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a insercdo do saber e da representagdao do povo negro dentro do espaco da educagdo infantil”
(SANTIAGO, 2015, p. 452).

Respondendo a pergunta de pesquisa nimero 2, concluo que as atividades de uma
proposicdo didatica com énfase no Letramento Racial Critico podem colaborar para o
fortalecimento da identidade racial de criancas negras de vérias formas, que coadunam com a
tabela das autoras Oliveira (2015) e Araljo (2019), a medida que a personagem negra
protagonista é mostrada, o tempo todo, de forma positivada, sem recorrer a esteredtipos

comuns em livros infantis.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexBes durante o processo da escrita desta dissertacdo contribuiram de forma
significativa para a minha pratica pedagdgica, me trouxe um leque de argumentos tedricos e
uma ansia ainda maior de desenvolver uma educacdo antirracista, tendo em mente que posso
contribuir dentro do meu contexto escolar, com as minhas alunas e alunos, em discussdes com
os docentes e também com as familias das criancas, em reunibes pedagogicas, para a
desconstrucédo de ideias racistas que tem se perpetuado sem a devida reflexéo.

Ao fazer a analise do livro citado, tenho condicdes de responder a primeira pergunta
de pesquisa: Como o livro “O Mundo no Black Power de Tayd” aborda a identidade de
criangas negras?

A histéria “O Mundo no Black Power de Tayd” aborda a identidade de criangas
negras de forma positivada, uma vez que tem como protagonista uma personagem negra com
muitos atributos positivos, mostrados ja no inicio do livro, que pode causar nas criangas
negras uma esperanca, ao constatarem que a crianga negra pode existir no mundo da
literatura, naquele mundo que até entéo era branquissimo.

Outra questao € a qualidade do livro. Suas ilustracdes e sua narrativa endossam um
merecimento a essas criangas negras, acostumadas a ndo se verem representadas nas paginas
de livros, revistas, cartazes e outros materiais, mas que diariamente tém que lidar com a
situacdo de exclusdo de suas figuras e de seus ancestrais.

Ao longo de todo o livro a raca negra é valorizada. Taydé € comparada a tudo aquilo
que é bonito, importante e que tem valor. Tudo isso com um engajamento perfeito entre a
linguagem e suas ilustracdes. Ha a chamada de atencdo para expressdes relacionadas as
culturas africanas e afro-brasileiras em suas paginas, que traz o respeito a essas culturas que
foram tdo inferiorizadas no decorrer dos anos, e que aqui sdo mostradas ricamente para
influenciar de forma positiva essas criancas e seus ancestrais.

O recorrente tratamento com o cabelo, que € a parte que ela mais gosta, pode refletir
nos ouvintes como um chamado para a valoriza¢do de seus cabelos, assim como Tayo faz.
Seu cabelo esta sempre relacionado ao sucesso, a enfeites, a beleza. Tayd é mostrada como
uma menina que protagoniza sua propria historia, mas que mesmo assim ndo esta livre de
racismo e preconceito, aproximando a personagem as criancas que ja passaram por isso e que
veem em Tay0 um acalanto, jA& que a menina passa por momentos dificeis, lembra do
sofrimento de seus ancestrais e consegue superar esses conflitos, potencializando em seu

penteado as tradigdes do povo africano.
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Para concluir, ¢ uma histéria que ndo limita a visdo daquelas criangas que estdo
lendo, mas abre possibilidades, quando mostra Tay6 como uma princesa e a0 mesmo tempo
uma crianga como qualquer outra de sua idade. Em razdo de que ela, como todas as outras,
sé&o meninas sonhadoras, e dessa forma, podem sonhar ser o que quiserem ser.

A segunda pergunta foi: Como as atividades de uma PD com énfase no LRC podem
colaborar para o fortalecimento da identidade racial de criangas negras?

Ao reconhecer a importancia do LRC, apds muito estudo e leitura, utilizei uma das
estratégias, que seria o planejamento da PD utilizando a raga como questdo central. Dessa
forma, constatei que a PD pode colaborar para o fortalecimento da identidade racial de
criancas negras. Irei, em seguida, explicar em que medida essa PD pode consolidar esse
fortalecimento.

As atividades valorizam os tracos fenotipicos do negro que vai de encontro as
situacbes de deboche, de apelidos pejorativos que muitas criangas negras passam. Essa
valorizagdo se da a medida que as atividades frisam as comparac¢des que a autora faz desses
tracos fenotipicos, sempre de forma positivada, comparando-os com coisas belas e de grande
importancia.

A questdo que mais se faz presente nesta PD, sem duvida, € a do cabelo e seus
penteados, uma vez que, nessa faixa etaria, em que as criancas estdo no ensino fundamental
inicial, é a mais dificil de ser trabalhada. As brincadeiras e piadas feitas as criancas negras
acontecem regularmente no ambiente escolar, em seguida, a questdo da cor de pele.

A PD ao dar espaco para 0 questionamento de cores de pele a partir do manuseio de
materiais como lapis de cor, tintas e giz de cera, das cores de pele variadas, vai
desconstruindo a ideia fixa com a qual eles entram na escola, de que o lapis “cor da pele”
salmdo é a cor que representa a pele. Essa afirmagdo traz consigo toda uma ideia de
normatividade, de que o ser humano é branco e coloca 0 negro em segundo plano.

O trabalho da PD, de forma efetiva na questdo do cabelo, traz inGmeras
possibilidades de trabalho com questBes abertas, que utilizam muito a criatividade das
criangas. Ao revisitarem os penteados de Tayd, e também ao mobilizar a turma toda a fazer
uma votacdo para saber o penteado preferido dos alunos, tudo estara envolto em uma
perspectiva do cabelo crespo lindo, que é desejavel por todos, refutando, portanto, aquela
ideia preconceituosa, tanto para as criangas negras quanto para as brancas, de que o cabelo
crespo € ruim, sujo e que tem que ser usado somente preso para ter uma aparéncia melhor.

Gomes (2003) tem uma explicacdo sobre a desvalorizacdo do cabelo crespo em nossa

sociedade. Para ela:
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O cabelo crespo é um dos argumentos usados para retirar o negro do lugar da beleza.
O fato de a sociedade brasileira insistir tanto em negar aos negros e as negras o
direito de serem vistos como belos expressa, na realidade, o quanto esse grupo e sua
expressdo estética possuem um lugar de destaque na nossa constituicao historica e
cultural (GOMES, 2003, p. 80).

Assim com as ideias de Gomes, de forma tedrica, e com a PD, de forma pratica,
podemos entender a poténcia e o valor que o cabelo crespo crespo pode alcangar em nossas
salas de aula, se trabalhado de forma positivada e dentro de uma rica cultura ancestral.

Narrativas como essas, sdo decisivas para o fortalecimento da identidade racial da
crianca negra. Todo esse conjunto de imagens que foram criadas para a obra, traz
possibilidades de trabalho com a cultura africana e afro-brasileira no contexto educacional. A
maneira em que este livro se apresenta as criangas, de forma poética e de encantamento, pode
arrebatar as criancas dessa faixa etaria a partir do seu imaginario simbdlico e despertar a
valorizagéo da identidade racial, tanto das criangas negras quanto as nao negras.

Concluo que dentro do ambiente escolar, € necessario que as equipes gestoras e
docentes compreendam a importancia da adocdo de préaticas de ensino voltadas ao LRC, ou
seja, entendam que a questdo racial deve estar presente diariamente nas discussdes, para que
possamos juntos, dentro desse ambiente escolar, combater o racismo e 0 preconceito racial,
para contribuirmos com uma sociedade mais democratica com equidade. E que ndo ha
democracia nem equidade nesse espaco se a crianca negra esta inferiorizada, com feridas
expostas ao longo do tempo, em que foi ocultada e tratada com indiferenca. Uma das acdes

nesse sentido seria a adocdo de livros como “O mundo no Black Power de Tay6”.
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