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RESUMO

O preconceito racial parece existir na historia humana desde a génese das relacdes
de poder entre os homens. Todavia, desde a Antiguidade até os dias atuais, muito
se avancou em termos de direitos humanos e instrumentos de enfrentamento, o que
poderia nos levar a crer que tal pratica € um problema em vias de se resolver.
Entretanto, percebemos que o racismo assume novas facetas, mais discretas e
maquiadas, mas ndo deixa de fazer parte das sociedades humanas. Isso é muito
claro no Brasil, onde existe um racismo cordial, silencioso e sem atores, sobretudo,
em relacdo aos afrodescendentes. Apdés anos de reivindicagbes, uma das
conquistas mais recentes do Movimento Negros é representada pela Lei 10.639/03 a
qual tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana na
educacao basica. A fim de perceber como a lei esta reverberando nas escolas, esse
trabalho tem como objetivo levantar dados a partir de um questionario semi-
estruturado aplicado a alunos do 1° ano do Ensino Médio de quatro escolas da
cidade de Ponta Grossa, no Parana. O instrumento de coleta de dados foi elaborado
a partir de estudos das Diretrizes Curriculares Nacionais em consonancia com o que
a lei 10.639/13 propfe e sera analisado tanto por um viés quantitativo como por um
qualitativo. A partir dos dados obtidos, pretende-se responder aos seguintes
questionamentos: - O que os alunos do 1° ano do Ensino Médio sabem sobre
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana? Que representacdes eles constroem
acerca do continente africano, das suas culturas e dos seus povos? Para responder
a tais questionamentos lancamos mao da Teoria das Representacdes Sociais de
Sergé Moscovici e do conceito de Consciéncia Historica de Jorn Riusen. Os
resultados da pesquisa demonstraram que existe um avango no cumprimento da Lei,
especialmente no que toca a forma como os conteddos vém sendo trabalhados,
porém ainda é preciso um esforco maior de todos os setores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem histérica, para que as novas tematicas exigidas,
principalmente referentes a Histéria da Africa, sejam de fato incorporadas. Além
disso, pode-se perceber que as representacdes que esses alunos constroem acerca
do continente africano ainda sdo estereotipadas e reducionistas, embora haja um
movimento contrario, no sentido de reconhecimento de algumas praticas culturais e
da sua influéncia na construcdo da cultura e da identidade brasileiras.

Palavras-chave: Racismo. Representacgdes. Lei 10.639/03. Ensino de Histdria.
Histdria afro-brasileira e africana.



ABSTRACT

It seems that there is racial prejudice in the History of mankind since the birth of
power relations between men. Nevertheless, since ancient times to the present day,
human rights and coping mechanisms have greatly evolved, what might lead us to
believe that such a practice is a problem close to being solved. However, we realize
that racism presents new facets, more discrete and concealed, but still part of human
societies. This is very clear in Brazil, where there is a type of cordial racism, silent
and without actors, especially in relation to African descents. After years of claims,
the black movement managed to achieve the law 10.639 / 03, which requires
teaching of African-Brazilian History and African culture in basic education. The work
aims to raise data by means of semi-structured quiz applied to students of Ponta
Grossa city, Parana. It was elaborated based on Diretrizes Curriculares Nacionais
(National Curriculum Guidelines) according to what the law 10639/13 proposes and it
was analyzed both by a quantitative bias like for a qualitative. From the data
obtained, it has the intention to answer the following questions: - what do students of
the 1st year of high school know about Afro-Brazilian and African History and
Culture? What representations do they build about the African continent, its culture
and its people? To answer such questions we will use the theory of social
representations of Serge Moscovici and the concept of Historical consciousness
developed by Jorn RiUsen. The survey results showed that there is a progress in
compliance with the law, especially regarding to how the contents are being worked
out, but we still need more effort from all sectors involved in the History teaching and
learning process so that the new issues required, mainly related to the African
History, are in fact, embedded. Moreover, it can be seen that the representations
these students build on the African continent are still stereotyped and reductionist,
although there is a contrary movement towards recognition of some cultural practices
and their influence on the construction of Brazilian culture and identity.

Keywords: Racism. Representations. Law 10639/03. History teaching.
African-Brazilian and African History.
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1 INTRODUCAO

A autorreflexdo € um elemento inerente ao dia-a-dia da ciéncia e de
qualquer pesquisador. Nesse sentido, torna-se relevante pensar sobre aquilo que
nos inquieta enquanto historiadores — o nosso objeto de pesquisa — a luz de
reflexdes acerca do fazer historico. Refletir sobre essas questdes, nos faz de certa
forma, pensar ndo s6 sobre a nossa pratica, mas também nos questionarmos sobre
a nossa propria identidade.

Assim, a probleméatica dessa dissertacédo esta ancorada em dois espacgos de
saber que mesclados fazem parte da identidade daquela que vos escreve: a sala de
aula, enquanto campo de producao, reproducéo e circulacdo do saber historico, bem
como as angustias, ansiedades e questionamentos que permeiam esse campo e
que fazem parte da vida de qualquer professor; e a Histéria académica, com todas
as regras e exigéncias gque ela faz enquanto saber autbnomo.

Entendemos que esses dois campos, embora com caracteristicas diferentes,
sdo complementares e que um estudo que possa caminhar no limiar que os separa
— mas que também os une — é perfeitamente possivel. Assim, 0 espaco em que essa
pesquisa se desenvolve é o da Didatica da Histéria, pois se trata de um lugar de
fronteira, onde os saberes da Historia e da Educacédo se entrelacam de modo a
responder as problematicas que se seguem:

- O que os alunos do 1° ano do Ensino Médio sabem sobre Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana?

- Que representacdes eles constroem acerca do continente africano, das
suas culturas e dos seus povos?

Diante de tais questionamentos, nos parece evidente que a dimensdo da
didatica da Histéria € muito mais ampla do que pode parecer. Ela ndo se refere
apenas a metodologia de ensino de Histdéria ou a transposicdo de saberes
académicos aos bancos escolares. Ela vai muito além disso. Ousaria dizer que, se
todo o historiador tem uma preocupacdo com 0S usos sociais da Histéria, os
pesquisadores da didatica da Histéria fazem da circulacdo do conhecimento historico
0 seu objeto de pesquisa.

Os objetos da pesquisa empirica ho campo da didatica da Historia sao
incontaveis. Entre eles podemos citar as formas e o0s espacos de socializacao

historico-politica dos diversos grupos, camadas e classes sociais bem como as
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consciéncias historicas que resultam dela. Além disso, podemos incluir no campo
todos os veiculos de comunicacdo que contribuem na transformacéo da consciéncia
historica entre os quais estéo televisdo, radio, imprensa, livros didaticos, conversas
cotidianas, propaganda e literatura historicas, etc.

Outro setor que desperta interesse entre os pesquisadores da Didéatica da
Historia e onde se encontra definido o objeto dessa pesquisa € o0 ensino de Historia,
compreendido como uma instituicdo social que tem o papel de formar uma
determinada consciéncia histdrica e que ao mesmo tempo, revela a consciéncia
histérica dominante (BERGMANN, 1989-1990).

Com o objetivo de verificar se 0 ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana tem alcancado os resultados a que se propde, a partir da implementacao da
Lei 10.639/03%, optamos por construir um guestionario, semi-estruturado tendo como
base a escala Likert. Tendo em vista a problemética dessa pesquisa, consideramos
que a pesquisa quantitativa seria a mais adequada para que atingissemos 0S N0SS0S
objetivos.

Os guestionarios foram respondidos por alunos que frequentavam o 1° ano
do Ensino Médio em 2015. Para darmos conta das questfes de partida, julgamos
que essa série era a ideal j& que ao atingi-la os alunos ja teriam concluido o Ensino
Fundamental e por consequéncia ja teriam estudado “toda a Histéria”, o que incluiria
a Historia da Africa?.

Definimos também que aplicariamos o questionario em quatro escolas da
cidade de Ponta Grossa, duas publicas e duas instituicdes de ensino particulares. O
critério utilizado para a escolha das escolas foi a classificacdo que as mesmas
obtiveram no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no ano de 2013. 3

Para elaborar o questionario analisamos cuidadosamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e o Parecer Normativo

1 A Lei n° 11.645/08 alterou a Lei no 9.394/96, modificada pela Lei no 10.639/03, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Como essa dissertacao
trata apenas do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana, optamos por abordar a Lei
10.639/03, embora estejamos consciente do acréscimo da tematica indigena a LDB, colocado pela
Lei 11.645/08.

2 A maior parte das escolas ainda segue a divisdo quadripartite da escola, onde a divisdo dos
conteddos acompanha a seguinte ordem: no 6° ano estuda-se a Pré-histéria e a Antiguidade, no 7°
ano a ldade Média, no 8° a Idade Moderna e século XIX e no 9° ano Histéria Contemporanea. A
maior parte dos livros didaticos de historia também se organiza a partir dessa divisao.

3 As escolas autorizaram formalmente a participacao dos alunos nessa pesquisa.
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003/2004 levantando que contetudos deveriam ser trabalhados e a também, a
maneira como esses conteudos deveriam ser tratados durante o Ensino
Fundamental Il de acordo com essa regulamentacéao.

Partindo desses dois documentos pudemos inferir o que se esperava que
fosse modificado em sala de aula no que diz respeito a esses temas e, por
consequéncia, 0 que se esperava gque os estudantes aprendessem sobre isso.

Nesse sentido, as Diretrizes tém o intuito de dar um norte para o
cumprimento da Lei 10.639/03. Elas propdem a valorizagdo do negro na sua
singularidade e diversidade e o questionamento de relacbes étnico-raciais baseadas
em preconceitos, que desqualifiguem ou criem esterebtipos negativos para a
populacdo negra ou que expressem sentimentos de superioridade dos brancos.
Sugerem ainda a valorizacédo e a divulgacao de processos historicos relacionados a
resisténcia africana a escraviddo, a busca pela compreensdo dos seus valores e
suas lutas bem como da empatia com o sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacao, implicitas e explicitas.

As mudancas propostas ha lei sustentam-se na mudanca da perspectiva do
olhar que o ensino de Histéria deu aos negros até entdo. Em oposicdo a uma
Historia marcada pela passividade diante da escraviddo, por representacdes
eurocéntricas, focada apenas nos aspectos folcloricos e culturais ou num tratamento
da Africa como algo exdtico, o ensino que se propde agora busca descobrir outros
aspectos antes pouco ou ndao abordados como a diversidade linguistica, cultural e
religiosa dos povos africanos e de que forma toda essa diversidade colaborou para a
contribuicdo da formacéo da identidade brasileira (SANTOS; OLIVEIRA; PEIXOTO;
2011).

Quanto a obrigatoriedade da insercdo de conteudos relacionados a Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana, determinada pela Lei 10.639/03, as diretrizes
apresentam algumas orientacdes. Num primeiro momento, € importante esclarecer
gue nao se trata de inverter o etnocentrismo europeu, que até entdo marcou o
ensino brasileiro, para um etnocentrismo africano. Pelo contrario, a ideia é que se
amplie o espaco dado a Africa nos curriculos escolares, de modo que ela seja
estudada de forma equivalente a Europa.

Além disso, o documento explicita trés principios que devem nortear o0s
sistemas de ensino, estabelecimentos e professores na conducéo das acgles

referentes a Lei. S8o eles: consciéncia politica e histérica da diversidade,
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fortalecimento de identidades e de direitos e a¢gOes educativas de combate ao
racismo e a discriminacgoes.

O primeiro diz respeito a conscientizacdo acerca das diferencas étnicas,
culturais, de crenca, etc. que permeiam o Brasil e fazem parte da sua construcdo
histérica, ao mesmo tempo em que se reconheca a igualdade de direitos e deveres.
O segundo principio busca valorizar 0os grupos participes da construcdo da
sociedade brasileira, mas que, por muito tempo permaneceram a margem, sem 0
devido reconhecimento. Para isso, busca-se tanto a afirmacdo de identidades, a
valorizacdo das suas singularidades historicas bem como a desconstrucdo de
imagens depreciativas, estereotipadas ou preconceituosas.

Por fim, o udltimo principio € autoexplicativo. Fecha o conjunto de acfes que
buscam ndo s6 o reconhecimento e a valorizacdo do outro, do diferente, mas
também, que promovem acbes de combate ao racismo e a todo tipo de
discriminagdo, como criar “condigdes para professores e alunos pensarem,
decidirem, agirem assumindo responsabilidade por relacdes étnico-raciais positivas”
e valorizar a “oralidade, a corporeidade e a arte, marcas da cultura de raiz africana”
(BRASIL, 2004, p. 20).

Diante de tais orientacbes, elaboramos 13 afirmacdes relacionadas aos
temas ja anteriormente citados. No que diz respeito a representacdo da Africa e
praticas de preconceito e racismo foram elaboradas mais oito afirmacdes. Apods fazer
a leitura de cada uma, os alunos deveriam apontar seu grau de concordancia com
elas, usando uma escala Likert de 5 pontos: “Concordo totalmente”, “Concordo”,
“Néo sei”, “Discordo” e “Discordo totalmente”.

Optou-se pelo questionario, porque consideramos que € uma metodologia
apropriada para medir opinides, atitudes, preferéncias e comportamentos, de modo
a encontrar generalizagdes sobre o que foi ou ndo aprendido (MORESI, 2003).

Além dessas questdes fechadas, o questionario contou também com
algumas questbes um pouco mais subjetivas que foram elaboradas na tentativa de
nos permitir uma compreensao maior tanto do aprendizado dos alunos quanto da
representacdo que eles fazem do continente africano. Essas questdes permitiram
também que pudéssemos estabelecer comparacdes entre o discurso demonstrado
nas respostas objetivas, e a “pratica” ao justificar ou desenvolver um pouco mais tais

guestdes.
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Para analisar os dados lancamos mao da Teoria das Representacbes
Sociais, criada pelo romeno Serge Moscovici. Consideramos que tal teoria tem
vocacao para interessar a todas as ciéncias humanas (JODELET, 2001, p. 7). Isso
porque, ao considerar tanto o funcionamento cognitivo e o do aparelho psiquico
guanto o funcionamento do sistema social, dos grupos e interagdes que fazem parte
desse sistema, e de que forma e em que medida estes aspectos afetam a génese, a
estrutura e a evolucdo das representacfes e sdo afetados por sua intervencao, a
teoria se abre para um amplo leque de possibilidades de pesquisa.

Quando nos debrugamos sobre o conceito de Representacdes Sociais, essa
amplitude metodoldgica fica ainda mais evidente, pois, para o autor a representacao
social designa um conjunto de valores ideias e praticas que tem por exceléncia duas
funcdes principais. A primeira é de orientar as pessoas a se colocarem de forma
ordenada e coerente no mundo e a possibilitar um controle sobre esse mundo. A
segunda é permitir a comunica¢do entre 0s membros de um mesmo grupo social de
modo que seja criado um cédigo capaz de nomear e classificar os varios elementos
individuais e coletivos que fazem parte desse grupo (MOSCOVICI, 2003).

Nesse sentido, as representagcdes sociais tém uma funcdo de orientar os
individuos no circulo social em que eles estdo inseridos, além de servirem para
estabelecer associacdes a partir das quais esses individuos se ligam uns aos outros.

Moscovici (2003) compreende as representacdes como algo dinamico. Elas
sdo criadas, transformadas e modificadas a partir do contexto historico e social,
numa relacdo dialética entre individuo e sociedade. E € justamente nessa
perspectiva que a Teoria das Representacfes Sociais se encaixa como critério de
analise dos nossos dados.

Como qualquer pesquisa histérica, essa proposta parte também de
inquietacbes do presente. Assim, espera-se que seus resultados sejam revertidos
para sanar alguma caréncia temporal da vida pratica. Dessa forma, o conceito
consciéncia histérica de Jorn Risen também pode enriqguecer o nosso trabalho.
Segundo esse autor, a pesquisa histérica sempre tem como ponto de partida a
consciéncia historica ou 0 pensamento historico.

Entdo, se a Didatica da Historia ocupa-se da aprendizagem historica nas
suas mais amplas dimensdes, ou seja, considera tanto o saber histérico escolar,
guanto o conhecimento histérico adquirido por outros meios, fora dos muros da

escola, e levando em conta que ao adquirir conhecimento histérico os individuos
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transformam a sua consciéncia historica — que é a forma como utilizam o saber
historico para orientar a vida pratica — obrigatoriamente a Didéatica da Historia se
aproxima, ainda que de forma for¢cosa a ciéncia historica.

Se compreendermos que a aprendizagem historica se da a partir de
caréncias de orientacdo temporal e que tais caréncias emergem da vida pratica,
perceberemos que a matriz disciplinar da Histéria — apresentada com mais detalhes
no segundo capitulo dessa dissertacdo — se constroi exatamente da mesma forma.
O historiador, ao eleger o seu objeto de pesquisa, parte das suas caréncias de
orientacdo, e essas caréncias sao percebidas no limiar da vida prética.

RUsen nos leva, ndo s6 a voltarmos constantemente a nossa questdo de
partida, de modo que nossa pesquisa deve nos trazer resultados para a nossa vida
pratica, mas nos faz refletir também sobre o ensino de Histdria como um instrumento
facilitador no processo de desenvolvimento e aprimoramento da consciéncia
histérica* pelos alunos.

Consideramos que até 2003, se trabalhou com o ensino de Historia, na
maior parte dos casos, numa perspectiva eurocéntrica, destinando um espaco pouco
relevante a temas relacionados a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Esses
temas, quando apareciam, eram retratados de maneira reducionista, reforcando uma
ideia de superioridade branca europeia em detrimento do negro africano.

ApoOs anos de lutas do movimento negro no Brasil, a lei 10.639/03 foi
aprovada, tornando obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana numa clara tentativa de tentar equilibrar o espaco destinado a Europa e a
Africa dentro de sala de aula. Nessa perspectiva, a lei busca diminuir as tensdes
sociais, bem como o racismo e o preconceito, tornando o olhar sobre a Africa mais
positivo, de modo a demonstrar sua riqueza cultural e colocando 0s negros também
como agentes do processo historico.

Diante desse contexto, a questdo que se faz relevante é se, ap6s mais de
dez anos da aprovacao da lei, ela estd sendo efetivamente cumprida. Na nossa

percepcdo, a analise dos resultados conseguidos acerca da aprendizagem dos

4 Rlsen nos apresenta quatro estagios de consciéncia historica: o modelo tradicional, o modelo
exemplar, o modelo critico e 0 modelo genético, que sdo graduais, mas ndo necessariamente
sucessivos. Para saber mais a esse respeito, consultar RUSEN, Jorn. El desarrollo de la competéncia
narrativa em el aprendizaje histérico. Una hipoétesis ontogenética relativa a la conciencia moral
(Propuesta Educativa, Buenos Aires, n. 7, p. 27-36, 1992).
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alunos, obtidos por meio dos questionarios construidos, nos d4 um bom referencial
para responder a esse questionamento.

Esperamos encontrar respostas que nos possibilitem verificar o que ja foi
feito em relacdo aquilo que a Lei, as Diretrizes Curriculares e o Parecer Normativo
anteriormente citados exigem, bem como o quanto precisamos melhorar naquilo que
ainda néo foi efetivamente colocado em pratica. Acreditamos que o cumprimento da
Lei pode contribuir efetivamente para a mudanca que tanto desejamos para o Brasil:
um pais multirracial e multicultural, onde cada um é valorizado e respeitado na sua
singularidade. Por fim, esperamos também, que nossa pesquisa possa contribuir
para a reflexdo acerca do ensino de Historia, bem como fazer discutir questfes
relacionadas ao respeito ao préximo e a alteridade.

A presente dissertacdo encontra-se dividida em trés capitulos. No primeiro
capitulo apresentamos aspectos histéricos da luta do Movimento Negro pelo
reconhecimento na legislacdo e na reivindicagdo de politicas afirmativas e de
diminuicdo do racismo e das desigualdades raciais bem como um levantamento
bibliografico acerca do que ja foi produzido no meio académico sobre alei 10.639/03.

O segundo capitulo buscou descobrir se os alunos da educacdo bésica
estdo de fato tendo acesso aos conteudos sugeridos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Rela¢Bes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana e como eles estdo se relacionando com essas
novas formas de estudar as teméticas relacionadas a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Esse capitulo se propde, entdo, a explicar a metodologia e o
aporte tedrico da nossa andlise, bem como apresentar os resultados encontrados
referentes ao aprendizado dos alunos.

Por fim, o dltimo capitulo apresenta os dados encontrados no que diz
respeito as representacdes que os alunos constroem acerca do continente africano e
se essas representacdes se relacionam de alguma forma com a manutencdo de
praticas racistas corrigueiras em nossa sociedade. Ou seja, nesse capitulo
buscamos compreender se a inclusao diferenciada de temas relacionados a Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo tem contribuido para despertar
nesses alunos um sentimento mais positivo e altruista com relacdo as populacbes

negras e afro-brasileiras.
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2 ENTRE LUTAS E REIVINDICACOES, ENTRE CONQUISTAS E DESAFIOS: A
APROVACAO DA LEI 10.639/03 E AS DIFICULDADES DE COLOCA-LA EM
PRATICA

Na obra “A manipulagdo da Histéria no ensino e nos meios de
comunicagao”, de 1983, Marc Ferro nos faz uma importante provocacao: “Nao nos
enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de ndés mesmos, esti
associada a Histéria que nos ensinaram quando éramos criancas. Ela nos marca
para o resto da vida.” (FERRO, 1983, p. 11).

Dito isso, parece-nos bastante relevante pensar a Lei 10.639 de 2003, que
torna obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas
de todo o pais bem como os impactos que ela trouxe nas representacées que
professores e alunos constroem acerca do continente africano e dos
afrodescendentes.

Nesse primeiro capitulo nos propusemos a desenvolver, num primeiro
momento, uma discussdo tedrica acerca das lutas do movimento negro pelo
reconhecimento da sua histéria e contra as desigualdades raciais e as conquistas
conseguidas mediante essas reivindicacdes até a aprovacdo da Lei em questdo. A
segunda parte do primeiro capitulo faz um levantamento bibliogréfico acerca do que
ja foi produzido na academia acerca desse tema.

Conscientes de que é impossivel abordar todos os artigos, livros,
dissertacfes e teses que versaram sobre a lei 10.639, bem como sobre o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana que foram produzidos nos Ultimos anos,
buscamos fazer um panorama geral, tentando mapear a preocupacdes mais
recorrentes nas pesquisas acerca desses temas. Assim, dividimos as pesquisas em
trés grupos principais: no primeiro grupo estao aquelas que pretendem demonstrar
por que a lei é necessaria, no segundo grupo estdo os estudos que falam dos
desafios para a implementacéao efetiva da Lei, incluindo de forma bastante enfatica a
questdo da capacitacdo dos professores para trabalhar com tais tematicas e por fim,
discutimos brevemente a aplicacéo da Lei nos livros didaticos.

Varios autores que falam a respeito da Historia da Africa, das culturas que
permeiam esse continente entre outros temas afins, concordam que a imagem que o
brasileiro tem do continente africano quase sempre estd associada a miséria, a
doencas, a guerras étnicas de um lado, e das exuberancias naturais e dos animais

exoticos de outro. Pouco se sabe da sua historia, ou por que nao, das suas historias
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tendo em vista a imensa diversidade que compde o continente (OLIVA, 2003 e 2009;
CAMPOS, 2004; KRAUSS; ROSA, 2010).

Um dos motivos que levou a essa ideia preconceituosa e reducionista seria a
invisibilidade dos africanos e dos afrodescendentes e de sua histéria na escola. Se
pegarmos os livros didaticos como exemplo, perceberemos que uma parcela muito
pequena dos contetdos trabalhados esta relacionada a Africa, que quando aparece,
€ para reafirmar a dominacdo europeia seja com a escravizacdo, seja com O
neocolonialismo entre outros. Pouco se fala da resisténcia africana ou coloca esse
povo como agente da sua propria histéria. E como se a Africa s6 passasse a ter

alguma importancia quando os europeus la chegam.

Esses materiais ndo mencionam as relagbes culturais e sociais dos
africanos e seus descendentes, sendo que estes aparecem apenas
realizando trabalho compulsério. As diferentes formas de resisténcia a
escraviddo raramente sdo mencionadas e a questdo da abolicdo é tratada
como uma dédiva da elite branca progressista que tencionava desenvolver
o capitalismo no Brasil, sendo, portanto contra a escraviddo. (...) Os livros
didaticos tradicionais se referem a Africa utilizando termos discriminatérios.
O conhecimento sobre os aspectos econémicos, politicos e culturais é
quase inexistente, como se a Africa passasse a existir depois da escravid&o
(KRAUSS; ROSA, 2010, p. 859).

Esse siléncio com relacdo a Historia da Africa e dos afrodescendentes ajuda
a manter a legitimidade do mito da democracia racial e o racismo cordial, temas

esses que ainda hoje séo tao caros a sociedade brasileira.

2.1 SOBRE A DEMOCRACIA RACIAL E O RACISMO CORDIAL

Préticas que hoje consideramos inaceitdveis e denominamos racistas sao
recorrentes desde a Antiguidade, porém a origem da palavra racismo é muito mais
recente®. Segundo Wieviorka (2007), ela surge no contexto do entre — guerras e é
incorporada ao dicionario Larousse em 1932, porém s0 vai fazer parte efetivamente

da linguagem corrente das sociedades no pdés Segunda Guerra Mundial. Para

5 Casos recentes de racismo estdo documentados na imprensa, por exemplo em:
<http://exame.abril.com.br/negocios/noticias/4-casos-recentes-de-racismo-e-discriminacao-nas-
empresas>, <http://estadiovip.com.br/44334/0s-piores-casos-de-racismo-no-futebol>, <
http://www.Brasilpost.com.br/emanuel-neri/atos-de-racismo-se-intensificam_b_4966815.html>.


http://exame.abril.com.br/negocios/noticias/4-casos-recentes-de-racismo-e-discriminacao-nas-empresas
http://exame.abril.com.br/negocios/noticias/4-casos-recentes-de-racismo-e-discriminacao-nas-empresas
http://estadiovip.com.br/44334/os-piores-casos-de-racismo-no-futebol
http://www.brasilpost.com.br/emanuel-neri/atos-de-racismo-se-intensificam_b_4966815.html
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melhor entender tal fenbmeno na sociedade brasileira, faz-se necessario, num
primeiro momento, defini-lo de forma mais clara. Para Wieviorka (2007), o
Racismo consiste em caracterizar um conjunto humano pelos atributos
naturais, eles préprios associados as caracteristicas intelectuais e morais

gue valem para cada individuo dependente desse conjunto e, a partir disso,
pbr eventualmente em execucdo praticas de inferiorizagdo e de exclusédo

(p.9).

Na mesma perspectiva, Oliveira Lima e Jorge Vala (2004), conceituam o

racismo como

Um processo de hierarquizacdo, exclusdo e discriminacdo contra um
individuo ou toda uma categoria social que é definida como diferente com
base em alguma marca fisica externa (real ou imaginada), a qual é
ressignificada em termos de uma marca cultural interna que define padrdes
de comportamento. Por exemplo, a cor da pele sendo negra (marca fisica
externa) pode implicar na percepcao do sujeito (individuo ou grupo) como
preguicoso, agressivo e alegre (marca cultural interna). E neste sentido que
pode — se afirmar que o racismo é uma reduc¢do do cultural ao bioldgico,
uma tentativa de fazer o primeiro depender do segundo (p. 402).

Nesse sentido, 0 racismo se processa a partir de caracteristicas bioldgicas,
gque o racista considera que seriam determinantes de caracteristicas morais,
intelectuais e de personalidade.

Esse conceito € baseado no que Wieviorka (2007, p.19) chama de racismo
cientifico ou classico, onde “a ‘raga’ associada a atributos biolégicos e naturais e a
atributos culturais pode ser objeto de teorizagcao cientifica.” Essa teoria cientifica,
gue tem sua génese no final do século XVIII, pregava a superioridade dos brancos
em detrimento de outras “ragas” e a classificagdo humana, em superiores ou
inferiores, a partir da classificacdo das espécies proposta por Karl von Linné®. Além
disso, buscava demonstrar que a “mistura” € a fonte da decadéncia para a raca
superior (Idem, p. 21).

O autor afirma que, naguele momento, essas concepcdes de raca se
colocavam na convergéncia de todos os campos do saber: Medicina, Filosofia,
Historia, Teologia, Psicologia. Justamente por conseguir tamanha aceitagdo, o
racismo cientifico contribuiu para o fortalecimento da unidade nacional de muitos

paises e legitimou a conquista, a imposicao de seus habitos culturais e sua religido a

6 Sobre isso, consultar Schwarcz (1993) e Stepan (2004).
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povos considerados inferiores. Exemplo disso foram as praticas neocolonialistas e
imperialistas do século XIX.
Nas palavras de Arantes (2011, p.388),

Usa-se a forca como instrumento de superioridade cultural, para mudar
velhos padrdes de uma sociedade tribal e para impor o trabalho forcado.
Eles, os nativos africanos, diziam os colonizadores evolucionistas, sédo o0s
ditos animais em estado de evolucao, sdo os seres que um dia fomos, no
passado. O projeto colonizador, essa maquina sanguinaria e espoliadora,
precisava de uma mascara civilizadora para seguir adiante com o seu
projeto dito benfeitor: indios, negros, arabes, indianos, angolanos,
argelianos n&o poderiam medir forgas com essas ‘ragas gigantes” que
inventam metralhadoras e espalham virus capazes de dizimar indigenas
como moscas. Colonizar significaria também “civilizar” povos ignorantes
sem cultura, moral, literatura, industrias, comércio, ciéncia e religido (p.
388).

Lilia Schwarcz (1993, p. 55) esclarece que a novidade de tais teorias estava
justamente no aspecto amplo que era direcionado a raga, o qual “escapa da biologia
para adentrar questdes de cunho politico e cultural”.

Para Guimaréaes (1999, p. 104),

A adocdo de uma visdo equivocada da biologia humana, expressa pelo
conceito de “raga” estabeleceu uma justificativa para a subordinagao
permanente de outros individuos e povos, temporariamente sujeitos pelas
armas, pela conquista, pela destruicdo material e cultural, ou seja, pela
pobreza (p. 104).

Nesse mesmo contexto de fortalecimento do racismo cientifico na Europa,
no Brasil se d4 a Abolicdo da Escravatura. Além desse acontecimento fundamental
para a compreensao da construcao da cultura brasileira e da identidade nacional, é
nesse periodo também que comeca a ser formada em nosso pais uma
intelectualidade genuina, tendo como principais expoentes Silvio Romero, Nina
Rodrigues e Euclides da Cunha.

Diante daquilo que era consenso na Europa, o Brasil encontrava-se num
estagio inferior de civilizagdo, ndo so porque grande parcela da populagéao era negra
ou indigena, mas também devido a enorme quantidade de mesticos que povoavam
o0 pais. Tornava-se entdo necessario, naquele momento, explicar “o ‘atraso’
brasileiro e apontar para um futuro proximo, ou remoto, a possibilidade de o Brasil se
constituir como povo, isto €, como nagao” (ORTIZ, 2006, p. 15). Esse era o grande

desafio da nossa intelligentsia.
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Numa tentativa de inserir o Brasil na Modernidade e de coloca-lo na
convergéncia das poténcias do Velho Continente, Renato Ortiz explica que o0s
intelectuais brasileiros vao ressignificar as teorias racistas europeias.

O evolucionismo fornece a intelligentsia brasileira os conceitos para a
compreensado dessa problematica [a mesticagem]; porém, na medida em

gue a realidade nacional se diferencia da europeia, tem-se que ela adquire
no Brasil novos contornos e peculiaridades (ORTIZ, 2006, p.15).

Os argumentos encontrados para justificar a “inferioridade” do brasileiro se
centrariam em duas nocdes: 0 meio e a raca. A partir desses dois conceitos,
subentende-se que a civilizagcdo e superioridade europeia né&o poderiam ser
simplesmente importadas integralmente para o Brasil, posto que o meio aqui era
diferente do europeu. Além disso, tinhamos aqui a fusdo de trés racas: a branca, a
india e a africana, onde a branca se apresenta como superior na construcdo da
civilizagao brasileira. “Do equacionamento deste problema decorre a necessidade de
sublinhar o elemento mestico. (...) A mesticagem, moral e étnica, possibilita a
‘aclimatacao’ da civilizagao europeia nos trépicos (ORTIZ, 2006, p. 21)”.

Assim, diferentemente dos europeus, que consideravam 0s mesticos como a
personificacdo da degeneragdo’, acreditando que eles “herdavam sempre as
caracteristicas mais negativas das ragas em cruzamento” (SCHWARCZ, 1993, p. 56-
57), a maior parte da intelectualidade brasileira, em fins do século XIX e inicio do
século XX, acreditava que “da fusdo dos grupos raciais branco e negro, resultaria
um fendtipo branco diferente do original no qual os males do cruzamento racial ou
desapareceriam ou seriam atenuados” (SISS, 2003, p. 34). A mesticagem passa a
ser entdo, uma bandeira na busca de uma identidade nacional para um Estado que
ainda estava se formando, na medida em que apontava para uma possivel unidade
nacional, mas principalmente, criava um horizonte de expectativa em que dentro de

pouco tempo o branqueamento da populacdo seria uma realidade?.

7 Segundo JANZ JR (2011, p 32): “[...] uma obra essencial para a ciéncia racial foi escrita pelo
diplomata e escritor francés Joseph Arthur de Gobineau. Intitulada Ensaio sobre a desigualdade das
racas humanas, foi publicada entre os anos de 1853 e 1855 e continha em seu corpo a divisdo da
humanidade em trés grandes agrupamentos raciais: brancos, amarelos e negros. Gobineau declarava
que todas as grandes civilizacdes eram formadas inicialmente pelos homens da cor branca, em
especial pelos arianos. Formulou ainda a tese de que suas derrocadas estavam intimamente ligadas
a miscigenacao racial, o que deveria ser, a partir de entdo, expressamente proibida”.

8 Nina Rodrigues discorda dessa posigdo. Segundo o autor (1984, p.93): “A julgar por certos fatos, a
mistura entre racas de homens muito dessemelhantes parece produzir um tipo mental sem valor, que
ndo serve nem para o modo de viver da raga superior, nem para o da raca inferior, que ndo presta
enfim para género algum de vida. Ao contrario, povos da mesma origem, que, tendo vivido durante
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A importacao e ressignificacdo das teorias estrangeiras no Brasil tiveram a
funcdo de dar a conhecer, mas também de legitimar a realidade brasileira. Se,

Por um lado elas justifica[valm as condicdes reais de uma Republica que se
implanta[va] como nova forma de organizacéo politico-econdmica; por outro,
possibilitalvajm o conhecimento nacional projetando para o futuro a
construcdo de um Estado brasileiro (ORTIZ, 2006, p. 30-31).

A partir da necessidade de se forjar um Estado nacional, bem como uma
identidade comum, a constatacdo de que o Brasil era uma “nagao singular
justamente porque era miscigenada” (SCHWARCZ, 1993, p. 247) permitiu que se
construisse em torno da mesticagem um mito fundador da identidade brasileira,
conhecido como mito da democracia racial.

Gilberto Freyre, renomado antropologo brasileiro, € comumente apontado
como responsavel por cunhar e difundir a expressao “democracia racial” e todo o
mito que a envolve. Isso porque, em sua conhecidissima obra “Casa Grande e
Senzala” (1933), Freyre “teria construido a contrapartida teérica de uma nogéao rosea
e humanitaria do passado escravista brasileiro, abrindo a possibilidade de
constituicio de wuma ideologia social apenas aparentemente inclusiva e
extremamente eficiente” (SOUZA, 2000, s/p.).

Freyre (2006, p. 115) argumenta na sua obra que “ndo se pode acusar de
rigido, nem de falta de mobilidade vertical o regime brasileiro, em varios sentidos
sociais um dos mais democraticos, flexiveis e plasticos”, regime esse no qual se
demonstra com ‘“liberalidade o encontro, a intercomunicacdo e até a fusao

harmoniosa de tradigdes diversas, ou antes, antagdnicas de cultura”.

Considerada de modo geral, a formacao brasileira tem sido, na verdade, [...]
um processo de equilibrio de antagonismos. Antagonismos de economia
e de cultura. A cultura europeia e a indigena. A europeia e a africana. A
africana e a indigena. A economia agraria e a pastoril. A agraria e a mineira.
O catélico e o herege. O jesuita e o fazendeiro. O bandeirante e o senhor de
engenho. O paulista e 0 emboaba. O pernambucano e o mascate. O grande
proprietario e o péaria. O bacharel e o analfabeto. Mas predominando
sobre todos os antagonismos, 0 mais geral e o mais profundo: o
senhor e o escravo (FREYRE, 2006, p. 116, grifos nossos).

muitas geragfes em circunstancias diferentes, se tém ligeiramente afastado um do outro, déo, se vé
as vezes, pelo cruzamento, um tipo mental superior a certos respeitos. O mesticamento no Brasil
confirma e exemplifica estas previsoes”.
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Schwarcz (1993), Siss (2003) e Ortiz (2006) concordam que Freyre mantém
a tradicéo de seus predecessores Silvio Romero e Euclides da Cunha, levantando a
bandeira da miscigenacdo. Porém, o contexto de Freyre € diferente. H4 seu tempo,
Freyre convive com a inclusdo dos negros a sociedade como cidadaos, apls a
Abolicdo da Escravatura, e com a preocupacdo que isso causa as elites
republicanas. O Brasil ndo mais se encontra num periodo de transicdo, 0s rumos
gue a nacdo deveria seguir ja eram claros. Nessa conjuntura, Gilberto Freyre traz a
tona novamente a questao da raca para explicar o Brasil, mas agora abordando tal

tematica a partir de um viés culturalista.

A passagem do conceito de raca para o de cultura elimina uma série de
dificuldades colocadas anteriormente a respeito da heranca atavica do
mestico. Ela permite ainda um maior distanciamento entre o biolégico e o
social, 0 que possibilita uma andlise mais rica da sociedade. Mas a
operacao que casa grande e Senzala realiza vai mais além. Gilberto Freyre
transforma a negatividade do mestico em positividade, o que permite
completar definitivamente os contornos de uma identidade que ha muito
vinha sendo desenhada.(...) O mito das trés ragas torna-se entéo plausivel e
pode-se atualizar como ritual. A ideologia da mesticagem, que estava
aprisionada nas ambiguidades das teorias racistas, ao ser reelaborada pode
difundir-se socialmente e se tornar senso comum, ritualmente celebrado nas
relacdes do cotidiano,ou nos grandes eventos como o carnaval e o futebol.
O que era mestigo torna-se nacional (ORTIZ, 2006, p. 41).

Para Ahyas Siss (2003, p.48), Gilberto Freyre é o “sistematizador maior” da
ideia da miscigenacdo como alicerce da democracia racial, pois, ao perceber a
sociedade brasileira como isenta de conflitos originados pelo viés cor da pele/raca e
eximida de preconceito ou discriminagdes raciais ele “exorcizou o demdnio da
questéao racial no Brasil”.

O mito das trés racas difundido pelo pensamento freyreano casa
perfeitamente com as necessidades de Vargas e do novo modelo de governo
proposto por ele, a partir de 1930. “Qualidades como ‘preguiga’, ‘indoléncia’,
consideradas como inerentes a raca mestica [pelos intelectuais do século XIX] séo
substituidas por uma ideologia do trabalho” (ORTIZ, 2006, p. 42). Um pouco mais
tarde, entre 1937-1944, periodo no qual a expressdao democracia racial se torna
mais frequente nos meios intelectuais, ela novamente atende ideologicamente as
necessidades do Estado. Nesse contexto, “o governo se vé diante da necessidade

de inserir o Brasil no mundo livre e democratico que era exigido apés o fim da
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Segunda Guerra Mundial e as consequéncias do nazi-facismo” (GUIMARAES, 2006,
p. 270).

Assim, a leitura “romantica” dada a obra de Freyre, na qual se entendia que
no pos-abolicdo e pos-proclamacdo da Republica formava-se uma nacao
praticamente livre de discriminagdo e preconceito racial e onde todos teriam as
mesmas possibilidades de ascenséo social e econémica acabou por criar mais um
problema para a populacdo afrodescendente, além dos ja conhecidos que foram

fruto da imigracéo forcada e do trabalho compulsorio.

A democracia racial definiu o Brasil como um pais livre de impedimentos
institucionais e legais para a igualdade racial, e isento de preconceito e
discriminacdo raciais informais, no qual a nagdo oferece oportunidades
iguais para todos os cidaddos em todas as areas da vida publica
independente da cor da sua pele (KRAUSS; ROSA, 2010, p.869).

Além disso,

A medida que a sociedade se apropria das manifestacdes de cor e as
integra no discurso univoco do nacional, tem-se que elas perdem a sua
especificidade. (...) A constru¢do de uma identidade nacional mestica deixa
ainda mais dificil o discernimento entre as fronteiras de cor. (...) O mito das
trés racas €, neste sentido, exemplar: ele ndo somente encobre os conflitos
raciais como possibilita a todos de se reconhecerem como nacionais
(ORTIZ, 2006, p. 44).

Nesse sentido, criou-se no Brasil uma nova forma de exclusédo e racismo,
que se caracterizou pela cordialidade®. O mito da democracia racial construiu um
discurso ideologico que, ao defender a ndo existéncia de conflitos entre brancos e
negros, desviou o olhar do Estado e da populacao brasileira da violéncia cometida
contra africanos e afrodescendentes durante a escraviddo e acabou por permitir
certa tolerancia a manifestagdes racistas (KRAUSS; ROSA, 2010).

O racismo no Brasil se d& através da sutileza. O mito da democracia racial,
que de certa forma acaba encontrando legitimacdo — enquanto discurso - na
Constituicdo Cidada de 1988 que garante direitos iguais a todos os cidadaos,
independentemente de racga, cor ou etnia, criou a impressao de que nao ha racismo
no Brasil. O brasileiro se julga ndo-racista “porque tem uma empregada negra que é

quase parte da familia’, ou porque tem “varios amigos negros”, mas essa

° Importante deixar claro que ndo estamos tratando do conceito de “homem cordial” de Sérgio
Buarque de Holanda. A ideia aqui é explicar que o racismo no Brasil se da de forma silenciada e
velada e estd incutido nas praticas sociais.
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cordialidade n&do impede que as marcantes desigualdades sociais entre brancos e
nao-brancos continuem a crescer. Em nosso contexto, tais desigualdades séo
entendidas como “sociais e néo raciais, pois as ragas que comporiam 0 ‘mosaico
étnico’ nacional se entenderam porque se misturaram e, ao se misturarem,
eliminaram a possibilidade da existéncia de uma discriminagdo com variavel raca”
(SISS, 2003, p. 48-49).

Para Oliveira Lima e Jorge Vala (2004)

O racismo cordial é definido como uma forma de discriminagéo contra os
cidaddos nao-brancos (negros e mulatos), que se caracteriza por uma
polidez superficial que reveste atitudes e comportamentos discriminatérios
gue se expressam ao nivel de relacdes interpessoais através de piadas,
ditos populares e brincadeiras de cunho racial (p. 407).

Uma pesquisa realizada no Brasil pelo Instituto DataFolha em 1995, que deu
origem ao livro “Racismo Cordial”’, publicado no mesmo ano, apontou para dados
interessantes e que demonstram essa cordialidade do brasileiro. Segundo a
pesquisa, 89% dos entrevistados afirmaram que existe preconceito de cor no Brasil,
mas apenas 10% deles afirmaram ter preconceito. Talvez essa seja uma marca do
racismo cordial: embora a maioria das pessoas saiba e afirme que ele exista, elas
nao assumem fazer parte desse problema; o racismo e o0 preconceito, nesse caso,
sdo um problema do outro, portanto, um problema que o outro deve resolver.

Entretanto, uma analise mais aprofundada da pesquisa nos revela que 87%
(daqueles 90% que afirmaram nao sentir preconceito) revelaram algum tipo de
preconceito, ao pronunciar, ou concordar com enunciados preconceituosos, ou
admitir posturas racistas em relagdo aos negros. Ou seja, ao expressar piadas sobre
negros, ditos populares racistas e até mesmo frases consideradas “normais” pela
maioria da populagéo, que inferiorizam, desprezam, ofendem e humilham o negro no
Brasil, os brasileiros ndo acham que estdo cometendo racismo, pois, de alguma
forma, tudo isso é aceitavel, afinal “é sé brincadeira”, “é s6 o modo de falar”...

Se quisermos um exemplo mais recente disso, basta relembrarmos o
comentadissimo caso do goleiro Aranha dos Santos Futebol Clube, que foi xingado
de macaco em coro pelos torcedores do Grémio, em partida da Copa do Brasil, em
agosto de 2014. Patricia Moreira, uma das torcedoras que foi flagrada pelas
cameras de emissoras de televisdo agredindo verbalmente o torcedor, tentou se

explicar. Disse em entrevista coletiva: “Boa tarde, eu quero pedir desculpas ao
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goleiro Aranha. Perddo de coragdo. Eu n&do sou racista. Perdédo. Perdao. Peco
desculpas. Aquela palavra macaco nao foi racismo de minha parte, foi no calor
do jogo, o Grémio estava perdendo” (CARNEIRO, 2014, grifos nossos).

E ai o racismo se esconde. A maioria das pessoas nao afirma abertamente
ser racista e possivelmente, realmente acredita ndo ser. Mas, através da analise
mais profunda do comportamento do brasileiro em geral € que se consegue
perceber o racismo. Assim, “a ‘cordialidade’ das relacbes raciais brasileiras €&
expressao da estabilidade da desigualdade e da hierarquia raciais, que diminuem o
nivel de tenséo racial” (SALES JR., 2006, p. 230). E exatamente por ndo admitir o
proprio preconceito racial que o brasileiro ndo consegue combaté-lo, e nos
momentos em que a emocdo foge ao controle e a razdo falha, o racismo se
manifesta.

O grande problema dessa cordialidade, possivel fruto de uma (inexistente)
democracia racial, € que ela perpetua ndo s6 o preconceito e o racismo, como
garante que a desigualdade social se mantenha, ja que, diante da pretensa
igualdade inclusive prevista na Constituicdo, ndo haveria a necessidade de combaté-
los. Tendo em vista que as oportunidades seriam iguais para todos, 0s negros que

ndo ascenderam socialmente seriam responsaveis por isso.

Estava claro para todos que 0s negros continuavam a ocupar uma posicao
rebaixada e subordinada na sociedade brasileira. Mas proclamando que,
mesmo durante a escraviddo, o Brasil se movimentou rumo a igualdade
racial, e com a abolicdo em 1888 a alcancou, a doutrina da democracia
racial isentava a politica do Estado ou o racismo informal de qualquer
responsabilidade adicional pela situacdo da populacdo negra, e até mesmo
colocou a responsabilidade diretamente nos ombros dos préprios afro-
brasileiros. Se os negros fracassaram em sua ascensdo ha sociedade
brasileira, evidentemente isso foi por sua prépria culpa, pois essa sociedade
nao reprimiu nem obstruiu de modo algum o seu progresso. A realidade
continuada da pobreza e marginalizagdo dos negros ndo era vista como
uma refutagcdo da ideia de democracia racial, mas sim como uma
confirmacgdo da preguica, ignorancia, estupidez, incapacidade, etc., o que
impedia os negros de aproveitar as oportunidades a eles oferecidas pela
sociedade brasileira — em suma, um restabelecimento da ideologia da
vadiagem (ANDREWS, 1991, p.210 apud KRAUSS; ROSA, 2010, p. 869-
870).

Dados do IBGE, de 2001 - propositalmente colocados aqui por serem
anteriores a efetivacdo de medidas afirmativas referentes a negros e
afrodescendentes - nos revelam que a igualdade racial estava, naquele momento,

longe de ser alcancada. Segundo as informac¢fes o rendimento médio familiar per
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capita dos negros, de todo o Brasil, era em média de 2,2 salarios minimos mensais
enquanto a meédia para os brancos era de 4,5 minimos, de modo que os brancos
ganhavam mais que o dobro que os negros. As taxas de analfabetismo da
populacao de 15 anos ou mais eram, em média, duas vezes mais altas para pretos e
pardos do que para brancos, em todas as regides do pais. Quanto ao acesso ao
Ensino Superior, entre os jovens de 18 a 24 anos, tém-se 11,6% de brancos em
nivel de graduacéo e apenas 2,5% de pretos e pardos®.

Com base nesses dados, pode-se perceber que o Brasil incorre também
num outro tipo de racismo, denominado por Wieviorka (2007) de racismo
institucional. Para o autor, o racismo cordial vai além da inferiorizacdo de
determinada raca por meio de piadas, ditos populares ou uso de expressdes racistas
gue ja se tornaram lugar-comum. Segundo ele, tal pratica caracteriza-se também por

outros mecanismos que nao sao percebidos socialmente. Assim,

O racismo aparece como um sistema generalizado de discriminagdes que
se alimentam ou se informam umas as outras: existe um circulo vicioso (...)
gue assegura a reprodugdo quase automatica da discriminacdo dos negros
na moradia, na escola ou no mercado de trabalho. (WIEVIORKA, 2007,
p.30).

Os dados do IBGE que apresentamos anteriormente refletem essa face
socioeconémica do preconceito de cor, a que Wieviorka (2007) chama de racismo
institucional. Assim, o acesso a direitos basicos é menor para aqueles que a
sociedade discrimina, ainda que silenciosamente.

Nesse contexto, ainda é essa a realidade de uma parcela importante da
populacdo negra no Brasil: sem emprego fixo, sem uma moradia digna, em meio a
criminalidade, herancas de um passado que por muito se tentou esquecer. Apesar
de nossa Constituicdo afirmar que somos todos iguais, o processo histérico vivido
por negros e afrodescendentes até aqui e toda a ideologia perpetuada pelo mito da
democracia racial fizeram com que a discriminacdo e a segregacdo permanecam,
ainda que de forma velada.

As praticas de antirracismo parecem desnecessarias num pais em que é
moda ser antirracista e ndo preconceituoso e onde a discriminagéo tende a ser muito

bem disfarcada. Para Joel Rufino dos Santos (1984, p. 79), “no Brasil, como

10 Dados retirados de Sintese de indicadores sociais 2002 / IBGE, Departamento de Populacdo e
Indicadores Sociais. Rio de Janeiro: IBGE, 2003.
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oficialmente ndo hé racismo, as minorias raciais ndo tém direito algum a reivindicar
nada”.

Diante do exposto, fica evidente que a tal democracia racial que tanto
orgulha os brasileiros, ndo passa de um mito. A ferramenta encontrada para colocar
em pratica essa “tal democracia” é o racismo cordial, sem atores, sem responsaveis,

sem culpados, o que torna a situacdo dos negros no Brasil, ainda mais dificil.

2.2 MOVIMENTO NEGRO: UMA HISTORIA DE RESISTENCIA E LUTA

O dultimo censo, de 2010, revela avancos, quando comparamos seus dados
aos obtidos pelo censo de 2000 citados anteriormente, mas continua ainda
apontando grandes diferencas de oportunidades entre brancos e negros. De acordo
com a pesquisa, brancos ainda ganham até o dobro do que negros e continuam
mais presentes no ensino superior: 20,8% dos brancos tém acesso a universidade
enquanto que, em se tratando de negros, esse percentual cai para 8,3%. Se
compararmos as taxas de analfabetismo entre os que tém 15 anos ou mais, teremos
5,9% entre 0s brancos, enquanto que a proporcao é de 13,7% entre 0S negros.

As tabelas abaixo evidenciam tal situag&o. Isso para citar apenas alguns

exemplos.

TABELA 1 - Pessoas de 10 anos ou mais de idade, ocupadas na semana de referéncia, com
rendimentos de trabalho e valor do rendimento médio e mediano mensal de todos os trabalhos das
pessoas

Valor do rendimento nominal médio Valor do rendimento nominal mediano
Pessoas de 10 anos ou mais de idade, mensal de todos os trabalhos das mensal de todos os trabalhos das pessoas
ocupadas na semana de referéncia, com pessoas de 10 anos ou mais de idade, de 10 anos ou mais de idade, ocupadas
rendimento de trabalho ocupadas na semana de referéncia, na semana de referéncia, com rendimento
Sexo e cor ou raga com rendimento de trabalho (R$) de trabalho (R$)
Situacdo do domicilio Situagae do domicilio Situagéo do domicilio
Total Total Total
Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
Total 80658004 71771478 8 886 526 134470 142655 683,64 708,00 800,00 510,00
Branca 41073500 37198923 3874578 1705,84 179155 883,00 900,00 950,00 510,00
Preta 6616253 5953 240 663012 923,26 968,50 517,04 600,00 627,00 510,00
Amarela 922 654 841489 811866 1 850,09 1956,07 751,30 800,00 900,00 510,00
Parda 31841340 27640337 4201003 954,87 1019,76 527,90 600,00 610,00 500,00
Indigena 204 041 137273 66 768 860,97 1043,38 485,95 510,00 600,00 450,00
Sem declaragao 216 216 - 1468,98 1468,98 - 1000,00 1000,00

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.
Fonte: IBGE, Censo Demogréfico, 2010
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TABELA 2: Pessoas que frequentavam escola ou creche, por curso que frequentavam, segundo a
cor ou raga e o0s grupos de idade

Curso que frequentavam

Cor ou raca . Cor ou raca
? Superior de i Superior de

e - e -

grupos de idade graduacao grupos de idade graduacdo
Total (1) 6197 318 Preta 330 130
15 a 19 anos (1) 941 375 15 a 19 anos 31791
15a 17 anos (1) 121916 15 a 17 anos 4153
18 ou 19 anos (1) 819 459 18 ou 19 anos 27 638
20 a 24 anos (1) 2 332882 20 a 24 anos 102 122
25 a 29 anos (1) 1180 558 25 a 29 anos 73 337
30 a 39 anos (1) 1088 758 30 a 39 anos 78 830
40 a 49 anos (1) 444 751 40 a 49 anos a2 242
50 anos ou mais (1) 208 994 50 anos ou mais 11807
Branca 3 906 166 Parda 1857 577
15 a 19 anos 638 717 15 a 19 anos 256 812
15 a 17 anos 80 225 15 a 17 anos 35742
18 ou 19 anos 558 492 18 ou 19 anos 221071
20 a 24 anos 1531379 20 a 24 anos 661 279
25 a 29 anos 711571 25a 29 anos 376 990
30 a 39 anos 621 456 30 a 39 anos 369 613
40 a 49 anos 261 662 40a49anos 142782
50 anos ou mais 141 381 50 anos ou mais 50101

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

TABELA 3 - Populagéo residente, por cor ou raca, segundo a frequéncia a escola ou a creche e os
grupos de idade

Frequéncia a escola Populagao residente
ou creche
Cor ou raga
€ Total

grupos de idade Branca Preta Amarela Parda Indigena Sem declaragéao
Total 190 755 799 90 621 281 14 351 162 2105 353 82 820 452 821501 36 051
6 anos 2891614 1284791 164 747 26 578 1395 363 19796 339
7a 9anos 9142 390 3930573 547 967 85338 4518 634 58 608 1270
10 a 14 anos 17 167 135 7 168 453 1132727 160 636 8607 040 96 078 2201
15 a 17 anos 10 353 865 4378 066 747 651 104 193 5071877 50 749 1330
18 ou 19 anos 6 632 922 2908 109 491 457 72 003 3129234 31295 824
20 a 24 anos 17 240 864 7 746 080 1364 950 203 875 7848 811 72 262 4888
25 a 29 anos 17102917 7910 554 1430 588 203 658 7 487 766 64 453 5899
30 a 39 anos 29 632 807 13 880 038 2510 805 340873 12786 924 106 416 7750
40 anos ou mais 63 850 788 33425 003 5154 708 760 228 24 301 064 200129 9 656

Nao frequentavam, mas ja
frequentaram 112 465 161 55 997 708 8928 694 1305738 45 908 495 323 941 585
6 anos 35 660 13 165 2403 442 19 284 365 -
7a 9anos 95114 34530 6 862 1010 51220 1492 -
10 a 14 anos 463 937 159 797 40 509 4554 254172 4 905 -
15 a 17 anos 1635833 608 860 133 876 16 036 867 447 9612 -
18 ou 19 anos 3568931 1518730 271716 36 754 1728 664 13 060 8
20 a 24 anos 12 632 245 5374994 1060793 143 166 6010 241 43002 50
25 a 29 anos 14 291 951 6544574 1209771 166 228 6327 143 44 067 168
30 a 39 anos 25828 695 12 231583 2161710 292 553 11 066 633 76022 193
40 anos ou mais 53 586 047 29 358 652 4022317 641 847 19434 074 128 992 165
Nunca frequentaram 18 725 449 7 609 106 1489 391 179 627 9 200 975 210 979 35371
6 anos 109 519 37424 7 459 885 58 849 4568 334
7a 9anos 120 961 35167 8852 1227 66 153 8292 1270
10 a 14 anos 141 114 43 224 10 241 1275 74 393 9819 2161
15 a 17 anos 91 690 28 872 771 847 48 043 4905 1303
18 ou 19 anos 79 993 25513 7 059 834 42 471 3300 815
20 a 24 anos 277120 87 878 26738 2889 146 044 8743 4827
25 a 29 anos 364 052 112 662 37 404 4 455 195 071 8728 5731
30 a 39 anos 1009 588 301570 112998 11998 559 207 16 273 7543
40 anos ou mais 7 340 631 2617 050 863 398 76 951 3714 651 59 089 9492

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico, 2010.
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As timidas melhoras percebidas nas condicdbes dos negros e
afrodescendentes numa comparacédo entre dados dos censos de 2000 e 2010 se
deveram em muito as politicas afirmativas!! que vém sendo colocadas em pratica,
especialmente na ultima década. Tais medidas sdo resultado em grande medida, da
organizacdo do Movimento Negro, mas também de um contexto favoravel.

Os alarmantes dados estatisticos que anteriormente observamos nos
mostram enormes disparidades entre brancos e negros. Nao se trata apenas de uma
desigualdade social. Estamos falando de uma evidente desigualdade racial, que
para ser combatida, exige que desmitifiquemos a democracia racial, missdo essa
gue sempre esteve na pauta do Movimento Negro.

Segundo Sberse (2012), o Movimento Negro ndo é um. Do contrério, é
composto de varios grupos e entidades que tém em comum a luta contra o racismo,
contra o preconceito e a busca pela igualdade racial. Nesse sentido, podemos
pensar a sua existéncia desde a época da escraviddo, onde os negros lutavam pela
sua liberdade e resistiam da forma como podiam ao sistema. Exemplo maior disso
sdo os quilombos e as rebelides escravas.'?> Mas além deles, podemos citar também
a manutencao da cultura como forma de resisténcia.

Com a abolicdo da escravatura e, no ano seguinte, a proclamacao da
Republica, a democracia e a liberdade dos negros nao Ihes trouxeram melhores
condicBes. Pelo contrario, sua situacdo pouco mudou. Sua mao de obra foi
substituida por trabalhadores europeus. Aqueles que nao tinham a liberdade, a partir
de treze de maio se viram livres, porém sem um pedaco de terra para garantir o seu
sustento ou um emprego que lhe garantisse a sobrevivéncia. Nem mesmo uma
indenizacdo por conta dos trezentos anos de trabalho escravo, 0s negros
receberam. “Os ex-escravos e seus descendentes foram abandonados a toda
ventura, e muitos deles passaram a viver em estado de penuria” (DOMINGUES,
2008, p. 20).

11 Segundo a Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR), “Agdes afirmativas
sdo politicas publicas feitas pelo governo ou pela iniciativa privada com o objetivo de corrigir
desigualdades raciais presentes na sociedade, acumuladas ao longo de anos. Uma acao afirmativa
busca oferecer igualdade de oportunidades a todos. As acdes afirmativas podem ser de trés tipos:
com o objetivo de reverter a representacdo negativa dos negros; para promover igualdade de
oportunidades; e para combater o preconceito e o racismo”. Disponivel em:
<http://www.seppir.gov.br/assuntos/o-que-sao-acoes-afirmativas>

12 para saber mais, ler, entre outros, REIS, Jodo José. Rebelido escrava no Brasil: a histéria do
Levante dos Malés em 1835. Companhia das Letras, 2003.
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Além disso, os negros tiveram ainda que enfrentar os efeitos causados pelo
racismo cientifico do século XIX e as teorias brasileiras que, baseadas na eugenia,
propunham o branqueamento da populacéo, conforme ja vimos anteriormente.

Domingues (2007, p.103) explica que, numa tentativa de

Reverter esse quadro de marginalizacdo no alvorecer da Republica, os
libertos, ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de
mobilizacdo racial negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos
(grémios, clubes ou associacdes) em alguns estados da nagéo.

Majoritariamente de carater assistencialista, recreativo ou cultural, tais
grupos conseguiram reunir um namero consideravel de afrodescendentes. Entre as
associacfes fundadas nesse contexto estdo o Club 13 de Maio dos Homens Pretos
(1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13
de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica
dos Homens de Cor (1915), a Associagdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917),
todos em Sao Paulo, sendo que a agremiacdo mais antiga foi o Clube 28 de
Setembro, constituido em 1897 e as maiores foram o Grupo Dramatico e Recreativo
Kosmos e o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente.
No Rio de Janeiro ficava o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas,
Rio Grande do Sul, a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em Lages —
Santa Catarina, o Centro Civico Cruz e Souza (1918). Havia ainda as associacdes
exclusivamente femininas, como a Sociedade Brinco das Princesas (1925), em Sao
Paulo, e a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul (1908), em Pelotas.
(DOMINGUES, 2007) Em Ponta Grossa, Parana, local em que se realiza essa
pesquisa, foi fundado em 1890 o Clube Treze de Maio*3.

Ahyas Siss (2003, p. 70) esclarece que

Essas associacfes atingiram objetivos importantes e diferenciados: por um
lado e em um primeiro momento, exerceram papel fundamental no sentido
de impedir que os afro-brasileiros entrassem em um estado socialmente
anbmico, permitindo-lhes solidificar as bases de uma solidariedade negra
coletivamente organizada e, em um segundo momento, propiciar um
aumento das suas capacidades de critica e de intervenc¢do social e politica.

13 Sobre o Clube de Treze de Maio e sua histéria em Ponta Grossa, consultar SANTOS, Merylin
Ricieli; LAVERDI, Robson. Narrativas de identidade negra em concursos de beleza negra do Clube
Treze de Maio (PONTA GROSSA, 1985-2006). Atelié de Histéria UEPG, v. 2, n. 2, 2015.
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Além disso, desde o fim do século XIX, mas principalmente nas primeiras
décadas do século XX, 0os negros encontraram uma nova arma de resisténcia: a
imprensa. Miriam Ferrara (1986, p. 25 apud Domingues, 2008, p. 21) explica que a
imprensa teve um papel fundamental na formacéo da ideologia dos homens de cor
naquele contexto. “Foi por intermédio dessa imprensa que o afro-brasileiro
desenvolveu uma consciéncia e solidariedade étnicas, que 0 grupo negro se
organizou para preservar ou manter suas caracteristicas frente a discriminagao
social, politica e econdmica”. Dentre os jornais negros que foram criados nesse
momento podem ser citados “A Patria” (1989), “O Baluarte” (1903), “A Pérola”
(1911), “O Menelik” (1915), “Getulino” (1923), “Quilombo” (1929) entre outros.

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a
populagdo negra no ambito do trabalho, da habitacéo, da educacéo e da
salde, tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em solugfes
concretas para o problema do racismo na sociedade brasileira. Além disso,
as paginas desses periédicos constituiram veiculos de denuncia do regime
de “segregacao racial’ que incidia em varias cidades do pais, impedindo o
negro de ingressar ou frequentar determinados hotéis, clubes, cinemas,
teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos,
além de algumas escolas, ruas e pragas publicas (DOMINGUES, 2007,

p.105).

Esse século foi entdo, bastante produtivo para a organizacdo do Movimento
Negro, embora poucos dos seus objetivos tenham sido incorporados pelo governo.

Nesse processo de organizacao e fortalecimento do Movimento Negro no
Brasil, temos em 1931, na cidade de S&o Paulo, a criacdo da Frente Negra
Brasileira, que jA no seu primeiro més de existéncia concebe um Estatuto que

deixava bem claro os objetivos da associacao. Lia-se no texto:

Artigo | — Fica fundada nesta cidade de S&o Paulo, para se irradiar por todo
0 Brasil, a “FRENTE NEGRA BRASILEIRA”, unido politica e social da
Gente Negra Nacional, para a afirmagéo dos direitos histéricos da mesma,
em virtude da sua atividade material e moral no passado e para a
reivindicacdo dos seu direitos sociais e politicos, atuais, na comunh&o
brasileira.

(...)

Artigo 1l - A “FRENTE NEGRA BRASILEIRA”, como forga social, visa a
elevacao moral, intelectual, artistica técnico-profissional e fisica: assisténcia,
protecéo e defesa social, juridica, econdmica e do trabalho da Gente Negra.
Paragrafo Unico — Para a execucdo do artigo lll, criard cooperativas
econdmicas, escolas técnicas e de ciéncias e artes e campos de esporte
dentro de uma finalidade rigorosamente brasileira (Diario Oficial do Estado
de S&o Paulo, Sdo Paulo, 4 nov. 1931, p. 12 apud Domingues, 2008, p. 62).



44

Muito do que foi reivindicado ja no inicio do século, ainda nos é caro quase
um século depois. Cinco anos mais tarde, a FNB transformou-se em partido.
Corroborando com as ideias politicas que vigoravam naquele momento, a
organizacdo defendia propostas autoritarias e nacionalistas. Entretanto, o partido
durou pouco, pois, com o0 Golpe de Estado de 1937 e o inicio do Estado Novo, ele foi
extinto, transformando-se em uma nova entidade rebatizada com o nome de Uni&o
Negra Brasileira, que durou por apenas mais um ano.

Durante o periodo da sua existéncia a Frente Negra Brasileira conquistou
direitos ha muito reivindicados pela populacdo afro, dentre os quais pode-se citar a
inclusdo de negros nos quadros da Guarda Civil de S&o Paulo e a derrubada das
politicas que negavam o direito de admissdo aos rinques de patinacdo e outros
logradouros publicos de Sao Paulo aos afro-brasileiros (SISS, 2003).

Siss (2003) explica que mesmo durante a ditadura imposta pelo Estado
Novo, as mobilizacdes negras que lutavam por sua plena integracdo a sociedade
nao cessaram. Exemplos disso sdo a realizacdo do Congresso Afro-Campineiro em
Campinas e a fundacéo da Associacao dos Brasileiros de Cor, em Santos, em 1938.
No Rio de Janeiro sdo fundadas a Associacdo José do Patrocinio, a Unido dos
Homens de Cor dos Estados Unidos do Brasil e o Teatro Experimental Negro, em
1941, 1943 e 1944, respectivamente.

Apos o fim da Ditadura Vargas, o Teatro Experimental Negro passou a ser
um importante ponto de encontro do movimento negro. Numa conjuntura
“caracterizada pelo espirito renovador e democratizante do pais (..., o TEN
significou um ato de protesto pela auséncia do negro nos palcos brasileiros”
(DOMINGUES, 2008, p. 69).

Mesmo sendo visto com bastante desconfianca pela opinido publica, o TEN
agitou a cena teatral do Rio de Janeiro por, pelo menos, 10 anos. Sua estreia nos
palcos aconteceu no dia 08 de maio de 1945 no Teatro Municipal do Rio de Janeiro,
com a peca O imperador Jones, do ganhador do Prémio Nobel Eugene O’Neill.
Motivados pelas a¢gbes do grupo no Rio de Janeiro, foi criado em Sao Paulo, no ano
de 1946 um grupo teatral como 0 mesmo nome e objetivos semelhantes.

Com o passar dos anos, as preocupacoes do TEN se tornaram mais amplas,
abrangendo além de reivindicagbes no campo da arte e da cultura, mas também,
uma forte atuacdo nos campos politico e social. Se no campo artistico podemos

destacar a fundacdo do Museu Negro, a encenacdo de pecas em respeitados
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teatros do Rio de Janeiro, a realizacdo de concursos de beleza para mulheres
negras e de concursos de artes plasticas bem como a publicagdo de pecas com o
objetivo de desenvolver a dramaturgia negra no pais, a militancia politico-social,
resultou na criacdo do Instituto Nacional do Negro, que consistia num departamento
de estudo e pesquisa, em 1949. No ano seguinte o INN inaugurou um novo 6rgéo, o
Seminario de Grupoterapia, que tinha por objetivo,

Habilitar pessoas para organizar grupos de teatro voltados a
conscientizacao racial e a eliminacdo dos complexos emocionais da ‘gente
de cor nos morros, nos terreiros e nas associagdes especificas, por meio
do psicodrama — método terapéutico que produz efeitos catarticos no
individuo (DOMINGUES, 2008, p.72).

Numa tentativa de “apontar os equivocos e a alienagao dos estudos sobre o
afro-brasileiro”, o TEN vai colaborar na organizagcao ou organizar de forma auténoma
diversos eventos com esse intuito, entre os quais cabe destacar a Convencgao
Nacional do Negro, em S&o Paulo, em 1945 e no Rio de Janeiro em 1946, a
Conferéncia Nacional do Negro (1949), o Primeiro Congresso do Negro Brasileiro
(1950) e a Semana do Negro (1955) (DOMINGUES, 2008).

Entre as reivindicac¢des politico-sociais defendidas pelo TEN estavam

A plena integracdo do negro no mercado de trabalho — fim das selecdes
com base no critério da raca para cargos diplomaticos e escolas militares,
puni¢c@o para empresas que acionavam o critério racial contra candidatos
negros — (...) a liberdade de culto das religibes afro-brasileiras; estimulavam
a democratizacdo das eleicbes para a diretoria das organizacdes afro-
brasileiras bem como incentivavam a pratica da politica de aliancas entre as
organizacbes negras e as diversas organiza¢des populares, associagfes
esportivas, religiosas e beneficentes (SISS, 2003, p. 52).

Infelizmente, no contexto da instauracdo da Ditadura Militar, vitima de
censura e de acusacdes de incitar o “racismo as avessas”, o grupo foi perdendo
forca. Em 1968, Abdias do Nascimento, sua principal lideranca, partiu para um
autoexilio nos Estados Unidos.

Tanto a Frente Negra Brasileira quanto o Teatro Experimental Negro
aproveitaram-se da midia para divulgar suas reivindicacdes, suas conquistas e suas
realizacdes. A FNB contava com o jornal “A Voz da Raga” e o TEN, com o jornal “O

quilombo”, que manteve didlogo com personagens de prestigio do movimento negro
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no ambito internacional, além de trocar correspondéncias com periodicos do exterior
que também lutavam pela causa negra.

Para Petronio Domingues,

A FNB e o TEN cooperaram para elevar a autoestima dos descendentes de
africanos, na medida em que impulsionaram seu espirito de solidariedade e
unido. Foram dois fulgurantes agrupamentos do movimento social negro em
suas respectivas épocas e marcaram a entrada desse movimento como
forca politica organizada no concerto da nacéo. (...) Vale registrar que tanto
a FNB como o TEN colocaram em xeque (...) 0 mito da democracia racial e,
em certa medida, conseguiram pautar nos meios de comunica¢cédo de massa
e na agenda nacional o debate sobre o racismo & brasileira. A despeito do
malogro, esses dois agrupamentos representaram mais um acUmulo de
forcas do protagonismo negro no pais (2008, p. 94).

Importante destacar que durante o periodo de atuacdo do TEN no Rio de
Janeiro, o Movimento Negro comecou a se reorganizar em Sao Paulo. Fruto de um
“‘lento ciclo de rearticulagado” é fundada na cidade, em 1954, a Associagao Cultural
do Negro (ACN), que também vitima da opressdo do Regime Militar, teve suas
atividades encerradas em 1977.

No mesmo periodo, porém na contramao da luta do Movimento Negro, a
obra Casa Grande e Senzala (1933) de Gilberto Freyre, tornou-se cada vez mais
disseminada. A constru¢cdo do mito da democracia racial no Brasil, atribuida ao
autor, torna-se bastante util e necessaria, ndo s6 como discurso fundante do
governo Vargas, mas também, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, momento em
que se buscava “omitir” os racismos, numa tentativa de ao mesmo tempo “esquecer”
e “evitar” as atrocidades cometidas em tal guerra. Nesse sentido, Sberse (2012, p.
25) explica que

Esse livro mostrou o Brasil perante 0 mundo como um pais democratico no
campo politico e também nas relacdes inter-raciais; (...) Freyre procurou
analisar a maneira como negros, indios e brancos contribuiram para a
formacéo da sociedade brasileira multirracial. Com esse autor passou a ser
veiculada a ideia de “amenidade” da situagao racial no pais. No entanto,
Freyre ndo desistiu da concepc¢éo evolucionista de hierarquizacdo das racas
e reforcou o ideal de branqueamento.

Com base nessa ideia de coexisténcia harmoénica e pacifica entre brancos e
negros, defendida por Freyre, que demonstrava também a mesticagem como
heranca positiva dessas relagbes, durante a Ditadura Militar o movimento negro foi

perseguido acusado de “criar’” no Brasil um problema que ndo existia, 0 racismo.
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Nesse contexto, “o Movimento Negro Unificado (MNU) é um grande exemplo da luta
dos negros durante o regime militar, objetivando unir os diversos grupos de luta para
obter uma maior forga politica” (SBERSE, 2012, p. 26).

O Movimento Negro Unificado, fundado em 07 de julho de 1978, ainda com
o nome de Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR), marca um
periodo de lenta e gradual abertura politica. Apesar disso, desde a sua fundacao, o
grupo foi fortemente monitorado e, muitas vezes, silenciado pela maquina opressora
do Estado, o que fez com que ele percebesse que precisava unir forcas com outros
setores de resisténcia para conseguir ser ouvido. Nesse sentido, Kossling (2008, p.
33) afirma que setores afrodescendentes e simpatizantes dessa causa, como 0O
Grupo Negro da PUC-SP, criticavam “os movimentos negros por seu “isolamento”
perante a situacdo do pais, o que gerava um problema estratégico: a falta de
organismos capazes de expressar as reivindicagées dos afrodescendentes.”

Numa tentativa de amenizar tal problema, o Movimento Negro tentou unir as
suas reivindicacbes com as de outros grupos de defesa das minorias e
principalmente de combate ao regime militar. Dessa forma, comecam a se estruturar
vertentes do movimento negro dentro do movimento feminista, do movimento
estudantil e até mesmo dentro de partidos politicos que quisessem dar visibilidade a

sua pauta. Por exemplo,

As ativistas afrodescendentes, ao Iutar nos movimentos negros, ai
representavam aspectos do feminismo, e ao militar nos movimentos
feministas apresentavam questdes préprias dos movimentos negros,
alimentando ambas as partes de uma reflexdo sobre as questdes de raga e
de género (KOSSLING, 2008, p. 35).

Ou ainda,

A participacdo ativa de estudantes afrodescendentes no meio estudantil
tracava caminhos para dialogos com um publico maior sobre as relages
raciais no Brasil. E, ao mesmo tempo, o0s estudos da ciéncia social acerca
do racismo no Brasil alimentavam o debate dos movimentos negros
(KOSSLING, 2008, p.36).

Em 1982, o Programa de Acéo proposto pelo MNU colocava em pauta as
seguintes reivindicagbes “minimas”: desmitificar a democracia racial brasileira,
organizar politicamente a populagcdo negra, transformar o Movimento Negro num

movimento de massas, formar um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo
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e a exploracdo do trabalhador; organizar-se para enfrentar a violéncia policial,
organizar-se nos sindicatos e partidos politicos, lutar pela introducdo da Historia da
Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como buscar apoio
internacional contra o racismo no pais (DOMINGUES, 2007).

Diferentemente da Frente Negra Brasileira, do Teatro Experimental Negro e
outras associac¢Oes afrodescendentes anteriores a ditadura militar, que defendiam o
fim do mito da democraciaracial, da discriminacdo e do preconceito a partir de um
viés conciliatério, o Movimento Negro Unificado mudou o “rosto” da luta negra no

Brasil.

O culto da Mée Preta, visto como simbolo da passividade do negro passou
a ser execrado. O 13 de Maio, dia de comemoracao festiva da abolicdo da
escravatura, transformou-se em Dia Nacional de Denudncia Contra o
Racismo. A data de celebracdo do MNU passou a ser o 20 de Novembro
(presumivel dia da morte de Zumbi dos Palmares), a qual foi eleita como
Dia Nacional de Consciéncia Negra. Zumbi, alids, foi escolhido como
simbolo da resisténcia & opresséo racial (DOMINGUES, 2007, p.115).

Em 1984 foi fundado o Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra, primeiro 6rgdo publico com o intuito de apoiar os movimentos
sociais afro-brasileiros. Tal 6rgdo demonstrava outra mudanca nesse novo
movimento negro que estava surgindo: a intencdo politica de colocar 0s negros no
poder. Nesse sentido, a pauta de reivindicacdes torna-se também mais ampla,
alcancando diversos setores da sociedade.

No campo educacional, exigia-se a revisdo dos conteudos preconceituosos
nos livros didaticos, a capacitacdo dos professores para uma pedagogia interétnica,
a reavaliacdo do papel do negro na Historia do Brasil, a inclusdo do ensino de
Historia da Africa nas escolas e a emergéncia de uma literatura negra em oposicéo a
dominante literatura europeia presente nas escolas.

Ha um esforco coletivo também para promover uma identidade étnica
especifica do negro, com a incorporacdo de um padrao de beleza, indumentaria e
culinaria. Ainda nesse sentido, o Movimento vai defender o uso de nomes de origem
africana para as criangas negras nascidas a partir de entdo, bem como a adoc¢éo de
religibes de matriz africana pelos militantes do movimento. Por fim, o movimento
negro também vai fazer uma campanha contra a mesticagem, apontando que ela é
ao mesmo tempo uma forma de branqueamento, o que levaria a um etnocidio, e

uma forma de diluicdo da identidade negra, tornando-se um entrave para a
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mobilizag&o politica. Para tentar evita-la, 0 movimento negro passa a recomendar 0s
casamentos endogamicos e a constituicdo da familia negra. Em sintese, nas
palavras de Domingues, 0 movimento negro africanizou-se (DOMINGUES, 2007).

No decorrer dos anos de 1990,

O Movimento Negro (...) comeca a tomar uma diretriz de agdo junto com as
mudancgas politicas que ocorrem no pais, onde ha uma onda demaocratica,
com a criagdo de varias organizagfes ndo governamentais, entidades de
classe e movimentos de representagdo de varios setores da sociedade. Na
sociedade afrodescendente isso também nao seria diferente, e 0 Movimento
Negro iria atuar no campo politico, dentro dos partidos, dos sindicatos, das
federacdes religiosas de matriz africana, na tentativa de pressionar os
governos a dar ao pais legislacdes que garantissem maiores direitos aos
negros e seus descendentes (SBERSE, 2012, p. 26 -27).

Diante das pressdes do Movimento Negro, em meados de 1990 um grande
passo dado pelo governo na luta contra a discriminacéo racial. Fernando Henrique
Cardoso foi o primeiro presidente da Histéria do Brasil a reconhecer publicamente
gue existe racismo em nosso pais. O reconhecimento do racismo pelo Executivo

abriu precedente para uma pressao publica maior do Movimento Negro, pois

Para que as politicas de acdo afirmativa sejam implantadas, é necessario
gue as desigualdades sejam raciais, étnicas, de género, de classe ou de
casta, dentre outras formas possiveis, (...) sejam reconhecidas. (...) Em um
pais como 0 nosso, que se explica e se apoia no mito fundante da “fabula
das trés racas”, formadoras de uma pseudo-identidade nacional, a
implementacdo de tais politicas implica, necessariamente, o
reconhecimento da existéncia de desigualdades raciais entre os brasileiros.
Esse reconhecimento fenderia o credo de que somos todos iguais perante a
lei, e mais, de que somos um s6 povo, de genétipo mestico, mas de fendtipo
branco, europeizado (SISS, 2003, p.138).

Nesse sentido, a luta publica por cotas raciais e o debate publico sobre raca
e cidadania fortaleceram. No ambito nacional, um importante acontecimento marca
essa exigéncia por acbes mais concretas por parte do Estado na busca por
condi¢bes mais igualitarias entre brancos e afrodescendentes: a Marcha Zumbi de
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em 1995, ano de
comemoracao do tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares.

Segundo Maércia Lima (2010, p.77)

A Marcha de Zumbi foi, em primeiro lugar, uma estratégia do movimento
negro para deslocar o foco das atencBes da data da Abolicdo da
Escravatura, 13 de maio, para o dia 20 de novembro, em razdo do Dia
Nacional da Consciéncia Negra. Em segundo, esse evento contou com uma
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forte mobilizacdo popular, sendo estimada a participacdo de 30 mil pessoas
na Marcha, o que propiciou um destaque incomum a tematica racial no
cenario publico brasileiro. Por fim, este evento teve a formalizacdo de uma
proposta com a entrega do "Programa de Superacdo do Racismo e da
Desigualdade Racial" ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. O
documento apresentava um diagnéstico da desigualdade racial e da pratica
do racismo, com énfase nos temas de educacéo, salde e trabalho. Quanto
as reivindicacdes, elas estavam divididas em tépicos que, além dos trés
mencionados, incluia religido, terra, violéncia, informagdo e cultura e
comunicagéo.

No mesmo ano, o governo federal criou o Grupo de Trabalho Interministerial
para a Valorizacdo da Populacdo Negra. O grupo era formado por oito Ministérios,
duas Secretarias de Estado e oito representantes do Movimento Negro.

No ano seguinte,

O presidente da Republica criou, também, no ambito do Ministério do
Trabalho, o Grupo de Trabalho para a Eliminacdo da Discriminagdo no
Emprego e na Ocupacéo (...), que teria como objetivo, entre outros, definir
acOes de combate a discriminagdo e estabelecer o cronograma para a sua
execucao; esse grupo teria também a incumbéncia de propor estratégias de
implementacdo de acdes de combate & discriminacdo no emprego e na
ocupacédo (GRIN, 2010, p. 112).

Entretanto, apesar da criacdo de tais 6rgdos para pensar O racismo e a
discriminacao no Brasil, pouco se fez institucionalmente durante os dois governos de
Fernando Henrique Cardoso para resolver essas questfes no Brasil. Isso porque o
governo nao tinha bem claro se pretendia tomar medidas “universalistas” ou
“diferencialistas”.

Aqueles que defendiam medidas universalistas propunham acbes que
tentassem acabar com a desigualdade social, entendendo o problema do racismo e
da discriminacdo, como um problema de classe e ndo de cor. Ao contrario, 0s
diferencialistas, defendiam mudancas especificas para a comunidade negra. Esse

debate protelou ac6es mais especificas do governo, pois

Por um lado, o risco de que 0s movimentos que se pautam nho
diferencialismo pudessem levar seus atores a uma espécie de idolatria a
identidade e a racga, ou seja, a definicdes mais fechadas, essencialistas, em
direcdo oposta a participagao na vida civica e democratica mais ampla. Por
outro lado, os movimentos de carater mais universalistas que se apoiam
muitas vezes em principios que, sem atores concretos, podem se tornar
etéreos, sem fundamentacdo social, em um mundo no qual grupos
identitarios lutam por maiores espacos (GRIN, 2010, p. 120).
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Méarcia Lima (2010, p. 81) afirma que embora Fernando Henriqgue Cardoso
tenha promovido acdes governamentais voltadas a populacdo afro-brasileira, “a
estratégia discursiva e a politica deste governo foi promover o reconhecimento sem
investimentos no aspecto redistributivo”, ainda que “a desigualdade racial fosse a
principal justificativa para as politicas de valorizagdo da populagdo negra”. Parece
claro, que o governo FHC ainda perpetuou o mito da democracia racial legitimado
pela miscigenacdo do povo brasileiro, fato esse que tornava irrelevante para a
agenda do governo, pensar acoes efetivas visando a igualdade racial.

Diferentemente, 0 governo seguinte, do presidente Luis Inacio Lula da Silva,
nas palavras de Monica Grin (2010) vai “celebrar a raga”. Essa nova compreensao
deve-se em parte pela participacéo do Brasil, na Conferéncia de Durban, em 2001.

Esse evento encerra um ciclo de conferéncias contra o racismo e a
discriminacdo realizadas pela ONU que tiveram inicio em 1973. Seus principais

objetivos eram

a) fazer um diagndstico mundial das formas de racismo, discriminacdo e
intolerancia (racial, de género, étnica, religiosa, contra migrantes); b)
identificar suas vitimas; c) elaborar medidas de preven¢do e combate ao
racismo; d) obter dos governos o compromisso de providenciar recursos
para combater o problema, implementando estratégias de promocao da
igualdade e erradicagdo do racismo (CALDAS et.al., 2011, s/p).

Ao encontro das exigéncias da Conferéncia e com uma proposta de governo
voltada para as minorias, o governo Lula vai tomar uma série de medidas de luta
“contra o fim das desigualdades raciais, por justica distributiva, por oportunidades,
por politicas focais, por acdes afirmativas, por cotas e por dispositivos legais de
discriminagao positiva, portanto, pela afirmacéo e reconhecimento da raga” (GRIN,
2010, p.133).

Outra novidade desse governo sera a mudanca na relacdo entre o Estado e
o Movimento Negro. A nova agenda de politicas voltadas as questfes raciais vai
promover o movimento negro ao papel de “ator envolvido na formulagao de politicas,
ocupando cargos e como representante da sociedade civil nos espacgos de controle
social instituidos pelo governo Lula” (LIMA, 2010, p. 82).

Nesse contexto, € criada em 2003, ja no primeiro ano do governo, a
Secretaria Especial de Promocédo da Igualdade Racial (Seppir). A grande diferenga

da nova secretaria, se comparada as medidas tomadas pelo governo anterior, € que
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ela reconhece a necessidade de medidas de promog&o ou discriminagao positiva
voltadas a uma raca especifica, a raca negra ou os afrodescendentes, vitimas

histéricas do racismo e da desigualdade.

E nesse governo que se realiza também a Primeira Conferéncia Nacional de
Promocédo da Igualdade Racial, precedida de Conferéncias Regionais em
todos os estados da Federacdo, com a participacdo de militantes,
organizacdes, entidades representativas dos negros, indigenas, amarelos,
arabes e ciganos. Neste governo também avanca o processo de tramitacao
do Estatuto da Igualdade Racial de autoria do Senador Paulo Paim, antiga
aspiracdo do movimento social negro (ROCHA, 2006, p. 62-63).

Em consonancia com a nova agenda do governo, pautada na valorizacdo da
raca negra e da diminuicdo das desigualdades raciais, com as exigéncias da
Conferéncia de Durban e com as antigas lutas do Movimento Negro, em 09 de
janeiro de 2003 foi aprovada a Lei 10.639, que tornou obrigatério o ensino de

Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacéo basica.

2.3 SOBRE A LEI 10.639

Diferentemente do que possa parecer, a lei 10.639/03 ndo € o primeiro
documento ainda em vigor do Estado a falar sobre o ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana. A Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, no seu texto original
faz referéncia ao assunto ao afirmar no artigo 26, paragrafo 4°, que “O ensino da
Historia do Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias
para a formacédo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia” (BRASIL, 1996).

Também os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.117), fazem
mencao ao tema, ao pontuar que um dos objetivos do Ensino Fundamental seria
reconhecer e valorizar a “pluralidade do patrimbnio sociocultural brasileiro”, e, ao
mesmo tempo, conhecer também os “aspectos socioculturais de outros povos (...)
posicionando-se contra qualquer discriminagédo”. Entretanto, nesses documentos
todas as mencdes a africanidade s&@o indiretas ou indistintas da contribuicdo de
outros grupos.

Nessa perspectiva, Anderson Ribeiro Oliva (2009) esclarece que apesar

dessa aparente aproximagao da legislacdo educacional com os estudos africanos,
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essa relacdo é bastante fragil, principalmente por tratar os temas de forma pouco
aprofundada e por ndo apontar diretrizes claras sobre como deveria ser o trabalho

com tais tematicas. Nas palavras do autor, falando especificamente sobre os PCNs,

O certo é que, apesar de ja incluir determinados temas voltados para o
estudo da Histéria africana, os PCNs pecam por origem, seja pela falta de
uma perspectiva centrada na propria trajetéria das sociedades em Africa,
seja pela escolha de uma estrutura de contetdos que defende a articulacédo
da tematica sempre articulada com a Histéria do Brasil. Segundo essa
l6gica, valoriza-se mais a “Africa” que existiria dentro do Brasil — as
contribuicBes africanas na formacdo da sociedade brasileira — do que a
Histéria do continente que nos divisa pela fronteira do Atlantico Sul (OLIVA,
2009, p.154).

Devido a tais inconsisténcias e superficialidades vistas nos documentos
anteriores, e principalmente atendendo a uma exigéncia antiga dos movimentos
negros e aos compromissos aceitados pelo Brasil em ambito internacional,
especialmente na Conferéncia de Durban, a Lei 10.639/03 € homologada. O texto da

Lei € bastante claro e objetivo,

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia brasileiras.

(..)

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Apesar dessa aparente simplicidade, o que se propde aqui € bastante amplo
e carece de orientacbes bem fundamentadas para que de fato o seu cumprimento
seja efetivo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
esclarecem gue a Lei se encontra no ambito das medidas afirmativas propostas pelo
governo Lula e, nesse sentido, tem como um de seus principais objetivos combater o

racismo e as discriminacdes especialmente contra os negros. Aléem disso, a Lei


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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pretende ser um meio de efetivar “o direito dos negros de se reconhecerem na
cultura nacional, expressarem visées de mundo proprias, manifestarem com
autonomia (...) seus pensamentos” (BRASIL, 2004, p. 10).

Nesse sentido, € possivel afirmar que a auséncia - ou a abordagem
equivocada - de temas relacionados a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana na
escola criou, durante muito tempo um problema de identidade!4, ja que para que um
individuo se inclua ou se identifique com determinado grupo étnico € preciso que
tome conhecimento das inumeras culturas existentes em nosso pais (MELO e
APOLINARIO, 2012). E, no caso dos afrodescendentes, a forma como os temas
relacionados a sua historia e a sua cultura foram sendo trabalhados até a aprovacéo

da lei,

(...) moldaram mentalidades, praticas e representacfes assumidas como
naturais, como a ideia que implica supor que ser negro no Brasil
corresponde a ser escravo, sem se dar conta que a escraviddo é um
fenbmeno anterior ou que ser negro é sinbnimo de inferioridade,
naturalizando, assim, diferencas e ambiguidades, fator elementar da
formacéo do mito da democracia racial no Brasil (CAMPOS, 2004, p.48).

Sherse (2012, p. 33), ao citar Nascimento (1993, p.11) aborda outro viés,
nao menos importante dessa questdo. Segundo os autores ha um grande prejuizo
psicolégico para as criangas afro-brasileiras, na medida em que “o processo
pedagdgico ndo reflete a sua face e de sua familia, com sua histéria e cultura
prépria, impedindo-a de se identificar com o processo educativo”. Ao retratar os seus
antepassados apenas como escravos que nada ou pouco contribuiram para o
processo historico e civilizatorio, a histéria ensinada acaba por resultar em

complexos de inferioridade da crianga negra que prejudicam “o desempenho e o

14 O conceito de identidade usado aqui remete a Stuart Hall. Segundo esse autor, as identidades sao
construidas histérica e culturalmente. Assim, ndo se pode falar de apenas uma identidade, mas,
devemos pensar em identidades multiplas. Nesse sentido, torna-se complicado pensar na construgao
de uma identidade nacional que dé conta de todos os sujeitos envolvidos em uma nagdo. O grande
problema que se coloca aqui, € que “uma cultura nacional nunca foi um ponto de lealdade, unido e
identificacdo simbdlica. Ela é também uma estrutura de poder cultural” (HALL, 2005, p. 59). Isso
porque, segundo o autor, a unido de culturas que formam uma nacao se da, na maior parte das vezes
por um processo violento e forcado de supressao cultural. Além disso, essa unidade nacional
geralmente impde a cultura do colonizador sobre o colonizado. A raga também néo pode ser
considerada um fator unificador, posto que todas as nacdes do mundo sdo hibridas. Para Hall,
gualquer tentativa de unificacdo cultural baseada na raga provém de um racismo que busca
apresentar uma definicdo imaginaria de comunidade cultural unificada, mas que no fim das contas,
remete a uma imagem de cultura nacional homogénea na sua branquidade (HALL, 2005, p.63-64).
Conclui-se dessa forma que “As identidades nacionais ndo subordinam todas as [...] formas de
diferenca e ndo estéo livres do jogo de poder, de divisbes e contradi¢cbes internas, de lealdades e de
diferencas sobrepostas” (HALL, 2005, p.65).
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desenvolvimento de sua personalidade criativa e capacidade de reflexéo,
contribuindo sensivelmente para os altos indices de evasao e repeténcia”.

Para Melo e Apolinario (2012), no processo de invisibilizacdo dos negros na
Historia, a sua identidade foi expropriada, posto que as suas contribuicbes a
construgdo da nossa sociedade, bem como as suas referéncias histéricas foram
suprimidas ou descaracterizadas, gerando neles uma imagem negativa de si proprio,
0 gque se colocou como mais um desafio a sua organizacao e mobilizacao.

O Parecer CP 003/2004, do Conselho Nacional de Educacéo, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, argumenta acerca
dessa imagem depreciativa que por vezes os afrodescendentes fazem de si

mesmaos,

Outro equivoco a enfrentar é a afirmacéo de que os negros se discriminam
entre si e que sao racistas também. Esta constatacéo tem de ser analisada
no quadro da ideologia do branqueamento que divulga a ideia e o
sentimento de que as pessoas brancas seriam mais humanas, teriam
inteligéncia superior e, por isso, teriam o direito de comandar e de dizer o
gue é bom para todos. Cabe lembrar que, no péds-abolicdo, foram
formuladas politicas que visavam ao branqueamento da populagdo pela
eliminacdo simbdlica e material da presenca dos negros. Nesse sentido, €
possivel que pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia do
branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual séo
vitimas. O racismo imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e
também na dos que os discriminam (BRASIL, PARECER CNE. CP
003/2004, p.7).

Além disso, as Diretrizes reconhecem a necessidade de ressarcir 0s
afrodescendentes de todo o dano sofrido tanto sob o regime escravista, quanto a
partir das politicas de branqueamento da populacéo, no pds-abolicdo. Essa questao
pode gerar polémicas, especialmente no ponto em que se trata de “ressarcir danos
histéricos”. A sociedade, de um modo geral, principalmente os setores brancos e de
elite, profere um discurso no qual defendem que tais danos néo foram causados por
eles e que, portanto, ndo tém nenhuma responsabilidade sobre isso. Acerca dessa

questao, o Parecer CP 003/2004 antecipadamente esclarece,

(...) os descendentes dos mercadores de escravos, dos senhores de ontem,
nao tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades provocadas por seus
antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica de
combater o racismo, as discriminacdes e, juntamente com o0s que vém
sendo mantidos & margem, 0s negros, construir relacdes raciais e sociais
sadias, em que todos cres¢cam e se realizem enquanto seres humanos e
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cidaddos. N&o fossem por estas razdes, eles a teriam de assumir, pelo fato
de usufruirem o muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais (BRASIL,
PARECER CNE. CP 003/2004, p.6).

Diante do que foi colocado até aqui e tendo em vista as estatisticas ja
citadas anteriormente, que demonstram tdo evidente desigualdade entre brancos e
negros, parece claro que essas medidas de acao afirmativa como a Lei em questao
precisam partir do Estado. Siss (2003, p. 111) reforca que politicas afirmativas,
acompanhadas de medidas universalistas, podem ter resultados bastante positivos
como forma de reduzir os indices de desigualdades historicamente acumulados.
“‘Elas desempenham o (...) papel de corrigi-las na atualidade, ao promoverem as
igualdades de oportunidade e de tratamento, 0 que certamente concorre para uma
democracia de resultados, além de trazerem efeitos imediatos e consequentes”.

Entretanto, apenas a criacao da Lei ndo é suficiente para mudar a realidade
que ela enfoca. E importante que se saiba como fazer para coloca-la efetivamente
em pratica. Com o intuito de dar um norte para o cumprimento da Lei 10.639/03, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana déo pistas do que se
espera da educacado a partir da sua promulgacdo. Em primeiro lugar, € necessario
garantir a populacédo afrodescendente 0 acesso e a permanéncia em instituicdes de
ensino de qualidade, com profissionais competentes e comprometidos com a
educacao.

Em seguida, com relacdo especificamente ao trato dos conteudos, o que se
propfe € a valorizacdo do negro na sua singularidade e diversidade e o
guestionamento de relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos, que
desqualifiqguem ou criem estereétipos negativos para a populagdo negra ou que
expressem sentimentos de superioridade dos brancos. Busca-se ainda, a
valorizacdo e a divulgacdo de processos histdricos relacionados a resisténcia
africana a escravidao, a compreensdo dos seus valores e suas lutas bem como da
empatia com o sofrimento causado por tantas formas de desqualificacéo, implicitas e
explicitas.

Na compreensao das Diretrizes,

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relacBes étnico-raciais ndo sao tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminagcdo de qualquer natureza nao
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tém seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminacfes correntes na sociedade perpassam por ali (BRASIL, 2004,
p.14).

Sendo assim, a luta contra o racismo e o preconceito de qualquer tipo se
torna parte do papel de educar de todos os professores. Para auxiliar nessa tarefa,
além das orientacdes que a Diretrizes Curriculares trazem para a insercdo de
conteudos relacionados a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, determinada
pela Lei 10.639/03%, elas apontam para uma lista de conteldos que devem ser
contemplados no curriculo escolar, nas diferentes disciplinas, relacionados a Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana. Para o historiador Anderson Ribeiro Oliva, esse
€ um ponto positivo das Diretrizes, que as tornam diferentes de outros documentos
anteriores, que de forma bastante ampla, ja& falavam da importancia do trato da
diversidade em sala de aula.

Nas palavras de Oliva (2009, p. 156)

Outro importante elemento a destacar refere-se a um aspecto até entao
inédito nos documentos analisados: a descricao pontual de objetos e temas
gue deveriam ser tratados na abordagem da Histéria africana nas salas de
aulas brasileiras. No caso especifico da disciplina Histéria, os autores
apontam uma extensa lista de assuntos e recortes que passam por
teméticas como a tradicdo oral e a ancestralidade, e recobrem uma larga
selecdo temporal e societéria, se estendendo do Egito e da Nubia antigas
até a Africa dos dias contemporaneos. Outra énfase encontrada nas
indicacdes de contelidos € a tentativa de quebrar as tendéncias em ler as
sociedades africanas apenas pelas faces negativas do continente ou pelo
grande conjunto de esteredtipos que recaem sobre elas.

A partir da aprovacao da Lei 10.639/03, do Parecer Normativo 003/2004 e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, também em 2004, que
nortearam a aplicacéo da legislacdo, muitos pesquisadores dedicaram-se a estudar
em que medida as escolas estdo preparadas para coloca-la em pratica, quais os
impactos que ela vem trazendo ao longo dessa década, quais sdo 0s principais

desafios a serem enfrentados.

2.3.1 Alei 10.639 é realmente necessaria? Por qué?

15 Tais orientagdes estdo descritas nas paginas 6 e 7 do item “Introdugéo” dessa dissertacao.
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Um ponto destacado em inumeros estudos acerca desse tema questiona
sobre a necessidade da Lei. Os autores por nos visitados concordam que essa €
uma politica publica necessaria, na medida em que reconhece que até entdo néo
fora dado o tratamento adequado as tematicas relacionadas a Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana nas escolas e que o silenciamento no que se refere a
essas tematicas trouxe enormes prejuizos para essa populacao.

Anderson Oliva (2009), que tem uma producdo académica significativa a
respeito dessas tematicas, ao se questionar sobre a necessidade da Lei € bastante
categorico: a resposta lhe parece 6bvia. O tema é importante e foi por muito tempo
negligenciado por programas, curriculos, materiais didaticos, aluno e professores.

Para ele,

O siléncio diz muita coisa: historicamente o continente [africano] € visto
invariavelmente como o fornecedor de escravos. Hoje em dia urge suprir as
muitas falhas referentes ao ensino da dindmica Histérica da Africa e de
diferentes abordagens da cultura negroafricana além das rela¢bes daquele
continente com as Américas e nao s6 com o Brasil (...). A ideia de uma
Africa a-histérica provocada pela colonizagéo europeia, infelizmente, ainda
€ predominante no nosso pais (OLIVA, 2009, p.160-161).

O autor prossegue a sua argumentacéo, afirmando que a Africa também faz
parte dos Conhecimentos Gerais, tanto quanto a Europa e, portanto, se faz
necessario que se estudem as duas de maneira equivalente. Do ponto de vista
intelectual, “a Africa possui tantas escolas de pensadores, de artistas, de
intelectuais, e contribuicbes para o entendimento e construgdo do patrimonio
histérico/cultural da humanidade que é inadmissivel simplesmente ndo estuda-la”
(OLIVA, 2009, p.165). Além disso, € necessario corrigir equivocos por tanto tempo
disseminados em sala de aula, que fazem confundir o estudo da Histéria da Africa,
como o estudo da escravidao, simplesmente.

Outro aspecto destacado pelo autor versa sobre a importancia de construir
uma imagem positiva e renovada da Africa, valorizando-a como um “universo
historico-cultural diverso” (OLIVA, 2009, p.164). Aponta ainda que o estudo da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana tem muito a contribuir para a
construcdo da identidade nacional brasileira, principalmente ao ressignificar o lugar
da africanidade nessa identidade e no combate ao racismo. Leonardo de Oliveira
Goncgalves (2012) corrobora com Anderson Oliva ao criticar a forma como vem

sendo tratados os contelddos de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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Segundo ele, “a abordagem da tematica racial, ainda hoje, vem acompanhada de
esteredtipos e mitos consolidados em metodologias eurocéntricas”. Nesse sentido, a
necessidade da implementacdo da Lei estaria em demonstrar e fazer compreender

que

A sociedade é formada por pessoas pertencentes a grupos etnicorraciais
distintos, os quais possuem cultura e historia proprias, igualmente valiosas,
que também contribuiram para a construcdo da nacdo brasileira. Estes
conhecimentos s&do necessarios para a desconstrucdo do mito da
democracia racial, e poder&o contribuir para eliminar conceitos enraizados
em comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento
(GONCALVES, 2012, p.83).

Patricia de Freitas (2010), ndo fala de silenciamento ou de invisibilizacdo dos
negros na escola. Ao contrario, a autora afirma que temas relacionados a Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana sempre foram trabalhados na escola. Para ela, a
Lei traz a necessidade de questionar e refletir sobre o modo como esses contetidos
foram trabalhados. Em concordancia com Oliva e Goncgalves, a autora alerta que a
forma insuficiente e inadequada com que esses conteudos foram trabalhados
colaborara para “fornecer informagdes desencontradas que contribuiram para formar
um imaginario deficiente, preconceituoso e racista” (FREITAS, 2010, p.17). A autora
assevera que nao se trata apenas de incluir Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana nos curriculos. Mais do que isso € necessario repensar a forma como esses
conteudos vém sendo tratados de modo a desconstruir o bindbmio “Europa civilizada
x Africa selvagem” ainda tao presente na educacéo.

Krauss e Rosa (2010, p.867) argumentam que

E preciso pensar na importancia de se iniciar o debate entre educagio e
perspectiva multicultural, para que os (as) professores (as) possam assumir
a responsabilidade de desconstruir atitudes e posturas discriminatérias e
preconceituosas do pensamento hegemébnico, como também a
desestruturagéo do curriculo, dentro de uma perspectiva europeia, branca e
dominante. O ambiente escolar é privilegiado, tanto pode reproduzir as
praticas racistas, quanto dar outro significado a seus efeitos, fazendo com
gue o racismo se eternize ou ndo, em relacéo a questdo da aprendizagem.

Associando o contelido da Lei especificamente aos movimentos negros e ao
fortalecimento da sua etnicidade, Goncgalves e Pereira (2013, p.37) reiteram que a

tarefa da Lei 10.639 é dar visibilidade aos grupos afro-brasileiros e as suas

demandas no campo educacional e em outros setores da sociedade, espacos de
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cidadania. A escola, nesse sentido, assumiria a funcdo de difundir “culturas
produzidas por estes grupos, tornando-os visiveis, reconhecidamente produtores de
saberes relevantes para a vida social da nagao”.

Os mesmos autores (GONCALVES; PEREIRA, 2013, p.39) explicam ainda
que a forma como as rela¢gdes étnico-raciais foram tratadas na escola baseavam-se
‘na maioria das vezes, em uma profunda auséncia de referenciais positivos em
relacdo a populacao afro-brasileira”. Diante disso, essa instituicado acabou, por vezes
sem perceber, por contribuir para “naturalizagdo de um quadro de desigualdade
histérico e socialmente construido, colaborando para manutencdo de uma tessitura
social onde as diferengas tornam-se desigualdades”.

Em sintese, parece-nos bastante claro e evidente a necessidade da
promulgacédo da Lei 10.639/03, num pais que, apesar de ter grande parte da sua
populacdo composta por afrodescendentes, por cinco séculos guardou essa parte da
sua histéria dentro de um bau e engoliu a chave. Durante todo esse tempo, a historia
africana, embora significativamente entrelacada a Histéria do Brasil, ocupou um
espaco infimo nos curriculos escolares brasileiros, sendo tratada de maneira
insuficiente e, muitas vezes estereotipada. Para corrigir esse erro, que € prejudicial
nao sO aos negros - que tiveram sua identidade e sua cultura deturpadas e por conta
disso, sofrem até hoje preconceito e discriminacao, reflexos de uma histéria mal
contada - mas também aos brancos, que foram cegados por uma ideologia
perpetuada pelo mito da democracia racial e fecham os olhos (propositalmente ou
ndo) para as intempéries sociais a que a maior parte dos afrodescendentes é
submetida em nossa sociedade, é que a lei se faz necesséria.

Apresentados os argumentos em favor da necessidade da Lei, outro ponto
bastante abordado na literatura visitada sdo os desafios a serem enfrentados para

que a legislacéo seja de fato implementada.
2.3.2 Os desafios para a implementacgéo da Lei 10.639/03
Numa busca rapida em portais de periddicos cientificos, é possivel encontrar

facilmente inUmeros titulos de trabalhos académicos que envolvem as dificuldades e

desafios envolvidos efetivacdo da Lei 10./03639.1® De um modo geral, os autores

16 Alguns exemplos de trabalhos que tratam dessa problematica sdo: “Ensino de Histéria e
Diversidade Cultural: desafios e possibilidades” (FERNANDES, 2005), “As inquietacdes no curriculo
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atentam para as mesmas dificuldades no que se refere a implementacéo da Lei
10.639. Um dos problemas apontados certamente se encontra na resisténcia que os
professores oferecem ao trabalho com as tematicas relacionadas a historia e cultura
negro-africana e afro-brasileiras. Muitos fatores podem explicar tal postura.
Certamente a falta de formagdo adequada e o desconhecimento acerca do que
versa a Lei estao entre os principais.

Sberse (2012, p. 91), que no ultimo capitulo da sua dissertacdo faz um
levantamento tedrico em teses e dissertacfes que tratam da lei 10.639, conclui que

um dos entraves a implementacao da lei, percebido em sua analise,

Diz respeito a falta de preparo dos professores, que reconhecem e dizem
ndo terem recebido em sua formacdo inicial preparo para o ensino da
cultura africana e suas reais influéncias para a formagédo da identidade do
nosso pais, o que leva ao conflito quanto & melhor maneira de trabalhar
essa temética e se essa tem real necessidade de ser trabalhada na escola.
Isso resulta em uma preocupa¢do muito grande no momento da aplicacéo
de conteudos referentes as culturas afro-brasileira e africana, pois como
ensinar algo sobre aquilo que nunca aprenderam?

A autora argumenta ainda que o desconhecimento dos profissionais de
educacédo, ndo s6 no que tange a legislacdo, mas também no que se refere a sua
construcdo, seus dispositivos legais e orientacdes, vem de longa data, ndo sendo
um problema apenas da Lei em questdo, mas da maior parte das leis que
engendram o0 contexto escolar. Santos (2012) infere que a resisténcia dos
professores, bem como a falta de conhecimento no que diz respeito a Lei, podem

ser resultado da auséncia de discuss6es com os préprios docentes nesse ambito.

educacional a partir da Lei 10.639/03” (SILVA, 2007), “Histéria e cultura afro-Brasileira:
possibilidades e impossibilidades na aplicagdo da lei 10.639/03” (MEDEIROS; ALMEIDA, 2007),
“Tensdes e desafios para a implantacdo da lei 10.639/03 no municipio de Itapetinga — BA’
(SANTANA; ALVES, 2010),” Dificuldades para implementacéo da lei 10.639: A influéncia dos valores
religiosos sobre os temas apresentados no texto da lei” (ROCHA, 2011), “Histéria da Africa e dos
Africanos nas escolas Brasileiras: mito ou realidade?” (SANTOS; COELHO, 2013), “Dilemas e
aporias subjacentes aos processos de implementacédo da Lei 10.639/2003” (SANTANA; LUZ; SILVA,
2013), “Implementacdo da Lei 10.639/2003: mapeando embates e percal¢cos” (SOUZA; PEREIRA,
2013), “O contexto histérico das politicas racializadas e a emergéncia de novas etnicidades. E a
emergéncia do discurso ‘racializado’ no sistema de ensino: as possibilidades e desafios da lei
10.639/03” (GONCALVES; PEREIRA, 2013), “Lei 10.639/03 em escolas da Regido Centro-Oeste:
elementos que facilitam e que dificultam a sua implementagdo” (MULLER, 2013), “Educacio
Antirracista: tensdes e desafios para o ensino de sociologia” (OLIVEIRA, 2014). Ha ainda a
dissertacdo defendida por Claudemir Figueiredo Pessoa Onasayo, sob o titulo “Fatores
obstacularizadores na implementacdo da Lei 10.639/03 de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
africana na perspectiva dos/as professores/as das escolas publicas estaduais do municipio de
Almirante Tamandaré — PR” e a dissertacdo defendida por Edimilson Antdnio Mota, que tem como
titulo “O olhar dos agentes escolares sobre a Lei 10.639/03: o desafio de sua implementacéo”.
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Para a professora Rosemeire dos Santos o grande problema ndo esta na
mudanca curricular propriamente dita nem na imposicdo do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira. Para ela, os professores ndo véem a necessidade de aplicar

a lei, pois ainda carregam no seu imaginario a ideologia da democracia racial.

Alguns professores podem resistir a trabalhar os novos conteldos
relacionados a lei por julga-los desnecessarios, pois, para tais professores,
a nogdo de uma sociedade racialmente igualitaria parece estar
profundamente arraigada, o que pode ser fruto de seus saberes construidos
no decorrer do tempo (...) (SANTOS, 2012, p.50).

Diante disso, a autora entende que para muitos professores a negacao em
praticar a lei, seria também fruto de um conflito pessoal e ideolégico na medida em
qgue aquilo que o professor acredita, os conceitos que envolvem a sua formacéo e
mesmo a sua bagagem cultural além da formacdo académica estariam em
contradicdo aquilo que prescreve a legislagdo. Em meio a essa situacdo de
desconforto, ele se manteria firme em suas convicgcbes, mesmo que hao
abertamente, procurando dificultadores que o impediriam de agir em conformidade
com o que a lei prevé.

Outro dificultador da implementacdo da Lei se encontra também nessa
tessitura que o mito da democracia racial envolve: o silenciamento da questéo racial
e das desigualdades entre brancos e negros, bem como das relacées étnico-raciais
conflituosas dentro da escola. Onasayo (2012) constatou em sua pesquisa, ao
entrevistar professores da rede publica de ensino de Almirante Tamandaré, no
Parana, que

[...] apesar de haver um reconhecimento por parte dos/as professores/as da
existéncia do fendmeno do racismo no espaco escolar, estes/as nao
conhecem as formas de combate ao fendmeno institucionalizadas pela
Escola, o que fazer diante das situacfes concretas, se existem tais praticas
didaticas do antipreconceito, se devem ser cumpridas, se deve se aplicar a
legislagéo vigente (ONASAYO, 2012, p.114).

Este mesmo autor acrescenta ainda que “talvez o fenbmeno do racismo e
suas manifestacées de preconceito e discriminagdo no ambiente escolar possa
parecer natural, mas, de fato, nada mais é do que a ‘banalizagdo do mal” (ONASAYO,
2012, p.114).

Ha ainda o que Sberse chama de “jogo de empurra-empurra”. Como os

professores ndo se sentem preparados para trabalhar a questdo, as equipes
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pedagdgicas ndo conseguiram organizar o curriculo a contento e o Estado também
nao vem fazendo a sua parte, a responsabilidade sobre a implementacao da lei vai
sendo jogada de um para outro sem que ninguém, na maior parte das vezes assuma

a responsabilidade por ela.

Parece ocorrer, por parte do sistema, uma delegacdo nédo formalizada da
responsabilidade as Escolas e destas aos professores/as e destes, muitas
vezes, aos professores/as afrodescendentes. Os/as professores/as, por sua
vez, sem respaldo e formacao, julgando-se incapazes e/ou sOs, pouco ou
nada fazem, ou, quando o fazem contribuem, sem o saber, para a
preservacdo do estigma e do preconceito (ONASAYO, 2012, p.113).

O desconhecimento acerca da Lei, a falta de uma formacé&o inicial e/ou
continuada adequada e a sombra do mito da democracia racial contribuem para que
a Lei ndo seja efetivamente posta em pratica e, na maior parte das tentativas de
implementa-las, sdo realizadas atividades esporadicas, descontextualizadas, e que
em vez de desconstruir a imagem depreciativa e incompleta que fazemos da Africa e
do seu povo, acabam reforgcando os estere6tipos que se tenta combater. Onasayo

(2012, p. 110) exemplifica essa situacao,

Além desse fendmeno da reproducdo de senzalas, de trabalhos nas
fazendas de agucar ou dos castigos praticados pelos feitores a mando dos
donos dos engenhos, € comum também que se ressalte a sensualidade do
corpo da afrodescendente. S&o adolescentes vestidas de forma
sensualizada e, ndo raro, destacando partes de seu corpo. Sé&o
adolescentes vestidas ou semi-vestidas com lencois que permitem ficarem
expostas suas coxas, costas e outras partes do corpo feminino.

Se por um lado a formacédo dos professores (ou a falta dela) aparece como
um dos principais percalcos no processo de implementacdo da lei 10.639/03,
também é bastante significativo o nimero de pesquisadores que tem se debrucado
sobre o tema nos Ultimos anos?’. O trabalho de Paula e Guimaraes intitulado de “10
anos da lei federal n° 10.639/2003 e a formacdo de professores: uma leitura de
pesquisas cientificas” nos da uma dimensao da produgdo académica sobre esse
tema nos ultimos anos.

Segundo as autoras, houve um aumento consideravel de pesquisas relativas

a formacgéo de professores e o trabalho com a diversidade étnico-racial a partir dos

17 GOMES (2003), SILVA (2011), GARCIA; SILVA; ALEXANDRE (2012), SANTOS (2013), ARAUJO;
SANTOS (2013), AMERICO (2014) entre outros.
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anos 2000. Antes disso, a producdo era insignificante em termos numéricos. Nas

suas palavras,

A lei federal 10.639/2003 tornou-se um marco periodizador politico, legal e
histérico. A formacdo continuada, que até entdo era considerada uma
panaceia para resolver os problemas do ensino e da aprendizagem na
educacdo escolar basica de um modo geral, torna-se basilar para a
implementacdo da obrigatoriedade do estudo da Histéria e da Cultura
Africana e Afro-brasileira, tendo em vista a formacéo inicial considerada
lacunar ou mesmo insatisfatoria neste campo (PAULA; GUIMARAES, 2014,
p. 445).

Para chegar a essa conclusdo, as autoras fizeram um levantamento de
teses, dissertacdes e artigos cientificos que totalizaram 28 trabalhos que versavam
sobre formacao de professores, formacao inicial, formacéo continuada e temas afins.

A formacéo de professores, inicial ou continuada, €, desde muito antes da
implantacéo da Lei 10.639/03, uma das pedras no sapato da educacao brasileira.
Para Santos (2013, p.152) os problemas que envolvem esse contexto deixam claro
“desarticulagdes em diferentes niveis, dentre elas a mais preocupante a
desarticulacdo entre a teoria e a pratica, entre o discurso e a acao”, problemas
esses que se tornam ainda mais graves quando tocam as questdes raciais.

Ao parafrasear Munanga (2005), o autor explica porque a formacao
inadequada dos professores € um dos pilares da néo inclusdo das tematicas étnico-

raciais na escola,

A formacgéo docente, que ndo teve em sua base estudos e reflexbes que
contemplassem a Historia da Africa, Cultura do Negro no Brasil e a propria
historicidade do negro de modo geral, a auséncia de leituras e debates que
contemplem a temética, produz uma crise ou uma banalizagdo das novas
leis que amparam a pratica destes temas na escola. Tal feito ndo ocorre
exclusivamente pela falta de entendimento teérico que envolve a questao,
mas porque o estudo dessa tematica envolve o desafio de desvelar o mito
da democracia racial que domina e ja enraizou na concepc¢éo e na formagéo
dos docentes em muitos casos. A formacao docente € atualmente prioritaria
para a mudanca deste contexto (SANTOS, 2013, p. 163).

Ferreira (2008), ao falar dos desafios que a formagéo de professores deve
enfrentar para se tornar uma ferramenta efetiva na aplicacdo da Lei 10.639/03 nas
escolas bem como no combate a todas as formas de discriminagdo e racismo,
reitera que as propostas e atividades desses cursos devem priorizar 0
desenvolvimento das habilidades pratico-reflexivas do professor. Essa postura

permitira que o professor repense e resignifique seus conhecimentos, “articulando a
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competéncia académica com a competéncia pedagogica, e o0s traduza
pragmaticamente para atividades e situacdes didaticas que surgem como resposta
ou reagao as situagdes reais de sala de aula” (FERREIRA, 2008, p. 232).

Na dissertacdo de Mota (2009, p. 79), a entrevista de uma diretora evidencia
a importancia dos cursos de formacao de professores para a mudanca de percepcgao
acerca do continente africano e das relagdes culturais e historicas que
estabelecemos com ele. Conforme a entrevista transcrita, a professora Sonia afirma
que a visdo que ela tinha da Africa era a de um “lugar cheio de bichinhos, muita
poeira e muita terra seca. Muita fome, muita AIDS e muita pobreza. Ndo que isso
nao tenha. Mas descobri que aqueles povos tém muita riqueza de cultura também.”
E continua, explicando que foi no curso de pds-graduacdo que apresentaram a ela
“outra Africa” e, a partir dai ela “sentiu a necessidade de conhecer mais de perto o
Continente”.

Nesse sentido, Sandra Ramos de Freitas (2010, p. 70-71) reitera que ao
professor ndo cabe apenas ficar reclamando do que o governo deixa de fazer.
Também é de responsabilidade do docente buscar por cursos e politicas de
formacdo ja existentes, o que tornaria mais facil a efetivacdo da Lei. Para
fundamentar essa afirmagéo, a autora cita o trecho de um artigo produzido por uma
“professora PDE'®”: “Quando os professores se propdem estudar, discutir, trocar e
construir juntos materiais didaticos, esse discurso [sobre a falta de formacéao] cai por
terra”. A professora finaliza com um lamento: “Sabemos que nem todos estédo
dispostos a pesquisar, estudar, buscar conhecer ou aprofundar, de fato, os
conteudos especificos de sua disciplina”.

Corroborando com a autora, € importante salientar que existem muitos
programas dos governos em todas as esferas que visam a formacao de professores
para a inclusdo das tematicas afro-brasileira e africana no ensino. Entre os ofertados
pelo governo federal, podemos citar o Programa de Ac¢Oes Afirmativas para a
Populacdo Negra nas Instituicbes Federais e Estaduais de Educacao Superior
(UNIAFRO), destinado aos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEABS), que apoiou

e financiou cursos de extenséo e aperfeicoamento e elaboragcéo de material didatico.

18 O PDE é uma politica publica de Estado que estabelece o dialogo entre os professores do ensino
superior e os da educacao basica, através de atividades tedrico-praticas orientadas, que tem por
objetivos a producgdo de conhecimento e mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica
paranaense.
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O MEC criou também a Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para
Assuntos Relacionados a Educacdo dos Afro-brasileiros (CADARA), 6rgdo de
natureza consultiva e propositiva com o objetivo de elaborar, acompanhar, avaliar e
analisar politicas relacionadas a educacéo dos afro-brasileiros. Ha ainda a promocéo
de iniciativas da sociedade civil e de instituigdes internacionais que, em parceria com
organizac¢des nacionais se engajam na formacéo de docentes visando a implantacao
da lei. E o0 caso da UNESCO e do Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e
Desigualdades que publicam literatura pertinente ao tema, produzem material
didatico, realizam premiacdes e oferecem cursos de formagdo continuada
(GONCALVES; PEREIRA, 2013).

A dissertacdo de Borges (2010) trata especificamente de um programa de
formacéo de professores no estado de Sdo Paulo, o Programa S&o Paulo: Educando
pela diferenca para a igualdade. A pesquisadora analisa o papel do programa na
efetivacdo da Lei e a visdo dos participantes sobre a formacdo. Numa analise final,
0S principais pontos positivos apontados sdo o material escrito, que € bastante rico e
oferece muitas possibilidades de utilizacdo em sala de aula e, por consequéncia a
renovacao da pratica pedagdgica, que ja demonstrou mudancas, ainda que timidas.
Em contrapartida, os pontos negativos seriam o numero pequeno de publicacdes do
material didatico, de modo que ele atinge um publico pequeno de professores o que
€ agravado pela falta de universalizacdo do programa, que tem poucos professores
contemplados. Por fim, falta ainda, segundo a autora um acompanhamento das
iniciativas realizadas na escola apés a finalizagdo do programa.

Apesar dos pontos negativos, tal programa pode se apresentar como uma
alternativa/ exemplo para outros programas de formacéo de professores, desde que
0S seus problemas sejam revistos e seus pontos fortes ressaltados.

A pesquisa agao de Souza (2009), intitulada “A lei 10.639/03 na formacao
de professores e 0 pertencimento étnico-racial em escolas publicas de Porto Alegre”,
demonstra quao rica pode ser a experiéncia de formacdo docente a partir do
envolvimento da comunidade em torno da escola. Para a realizacdo da pesquisa, a
autora buscou meios de inserir aspectos da cultura afro-brasileira e africana no
cotidiano da escola envolvendo pais, alunos, professores e funcionarios bem como a

comunidade quilombola do entorno. A concluséo a que a autora chega é que,
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Somente com a intervencdo aberta e consensuada entre a comunidade
escolar e no trabalho pedagdgico sera possivel plantar sementes de novas
praticas que facam com que os protocolos legais (Lei 10639/03 e lei
11.645/08) efetivamente sejam instrumentos de e para a transformacéo
social (SOUZA, 2009, p.124).

Tais experiéncias demonstram que apesar de ainda haver um longo caminho
pela frente no que tange a formag&o dos professores para o trabalho relacionado a
Lei 10.639/03, muito j& foi feito e cabe aos professores aproveitarem essas ocasioes
e também lutarem por mais e melhores iniciativas nesse ambito.

Apesar de a formacdo dos professores apresentar-se como um grande
empecilho & implantagdo da Lei, ele ndo € o Unico. Goncalves e Pereira (2013)
apontam para outro argumento, heranca também do mito da democracia racial, que
justifica a dificuldade da colocacéo da Lei em pratica. Segundo eles existe uma falsa
crenca de que ao introduzir esse debate na escola, possa se criar um ambiente
racialmente dividido. Entretanto, jA em seguida os autores explicam porque essa

postura recai em dois erros,

Primeiro, (...) a lei ndo é a responsavel pela introdugdo da relagdo étnico-
racial na escola, a relacdo, construida em um campo de desigualdade de
poder, se faz presente no cotidiano escolar e ela é sentida, sobretudo por
aqueles que sofrem com a auséncia de referenciais e imagens positivos
acerca de seus semelhantes; segundo equivoco é pensar que os beneficios
da introducdo da lei limitam-se aos estudantes afro-brasileiros. A
abordagem proposta na lei visa 0 melhor entendimento sobre a histéria do
pais, apontando a colaboracdo dos diferentes grupos para constituicdo da
nacdo. Nesse sentido, todos os estudantes irdo usufruir dos beneficios
oferecidos pela lei, na medida em que terdo acesso a um leque mais plural
de histérias, permitindo criar representagbes e simbolos livres de
preconceito (GONCALVES; PEREIRA, 2013, p. 40).

Outra questdo bastante importante, tratada por Rocha (2011), ainda de
forma bastante incipiente é a questao da religiosidade. Num pais de maioria crista, o
trabalho em sala de aula com cultura afro-brasileira e africana € associado — de
forma ignorante e preconceituosa — com entidades malignas, relacionadas ao diabo
e a rituais de magia negra, direcionadas a fazer o mal para o proximo. Muitas igrejas
cristas ja se colocaram publicamente contra a implementacéo da Lei 10.639/03 nas
escolas usando os argumentos acima como justificativa. A pesquisa de Rocha
(2011, p. 55), demonstra ap0s citar duas reportagens em que alunos sao agredidos
por professores ao expressarem sua religiosidade de matriz africana, que em muitos

casos os docentes “ndo estdo preparados para trabalhar com alunos que seguem
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alguma religido de vertente africana, e essa dificuldade possivelmente pode ser
expressa na forma como esse docente trata o contetdo relacionado & Africa em
suas aulas?®”.

Por fim, h4 ainda os obstaculos estruturais, como a falta de professores, a
falta de pessoal capacitado para trabalhar nas bibliotecas das escolas, ou ao menos,
manté-las funcionando, a jornada exaustiva de trabalho com baixos salarios que
dificultam a pesquisa e a capacitacdo dos professores, o grande numero de
conteudos a ser trabalhado em poucas aulas semanais, a falta de materiais didaticos
como livros, revistas, CDs, DVDs, manuais etc. para se trabalhar as tematicas da Lei
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, a adequacéo insuficiente dos livros
didaticos a lei.

Em entrevista dada ao pesquisador Edimilson Anténio Mota, citada em sua
dissertacdo, duas professoras especialistas em Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana sintetizam essa realidade,

Bem, na verdade estamos tentando trabalhar a Historia da Africa. Fizemos
algumas atividades pontuais, desenvolvemos um projeto, mas as
dificuldades sédo muitas. A comegar que o MEC ndo mudou o livro didatico.
A guestao afro-brasileira ainda ndo esta no programa, para ser sincera nao
sabemos qual o conteldo que efetivamente devemos trabalhar em cada
série. Na verdade o governo joga tudo nas maos do professor e ndo oferece
condi¢cdes bésicas.

Quanto ao contetido Africa, quando d4, trabalhamos, mas nem sempre é
possivel.

O outro grande problema esta na grade curricular. Antes eram quatro
tempos para o conteldo de Histéria e foi reduzido para trés tempos até o
oitavo ano e dois tempos a partir do nhono ano ao terceiro ano do ensino
médio. Ficou quase impossivel de se trabalhar o conteddo que ja existia.
Sinceramente nao sabemos como colocar mais conteddos nesta grade com
poucas aulas (Entrevista, Mirian e Raquel, em 07/11/07 apud MOTA, 2009,
p. 116).

Para tentar sanar tais dificuldades Sberse (2012) sugere algumas
possibilidades, entre as quais se pode destacar “a ampliacdo de espacos que
promovam a discussao e o planejamento coletivo dentro da escola para que a lei
seja implantada” (SBERSE, 2012, p.96), a revisdo e a adequacédo do curriculo,
contando para isso com as participagdo dos professores que poderdo pensar a

teméatica dentro da sua pratica pedagdgica e dentro do contexto da escola e da

19 Sobre esse assunto, ver reportagem disponivel em: http://www.geledes.org.br/professores-
evangelicos-impedem-ensino-da-historia-e-cultura-africana-nas-escolas-diz-
especialista/#axzz30BkXEOG60


http://www.geledes.org.br/professores-evangelicos-impedem-ensino-da-historia-e-cultura-africana-nas-escolas-diz-especialista/#axzz3OBkXEO60
http://www.geledes.org.br/professores-evangelicos-impedem-ensino-da-historia-e-cultura-africana-nas-escolas-diz-especialista/#axzz3OBkXEO60
http://www.geledes.org.br/professores-evangelicos-impedem-ensino-da-historia-e-cultura-africana-nas-escolas-diz-especialista/#axzz3OBkXEO60
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comunidade, “também a escola pode se mobilizar e exigir que os 6rgaos publicos
deem suporte & implantacao, inclusive com uma politica de formacdo que permita o
preparo para a pratica exigida” (SBERSE, 2012, p.96).

Outras propostas apresentadas por Fernandes (2005) seriam, a comecar,

por um

Esforco por parte dos érgdos governamentais ligados a area de promocéao
da igualdade racial, no sentido de oferecer, em parceria com as instancias
educacionais, cursos de extensdo sobre a Historia da Africa e de cultura
afro-brasileira, bem como a publicacdo de material didatico-pedagégico que
possa dar suporte técnico a atuagdo desses docentes no desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem (FERNANDES, 2005, p. 384).

O autor sugere ainda que as instituicdes de fomento a pesquisa, como a
CAPES, por exemplo, poderiam criar bolsas de estudo e intercambios culturais com
instituicbes africanas, posto que hoje a maior parte dos alunos de pos-graduacao
opta por realizar seus estudos em universidades norte-americanas ou europeias, 0
que contribui para a manutencao de uma histéria marcadamente etnocéntrica. Por
fim, pensando nos livros didaticos ainda ndo adaptados ao que solicita a Lei 10.639,
na opinido do autor, poderiam ser realizados concursos com premiacdes para
agueles que elaborassem materiais adequados, onde a matriz afro-brasileira e
africana seja ressaltada e respeitada para que “tenhamos uma escola plural e
democrética, que permita o acesso e permanéncia dos afrodescendentes no sistema
educacional brasileiro” (FERNANDES, 2005, p.385).

2.3.3 A Lei 10.639/03 e os livros didaticos

Outro ponto recorrente em estudos relacionados a lei 10.639/03 e sua
aplicacao trata dos livros didaticos. Entre aqueles que discutem essa tematica,
podemos citar Pacifico (2001), Silva (2005), Manini e Ferreira (2009), Caten (2010),
Junia (2010), Ribeiro (2011), Jesus (2012), Miller (2013), Sacramento e Abreu
(2013), Pereira e Silva (2014), Xavier (2011) entre outros.

Como ja apontado anteriormente, uma das queixas dos professores em
relacdo ao trabalho com a teméatica referente a Lei recai sobre a falta de materiais de
apoio. Sendo assim, na auséncia deles, o livro didatico acaba ocupando lugar

central, seja para os professores, seja para os alunos em sala de aula.
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Os livros didaticos, em fungdo mesmo do seu destino e de sua natureza,
carregam um valor de autoridade, ocupam um lugar de supostos donos da
verdade. Sua informacgéo obtém este valor de verdade pelo simples fato de
gue quem sabe seu contelido passa nas provas. Nesse sentido, seu saber

tende a ser visto como algo “rigoroso”, “sério” e “cientifico”. Os estudantes
sdo testados, via de regra, em face do seu conteldo, o que faz com que as
informacdes neles contidas acabem se fixando no fundo da memodria de
todos nés (ROCHA, 1991, p. 16 apud CATEN, 2010, p.128).

Tendo em vista a importancia e a centralidade do livro didatico, é importante
relembrar que ele é, como afirma Ferreira (2005), ndo somente um recurso
pedagdgico, mas uma mercadoria, e como tal atende aos interesses de
determinados grupos sociais, que desejam perpetuar identidades, valores, cultura
etc. Bittencourt (2002, p. 72) afirma que “textos e ilustragdes de obras didaticas
transmitem esteredtipos e valores de grupos dominantes, generalizando temas,
como familia, crianga, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca
burguesa”.

Caten (2010) relembra em sua dissertagcao, defendida sob o titulo de “A
pratica da educacao étnico-racial: um estudo da implantacéo da lei federal 10.639/03
no Parana a partir do professor como leitor do livro didatico publico”, que os manuais
didaticos que continham preconceito ou formas de racismo explicito em suas
paginas tém sido banidos das escolas publicas desde a implantacdo do Programa
Nacional do Livro Didético. De certa forma, isso se contrap8e ao que afirmamos no
paragrafo anterior. Como o livro didatico pode “generalizar temas de acordo com a
sociedade branca burguesa”, se o governo nao compra livros que apresentam
preconceito, discriminagao e racismo?

Poderiamos dizer que ha uma armadilha aqui. Em 1994, um estudo do
Ministério da Educacéo atestava que os livros didaticos estimulavam o preconceito.
A noticia, estampada em varios meios de comunicac¢ao, trazia a tona uma situagao
ha muito detectada pelo movimento negro e por estudiosos da area de Educacéo:
nas poucas vezes em que apareciam, 0S negros estavam associados a figuras
selvagens, desumanizadas, ou realizando tarefas subalternas e desvalorizadas
(CATEN, 2010).

Ou seja, apesar de ndo apresentarem preconceitos, discriminagao e racismo
de forma explicita, o livros didaticos, em sua maioria, também nado fizeram um

esforco no sentido de desconstruir a imagem negativa e estereotipada que se fazia
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da populacgéo afro-brasileira e africana, quase sempre a associando a escravidao e a
situacOes de obediéncia e passividade.

Muller (2013, p. 84), ao analisar os Guias PNLD, aponta que houve avancos
nos livros didaticos numa tentativa de superar o problema acima apontado. Ao tratar
especificamente do Guia referente ao ano de 2012, explica que embora se tenha a
escraviddo como ponto de partida da historia dos negros no Brasil, algumas obras
conseguiram avancar abordando outros aspectos da sua historia. Outro avancgo
destacado pela autora tange a “apresentacdo de personagens negros em situagoes
variadas”, ainda que restritas a capitulos especificos e descontextualizados dos
demais.

Na mesma perspectiva, Oliva (2009) ao analisar estudos relacionados a
Africa em livros de Histéria chega a conclusdes semelhantes: para ele, existem
mudancas, ainda que timidas, apds a implementacéo da Lei 10.639/03, mas também
ha muitos manuais que mantém o “esquecimento” ja tdo discutido no decorrer desse

trabalho.

As mudancas dizem respeito a constatacdo de que certas editoras e
autores, mais atentos aos sinais lancados pela produgcdo académica
brasileira e por alguns movimentos sociais, passaram a dedicar a histéria
africana partes especificas e destacadas de seus textos didaticos. Nesses
casos, (...), acertos, deslizes e certa falta de intimidade com a literatura
especializada nos apontam para um elogio pela iniciativa intentada e para
um alerta acerca dos ajustes e releituras necessarias para que seus
enfoques sejam de fato distintos. A continuidade dos esquecimentos
revelou-se com naturalidade ao longo da investigacéo (p.240-241).

Marli Solange Oliveira (2009), apds analisar mudancas e permanéncias na
representacdo dos negros em livros didaticos de Histéria apos a lei 10.639/03, chega
a conclusdes muito semelhantes as de Oliva. Segundo a pesquisadora, as novas
demandas sociais histéricas e culturais escancaradas pela Lei 10.639/03 juntamente
com novas pesquisas e saberes construidos acerca do tema, ja estédo influenciando
0s curriculos e por consequéncia estdo trazendo mudangas nos livros didaticos,
embora com muitas restricoes.

Longe de esgotar as producdes acerca do tema, o que se buscou até aqui
foi demonstrar que desde a implantacdo da Lei 10.639/03 muito foi produzido a
respeito nas mais diversas possibilidades. O trabalho académico nesse sentido
busca ndo s6 dar visibilidade a tematica relacionada ao ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana, mas também contribuir para que a lei ndo torne-se letra
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morta, como acontece com frequéncia no Brasil. A importancia da lei € reiterada por
Paulo Fernando de Souza Campos (2004), ao afirmar que a partir da publicagéo da
lei 10.639, o objetivo do fazer histérico ao incorporar tematicas relacionadas as
culturas africanas passa a ser a compreensao critica das origens e das experiéncias
dos negros, de modo a negar reducionismos pautados em juizos de valor, discursos
construidos e outras estratégias de poder que foram ao longo do tempo socialmente
aceitas, inclusive no ambito escolar.

As mudancas propostas na lei sustentam-se na mudanca da perspectiva do
olhar que o ensino de Histéria deu aos negros até entdo. Em oposicdo a uma
histéria marcada pela passividade diante da escraviddo, por representacdes
eurocéntricas, focada apenas nos aspectos folcloricos e culturais ou hum tratamento
da Africa como algo exdtico, o ensino que se propde agora busca descobrir outros
aspectos antes pouco ou ndo abordados como as contribuicdes da tradicdo oral, do
sistema matrilinear, seu conhecimento tecnolégico, sua cultura tribal que é tao
importante quanto a experiéncia histérica dos impérios, a diversidade linguistica,
cultural e religiosa entre outras coisas e de que forma toda essa diversidade
colaborou para a contribuicdo da formacgéo da identidade brasileira (SANTOS et al.,
2011).

Ainda distante de ser a solugcao para os problemas de preconceito e racismo
no pais, a lei 10639/03 pode contribuir para a criacdo de um novo sentimento, mais
altruista e mais otimista, em relacdo a histéria dos negros, apresentada
majoritariamente por desigualdades, opressédo e escraviddo, e a partir disso, aos
poucos, contribuir para que todos os cidadaos brasileiros, independentemente de
raca ou cor, alcancem a cidadania plena e de fato. Resta-nos saber, se efetivamente
ela vem sendo colocada em pratica no municipio de Ponta Grossa, que
interpretagcdes os professores tém feito dela e das Diretrizes Curriculares que ditam
como ela deve ser colocada em prética e, por fim, se os alunos tém modificado as
representacfes que constroem acerca do continente africano apdés a promulgacgéo

da lei.
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3 0 QUE OS ALUNOS SABEM SOBRE A AFRICA?

A implementacéo da Lei 10.639/03 ja tem mais de dez anos. Ao pensarmos
nisso, poderiamos chegar a conclusdo de que escolas, professores, livros didaticos
entre outros envolvidos no espaco da Educacdo Basica ja poderiam e deveriam
estar preparados para colocé-la efetivamente em prética, evitando que como tantas
outras leis, essa também se tornasse letra morta.

Conforme vimos anteriormente, ainda no primeiro capitulo, desde a
aprovacao da Lei, a academia se dedicou a estudar aspectos relacionados a ela.
Nesse sentido, constatamos a existéncia de pesquisas voltadas para os desafios
para a colocacdo da Lei em prética, as possibilidades de avanco no Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana que a Lei propde, a formacdo adequada
dos professores para essas novas tematicas, a adequacéo dos livros didaticos, a
forma como as escolas vém tentando colocar em prética as determinacdes da Lei.
Entretanto, mesmo com uma producédo académica relativamente vasta sobre esse
tema, os estudos voltam-se quase sempre para o ensino. Pouco tem se falado do
ponto de vista da aprendizagem dando espaco e voz para os estudantes.

Diante dessa percepcdo é que a nossa pesquisa buscou olhar a
implementacg&o da lei a partir desse outro viés, buscando descobrir se os alunos da
educacdo béasica estdo de fato tendo acesso aos conteudos sugeridos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, de que forma eles
estdo se relacionando com essas novas formas de estudar as tematicas
relacionadas a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e se a incluséo
diferenciada desses temas no curriculo tem contribuido para despertar nesses
alunos um sentimento mais positivo e altruista com relagéo as populacfes negras e
afro-brasileiras.

Nesse sentido, no capitulo que se segue, nos propomos a explicar a
metodologia e o aporte tedrico da nossa analise, bem como apresentar 0s

resultados referentes ao aprendizado dos alunos que pudemos encontrar.
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3.1 DEFININDO A METODOLOGIA E O INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Com o objetivo de verificar se o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana tem alcancado os resultados a que se prop0e, optamos por construir um
guestionario, baseado majoritariamente na escala Likert.

Antes da construgdo efetiva do instrumento de coleta de dados, foi
necessario decidir que estudantes responderiam a esse questionario. Refletindo
sobre a nossa problematica, chegamos a conclusdo de que para avaliar a
aprendizagem dos alunos referente a todos os conteddos que a Lei propde, os
alunos envolvidos nessa pesquisa ja precisariam ter concluido uma etapa da
educacdo, nesse caso, o0 Ensino Fundamental. Partindo dessa compreenséao,
definimos que os questionarios seriam aplicados aqueles que estivessem cursando
0 1° ano do Ensino Médio.

Definimos também aplicariamos o questionario em quatro escolas da cidade
de Ponta Grossa, duas publicas e duas particulares. O critério utilizado para a
escolha das escolas foi a classificagdo que as mesmas obtiveram no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) no ano de 2013.

Na cidade de Ponta Grossa, o governo federal ranqueou 13 escolas a partir
dos resultados obtido no Exame?°. Entre elas, nds aplicamos o instrumento de coleta
de dados nas duas (publicas e privadas) que obtiveram melhores notas e nas duas
que estavam no final do ranking?:. Apesar de, na hora de decidir, ndo termos
levados esses aspectos em consideragdo, as escolas participantes se mostraram
com contextos sociais bastante diversos: uma escola particular que atende a um
publico de nivel socioecondmico muito alto, uma escola particular confessional, uma
escola profissionalizante e uma escola que recebe moradores de uma comunidade
quilombola préxima. Acreditamos que tais caracteristicas podem influenciar na forma
como tais assuntos sdo abordados, afinal, o curriculo é flexivel e deve levar em
conta a realidade social dos educandos. Dentro do universo acima caracterizado,
responderam ao questionario 254 alunos.

Decididos o nivel ao qual nosso questionario seria aplicado, bem como as

escolas participantes da pesquisa, chegava a hora de construir o instrumento de

20 Ver a lista completa em http://blogdoenem.com.br/ponta-grossa-resultado-enem-2013/
21 A escola particular que estava com a classificagdo mais baixa entre as treze rankeadas nao aceitou
participar do estudo, entdo optamos por fazé-lo na escola privada que vinha imediatamente antes.
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coleta de dados. Optamos por realizar uma pesquisa quantitativa por julgarmos que
essa era a metodologia que melhor se adequava a nossa problematica e objetivos.

Para elaborar o questionario fizemos uma analise cuidadosa das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e do Parecer Normativo
003/2004 levantando que conteddos deveriam ser trabalhados e a também a
maneira como esses conteudos deveriam ser tratados durante o Ensino
Fundamental 1l de acordo com essa regulamentacéo. A partir disso, elaboramos 13
afirmacdes relacionadas a tais temas — ver questbes 1, 2, 3, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12,
14, 15 e 17 no questionario em anexo. No que diz respeito a representacdo da Africa
e praticas de preconceito e racismo foram elaboradas mais 8 afirmacBes = ver
questdes 4, 6, 16, 18, 21, 22, 23 e 24 no questionario em anexo. Apos fazer a leitura
de cada uma, os alunos deveriam apontar seu grau de concordancia com elas,
usando uma escala Likert de 5 pontos: “Concordo totalmente”, “Concordo”, “Nao
sei”, “Discordo” e “Discordo totalmente”.

Além dessas questbes fechadas, o questionario contou também com
algumas questdes um pouco mais subjetivas que foram elaboradas na tentativa de
nos permitir uma compreensdo maior tanto do aprendizado dos alunos quanto da
representacdo que eles fazem do continente africano. Essas questdes permitiram
também que pudéssemos estabelecer comparacdes entre o discurso demonstrado
nas respostas objetivas, com a “pratica” ao justificar ou desenvolver um pouco mais
tais questdes.

Nesse sentido, a questdo 13 pedia que os alunos apontassem 5
personalidades negras que eles se lembravam de ter estudado na disciplina de
Histéria no Ensino Fundamental, organizando-as por ordem de importancia; a
questao 19 (inspirada num instrumento de coleta de dados de Anderson Oliva, 2009)
apresentava 10 palavras ou expressdes que diziam respeito a histéria e cultura
africana, apontando representacdes positivas e negativas, e solicitava que os alunos
marcassem apenas 5; a questdo 20 pedia que os alunos representassem por meio
de um desenho as ideias que Ihes vinham a cabeca quando pensavam em Africa e
por fim, a questdo 24, que tratava especificamente sobre a Lei das Cotas e foi
construida da mesma forma que as questdes fechadas, no final abria um espaco

para que os alunos justificassem a sua resposta.
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3.2 SOBRE A TEORIA DAS REPRESENTA~COES SOCIAIS E O CONCEITO DE
CONSCIENCIA HISTORICA: CONSIDERACOES TEORICAS

3.2.1 A Teoria das Representacdes Sociais

Inaugurada pelo psicologo romeno Serge Moscovici, na classica obra “La
psychanalyse, son image, son public’, de 1961, a Teoria das Representacdes
Sociais se constitui em uma metodologia com “vocacéo para interessar todas as
ciéncias humanas”. (JODELET, 2001, p.7) Isso porque, ao considerar tanto o
funcionamento cognitivo e o do aparelho psiquico quanto o funcionamento do
sistema social, dos grupos e interacfes que fazem parte desse sistema, e de que
forma e em que medida estes aspectos afetam a génese, a estrutura e a evolugéo
das representacdes e sédo afetados por sua intervengao”, a teoria se abre para um
amplo leque de possibilidades de pesquisa (JODELET, 2001).

Quando nos debrucamos sobre o conceito de Representacdes Sociais, essa
amplitude metodolégica fica ainda mais evidente. Nas palavras de Moscovici,
representacao social pode ser definida como,

Um sistema de valores, ideias e préaticas, com uma dupla funcao: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu
mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que
a comunicacdo seja possivel entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um cédigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os
varios aspectos de seu mundo e da sua histéria individual e social
(MOSCOVICI, 1976, p 13. apud DUVEEN, 2003, p. 21).

Nesse sentido, as representacdes sociais tém uma funcdo de orientar os
individuos no circulo social em que eles estdo inseridos, além de servirem para
estabelecer associacdes a partir das quais esses individuos se ligam uns aos outros.
Entretanto, tal teoria ndo compreende as representacbes como algo estatico, ja
determinado, como Durkheim outrora propds. Se, Durkheim, ao gestar seu conceito
de representacdo coletiva, as entendia como “formas estateis de compreensao
coletiva, com o poder de obrigar que pode servir a sociedade como um todo”,
Moscovici argumenta que as ‘“representagdes ndo podem ser tomadas como algo
dado nem podem elas servir simplesmente como variaveis explicativas” (DUVEEN,
2003, p.15).



77

Em outras palavras, enquanto Durkheim considera que 0s grupos sociais e
os individuos estdo sempre submetidos a uma ideologia dominante que teria sido
produzida por instituicbes e grupos de elites ja estabelecidos, Moscovici a encara as
representacdes sociais como produtos das relagdes sociais, que sado dinamicas e
também diversas, porque envolvem individuos que tem subjetividades proprias e por
vezes incompativeis.

Numa sintese bastante esclarecedora Alves (2006, p.17), assevera que a
grande critica que Moscovici tem ao conceito de Durkheim esta justamente no fato

de que ele considera que

[...] & coletividade compete apenas a funcao de depositaria e reprodutora do
guerer das instituicdes mandatarias. Tal posicdo ndo sO reproduz a visao
limitada de que as representacbes formam apenas um conceito, mas
também restringe a uma elite da sociedade a detencdo do monopdlio de sua
criacdo e instauracdo. Nesse sentido, as representacfes teriam apenas a
funcdo de ser um instrumento de reproducdo coletiva limitado a ressoar a
vontade ideolégica da minoria detentora do poder.

Em oposicao a isso, Moscovici propde estudar as representagcdes ndo como

conceitos, mas como fendmenos, o que implicaria

[...] adentrar a densidade de um mundo que (re-)apresenta 0s seres
humanos em seus pensamentos, em suas formas de estar e compreender o
mundo, em seus questionamentos, em suas opg¢Oes histdricas,
independentemente de suas condigbes socioecondmicas, culturais ou
politicas. Portanto, as representacdes se tornam sociais quando levam
em consideracdo todos os aspectos da sociedade, principalmente o
senso comum (ALVES, 2006, p. 18- grifo nosso).

Levando em consideracdo esse aspecto dinamico das representacdes
sociais, torna-se tdo importante quanto estudar as representacfes sociais
construidas acerca de determinado objeto, compreender como se dao tais
construcées e também como elas se transformam. E justamente nesse ponto que a
Teoria das Representacfes Sociais se insere como metodologia de analise do nosso
objeto.

Segundo Kusnick, (2008, p.71) “o termo representagcfes sociais designa
tanto um conjunto de fenbmenos quanto o conceito que o0s engloba e a teoria
construida para explica-los”. Nessa pesquisa, compreendemos que esse conceito
se aplica na medida em que temos uma representacdo social posta acerca do

continente africano, sua histéria e sua cultura que perpetua o racismo cordial, a
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discriminagéo e as desigualdades entre brancos e negros. Essa representacao foi
por muito tempo legitimada na escola, por meio de um ensino reducionista e
negativista desses temas.

Moscovici (2003, p.70) nos explica que a superacdo dos preconceitos esta
intimamente relacionada com a transformagdo da representagdo social acerca
daquilo que se tornou negativo. Ou seja, as “representagdes preexistentes sdo de
certo modo modificadas e aquelas entidades que devem ser representadas sao
mudadas ainda mais, de tal modo que adquirem uma nova existéncia”. A Lei
10.639/03 vem justamente nessa perspectiva: tentar transformar as representacoes
ja estabelecidas no que diz respeito a histéria e a cultura africana e afro-brasileira
usando o discurso escolar como meio. Nossa pesquisa, por sua vez, busca
desvendar mudancas nesses discursos escolares e identificar até que ponto o
senso-comum desses alunos tem se modificado.

Para Denise Jodelet (2001), as representacfes sociais sao sempre
“representacdes de alguma coisa (objeto) e de alguém”, por isso, “as caracteristicas
do sujeito e do objeto terdo uma incidéncia sobre o que elas sdo”. Diante disso, a
pesquisadora esclarece que ao usar essa metodologia, € preciso debrucar-se sobre
trés campos, apresentados por ela em forma de questionamentos: 1- Quem sabe e
de onde sabe?, 2- O que e como se sabe? e 3- Sobre 0 que se sabe e com que
efeito?

Tais problematicas nos levam a refletir sobre como as representacfes
sociais sdo produzidas e que condicdes garantem ou contribuem para a sua
circulacdo e difusao; sobre “os suportes da representacao [...] para dai inferir seu
conteudo e sua estrutura, assim como da analise dos processos de sua formacao,
de sua légica propria e de sua eventual transformacao” e por fim, sobre que relagoes
as representacfes sociais guardam com o estatuto cientifico e com a realidade e
como ocorre a transformacao do saber cientifico em senso-comum, ou, como se da
a transformac&o do n&o-familiar em algo familiar (SA,1998, p.32-33).

Celso Pereira de S&, numa tentativa de definir o campo de pesquisa em
representacbes sociais, assevera que a pesquisa ideal seria aquela que
conseguisse estudar as trés dimensfes desse campo de maneira articulada. Nas

suas palavras,
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A simples descricdo do contetdo cognitivo de uma representacdo (22
dimenséao), sem relaciona-lo as condi¢gbes sécio culturais que favorecem a
sua emergéncia (12 dimensédo) e /ou sem uma discussdo de sua natureza
epistémica em confronto com o saber erudito (32 dimensdo) ndo configura

uma pesquisa realmente completa (SA,1998, p. 33).

Cientes dessa ressalva, mas também daquilo que € possivel fazer diante da
limitacdo do tempo e dos recursos que envolvem essa dissertacdo, procuraremos
nos debrucar com maior énfase no estudo das 22 e 32 dimensdes. Nos primeiro e
segundo campos, analisaremos as representacdes construidas pelos alunos do
primeiro ano do Ensino Médio de escolas publicas e particulares da cidade de Ponta
Grosa - PR acerca do continente africano. Consideraremos prioritariamente a escola
como suporte para a circulacao e disseminacao dessas representacoes.

Nesse ponto, vale ressaltar que o levantamento bibliografico que fizemos no
decorrer do primeiro capitulo demonstra que o saber cientifico / académico
construido acerca do continente africano até a implementacdo da lei ndo fora
transposto didaticamente de forma adequada nas escolas. Ou seja, de acordo com a
Teoria das Representacdes Sociais, 0 saber cientifico ndo tinha sido transformado
em senso-comum. Entendemos a Lei 10.639/03 como uma ferramenta forjada pelo
Estado?? com a fungéo de facilitar esse processo de tornar “o ndo familiar”, ou seja,
esse novo olhar, mais solidario, mais rico, mais valorizador da Africa, em “algo
familiar”. Nessa discussao — da criagdo de novos conceitos e na sua transformacéo
em representacbes sociais - centramos o0 estudo do terceiro campo das
Representacfes Sociais.

Dito assim, de forma tdo breve, pode parecer que estamos desconsiderando
a complexidade das relagbes que envolvem o ensino e a aprendizagem. Ou ainda,
que estamos considerando que o discurso construido e disseminado pela Lei, pela
escola e pelos professores ¢é facilmente “digerido” e transformado pelos alunos em
representacdes sociais.

Pelo contrario. Conforme j& discutimos anteriormente, a esséncia e a
inovacdo da Teoria das Representacdes Sociais estdo justamente no fato de ela

considerar os individuos na coletividade, mas também na sua subjetividade. Dessa

22 Ao afirmarmos que a Lei foi forjada pelo Estado, estamos querendo dizer que se trata de uma
politica publica. De maneira nenhuma é nossa intencéo avaliar de forma simplista a construcéo da
Lei, bem como desconsiderar toda a luta do movimento negro para que ela fosse gestada e
aprovada. Todavia, consideramos que esses aspectos ja foram suficientemente debatidos no primeiro
capitulo dessa dissertacéao.
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forma, faz-se absolutamente necessario compreender quais processos envolvem a
criacdo de novas representacdes sociais e Como esses processos sao articulados e
dinamicos.

Na sua dissertacdo de Mestrado, Ronaldo Cardoso Alves explica que

E no encontro das pessoas que as representagfes sociais tém sua génese.
Trata-se de uma modalidade de conhecimento que tem como fungéo a
criacdo de comportamento e a comunicacao entre individuos. O encontro de
pessoas de diferentes grupos sociais, com suas representacfes herdadas
ou construidas, em espacos que, de uma forma ou de outra, as unem
momentaneamente, se torna oportunidade rica de construcdo do
conhecimento e, consequentemente, de novas representacdes sociais
(ALVES, 2006, p.20).

Ou seja, partindo dessa reflexdo, a escola, em cada uma das suas inumeras
salas de aula, torna-se um espaco riquissimo para gestar novas representacdes
sociais. Essa criacao e reproducéo de representacoes dao-se a partir de trés fatores:
a dispersao da informacao, o engajamento ou focalizacdo e a presséo a inferéncia.
O primeiro fator diz respeito a circulacdo da informacédo, que ndo ocorre de forma
sistematica e igual em todos os grupos sociais e nem a todos os individuos. Assim,
“tal processo demanda por parte das pessoas a criacdo de representacdes sociais
baseadas na selecdo qualitativa ou no suprimento de informacdes com vistas a
atender os interesses do grupo na relagdo com o objeto representado” (ALVES,
2006, p. 20).

Ja o segundo fator — o engajamento ou focalizacdo — diz respeito a como o
individuo vai se colocar diante do pensamento produzido coletivamente dentro do
seu grupo social. Como cada um vai recortar tal pensamento da forma que melhor
atenda as suas demandas e cada um focalizara aspectos diferentes do meio,
subjetivamente cada individuo podera produzir representacfes sociais mais sélidas
ou mais fluidas acerca de um mesmo objeto (CARBONI, 2005).

Por fim, a presséo a inferéncia € a forma como a representacdo social do
grupo supera as especificidades individuais estabelecidas na focalizacdo, de modo a
contemplar a vontade do todo. Se compreendermos o segundo fator como “a agao
do sujeito em direcdo a vontade do grupo, a pressao a inferéncia € um movimento
que impdem a reproducdo do querer da maioria a todos os participantes como

principio norteador das representagdes construidas” (ALVES, 2006, p. 20).
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Diante dessa dialética entre coletividade e individuo é que se encontra a
maior dificuldade em romper com representacdes sociais ja estabelecidas e
estabelecer / construir coletivamente novas representacfes sociais. Celso Pereira de

Sa complementa que

A quantidade e a forma das informagBes sobre o objeto, assim como os
meios pelos quais elas se tornam acessiveis aos sujeitos, o grau de
interesse intrinseco ou circunstancial que o objeto desperta e a necessidade
mais ou menos premente de seu conhecimento para 0 grupo sao variaveis
gue certamente afetardo — e por isso poderdo explicar, pelo menos
parcialmente — o contetido e a estrutura da representacdo (SA, 1998, p. 71-
72).

Por fim, para finalizar essa discussdo acerca da construcdo de
representacfes sociais, torna-se necessario salientar a importancia de dois
conceitos fundamentais para Moscovici: a ancoragem e a objetivacdo. O processo
de ancoragem define-se basicamente por tornar o nao-familiar familiar. Ou seja,
ancorar significa classificar aquilo que nos € estranho a partir de categorias que ja
nos sao familiares. Por meio da classificacdo daquilo que antes parecia
inclassificavel, ao darmos um nome aquilo que parecia inominavel, tornamo-nos
capazes de imaginar e representar o que antes nos era desconhecido. “De fato, a
representacdo é fundamentalmente, um sistema de classificacdo e denotacéo, de
alocagao de categorias e nomes” (MOSCOVICI, 2003, p. 65).

Denise Jodelet explica que a ancoragem participa de duas maneiras no

processo de construcéo de representacdes sociais,

De um lado, a ancoragem enraiza a representacdo e seu objeto em uma rede de
significa¢cdes que permite situa-las face aos valores sociais e dar-lhes coeréncia.
[...] Por um trabalho da memoéria, o pensamento constituinte apoia-se no
pensamento constituido para incluir a novidade nos quadros antigos, no ja
conhecido. De outro lado, a ancoragem serve a instrumentalizacdo do saber,
conferindo-lhe um valor funcional para interpretacdo e gestdo do ambiente, e
entdo se situa em continuidade com a objetivagcdo. A “naturalizacdo” das nocdes
Ilhes da valor de realidades concretas diretamente legiveis e utilizdveis na acéo
sobre o0 mundo e os outros. Além disso, a estrutura imaginante da representacéo
torna-se guia de leitura e, por "generalizacao funcional”, teoria de referéncia para
compreender a realidade (JODELET, 2001, p. 18-19).

Ja o conceito de objetivacdo, em linhas gerais, significa operacionalizar /
reproduzir um conceito de forma imagética. Esse processo tem um papel importante
na disseminacao das representacdes sociais porque facilita a compreensao de

novas ideias. Ronaldo Alves apresenta de forma bastante completa as funcbes da
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objetivacdo. Segundo o autor, ao longo da historia diferentes setores da sociedade

utilizaram o mecanismo da objetivacéo para disseminar seus ideais.

Imagens religiosas como a cruz e a pomba, politicas como a foice e o martelo, sociais como
as maos libertadas de grilhdes e até logotipos da contemporaneidade [...] ttm em comum a pratica de
tornar realidade o pensamento, facilitando, consequentemente a comunicacdo de ideias. Nesse
sentido, o que é pensado, dito, expresso e realizado, ndo se esvazia em si mesmo, mas permite uma
leitura do que é ausente por meio das imagens criadas pelo grupo. A objetivacdo faz com que o grupo
mostre a sociedade as imagens com as quais representam suas opinides acerca de conceitos,
situagles, fatos, pessoas. Constréi simbolos com vistas a promover a naturalizagdo do objeto

(ALVES, 2006, p. 31).

Finalizada, por ora, a discussdao tedrica acerca da Teoria das
Representagcbes Sociais, seguiremos fazendo um breve apanhado tedrico dos

conceitos de Consciéncia Histérica e Aprendizagem histérica de Jorn Rusen.

3.2.2 O conceito de Consciéncia Histoérica

O filésofo e historiador alemé&o Jérn Risen tem uma vasta producdo no que
concerne a reflexdo sobre a tarefa de historiar. Em oposicdo ao relativismo pos-
moderno, mas também ao modelo de pesquisa histdrica e historiografia tradicional,
Risen apresenta a Teoria da Histdria o seu conceito de Matriz Disciplinar da Ciéncia
Histdrica.

Ao optar por esse caminho, Rlsen tenta integrar pontos de vistas bastante
discordantes. Seu objetivo é tanto superar uma concepcdo estreita de
objetividade — a qual, confiante nos métodos de pesquisa como meios
infaliveis para descortinar as verdades escondidas nas fontes, sempre
tende a recalcar o tema da representacao histérica — quanto oferece uma
alternativa a viséo radicalmente construtivista e narrativista de historiografia,
gue nado esclarece satisfatoriamente a natureza da relacdo entre escrita e
pesquisa historicas (ASSIS, 2010, p. 14-15).

O conceito de matriz disciplinar da ciéncia histérica pode ser expresso no
seguinte esquema, elaborado pelo proprio autor, na introducdo da classica obra

Raz&o Historica.
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FIGURA 1 - Esquema da matriz disciplinar da ciéncia historica
Fonte: Rusen, 2001, p.35.

A partir desse esquema podemos inferir algumas questdes relevantes a
partir da contribuicdo que o autor da a Teoria da Histéria como disciplina interna a
ciéncia da Histéria. Em primeiro lugar, assim como para Moscovici, na sua Teoria
das Representacdes Sociais, a proposta do historiador alemé&o para pensar a escrita
da Historia articula ciéncia especializada e vida pratica.

Para Risen, o conhecimento histérico, seja ele especializado, seja ele senso
comum, resulta do estimulo gerado pelas caréncias de orientacdo temporal e essas
caréncias sempre tém a sua esséncia na vida pratica. Dessa forma, 0 primeiro passo
da tarefa historiadora reside justamente “na caréncia humana de orientacdo do agir
e do sofrer os efeitos das agdes no tempo”. O autor acrescenta ainda que “a partir

dessa caréncia € possivel constituir a ciéncia da historia, ou seja, torna-la inteligivel
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como resposta a uma questao, como solucado de um problema, como satisfacao de
uma caréncia (de orientagdo)” (RUSEN, 2001, p. 30).

O fim do esquema encontra-se justamente nas funcdes de orientacéo
existencial. Ou seja, ao final do processo, espera-se que aquelas caréncias de
orientacdo que estavam no ponto de partida, sejam sanadas. De qualquer forma,
esse resultado nem sempre é alcancado.

Rusen destaca que quando a ciéncia da Historia é religada a vida pratica —
para desempenhar as funcfes de orientacdo que se encontram entre seus
fundamentos — faz-se necessaria uma forma especial de recepcdo que
impeca o desvanecimento dos ganhos cognitivos produzidos pela pesquisa
e interpretacao cientificas (ASSIS, 2010, p. 35).

Ou seja, € necessario que haja uma formacdo histérica — ou uma
aprendizagem histérica — que ndo é necessariamente académica, para que ao
retornar para a vida pratica, o saber histoérico cumpra a sua funcéo de orientacéo.
Sem essa mediacao, entre historia ciéncia e vida pratica, “toda relevancia pratica do
trabalho dos historiadores se perderia no labirinto da especializacdo metodica”
(ASSIS, 2010, p. 35).

Conhecidos o inicio e o fim da matriz disciplinar, que se encontram no
ambito da vida prética, faz-se necessario explicar um pouco mais os trés fatores que
se encontram no ambito da ciéncia especializada e que constituem o trabalho do
historiador especificamente.

No campo das ideias, Rusen (2001, p. 31) explica que

Ideias ndo querem dizer, aqui, algum tipo de instancia significativa situada
para além da préxis corrente da vida humana, mas sim critérios segundo o0s
guais os significados se produzem nessa mesma praxis vital, somente com
base nos quais os homens podem agir. O agir humano é sempre
determinado por significados e é intencional; 0 mesmo vale - mesmo se de
outro modo - para as situacdes em que o homem é paciente. Idéias sdo os
referenciais supremos que emprestam significado a acéo e a paixdo. Elas
servem a transformacdo de caréncias motivadoras em interesses
(claramente identificaveis) em agir.

Em outras palavras, Risen abre espaco aqui para subjetividade do
historiador. Ao olhar para o passado, aquele que tenta compreendé-lo e busca nele
elementos que o ajude a suprir as suas caréncias de orientacéo, faz uso de pontos
de vistas ja interiorizados que sao responsaveis por dar sentido ao passado e por

traduzir a narrativa de experiéncia em sentido a partir do pensamento histdrico.
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“Essa relacdo de significagdo do passado para o presente se consolida quando o
homem volta-se para o passado com sinteses de experiéncia e significado capazes
de apreender e ordenar a experiéncia” (SILVA, 2011, p. 25-26).

Por conseguinte, ao colocar o método entre os cinco fatores da matriz
disciplinar, Risen considera que apesar da subjetividade do historiador e da
inexisténcia de verdades absolutas, conhecimento histoérico é cientifico. Nas

palavras do autor,

Interesses e ideias sdo fatores de todo pensamento histérico. Eles nao
bastam para constituir a especificidade cientifica desse pensamento,
mas determinam a ciéncia da Histéria nos pontos em que ela se enraiza nos
processos pré e paracientificos da interpretacdo da experiéncia do tempo,
em procedimentos da vida humana pratica, sem os quais a Histéria como
ciéncia ndo seria possivel. [...] E nesse processo que se aplicam 0s
métodos que, como regras da pesquisa empirica, caracterizam a forma
especifica do pensamento histérico (RUSEN, 2001, p.32- grifos nossos).

Percebe-se entdo que para Risen, o método € o que da ao conhecimento
histdrico status de ciéncia, pois o torna confidvel baseado na veracidade das fontes.
E importante ressaltar que a noc¢éo de método para o autor ndo se encaixa naquele
modelo tradicional, do século XIX. Pelo contrario. Embora sua teoria “dialogue com a
tradicao metodoldgica classica”, a sua definichio de método histérico é “mais
abrangente e epistemologicamente mais sofisticado”. Isso porque, para ele “o termo
‘método histérico’ sintetiza as operagbes que permitem tanto uma abordagem
empirica quanto uma historicizacdo da experiéncia do passado” (ASSIS, 2010, p.
46).

Por fim, a forma como o conhecimento historico retorna a vida pratica para
cumprir a sua funcdo de orientagdo €& sempre narrativa. “A obtencdo de
conhecimento histérico empirico a partir das fontes, pela aplicacdo de métodos,
orienta-se, por principio, a tornar-se historiografia” (RUSEN, 2001, p. 33), e as
formas de apresentacdo sdo, portanto, um fator tdo importante na matriz disciplinar
quanto o método. Segundo Risen, o pensamento histérico “se exprime como
resultado cognoscitivo, sob a forma da historiografia, com a qual volta ao contexto
da orientacdo pratica da vida no tempo” (RUSEN, 2001, p. 34). Ao final do processo,
a escrita da Historia deve resultar numa narrativa da Histéria “passivel de ser lida,

seguida e compreendida pelo publico” (ASSIS, 2010, p. 53).
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Fica bastante evidente que para Risen a producdo e 0s usos do
conhecimento histérico se dao de forma inter-relacionada. Ou seja,

A interdependéncia dos cinco fatores do pensamento historico é patente:
em conjunto, eles constituem um sistema dinamico, no qual um fator leva ao
outro, até que, do quinto, volta-se ao primeiro. Os diversos fatores séo, pois,
etapas de um processo da orientacdo do homem no tempo mediante o
pensamento histérico (RUSEN, 2001, p. 35).

Continuando a analise da matriz curricular, dando énfase agora para o
conceito de “consciéncia historica”, € preciso mencionar que ela se encontra no
limiar entre a vida pratica e a ciéncia especializada, no fator “interesses”, que
correspondem as caréncias de orientacdo temporal. Isso acontece porque, para
Risen, assim como para Agnes Heller??, a consciéncia histérica é inerente ao ser
humano. Ao refletirmos acerca da consciéncia histérica como “a suma das
operacbes mentais com as quais 0sS homens interpretam sua experiéncia da
evolucéo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida préatica no tempo” (RUSEN, 2001, p. 57) parece-nos claro
gue a historicidade, na qual a consciéncia historica esta enraizada é intrinseca a

vida prética.

[...] Tanto Heller quanto Riisen advogam que o pensar historicamente é um
fendmeno antes de mais nada cotidiano e inerente a condigdo humana, com
0 que pode-se inferir que o pensamento histérico vinculado a uma pratica
disciplinar no &mbito do conhecimento académico ndo é uma forma
qualitativamente diferente de enfocar a humanidade no tempo, mas sim
uma perspectiva mais complexa e especializada de uma atitude que, na
origem, é cotidiana e inseparavelmente ligada ao fato de estar no mundo. A
base do pensamento histérico, portanto, antes de ser cultural ou opcional, é
natural: nascimento, vida, morte, juventude, velhice, sdo as balizas que
oferecem aos seres humanos a nocdo do tempo e de sua passagem
(CERRI, 2001, p.100).

Em sintese, a consciéncia histérica “estd fundamentada na necessidade que
os seres humanos tém de construir interpretacdes diante de suas proéprias
mudancas e de seu mundo, com o intuito de exercer o dominio sobre essas
transformacdes através de suas acdes” (ALVES, 2006, p. 42). Com isso,
depreendem-se as fungBes da consciéncia histérica: orientacdo na vida prética e

construcéo de identidade. Cerri (2011, p. 60), ao confrontar Heller e Riisen, encontra

23 Sobre outros autores que consideram que a consciéncia historica é adquirida, consultar: CERRI,
2001.
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como ponto de concordancia entre ambos a ideia de que a “consciéncia historica
tem como principal produto a orientacdo no tempo. Esta orientagdo, por sua vez,
decorre da identidade e, dialeticamente, a produz e transforma”.

Ao atribuir a construcdo da identidade como funcao da consciéncia historica,

Agnes Heller (1993, p.60) elucida que

O “passado histérico” ndo se caracteriza pela auséncia de relagdes praticas
e pragmaticas, mas sim, pela ndo-identidade. Situamo-nos do lado de fora
dele. A idade passada presente € o passado histérico (ou as vezes a
Historia passada) entendido pelo presente. Sua caracteristica € o fato de
seus simbolos e valores terem tornado-se significativos para noés. Pode
representar uma ameaga para nds ou encher-nos de esperangas, mesmo
gue sejamos impotentes para altera-la. Ela confere identidade, mesmo que
seja, paradoxalmente, ndo-identidade.

7

Ao falar da narrativa, que € a expressdo mais visivel da consciéncia
histérica, Rusen explica que ao narrar estabelecemos sentidos sobre a experiéncia
do tempo. Para isso, a narrativa recorre a lembrancas para interpreta-las, articula as
trés temporalidades através das relacdes entre interpretacdo do passado,
entendimento do presente e expectativa do futuro e € um meio de produzir
identidade, posto que produzir narrativas para orienta-se no tempo é um meio de

constituicdo da identidade humana.

[...] Na constituicdo de sentido sobre a experiéncia do tempo mediante a
narrativa historica, se trata afinal de contas da identidade daqueles que tém
de produzir esse sentido da narrativa (historica), a fim de poderem orientar-
se no tempo. Toda narrativa (histérica) estd marcada pela intengcéo basica
do narrador e de seu publico de ndo se perderem nas mudangas de si
mesmos e de seu mundo, mas de se manterem seguros e firmes no fluxo
do tempo (RUSEN, 2001, p. 66).

Todos possuem consciéncia histérica, porém nem todos apreendem essa
historicidade da mesma forma. A ciéncia histérica bem como a aprendizagem
histérica nesse caso, teria também a funcao de auxiliar os seres humanos a utilizar
as suas referéncias temporais, para suprir de melhor maneira as suas caréncias de
orientacao temporal.

Risen considera que ndo ha aprendizagem historica somente na escola,
mas sim, num contexto bem mais amplo que envolve “a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa sobre a consciéncia historica e como fator da vida humana

pratica, o papel da Histéria na formagdo dos adultos como influente sobre a vida
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cotidiana” (RUSEN, 2001, p. 48), entre outros aspectos, 0 que torna o campo
bastante heterogéneo. Nesse trabalho, nos ocuparemos primordialmente aos
bancos escolares.

E importante destacar aqui observacdo que Luis Fernando Cerri (2011, p.

62) faz ao relacionar ensino de Histéria e consciéncia historica,

O ensino de Histéria ndo pode ser considerado como a acédo socialmente
estabelecida cujo objetivo é formar a consciéncia histérica, e muito menos
conscientizar historicamente pode ser um objetivo do ensino de Histéria. O
ensino de Histéria é a tentativa das geragcdes mais velhas de intervencao na
consciéncia historica em formagao.

Nesse sentido, Risen (1992) nos explica que, em primeira instancia, o valor
educativo da Historia esta na construcdo da competéncia narrativa, que esta
subdividida em trés outras competéncias: a de experiéncia, a de interpretacéo e a de
orientacao.

A competéncia de experiéncia esta na capacidade de perceber que o tempo
nao é um presente infinito. Trata-se da identificacdo do tempo presente e da sua
diferenciacdo do tempo passado e do tempo futuro. “Esta competéncia supone una
habilidad para tener experiencias temporales. Implica la capacidad de aprender a
mirar el pasado y rescatar su calidad temporal, diferenciandolo del presente”

(RUSEN, 1992, p.30). A segunda competéncia, a de interpretacio,

Es la habilidad para acortar diferencias de tiempo entre el pasado, el
presente y el futuro atraves de una concepcién de un todo temporal
significante que abarca todas las dimensiones del tiempo (RUSEN, 1992,
p.30).

Ou seja, essa competéncia diz respeito a capacidade de atribuir sentido e
significado ao todo temporal. A terceira e Gltima competéncia, a de orientacéo, esta
relacionada a capacidade de utilizar os conhecimentos histéricos de forma ordenada
para orientar a sua vida pratica. Assim, o conhecimento historico s6 alcanca os seus
objetivos se ele servir para orientar a tomada de decisbes e as escolhas do
presente. “Esta competencia supone ser capaz de utilizar el todo temporal, con su
contenido de experiencia, para los propdsitos de orientacion de la vida (RUSEN,
1992, p. 30).

No que tange ao ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que

€ 0 objeto da presente pesquisa, é relevante identificar se essas novas vivéncias e
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novos aprendizados tém contribuido para modificar representacdes e por que nao,
atitudes. De nada adianta ter contato com um discurso diferenciado acerca da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana se isso nao contribuir, na vida pratica,
para repensar as situacfes de racismo e discriminacdo das quais por vezes 0S

alunos fizeram parte ou mesmo a postura desses alunos diante de tais situacoes.

3.2.3 Representagfes Sociais e Consciéncia Historica: um didlogo possivel na
tentativa de apreender a Aprendizagem historica

Apresentados 0s conceitos que sustentardo a andlise dos dados obtidos
pelo instrumento de coleta de dados ja descrito anteriormente, cabe questionar se é
possivel estabelecer algum diadlogo entre a Teoria das Representacdes Sociais de
Moscovici e o Conceito de Consciéncia Historica de Jorn Risen e que relacdes
podem ser tragadas entre os dois autores.

A resposta para esses questionamentos sem sombra de duvidas € positiva.
Nos ultimos anos varios pesquisadores do campo da Didatica da Historia tém
buscado entrelacar as ideias de Risen e Moscovici, construindo com eles um bom
aparato tedrico-metodoldgico para responder a sua problematica.?* Nessa mesma
perspectiva, o recente artigo “ldeias de estudantes sobre a Hist6ria — um estudo de
caso a partir das Representacdes Sociais”, escrito por Luis Fernando Cerri e Marcos
Kusnick procura explicar, de forma detalhada, quao positiva pode ser a aproximacao
entre o fundamento da Consciéncia Historica e a Teoria das Representacfes
Sociais.

Talvez o ponto mais claro de aproximacdo entre as duas vertentes tedricas
esteja justamente na transformacdo do conhecimento cientifico em conhecimento
comum, da vida pratica. Vejamos o que nos dizem Cerri e Kusnick (2014, p. 36) a

respeito disso,

A intengdo primeira do autor [Moscovici] foi estudar “como as
representagoes cientificas sao transformadas em representagdes comuns”;
ao mesmo tempo “[...] a finalidade de todas as representacdes € tornar
familiar algo nao-familiar, ou a prépria nao-familiaridade”. Vemos nesses
interesses e inteng8es um primeiro ponto de contato com a problematica da
consciéncia histérica, que igualmente envolve o conceito de vulgarizagéo,

24 Exemplos disso sdo as dissertagdes de Marcos Kusnick, sob o titulo de “A filosofia cotidiana da
Histéria: uma contribuicdo para a didatica da histéria” e de Ronaldo Cardoso Alves, intitulada de
“Representacdes Sociais e Construgdo da Consciéncia histérica”, entre varios outros.
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ou seja, a circulacdo social do conhecimento e as diferentes formas de sua
aplicagéo.

Outro aspecto que demonstra as possiveis congruéncias entre as duas
teorias encontra-se justamente nas fungcdes que seus autores atrelaram a elas.
Kusnick (2008), parafraseando Celso Sa (1996), apresenta uma sintese abordando
quatro funcbes fundamentais das representacdes sociais: a funcdo de saber, que
opera nas habilidades de compreender e explicar a realidade e faciltam a
comunicacdo social, a funcdo identitaria, que define a identidade e permite a
identificacdo ou ndo com determinados grupos sociais, a funcdo de orientacéo,
responsavel por guiar comportamentos e praticas e por determinar valores e regras
socialmente aceitos em determinado grupo social e a funcdo justificatoria,
responsavel por explicar tomadas de posicdo e os comportamentos a partir das

representacfes compartilhadas.

A nocéo de que, para desempenhar seus papeis sociais, os seres humanos
produzem sentidos e representacfes que lhes permitem ver o mundo de
uma forma peculiar (abrangendo alguns aspectos e ignorando outros)
interpreta-lo e agir sobre ele, independentemente da escola e dos
contelidos escolares (as vezes complementando-os, sendo
complementados por eles, negando-os ou exaltando-os) € comum aos
conceitos de consciéncia histérica (CERRI; KUSNICK, 2014, p.37).

Para finalizar os autores explicam que a investigacdo experimental da
consciéncia historica oferece desafios. Entretanto, a Teoria das Representacdes
Sociais oferece meios tanto tedricos quanto empiricos para supera-las. O uso da
Teoria das Representacdes Sociais apresenta uma ampla possibilidade de didlogo
com pesquisa da Consciéncia Histoérica, haja vista que embora ndo sejam redutiveis
uma a outra, “os estudiosos da Teoria das Representacbes Sociais assumem que
ela ndo € um sistema conceitual rigido, mas faz uma série de proposi¢cdes que
podem abrigar teorias ou preocupac¢des complementares” (CERRI; KUSNICK, 2014,
p.37-38).

Apresentadas as possibilidades de didlogo entre os referenciais tedricos que
embasardo essa pesquisa, passemos agora para a apresentacdo e analise dos

resultados obtidos com a pesquisa quantitativa.

3.3 ANALISANDO OS DADOS SOBRE CONTEUDOS
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Conforme ja explicamos anteriormente, a fonte dessa pesquisa consiste em
questionarios aplicados para os alunos dos primeiros anos do Ensino Médio de
quatro escolas — duas publicas e duas particulares — da cidade de Ponta Grossa no
primeiro semestre de 2015. Parte das afirmacdes que compdem o instrumento de
coleta de dados diz respeito a conteudos especificos que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana propfem e o restante sao afirmativas referentes a
representacdo do continente africano e dos povos que la habitam e sobre racismo.
Nessa primeira parte de analise de dados, vamos nos ater especificamente ao
primeiro grupo de questdes.

Antes de comecarmos a analise dos dados especificamente, alguns
esclarecimentos sdo necessarios. Os questionarios foram respondidos por um total
de 254 estudantes. Desses, 134 pertencem a escolas publicas (52.8%) e 120 a
escolas particulares (47.2%). Entre eles, 63% se autodeclararam brancos, 22.8% se
autodeclararam pardos, 5.5% marcaram a opc¢ao “preta” para ragca ou cor, 3.5%
escolheram a opcgao “Indigena”, 3.2% escolheram a opgao “amarela” e 2% ou néo
marcaram nenhuma das opc¢des ou marcaram mais de uma?®.

Cruzando esses dados de identificacédo, temos a seguinte realidade: entre os
alunos que estudam na rede publica de ensino, 58.1% se autodeclararam brancos,
29.5% pardos, 6.2% pretos, 4.7% indigenas e 1.5% amarelos. JA nas escolas
particulares, o percentual de brancos sobe para 70.8%, o de pardos cai para 16.7%,
o de pretos cai para 5%, mesmo percentual dos que se autodeclararam amarelos, e

os indigenas caem para 2,5%?2.

3.3.1 Conversando sobre escravidao

25 Para a definicdo de raca/cor foram utilizadas as mesmas categorias de classificacdo e a mesma
terminologia que o IBGE utiliza. Sobre as polémicas que envolvem os termos de classificacdo por
raca / cor, consultar http://racaBrasil.uol.com.br/edicoes/92/artigo12147-2.asp/ e
http://noticias.terra.com.br/educacao/voce-sabia/qual-a-diferenca-entre-preto-pardo-e-
negro,395c952757b7e310VgnVCM5000009ccceb0aRCRD.html

26 Na analise dos dados dessa dissertacdo, quando separados a partir do critério de raga / cor, foram
usados os seguintes critérios: quando se fala em brancos foram considerados apenas os alunos que
marcaram essa opgao no questionario, quando se fala em negros foram considerados os alunos que
se autodeclararam pretos ou pardos. Amarelos e indigenas ndo foram considerados porque
preferimos usar a categoria “brancos” a “ndo-negros”.


http://racabrasil.uol.com.br/edicoes/92/artigo12147-2.asp/
http://noticias.terra.com.br/educacao/voce-sabia/qual-a-diferenca-entre-preto-pardo-e-negro,395c952757b7e310VgnVCM5000009ccceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/voce-sabia/qual-a-diferenca-entre-preto-pardo-e-negro,395c952757b7e310VgnVCM5000009ccceb0aRCRD.html
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Quando falamos de incluir a Africa, sua historia e sua cultura entre os
conteddos escolares € comum muitos entre os que discordam dessa proposta
afirmarem que a Africa ja esta entre os temas do ensino de Historia e a escravidao,
a colonizacéo e a descolonizacéo da Africa sdo os exemplos mais evidentes disso.
Sem duvida o conteddo escolar que € mais lembrado pelos estudantes no que se
refere & Histéria do Brasil e da Africa é justamente o uso de m&do de obra
escravizada durante o nosso periodo colonial. Diante disso, Oliva (2009, p. 163)
reitera “a necessidade de corrigir percepcdes distorcidas ou desequilibradas sobre o
continente africano, como confundir o ‘estudo da Historia da Africa nos periodos
recuados’ com o ‘estudo da escravidao™.

Embora reconhecamos essa necessidade, levando em consideracdo que o
trafico de escravizados e a escravizacdo no Brasil sdo uns dos poucos temas
frequentemente abordados em sala de aula em que os africanos e a Africa sdo
citados, dedicamos vérias questdes a esse assunto. NOsso intuito era justamente
perceber se houve mudanca na forma de tratamento de tais temas.

As DCNs nos falam da importancia de “divulgar e respeitar os processos
histéricos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no
Brasil” (BRASIL, 2004, p.12) e de tratar o “trafico e a escravidao do ponto de vista
dos escravizados” (BRASIL, 2004, p.12). Nesse sentido, as questdes 1, 2, 3,8 e 9
do instrumento de coleta de dados abordaram esse tema em varios aspectos.

A questdo 1 e a questdo 3 trataram especificamente das formas de
resisténcia negra a escravizacdo. Para colocar os negros como agentes da sua
propria histéria faz-se necessario desconstruir a representacdo passiva diante do
processo de colonizacdo e escravizacdo que ao longo de muitos anos foi legitimada
pela escola. Certa vez, usando um livro didatico em sala de aula, o qual ndo nos
recordaremos agora a colecédo, tivemos contato com uma frase que dizia mais ou
menos o seguinte: “Onde houve escraviddo sempre houve resisténcia”. A questao
gue aqui se faz é: até que ponto os alunos que participaram dessa pesquisa
conseguem perceber a resisténcia negra como parte do processo histérico?

Buscando respostas a essa problematica, a questdao 1 trazia a seguinte
afirmacao: “No que se refere a historia da escravidao no Brasil, os quilombos, as
fugas e os levantes constituiram formas de resisténcia ao sistema e contribuiram
para a abolicdo da escravatura”. O que se pode observar, ao analisar de um modo

geral, todos os dados obtidos foi que as duas opc¢des mais escolhidas foram
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“Concordo”, com 62.7% das escolhas e “Concordo totalmente”, com 19%, conforme
demonstra o grafico abaixo. Ou seja, 81.7% dos alunos que responderam ao
questionario demonstraram ter algum conhecimento sobre as formas de resisténcia
negra apresentadas na questdo. Tais dados demonstram também a introjecdo de
uma histéria da escraviddo em que se assume o0s escravizados como agentes ativos
de sua propria liberdade. Porém, outro aspecto importante estda no numero

consideravel de alunos que marcaram a opg¢ao “Nao sei”: 11.9% dos participantes.

B Concordo/Concordo totalmente M Discordo/ Discordo totalmente N3o sei

GRAFICO 1 - Questdo 1: No que se refere a histéria da escraviddo no Brasil, os quilombos, as fugas
e os levantes constituiram formas de resisténcia ao sistema e contribuiram para a abolicdo da
escravatura. Numeros totais

Fonte: A autora.

Esses resultados apontam para um ensino voltado também para o viés da
resisténcia negra e ndo s para a escravizagdo. Quando analisamos os dados a
partir da divisdo por escolas publicas ou privadas, nessa questdo especificamente,
os resultados em percentual ficaram muito semelhantes. A excegéo ficou por conta
da opcéo “Nao sei”, onde o percentual de op¢cdes marcadas sobe para 15.2% nas
escolas publicas e cai para 8.3% nas escolas particulares. Nas escolas publicas, a
soma das opgbes “Concordo” e “Concordo totalmente” ficou em torno de 78%
enquanto nas escolas particulares o indice sobre para 85.8%. No outro oposto,
enquanto 5.8% dos alunos da rede particular optaram por marcar as opgdes
“Discordo” ou “Discordo totalmente”, nas escolas publicas o indice fica em torno de
6.8%.
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GRAFICO 2 - Questdo 1: No que se refere a histéria da escravidao no Brasil, os quilombos, as fugas
e os levantes constituiram formas de resisténcia ao sistema e contribuiram para a abolicdo da
escravatura. Resultados a partir do critério de classificacéo tipo de escola

Fonte: A autora.

A partir do critério de classificacdo de raca/cor, entre 0os brancos os nimeros
sdo bastante semelhantes com os resultados totais, jA que 86.8% dos participantes
concordaram em alguma medida com a afirmacdo, 9.4% nao souberam se
posicionar e apenas 3.8% discordaram ou discordaram totalmente da afirmacéo. Ja
entre 0sS negros, apesar de ainda ser a maioria 0 percentual daqueles que
concordam ou concordam totalmente — 69% - esse numero é bem abaixo da média
total e da média daqueles que se autodeclaram brancos. Em contrapartida, foram
12.7% os que discordaram em alguma medida com a afirmacéo e 18.3% o0s que nédo

souberam se posicionar.

100,00%
80,00%
M Concordo / Concordo
60,00% totalmente
M Discordo / Discordo
40,00% totalmente
M Nao sei
20,00%
0,00% -
Brancos Negros

GRAFICO 3 - Questdo 1: No que se refere a histéria da escraviddo no Brasil, os quilombos, as fugas
e os levantes constituiram formas de resisténcia ao sistema e contribuiram para a abolicdo da
escravatura. Resultados a partir do critério de classificagao tipo de escola

Fonte: A autora.
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A opcao “Nao sei” revela um ponto importante na medida em que para vocé
concordar ou discordar em algum grau de uma afirmacao, vocé precisa ter em algum
momento da sua vida, contato com o0s conceitos-chave dela. Ao marcar a opgao
“Nao sei”, na nossa compreensao dos dados, o estudante esta deixando claro que,
se em algum momento ele ouviu falar de resisténcia, quilombos, levantes, ..., foi de
forma tao pouco significativa, que ele ndo se recorda. Outra hipétese aqui seria a de
gue o aluno pode nao ter suficiente seguranca das informacdes de que se recorda
para poder afirmar alguma coisa. Ou seja, o que ele sabe ndo é suficiente para
orientar-se.

Ja a questao 3, afirmava o seguinte: “O ato de manter ou adaptar habitos
religiosos africanos, tais como o culto aos orixas (mesmo que travestidos de santos
catélicos) pode ser considerado uma forma de resisténcia escrava a imposi¢cdes dos
costumes brancos/europeus”.

Essa questdo nos parece mais complexa do que a primeira, porque seu
objetivo estd implicito. Para respondé-la de acordo com o que sugere a Lei, 0s
alunos precisam ter clareza de que o conceito de resisténcia ndo se refere apenas a
lutar contra um contexto de forma violenta. A desobediéncia daquilo que esta posto
bem como a manutencdo de préticas culturais tidas como inferiores, incorretas ou
demoniacas pelo pensamento hegemonico também sdo formas de resistir, ainda
gue pacificamente, ao sistema. Além disso, ha que se lembrar de que o Brasil é um
pais onde a maior parte das pessoas professa o cristianismo e h4 um preconceito
muito grande no que diz respeito a religides de matrizes africanas?’.

Diante dessas questbes, a distribuicdo de respostas ficou também mais
complexa. Para comecar, aqui a op¢ao que mais foi escolhida, com 36.8% do total,
foi “Nao sei”, o que pode ser um indicio tanto da falta de familiaridade com temas
relacionados a cultura afro-brasileira e africana, mas também pode indicar uma falta
de conhecimento sobre a amplitude do conceito de resisténcia, conforme apontamos
anteriormente. Entretanto, as opgdes “Concordo” e “Concordo totalmente” somadas,
alcancaram um percentual de 46.4% em oposicdo aos 16.8% da soma dos que

“Discordaram” ou “Discordaram totalmente” da afirmacéo.

27 Esse tema sera abordado de forma mais aprofundada no préximo capitulo.



96

M Concordo/Concordo totalmente M Discordo / Discordo totalmente Nao sei

GRAFICO 4 - Questsio 3: O ato de manter ou adaptar habitos religiosos africanos, tais como o culto
aos orixas (mesmo que travestidos de santos catolicos) pode ser considerado uma forma de
resisténcia escrava a imposicdes dos costumes brancos/europeus. NUmeros totais

Fonte: A autora.

Ou seja, mesmo que por uma diferenca menor, novamente os dados
apontam para um ensino que leva em consideracdo nao s6 as praticas escravistas,
do olhar do colonizador, mas também o olhar do negro e a sua postura diante do
sistema escravagista. As questdes 1 e 3 do questionario pdem em xeque a
representacdo dos negros somente como vitimas passivas do processo de
colonizagédo e escravizagdo e os coloca também como agentes da Historia, como
pessoas que tentaram, lancando mé&o dos meios que lhes eram disponiveis,
encontrar brechas no que estava posto, seja por negociacoes, sincretismos, etc. e
lutar contra esse sistema.

Se separarmos 0s dados por escola publica ou particular, as diferencas se
tornam mais aparentes. A opcdo “Nao sei” teve um percentual de escolha muito
semelhante entre as duas realidades: 39.4% na escola publica e 33.9% na escola
particular. Ja a soma dos que concordaram ou concordaram totalmente com a
afirmacdo na escola particular corresponde a 55.1% e a 38.7% na escola publica. A
opc¢oes “Discordo” ou “Discordo totalmente” somadas, consideradas “erradas” numa
perspectiva de valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana, no
universo da escola publica obtiveram 22% das escolhas e na particular, apenas
11%.
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GRAFICO 5 - Quest&o 3: O ato de manter ou adaptar habitos religiosos africanos, tais como o culto
aos orixas (mesmo que travestidos de santos catdlicos) pode ser considerado uma forma de
resisténcia escrava a imposi¢fes dos costumes brancos/europeus. Resultados a partir do critério de
classificacéo tipo de escola

Fonte: A autora.

Quando usamos o critério raca ou cor para analisar essa questao, temos o
seguinte: entre os brancos 50% concordou ou concordou totalmente com a
afirmativa, 18.1% discordou em alguma medida e 31.9% marcaram a opcdo “Nao
sei”. Entre os negros a opcado mais escolhida foi a “Nao sei” com 47.1%, apenas
12.9% discordou em alguma medida e 40% concordou ou concordou totalmente da

afirmacao.

60,00%
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40,00% B Concordo/ Concordo
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30,00% M Discordo / Discordo
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GRAFICO 6 - Questsio 3: O ato de manter ou adaptar habitos religiosos africanos, tais como o culto
aos orixas (mesmo que travestidos de santos catdlicos) pode ser considerado uma forma de
resisténcia escrava a imposi¢fes dos costumes brancos/europeus. Resultados a partir do critério de
classificacéo cor/raca

Fonte: A autora.
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Os resultados dessa questdo, em oposicdo aos da primeira, demonstram
alguns contrastes. Ainda que a maior parte das escolhas aponte para respostas que
demonstram o papel ativo de resisténcia negra existe um abismo quando
comparamos 0S universos publico e particular e entre brancos e negros de forma
separada. E evidente que aqueles alunos que estdo inseridos na escola publica,
especialmente 0s negros, ou tém menos contato com essa abordagem
historiografica da manutencéo da cultura enquanto forma de resisténcia ou o tem de
forma menos significativa. Em outras palavras, os alunos da rede estadual estédo
tendo pouco contato com o tema do sincretismo enquanto préatica de resisténcia, ou
apesar de receberem informacdes acerca disso, esse tema nao tem sido trabalhado
de maneira suficiente e adequada. Por outro lado, as respostas trazidas pelos
alunos de escola particular podem estar relacionadas ao acesso facilitado a outras
fontes de conhecimento histérico, que ndo a escola.

Outra explicacdo para os resultados pode se o desconforto dos alunos em
afirmar o conhecimento, devido principalmente a intolerancia no que diz respeito as
religibes de matriz africana, por setores mais tradicionais da sociedade e por
participes de grupos religiosos neopentecostais. Esse assunto serd discutido com
maior énfase no capitulo 3 dessa dissertacéo.

Para finalizar o tema da resisténcia, a questao 2 do questionario € até um
pouco cliché. Nela, a firmacdo dizia o seguinte “A princesa Isabel pode ser
considerada a principal responsavel pelo fim da escravidao no Brasil”. Essa questao
é indispensavel para analisar as duas anteriores. A historiografia tradicional por
muito tempo associou o fim da escraviddo somente a assinatura da Lei Aurea, o que
fez da Princesa Isabel um dos nomes da galeria de herdis nacionais. Ao considera-la
como principal responsavel pela abolicdo da escravatura, demonstra-se a
manutengao dessa historiografia factual e deixa-se de lado a relevancia da luta dos
negros nesse processo. Diante dessa primeira explicacdo, os resultados obtidos
agui sdo, no minimo, contraditorios. Vejamos por que.

No universo geral, a maioria absoluta dos alunos escolheu ou a opcgao
“Concordo” ou a opgao “Concordo totalmente”. A soma das duas opgdes chegou a
74.5% das escolhas. No outro extremo, temos 16.3% de pessoas que marcaram
“Discordo” ou “Discordo totalmente”, e entre os que ndo souberam opinar, temos
9,2%.
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M Concordo/Concordo totalmente m Discordo / Discordo totalmente ™ N3o sei

GRAFICO 7 - Questdo 2: A princesa Isabel pode ser considerada a principal responsavel pelo fim da
escraviddo no Brasil. Numeros totais
Fonte: A autora.

Os dados dessa questdo ndo se alteram muito quando s&o separados a
partir das classificagdes raga/cor ou escola publica e escola privada. No primeiro
critério, os dados se organizam assim: entre os brancos 78.3% concordam em
alguma medida com a afirmacdo, 15.3% discordam ou discordam totalmente e
apenas 6.4% nao souberam se posicionar. Ja entre os negros, 66.7% concordaram
ou concordaram totalmente, 12.5% marcaram a opc¢do “Nédo sei” e 20.8%
discordaram em alguma medida com a afirmagéo. Nas escolas particulares 75.2%
concordaram ou concordaram totalmente com essa afirmagao, enquanto 74% dos
alunos de escola publica fizeram essas escolhas. Nas escolas estaduais 10.4%
escolheram a opcao “Nao sei” contra 7.7% das escolhas dos alunos de escola
privada. Entre aqueles que discordaram da afirmativa, estdo 15.6 % dos alunos de

escola publica e 17.1% dos alunos das escolas privadas.
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GRAFICO 8 - Questdo 2: A princesa Isabel pode ser considerada a principal responsavel pelo fim da
escravidao no Brasil. Resultados a partir do critério de classificagéo raca/cor
Fonte: A autora.
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GRAFICO 9 - Questéo 2: A princesa Isabel pode ser considerada a principal responsavel pelo fim da
escravidao no Brasil. Resultados a partir do critério de classifica¢éo tipo de escola
Fonte: A autora.

Vamos comecar a analise pela opcdo “Nao sei”. Diferentemente da questao
abordada anteriormente, que versava sobre praticas culturais negras, e quase 40%
dos alunos afirmaram né&o saber sobre o tema, nessa questao, esse percentual caiu
para menos de 10%. Isso indica que, se sobre religibes de matriz africana se fala
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pouco ou de forma n&o convincente na escola, sobre a princesa Isabel e sua relagéo
com o fim da escravidao ainda se fala muito.

De fato, quem assina a Lei da Abolicdo da Escravatura em 1888 no Brasil é
a princesa regente naguele momento a Princesa Isabel. Entretanto, considera-la
como a principal responsavel pelo fim da escravidao € imperar no erro de “esquecer”
todos os fatores internos e externos que contribuiram para essa decisdo. Mais do
que isso, tal representacao esta pautada numa Historia eurocéntrica, linear e factual
gue menospreza a resisténcia e a luta negra, despreza a Historia enquanto processo
e transforma a conquista de uma enorme reivindicacdo dos escravizados africanos e
afro-brasileiros naquele contexto num ato de solidariedade ou boa vontade da
“heroina branca” que teria se compadecido da sua dor.

Nesse sentido, Lilia Schwarcz (1998, p.437) demonstra ainda, que ao
responsabilizar a Princesa Isabel pelo fim da escraviddo € desconsiderar a
historiografia atual, que, sobretudo a partir do final da década de 1980, com o
centenario da Abolicdo?®, vem trabalhando para desmitificar a imagem de
“redentora” da princesa e valorizar as formas de resisténcia dos escravizados, bem
como seu papel atuante no processo que culminou com a Abolicdo da Escravatura.

A autora explica que,

Para Isabel e seus conselheiros a Unica saida era se antecipar ao inevitavel,
mesmo porque a abolicdo ja se realizava a revelia dos governantes, por
iniciativas particulares e dos proprios escravos. Os cativos fugiam em
massa, aluiam as cidades, e as autoridades eram incapazes de conter
movimentos de tal monta (SCHWARCZ, 1998, p. 437).

Eis que aqui paira a contradicdo. Se na questdo 1 do instrumento de coleta
de dados, mais de 80% dos alunos concordaram em algum grau que os quilombos,
as fugas e os levantes constituiram formas de resisténcia ao sistema e
contribuiram para a abolicdo da escravatura e na questdo 3 quase metade dos
alunos concordou em algum grau que o ato de manter ou adaptar habitos religiosos
africanos, tais como o culto aos orixas (mesmo que travestidos de santos catélicos)

pode ser considerado uma forma de resisténcia escrava a imposi¢cdes dos

28 Sobre essa tematica, consultar: SOUZA, Laura de Mello et al. O escravismo Brasileiro nas redes do
poder: comentario de quatro trabalhos recentes sobre escraviddo colonial. Revista Estudos
Histdricos, v. 2, n. 3, p. 133-146, 1989. MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. “Teremos grandes
desastres, se ndo houver providencias enérgicas imediatas”: a rebeldia dos escravos e a abolicdo da
escraviddo. In: GRIMBERG, Keila; SALLES, Ricardo. (org.) O Brasil Imperial v.3: 1870-1889. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2009, p.369-400.
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costumes brancos/europeus,como poderia ser a princesa lIsabel a principal
responsavel pelo fim da escraviddo no Brasil?

Para Krauss e Rosa (2010, p.859) a explicacdo para isso pode estar nos
livros didaticos. Segundo os autores, na maior parte dos materiais pedagodgicos
utilizados, “as diferentes formas de resisténcia a escraviddo raramente sao
mencionadas e a questdo da abolicdo é tratada como uma dadiva da elite branca
progressista que tencionava desenvolver o capitalismo no Brasil, sendo portanto
contra a escravidao”.

Visto por outro angulo, poderiamos afirmar que apesar de os alunos
conhecerem formas de resisténcia negra a escraviddo e perceberem que ha uma
relacdo entre elas e o processo de abolicdo da escravatura, eles ndo conseguem se
desvincular da representacdo social da Princesa Isabel como grande heroina nesse
contexto. Além disso, o conhecimento sobre préaticas de resisténcia nao contribuiu
de forma significativa para criar um novo paradigma histérico, que reforce a
participacdo dos negros na luta pelo fim da escravidao.

Nesse sentido, cabe aqui relembrar o que Moscovici nos fala sobre as

funcdes das representacdes sociais,

Em primeiro lugar, elas convencionalizam os objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram. Elas lhe ddo uma forma definitiva, as
localizam em uma determinada categoria e gradualmente as colocam como
um modelo de determinado tipo, distinto e partilhado por um grupo de
pessoas. Todos 0s novos elementos se juntam a esse modelo e se
sintetizam nele (MOSCOVICI, 2003, p. 34 — grifo nosso).

E continua,

Em segundo lugar, as representacbes sdo prescritivas, isto €, elas se
impdem sobre nés com uma forga irresistivel. Essa forca € uma combinagao
de uma estrutura que esta presente antes mesmo gue comecemos a pensar
e de uma tradicdo que decreta o que deve ser pensado (MOSCOVICI, 2003,
p. 37).

Esses dois processos de que Moscovici hos fala aparecem de forma
bastante clara quando pensamos que a Princesa Isabel é tida como a redentora dos
escravizados tradicionalmente e essa ideia ja esta tdo arraigada que, mesmo que
novos elementos sejam incorporados ao discurso, como as praticas de resisténcia
dos escravos, eles ndo tém forga para substituir o modelo estabelecido. Entéo, eles

se acrescem a ele.



103

Apesar disso, uma nova dinamica se apresenta, ainda que de forma
muito timida, quando percebemos que entre os negros o percentual de concordancia
com a afirmacéo acerca da princesa Isabel € menor do que entre os brancos. A
busca de representatividade e de herdis que sejam capazes de fazer com que 0s
afro-brasileiros se identifiquem com o processo historico, pode ser elementos
responsaveis por essa mudanca.

Quando falamos de escraviddo, a imagem que nos vem a mente, quase
sempre, remete aos castigos fisicos recebidos pelos cativos, sendo o tronco a
representacdo mais significativa dessas praticas e a imagem dos pordes dos navios
negreiros, onde o0s negros africanos viajavam por meses a fio em condi¢des
desumanas. Isso acontece porque, segundo o que nos fala Moscovici, uma
representacdo social é criada a partir de dois processos: o de ancoragem e o de
objetivacdo, conforme j& vimos anteriormente. A imagem mental que criamos da
violéncia contra o0s escravos estd contemplada no processo de objetivacao.
“Objetivar € descobrir a qualidade icbnica de uma ideia, ou ser impreciso; €
reproduzir um conceito em uma imagem” (MOSCOVICI, 2003, p.71).

E ponto de concordancia que as agressoes fisicas representam de fato uma
face extremamente violenta do processo de escraviddo, porém ha que se ressaltar
também que elas ndo constituiam as Unicas formas de violéncia praticada pelos
brancos contra 0s negros escravizados. A nossa selecdo mental de imagens de
violéncia esta relacionada a representacdo que construimos socialmente sobre

escravidao. Nesse sentido,

A imagem do conceito deixa de ser um signo e torna-se a réplica da
realidade, um simulacro, no verdadeiro sentido da palavra. A nogéo, pois,
ou a entidade da qual ela proveio, perde seu carater abstrato, arbitrario e
adquire uma existéncia quase fisica, independente. Ela passa a possuir a
autoridade de um fenémeno natural para os que a usam (MOSCOVICI,
2003, p.74).

Diante disso, a questdao 9 do questionario, que afirmava que “Os navios
negreiros e 0s acoites no tronco representam a face mais violenta do processo de
captura e escravizacdo praticada pelos europeus” buscava fazer os alunos
refletirem sobre formas de violéncia. Novamente aqui encontramos uma
representacdo preponderante sobre o que é violéncia. E sabido que tanto entre os

livros didaticos quanto entre os discursos dos professores passa a tematica da
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escraviddo esta intimamente relacionada com a prética da violéncia fisica. Mas em
que medida esse discurso inclui outras vertentes, como a separacao de familias, a
expropriacdo da cultura, a auséncia do controle sobre seus corpos, principalmente
no caso das mulheres entre tantos outros exemplos?

Nessa questdo, assim como na questdo 2, sobre a princesa Isabel, a
representacéo social ficou muito evidente: 81,5% dos alunos concordaram em algum
grau com a afirmacao. Isso quer dizer que ou eles ndo tém conhecimento de outras
formas de violéncia, ou se eles tém conhecimento de outras praticas violentas como
as citadas no paragrafo anterior ndo as compreendem como violéncia ou ainda, se
as conhecem e as compreendem como violentas, ainda consideram a violéncia
fisica como mais agressiva ou pior. Também aqui, como na questdo da princesa
Isabel, o indice de pessoas que escolheram a opcdo “Nao sei” fica em pouco mais
de 10%, o que nos sugere que esse tema é trabalhado e discutido em sala de aulas,
ainda que de forma incompleta. E esse € justamente o problema, pois se a lei vem
para que seja construido um novo olhar sobre as relacdes étnico-raciais, ndo se
pode tratar temas cruciais como a violéncia nas praticas escravistas de forma
reducionista, repetindo as mesmas representagbes ha muito construidas e

incorporadas no discurso escolar.

m Concordo/Concordo totalmente m Discordo/ Discordo totalmente m Ndo sei

GRAFICO 10 - Questdo 9: Os navios negreiros e 0s agoites no tronco representam a face mais
violenta do processo de captura e escravizacao praticada pelos europeus. NUmeros totais
Fonte: A autora.
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A situagdo ndo se modifica muito quando separamos os dados a partir dos
critérios de raca/cor ou tipo de escola. Nas escolas particulares, o percentual
daqueles que marcaram as op¢des “Concordo” ou “Concordo totalmente” ficou em
84.1%. Esse numero cai para 79.1% nas escolas publicas. Os que n&o souberam se
posicionar somaram 10% entre os alunos das escolas particulares e 10.5% entre os
de escola publica. Por fim, o percentual dos que discordaram em alguma medida da

afirmacao somaram 5.9% nas escolas particulares e 10.4% nas escolas publicas.

90,00%

80,00%
70,00%

60,00% M Concordo / Concordo

totalmente
50,00%

M Discordo/ Discordo totalmente

40,00%

30,00% N3o sei

20,00%
10,00% -

0,00% -
Escolas publicas Escolas particulares

GRAFICO 11 - Questdo 9: Os navios negreiros e os acoites no tronco representam a face mais
violenta do processo de captura e escravizagdo praticada pelos europeus. Resultados a partir do
critério de classificagdo tipo de escola

Fonte: A autora.

A partir do critério cor ou raga, entre os brancos, os que concordaram em
alguma medida com a afirmacéo foram 85%, pouco mais que os 80.5% de negros
que fizeram as mesmas escolhas. Os que discordaram ou discordaram totalmente
foram 9.8% dos negros e 6.9% dos brancos. Entre os que ndo souberam se

posicionar, estédo 9.7 dos negros e 8.1% dos brancos.
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GRAFICO 12 - Questdo 9: Os navios negreiros e os acoites no tronco representam a face mais
violenta do processo de captura e escravizagdo praticada pelos europeus. Resultados a partir do
critério de classificagao raga / cor

Fonte: A autora.

Ainda no que tange a escravidao, € muito comum ouvirmos em sala de aula
e mesmo em livros didaticos que nao foram os europeus que levaram a
escravizacdo a Africa. E isso é verdadeiro, ja que entre as sociedades africanas a
escravizagdo era conhecida e amplamente utilizada. Alids, rememorando outros
tempos e outras sociedades, € possivel identificar facilmente tal pratica. Entretanto,
parece-nos que as diferengas entre elas sdo, na maioria das vezes ignoradas. Da
mesma forma, as mudancgas que a colonizagdo europeia trouxe para as praticas
escravistas africanas sdo desconsideradas. A ainda hegemodnica concepgao
tradicional e linear da Historia contribui para que essa analise comparativa seja
posta de lado.

No continente africano, a pratica de escravizagéo era geralmente doméstica.
O trafico (comércio) de escravos foi praticamente inexistente até a islamizacgéo,

especialmente do norte do continente.

[...] a chamada escraviddo doméstica, consistia em aprisionar alguém para
utilizar sua forca de trabalho, em geral, na agricultura de pequena escala,
familiar. Se a terra era abundante, mas rareava mao-de-obra, esse tipo de
escraviddo servia para aumentar o numero de pessoas a serem
empregadas no sustento de uma familia ou grupo. [...] Os escravos eram
poucos por unidade familiar, mas a posse deles assegurava poder e
prestigio para seus senhores, ja que representavam a capacidade de auto-
sustentagdo da linhagem. [...] A incorporagdo dos escravos na familia se
dava de modo gradativo: os filhos de cativos, quando nascidos na casa do
senhor, ndo podiam ser vendidos e seus descendentes iam, de geracao em
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geracao, perdendo a condicdo servil e sendo assimilados a linhagem.
(ALBUQUERQUE, 2016, p. 14)

Além disso, outras formas de se tornar escravo no continente era por meio
da punicdo a quem fosse condenado por crimes como roubos, assassinatos,
feiticaria e, mais raramente, adultério. Em algumas situacdes, as pessoas podiam
ser penhoradas como garantia de pagamento de dividas, tornando-se livre apds a
quitacdo do débito. Em casos extremos, a escravizacao podia ser uma saida para
combater a fome em tempos de seca. Nesses casos a pessoa era trocada por
comida.

Se pensarmos que os alunos do Ensino Fundamental tém contato com as
sociedades Greco-romanas da Antiguidade Classica nas quais a escravidao era
regra, mas que os critérios eram a escraviza¢do de prisioneiros de guerra ou por
dividas principalmente, no 6° ano e que soO vao estudar as Grandes Navegacoes, a
colonizacédo do litoral africano e o uso de mao de obra negroafricana nas coldnias da
América no final do 7°/inicio do 8°, como podemos esperar que eles estabelecam
relacbes e apontem semelhancas e diferengas entre essas formas de escravidao?
Indo mais adiante: se os alunos ouvem em sala de aula e leem nos seus livros
didaticos que quando os europeus chegaram a Africa os nativos ja praticavam a
escravidao, sem maiores esclarecimentos acerca disso, como podem eles perceber
diferencas?

A face mais cruel desse desafio que se coloca a pratica dos professores no
qgue se refere as diferentes praticas de escravizacdo € que, ao ndo aceita-lo, a
escola contribui para a manutencao de uma representacao social de que ser escravo
€ (obrigatoriamente) ser negro e que o trafico negreiro naquele contexto era
“aceitavel” até porque os proprios africanos ja faziam uso dessa pratica. Com essas
explicacbes simplistas, deixa-se de lado o fato de que as razdes que levavam 0s
europeus a escravizarem 0s negros, bem como a forma que eles empregavam o
trabalho escravo eram completamente diferentes das praticas que permeavam o
continente africano.?®

Nesse sentido, a questdo 8 afirmava que “N&@o héa diferengcas importantes

entre a escravizacdo que ocorria na Africa antes da chegada do conquistadores e

29 Sobre as diferencas entre a escravizacio levada pelos europeus a Africa e as praticas escravistas
ja existentes no continente consultar especialmente os trés primeiros capitulos do livro
ALBUQUERQUE, Wlamyra Ribeiro de. FRAGA FILHO, Walter. Uma histéria do negro no Brasil.
Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagao Cultural Palmares, 2016.



108

comerciantes europeus e depois da chegada deles.” Surpreendentemente, e
contrariando todos os resultados esperados, a maioria dos alunos discordou, em
algum grau, da afirmacao: 38.5% escolheu a opc¢ao “Discordo” e 17.5% marcou a
alternativa “Discordo totalmente”. Entre os que concordaram, a soma das opc¢les
“Concordo” e “Concordo totalmente” ficou em 23.4%, e aqueles que ndo sabiam

opinar foram 20.6% dos entrevistados.

m Concordo/Concordo totalmente m Discordo/ Discordo totalmente m Ndo sei

GRAFICO 13 - Questéo 8: Nao ha diferencas importantes entre a escravizagéo que ocorria na Africa
antes da chegada do conquistadores e comerciantes europeus e depois da chegada deles. NUmeros
totais

Fonte: A autora.

Tais dados sdo bastante reveladores de que também no tratamento desse
aspecto da escravidao houve avancos e mudangas no discurso e, mais do que isso,
demonstram que essa mudanca foi digerida e incorporada pelos alunos, ou seja,
trouxe resultados positivos. Entretanto, essas mudancas aparecem de forma muito
mais efetiva no ensino particular do que no publico.

Quando separamos os dados por critérios de raca / cor, os resultados sdo
bastante semelhantes aos obtidos somando os numeros totais: 58.6% dos brancos e
54.9% dos negros discordaram em alguma medida da afirmacdo, 20.7% dos
brancos e 28.2% dos negros concordaram ou concordaram totalmente e 20.7% dos

brancos e 16.9% dos negros ndo souberam se posicionar.
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GRAFICO 14 - Questéo 8: Nao ha diferencas importantes entre a escravizagéo que ocorria na Africa
antes da chegada do conquistadores e comerciantes europeus e depois da chegada deles.
Resultados a partir do critério de classificagéo raga /cor

Fonte: A autora.

J& na classificacdo por tipo de escola, o abismo entre alunos de escolas
publicas e de escolas particulares é bem mais aparente. Enquanto 65.2% dos alunos
de escola privada discordaram em alguma medida da afirmacéo, apenas 48.6% dos
alunos de escolas estaduais escolheram as mesmas opc¢des. No oposto, temos
31.3% dos alunos da rede publica que concordaram ou concordaram totalmente com
a afirmacdo contra 13.6% dos alunos de escolas particulares. Ja& o que nao
souberam se posicionar foram 20.1% entre os alunos de escolas publicas e 21.2%

entre os de escola particular.
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GRAFICO 15 - Questdo 8: Ndo ha diferengas importantes entre a escravizagio que ocorria na Africa
antes da chegada do conquistadores e comerciantes europeus e depois da chegada deles.
Resultados a partir do critério de classificagcéo tipo de escola

Fonte: A autora.



110

Nesse caso, é preciso tomar um pouco de cuidado, pois 0s numeros totais
acabam maquiando a realidade das escolas publicas que est4 bem distante do que
se pode ser percebido nas escolas privada. Se muito se avancou no que diz respeito
ao esclarecimento sobre tipos de escraviddo antes e depois da colonizacdo do
continente africano, nas escolas publicas essas mudancgas ainda chegam a passos
lentos. Por outro viés, os numeros encontrados para as opg¢des “Concordo” /
“Concordo totalmente” /’Nao sei” revelam também que ainda ha muito que ser

trabalhado a partir do conceito de escravidao.

3.3.2 Conversando sobre colonizacdo e processos de independéncia dos paises
africanos

Conforme ja destacado anteriormente, outros temas relacionados a Historia
da Africa que estéio presente ha muito tempo nos curriculos de Histéria da educacéo
basica dizem respeito aos processos de colonizacdo do continente e da
independéncia dos paises africanos. Diante disso, assim como fizemos com o tema
escravidao, também demos énfase a esses, tentando perceber se houve mudancas
na forma em que esses conteudos vém sendo tratados, mais de dez anos apos a
aprovacao da Lei 10.639/03.

Nesse cenario, a questdo 7 enuncia o seguinte: “Podemos afirmar que antes
da colonizagdo da Africa pelos europeus a partir do século XIX, 0os povos nativos
eram caracterizados pelo atraso e pela barbarie.” Essa questdo trouxe resultados
muito interessantes e dificeis de serem analisados.

A opcéao que teve o maior numero de escolhas foi “Nao sei”, com 40.3%. Por
outro lado, a soma daqueles que optaram por concordar ou concordar totalmente,
ficou praticamente empatada com a soma dos que marcaram que discordavam ou
discordavam totalmente, de modo que os indices ficaram assim: 28.1% para o

primeiro grupo e 31.6% para o segundo.
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GRAFICO 16 - Questdo 7: Podemos afirmar que antes da colonizagdo da Africa pelos europeus a
partir do século XIX, os povos nativos eram caracterizados pelo atraso e pela barbarie. Numeros
totais

Fonte: A autora.

Essa complexidade nos resultados pode ser percebida também quando
analisamos os resultados a partir dos critérios de raga/cor ou tipo de escola. Entre os
brancos os resultados ficaram ainda mais acirrados: entre os que concordaram ou
concordaram totalmente estdo 28.7%, os que ndo souberam se posicionar somaram
36.2% e os que discordaram em alguma medida somaram 35.1%. Ja entre os
negros os percentuais foram os seguintes: 26.8% concordaram ou concordaram
totalmente, 46.5% n&o souberam opinar e 26.8% discordaram em alguma medida da

afirmacao.
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GRAFICO 17 - Questdo 7: Podemos afirmar que antes da colonizagdo da Africa pelos europeus a
partir do século XIX,0s povos nativos eram caracterizados pelo atraso e pela barbarie. Resultados a
partir do critério de classificacao cor/raca

Fonte: A autora.
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Do total de escolas publicas, 27.6% concordaram em alguma medida com a
afirmacdo, 45.5% n&o souberam como se posicionar e 26.9% discordaram ou
discordaram totalmente. Entre os da rede privada de ensino, foram 28.6% o0s que
concordaram ou concordaram totalmente em oposicdo aos 37% que discordaram
em alguma medida da afirmativa. Os que n&o souberam opinar, nesse caso,

somaram 34.4%.
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GRAFICO 18 - Questdo 7: Podemos afirmar que antes da colonizacdo da Africa pelos europeus a
partir do século XIX, os povos nativos eram caracterizados pelo atraso e pela barbarie. Resultados a
partir do critério de classificacdo tipo de escola

Fonte: A autora.

Para analisar resultados tdo complexos, a saida encontrada foi seguir o
caminho inverso. Quando pensamos essa questdo, o ideal de resposta levando em
conta que a Lei tivesse alcancando resultados positivos era que a maioria dos
alunos discordasse em algum grau da afirmacdo apresentada. Isso ndo aconteceu.
Pelo contrario, quando pensamos nos que nao marcaram essas op¢des, 0 humero €
alarmante: 68.3% dos alunos ndo marcaram a opc¢ao mais adequada de acordo com
a proposicéo da Lei e das Diretrizes.

Com excecédo dos resultados a partir da classificagdo por tipo de escola,
onde as opgdes “Discordo” e “Discordo totalmente” tiveram um percentual
minimamente maior, em todas as outras variagbes a opc¢do “Nao sei” foi a mais
escolhida. A falta de conhecimento para opinar sobre isso ou a concordancia com
um enunciado claramente preconceituoso e ignorante demonstra que €& urgente

ainda ‘“retirar o continente africano do espaco reflexivo marcado pelas



113

generalizagbes, estereotipos e vitimizagdes, e valorizar a perspectiva da Africa como
um universo historico-cultural diverso e complexo” (OLIVA, 2009, p.164).

Neste mesmo cenario, quando pegamos os dados obtidos com a questéo
10, percebemos o quanto ainda temos que caminhar em termos de conhecimento e
contextualizagdo histérica para darmos conta de superar os desafios que a Lei
10.639/03 coloca para o ensino basico.

A questao 10 trazia o seguinte enunciado “A colonizagdo europeia do século
XIX demonstra o desrespeito e a desconsideracao pelas culturas africanas por parte
dos europeus”. Levando em consideracdo aquilo que as DCN’'s e o Parecer
Normativo da Lei 10.639 orientam, a resposta “correta” seria concordar em algum
grau com a afirmativa. Foi exatamente isso que aconteceu. Temos como resultados
para essa questdo: 65% dos alunos concordaram ou concordaram totalmente com a

afirmacao, 19.7% nao souberam opinar e apenas 15.3% discordaram dela.

M Concordo/Concordo totalmente M Discordo/ Discordo totalmente N&o sei

GRAFICO 19 - Questdo 10: A colonizagdo europeia do século XIX demonstra o desrespeito e a
desconsideragao pelas culturas africanas por parte dos europeus. Numeros totais
Fonte: A autora.

Quando separamos a partir dos critérios de classificagcdo, ainda encontramos
resultados muito semelhantes. Temos entdo, entre os que concordaram em alguma
medida com essa afirmagéo, um percentual de 60.4% entre os alunos de escolas
publicas e 70% entre os da rede privada, e ainda 65.6% entre os brancos e 63.9%
entre os negros. Os que discordaram ou discordaram totalmente foram 19,5% entre
os alunos de escola particular, 19.2% entre os de escola publica, 16.3% entre os

brancos e 12.5% entre os negros.
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Por fim, os que nao souberam se posicionar somaram 20.1% entre os alunos
da rede estadual, 10.8% entre os da rede privada, 18.1% entre os brancos e 23.6%

entre os negros.
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GRAFICO 20 - Questdo 10: A colonizagdo europeia do século XIX demonstra o desrespeito e a
desconsideragdo pelas culturas africanas por parte dos europeus. Resultados a partir dos critérios de
classificagéo tipo de escola e cor / raga

Fonte: A autora.

Num primeiro olhar pode parecer que os resultados foram positivos. Porém,
esses dados representam apenas meias verdades. Ainda que os alunos considerem
que a colonizagao europeia foi um desrespeito aos africanos e a sua cultura, na
questao anterior eles demonstraram com muita clareza que tém uma nog¢ao limitada
do que representa essa cultura, ou do que era o continente africano antes da
chegada dos europeus.

Pensando nisso, as perguntas que se tornam relevantes aqui sado: o que era
o continente africano antes da chegada dos europeus? A colonizagéo representa um
desrespeito ao qué? O que os europeus encontraram na Africa quando 1a
chegaram? Pensar o continente africano antes da chegada dos europeus a partir
desses questionamentos pode nos ajudar a construir uma nova nog¢ao da historia
africana por ela mesma e nao a partir da histéria dos europeus.

Segundo Anderson Oliva (2005), desde a Antiguidade, os povos africanos
sao representados pelos europeus de forma depreciativa e a partir das suas préprias
realidades. Esse processo se tornou “institucional” no século XIX, com o darwinismo
social e a pretensa superioridade branca, que vieram junto com a constituicdo do

campo histérico.
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O desafio esta justamente nisso. Romper com uma histéria “europeizada”
que vem sendo contada a mais de um século e estabelecer uma leitura renovada da
histéria do continente africano. Como pudemos perceber até aqui, alguns avangos
significativos ja foram alcancados, mas ainda ha muito que se caminhar.

As questdes 11 e 12 do questionario dizem respeito aos processos de
“descolonizacdo” da Africa ou, numa perspectiva menos europeizante, aos
processos de emancipacao das nagdes europeias no decorrer do século XX. Esse
processo, ainda muito recente, € fundamental para que os alunos compreendam
uma série de problemas enfrentados por diversos paises africanos atualmente,
como a crise imigratdria, as guerras civis, os governos autoritarios, entre outros.

A questdo 11 afirma que “A maior parte das nag¢des africanas s6 se tornou
independente durante o século XX, o que foi possivel devido a boa vontade europeia
de devolver a autonomia a esses paises”. Antes de analisar os dados, € importante
fazer aqui uma discussao conceitual. Quando esses temas apareceram nos livros
didaticos ou na fala dos professores com a ja consagrada nomenclatura de
“descolonizacdo da Africa’, cria-se a ilusdo de que os europeus cansaram de
explorar o continente e resolveram descoloniza-lo. Como se essa decisao tivesse
partido fundamentalmente dos colonizadores sem que tivesse havido luta ou
resisténcia africana. Novamente aqui, a Histéria é contada do ponto de vista da
Europa, deixando de lado aspectos fundamentais da resisténcia africana.

Nessa questéo, os resultados que encontramos foram os seguintes: 29.6%
dos alunos concordaram em algum grau com a afirmacgao, 24.5% n&o souberam

opinar e 45.9% discordaram ou discordaram totalmente da afirmacéo.

M Concordo/Concordo totalmente mDiscordo/ Discordo totalmente Nao sei

GRAFICO 21 - Questao 11: A maior parte das nacdes africanas sé se tornou independente durante o
século XX, o que foi possivel devido a boa vontade europeia de devolver a autonomia a esses paises.
Numeros totais

Fonte: A autora.
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Os percentuais a partir da divisdo escola publica x escola privada e brancos
X negros, embora apresentem divergéncias, especialmente na analise dos
resultados da escola publica, ndo invertem a logica dos resultados totais. Os que
concordaram em alguma medida com a afirmativa foram 36.6% entre os estudantes
de escola publica, 21.8% entre os de escola privada, 26.2% entre os brancos e
34.3% entre os negros. Ja os que discordaram ou discordaram totalmente da
afirmacéo foram 37.3% entre aqueles que frequentam a rede estadual, 55.5% entre
0s que frequentam a rede privada de ensino, 46.9% entre os brancos e 50.2% entre
0s negros. Por fim, aqueles que ndo souberam se posicionar somaram 26.1% entre
os estudantes de escola publica, 22.7% entre os das escolas particulares, 26.9%

entre os brancos e 15.5% entre os brancos.
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GRAFICO 22 - Questdo 11: A maior parte das nacdes africanas sé se tornou independente durante o
século XX, o que foi possivel devido a boa vontade europeia de devolver a autonomia a esses paises.
Resultados a partir do critério de classificagdo de raca / cor e tipo de escola

Fonte: A autora.

Novamente temos um resultado positivo, dentro das mudangas que a Lei
propde. N&o sabemos, contudo o que levou a maioria dos alunos a né&o
concordancia, se foi o fato da maioria dos paises terem se libertado do
neocolonialismo no século XX ou se o fato de o processo ter ocorrido por iniciativa

europeia. Essa duvida parece pertinente, porque, para guem esta em sala de aula, é
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muito claro que os alunos ficam surpresos quando anunciamos que a maior parte
dos paises africanos conseguiu a sua independéncia tdo recentemente. A andlise da
guestao 12 nos da mostras disso.

A questdo 12 traz uma afirmacgédo que foi retirada de um livro didatico: “As
fronteiras artificiais criadas pelas poténcias imperialistas europeias foram mantidas
nos paises africanos independentes onde a convivéncia forcada entre as etnias
diferentes acabou gerando varios conflitos”. Essa questdo esta intimamente
relacionada com a anterior e também com a questao 10.

O enunciado dessa questdo traz alguns conceitos complexos. Porém a
compreensao deles é fundamental para entender boa parte dos problemas politicos
enfrentados pelo continente africano atualmente. A nogédo de “fronteiras artificiais”,
por exemplo traz a tona a ideia de que ao colonizar a Africa, as grandes poténcias
imperialistas a dividiram ao seu bel prazer, desconsiderando a imensa diversidade
cultural, religiosa, linguistica que permeava e ainda permeia o0 continente. Ao
tornarem-se independentes, no século XX, a maioria desses paises manteve a
organizacao politica forjada pelos europeus, o que se tornou um enorme problema
para criar uma identidade nacional comum ou para organizar politicamente essa
novas nacdes. Nesse contexto temos a formacdo de conflitos étnicos e religiosos
pela disputa do poder e a ascensao de governos autoritarios como forma encontrada
para manter-se no poder diante de uma realidade tdo diversa. Tais situacdes sao
presentes em varios paises africanos até os dias de hoje, justamente porque 0s
processos de independéncia sdo ainda muito recentes.

Vejamos entdo como os alunos se posicionaram diante dessa questdo. A
maior parte dos alunos, 53.6%, concordou ou concordou totalmente com a
afirmacdo, enquanto apenas 8.4% discordaram ou discordaram totalmente dela.
Esses dados nos d&o pistas sobre a davida da questdo anterior. E provavel que os
alunos estabelecam relacbes entre o fim da colonizacdo tdo recente e os conflitos

atuais no continente africano.
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GRAFICO 23- Questdo 12: As fronteiras artificiais criadas pelas poténcias imperialistas europeias
foram mantidas nos paises africanos independentes onde a convivéncia forcada entre as etnias
diferentes acabou gerando varios conflitos. Nameros totais

Fonte: A autora.

Por outro lado, um percentual bastante significativo, 38% dos alunos,
marcaram a opc¢ao “Nao sei”’, 0 que pode demonstrar que as relacdes estabelecidas
podem ter sido feitas a partir de outros meios de acesso ao conhecimento histérico,
gue nédo somente a escola’.

Se separarmos os dados pelos critérios de raca/cor ou tipo de escola, as
principais diferencas que iremos perceber é que entre os alunos da rede particular o
percentual daqueles que concordam em alguma medida com a afirmacdo sobe um
pouco — 59.3 entre os alunos de escola particular e 56.7% entre os brancos- e por
consequéncia, cai o percentual dos alunos de escola publica e de negros que
marcaram essas mesmas opcbes — 48.5% entre os alunos de escola publica e
47.2% entre os negros. O percentual dos que discordaram da afirmacao entre os
alunos de escolas particulares também é bem abaixo do que foi encontrado nos
resultados totais: apenas 2.6% marcaram as opg¢des “Discordo” ou “Discordo
totalmente”. Entre os alunos de escola publica esse percentual ficou em 13.6%,
entre 0os brancos ficou em 6.4% e entre 0s negros ficou em 12.5%. Por fim, os que
marcaram a opcao “Nao sei” foram 37.9% entre os alunos de escola publica, 38.1%

entre os de escolas privadas, 36.9% entre os brancos e 40.3% entre 0s negros.

30 Segundo Juliana Gelbcke (2014, p.530), atualmente “ha um esforgo em tornar o conhecimento
historico cada vez mais acessivel aos sujeitos, permitindo-os fazer usos desses conhecimentos no
ambito da vida pratica. No entanto, vale lembrar que muitas dessas producdes sao feitas por diversos
agentes (como jornalistas, literatos, cineastas, museologos, dentre uma série de outros profissionais)
gue ndo sdo, necessariamente, especializados em Histéria. Tais profissionais, portanto, ndo possuem
0s mesmos interesses e preocupacdes tedrico-metodolégicas que os historiadores académicos”.
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GRAFICO 24 - Questdo 12: As fronteiras artificiais criadas pelas poténcias imperialistas europeias
foram mantidas nos paises africanos independentes onde a convivéncia forcada entre as etnias
diferentes acabou gerando varios conflitos. Resultados a partir dos critérios de classificacéo tipo de
escola e raga /cor

Fonte: A autora.

Importante ressaltar aqui as palavras de Risen sobre a nossa capacidade
de estabelecer relagbes temporais entre passado e presente que a aprendizagem
histérica é capaz de lapidar e aprimorar.

A narrativa histdrica pode ser vista e descrita como essa opera¢do mental
constitutiva [O ensino de Histéria esta fundado numa narrativa]. Com ela,
particularidade e processualidade da consciéncia da Histéria podem ser
explicitadas didaticamente e constituidas como uma determinada
construcdo de sentido sobre - a experiéncia do tempo. O aprendizado
historico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental de
construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa
histérica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se
desenvolvem (RUSEN, 2010, p. 43).

Ou seja, a narrativa historica, a qual inclui a aprendizagem historica, deve
contribuir para que o individuo atribua sentido ao tempo e se relacione
coerentemente com as diferentes temporalidades. Entretanto, o conhecimento
historico ndo € adquirido somente na escola. Ha outros meios que produzindo
“histéria ndo-académica” e nossos alunos tém acesso a esses diferentes meios. A
qualidade das diferentes narrativas histéricas com as quais os alunos tém contato,
bem como a forma que eles se relacionam com essas narrativas, deve favorecer a

compreensao do presente e a sua relacdo com o passado.
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3.3.3 Conversando sobre novas tematicas

O ultimo grupo de questbes diz respeito a outros conteudos relativamente
novos propostos a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, mas que apesar de novos, considerando que a Lei e as Diretrizes ja tém
mais de uma década, ja houve tempo suficiente para pelo menos iniciar um
processo de insercéo desses temas no curriculo da disciplina de Historia.

A primeira questdo a que faremos referéncia aqui é a 5. Nela afirma-se que
“Os egipcios sdo o unico povo desenvolvido e civilizado presente no territério
africano antes da chegada dos europeus no continente durante o século XV”. Aqui
temos duas referéncias importantes: a primeira é que o Egito fica no continente
africano, pois, ao que parece, muitos estudantes ndo tem clareza sobre a
localizacdo geogréfica desse pais / dessa civilizacdo milenar. A segunda é que
houve outras grandes civilizacdes em territério africano, como o Congo e o Mali, por
exemplo.

Em complementacdo a essa questdo, temos a questdo 15 que traz o
seguinte enunciado: “Algumas das primeiras universidades de que se tem noticia
floresciam na Africa ja no século XVI. Exemplos delas sdo as universidades de
Timbuktu, Gao e Djene”. Nessa questado fica claro o desejo de romper com a
representacéo da Africa “simplificada por quatro t: tribo, tambor, terreiro, Tarzan”
(KRAUSS; ROSA, 2010, p. 859), valorizando as grandes civilizacdes e conquistas
cientificas dos povos que compdem esse continente.

Novamente aqui temos dados que ndo cruzam nem se complementam.
Novamente temos uma contradicdo. Na questao 5, 24.5% dos alunos concordaram
em algum grau com a afirmacéo enquanto 42.8% discordaram. Ou seja, quase
metade dos alunos compreende que existem outras civilizacbes desenvolvidas além
dos egipcios no continente africano. Entretanto, existe um numero significativo de
alunos que optaram pela opcdo “Nao sei”, de modo que o percentual de escolha
ficou em 32.7%.
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GRAFICO 25 - Questdo 5: Os egipcios sd0 o Unico povo desenvolvido e civilizado presente no
territério africano antes da chegada dos europeus no continente durante o século XV. Numeros totais
Fonte: A autora.

Se considerarmos as classificagdes por raga / cor e tipo de escola, o abismo
entre brancos e negros e alunos de escola publica e privada fica muito evidente.

Entre os alunos de escola publica os que concordaram ou concordaram
totalmente com a afirmagéo foram 26.9%, enquanto nas escolas privadas esse
percentual cai para 21.7%. Entre os brancos, os que marcaram essas op¢des foram
20%. Ja entre os negros, esse percentual sobe para 29.2%. Analisando o oposto, 0s
que discordaram em alguma medida com a afirmacgédo, somaram 53.3% entre os
alunos de escola privada contra 39.5% entre os de escola publica. Entre os brancos
o percentual fica em 47.5% e cai para 36.1% entre os negros. Os que ndo souberam
se posicionar foram 25% entre os alunos da rede privada, 33.6% entre os de escola

publica, 32.5% entre os brancos e 34.7% entre os negros.
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GRAFICO 26 - Questdo 5: Os egipcios sd0 o Unico povo desenvolvido e civilizado presente no
territério africano antes da chegada dos europeus no continente durante o século XV. Resultados a
partir dos critérios de classifica¢éo tipo de escola e raga/cor

Fonte: A autora.
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Os dados demonstram que, se se iniciou um trabalho no sentido de mostrar
aos alunos que ndo existiam apenas sociedades tribais no continente africano
guando os europeus la chegaram, esse trabalho ainda esta bastante incipiente,
especialmente no que tange aos negros e a escola publica. Prova maior disso séo
os resultados referentes a questdo 15. Nessa questdo 67.2% dos alunos escolheram
a opcao “Nao sei’. Esses dados demonstram que se a escola tem trabalhado a
questdo de existirem civilizacdes desenvolvidas na Africa, ela tem falhado ao tentar
demonstrar que sociedades sdo essas e quais sdo0 o0s simbolos desse
desenvolvimento, seja ele comercial ou cultural. Na mesma questdo, 0s que
concordaram em alguma medida com a afirmacdo foram 22.1% e o0s que

discordaram ou discordaram totalmente foram 10.7%.

m Concordo/Concordo totalmente m Discordo / Discordo totalmente m Ndo sei

GRAFICO 27 - Quest&o 15: Algumas das primeiras universidades de que se tem noticia floresciam na
Africa ja no século XVI. Exemplos delas sdo as universidades de Timbuktu, Gao e Djene. Nimeros
totais

Fonte: A autora.

Quando separamos os dados pelo critério de raca/cor temos 0s seguintes
resultados: entre 0os que ndo souberam como se posicionar somaram 69.2% entre 0s
brancos e 61.1 entre os negros. Os que concordaram ou concordaram totalmente
foram 19.5% entre os brancos e o percentual sobe para 29.2% entre os negros. Os
que discordaram foram 11.3% entre os brancos e 9.7% entre 0s negros.
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GRAFICO 28 - Quest&o 15: Algumas das primeiras universidades de que se tem noticia floresciam na
Africa ja no século XVI. Exemplos delas s&o as universidades de Timbuktu, Gao e Djene. Resultados
a partir dos critérios de classificagéo de raga / cor
Fonte: A autora.

A surpresa nessa questao ndo vem somente quando analisamos os dados a

partir dos critérios de classificacdo por raga/cor, mas principalmente quando
analisamos os dados separando o0s universos da escola particular e da escola
publica. Parece que nas escolas publicas pesquisadas, esse tema foi trabalhado
com maior relevancia, pois o indice dos que marcaram “Nao sei” cai para 53.7%
engquanto nas escolas privadas sobe para 82.4%. Quanto aos que concordaram em
algum grau com a afirmagéo, na escola publica, a soma resulta em 34.4% das

escolhas, enquanto nas escolas particulares o indice ndo chega a 9%.
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GRAFICO 29 - Quest&o 15: Algumas das primeiras universidades de que se tem noticia floresciam na
Africa ja& no século XVI. Exemplos delas s&o as universidades de Timbuktu, Gao e Djene. —
Resultados a partir do critério de classificagcéo tipo de escola

Fonte: A autora.
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Sem duvidas, os dados da questdo 15 revelam um passo importante das
escolas publicas pesquisadas. Claramente, nessa temética especifica elas se
colocam a frente das escolas particulares. Entretanto, ndo se pode esquecer que
essa questdo foi pensada para complementar a nimero cinco. Diante disso, 0s
resultados obtidos pelas escolas publicas ndo sdo complementares, sdo bem
contraditorios. Isso nos leva a acreditar na hipétese de que as universidades de
Timbuktu, Gao e Djene foram trabalhadas nessas escolas como tematica de algum
projeto especifico sobre essa temética.

Projetos desse tipo podem contribuir de forma muito positiva para o combate
a ignorancia a respeito do continente africano. No entanto, o ideal seria que nés os
formuldssemos de forma mais frequente, de modo a contemplar cada vez mais
tematicas afro-brasileiras e africanas.

Por fim, as trés ultimas questdes que serdo analisadas nesse capitulo sédo a
14, a 17 e a 13. A primeira afirma que “Aos moldes da Unido Europeia, os paises
africanos também criaram acfes em prol de conseguir uma unidade, como a criacéo
da Unido Africana em 2002”, a segunda fala de personagens da resisténcia negra e
da luta dos negros contra a exploracdo, o preconceito e o racismo em diferentes
tempos. O seu enunciado diz o seguinte: “A rainha Nzinga, o empresario e
comunicador Marcus Garvey e o agrébnomo e teérico Amilcar Cabral sédo
personalidades negras comumente associadas a luta social de seus povos contra as
desigualdades raciais e opressdo dos brancos em contextos historicos diferentes”.
Por fim, a dltima pede que os alunos elenquem, em ordem de importancia,
personalidades negras que eles estudaram na disciplina de Histéria.

Os temas acima relacionados jamais estiveram presentes no ensino de
Histéria antes da Lei 10.639/03, mas tornaram-se obrigatorios a partir da sua
aprovacao.

Tanto a primeira como a segunda questao tiveram um grande numero de
escolhas pela opgédo “Nao sei”. Na questdo 14, o indice foi de 48.8% e na questédo
17, de 53%. Isso quer dizer que esses temas ainda nao foram inseridos de maneira
adequada no curriculo de Historia. Por outro lado, entre agueles que opinaram
acerca do tema, nas duas questdes, a maioria concordou com as afirmativas, o que
pode significar que embora ainda o trabalho esteja longe do ideal, um grande
avanco ja foi dado. Na questdo 14, 40.1% dos alunos concordaram em algum grau

com a afirmacao em oposicéo a apenas 11.1%, que marcaram as opgdes “Discordo”
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ou “Discordo totalmente”. Ja na questédo 17, 38.7% marcaram as opg¢des “Concordo”

ou “Concordo totalmente” enquanto apenas 8.3% discordaram em algum grau.

W Concordo/Concordo totalmente W Discordo / Discordo totalmente N3o sei

49%

GRAFICO 30 - Questdo 14: Aos moldes da Unido Europeia, os paises africanos também criaram
acdes em prol de conseguir uma unidade, como a criagdo da Unido Africana em 2002. Numeros
totais

Fonte: A autora.
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GRAFICO 31 - Questdo 17: A rainha Nzinga, o empresario e comunicador Marcus Garvey e o
agrénomo e tedrico Amilcar Cabral sdo personalidades negras comumente associadas a luta social
de seus povos contra as desigualdades raciais e opressdo dos brancos em contextos histéricos
diferentes. Numeros totais

Fonte: A autora.

Separando os dados por critérios de classificacdo de raca/cor e tipo de
escola temos o seguinte para a questdo 14: os que concordaram em alguma medida
com a afirmacéo somaram 41.1% entre os brancos, 34.7% entre os negros, 50.4%
entre os alunos de escolas publicas e 28.6% entre os alunos de escolas privadas.
No contrario, aqueles que discordaram ou discordaram totalmente da afirmacgao
foram 10.8% entre os brancos, 15.3% entre os negros, 12.8% nas escolas estaduais

e 9.2% nas escolas particulares. Os que ndo souberam como se posicionar
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somaram 48.1% entre os brancos, 50% entre os negros, 36.8% entre os alunos da

rede publica e 62.2% entre os alunos das escolas privadas.
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GRAFICO 32 - Questao 14: Aos moldes da Unido Europeia, os paises africanos também criaram
agdes em prol de conseguir uma unidade, como a criagdo da Unido Africana em 2002. Resultados a
partir dos critérios de classificagédo raga/cor e tipo de escola

Fonte: A autora.

Ja entre os que responderam a questao 17, os que concordaram em alguma
medida com a afirmag¢ao somaram 35.8% entre os brancos, 45.8% entre os negros,
44 .8% entre os alunos de escolas publicas e 31.9% entre os alunos de escolas
privadas. Aqueles que discordaram ou discordaram totalmente da afirmacao foram
8.2% entre os brancos, 8.4% entre os negros, 11.9% nas escolas estaduais e 4.2%
nas escolas particulares. Os que ndo souberam como se posicionar somaram 56%
entre os brancos, 45.8% entre os negros, 43.3% entre os alunos da rede publica e

63.9% entre os alunos da escola privada.
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GRAFICO 33 - Questdo 17: A rainha Nzinga, o empresario e comunicador Marcus Garvey e o
agrébnomo e tedrico Amilcar Cabral sdo personalidades negras comumente associadas a luta social
de seus povos contra as desigualdades raciais e opressdo dos brancos em contextos histéricos
diferentes. Resultados a partir dos critérios de classificagédo raga/cor e tipo de escola

Fonte: A autora.
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Novamente aqui, as escolas publicas aparecem ligeiramente melhores que
as particulares no que tange a inser¢cao de novas tematicas relacionadas ao ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos. Tanto na questdo 14
guanto na questdo 17, os alunos de escola publica tiveram um percentual menor de
escolha da opgao “Nao sei” e maior de escolha das op¢des “Concordo” e “Concordo
totalmente”, consideradas corretas a partir do que a lei propde. Esses resultados
podem ser fruto das equipes multidisciplinares®' que atuam com mais rigor e tém
maior fiscalizacdo nas escolas publicas do que nas particulares.

De qualquer forma, o niamero percentual de alunos que marcou a opcéo
“Nao sei” ainda € bastante significativo, portanto faz-se extremamente necessario
relembrar a importancia de se incluir efetivamente esses temas no curriculo. Para
Oliva (2009, p. 163-165) trata-se de “corrigir percepgdes distorcidas ou
desequilibradas sobre o continente africano [...], como confundir o estudo da Histéria
da Africa nos periodos recuados [...] com o estudo da escraviddo”. Além disso,
pauta-se na necessidade de “construir uma imagem positiva e renovada do
continente” que se oponha a ja conhecida Historia marcada por “generalizacdes,
esteredtipos e vitimizagbes” e de “valorizar a perspectiva da Africa como um
universo historico-cultural diverso e complexo”. Trata-se ainda de reconhecer o lugar

da africanidade na identidade brasileira e no combate ao racismo”. Para finalizar,

Existe o carater formativo/intelectual do assunto, o motivo de maior
importancia entre os apresentados. A Africa possui tantas escolas de
pensadores, de artistas, de intelectuais, e contribuicbes para o
entendimento e construcéo do patriménio histérico/cultural da humanidade
gue é inadmissivel simplesmente ndo estuda-la (OLIVA, 2009, p. 165).

Por fim, a Ultima questdo que sera tratada nesse capitulo € a nimero 13. O
enunciado dizia o seguinte “Vocé consegue se lembrar de pelo menos 5
personalidades negras que vocé estudou na disciplina de Histéria durante o Ensino
Fundamental? Cite-as por ordem de importancia (1 € mais importante e assim por

diante)”.

31 As equipes multidisciplinares sdo espacos de debates, estratégias e de acdes pedagdgicas que
fortalecam a implementacdo da Lei n°® 10.639/03 e da Lei n° 11.645/08, bem como das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no curriculo escolar das instituicdes de ensino da rede
publica estadual e escolas conveniadas do Parana.
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O objetivo dessa questdo era investigar se 0 ensino de Histdria tem
destacado “herdis” negros, que pudessem ser apresentados como referéncias
positivas, de modo a romper com a ideia de que a Historia dos africanos e afro-
brasileiros esta apenas ou majoritariamente marcada pela escravidao. Para fazer a
andlise dessa questdo usamos o programa EVOC. Para tal, construimos uma
planilha Gnica com os personagens evocados por todos os alunos.

Com o EVOC é possivel fazer uma comparacao entre os dados a partir das
duas variaveis condicionantes da questdo: tanto a frequéncia, obtida em numeros
absolutos quanto a ordem de importancia que € feita a partir da ordem mediana de
evocacao (OME). Para tanto, o programa faz uma média da posicdo em que cada
um dos personagens foi citado pelos estudantes. Quanto mais proximo de 1 for a
média, mais imediata foi a lembranca.

Importante destacar que, para conseguirmos uma amostra mais homogénea
de dados, antes de passar os dados obtidos para o EVOC precisamos fazer
agrupamentos: nomes escritos de formas diferentes, incorretas ou abreviadas que
representavam a mesma pessoa foram unidas na mesma categoria, por exemplo,
aqueles que escreveram “Mandela” ou “Nelson Mandela” foram todos reduzidos a
categoria “Mandela”. Além disso, palavras ilegiveis foram excluidas da analise.

Antes de avaliarmos os dados validos, é preciso ressaltar também que, fora
os dados ininteligiveis que foram desprezados, 40 alunos deixaram essa questao
inteiramente em branco. Isso € o equivalente a 15.7% dos alunos. Frente aos
nameros totais, pode parecer relativamente pouco, entretanto, quando pensamos de
forma mais atenta sobre isso, percebemos que esse percentual de alunos néo
conseguiu resgatar na memoria absolutamente nenhum personagem negro. Sera
gue um percentual parecido seria obtido caso a pergunta se referisse a
personalidades brancas? Certamente ndo. Nossa bagagem histérica traz muito mais
que cinco nomes de herdéis (nacionais ou ndo) brancos, entre 0s quais podemos
pensar em Pedro Alvares Cabral, Tiradentes, D. Pedro | e D. Pedro Il, Princesa
Isabel, D. Jodo VI para citar apenas alguns. Provavelmente pouquissimos alunos
teriam dificuldade para responder a questao nessa situacao hipotética.

Quanto aos dados validos, para compor as tabelas de analise e definir os
ndcleos centrais e periféricos de representacdes, a partir do nimero de evocacgoes,
as palavras que aparecem pouquissimas vezes — em torno de 25% do total de

palavras — s&@o excluidas. Na tabela geral o numero minimo de evocacdes
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considerado foi 3, nas demais foi 2. Isso € necessério para evitar falsos resultados,
posto que com uma frequéncia tao baixa, tais dados nao séo representagdes sociais
e nem, provavelmente resultados a partir do ensino de Historia.

Por fim, em cada uma das tabelas temos a frequéncia média, obtida a partir
da divisdo do numero de evocacdes pelo numero de palavras diferentes que
restaram apos o descarte, e a ordem mediana de evocacgdo, dada pelo programa.
Esses numeros variam porque sao calculados a partir do grupo especifico a que
cada tabela se refere.

Em cada tabela, no primeiro quadrante estdo as palavras que foram
evocadas mais vezes que o resultado da frequéncia média e com OME maior que o
determinado pelo programa (2,1). Isso quer dizer que 0S homes que ocupam esse
lugar foram evocados mais vezes e numa posicdo de maior importancia. Ja no
altimo quadrante estdo as palavras que formam o nudcleo periférico de
representacgdes, ja que nele estdo inseridas as palavras que foram evocadas menos
frequentemente e que possuem uma OME inferior a determinada pelo EVOC. Em
outras palavras, nesse grupo estdo as palavras que ao mesmo tempo em que foram
menos citadas, também foram citadas numa posi¢cado de menor importancia.

Para compreender melhor os quatro quadrantes, a partir da Teoria das
Representacdes Sociais, € preciso entrar também no campo da Teoria do Nucleo
Central de Jean Claud Abric. De acordo com essa teoria existe um nucleo central de
representacées, onde se encontram 0s elementos mais estaveis e, portanto, de
dificil transformacdo e os nucleos intermediarios e periféricos, onde séo possiveis
identificar elementos que estdo aos poucos sendo incorporados ou excluidos do
nacleo central. Nas palavras de Machado e Aniceto (2010, p. 352) “O nucleo central
esté relacionado a memoria coletiva dando significacdo, consisténcia e permanéncia
a representacdo sendo, portanto, estavel e resistente a mudancas”. “Ja os
elementos periféricos, sdo responsaveis pela atualizacdo e contextualizacdo da
representacio”.

Apresentados os referenciais tedricos e metodoldgicos para essa gquestao

em especifico, vejamos um pouco do que os resultados nos revelam.

TABELA 4 — Resultados gerais da questdo 13: “Vocé consegue se lembrar de pelo menos 5
personalidades negras que vocé estudou na disciplina de Histéria durante o Ensino Fundamental?
Cite-as por ordem de importancia. (1 € mais importante e assim por diante)”
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Tabela Geral

210 estudantes

1. Elementos centrais 2. Elementos intermediérios

F=20/OME < 2,1 F=20/OME = 2,1

F OME F OME

"Mandela" 79 1,772 "Pele" 22 2,955

"Zumbi" 75 1,773

"LutherKing" 50 1,840

"Obama" 67 2,075

3. Elementos intermediarios 4. Elementos periféricos

F<20/OME<2,1 F<20/OME=2,1

F OME F OME

"QuilombodosPalmares” 3 1,000 "Gandhi" 16 2,313

“TimMaia” 3 1,333 "AhmadouKourouma" 3 2,333
"AmilcarCabral" 5 2,571
"Nzinga" 7 2,714
"MichaelJordan” 4 2,750
"MiaCouto" 4 2,750
"JoaquimBarbosa” 4 2,750
"MichaelJackson" 8 3,250
"BobMarley" 6 3,500
“MarcusGarvey" 4 3,500
"Oprah" 4 3,500

Fonte: A autora.

Ao analisarmos o0s elementos que aparecem no primeiro quadrante temos o
seguinte: “Mandela” € ao mesmo tempo a personalidade mais citada e com menor
OME, portanto, é também seguidamente colocado como o mais importante. No
mesmo espaco temos “Zumbi”, “Luther King” e “Obama”. A excecdo de “Zumbi” e de
“Obama”, os outros dois personagens sdo comumente “apreciados” nos conteudos
de Histdria no 9° ano. Como a pesquisa foi realizada entre os alunos do 1° ano do
Ensino Médio, ainda no primeiro semestre, tais conhecimentos ainda estavam
relativamente frescos na sua memaria. Sabendo disso, eles podem ser entendidos
como “falsas representagdes”, ja que é dificil mensurar em que medida os alunos se
lembrariam desses nomes caso esse questionario tivesse sido realizado num outro
momento. Por outro lado, outra inferéncia que podemos fazer a respeito desses

dados € que tais nomes, exceto Zumbi, sdo também os que de certa forma estéo
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mais presentes na midia, pois fazem parte de um contexto historico mais proximo do
tempo presente. Nesse caso, essa representacao € reforcada nédo s6 pela escola,
mas também por outros meios produtores de conhecimento historico, principalmente
no que se refere ao presidente dos EUA, Barack Obama, que possivelmente foi
lembrado muito mais por sua importancia publica atual do que pelos conhecimentos
adquiridos nas aulas de Historia a seu respeito.

Ja o caso do Zumbi é diferente. Ele € o Unico exemplo de personagem
histérico da Histéria do Brasil que aparece no primeiro quadrante e ao contrario dos
outros ndo estd temporalmente proximo a nés. Entretanto, Zumbi ao que parece,
vem sendo retratado no ensino de Histéria do Brasil, como principal — sen&o Unico -
simbolo de resisténcia contra a escraviddo e sua importancia vem sempre
relacionada ao Quilombo dos Palmares que, embora ndo seja um personagem
histérico, aparece no terceiro quadrante com OME bem préxima de 1, ou seja com
bastante relevancia na opinidao de quem decidiu evocar essa instituicao.

Para Ribeiro (2007, p. 6-9), desde os anos de 1980, Zumbi vem sendo

tratado na literatura Didatica de Hist6ria como

O rei palmarino, que imprimiu uma resisténcia quilombola continua contra o
poder colonial. [O ensino de Histéria] Priorizou a histéria de Palmares
mediante os aspectos politico e revolucionario, ou seja, privilegiaram a
descricao das estruturas politicas e militares do Quilombo. Zumbi constitui-
se muito mais como um heréi (da raga) negro do que nacional. Era um
simbolo de uma histéria (didatica) engajada e militante. Mas, ndo foi
pensado como herdi de um sentimento nacional. [...] Zumbi estaria ligado
ao heroismo de uma raga (os negros) e de um modelo de rebeldia que
incomodava a ordem estabelecida. Zumbi seria a lembranca de um passado
de conflito racial, uma macula para o discurso da “democracia racial.

Fica claro entédo, que Zumbi como nucleo central de representacao, inclusive
a partir de um viés de resisténcia negra, se construiu principalmente através da
escola. Por outro lado, qual tem sido o esfor¢o que a escola tem feito para incorporar
nesse nucleo central outros personagens negros, além desse? Especialmente em
ambito nacional, as evocagfes da tabela geral demonstram um grande
desconhecimento de personalidades negras que fizeram parte da nossa histéria.
Entre os elementos intermediarios temos Pelé e Tim Maia, demonstrando que a
referéncia esta muito mais na cultura popular e no futebol — do tempo presente — do

gue em nossa histéria, em nosso passado.
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Com relacdo ao quarto quadrante da tabela geral, alguns nomes como
Ahmadou Kourouma, Amilcar Cabral, Nzinga, Mia Couto e Marcus Garvey podem
nos dar a falsa impressdo de que essas personagens negras sdo elementos
periféricos, que tém sido trabalhados em sala de aula, e que aos poucos estao
sendo inseridos de modo a modificar as representacdes sociais ja existentes. O que
ocorre €, na verdade, um movimento oposto. Na falta de referéncias negras para
responder nessa questdo, os alunos participes desse estudo lancaram mao das
possibilidades que tinham para tentar completa-la. O recurso que encontraram foi
justamente o proprio questionario. Todos esses nomes ndo sédo de pessoas que 0S
alunos efetivamente conhecem??, pelo contrario, tratam-se apenas de personagens
gue foram encontrados no proprio instrumento de coleta de dados e que foram a
forma encontrada por muitos alunos para solucionar o problema. Essa estratégia,
porém € muito mais utilizada pelos alunos que frequentam a escola privada — porque
talvez sejam mais treinados a esgotar todas a possibilidades de tentativa para
solucionar um teste — do que pelos estudantes de escola publica®.

Mahatma Gandhi apresenta-se aqui como um erro, pois ele ndo é negro e
nem africano, mas encontra-se inserido no mesmo contexto de Mandela e Martin
Luther King, no sentido de que est4 entre os conteudos trabalhados no 9° ano do
Ensino Fundamental. Na maior parte dos curriculos, é nessa série que se trabalham
conteudos histéricos que vao desde o fim do século XIX até os dias atuais. Na
pratica, isso significa que um recorte historico gigantesco deve ser trabalhado numa
carga horaria insuficiente. O resultado disso € uma “historia enxugada” que da
énfase naquilo que € “mais importante” tendo em vista os exames a que os alunos
serdao submetidos no futuro, e os “detalhes” acabam passando sem muita
importancia. Essa pode ser uma das explicacfes para a aparicdo de Gandhi entre as
personalidades “negras” citadas pelos alunos.

Todos os elementos que restaram ainda no quarto quadrante ndo foram
conhecidos, provavelmente na escola. Michael Jordan, Michael Jackson, Joaquim
Barbosa, Bob Marley e Oprah séo personagens negras com quem 0s alunos tiveram

contato na midia, ou através dos pais, parentes e amigos.

%2 Uma andlise mais aprofundada sobre o conhecimento dos alunos acerca dessas personalidades
pode ser encontrado no capitulo 2 dessa dissertacdo, entre as paginas 113 e 118 e no capitulo 3,
entre as paginas 162 e 165.

33 Essa informacgéo pode ser conferida um pouco mais a frente, na apresentacéo dos dados a partir
do critério de classificacéo tipo de escola.
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Quando observamos as tabelas divididas entre alunos de escola publica e
de escola privada e entre brancos e negros ndo h& grandes diferencas entre os

elementos que ocupam o nucleo central de representacoes.

TABELA 5 — Resultados da questdo 13 a partir do critério de classificacdo escola privada: “Vocé
consegue se lembrar de pelo menos 5 personalidades negras que vocé estudou na disciplina de
Histéria durante o Ensino Fundamental? Cite-as por ordem de importancia. (1 é mais importante e
assim por diante)”

Tabela — Escola Privada

115 estudantes

1. Elementos centrais 2. Elementos intermediarios

F=17/OME < 2,1 F=17/OME = 2,1

F OME F OME

"LutherKing" 38 1,789

"Mandela" 53 1,962

"Zumbi" 40 1,975

"Obama" 47 2,085

3. Elementos intermediarios 4. Elementos periféricos

F<17/OME<2,1 F<17/OME =221

F OME F OME

"GilbertoGil" 2 1,500 "Gandhi" 16 2,313

"Libertacaodosescravos" 2 1,500 "Escravos” 2 2,500

"MohamedAli” 2 1,500 "AhmadouKourouma” 2 2,500
"SnoopDogg" 2 2,500
"AmilcarCabral" 6 2,667
"JoaquimBarbosa" 3 2,667
"Pele" 11 2,818
"MiaCouto" 3 3,000
"MichaelJordan” 3 3,000
"Nzinga” 3 3,000
"Oprah” 2 3,500
"BobMarley” 3 3,667
"MarcusGarvey" 3 4,000

Fonte: A autora.
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TABELA 6 — Resultados da questdo 13 a partir do critério de classificagdo escola publica: “Vocé
consegue se lembrar de pelo menos 5 personalidades negras que vocé estudou na disciplina de
Histéria durante o Ensino Fundamental? Cite-as por ordem de importancia. (1 € mais importante e
assim por diante)”

Tabela — Escola Pablica
95 estudantes
1. Elementos centrais 2. Elementos intermediarios
F=7/OME <21 F=7/0OME =21

F OME F OME
"Mandela" 26 1,385 "Pele" 11 3,091
"Zumbi" 35 1,485 "MichaelJackson" 7 3,429
"LutherKing" 12 2,000
"Obama" 20 2,050
3. Elementos intermediarios 4. Elementos periféricos
F<7/0OME<21 F<7/0OME 22,1

F OME F OME
"ChicadaSilva" 2 1,000 "Nzinga" 4 2,500
"QuilombodosPalmares" 2 1,000 "DonaBenta" 2 2,500
"Quilombos” 2 1,000 "BobMarley" 3 3,333
"TimMaia" 2 1,000 "Oprah" 2 3,500
"CrioloBatista” 2 2,000 "JoaodoSantoCristo"” 2 3,500
"Princesalsabel" 2 2,000

Fonte: A autora.

TABELA 7 — Resultados da questdo 13 a partir do critério de classificacéo raca/ cor: brancos - “Vocé
consegue se lembrar de pelo menos 5 personalidades negras que vocé estudou na disciplina de
Histéria durante o Ensino Fundamental? Cite-as por ordem de importancia. (1 é mais importante e
assim por diante)”

Tabela — Brancos
148 estudantes
1. Elementos centrais 2. Elementos intermediarios
F>18/OME <2.1 F>18/OME = 2.1

F OME F OME
"Zumbi" 50 1,750 "Obama" 52 2,250
"Mandela" 59 1,780
"LutherKing" 41 1,805
3. Elementos intermediarios 4. Elementos periféricos
F<18/OME<2,1 F<18/OME 22,1

F OME F OME
"ChicadaSilva" 2 1,000 "AhmadouKourouma" 3 2,333
"QuilombodosPalmares" 2 1,000 "Gandhi" 13 2,462
"Quilombos 2 1,000 "Escravos” 2 2,500
"GilbertoGil" 2 1,500 "DonaBenta” 2 2,500
"Libertacaodosescravos" 2 1,500 "Nzinga" 6 2,500
"WillSmith" 2 1,500 "SnoopDogg" 2 2,500
“Princesalsabel” 2 2,000 "AmilcarCabral" 5 2,600




135

"MichaelJackson" 5 2,800
"JoaquimBarbosa" 3 3,000
"MiaCouto" 3 3,000
"Oprah” 3 3,333
"MarcusGarvey" 3 3,333
"Pele" 14 3,429
"BobMarley" 2 3,500
"JoaodoSantoCristo" 2 3,500

Fonte: A autora.

TABELA 8 — Resultados da questdo 13 a partir do critério de classificacéo raca/ cor: negros - “Vocé
consegue se lembrar de pelo menos 5 personalidades negras que vocé estudou na disciplina de
Histéria durante o Ensino Fundamental? Cite-as por ordem de importancia. (1 é mais importante e
assim por diante)’

Tabela — Negros
62 estudantes
1. Elementos centrais 2. Elementos intermediérios
F>=7/0OME < 2,1 F>7/0OME =21
F OME F OME
"Obama" 15 1,467 "Pele" 8 2,125
"Mandela" 20 1,750
"Zumbi" 25 1,760
"LutherKing" 9 2,000
3. Elementos intermediarios 4. Elementos periféricos
F<7/OME<21 F<7/0OME22,1
F OME F OME
"TimMaia" 2 1,000 "AmilcarCabral" 2 2,500
"Gandhi" 3 1,667 "MichaelJordan” 3 3,000
"CrioloBatista” 2 2,000 "BobMarley" 4 3,500
"NegralLi" 2 3,500
"MichaelJackson" 3 4,000

Entretanto, quando analisamos principalmente os elementos periféricos,
percebemos que entre os alunos de escola particulares e brancos, o quarto
quadrante apresenta muito mais informagfes. Evidentemente, como j& afirmamos
anteriormente nem todas essas informacdes trazem saberes adquiridos na escola.
Alguns elementos, ndo representam sequer “saberes”, foram apenas copiados do
préprio instrumento de coleta de dados.

Além disso, algumas observagbes importantes acerca dos dados em

separado precisam ser feitas. O nome de Gandhi, por exemplo, que aparece na
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tabela geral e que, conforme ja foi apresentado corresponde a um erro, ndo aparece
na tabela dos alunos de escola publica, o que pode demonstrar talvez, que a
independéncia da india nessas escolas, ou foi trabalhada de forma mais especifica
na sua singularidade, e ndo de forma generalizada dentro do mesmo processo de
independéncia dos paises africanos, no 9° ano, ou néo foi trabalhada.

Outro erro que aparece também € a Princesa Isabel. Embora ela tenha
relacdo com os negros na medida em que assinou a Lei Aurea, ela é branca.
Entretanto, ela aparece apenas na tabela dos brancos e entre os alunos de escola
publica. Esse erro ndo foi cometido pelos negros. A palavra “escravos” aparece
também entre os elementos periféricos dos alunos de escolas privadas e entre os
brancos. De modo geral, podemos concluir que a escola — seja a publica, seja a
particular - e o ensino de Histéria ndo fornecem referéncias suficientes de
personagens negros para 0s seus alunos. Isso pode ser confirmado tanto nos
elementos do nudcleo central que sdo bastante reduzidos, no indice de alunos que
nao conseguiu elencar 5 personagens negros a partir do conhecimento histérico e
no fato de que a maior parte dos elementos encontrados principalmente nas areas
periféricas e intermediarias advém de outros meios que ndo a escola.

E importante ressaltar que os temas analisados aqui, sdo fruto de uma
selecdo muito particular e subjetiva. Ha varios outros temas que podem e devem ser
trabalhados no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e que néo
foram contemplados aqui. Todavia, diante dos temas aqui relacionados, o que
podemos concluir é que ja é possivel perceber uma mudanca no trato desses
contetdos, especialmente daqueles que ja faziam parte do curriculo antes da
implantacéo da Lei.

As mudancas estdo centradas entdo mais na forma, do que no conteudo.
Um novo olhar, que coloca o negro como agente da sua prépria histéria vem sendo
gestado, conforme sugerem as questdes relacionadas a resisténcia a escravidao e
as lutas pela independéncia dos paises africanos.

Mesmo assim, essas novas formas de trabalhar ainda estdo longe de
transformar totalmente o ensino no que se refere a esses temas — a questdo da
princesa Isabel parece ser o exemplo mais claro disso. No que tange aos conteudos
gue deveriam ter sido incorporados, os dados sugerem que ja ha uma tentativa de
inseri-los, embora isso ainda ndo tenha sido feito de maneira bem sistematizada e

significativa para os alunos.
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No proximo capitulo iremos analisar de que forma essa mudancas que foram
vistas até aqui conseguiram desvencilhar os alunos da velha representacdo
estereotipada e reducionista da Africa e em que medida isso tudo contribuiu para a
diminuicdo do racismo e do preconceito racial, avaliando praticas comuns do nosso

dia a dia.
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4 SOBRE REPRESENTACOES E RACISMO

Comecamos esse trabalho fazendo uma importante discussado acerca da
construcdo do mito da democracia racial e de como esse mito fundador colaborou
para transformar o Brasil num pais em que o racismo se da de forma velada, mas
nem por isso menos cruel ou violenta. Além disso, ainda no primeiro capitulo,
discutimos as lutas do movimento negro por politicas publicas de reconhecimento e
afirmacéo das culturas de matrizes africanas e também de combate ao preconceito e
a desigualdade racial. Dentro desse contexto, a Lei 10.639/03 foi apresentada como
alternativa no enfrentamento desses problemas.

No segundo capitulo, a partir dos dados coletados por meio de um
guestionario, tentamos demonstrar avancos e permanéncias no que diz respeito ao
gue a Lei se propde e ao que ela de fato tem alcancado. Para finalizar esse trabalho,
0 terceiro e ultimo capitulo traz uma reflexdo sobre os resultados que a mudanca no
curriculo trouxe para a compreensdo da vida pratica e para a transformacdo de
representacfes sociais sobre o continente africano, sua historia, sua cultura e seu
povo.

Assim, esse capitulo se prop8e a analisar as repostas da questdo 19, que
solicita que os alunos marquem 5 entre 10 palavras ou expressdes que podem vir a
caracterizar o continente africano e a questdo 20, na qual os alunos precisavam
desenhar as ideias que lhes vinham a mente quando pensavam em Africa.
Importante ressaltar aqui, que o objetivo da questdo 20 ndo € analisar
demoradamente cada um dos desenhos, a partir de um referencial tedrico e
metodoldgico voltado especificamente para a analise de imagem. O objetivo dessa
questdo € identificar em que medida aquela representacdo reducionista e
preconceituosa, ja muito discutida nesse trabalho, na qual a Africa é quase sempre
relacionada a pobreza, a miséria, a doencas, escraviddo e animais selvagens
permanece ou ndo no imaginario dos adolescentes que participaram dessa
pesquisa.

Ficaram ainda para serem analisados nesse capitulo os resultados obtidos a
partir da questéo 4, que trata do dia 20 de novembro como comemoracao do Dia da
Consciéncia Negra e da valorizacdo de herdis negros, a questdo 18 sobre a situacéo
do negro apdés a abolicdo da escravatura e a questao 24 que fala sobre cotas raciais

gue seréao abordadas conjuntamente. Trataremos ainda da questéao 6, que questiona
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sobre as diferentes préticas culturais dos povos que habitam o continente africano
atualmente, da questdo 16 que fala das tentativas de criar uma identidade cultural
africana e das questbes 22 e 23 que versam sobre as religibes de matrizes
africanas. Por fim, temos ainda a questdo 21 sobre um caso publico de racismo —
Patricia Moreira, torcedora gremista que chamou o jogador Aranha do Santos futebol
clube de macaco.

Essas questbes serdo discutidas a partir dos vieses da Teoria das
Representacfes Sociais de Sergé Moscovici e da Consciéncia Histérica de Jorn
Rusen. Esse referencial teérico e metodoldgico j& foi detalhadamente apresentado

no capitulo anterior.

4.1 TREZE DE MAIO, VINTE DE NOVEMBRO E POLITICA DE COTAS

"Treze de maio traicdo, / liberdade sem asas / e fome sem pé&o". Nesses
versos de fins da década de 1960 e inicio de 1970, Oliveira Silveira, poeta e membro
do grupo gaucho Palmares, explica de forma sublime porque a data Treze de Maio,
dia da assinatura da Lei Aurea ndo representava a comunidade negra. A Abolicdo da
Escravatura, conforme ja vimos anteriormente, ndo representou uma melhora
significativa na vida dos negros recém alforriados porgue néo veio acompanhada de
politicas publicas de inclusdo da populacéo afrodescendente a cidadania.

Outra critica que se faz ao Treze de Maio € que a data desqualifica
completamente a luta dos negros ao apontar a Princesa Isabel como principal,
sendo Unica, responsavel pelo processo que levou ao fim da escravidao no Brasil.

Marcos Fabricio Lopes da Silva (2009, s/p) explica que

Embutidos na consagracdo do 13 de maio estdo os marcos da liberdade
concedida e autorizada, da autonomia por decreto, do favor da casa grande,
do complexo de senzala, do negro passivo e do branco ativo. Repete-se a
exaustdo a ideia de que bastou a pena da Princesa Isabel entrar em acao
para a escraviddo ser abolida no Brasil.

Numa tentativa de inverter essa logica histérica, o Grupo Palmares, num
primeiro momento, e depois o Movimento Negro Unificado propuseram a
comemoracao do Vinte de Novembro, aniversario de morte de Zumbi dos Palmares

como data comemorativa. Zumbi representava a resisténcia negra e a luta dos
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escravos contra a escraviddo. Dessa forma, a nova data seria uma forma de
“mostrar o quanto o pais estd marcado por diferencas e discriminacdes raciais. Foi
também uma luta pela visibilidade do problema. Isso ndo é pouca coisa, pois o tema
do racismo sempre foi negado, dentro e fora do Brasil. Como se ndo existisse",
segundo o professor Flavio Gomes do Departamento de Historia da UERJ em
entrevista concedida a Revista ComCiéncia, em 2003.

Dessa forma, refletir sobre o que os alunos compreendem acerca do Dia da
Consciéncia Negra e sobre o processo abolicionista e 0s anos seguintes, nos leva a
pensar também sobre como eles enxergam as consequéncias dessa historia até os
dias atuais. Nesse sentido as questdes 4 e 18 do questionario apresentado no
capitulo anterior nos pdem diante dessas discussodes.

A questao 18 afirma que “Apds a abolicdo da escravatura, os negros foram
inseridos na sociedade brasileira, passando a uma condi¢cdo de igualdade com os
outros brasileiros”. Essa questdo ndo é verdadeira, pois estd em contradigdo com
todos o0s estudos historiograficos e académicos em geral validados
intersubjetivamente nos varios ambitos das ciéncias humanas e sociais, assim como
nos dados disponiveis sobre as condi¢cdes de acesso a direitos, vida e trabalho da
populacdo negra; vale dizer, ndo corresponde ao estagio atual do conhecimento
sobre o assunto.

Apesar disso, 39.8% dos alunos concordaram ou concordaram totalmente
com essa afirmativa. Embora ndo seja a maioria, € um numero bastante
representativo, e indica fortemente que esta parte dos sujeitos da amostra ndo esta
pautando seu conhecimento pelos estudos académicos e dados produzidos por
agéncias idéneas, mas por outro(s) tipo(s) de fonte. Em oposicéo a isso, 54.3% dos
alunos discordaram ou discordaram totalmente da afirmacdo e apenas 5.9% nao

souberam opinar.
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GRAFICO 34 - Questdo 18: Apds a abolicdo da escravatura, os negros foram inseridos na sociedade
brasileira, passando a uma condicéo de igualdade com os outros brasileiros. Nimeros totais
Fonte: A autora.

Se separarmos esses dados a partir da classificacdo entre escolas publicas
e privadas, 0 que encontramos sao resultados extremamente dispares. Entre os
alunos de escola publica, as opinides observadas no paragrafo anterior se invertem:
menos da metade dos alunos discordam em algum grau da afirmacédo (41.1%),
enquanto 51.5% concordam ou concordam totalmente. 7.5% n&o souberam opinar.
Nas particulares, 69.9% dos alunos discordaram ou discordaram totalmente com a
afirmacéo e 26.7% concordaram com ela em algum grau. Apenas 4.2% dos alunos

marcaram a opgao “Nao sei”.
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GRAFICO 35 - Quest&o 18: Apds a abolicdo da escravatura, os negros foram inseridos na sociedade
brasileira, passando a uma condi¢cao de igualdade com os outros brasileiros Resultados a partir do
critério de classificacdo tipo de escola

Fonte: A autora.
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Por fim, vale a pena também observar as diferencas de respostas entre
agueles que se autodeclararam negros e aqueles que se autodeclararam brancos.
Entre os 160 alunos que se autodeclararam brancos, aproximadamente 59.3%
discordaram em algum grau da afirmacdo, 36.8%, concordaram ou concordaram
totalmente e 3.7% marcaram a opcao “Nao sei”. O total de negros que respondeu ao
questionério é de 72 pessoas. Entre elas, 48,5% concordaram em algum grau com a
afirmacéo, 50% discordaram ou discordaram totalmente e 1,5% optaram por “N&o
sei”. Ha aqui claramente um empate técnico. E o que isso nos sugere?

Essa inversédo de percentuais observados entre os alunos de escola publica
e o “empate” que apareceu entre os alunos que se autodeclararam negros pode ser
resultado, por exemplo, do contingente de informacdo a que esses alunos tém
acesso. E provavel que a maioria dos alunos de escola particular / brancos tenha
contato com um indice maior e de mais qualidade de dados além daqueles
fornecidos pela escola. Esse contato com outras fontes pode auxiliar a escola no

processo de desconstrucado do mito da democracia racial.
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GRAFICO 36 - Questfo 18: apés a abolicdo da escravatura, os negros foram inseridos na sociedade
brasileira, passando a uma condicdo de igualdade com os outros brasileiros Resultados a partir do
critério de classificagao raga/cor

Fonte: A autora.

A afirmacdo proposta na questdo 18 € em grande parte, falsa. Florestan

Fernandes, ainda nos idos de 1972 esclarece que
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Saido do regime servil sem condi¢des para se adaptar rapidamente ao novo
sistema de trabalho, a economia urbano-comercial e a modernizacéo, o
“homem de cor” viu-se duplamente espoliado. Primeiro, porque o ex-agente
de trabalho escravo ndo recebeu nenhuma indenizacdo, garantia ou
assisténcia; segundo, porque se viu, repentinamente, em competicdo com o
branco em ocupacfes que eram degradadas e repelidas anteriormente, sem
ter meios para enfrentar e repelir essa forma mais sutil de despojamento
social (FERNANDES, 2007, p. 66).

E importante lembrar também, como ja afirmado no capitulo 1 dessa
dissertacédo, que o contexto do fim da escravidado e da Proclamacdo da Republica é
contemporaneo ao da disseminacao das teorias de branqueamento no pais, teorias
estas que dificultardo ainda mais a inser¢cdo do negro na légica moderna em que o
Brasil ingressava. Na sua tese, Ramatis Jacino (2012) reafirma essa questdo ao

explicar que com a vinda dos imigrantes europeus,

Brancos passavam a ocupar postos de trabalho historicamente reservados
aos escravizados [...]. Escravizados e forros, em contrapartida, tinham
ocupacfes que ndo haviam sido pensadas para eles, ainda que sua
mobilidade estivesse condicionada a “gradacao cromatica” estabelecida por
aquela sociedade (JACINO, 2012, p. 22).

Este mesmo autor aponta ainda que em grandes cidades como S&o Paulo e
Rio de Janeiro houve um esforgo para “invisibilizar” o negro, ja que ele, mesmo forro,

trazia a lembranca o recente atraso que representava a escraviddo e que devia

urgentemente ser superado.

A expulsdo se dava com novas exigéncias legais, padrdo de construcao,
higiene e artificios juridicos. A legislac@o urbana, elaborada no periodo [...] e
os cédigos de postura municipais explicitavam a preocupa¢do em organizar,
disciplinar, higienizar, civilizar, embranquecer (JACINO, 2012, p. 22-23).

Compreender esse processo de insercdo social do negro no pés-abolicao
como um processo tortuoso, conturbado e demorado é essencial para reconhecer a
necessidade de politicas afirmativas capazes de ressarcir os danos historicos que
sdo sentidos até os dias de hoje pelas geracdes seguintes daqueles que num

passado ndo muito distante ainda eram escravos®4.

%4Faz-se relevante aqui a observacao de Petronio Domingues (2009, p. 218). “A histéria é regida por
contradicbes, ambiguidades, ambivaléncias e experiéncias multifacetadas [...]". Apds o centenario da
Abolicdo houve uma exploséo de estudos voltados ao tema em questdo que buscaram problematizar
a ideia de que apds a Lei Aurea todos 0s negros passaram a ocupar um espago menos privilegiado
em relacdo aos brancos. Sobre essa perspectiva diferenciada, consultar, por exemplo, DOMINGUES,
Petronio. Fios de Ariadne: o protagonismo negro no pés-abolicdo. Anos 90, v. 16, n. 30.
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Os dados referentes a essa questdo demonstram que ha um
reconhecimento desse processo histérico, mas ainda ndo de forma suficiente,
principalmente entre os negros e o0s alunos de escola publica.

Conforme nos explica Rusen (2001, p.59)

A consciéncia histérica é o trabalho intelectual realizado pelo homem para
tornar suas intencdes de agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse
trabalho é efetuado na forma de interpretagdes das experiéncias do tempo.
Estas sdo interpretadas em funcdo do que se tenciona para além das
condicdes e circunstancias dadas da vida.

Na medida em que os nossos alunos entendem que logo ap6s a Abolicdo da
Escravatura os negros conquistaram uma condi¢cdo de igualdade com os demais
brasileiros, desconsiderando aspectos importantes como a ideologia do
branqueamento, o preconceito e a discriminacdo e usam esse conhecimento para
tomar decisOes e se orientar no mundo contemporaneo, discursos que defendem o
mito da democracia racial ou da meritocracia passam a ter sentido e acolhida,
mesmo diante de todas as desigualdades raciais comprovadamente existentes ainda
hoje, mais de 100 anos apos a libertacdo dos escravos.

A questdo quatro coloca em andlise para os participantes a afirmacdo a
seguir “No dia 20 de novembro, aniversario de morte de Zumbi dos Palmares,
simbolo da luta negra contra a escraviddo, € comemorado o Dia da Consciéncia
Negra. Tal data tem por funcédo levar-nos a reflexdo sobre o orgulho da origem
africana e sobre a valorizacdo da cultura negra para a composicdo étnica e cultural
de nosso pais”.

Analisando os dados coletados de forma geral, os resultados obtidos para
essa questdo foram os seguintes: 83.5% dos alunos concordaram ou concordaram
totalmente com a afirmativa, 11.4% marcaram a opcao “Nao sei” e apenas 5.1% dos

alunos discordaram em algum grau da afirmacgéao.
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GRAFICO 37 - Questao 4: No dia 20 de novembro, aniversario de morte de zumbi dos palmares,
simbolo da luta negra contra a escraviddo, € comemorado o Dia da Consciéncia Negra. Tal data tem
por fungdo levar-nos a reflexdo sobre o orgulho da origem africana e sobre a valorizagdo da cultura
negra para a composi¢ao étnica e cultural de nosso pais. Numeros totais

Fonte: A autora.

Esses dados revelam que a maior parte dos alunos reconhece a data 20 de
novembro como Dia da Consciéncia Negra e o que essa data representa. E
importante relembrar que essa data é escolhida a partir do descontentamento da
populacao negra — especialmente dos membros do Grupo Palmares - em relagao ao

13 de maio como fim da escravidao.

Os motivos e as consequéncias da abolicdo, ocorrida em 13 de maio de
1888, [...] ndo curaram as mazelas causadas no periodo escravocrata e a
falta de politicas para incluir o negro na sociedade como cidad&o livre
representou um abandono politico e social (SILVA, 2014, p.158).

Na busca de escolher uma data que melhor os representasse, os integrantes
do grupo Palmares passaram a estudar com afinco a Histéria do Brasil e da
escraviddo. Nesses estudos, a historia do quilombo de Palmares se apresentava
cada vez mais como simbolo de resisténcia contra o sistema. Como o grupo néo
encontrou registros do surgimento do quilombo, tampouco do nascimento de Zumbi,
a data provavel da sua morte foi escolhida para substituir o Treze de Maio.

Outro ponto importante a destacar é que o art.79-B da Lei 10.639/03 versa
exatamente sobre essa data. Nele, |1é-se o seguinte “O calendario escolar incluira o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™. Pensando que
83.5% dos alunos concordaram em algum grau com a afirmacao, pode-se inferir que

esse artigo vem sendo colocado em pratica.
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Os resultados s&o tdo convincentes, que mesmo quando 0s separamos a
partir da classificacdo de escolas, o que encontramos sdo numeros muito parecidos:
85.8% dos alunos de escola publica e 80.8% dos das escolas particulares
concordaram com a afirmacdo. O mesmo acontece a partir da selecado de resposta
entre brancos e negros: entre os primeiros 85.6% marcaram as op¢des “Concordo”
ou “Concordo totalmente”. As mesmas opg¢des foram escolhidas por 84.7% dos
negros.

Diante dos resultados encontrados nas questdes quatro e 18, faz-se
necessario pensar um pouco mais sobre que relagbes podem ser estabelecidas
entre elas e sobre como essas relagdes sdo ou ndo construidas entre os alunos que
participaram da pesquisa. Mais de 80% dos alunos demonstraram conhecer, mesmo
que de forma superficial as origens e os significados do dia 20 de novembro.
Entretanto, muitos deles ndo conseguiram estabelecer nenhuma relacdo entre a
escolha dessa data e os problemas nao resolvidos pelo fim da escraviddo, ja que
quase 40% do total de alunos concordou que 0s negros alcancaram um patamar de
igualdade com os demais brasileiros apés o fim da escravidao.

Assim parece claro que o 20 de novembro foi efetivamente inserido no
calendério escolar conforme orienta a Lei. Entretanto, a partir dos dados obtidos
podemos tomar como hip6tese que as formas como essa data tém sido trabalhada
nao abrangem a complexidade gue envolve todos os seus significados. Dito de outra
forma, o texto da Lei permite varias interpretacdes, o que quer dizer que o Dia da
Consciéncia Negra pode ser comemorado na escola de diversas formas, que
incluem desde um mero formalismo e cumprimento de uma obrigacdo legal a um
evento que problematiza os problemas raciais do Brasil.

Para refletir de forma mais aprofundada sobre essa relacdo entre o
conhecimento do passado para orientar as acdes e as tomadas de decisdes no
presente, fendmeno esse que Risen (2001) chama de consciéncia histérica,
propusemos como Ultima questdo uma afirmativa sobre a Lei de Cotas. Na questéo
24 do instrumento de coleta de dados, Ié-se o seguinte: “A Lei das Cotas (Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012) obriga as universidades, institutos e centros
federais a reservarem 50% das suas vagas a candidatos que cursaram, com
aprovacao, as trés seéries do ensino médio em escolas publicas ou Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) ou tenham obtido certificado de conclusdo do ensino médio

pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A lei também define que, dentro do
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sistema de cotas, metade das vagas deverd ser preenchida por estudantes com
renda familiar mensal por pessoa igual ou menor a 1,5 salario minimo e a outra
metade com renda maior que 1,5 salario minimo. H4, ainda, vagas reservadas para
negros, pardos e indios, entre as vagas separadas pelo critério de renda. O sistema
de cotas se faz necessario porgue historicamente brancos e ndo-brancos nédo
tiveram acesso as mesmas oportunidades e que por isso, as cotas sdo necessarias,
nao soO para ressarcir uma divida historica para com 0s negros, mas também para
dar critérios mais justos de selecdo entre brancos e negros para 0 acesso a
universidade”.

Uma questéo ainda tao polémica nos dias de hoje, apesar de a promulgacao
da Lei ja ter mais de dez anos, ndo poderia nos trazer resultados pouco complexos.
O que temos, em primeira analise, observando a amostra de alunos que
responderam ao questionario é o seguinte: 33. 9% dos estudantes concordam em
alguma medida com a afirmacdo, 50.2% discordam ou discordam totalmente e
15.9% nao souberam dar opinido. Temos entdo, pouco mais da metade dos alunos

discordando da afirmacéo e, portanto, da politica de cotas.

m Concordo/Concordo totalmente  m Discordo/ Discordo totalmente Ndo sei

GRAFICO 38 - Questdio 24: A Lei das Cotas (Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012) obriga as
universidades, institutos e centros federais a reservarem 50% das suas vagas a candidatos que
cursaram, com aprovacdo, as trés séries do ensino médio em escolas publicas ou Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) ou tenham obtido certificado de conclusdo do ensino médio pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). A lei também define que, dentro do sistema de cotas, metade das
vagas devera ser preenchida por estudantes com renda familiar mensal por pessoa igual ou menor a
1,5 salario minimo e a outra metade com renda maior que 1,5 salario minimo. Ha, ainda, vagas
reservadas para negros, pardos e indios, entre as vagas separadas pelo critério de renda. O sistema
de cotas se faz necesséario porque historicamente brancos e ndo-brancos ndo tiveram acesso as
mesmas oportunidades e que por isso, as cotas sd0 necessarias, ndo sO para ressarcir uma divida
histérica para com os negros, mas também para dar critérios mais justos de sele¢do entre brancos e
negros para 0 acesso a universidade. NuUmeros totais

Fonte: A autora.
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Quando dividimos os numeros a partir do critério tipo de escola, temos uma
inversdo significativa. Entre os alunos de escola publica, 47.7% dos alunos
concordam em alguma medida com o que afirma o enunciado, 17.7% nao sabe e
34.6% discorda ou discorda totalmente. Na escola particular, 67.8% discorda ou

discorda totalmente, 18.4% concorda ou concorda totalmente e 13.9% n&o soube

opinar.
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GRAFICO 39 - Questdo 24: A Lei das Cotas (Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012) obriga as
universidades, institutos e centros federais a reservarem 50% das suas vagas a candidatos que
cursaram, com aprovacdo, as trés séries do ensino médio em escolas publicas ou Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) ou tenham obtido certificado de conclusdo do ensino médio pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). A lei também define que, dentro do sistema de cotas, metade das
vagas devera ser preenchida por estudantes com renda familiar mensal por pessoa igual ou menor a
1,5 salario minimo e a outra metade com renda maior que 1,5 salario minimo. Ha, ainda, vagas
reservadas para negros, pardos e indios, entre as vagas separadas pelo critério de renda. O sistema
de cotas se faz necessario porque historicamente brancos e ndo-brancos ndo tiveram acesso as
mesmas oportunidades e que por isso, as cotas s80 necessarias, ndo s6 para ressarcir uma divida
historica para com 0s negros, mas também para dar critérios mais justos de sele¢do entre brancos e
negros para o0 acesso a universidade. Resultados a partir do critério de classificagdo tipo de escola.
Fonte: A autora.

Avaliando os resultados a partir do critério raca / cor, temos entre 0s negros
53% de alunos que optaram por concordar e concordar totalmente, 6% que nao
souberam responder e 41% que discordou em alguma medida. Entre os brancos,
53.5% discordaram ou discordaram totalmente da assertiva, 20.4% ndo souberam

responder e 26.1% concordaram em alguma medida.
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GRAFICO 40 - Questdo 24: A Lei das Cotas (Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012) obriga as
universidades, institutos e centros federais a reservarem 50% das suas vagas a candidatos que
cursaram, com aprovacao, as trés séries do ensino médio em escolas publicas ou Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) ou tenham obtido certificado de conclusdo do ensino médio pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). A lei também define que, dentro do sistema de cotas, metade das
vagas devera ser preenchida por estudantes com renda familiar mensal por pessoa igual ou menor a
1,5 salario minimo e a outra metade com renda maior que 1,5 salario minimo. H4, ainda, vagas
reservadas para negros, pardos e indios, entre as vagas separadas pelo critério de renda. O sistema
de cotas se faz necessério porque historicamente brancos e ndo-brancos ndo tiveram acesso as
mesmas oportunidades e que por isso, as cotas s80 necessarias, ndo s6 para ressarcir uma divida
histérica para com os negros, mas também para dar critérios mais justos de sele¢édo entre brancos e
negros para 0 acesso a universidade. Resultados a partir do critério de classificacdo raca/cor

Fonte: A autora.

Num primeiro momento poderiamos supor que aqueles que sao brancos,
estudam em escolas particulares e de alguma forma se sentem prejudicados pela
politica de cotas, colocam-se contrarios a ela. A escolha seria assim, uma questédo
de pensar em si mesmos, do seu bem-estar em primeiro lugar, e 0os outros ficariam
em segundo plano. Todavia, ndo é tao simples assim. O que dizer dos estudantes
de escolas publicas e de negros, que se posicionam contra a politica de cotas? A
professora Rita Laura Segato afirma que, ainda que inconscientemente, tal posicao
demonstra uma resisténcia a mudanca da ordem social, ou em outras palavras,
representa o medo das classes mais abastadas de ter “seus” lugares ocupados por
aqueles que até entdo estiveram excluidos. Nas palavras de Segato (2005-2006, p.
82),

O expurgo de um outro racialmente marcado como inferior é o gesto no qual
se assenta e do qual depende a identidade mesma do sujeito pds-escravista
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branco. Esse gesto reproduz, nas profundezas do psiquismo historicamente
formado, a subjetividade da elite, que afirma o ser como ser-mais frente ao
menos-ser dos excluidos, necessitando destes. Nessa economia
canibalistica, alterar a relacdo desigual das partes ameaca ndo somente a
posicdo mas também a identidade mesma do sujeito de elite, ao tocar sua
relacdo hierarquica de mais-ser em relacdo a outros que s&o-menos,
geralmente marcados racialmente. A universidade, pelo seu prestigio
singular entre todas as instituicdes, € o centro de gravidade dessa estrutura
histdrica [...]

A autora aborda ainda outra questdo além do medo das elites de ter seus
lugares ocupados por pessoas que outrora ndo tinham condicfes de chegar nesses
patamares sociais. Ndo € apenas o medo da inversdo social que esse mecanismo
possibilita que causa a reagdo contraria. Segundo ela, inconscientemente as cotas
trazem a tona uma lembranca histérica que se quer esquecer: a ideia da
ancestralidade negra. Se, em fins do século XIX e inicio do XX, procurou-se clarear
a populacdo por meio da mesticagem, de modo a tornar um numero razoavel de
brasileiros fenotipicamente brancos, a discussdo sobre cotas retoma esses

ancestrais que se quer esquecer.

Percebemos, entdo, que as nossas certezas assentavam-se num equivoco
histérico e ético amplamente compartilhado e que o retrato do ancestral
negro guardado na gaveta ou alterado pelo retoque de um fotégrafo de
outros tempos nos torna para sempre parentes daqueles que hoje tentamos
evitar, tanto nas nossas universidades como no seio das nossas familias
(SEGATO, 2005-2006, p.80-81).

Buscando entender melhor essa questdo e principalmente de que forma os
alunos utilizaram seus conhecimentos histéricos para se posicionar, nela,
exclusivamente, pedimos que os estudantes justificassem as suas respostas.

Numa tentativa de classificacdo das respostas e em busca de uma andlise
mais profunda, conseguimos estabelecer 5 grupos de justificativas levando em conta
o principal argumento da resposta. O grupo, no qual mais pessoas se encaixaram,
foi aquele cuja tese mais forte se articula a partir do discurso da democracia racial. A
falsa compreensédo de que, se brancos e negros sdo iguais e tém as mesmas
condi¢cdes ndo ha a necessidade de existirem cotas raciais. Essa ideia de igualdade
de condi¢des foi majoritaria tanto entre os alunos de escolas publicas quanto entre
0s de escola privada.

Vejamos abaixo alguns dos textos que apareceram nesse grupo:
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“Discordo em relagdo aos negros, porque eu acho que atualmente, todos
temos as mesmas oportunidades. Um negro pode ter uma condicdo de vida
muito melhor que um branco e ganhar a vaga” (questionario n°132- escola
particular).

“Como todos dizem, se 0s negros séo iguais aos brancos, se as escolas
publicas tém o mesmo nivel de ensino das particulares, se todos temos os
mesmos direitos, ndo existe nenhuma necessidade de cotas” (questionario
n°148 — escola particular).

“Eu ndo acho totalmente certo, ao mesmo tempo [em] que existem negros
que passam por dificuldades, brancos também passam. E todos devem
estudar do mesmo modo” (questionario n°149 — escola particular).

“Nao concordo com as cotas porque se somos todos iguais, porque 0s
negros sao tratados diferente? Eles tem capacidade de passar em um
vestibular como qualquer outra pessoa. A cor da pele ndo é nada que
interfira” (questionario n°157 — escola particular).

“Pois tanto brancos como negros sdo ricos e pobres entdo ndo a [hd]
porque desta lei” (questionario n°180 — escola particular).

“Nao concordo com as cotas para negros, pois acho que todos deveriam ter
as mesmas chances ja que falam que séo todos iguais” (questionario n°182
— escola particular).

“Discordo, pois todos temos que ter os mesmos direitos, ndo importa a raga
e nem a cor” (questionario n°246 — escola particular).

“Acredito que n&o é s6 por isso que as cotas devem existir, pois os negros
tem [tém] a mesma condicdo de pensar e inteligéncia que os outros”
(questionério n°64 — escola publica).

“Nao concordo com o sistema de cotas, porque acho que negros e brancos
sdo iguais intelectualmente, ndo € a cor da pele que define o grau de
inteligéncia e de conhecimento de uma pessoa, se fala tanto em igualdade
entre brancos e negros, mas ndo a [ha] igualdade no sistema de cotas”
(questionario n°76 — escola publica)

“Eu discordo porque ao [a] meu ver todos somos iguais e deveriamos
concorrer igualmente as [as] vagas e também demonstrar [demonstra] um
sentimento de desigualdade a qual nos dias de hoje pode ser julgado por
exemplo, a negra entrou na faculdade somente pelo uso de cotas acho um
modo de exclusdo desta raga que € como qualquer outra” (questionario
n°80 — escola publica).

“Tinha que ter direitos iguais [iguais] e ponto final” (questionario n°102 —
escola publica).

“Eu acho ridiculo negro ter mais oportunidades que brancos, pois s&o todos
iguais devem ter os mesmos direitos” (questionario n°106 — escola publica).

Ao analisarmos as respostas acima, parece-nos evidente o0 que sugerimos
ao avaliar a questdo 18: a falta de conhecimento histérico ou, a incapacidade de
articular as questbes do passado com o presente, e ainda o desconhecimento ou

desconsideracdo dos dados estatisticos sobre a populagdo negra na atualidade,
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levam a uma visao distorcida da realidade em que se vive. Em outros termos, ou nao
h& reconhecimento do dado empirico da desigualdade racial, ou esta desigualdade é
explicada de uma forma que desconsidera as condi¢des historicas de insercdo do
negro na sociedade, na economia, na educacdo e, portanto, se estabelece um
significado distinto para a realidade constatada.

Quando pensamos que um percentual elevado de alunos ndo tem a
compreensao de que a abolicdo da escravatura ndo representou a inser¢cao dos
negros na sociedade em condicdo de igualdade aos brancos, justificativas como as
que vimos acima, sdo claramente compreensiveis. Por outro lado, entre aqueles que
reconhecem que existe uma situacao de desigualdade naquele contexto historico,
entre brancos e negros, as respostas acima citadas s6 podem ser compreendidas a
partir da ideia de que, para esses alunos, as diferencas sociais ficaram restritas
aquele momento em 1888 e que ndo tém nenhuma relacdo com a situacdo de
brancos e negros nos dias de hoje, que ao que parece é muito diferente da daquela
época, ja que ambos se encontram em posicdo de igualdade de condicdes, segundo
0 gue nos escrevem alguns dos alunos participes da pesquisa.

Outra situacao a se pensar, que leva a cogitar a caréncia de conhecimento
histérico ou incapacidade de articula-lo com o presente € resumir a questdo da
igualdade ao bioldgico, quando claramente ndo se trata disso. A concep¢do em boa
parte das respostas sobre a politica de cotas aparece equivocadamente como uma
“facilidade” aos negros porque os consideraria menos capazes, remetendo ao
racismo cientifico do século XIX. Contraditoriamente (do nosso ponto de vista), a
afirmacao inicial ou o reconhecimento de que ha uma igualdade essencial entre
negros e ndo-negros sustenta a postura que recusa um tratamento desigual: para
gue este fosse assumido como justo, seria necessario reconhecer a desigualdade
racial e social, e o seu ndo-reconhecimento € a pedra de toque da oposi¢ao as cotas
para negros. Esse argumento pode ser comprovado quando voltamos aos dados e
constatamos que entre os alunos de escola publica, que reconhecem a
desigualdade, especialmente porque a sentem na pele, a maioria se coloca a favor
da politica de cotas. A partir da compreensdo de que existe uma disparidade,
percebe-se que sdo necessarios tratamentos desiguais para corrigi-las.

Respondendo aqueles que usam o argumento da igualdade para explicar

porque séo contrarios a politica de cotas, alguns dos alunos que concordam com ela
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entendem que, para que a igualdade exista, ainda que numa realidade futura, as
cotas sdo necessérias. Segundo esses estudantes:

“Todos temo[s] direito de cursar uma faculdade,e ndo devemos impedir s6
porque sdo diferentes fisicamente, por ser branco ou negro, rico ou pobre.
[...]" (questionario n°244 — escola particular).

“Concordo, pois antigamente os negros ndo tinham oportunidade de
ingressar na oportunidade [universidade]’ (questionario n°8 — escola
publica).

“Concordo, pois € a garantia de que o negro vai entrar na universidade”
(questionério n°45 — escola publica).

“A minha opinidao é que os negros tem [tém] que ter as mesmas
oportunidades do que os brancos. Todos somos iguais” (questionario n°49 —
escola publica).

“Todos sao iguais e os negros também tem [tém] direito a ingressar na
faculdade” (questionario n°84 — escola publica).

“Todos tem [tém] que ter as mesmas oportunidades de construir um futuro
melhor ndo julgando por cor, raga, lingua etc. Por isso 0s negros tem [tém]
que ter um espago para conseguir engressar [ingressar] em uma faculdade”
(questionario n°208 — escola publica).

“Os negros temque [tem que] ter oportunidade para estudar e ter um futuro
melhor” (questionario n°217 — escola publica).

“E que 0s negros também tenham que ter as mesmas oportunidades que os
brancos na universidade” (questionario n°220 — escola publica).

“Sim, eu acho muito legal essa lei porque abriga [?] pessoas que nao
podiam fazer esses estudos agora podem” (questionario n°233 — escola
publica).

Ja no segundo grupo, o argumento mais forte dos alunos foi que as cotas

sdo um tipo de preconceito. Exemplos de respostas inseridos nesse grupo sao:

“Discordo, pois acredito que a prépria Lei institui o racismo, dizendo de um
certo modo, que ha diferengas nas pessoas privilegiadas com a Lei. Ha
pessoas que se dedicam para seu curso e as que nao se dedicam também
em todos os lugares, e pessoas com todas as cores, independentemente do
seu colégio ou raga” (questionario n° 111 — escola particular).

“(...) E também racismo dizendo que nao brancos, indios ndo tem [tém] a
mesma capacidade dos brancos” (questionario n°116 — escola particular).

“(...) Vejo isso como uma forma de preconceito, pois estamos tratando eles
de uma maneira diferente por causa da sua cor ou raga” (questionario n°117
— escola particular).

“Discordo, pois 0 uso de cotas & também uma espécie de racismo entre
brancos e negros. Somos todos iguais, entdo ndo vejo necessidade para as
cotas raciais” (questionario n°121 — escola particular).
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“(...) Em minha opinido, as cotas sdo um tipo de racismo, pois tanto os
negros como os brancos possuem a mesma capacidade de aprendizagem
(...)” (questionario 128 — escola particular).

“(...) Mas pela cor eu acho um ato de Racismo, pois estdo chamando as
outras ‘ragas’ de burras que necessitam de ajuda para entrar em uma
universidade” (questionario n°144 — escola particular).

“Discordo plenamente das cotas para negros ou portadores de deficiéncias
que ndo interferem no intelecto. E um modo mascarado de trata-los com
preconceito e diferenca, visto que eles tém a mesma capacidade mental”
(questionario n°155 — escola particular).

“Eu acho que isso também é uma forma de discriminacéo, pois eles querem
dizer que as pessoas pobres e negras sdo menos alfabetizadas do que o
restante das pessoas” (questionario n°24 — escola publica).

“Nao acho legal, muito menos certo. S6 porque alguém é de raga negra nao
tem capacidade de conseguir uma vaga? Eu acho que é pura
discriminagao” (questionario n°42 — escola publica).

“Simplismente [Simplesmente] para mim isso ndo passa de uma forma de
descriminacgao [discriminagao]” (questionario n°61 — escola publica).

“Eu discordordo totalmente, isso esta [esta] errado, os negros indios e
pardos estdo aceitando isso, eles sdo igual a todo mundo eles mesmos
deixam acontecer o racismo, deixando a cota acontecer dizendo que séo
incapazes de passar sem a cota, falando que sdo menos espertos que 0s
brancos. ‘ISSO E BRINCADEIRA SO PODE” (questionario n°78 — escola
publica).

“Eu ndo acho correto o sistema de cotas para negros em universidades,
pois isso gera mais preconceito, separando-os dos brancos, o que é
desnecessario [...]” (questionario n°103 — escola publica).

Como sabemos, a discriminacdo racial ainda € muito presente no Brasil, por isso,
criticas contumazes podem ser feitas ao uso desse argumento para discordar de
politicas de acao afirmativa. Nesse sentido, Kabegele Munanga (2001, p. 41) explica

que,

As cotas ndo vao estimular os preconceitos raciais, pois estes [ja] sdo
presentes no tecido social e na cultura brasileira. Discriminar os negros no
mercado de trabalho pelo fato de eles terem estudado gracas as cotas é
simplesmente deslocar o eixo do preconceito e da discriminagcéo presentes
na sociedade e que existem sem cotas ou com cotas.

O autor esclarece que a cota, enquanto medida afirmativa tem como
principal objetivo possibilitar aos negros galgar espagos antes pouco vivenciados por
esse grupo social e, a partir disso melhorar as suas condi¢des sociais, mesmo em

uma sociedade em que ainda sdo persistentes o racismo e a discriminacao racial.
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Para justificar sua fala, Munanga explica que por meio das cotas, o futuro que

poderia se vislumbrar € o que se vé hoje para as mulheres:

A histéria da luta das mulheres ilustra melhor o que seria o futuro dos
negros. A discriminacao contra elas nao foi totalmente desarmada, mas elas
ocupam cada vez mais espacos na sociedade nao porque os homens se
tornaram menos machistas e mais tolerantes, mas porque, justamente
gracas ao conhecimento adquirido, elas demonstram competéncia e
capacidade que Ihes abrem as portas que antigamente estavam fechadas
(MUNANGA, 2001, p.41).

Numa outra perspectiva, Segato explica essa argumentacao afirmando que

o racismo é a “zona de insensibilidade da cultura brasileira”. Segundo a autora,

O padecimento moral e a inseguranca das pessoas hegras na nossa
sociedade s&o inaudiveis, ndo encontram meios expressivos para se
manifestar e ndo encontram registro nem no discurso midiatico nem no
académico. Tanto os tedricos das ciéncias sociais quanto 0 senso comum o
descrevem como parte de uma tradicdo, pratica habitual, estilo de
convivéncia, traco idiossincratico e até pitoresco da civilizagdo brasileira.
Esse sofrimento, que tem como causa pura e exclusivamente a cor da pele,
€ particularmente grande precisamente onde menos poderia ser admitido:
nos espagos institucionais da esfera publica, dos quais a universidade é
uma instancia crucial (SEGATO, 2005-2006, p. 80).

Em concordancia com Segato e com Munanga, alguns dos alunos que se
posicionaram a favor das cotas usaram justamente os argumentos da discriminagao

e do preconceito para explicar a necessidade das mesmas.

“Existe muito preconceito contra os negros ainda hoje, assim acabam tendo
menos oportunidades que os outros.” (questionario n°200 — escola
particular).

“Minha resposta é verdadeira por que tem ainda pessoas racistas, sorte que
tem leis que protege[m] eles” (questionario n°13 — escola publica).

“Eu concordo pois tem muitos negros que por sua cor Sdo menos
favorecidos e por isso tem menos chances de ter um [uma] renda e uma
boa formagao [...]"(questionario n°92 — escola publica).

O terceiro grupo dos que discordam em alguma medida da insercéo de cotas
para o acesso ao Ensino Superior, argumenta que elas desqualificam a meritocracia.
Afinal, para esses estudantes, o mérito € resultado do esforco de cada um. Nessa
perspectiva, 0s cotistas teriam acesso ao Ensino Superior com menor esforco que

0S nao-cotistas. Segundo alguns deles:
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“Eu penso que todos nds, independente se somos brancos, negros, e ou
indios, somos capazes de passar em um vestibular devido a nossa
capacidade de conhecimento e ao nosso interesse de ser bem sucedido na
vida” (questionario n°120).

“O sistema deve ser meritocratico, quem merece entra na universidade
independente de sua cor, a divida histérica ndo se pode levar em conta pois
assim teriamos que devolver essas terras para os indios, se alguém quer
entrar na universidade, que essa pessoa merega isso (...)” (questionario
n°136).

“(...) eu conhego pessoas de colégios publicos ou negras que sdo mais
inteligentes do que qualquer pessoa que ja conheci. Um deles emprestava
as apostilas do vizinho para estudar a noite, pois ia para aula de manha e
trabalha a tarde” (questionario n°171).

“(...) a pessoa que for entrar em uma instituicdo de nivel superior, tem que
ser por meio do préprio mérito e ndo por cotas” (questionario n°183).

“(...) Na minha opinido, as vagas n&o devem ser reservadas para tais e sim
‘ganhas’ para que todos que fizerem por merecerem, ou seja,um estudante
de escola publica, escola particular, negro, branco, pardo..., adulto etc... vai
garantir sua vaga pelo seu trabalho de estudo, n&do pelo que é (...)
(questionario n°201).

“Por que conhego muitas familias negras muito melhor qualificada que
familias brancas. E quem passa na universidade é por capacidade e esfor¢co
ndo por dinheiro que sua familia tem [...]” (questionario n°46 — escola
publica).

“Discordo, porque acho que todos devem ter direitos iguais, seja
branco,negro, indio, etc, ndo um ter mais chances do que o outro,mas o que
tem que prevalecer e [é] a for¢ca de vontade da pessoa para conseguir a
vaga nas universidades” (questionario n°213 — escola publica).

Pensar num modelo meritocratico de acesso a qualquer lugar ou instituicdo
deveria pressupor, em primeira instancia, condicées iguais a todos os participantes
dessa selecdo, o que definitivamente ndo é o caso do Brasil. Entretanto, o
argumento liberal humanista se encaixa aqui novamente. Aqueles que se encontram
em melhores condi¢des sociais tendem a construir uma representacéo da sociedade
em que os que “venceram na vida” chegaram a essa posi¢ao porque sdo melhores.
Além da valorizacdo de si mesmos e do seu proprio esforco, esse pensamentos 0s
exime da responsabilidade social com os mais pobres, menos favorecidos e com
menos oportunidades.

De uma forma um tanto &cida, Maria Aparecida Bento (2005, s/p) explica
gue ao concordarmos coma premissa da meritocracia, teremos que reconhecer
também “que o segmento composto por homens brancos entre 25 e 50 anos, € o
anico segmento brasileiro que tem capacidade e portanto merece ocupar

hegemonicamente todos os lugares de poder (96%), que de fato ja ocupa”.
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Aqueles que afirmam que o sistema de cotas rompe com a meritocracia
provavelmente ndo sabem como ele funciona. Todos os alunos, cotistas ou n&o,
precisam resolver a mesma prova e alcancar os melhores resultados para serem

aceitos nas instituices de ensino superior. Munanga nos explica que (2001, p.42),

As cotas ndo serdo gratuitamente distribuidas ou sorteadas como o
imaginam os defensores da ‘justi¢a’, da ‘exceléncia’ e do ‘mérito’. Os alunos
gue pleitearem o ingresso na universidade publica por cotas submeter-se-ao
as mesmas provas de vestibular que os outros candidatos e serdo avaliados
como qualquer outro, de acordo com a nota de aprovacao prevista. [...]
Deste fato, serdo respeitados os méritos e garantida a exceléncia no seio de
um universo especifico.

O proximo grupo de estudantes que discordaram em alguma medida com a
afirmacdao, fugiu um pouco da questao racial na sua argumentacao. Segundo eles, a
politica de cotas € uma medida do Estado para esconder uma educacao publica de
qualidade ruim. Ndo encontramos estudantes de escola publica que tenham usado
esse argumento, porém entre os alunos inseridos na escola particular, encontramos

respostas como as seguintes:

“Pois essa lei ndo condiz com a igualdade prometida pelo governo, a
educacéo deveria ser boa o suficiente para todos conseguirem ter 0 mesmo
ensino e para as pessoas que ndo tiveram boas oportunidades nao
precisarem depender de cotas” (questionario n°170).

“Discordo totalmente pois ao invés do governo melhorar as escolas publicas
para aqueles que ndo tiveram a oportunidade de estudar em uma
privada,eles faciltam a entrada na universidade, portanto as escolas
continuardo as mesmas e com essa lei nada mudara por um bom tempo”
(questionario n°172).

“Penso que o sistema de cotas para aqueles que cursaram escola publica é
uma forma de apenas encobrir a mé educacéo que muitas escolas dao, eles
deveriam melhorar essas escolas para que o0 nivel se compare as
particulares. Os alunos deveriam ter o mesmo nivel de aprendizado.Quanto
as vagas reservadas para negros, pardo (sic) e indios, a educacdo dada a
eles é a mesma que é dada aos brancos, ndo vejo a necessidade de uma
cota s6 para isso” (questionario n°125).

De fato esses alunos tém razdo em questionar a qualidade do ensino
publico. Um investimento pesado em educagdo e a valorizacdo dos professores
certamente resolveria boa parte dos problemas sociais do Brasil. O acesso a
educacao de qualidade é um direito de todos e as cotas, tanto sociais quanto raciais

sédo uma forma de democratizar esse direito, a0 menos no Ensino Superior.
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Pensar a questdo das cotas relacionando-a com o ensino basico publico,
gue na maioria das vezes ndo acompanha a qualidade do oferecido nas escolas
particulares, ndo resolve o problema, pois ndo melhora, ao menos em curto prazo, a
qualidade da educacdo e também nao permite o acesso desses alunos menos
privilegiados as instituicdes particulares. A proposta do sistema de cotas busca
amenizar, num prazo mais curto, essa situagao.

Munanga (2001) explica por que ha a necessidade também das cotas
raciais, além das sociais, recorrendo a Habermas. Segundo os autores, o
modernismo politico se acostumou a tratar seres e grupos desiguais de modo igual,

sem reconhecer que eles necessitam ser tratados a partir das suas diferencas.

Visto deste angulo, ndo vejo como tratar, falando de politicas publicas numa
cultura e sociedade racista, igualmente os negros pobres e o0s brancos
pobres, quando uns sdo duplamente discriminados e outros discriminados
uma Unica vez (MUNANGA, 2001, p.36).

Por fim, um grupo pequeno de alunos vindos de escolas particulares, tentou
usar argumentos historicos para justificar a sua discordancia diante da politica de

cotas:

“‘Eu acho o sistema de cotas para negros um sistema de PROFUNDA
desigualdade social, a justificativa de que se estaria pagando uma divida
histérica para com 0s negros € irrelevante enquanto contiar [continuar]
havendo desigualdade”(questionario 107).

“Discordo, pois mesmo negros tendo sofrido no passado por quanto tempo
teremos que saldar essa divida [...]” (questionario 108).

“Para mim cotas é adimitir [admitir] que a edugagdo [educacéo] publica é
péssima, mas ela s6 é péssima por que sendo nao ia ter quem trabalhasse
para os donos de fabrica ‘quase’ de graca. E a divida histdrica, deixa no
passado” (questionario 115).

“Acho que coisas que aconteceram no passado, jovens brancos da
atualidade ndo devem sofrer as consequéncias, muitas vezes perdendo
vagas so por causa da cor” (questionario 204).

Os trechos acima demonstram ndo s6é uma total falta de empatia como
também nos leva a crer que existe uma dificuldade em articular as diferentes
temporalidades entre os alunos que responderam aos questionarios. Quando um
estudante escreve “E a divida histérica, deixa no passado.” ou “Acho que coisas que
aconteceram no passado, jovens brancos da atualidade ndo devem sofrer as

consequéncias.” ou ainda que “a justificativa da divida histérica ¢é irrelevante
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enquanto [continuar] havendo desigualdade” parece-nos que eles ndo conseguem
perceber que a desigualdade, o preconceito e a discriminagao raciais séo resultado
desse passado que ndo esta tdo distante assim, ou entdo, se percebem essa
relacdo, optam por basear as suas escolhas em outros fatores que nao a Historia.

Aqueles que vivem hoje, de fato, ndo sé@o responsaveis pelos séculos de
escraviddo. O proprio parecer CP 003/2004 esclarece isso conforme j4 vimos em
capitulos anteriores®. N&o se trata disso. Trata-se de reconhecer que esse passado
de sofrimento e escraviddo acarretou em prejuizos para a populagéo
afrodescendente que ainda nao foram totalmente resolvidos, mesmo nos dias atuais.
E, se esses problemas ainda perduram, faz-se necessario que, hoje, criem-se
medidas capazes de fazé-lo.

Sob as lentes da Consciéncia Histérica, é possivel afirmar que esses alunos
adquiriram parcialmente a competéncia narrativa®®, posto que conseguem perceber
que o tempo ndo é um presente infinito e também conseguem, ainda que em alguns
casos de maneira incipiente, dar sentido ao todo temporal. Todavia, uma breve
analise dos discursos da questao 24, entre os alunos que discordam da politica de
cotas, demonstra que eles ndo conseguiram ou optaram por ndo usar o
conhecimento que tinham do passado para justificar a sua posi¢cao. Ao contrério,
suas respostas demonstram ora um desconhecimento de elementos importantes do
passado e das suas implicacfes no presente, ora uma completa desconsideracéo do
passado.

O que estd em questdo aqui é a competéncia de experiéncia, que consiste
justamente em conhecer a histéria. Na medida em que se amplia esse saber, que
nunca € inexistente, mas também nao é absoluto, os alunos tém mais condi¢des de
aprimorar as competéncias de interpretacdo e orientacdo e nortear as suas opiniées
a partir do conhecimento histérico. Entretanto, se o conhecimento histérico que se
possui € incompleto, parcial ou tosco, a competéncia de orientacdo ou a capacidade
de julgar fica prejudicada o que acaba afetando a competéncia de orientacdo, que a
capacidade de tomar decisdes. E importante ressaltar que a tomada de decis&o ou a
competéncia de orientacdo ndo se baseia necessariamente em principios morais e

éticos. E uma decis&o individual, tomada a partir da sua subjetividade.

35 Rever pagina 38 dessa dissertacao.
36 Esse conceito foi discutido no segundo capitulo dessa dissertacao, entre as paginas 72 e 73.
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Por outro lado, houve também aqueles alunos que tentaram explicar a
concordancia com a politica de cotas a partir do viés historico. Em nossa percepcéo,
as respostas desse grupo foram mais elaboradas no sentido de que exigiram um uso
do conhecimento histérico de forma mais complexa, obrigatoriamente estabelecendo

relacdes entre o passado e o presente. Vejamos abaixo algumas dessas respostas:

“As cotas, na minha opinido sdo muito boas no sentido de que muitas
pessoas ndo tiveram a oportunidade de ter um bom estudo. Quanto as
cotas raciais, eu acredito que realmente 0 nosso pais deve dar um acesso
maior para essas pessoas por conta do tanto que sofreram na época que
foram traficados para serviram de escravos” (questionario n°173 — escola
particular).

“As universidades tem [que] preservar os negros, indios e pardos dentro
delas, pois devido a sua histéria no passado ainda sao tratados por outras
pessoas de forma inferior” (questionario n°23 — escola publica).

“O sistema de cotas se faz necessario porque na histéria brasileira os
negros nao sao bem vistos, com histérico de racismo,escraviddo e 6dio dos
brancos” (questionario n°35 — escola publica).

“[...] Mais [mas] se for pensar no caso eles merecem por ter sofrido no
passado e até hoje em pleno século XXI sofrem” (questionario n°38 — escola
publica).

“Ninguém é mais inteligente que ninguém. Mas acho que é justo os negros
terem uma oportunidade a mais pelo tanto que seus antecedentes ja
sofreram” (questionario n°85 — escola publica).

Entre os que assinalaram a opg¢ao “Néo sei”, houve alguns que escreverem
nunca terem ouvido falar da lei e outros que apontaram tantos pontos positivos

quanto negativos da politica de cotas, de modo a explicar sua indecisao.

“Né&o entendo sobre esse assunto” (questionario n° 243 — escola particular).

“Néo estava informado sobre esse assunto” (questionario n° 211 — escola
publica).

“As cotas sdo sim necessarias para acabar com essa diferenga, porém no
geral acabam entrando pessoas desqualificadas e que ndo se importam
com os estudos, tirando entdo a chance de alguém sem cota mas que
realmente queria entrar na universidade” (questionario n° 207 — escola
particular).

“N&o sei, pois concordo e discordo. Concordo com a tentativa de remediar
as atrocidades cometidas contra os negros no 1800,mas discordo com o
sistema pois acho que menospreza de certa forma o negros” (questionario
n° 166 — escola particular).

“Creio que, por um lado, as cotas sdo erradas pois demonstram que a
educacdo imposta pelo governo, é fraca. Mas, por outro lado, além da
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qualidade de ensino, a raca de certo individuo também gera dificuldades em
nossa sociedade atual” (questiondrio n° 163 — escola particular).

“Eu acho que algumas pessoas também perdem a oportunidade por causa
de cotas. Mais [mas] é bom para algumas pessoas e nao acho um
problema” (questionario n° 211 — escola publica).

Para encerrar esse item, embora ndo seja o0 objetivo maior do trabalho, cabe
ressaltar que um numero grande dos alunos que marcaram a opgao “Nao sei” na
questdo 243, ndo justificaram a sua resposta, deixando em branco a parte
descritiva. I1sso nos permitiria deduzir que esta decisdo poderia ter sido tomada
muito mais por “preguiga” de justificar a sua escolha do que por falta de

conhecimento.38

4.2. CONVERSANDO SOBRE RELIGIOES DE MATRIZ AFRO-BRASILEIRA

Em se tratando das herancas deixadas pelos africanos e seus descendentes
e sua contribuicdo para a formacao cultural e identitaria brasileira e a representacdo
gue os alunos constroem acerca desses temas, as questées 22 e 23 do questionario
versam sobre as religides de matrizes africanas, como o candomblé e a umbanda.

Como j& dissemos antes, a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana ndo sdo os Unicos nem tampouco 0S primeiros
documentos do Estado a tratarem do respeito a diversidade étnica, racial e cultural
no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 5° garante a liberdade
religiosa. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira, de 1996 determina que
0 tratamento que se da a Histéria do Brasil deve considerar as contribuicdes de
diferentes culturas e etnias, entre elas as de matrizes indigena, africana e europeia,
para a formacéo do povo brasileiro. Os Parametros Curriculares Nacionais de 1998
orientam que a educagdo nas escolas deve levar alunos e professores a

reconhecerem e valorizarem a pluralidade sociocultural brasileira e também de

87 Houve também entre os que concordaram ou ndo concordaram alunos que deixaram a parte
discursiva em branco. Aqueles que responderam a parte discursiva, mas nao foram inteligiveis na sua
argumentacao foram desconsiderados nessa parte da analise.

38 Boa parte dos alunos que respondeu e justificou a sua resposta na questdo 24, pautou o seu
discurso no senso-comum. Para mais informacdes acerca do que € verdade ou ndo a respeito das
cotas é “10 mitos sobre as cotas”, disponivel em: <https://www.ufmg.br/inclusaosocial/?p=53>
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outros povos além de posicionar-se contra qualquer discriminacdo. Ou seja, a Lei
10.639/03, nesse sentido vem para dar sequéncia ao que ja vem ocorrendo nos
altimos 30 anos.

Entretanto, apesar de toda essa preocupacdo nos documentos oficiais com
uma educacgdo voltada para o conhecimento e o respeito as diferentes culturas, isso
tudo ndo tem evitado que situagdes inaceitaveis de intolerancia religiosa continuem
acontecendo em nosso pais. O caso da menina Kailane Campos, de apenas 11
anos que foi apedrejada ao sair de um terreiro de candomblé em junho de 2015 é
apenas um entre muitos exemplos®.

Para contribuir para o combate a situacdes como essas, a Lei 10.639/03,
bem como os outros documentos que a regulamentam, também reforcam a
orientacdo de que € preciso acabar com a ignorancia para combater o preconceito e
a intolerancia. Numa tentativa de observar de que forma aspectos relacionados as
religibes de matrizes africanas vem sendo trabalhadas (ou n&do) nas escolas, a
questdo 23 do nosso instrumento de coleta de dados afirmava o seguinte: “A
umbanda e o candomblé nédo séao religides, pois ndo tém um texto sagrado (como a
Biblia, por exemplo) como fundamento ndo veneram a uma s divindade suprema e
nem tem uma estrutura hierarquica”.

Pouco mais da metade dos alunos que responderam ao questionario ndo
concordaram em alguma medida com a afirmacao (56.5%). Entretanto, uma parcela
significativa concordou em alguma medida com a afirmacéo (23.3%) ou ndo soube
opinar (20.2%). N&o seria exagero considerar que a midia e as familias tem um
papel importante nos resultados que acabo de demonstrar. Nao raro, as religibes de
matrizes africanas aparecem nos meios de comunicacdo de forma depreciativa,
associadas a coisas ruins e demoniacas*. Muitas igrejas, em especial as
neopentecostais, tem declarado verdadeira cruzada contra tais religides*!. Muitos

pais, também por desconhecimento, acabam por também corroborar com tais

89 Sobre esse assunto ver reportagens disponiveis em:
<http://www.cartacapital.com.br/sociedade/religioes-africanas-sao-principal-alvo-da-intolerancia-
religiosa-no-Brasil> e < http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-
intolerancia-religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.htm|>

40 Sobre isso, consultar: SILVA, Conceicdo de Maria Ferreira. Barravento, Ori e Santo Forte:
representacao de religibes afro-Brasileiras no cinema. 2010. — Subtitulo 1.3 — Populacdo Negra:
Marginalizacao social e Midiatica.

41 Sobre isso, consultar: SILVA, Vagner Goncalves da. Intolerancia religiosa: impactos do
neopentecostalismo no campo religioso afro-Brasileiro. EQUSP, 2007 e reportage disponivel em:
< http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/01/160120_intolerancia_religioes_africanas_jp_rm>
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representacdes. Tal pensamento conservador é tdo marcante em nossa sociedade,
que embora a afirmacgéo da questdo 23 seja preconceituosa e eurocéntrica, ela ja
chegou a consubstanciar em uma decisdo judicial.*?> Diante desse contexto nao
muito favoravel, sobra para a escola a fungéo de desconstruir preconceitos e educar

para a alteridade.

m Concordo/Concordo totalmente m Discordo / Discordo totalmente Nao sei

GRAFICO 41 - Questao 23: A umbanda e o candomblé n&o s&o religides, pois ndo tdm um texto
sagrado (como a biblia, por exemplo) como fundamento, ndo veneram a uma so6 divindade suprema e
nem tem uma estrutura hierarquica. NUmeros totais

Fonte: A autora.

Entre os estudantes de escola publica, 44.4% dos alunos discordaram ou
discordaram totalmente da afirmacgado, 32.3% concordaram em alguma medida e
23.3% néo souberam. Nas escolas particulares, apenas 13.3% concordaram ou
concordaram totalmente com a afirmacdo em a oposicdo aos 63.1% que
discordaram em alguma medida. A porcentagem daqueles que ndo souberam

responder ficou muito semelhante com o indice das escolas publicas: 23.6%.

42 Sobre esse assunto ver reportagem disponivel em: < http://www.cartacapital.com.br/sociedade/ha-
ofensa-e-fundamentalismo-na-decisao-contraria-a-umbanda-e-ao-candomble-7480.htm|>
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GRAFICO 42 - Questdo 23: A umbanda e o candomblé ndo s&o religides, pois ndo tém um texto
sagrado (como a biblia, por exemplo) como fundamento, ndo veneram a uma s6 divindade suprema e
nem tem uma estrutura hierarquica. Resultados a partir do critério de classificacéo tipo de escola
Fonte: A autora.

Separados por cor/etnia, entre os brancos 60.6% discordaram em alguma
medida com a afirmacdo enquanto 47.9% dos negros escolheram essas opc¢oes,
21.3% dos brancos e 16,9% dos negros ndo souberam e 18.1% dos brancos e

35.2% dos negros concordaram ou concordaram totalmente com a afirmacao.
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GRAFICO 43 - Questdo 23: A umbanda e o candomblé ndo s&o religides, pois ndo tém um texto
sagrado (como a biblia, por exemplo) como fundamento, ndo veneram a uma sé divindade suprema e
nem tem uma estrutura hierarquica. Resultados a partir do critério de classificacdo por raga/cor

Fonte: A autora.

Diante dos numeros, os desafios nessa jornada que envolve escola e
professores, ao que parece sao muitos. Apesar da maior parte dos estudantes ter
discordado da afirmag&o, um numero importante concordou ou ndo soube opinar. O

discurso da escola no esforco de despertar o respeito e a tolerancia ainda esta
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comecando a promover mudancgas. A afirmagdo da questdo pauta-se numa ideia
etnocéntrica e europeia de caracteristicas que um credo deve ter para ser
considerado religido. Combater esse modelo € também combater um modelo de
ensino que ha séculos vem se reproduzindo na escola e que ha pouco tempo
comeca a se modificar. Nesse sentido, Oliveira, Almirante e Santos (2013, p.276)

asseveram que

A escola continua demasiadamente conservadora e monocultural, todavia, o
gue tem ocorrido na sociedade brasileira nas Ultimas décadas nos levar a
crer que apesar de contraditério e ndo linear, percorremos um caminho
rumo a uma ampliacdo dos horizontes culturais existentes na educacédo
formal para as criangas e jovens das religibes afro-brasileiras [...].

Ainda abordando a mesma tematica, a questdo 22 afirmava que “A
incorporacdo de temas relacionados com praticas religiosas afro-brasileiras e
africanas, como o candomblé e a umbanda, na disciplina de Histéria, assim como ja
se estuda a Igreja Catodlica e a Reforma Protestante € desnecesséria, ja que tais
temas ndo tém tanta relevancia na formacao histérica e cultural do Brasil, pais onde
a maior parte da populagao professa religides cristas”.

Temos a clareza de que adolescentes que estdo cursando o primeiro ano do
Ensino Médio ndo tém condicdo de discutir curriculos e conteldos que devem ou
néo ser inseridos no planejamento escolar. A intencédo aqui € outra. E perceber se
esses estudantes conseguem perceber que a cultura afro-brasileira — e dentro delas,
as suas praticas religiosas — foi por muito tempo excluida da educacédo formal, mas
que, apesar disso, € tdo importante quando outras, como as cristds. Além disso, 0
fato de a maior parte da populacdo se declarar cristd ndo deveria ser argumento
para relegar a segundo plano outras praticas religiosas que também ajudaram a
construir a nossa cultura, que tem o sincretismo como caracteristica marcante.

Nessa questéo, os resultados ndo foram muito diferentes daqueles obtidos
na questdo 23: 50.2% dos alunos discordaram em alguma medida da afirmacéo,
26.9% concordaram ou concordaram totalmente e 22.9% marcaram a opgéo “Nao
sei”. Separando os dados a partir da classificacao “cor/etnia” temos o seguinte: entre
os brancos 53.3% discordaram em alguma medida da afirmacéo, contra 38.9% dos
negros. Entre os estudantes que se autodeclaram pardos ou pretos, 33.3%
concordaram ou concordaram totalmente com a afirmativa. Ja entre os brancos, o

percentual dos que escolheram essas opc¢des ficou em 26.6%. Entre aqueles que
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marcaram a opc¢ado “Nao sei” do universo de estudantes negros foram 27.8%
enquanto entre os brancos esse percentual ficou em 20.1%.

Os resultados totais daqueles que responderam a essa questdo, de certa
forma, néo informag¢des muito significativas, mas ao compararmos os resultados
gerais com aqueles a partir da divisdo cor/etnia, ja € possivel perceber grandes
contrastes entre as respostas de brancos e negros. Essas diferengas tornam-se
ainda mais gritantes quando comparamos os indices a partir da diferenciagéo entre

escolas publicas e privadas.

mConcordo/Concordo totalmente mDiscordo / Discordo totalmente N&o sei

GRAFICO 44 - Questao 22: A incorporagdo de temas relacionados com praticas religiosas afro-
brasileiras e africanas, como o candomblé e a umbanda, na disciplina de Histéria, assim como ja se
estuda a igreja catdlica e a reforma protestante é desnecessaria, ja que tais temas ndo tém tanta
relevancia na formacao historica e cultural do Brasil, pais onde a maior parte da populagao professa
religides cristas. Numeros totais.

Fonte: A autora.
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GRAFICO 45 - Questdo 22: A incorporagdo de temas relacionados com praticas religiosas afro-
brasileiras e africanas, como o candomblé e a umbanda, na disciplina de Histéria, assim como ja se
estuda a igreja catdlica e a reforma protestante é desnecessaria, ja que tais temas nao tém tanta
relevancia na formacao histérica e cultural do Brasil, pais onde a maior parte da populagao professa
religides cristas. Resultados a partir do critério de classificagéo cor / raga

Fonte: A autora.
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Entre os alunos de escola publica, os resultados se invertem comparados
aos resultados gerais. Se, em numeros totais, a maioria dos alunos discordou em
algum grau, quando analisamos o0s resultados obtidos apenas entre os alunos da
escola publica, ainda que por uma pequena diferenca, a maior parte dos alunos
concordou ou concordou totalmente com a afirmagao: 38%. Os que optaram por
discordar ou discordar totalmente foram 32,9% e o0s que ndo souberam responder
somaram 29,1%. J& entre os alunos da escola particular, 69,7% discordaram ou
discordaram totalmente da afirmacgado, 15.2% concordaram em alguma medida e
15.1% n&o souberam opinar.
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GRAFICO 46 - Questdo 22: A incorporacdo de temas relacionados com préticas religiosas afro-
brasileiras e africanas, como o candomblé e a umbanda, na disciplina de Histéria, assim como ja se
estuda a Igreja Catdlica e a Reforma Protestante € desnecesséria, j& que tais temas ndo tém tanta
relevancia na formacao histérica e cultural do Brasil, pais onde a maior parte da populacao professa
religiBes cristas. Resultados a partir do critério de classificagéo tipo de escola.

Fonte: A autora.

O que esses dados podem sugerir? Cremos que as mesmas coisas que a
guestdo anterior nos aponta. A escola tem um grande desafio para desconstruir um
modelo eurocéntrico de ensino de Histéria que por muito tempo foi seguido (se nao
até hoje em muitos lugares) nas escolas brasileiras. Acontece que para enfrentar
esse enorme obstaculo, é preciso ir modificando primeiro as resisténcias que
impedem a mudancga de acontecer.

J& no primeiro capitulo apontamos que um dos desafios da colocacéo da Lei

10.639/03 em pratica se encontrava justamente no fato de varios professores se
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colocarem contra o ensino da Historia e cultura afro-brasileira e africana na escola
usando a religiosidade como justificativa. Nesse sentido, ao comentar a sua

experiéncia em Minas Gerais, Santos (2005, p.3) comenta que

Em diferentes encontros com educadores/as do ensino fundamental e
médio, das redes publicas e privadas [..], escutei de alguns/mas
educadores/as indagacdes sobre qual seria a importancia de tratar desses
conteldos em sala da aula, onde a maioria dos/as alunos/as é de tradicdo
religiosa judaico-crista. Diante desse tipo de indagacao, sempre evitei uma
resposta imediata, devolvia a pergunta para compreender a posicdo do/a
educador/a sobre o assunto. Quase sempre, o/a educador/a comecava
afirmando que era catdlico/a e que estava acostumado/a ouvir horrores
sobre terreiros de candomblés e centros de Umbanda, como espago onde
as pessoas eram possuidas por entidades diabdlicas, mas nunca tivera
muito interesse por esse tipo de manifestacdo religiosa. Como se
pretendesse desculpar-se, diante do meu interesse e conhecimento sobre o
assunto, a pessoa concluia sua fala dizendo que néo tinha nada contra aos
adeptos das religides de matriz africana no Brasil.

Esse depoimento evidencia como, mesmo alguns professores, ainda tém
uma representacdo preconceituosa acerca das tematicas que incluem a
incorporacdo de temas relacionados a religides de matrizes africanas na escola.
Essas representacdes sdo na maioria das vezes fruto da falta de informacéo e de
conhecimento. Por outro lado, aqueles que os professores consideram “minoria”
também querem estar representados. Oliveira, Almirante e Santos (2013, p.273)
transcrevem a fala de um aluno candomblecista, do estado do Alagoas, ao falar das
aulas de Ensino Religioso na sua escola, que incluem principalmente (para nao dizer

apenas) aspectos relacionados ao Cristianismo,

Nao contribui para a sua formacao, pois quando vao falar de religido é sobre
a igreja catolica, evangélica, nunca falam da minha religido que é o
Candomblé, e quando falam, é de mal, por isso que ndo me interessa. Essa
religido deve ser falada nas aulas, porque n&do s6 eu, como outras pessoas
participam dessa religido e muitos ndo sabem o que significa e s6 querem
dizer que s6 fazem o mal.

Essa fala nos abre um pouco mais os olhos sobre o quanto € necessario
incluir esses temas na sala de aula. Entretanto os mesmos autores asseveram que

nao se trata apenas de incluir aqueles que sao praticantes dessas religides.

A questdo da cultura africana, nesse caso das religides afro-brasileiras, e
seu debate no espaco escolar estdo longe de ser uma questdo que diga
respeito exclusivamente aos afrodescendentes ou praticantes das religifes
afro-brasileiras, negros ou néo, pois nos remete a uma compreensado mais
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profunda sobre a nossa propria sociedade (OLIVEIRA, ALMIRANTE E
SANTOS, 2013, p.272).

O primeiro desafio a ser enfrentado, portanto, € a mudanca de
representacfes dos proprios professores a partir, primeiro, da vontade de conhecer
o “novo”, o “diferente” sem pré-conceitos e depois disso, por meio da formacéo
continuada de professores. Como ja vimos, Moscovici afirma que a mudanca de
representacdes sociais leva tempo, porém € perfeitamente possivel, ja que para ele
elas sao dinamicas e estdo num processo de transformacgéo na dialética que envolve
a subjetividade dos sujeitos e a coletividade da comunidade em que eles estéao

inseridos. Pensando nisso, esse processo de mudanca é urgente.

A acumulacdo de informacg&o, experiéncia e conhecimento, que vao se
transformando em elaboracdes — e vdo se compor em representacdes —
constitui o capital com o qual se trabalhara o futuro, com o qual se
constituird o imaginario que vai acolhé-lo: 0 senso comum de amanha e a
disposi¢do para agir (ou a falta dela) comecam agora. As representacdes
sociais ndo séo apenas tributarias do passado, mas sdo passagem para o
futuro: esta se construindo hoje o acervo cognitivo afetivo com o qual se
lidara amanha (ARRUDA, 2000, p. 244).

4.3 CONVERSANDO SOBRE HISTORIA DA AFRICA

Se o0s aspectos culturais de origem africana, como a religiosidade, que sao
aspectos marcantes da nossa identidade ja aparecem de maneira incompleta, pouco
significativa ou ainda de forma muito incipiente no curriculo escolar, o abismo que
separa temas relacionados especificamente & histéria da Africa dos nossos alunos
parece muito maior do que o Atlantico que separa esses dois continentes.

Sobre isso, Anderson Ribeiro Oliva nos apresenta a seguinte inquietacao:

[...] muitos professores formados ou em formag&o, com algumas excecoes,
nunca tiveram, em suas graduacfes, contato com disciplinas especificas
sobre a Histéria da Africa. Soma-se a esse relevante fator a constatacéo de
gue a grande maioria dos livros didaticos de Histdria utilizada nesses niveis
de ensino ndo reserva para a Africa espaco adequado, pouco atentando
para a producdo historiografica sobre o Continente. Os alunos passam
assim, a construir apenas estereétipos sobre a Africa e suas populacdes
(OLIVA, 2003, p.428-429).

Apesar de o trecho acima transcrito apesar de ja ter mais de dez anos,

parece ainda dizer muito sobre a realidade da formacgéo dos professores nos cursos
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de Histéria. Desde a aprovacdo da Lei 10.639 em 2003, muitas universidades e
faculdades buscaram modificar os seus curriculos incluindo o curso de Histéria da
Africa. Graficos apresentados por Anderson Oliva no 1° Férum da Gest&o do Ensino
Superior nos Paises e Regides de Lingua Portuguesa apontam que enquanto em
2003 entre 60 universidades publicas, 70% ndo ofertavam a disciplina de Historia da
Africa. J& em 2011, entre 84 universidades publicas observadas, 54% ja havia
incorporado a disciplina de Histéria da Africa no curriculo dos cursos de Historia —
uma mudanca visivel, embora longe de ser a ideal*.

Apesar disso, além daquelas faculdades que ndo incluiram a disciplina na
sua grade curricular, ha os professores que ja estdo na rede ha muito tempo e que
nao tiveram formac&o para trabalhar com tais temas. Ou seja, para a mudanca da
academia chegar a escola, leva um tempo.

Nesse aspecto, deixamos para analisar nesse capitulo duas questdes sobre
a Historia da Africa num contexto mais recente, apos a independéncia das colonias
africanas. Além de buscar perceber um pouco mais acerca do conhecimento
histérico do continente africano em si, essas questdes buscavam perceber se os
alunos conseguiam estabelecer mudangas e permanéncias entre aquele pedaco de
Africa estudado no século XV, a Africa neocolonizada do século XIX e o mesmo
continente nos dias atuais.

Assim, a questdo 6 trazia a seguinte afirmacado “Nao existem grandes
diferencas entre as praticas e tradicbes dos diferentes povos do continente africano
hoje”. De um modo geral, a maior parte dos alunos percebeu que a afirmacgéo estava
equivocada. No universo total, 55% dos alunos discordaram em alguma medida da
afirmacéo, 21.9% concordaram ou concordaram totalmente e 23.1% n&o souberam

opinar.

43 Para ver todos 0s resultados da pesquisa, acessar:
<http://www.forumgestaoensinosuperior2011.ul.pt/docs_documentos/15/paineis/04/aro.pdf>
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B Concordo/Concordo totalmente M Discordo / Discordo totalmente N3o sei

GRAFICO 47 - Questdo 6: Ndo existem grandes diferencas entre as praticas e tradicbes dos
diferentes povos do continente africano hoje. NUmeros totais
Fonte: A autora.

E muito positivo pensar que a ideia da Africa como um todo cultural esta aos
poucos sendo desconstruida. No prefacio da obra “A Africa na sala de aula”, de Leila
Leite Hernandez, Mia Couto nos faz uma provocacgao interessante acerca dessa
generalizacdo. Conta ele que num debate em algum pais europeu, ele — que é
mocambicano — fora questionado sobre o que era ser africano. Na sua percepcao,
essa pergunta demonstrava naguele momento a compreensao de que explicar a
“‘identidade africana” seria algo “simples, uma categoria uniformizada, capaz de ser
reduzida a cor da pele”. Mais a frente, ele problematiza essa questao afirmando que
s6 é possivel compreender o continente africano, com todos o0s contrastes e
diferencas que o compde a partir do entendimento de que “sdo as dindmicas
proprias, os conflitos particulares que definem identidades plurais, complexas e
contraditorias. O rosto do continente s6 existe em movimento, no conflito entre o
retrato e a moldura” (COUTO, 2005, p.11-12).

De qualquer forma, se os dados gerais nos mostram que ha uma mudanca
de perspectiva, eles demonstram que essa transformacéo ainda engatinha, posto
gue gquase a metade dos alunos ou concordou em algum grau ou ndo soube qual
posicdo tomar diante a assertiva. Novamente, quando avaliamos os dados a partir
da variadvel escola publica/privada, percebemos que o ritmo das modificagbes é

ainda mais lento na escola publica, ja que entre os alunos que la estudam os
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resultados obtidos observaram a seguinte ordem: 29.7% concordaram ou
concordaram totalmente com a afirmacgéo e 26.7% nao souberam emitir opinidao. Ou
seja, nesse caso, a maioria dos alunos (56.4%) ainda ndo conseguiu desconstruir a
ideia de Africa como uma unidade cultural e histérica.

Entre os alunos de escola particular, o que ocorre é exatamente o oposto:
67.5% dos estudantes discordaram ou discordaram totalmente da afirmacao.
Apenas 13.3% concordaram em alguma medida e 19.2% marcaram a opg¢éo “Nao

sei’.
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GRAFICO 48 - Questdo 6: Nao existem grandes diferencas entre as praticas e tradicdes dos
diferentes povos do continente africano hoje. Resultados a partir do critério de classificagéo tipo de
escola.

Fonte: A autora.

Por fim, analisando a questédo a partir das variaveis brancos / negros, temos
o seguinte: entre os negros as opgdes de resposta ficaram bastante equilibradas —
33.3% concordaram em alguma medida com a afirmacgéo, 27.8% nao souberam
responder e 38.9% discordaram. Em oposi¢do, entre os brancos, 22.6%
concordaram em alguma medida com a afirmacao, 20.1% marcaram a opg¢éao “Nao
sei” e 57.3% optaram por discordar ou discordar totalmente.
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GRAFICO 49- Questao 6: Ndo existem grandes diferencas entre as praticas e tradices dos
diferentes povos do continente africano hoje. Resultados a partir do critério de classificagéo raga / cor
Fonte: A autora.

Ainda nesse mesmo campo tematico, a questdo 16 trazia a seguinte
assertiva: “Apesar da enorme diversidade de povos que compdem o continente
africano, de maneira geral, os artistas africanos procuraram e ainda procuram criar
uma identidade cultural que unisse os povos africanos e que fortalecesse o
sentimento anti-imperialista. Entre os artistas africanos que se destacam
mundialmente, pode-se citar os escritores Ahmadou Kourouma e Mia Couto e a
cantora Cesaria Evora”.

Para construir uma opinido sobre essa afirmacao os estudantes precisavam
ter a percepcao de trés informacdes diferentes. A primeira € diversidade étnica e
cultural que permeia o continente, que ja comentamos suficientemente nas analises
da questdo anterior. Em segundo lugar, o desejo de livrar-se da influéncia e do
imperialismo cultural, unindo-se a partir de uma cultura originalmente africana.
Importante aqui ressaltar que nao se trata de criar uma cultura unitaria e unificadora
para todo o continente, mas sim de produzir cultura a partir das referéncias
africanas. Por fim, exige ainda o conhecimento de disseminadores contemporaneos
dessa cultura.

De fato, nessa questdo a opgédo mais escolhida entre os alunos foi “Nao sei”,
com 46.6% das escolhas. Como a questdo compdem-se de trés partes, é dificil

precisar em qual ou em quais delas os estudantes encontraram maior dificuldade.
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Cruzando os dados com os obtidos na questdo 6 & possivel inferir que o problema
maior se encontra nas duas Ultimas informacdes, sobre a ideia de construir uma
cultura genuinamente africana e sobre os artistas que contribuiram e continuam
contribuindo para a sua disseminacdo. Entre os que concordaram ou concordaram
totalmente tivemos também um numero significativo: 45.1%. Ja o percentual

daqueles que discordaram em alguma medida com a afirmativa ficou em 8.3%.

m Concordo/Concordo totalmente m Discordo/ Discordo totalmente Ndo sei

47%

GRAFICO 50 - Questdo 16: Apesar da enorme diversidade de povos que compdem o continente
africano, de maneira geral, os artistas africanos procuraram e ainda procuram criar uma identidade
cultural que unisse os povos africanos e que fortalecesse o sentimento anti-imperialista. Entre os
artistas africanos que se destacam mundialmente, pode-se citar os escritores Ahmadou Kourouma e
Mia Couto e a cantora Cesaria Evora. Nimeros totais

Fonte: A autora.

O que chamou a atencéo nessa questéo foi que apesar de por uma pequena
diferenca, o percentual de alunos de escola publica e de negros que nao tinha
conhecimento sobre o tema e/ou optou por marcar a opcao “Nao sei”, foi menor do
que o indice do total absoluto: 43.3% entre os primeiros e 38.9% entre 0s
afrodescendentes. Entre os brancos esse indice sobre para 49% e entre 0s alunos
da rede privada, para 50.4%.

Entre os alunos de escola publica, os que concordaram em alguma medida
com a afirmacdo somaram 45.5%, 1% a mais da escola particular que marcaram
essas mesmas opc¢oes. Separando pelo critério de raga/etnia, 47.2% dos negros e

44.6% dos brancos marcaram as opg¢des “Concordo” ou “Concordo totalmente”. Ja
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entre 0os que discordaram ou discordaram totalmente da afirmacgéo, entre os
estudantes de escola publicas foram 11.2% para 5.1% entre os alunos de escola
particular. Entre os negros o indice sobe para 13.9% e cai para 6.4% entre os
brancos.

De modo geral parece que nessa questao, os alunos de escola publica e os
alunos que se autodeclaram negros se sairam melhor de acordo com o que objetiva
a Lei: menos alunos optaram por “Nao sei” ou por discordar e mais concordaram
com ela. Ainda assim, é bastante preocupante o indice de estudantes que né&o
souberam se posicionar diante da afirmagao. Reforcamos aqui a ideia de que para
nao conseguir emitir uma opinido sobredeterminado tema, ou o estudante nunca
ouviu falar daquilo antes ou o que ouviu foi tdo insuficiente e tdo pouco significativo

que tais informagdes ndo conseguiram dar subsidios para que ele se posicionasse.
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0,00%
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GRAFICO 51 - Questao 16: Apesar da enorme diversidade de povos que compdem o continente
africano, de maneira geral, os artistas africanos procuraram e ainda procuram criar uma identidade
cultural que unisse os povos africanos e que fortalecesse o sentimento anti-imperialista. Entre os
artistas africanos que se destacam mundialmente, pode-se citar os escritores Ahmadou Kourouma e
Mia Couto e a cantora Cesaria Evora. Resultados a partir do critério de classificagdo tipo de escola
Fonte: A autora.
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GRAFICO 52 - Questao 16: Apesar da enorme diversidade de povos que compdem o continente
africano, de maneira geral, os artistas africanos procuraram e ainda procuram criar uma identidade
cultural que unisse os povos africanos e que fortalecesse o sentimento anti-imperialista. Entre os
artistas africanos que se destacam mundialmente, pode-se citar os escritores Ahmadou Kourouma e
Mia Couto e a cantora Cesaria Evora. Resultados a partir do critério de classificagéo raga / cor.

Fonte: A autora

Assim sendo, reafirmamos que colocar em praticas as mudancgas propostas
pela Lei 10639/03 nao &, de maneira nenhuma, uma tarefa facil, especialmente no
que toca a Historia da Africa por ela mesma. Ai, parece que o desafio torna-se ainda
maior. Gomes (2012) reforgca esse pensamento ao afirmar que repensar o lugar do
afro-brasileiro e do africano no curriculo € ir muito mais longe do que uma mudanga
curricular. E necessario colocar em xeque também a concepcdo de ensino de

Historia que se esconde por tras desses curriculos.

Trata-se de uma (re)construgédo histérica alternativa e emancipatéria, que
procure construir uma histéria outra que se oponha a perspectiva
eurocéntrica dominante. [...] Em lugar de generalizagbes e simplificagdes
que pretendem “encaixar’ a Africa [...] no esquema desenvolvido para
explicar de forma linear o progresso civilizatério do Ocidente, o desafio que
se coloca € duplo: explicar a persisténcia da relagéo colonial na constru¢éo
da histéria mundial, ao mesmo tempo em que se propdem alternativas a
leitura da histéria, no sentido de construir histérias contextuais que,
articuladas em rede, permitam uma visdo cosmopolita sobre o mundo
(GOMES, 2012, p.107).
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4.4 SOBRE REPRESENTACOES E RACISMO

Chegamos as trés ultimas questdes que faltam ser analisadas. Elas versam
sobre representa¢gfes construidas pelos alunos acerca do continente africano e
sobre manifestacfes de racismo no Brasil. O objetivo dessas questdes é avaliar, de
forma mais especifica e detalhada, que impactos a insercdo de temas relacionados
a Historia e cultura afro-brasileira e africana tem trazido a forma como os alunos
percebem o continente africano e as praticas de racismo.

Adicionalmente, buscamos identificar quais s&o as ideias e valores atrelados
pelos alunos a Histéria da Africa pautados na afirmacéo de Moscovici (2011, p. 20-
21) de que

As representa¢Bes sociais emergem ndo apenas como um modo de
compreender um objeto particular, mas também como uma forma em que o
sujeito (individuo ou grupo) adquire uma capacidade de definicdo, uma
funcdo de identidade, que é uma das maneiras como as representacdes
expressam um valor simbdlico [...].

7

Nesse sentido, a primeira questdo a ser analisada aqui € a 19, que foi
inspirada no trabalho de Anderson Ribeiro de Oliva. Partindo do pressuposto de que
os alunos ja tém incorporada uma representacdo do continente africano, o objetivo
dessa questdo era mapear, dentre elementos pré-estabelecidos, agueles que fazem
parte desse “senso-comum”.

Assim, apontamos 10 elementos, positivos e negativos, e pedimos que 0s
alunos assinalassem apenas cinco, no intuito de percebermos se a representacao
que eles constroem acerca da Africa, da sua histéria e da sua cultura ainda é
marcada pelos tradicionais reducionismos voltados principalmente a fome, a guerra
e as doencas ou se, ap6s a implementacédo da Lei 10.639/03 ja é possivel perceber

mudangas nesse pensamento.
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19. Escolha entre as opcdes listadas abaixo aquelas que
vocé acredita pertencerem a histona da Africa. Marque

apenas 3.
Grandes reinos, impérnos e giviizacdes

Fome e miséria
Doencas

Guerra, conflitos e massacres
grandes centros urbanos

PopulacSes brancas
FPopulactes negras

Egito, Merps.

Escravos e trafico de escravos
Candomblé, capoeira e samba

CCCECTEEEE

FIGURA 2 — Questéo 19 do instrumento de coleta de dados
Fonte: Adaptado de Oliva (2009)

No grafico abaixo podemos observar a distribuicdo das respostas dadas em
todas as escolas*’. Apesar das grandes diferencas sociais e econdmicas entre as
escolas analisadas, as respostas dos alunos para essa questdo foram muito
semelhantes, tanto entre os elementos mais citados quanto quando nos referimos

aos elementos menos citados.
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GRAFICO 53 - Quest&o 19: Escolha entre as opgdes listadas abaixo aquelas que vocé acredita
pertencerem a Histéria da Africa. Marque apenas 5. Nimeros totais
Fonte: A autora.

De um modo geral, os quatro elementos mais citados foram “Fome e
miséria” (94.4%), “populacbdes negras” (86.8%) e “Escravos e trafico de escravos”
(86.8%), seguidos bem de perto da opgéao “doengas” (86.4%). Quando fazemos a

diferenciac@o por raca/ cor ou por escola publica/ privada, apesar de os percentuais

44 Os questionarios em que os alunos assinalaram mais ou menos que cinco opcgdes foram
descartados na andlise dessa questéo.
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variarem um pouco e as posi¢cdes ocupadas entre essas quatro opgdes variarem,
ainda permanecem as mesmas nas primeiras colocacoes.

Entre os estudantes de escolas publicas os primeiros colocados sao,
respectivamente, “Fome e miséria” (93.6%), “Escravos e trafico de escravos”
(90,8%) e “Doencgas” (87,1%), seguidos bem de perto da opgao “Populagbes
Negras” (85,3%). Ja entre os alunos de escolas particulares o ranking fica assim:
‘Fome e miséria” (97%), “populagbes negras” (90,2%) e “Doencas” (87,3%) e

“Escravos e trafico de escravos” (84,3%).

100,00%
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90,00% B Fomee miséria
W Doencas
85 00% - m Populagdes negras
M Escravos e trafico de escravos
80,00% -
75,00% -
Escolas Publicas Escolas Particulares

GRAFICO 54 - Questdo 19: Escolha entre as opcoes listadas abaixo aquelas que vocé acredita
pertencerem a Historia da Africa. Marque apenas 5. Opgdes mais escolhidas divididas a partir do
critério de classificacdo tipo de escola

Fonte: A autora.

Entre os alunos que se autodeclaram negros, a ordem fica assim: “Fome e
miséria” (96.7%), “populagdes negras” (90.2%) e “Doencgas” (86.9%), e “Escravos e
trafico de escravos” (83.6%). Entre os brancos temos como opgéo mais marcada a
“‘Fome e miséria” (94.8%), seguida por “Escravos e trafico de escravos” (88.9%) e

“Populagbes Negras” (86.7%) e “Doencas” (85.9%), respectivamente.
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GRAFICO 55 - Questdo 19: Escolha entre as opgdes listadas abaixo aquelas que vocé acredita
pertencerem a Histéria da Africa. Marque apenas 5. Opgdes mais escolhidas divididas pelo critério
de classificagao por raga/cor

Fonte: A autora.

Por outro lado, as op¢des menos escolhidas foram “Grandes centros
urbanos” (6.1%), “Populagbes Brancas” (8.9%), “Grandes reinos e civilizagdes”
(11.3%) e “Eqito, Meroé e Kush” (14.1%). Da mesma forma que entre as opgdes
mais escolhidas, aqui também nao houve grandes diferengas quando separamos a
partir das outras variaveis possiveis.

Enquanto nas escolas publicas os menos votados obedeceram a seguinte
ordem: “Popula¢des Brancas” (3.7%), Grandes centros urbanos” (7.3%), “Egito,
Meroé e Kush” (13%) e “Grandes reinos e civilizagdes” (15.6%), nas particulares, a
ordem das opg¢des menos votadas ficou assim: empatadas com 4.9% dos votos, as
op¢des “Egito, Meroé e Kush” e “Grandes centros urbanos”, “Grandes reinos e

civilizagdes” logo em seguida, com 6.9% e “Populag¢des brancas” com 14.7%.
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GRAFICO 56 - Questdo 19: Escolha entre as opgdes listadas abaixo aquelas que vocé acredita
pertencerem & Histéria da Africa. Marque apenas 5. Opgbes menos escolhidas divididas a partir do
critério de classificagao tipo de escola

Fonte: A autora.
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Entre os brancos o percentual ficou em torno de 5.9% para a opcgao
“Grandes centros urbanos”, 10.4% para “Populagdes brancas”, 11.8% para “Grandes
reinos e civilizagbes” e 13.3 % para “Egito, Meroé e Kush”. Entre os que se
autodeclararam negros, os menos votados obedeceram a essa ordem: 4.9% para
“Grandes centros urbanos”, empatados com 8.2% “Grandes reinos, impérios e

civilizagdes” e “Populagdes brancas” e “Egito, Meroé e Kush”, com 14.7%.
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10,00% - civilizagbes

M Grandes centros urbanos
8,00% -

Populagdes brancas

6,00% -

W Egito, Meroé,Kush
4,00% - &
2,00% -
0,00% - T

Brancos Negros

GRAFICO 57 - Questfo 19: Escolha entre as opgdes listadas abaixo aquelas que vocé acredita
pertencerem a Histéria da Africa. Marque apenas 5. Opgbes menos escolhidas divididas a partir do
critério de classificagdo racga/cor

Fonte: A autora.

Esses resultados causam grande preocupacdo®, pois eles refletem duas
possibilidades: a primeira é que a Histdria da Africa e dos afro-brasileiros continua
sendo relegada a segundo plano ou vem sendo trabalhada de forma insuficiente e
reducionista, contribuindo para a manutencdo das mesmas representacdes
preconceituosas e estereotipadas do continente. A segunda é que, embora 0s
professores de Histéria venham se esforcando e se dedicando para mudar a
perspectiva do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, esse trabalho
ainda ndo vem trazendo os resultados esperados. Nesse caso, 0 grande

45 Apoés a andlise da questdo 19, percebemos que elas e voltava principalmente as representacdes
negativas da Africa, apresentando poucos elementos positivos do continente, o que trouxe um
desequilibrio que pdde ser notado nos resultados obtidos. Entretanto, como a questdo 20 confirmou
as representacdes apresentadas, optamos por manter a analise dessa questéo.
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questionamento que se faz é: por que é tao dificil mudar essas representacdes ja
postas, substituindo-as por representa¢des mais positivas do continente africano?
De acordo com Moscovici (2011), criar uma representacao social €, como ja
vimos, transformar algo néo familiar em algo familiar. Ao fazer isso, reduzimos as
distancias entre o objeto representado e nds. Essa representagcdo € gerada a partir

da generalizagao. Ou seja,

NOs selecionamos uma caracteristica aleatoriamente e a usamos como uma
categoria (...) A caracteristica se torna, como se realmente fosse,
coextensiva a todos os membros dessa categoria. Quando € positiva, nés

registramos nossa aceitacdo, quando € negativa, nossa rejeicao
(MOSCOVICI, 2011, p.65).

Essa generalizacdo fica bastante evidente quando colocamos em oposicao a
quantidade de alunos que marcou a opcao “Populagcdes Negras” e aqueles que
marcaram “Populag¢des brancas”. Em termos gerais, 86.8% dos alunos assinalaram
a opcao “Populagcbes Negras” enquanto 8.9% assinalou a opgao “Populagdes
Brancas”. Além disso, 6.6% dos alunos marcou as duas opgdes e 8,4% nao marcou
nenhuma dessas.

E evidente que na Africa existem populacdes negras e populacdes brancas.
Munanga (2009, p.13) assevera inclusive, que a Africa do Norte, é chamada, de
acordo com os interesses de quem fala, ora de Africa branca ora de Africa arabe,
enquanto a Africa subsaariana geralmente aparece como Africa negra devido ao fato

de a maior parte da sua populagéo ser negroide. O autor faz ainda um alerta,

Considerar negra toda a Africa subsaariana pode se constituir numa
espécie de discriminacdo ou exclusdo de uma minoria demografica dessa
populacdo africana de ancestralidade ocidental, os eurodescendentes [...]
(Idem).

Apesar disso, 0s alunos pesquisados, em geral, parecem nao ter ciéncia
dessa realidade. A maioria absoluta dos alunos optou por marcar a opgao
“‘populagdes negras” e pouquissimos alunos marcaram as duas opgdes,
demonstrando perceber que existem brancos no continente africano.

A0 pensarmos em aspectos positivos em oposi¢cdo a aspectos negativos, 0s
dados demonstram também que majoritariamente as representacdes sociais

construidas ao longo da vida desses alunos, seja na escola ou fora dela, séo
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majoritariamente negativas. Um nimero bastante significativo de alunos marcou as
opgdes “Fome e miséria” e “Doengas”. Os graficos a seguir ilustram essa situagao.

Do total absoluto, 94,4% dos alunos assinalaram a opg¢ao “Fome e miséria”,
86.4% marcou “Doengas” e 70.4% marcou as duas opg¢des. Outra alternativa que
merece destaque € a “guerras, conflitos e massacres”. Embora ndo tenha
apresentado percentuais tdo altos como os dois acima comentados, esse item
contou com a escolha de 62% dos alunos. A alternativa que poderia oferecer uma
oposigcao a ideias tdo negativas do continente poderia ser “Grandes centros
urbanos”. No entanto, apenas 6.1% dos alunos escolheu essa opg¢ao.

Anderson Ribeiro Oliva responsabiliza também a midia pela reproducdo

dessas representacdes. Segundo ele,

(...) excluindo um seleto grupo de intelectuais e pesquisadores, uma parcela
dos afrodescendentes e pessoas iluminadas pelas no¢bes do relativismo
cultural, nos, brasileiros, tratamos a Africa de forma preconceituosa.
Reproduzimos em nossas ideias as noticias que circulam pela midia, e que
revelam um Continente marcado pelas misérias, guerras étnicas,
instabilidade politica, AIDS, fome e faléncia econémica. As imagens e
informacdes que dominam os meios de comunicagdo, os livros didaticos
incorporam a tradicdo racista e preconceituosa de estudos sobre o
Continente e a discriminacdo a qual sdo submetidos os afrodescendentes
aqui dentro. A Africa ndo poderia ter, (...) [entdo] ruas limpas, um povo
extraordinario e bela arquitetura (OLIVA, 2003, P. 431 — grifos do autor).

Se quisermos olhar por um viés histérico, novamente perceberemos
representacdes reducionistas do continente africano. As opc¢des da questdo que
apresentavam vieses relacionados ao passado da Africa eram respectivamente
“Grandes reinos, impérios e civilizagdes”, “Egito, Meroé, Kush” e “Escravos e trafico
de escravos”. Mais uma vez, a opcao mais assinalada é aquela que se volta para o
lado “negativo”, deixando de lado aspectos “engrandecedores” da historia africana.

Dos itens acima citados, o que teve maior percentual de escolha foi
“Escravos e trafico de escravos”, com 86.8%. Com relagdo aos aspectos positivos,
apenas 14.1% escolheu “Egito, Meroé e Kush” e 11.3% assinalou “Grandes reinos,
impeérios e civilizagdes”. Apenas 4 alunos marcaram as duas opc¢oes (1.9%). Parece
entdo, que aqui existe um grande problema: mesmo aqueles alunos que
reconhecem a existéncia de grandes impérios, reinos e civiliza¢cdes na historia do
continente africano, ndo conseguem identificar exemplos, mesmo quando eles estéo

apresentados. E aqueles que identificaram Egito, Meroé e Kush como parte
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importante da histéria africana, ndo os consideraram como “grandes reinos, impeérios
ou civilizagdes”.

Esses dados ilustram também como a histéria do continente africano ainda é
muito difundida a partir do viés eurocéntrico e da nocdo quadripartite da Historia.
Quando percebemos que a ideia da escravidao e do trafico de escravos estd muito
mais presente no imaginario dos alunos quando eles pensam em Africa, do que os
grandes reinos e civilizacdes, como o Egito e Kush, por exemplo, parece-nos claro
que a Africa aparece de forma muito mais relevante nesses espacos escolares
especificos, quando atrelada as Grandes Navegacfes, a descoberta do Novo Mundo
OuU mesmo, como hecessaria para a colonizacao do Brasil. Aspectos relevantes da
sua historia anterior & chegada dos europeus ou sdo pouco trabalhados na escola
ou ndo parecem ser muito significativos para os alunos.

A surpresa nesse ponto fica por conta do Egito, que bem sabemos, é
contetdo importante no curriculo da disciplina de Histéria, € apresentado como uma
grande civilizacdo e geralmente causa bastante curiosidade nos alunos devido a
religiosidade, as piramides, os farads, a pratica da mumificacdo entre tantas outras
caracteristicas, mas nao foi associado a Histéria da Africa. Nesse sentido, Krauss e
Rosa endossam aquilo que os dados nos mostram. Segundo essas autoras, 0S

livros didaticos, por exemplo,

[...] ndo mencionam as rela¢des culturais e sociais dos africanos e seus
descendentes, sendo que estes aparecem apenas realizando trabalho
compulsério. As diferentes formas de resisténcia a escraviddo raramente
sdo mencionadas e a questdo da abolicdo é tratada como uma dadiva da
elite branca progressista que tencionava desenvolver o capitalismo no
Brasil, sendo, portanto contra a escraviddo. [...] Os livros didaticos
tradicionais se referem a Africa utilizando termos discriminatérios. O
conhecimento sobre os aspectos econdmicos, politicos e culturais é quase
inexistente, como se a Africa passasse a existir depois da escraviddo (2010,
p.859).

Para finalizar, ficou ainda a op¢ao “Candomblé, capoeira e samba”, que
apesar de apresentar aspectos que mesclam e aproximam a Histéria do Brasil a
histéria africana, e que por isso, talvez pudessem aparecer de forma mais latente,
também nao apresentou indices tao grandes de escolha, somando 44,1% do total de
participantes da pesquisa. Embora isso represente quase a metade dos estudantes,
esses numeros passam bem longe das porcentagens estabelecidas pra “Fome e

miséria”, ou “Doencas”, por exemplo, confirmando que as representagdes sociais
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acerca da Africa continuam sendo, mesmo ap6s dez anos da implantacdo da Lei
10.639/03, majoritariamente negativas e reduzidas a escraviddo e ao trafico
negreiro. Infelizmente.

Numa tentativa de complementar e ilustrar a questéo 19, a questéo 20 trazia
0 seguinte enunciado: “Represente, por meio de um desenho, que ideias lhe vém a
cabeca quando vocé pensa em Africa’. Como ja explicamos anteriormente, o
objetivo dessa questdo ndo € analisar minuciosamente, por meio de uma
metodologia especifica cada uma das imagens produzidas pelos participantes da
pesquisa. A ideia € ter mais um instrumento de verificacdo de representacdes que 0s
alunos constroem acerca do continente africano, da sua histodria, da sua cultura e do
seu povo.

Nesse sentido, para facilitar o trabalho de analise, dividimos as producdes
dos alunos por temas préximos. Os resultados desse trabalho acabaram
confirmando os resultados que obtivemos na questdo 19, mas também trouxeram
algumas representacdes que nao apareceram la.

Um grupo bastante expressivo de imagens trazia referéncias bastante
negativas, como a miséria, a fome, doencas, violéncia e sofrimento. Os desenhos
apresentavam pessoas muito magras e sempre com o rosto triste ou com lagrimas.
Alguns até completaram os desenhos com palavras, de forma a deixar ainda mais

claro o que gqueriam demonstrar, conforme podemos observar abaixo.

QUESTIONARIO N°33 QUESTIONARIO N°189
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QUESTIONARIO N°89
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QUESTIONARIO N°233 QUESTIONARIO N°77

Uma representacdo que também apareceu significativamente, mas que nao
estava entre as palavras e expressfes citadas na questdo 19 foi a ideia de um
continente tribal, repleto de animais selvagens, onde os seus habitantes cacam
ainda usando arco e flecha. Em alguns desenhos até apareceram simbolos que
representavam um pouco mais de desenvolvimento urbano, como prédios, por

exemplo, mas no mesmo ambiente em que viviam ledes, girafas e elefantes.

QUESTIONARIO N°206 QUESTIONARIO N°153
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QUESTIONARIO N°139

QUESTIONARIO N°207

QUESTIONARIO N°121

Com uma frequéncia bem menor, alguns desenhos trouxeram referéncias a

escraviddo, a exploracdo de riquezas naturais e ao calor, que aparece como

implacavel e com um dos responsaveis pela falta de a4gua, de vegetacdo e de

condicBes minimas de sobrevivéncia. Apareceram também as piramides e a ideia de

gue existe alguém lucrando com as riguezas do continente enquanto muitos nao

possuem condi¢cdes minimas de sobrevivéncia.

QUESTIONARIO N°240

QUESTIONARIO N°224
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QUESTIONARIO N°236

QUESTIONARIO N°101

O gue vimos até aqui, demonstra que 0s estere6tipos construidos acerca do
continente africano, seu povo, sua histéria e sua cultura ainda aparecerem de forma
bastante arraigada entre os nossos alunos. Entretanto, de modo algum queremos
responsabilizar injustamente os professores por isso.46 E importante reforcar o que
nos diz Munanga (1998, p.48 apud GONCALVES, 2012, p.86), de forma até

acalentadora:

Ha pessoas que acreditam que o preconceito é fruto da ignorancia, que
basta ir para escola para deixar de ser preconceituoso. O preconceito ndo é
o problema da ignorancia. Ele tem a sua racionalidade embutida na propria
ideologia. Por isso a educacao € apenas um dos meios para se lutar contra
o0 racismo...

46 A referéncia seguinte traz um estudo semelhante ao nosso, porém demonstrando como os livros
didaticos sao responsaveis por manter representagfes estereotipadas acerca do continente africano
e dos africanos e afro-brasileiros: SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; TEIXEIRA, Rozana; PACIFICO,
Tania Mara. Politicas de promocao de igualdade racial e programas de distribuicdo de livros
didaticos. Educacdo e Pesquisa: Revista da Faculdade de Educacao da Universidade de Séo
Paulo, v. 39, n. 1, p. 127-143, 2013.



189

E se a educacado € um desses meios, entre as representacdes que pudemos
constatar através dos desenhos, identificamos também alunos que trouxeram a
cultura africana e sua influéncia na cultura brasileira. Imagens de mascaras
africanas, rodas de capoeira, a influéncia da muasica e da culinaria também
apareceram. Ainda que sejam poucos 0S questionarios que apontaram para essas
representacdes positivas do continente africano, eles sinalizam que o trabalho
diferenciado em sala de aula, a partir de uma perspectiva menos eurocéntrica e mais

multiculturalista, ja vem trazendo resultados positivos.

QUESTIONARIO N°241 QUESTIONARIO N°174

QUESTIONARIO N°13 QUESTIONARIO N°100

Por fim, a dltima questédo a ser analisada nesse trabalho € a questéo 21, que
afirmava que “Patricia Moreira, Fernando Ascal, Eder Braga e Rodrigo Rychter,
torcedores do Grémio identificados cometendo atos de injdria racial contra o goleiro

Aranha, do Santos, que foi chamado de macaco, no dia 28 de agosto de 2014 em
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duelo da Copa do Brasil, tiveram o processo suspenso. O quarteto seria julgado,
podendo pegar de um a trés anos de detencdo ou ainda pagamento de multa.
Agora, apenas comparecerdo a uma delegacia de policia em dias e jogos do Grémio
uma hora antes do evento e sairdo uma hora depois. A pena a que os torcedores
foram submetidos foi branda demais, posto que a impunidade em casos como esse
favorece a continuidade de casos de racismo em todo Brasil”.

Essa questdo tem o objetivo de verificar de que forma os alunos se
relacionam com as praticas de racismo no Brasil. Com ja afirmamos em outros
momentos dessa dissertacdo, o racismo aparece quase que naturalizado em nosso
pais, misturado com uma cordialidade que da um tom de brincadeira a atos e falas
preconceituosos. Nado é o caso do que se relata acima. O que vemos ali € um ato
explicitamente racista e que foi punido de forma muito branda, demonstrando
inclusive o descaso com que 0s 0rgdos competentes tratam esse tipo de crime no
Brasil.

Do total de participantes, 71.5% concordou ou concordou totalmente com a
afirmacédo, 16.1% ndo soube opinar e 12.4% discordou em alguma medida.
Separados por raca / cor ou escola publica / privada, os resultados ficaram bastante
semelhantes aos obtidos somados todos os participantes. Entre os alunos de escola
publica 68.2% concordaram em alguma medida com o enunciados. Entre os alunos
de escola particular esse percentual sobre para 75.2%. Os que discordaram em
alguma medida com a afirmacéo foram 13.6% na escola publica e 11.1% na privada
e 0s que nao souberam responder foram 18.2% nas escolas estaduais e 13.7% nas
particulares. J& entre brancos e negros, o percentual foi exatamente igual entre os
gue concordaram em alguma medida com a afirmacdo: 72.2%. Os que nhao
concordaram ou discordaram totalmente somaram 11.7% entre os brancos e 11.1%
entre 0s negros e os que nao souberam responder foram 16.1% entre os brancos e

16.7% entre 0S negros.
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M Concordo/Concordo totalmente M Discordo / Discordo totalmente ¥ Nao sei

GRAFICO 58 - Questao 21: Patricia Moreira, Fernando Ascal, Eder Braga e Rodrigo Rychter,
torcedores do Grémio identificados cometendo atos de injuria racial contra o goleiro Aranha, do
Santos, que foi chamado de macaco, no dia 28 de agosto de 2014 em duelo da Copa do Brasil,
tiveram o processo suspenso. O quarteto seria julgado, podendo pegar de um a trés anos de
detencédo ou ainda pagamento de multa. Agora, apenas comparecerdo a uma delegacia de policia em
dias e jogos do Grémio uma hora antes do evento e sairdo uma hora depois. A pena a que os
torcedores foram submetidos foi branda demais, posto que a impunidade em casos como esse
favorece a continuidade de casos de racismo em todo Brasil. Numeros totais

Fonte: A autora.
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GRAFICO 59 - Questdo 21: Patricia Moreira, Fernando Ascal, Eder Braga e Rodrigo Rychter,
torcedores do Grémio identificados cometendo atos de injuria racial contra o goleiro Aranha, do
Santos, que foi chamado de macaco, no dia 28 de agosto de 2014 em duelo da Copa do Brasil,
tiveram o processo suspenso. O quarteto seria julgado, podendo pegar de um a trés anos de
detencdo ou ainda pagamento de multa. Agora, apenas comparecerdo a uma delegacia de policia em
dias e jogos do Grémio uma hora antes do evento e sairdo uma hora depois. A pena a que o0s
torcedores foram submetidos foi branda demais, posto que a impunidade em casos como esse
favorece a continuidade de casos de racismo em todo Brasil. Resultados a partir do critério de
classificagéo tipo de escola

Fonte: A autora.
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GRAFICO 60 - Questdo 21: Patricia Moreira, Fernando Ascal, Eder Braga e Rodrigo Rychter,
torcedores do Grémio identificados cometendo atos de injaria racial contra o goleiro Aranha, do
Santos, que foi chamado de macaco, no dia 28 de agosto de 2014 em duelo da Copa do Brasil,
tiveram o processo suspenso. O quarteto seria julgado, podendo pegar de um a trés anos de
detenc¢édo ou ainda pagamento de multa. Agora, apenas comparecerdo a uma delegacia de policia em
dias e jogos do Grémio uma hora antes do evento e sairdo uma hora depois. A pena a que 0s
torcedores foram submetidos foi branda demais, posto que a impunidade em casos como esse
favorece a continuidade de casos de racismo em todo Brasil. Resultados a partir do critério de
classifica¢éo raga/cor

Fonte: A autora.

Esses resultados sédo importantes porque demonstram que a maior parte dos
alunos reconhece atos explicitos de racismo e também concorda que as punicdes
gue até entdo sdo aplicadas para esse tipo de crime sdo brandas demais e pouco
eficazes no seu combate. Por outro lado, é preciso problematizar essa pesquisa num
contexto mais amplo.

Analisando as representacfes construidas sobre o continente africano, seu
povo, sua historia e sua cultura, as respostas obtidas quando os alunos foram
guestionados a respeito das cotas raciais ou sobre religibes de matrizes afro-
brasileiras e africanas, ficamos nos perguntando se teriamos resultados téo
contundentes contra o racismo se tivéssemos colocado uma situacdo daquelas em
gue o preconceito racial se maquia e se camufla, por tras da cordialidade do nosso
povo “mestico”. Ficamos aqui em falta com essa questdo, pois ndao poderemos
respondé-la apenas com base em suposicgoes.

De qualquer forma, reiteramos o papel da escola nesse sentido: nas

instituicbes de ensino é importante e urgente combater o racismo, porém é

necessario erradica-lo nas suas mais variadas formas, especialmente naquelas mais
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veladas, travestidas de brincadeiras e piadas, que por vezes passam despercebidas,
mas que sdo igualmente dolorosas e cruéis. A mudanca no trato dos contetdos
relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana bem como a ampliacdo do
espaco reservado a esses temas no curriculo se mostram como estratégias Uteis
nessa tarefa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esse trabalho, trouxemos a tona uma emblematica provocacao
de Marc Ferro (1983, p. 11): “Nao nos enganemos: a imagem que fazemos de outros
povos, e de n0s mesmos, esta associada a Histéria que nos ensinaram quando
éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida”. Nao encontramos outra forma
de encerra-lo que nao seja retornando a essa importante assertiva.

Se moramos num pais com gritantes desigualdades raciais e onde o
preconceito racial insiste em permanecer, em que medida a escola tém contribuido
para a manuteng&o ou para a mudanca dessa realidade?

A génese dessa pesquisa encontra-se no chdo da escola. Cientes da
necessidade de articular pesquisa e ensino, da importancia politica da teméatica em
debate especialmente diante dos tempos sombrios de conservadorismo e
fortalecimento de discursos carregados de Odio e preconceitos que estamos
presenciando e principalmente da responsabilidade da escola frente a tudo isso é
gue nos propusemos a encarar esse desafio.

O objeto primeiro dessa pesquisa foi a Lei Federal 10.639/03 que tornou
obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, a DCN's e o
Parecer Normativo que deram sustentacdo e praticidade a Lei. Diante desses
documentos as perguntas que buscavamos responder eram O que os alunos do 1°
ano do Ensino Médio sabem sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana? Que
representacdes eles constroem acerca do continente africano, da sua cultura e do
seu povo?

Para responder a essas questdes construimos um instrumento de coleta de
dados composto por 24 questdes, entre as quais estavam afirmacfes para os alunos
concordarem ou discordarem, possibilidades de registro em formas de desenhos,
questdes de multipla escolha a partir de opcdes dadas, questdes passiveis de serem
justificadas. Com essa gama tao diversificada de possibilidades acreditamos que
conseguiriamos perceber em que medida a Lei estaria sendo colocada em pratica
em nossas salas de aula e se ela vem contribuindo para a diminuigdo do racismo e
para a construcdo de representacfes mais positivas e menos reducionistas acerca
do continente africano. Esse instrumento de pesquisa foi aplicado em quatro escolas

do municipio de Ponta Grossa, no estado do Parana.
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A apresentacao dos resultados obtidos, que pode ser acompanhada no
decorrer dos segundo e terceiro capitulos dessa pesquisa, foi subsidiada pelo
psicologo social Sergé Moscovici e sua Teoria das Representacfes Sociais e pelo
historiador J6rn RUsen a partir dos seus conceitos de consciéncia histdrica, narrativa
e aprendizagem historica. Além deles, a demorada revisdo de literatura, base para a
construcdo do primeiro capitulo, esteve o tempo todo permeando as discussdes e 0s
debates em torno daquilo que se obteve no decorrer da pesquisa.

Moscovici nos traz a concepcao de que as representacdes sociais tém uma
funcéo de orientar os individuos no circulo social em que eles estdo inseridos, além
de servirem para estabelecer associacfes a partir das quais esses individuos se
ligam uns aos outros. Para esse autor, as representacdes sao dinamicas. Elas sao
criadas, transformadas e modificadas a partir do contexto histérico e social, numa
relacéo dialética entre individuo e sociedade.

Numa perspectiva complementar, a consciéncia histérica é o instrumento a
gue nos seres humanos recorremos para orientarmos situacdes da vida real no
presente. I1sso sO é possivel quando se compreende a realidade dando-lhe sentidos
gue dependem da (s) identidade(s) em que nos enquadramos e dos projetos a que
nos lancamos. Nesse sentido, as nossas decisdes e posi¢cdes diante do presente se
pautam também na nossa experiéncia do passado, que sao interpretadas e orientam
a vida pratica.

Postos a problematica e o referencial tedricos, o primeiro capitulo, intitulado
de “Entre lutas e reivindicagbes, entre conquistas e desafios: a aprovagéo da Lei
10.639/03 e as dificuldades de coloca-la em pratica”, trouxe uma discussao tedrica
sobre o Movimento Negro e o processo histérico de luta por melhores condi¢cdes de
vida e por medidas de ac¢ao afirmativa no combate ao mito da democracia racial e 0s
instrumentos encontrados por esse grupo para alcancar os seus objetivos. E nesse
movimento historico que se insere a implementacédo da Lei 10.639/03. Procuramos
evidenciar durante todo esse debate tedrico que compreendemos a aprovacdo da
Lei como resultado de um longo periodo de luta da comunidade negra.

Tratamos ainda nesse capitulo de temas que nos sao caros, como o0 mito da
Democracia Racial e o Racismo cordial, que possibilitam a existéncia de um racismo
sem atores que é extremamente dificil de ser combatido. Esses temas se inserem na

pauta do movimento negro ainda hoje e a Lei 10.639/03 se apresenta como uma das



196

possibilidades para colocar esses assuntos em xeque e desconstrui-los pouco a
pouco em busca de um pais mais justo e igual.

Para finalizar essa primeira parte, apresentamos uma recensao
historiografica acerca da Lei 10.639/03 que incluiu as seguintes subtematicas: a
necessidade da Lei, os desafios para a sua implementacéo e os livros didaticos a
partir da Lei.

No segundo capitulo, apos a exposicao do referencial teérico e metodoldgico
estdo apresentados os resultados de uma parte das questdes. Nesse grupo foram
reunidas as informacdes que tratavam especificamente que conteddos que
aparecem nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e no
Parecer CP 003/2004. E importante ressaltar que esses dois documentos tratam da
incorporacdo de novas tematicas e também de uma reformulagéo epistemoldgica de
temas que desde longa data ja faziam parte do curriculo escolar.

Para facilitar a andlise, as questbes foram divididas em quatro grandes
grupos: escravidao e resisténcia, colonialismo, neocolonialismo e emancipacdo das
colénias africanas e conteldos novos estabelecidos pela Lei. Nesse capitulo, a
andlise das questdes referentes a resisténcia negra demonstraram que os alunos
tém compreensdo de diferentes formas de resisténcia que envolvem desde as
praticas de violéncia até a manutencdo de praticas culturais. Entretanto, esse
conhecimento para nédo foi suficiente para romper com a ideia de que a Princesa
Isabel foi a principal responséavel pela Abolicdo da Escravatura.

No que concerne as questbes voltadas para as teméaticas do colonialismo,
neocolonialismo e emancipacao das coldnias africanas, hd uma tendéncia a associar
guestBes politicas e econbmicas que permeiam o0 continente africano nos dias de
hoje aos processos de coloniza¢do e a emancipacéo tardia desses paises. Os dados
também demonstraram que os alunos ndo associam a emancipacdo politica a boa
vontade europeia, discurso que sugere uma quebra, ainda que muito incipiente, no
discurso europeizado e europeizante da Historia. Na contram&o, um indice alto de
alunos, optou pela alternativa “Nao sei” para essas questdes. Isso pode demonstrar
que o conhecimento adquirido ndo vem sendo construido apenas em sala de aula,
mas em fontes de “histdria publica”.

Quanto a insercdo de novas tematicas, um numero alarmante de alunos que

nao soube se posicionar diante das afirmativas deixou claro que esses novos temas
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estdo bem longe de terem sido incorporados ao curriculo da forma como deveriam.
Entretanto, tanto nas questfes relacionadas a colonizagdo, descolonizacdo e
emancipacao das colénias africanas quanto nas questdes referentes aos contetudos
que deveriam ter sido inseridos na grade -curricular, as escolas publicas
demonstraram estarem mais proximas de atingir os objetivos propostos pela Lei.
Essa concluséo é possivel quando percebemos que o indice de alunos que escolheu
a opgao “Nao sei” € menor nas escolas publicas, ao mesmo tempo em que o numero
de escolhas das alternativas esperadas € maior nessas escolas quando comparadas
com o universo das escolas particulares.

Uma questao que chamou bastante a atencéo foi a que pedia que os alunos
citassem 5 personagens negras que eles se lembravam de terem estudado em
Historia, em ordem de importancia. Pouco mais de 15% dos alunos nao escreveram
nenhum nome. Muitos também n&o conseguiram preencher mais do que trés nomes.
Nos nucleos periféricos de representacdo, os elementos apresentados ndo eram
frutos do ensino de Historia. Esses dados revelam que € preciso colocar de forma
mais evidente a participacdo ativa dos negros na historia. Mais do que isso, é
necessario também elencar referéncias pessoais que possam demarcar de forma
mais expressiva o espaco conquistado pelos negros na historiografia.

De modo geral, os nomes que mais apareceram nessa questdo foram
Nelson Mandela, Martin Luther King, Zumbi dos Palmares e Barack Obama. Com
excecdo de Zumbi, todos os outros aparecem na grade curricular dos 9°s anos do
Ensino Fundamental. A proximidade temporal com esses assuntos pode ser
responsavel por esses resultados.

Sobre esse primeiro grupo de questbes € possivel observar, em linhas
gerais e distantes de uma conclusédo absoluta, as mudancas que podem ser notadas
estdo centradas mais na abordagem epistemoldgica do que no contetdo. Um novo
olhar, que coloca o negro como agente da sua prépria histéria vem, aos poucos
sendo gestado, muito embora, no que tange aos conteudos que deveriam ter sido
incorporados, os dados sugiram que jA ha uma tentativa de inseri-los, mas isso
ainda nao foi feito de maneira bem sistematizada e significativa para os alunos.

Ja o capitulo 3 apresentou os dados encontrados no que diz respeito as
representacdes que os alunos constroem acerca do continente africano e se essas
representacfes se relacionam de alguma forma com a manutencdo de préticas

racistas corrigueiras em nossa sociedade. Buscou ainda compreender se a inclusao
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diferenciada de temas relacionados a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana no
curriculo tem contribuido para despertar novas representacées sobre o continente,
seu povo, sua cultura e sua histéria.

Na primeira parte desse capitulo foram discutidas as datas comemorativas
Treze de Maio, dia da Abolicdo da Escravatura e Vinte de Novembro, Dia da
Consciéncia Negra, e a Lei de Cotas, nhuma tentativa de perceber se os alunos
conseguem identificar a necessidade de politicas afirmativas, ao refletir sobre a
relacdo passado-presente da populacdo afrodescendente em nosso pais.

Os resultados demonstram que o Dia da Consciéncia Negra vem sendo
discutido/comemorado nas escolas, mas ao cruzarmos esse resultado com o que foi
encontrado nas outras duas, parece que ndo de forma abrangente e
contextualizada. A maior parte dos alunos concordou que 0s negros sao inseridos
em posicdo de igualdade na sociedade ap6s a Abolicdo da Escravatura. Além de
corresponder a um erro historiogréfico, essa compreensao permite e facilita a
propagacdo do discurso da democracia racial e da meritocracia. Esses dois
elementos apareceram de forma bastante frequente nos textos de justificativa sobre
a concordancia ou ndo com a politica de cotas.

A segunda parte do capitulo aborda as questdes que envolvem as religides
de matriz afro-brasileiras. O trabalho com essa teméatica, ao que parece, ainda
apresenta muitas formas de resisténcia, que envolvem ignorancia e preconceito,
tanto dos pais e dos alunos, como dos proprios professores. Um pais que possui
maioria cristd se apoia nesse argumento para relegar, segundo plano, formas de
professar a fé diferentes das convencionalmente aceitas pelo cristianismo. O
conservadorismo religioso aparece aqui como um empecilho fundamental para a
incorporacdo dessas tematicas nas escolas. No mesmo sentido, as questbes que
envolvem Historia da Africa puramente, sem relagdes diretas com a Histéria do
Brasil ou da Europa, demonstram de forma muito clara a invisibilidade desses temas
nos curriculos. As questdes que fazem parte desse grupo foram as que tiveram
maior indice de marcagdes da opcao “Nao sei”.

Para finalizar, o capitulo tratava especificamente de temas relacionados a
representacdo do continente africano e ao combate / manutencdo do racismo. Os
resultados aqui s&do alarmantes e bastante decepcionantes: as mesmas
representacdes negativas, preconceituosas e reducionistas, marcadas pela pobreza,

miséria, guerras e animais selvagens continuam a ser construidas pelos alunos.
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Esses dados revelam também o quanto € dificil superar representacdes ja& incutidas
na mentalidade dos alunos. Com relacdo a praticas de racismo, os alunos
concordaram que ele existe e que é tratado “sob panos quentes” em nosso pais, 0
que dificulta o combate e de certa forma contribui para a sua manutencao.

Antes de encerrar essa dissertacdo € importante deixar claro que né&o
responsabilizamos os professores pela efetivacdo ou nédo das propostas do texto da
Lei nas escolas. Tanto quanto o ambiente escolar, a dinamica do curriculo e as
modificacdes dos conteldos estdo inseridos nesse processo, estdo também os
professores. Sair da zona de conforto e modificar perspectivas de conteudos ha
anos assimiladas é dificil e leva tempo. Nosso propédsito é também contribuir para
colocar esses professores come seres ativos nessa transformacao.

Finalmente, € preciso salientar que nossa pesquisa encontra-se entre as
pioneiras ndo s6 pela tematica, que é relativamente nova, mas principalmente pelo
enfoque pelo qual decidimos tratar a questdo. Muito tem se falado sobre educacéo a
partir da diversidade racial, especialmente quando se trata do olhar do Estado, do
professor, do curriculo, dos livros didaticos. Na maior parte das vezes, as pesquisas
que se debrucam sobre a Didatica da Historia tém se focado no ambito do ensino.
Poucos sédo aqueles que se propdem a discutir a partir do ponto de vista dos
educandos, a partir do viés da aprendizagem. Diante dessa demanda, optamos por
nos dedicar a esse caminho, aceitando todas as dificuldades que “estar entre os
primeiros” pode trazer. Todavia, como toda a producdo cientifica e académica,
também essa estd a mesa para ser explorada, confrontada e discutida. Seu objetivo
principal é justamente causar desconforto e interesse de modo a fomentar novos

estudos relacionados.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de P6s-Graduagéo em Histéria
Mestrado em Histéria
Prezados alunos,
Sou mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Histéria da UEPG e estou realizando uma pesquisa sobre os impactos da Lei 10.639/03, que

tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana na educagédo basica, e gostaria da sua contribuicdo. E importante ressaltar
gue ndo existem respostas certas ou erradas, quero apenas saber a sua opinido. Por questdes éticas, vocé ndo precisa se identificar, apenas

preencher 0 nome da sua escola, seu sexo, sua raca ou cor.

Nome da escola:

Sexo:
( ) Feminino
( ) Masculino

Cor ou Raga (a nomenclatura para esse item
segue o padrédo do IBGE)

( ) Branca

( ) Preta

( ) Parda
() Amarela
() Indigena

Favor responder a este questionario considerando sua percepgdo ou opinido quanto as afirmativas, marcando uma Unica opcéo gue corresponda ao

seu grau de concordancia.

1. No que se refere & histéria da escraviddo no Brasil, os quilombos, as
fugas e os levantes constituiram formas de resisténcia ao sistema e
contribuiram para a abolicdo da escravatura.

Concordo totalmente

Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

A~~~
—

2. A princesa Isabel pode ser considerada a principal responsavel pelo
fim da escravidédo no Brasil.

Concordo totalmente

Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

~—~——~
——

3. O ato de manter ou adaptar habitos religiosos africanos, tais como o
culto aos orixas (mesmo que travestidos de santos catélicos) pode ser
considerado uma forma de resisténcia escrava as imposi¢Ges dos
costumes brancos/europeus.

Concordo totalmente

Concordo

N&o sei

Discordo

Discordo totalmente

A~~~
—

4. No dia 20 de novembro, aniversario de morte de Zumbi dos Palmares,
simbolo da luta negra contra a escraviddo, € comemorado o dia da
consciéncia negra. Tal data tem por funcéo levar-nos a reflexdo sobre o
orgulho da origem africana e sobre a valorizacédo da cultura negra para a
composicao étnica e cultural de nosso pais.

Concordo totalmente

Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

~e~——~—~
~—

5. Os egipcios s&o o Unico povo desenvolvido e civilizado presente no
territério africano antes da chegada dos europeus no continente durante
0 século XV.

Concordo totalmente

Concordo

Né&o sei

Discordo

Discordo totalmente

~—~——~—
~—

6. Nao existem grandes diferencas entre as praticas e tradigdes dos
diferentes povos do continente africano hoje.
() Concordo totalmente

Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

(
(
(
(

~——— —

7. Podemos afirmar que antes da colonizagdo da Africa pelos europeus a
partir do século XIX, os povos nativos eram caracterizados pelo atraso e
pela barbarie.

() Concordo totalmente
() Concordo

() Nao sei

() Discordo

() Discordo totalmente

8. Nado ha diferengas importantes entre a escravizagéo que ocorria na
Africa antes da chegada dos conquistadores e comerciantes europeus e
depois da chegada deles.

() Concordo totalmente
() Concordo

() Nao sei

() Discordo

() Discordo totalmente

9. Os navios negreiros e 0s acoites no tronco representam a face mais
violenta do processo de captura e escravizacdo praticada pelos
europeus.

() Concordo totalmente
() Concordo

() Nao sei

() Discordo

() Discordo totalmente

10. A colonizacdo europeia do século XIX demonstra o desrespeito e a
desconsideragao pelas culturas africanas por parte dos europeus.

() Concordo totalmente
) Concordo

() Né&o sei

() Discordo

() Discordo totalmente

11. A maior parte das nagfes africanas s6 se tornou totalmente
independente durante o século XX, o que foi possivel devido a boa
vontade europeia de devolver a autonomia a esses paises.

() Concordo totalmente
) Concordo

) Nao sei

() Discordo

() Discordo totalmente



12. As fronteiras artificiais criadas pelas poténcias imperialistas
europeias foram mantidas nos paises africanos independentes onde a
convivéncia forgada entre etnias diferentes acabou gerando varios
conflitos.

Concordo totalmente

Concordo

N&o sei

Discordo

Discordo totalmente

~—~——~—
——

13. Vocé consegue se lembrar de pelo menos 5 personalidades negras
que vocé estudou na disciplina de Histéria durante o Ensino
Fundamental? Cite-as por ordem de importancia. (1 € mais importante e
assim por diante)

1-

2 -

3-

4 -

5-

14. Aos moldes da Unido Europeia, os paises africanos também criaram
acdes em prol de conseguir uma unidade, como a criagdo da Unido
Africana em 2002.

Concordo totalmente

Concordo

Né&o sei

Discordo

Discordo totalmente

~—~——~—
——

15. Algumas das primeiras universidades de que se tem noticia
floresciam na Africa jA no século XVI. Exemplos delas sdo as
universidades de Timbuktu, Gao e Djene.

Concordo totalmente

Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

M~~~
——

16. Apesar da enorme diversidade de povos que comp&em o continente
africano, de maneira geral os artistas africanos procuraram e ainda
procuram criar uma identidade cultural que unisse os povos africanos e
que fortalecesse o0 sentimento anti-imperialista. Entre os artistas
africanos que se destacam mundialmente, pode-se citar os escritores
Ahmadou Kourouma e Mia Couto e a cantora Cesaria Evora.

Concordo totalmente

Concordo

Né&o sei

Discordo

Discordo totalmente

A~~~
— i —

17. A rainha Nzinga, o empresario e comunicador Marcus Garvey e 0
agronomo e tedrico Amilcar Cabral sdo personalidades negras
comumente associadas a luta social de seus povos contra as
desigualdades raciais e a opressao dos brancos em contextos histéricos
diferentes.

Concordo totalmente

Concordo

Né&o sei

Discordo

Discordo totalmente

~—~——~—
NN NN

18. Ap6s a abolicdo da escravatura, os negros foram inseridos na
sociedade brasileira, passando a uma condi¢do de igualdade com os
outros brasileiros.

Concordo totalmente

Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

~—~——~
~—

19. Escolha entre as opges listadas abaixo aquelas que vocé acredita
pertencerem a histdria da Africa. Marque apenas 5.

Grandes reinos, impérios e civilizag6es
Fome e miséria

Doencas

Guerra, conflitos e massacres

grandes centros urbanos

Populagdes brancas

Populacdes negras

Egito, Meroé, Kush

e te T e e T e
— e

213

() Escravos e trafico de escravos
() Candomblé, capoeira e samba

20. Represente, por meio de um desenho, que ideias Ihe vém a cabeca
quando vocé pensa em Africa.

21. Patricia Moreira, Fernando Ascal, Eder Braga e Rodrigo Rychter,
torcedores do Grémio identificados cometendo atos de injaria racial
contra o goleiro Aranha, do Santos, que foi chamado de macaco, no dia
28 de agosto de 2014 em duelo da Copa do Brasil, tiveram o processo
suspenso. O quarteto seria julgado, podendo pegar de um a trés anos de
detengdo ou ainda pagamento de multa. Agora, apenas comparecerao a
uma delegacia de policia em dias e jogos do Grémio uma hora antes do
evento e sairdo uma hora depois. A pena a que os torcedores foram
submetidos foi branda demais, posto que a impunidade em casos como
esse favorece a continuidade de casos de racismo em todo Brasil.

() Concordo totalmente
() Concordo

() Nao sei

() Discordo

() Discordo totalmente

22. A incorporagdo de temas relacionados com praticas religiosas afro-
brasileiras e africanas, como o candomblé e a umbanda, na disciplina de
Historia, assim como ja se estuda a Igreja Catdlica e a Reforma
Protestante é desnecessaria, ja que tais temas ndo tem tanta relevancia
na formacéo histérica e cultural do Brasil, pais onde a maior parte da
populacao professa religides cristés.

Concordo totalmente
Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

(
(
(
(
(

—

23. A umbanda e candomblé ndo sao religiGes, pois ndo tém um texto
sagrado (como a Biblia, por exemplo) como fundamento, ndo veneram a
uma so6 divindade suprema e nem tem uma estrutura hierarquica.

Concordo totalmente
Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

A~~~
—

24. A Lei das Cotas (Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012) obriga as
universidades, institutos e centros federais a reservarem 50% das suas
vagas a candidatos que cursaram, com aprovagdo, as trés séries do
ensino médio em escolas publicas ou Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) ou tenham obtido certificado de conclusdo do ensino médio pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A lei também define que,
dentro do sistema de cotas, metade das vagas devera ser preenchida
por estudantes com renda familiar mensal por pessoa igual ou menor a
1,5 salario minimo e a outra metade com renda maior que 1,5 salario
minimo. Ha, ainda, vagas reservadas para negros, pardos e indios, entre
as vagas separadas pelo critério de renda. O sistema de cotas se faz
necessario porque historicamente brancos e n&o-brancos néo tiveram
acesso as mesmas oportunidades e que por isso, as cotas S&o
necessarias, ndo s6 para ressarcir uma divida histérica para com os
negros, mas também para dar critérios mais justos de selecdo entre
brancos e negros para o acesso a universidade.

Concordo totalmente
Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

(
(
(
(
(

——

Utilize o espago abaixo para justificar a sua opini&o quanto a resposta da
questdo 24.
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