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Odeio os indiferentes. Como Friderich Hebbel, acredito que “viver é tomar
partido”. Nao podem existir os apenas homens, estranhos a cidade. Quem
verdadeiramente vive ndo pode deixar de ser cidadao e partidario. Indiferenca é
abulia, parasitismo, covardia, ndo é vida. Por isso odeio os indiferentes.

(GRAMSCI, 1917)
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RESUMO

Este trabalho tem por objeto de estudo o esporte na escola e seus principios educacionais a
partir do Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacdo (PST-PME). A
questdo central da pesquisa que buscamos responder é: Como se da o desenvolvimento do
esporte na escola e seus principios educacionais no PST-PME na perspectiva pedagogica dos
professores de Educacdo Fisica? Os objetivos da pesquisa séo: a) analisar o desenvolvimento
do esporte na escola e seus principios educacionais no PST-PME, na perspectiva pedagdgica
dos professores de Educacgdo Fisica; b) identificar os pressupostos tedricos metodoldgicos do
Programa Segundo Tempo (PST); c) identificar os pressupostos tedricos metodologicos do
PST-PME; d) explicitar qual o entendimento dos professores de Educacdo Fisica sobre os
pressupostos tedricos e metodoldgicos do PST-PME; e) verificar quais S0 0S pressupostos
tedricos metodoldgicos que fundamentam as acdes pedagodgicas dos professores de Educacdo
Fisica para o desenvolvimento do esporte na escola. O aporte tedrico do trabalho estd
subsidiado por estudos que tratam do papel social do esporte (GRAMSCI, 1976; CURY,
1983; SEMERARO, 1999; COUTINHO, 2011; BARBIERI, 1999; BRACHT, 2000,
COLETIVO DE AUTORES, 1992; GEBARA, 2002; LUCENA, 2001); da Pedagogia do
esporte e suas contribuicbes para o desenvolvimento do esporte educacional (REVERDITO;
SCAGLIA, 2009; PAES; BALBINO, 2005); do Esporte e Programas sociais (TUBINO, 1996,
2010; BORGES, 2009) e dos aspectos historicos, conceitos e objetivos referente aos
programas sociais esportivos (TAFFAREL, 2012; ATHAYDE, 2009; FERREIRA, 2012;
SANTOS; OLIVEIRA, 2009). A base metodoldgica é de cunho qualitativo descritivo. A
pesquisa foi realizada em trés (3) escolas publicas estaduais, do municipio de Guarapuava-PR,
onde o Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacdo é desenvolvido, e
tem como sujeitos trés (3) professores de Educacdo Fisica que atuam no referido Programa.
Como instrumentos para a coleta de dados foram utilizados a anélise de documentos, a
observacao das aulas e a entrevista com os professores. Para andlise e discussdo dos dados
utilizamos a Anélise de Conteido (BARDIN, 2011). Por meio da andlise dos dados
desvelamos que o desenvolvimento do Esporte no PST-PME ocorre num ambito permeado
por contradi¢des, tanto em relacdo aos recursos fisicos e materiais, como em relacdo a
compreensdo e aplicacdo de seus fundamentos pedagdgicos. O PST-PME se constitui num
espaco em que criangas em risco social podem brincar, jogar e se divertir. Nesse sentido, 0
esporte é considerado como meio para ocupar 0 tempo 0cioso e amenizar mazelas sociais.
Concluimos que o esporte e seu desenvolvimento, por meio de programas e projetos sociais
vinculados & escola, contribuem na efetivacdo de agdes que visam atender as necessidades e
interesses da populacéo.

Palavras-chave: Esporte. Programas sociais. Programa Segundo Tempo. Programa Mais
Educacéo.
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ABSTRACT

This work aims to study the sport in schools and their educational principles from the
perspective of Second Time Program that is integrated to More Education Program (PST-
PME). The central research question seeks to answer: How is the development of sport in the
school and its educational principles in PST-PME in the pedagogical perspective of physical
education teachers? The research objectives are: a) to analyze the development of sports in the
school and its educational principles in PST-PMEs, in the pedagogical perspective of physical
education teachers; b) to identify the theoretical and methodological assumptions of Second
Time Program (PST); c) to identify the theoretical and methodological assumptions of the
PST-PME; d) to clarify what is the understanding of the physical education teachers about
the theoretical and methodological assumptions of the PST-PME; e) to verify what are the
methodological theoretical presuppositions underlying the pedagogical actions of physical
education teachers in the development of sport in school. The theoretical contribution of the
work is subsidized by studies that address the social role of sport (Gramsci 1976; Cury, 1983;
SEMERARO, 1999; Coutinho, 2011; Barbieri, 1999; BRACHT, 2000 COLLECTIVE
AUTHORS, 1992; GEBARA 2002 ; Lucena, 2001); Sport Pedagogy and its contributions to
the development of educational sports (Reverdito; SCAGLIA, 2009; PAES; BALBINO,
2005); Sport and social programs (TUBINO 1996, 2010; BORGES, 2009) and historical
aspects, concepts and objectives related to sports social programs (TAFFAREL, 2012;
ATHAYDE, 2009; Ferreira, 2012; Santos, Oliveira, 2009). The methodological basis is a
descriptive qualitative approach. The survey was conducted in three (3) public schools in the
municipality of Guarapuava-PR, where the Programs Second Time integrated to More
Education is developed, and had as subjects of study three (3) physical education teachers
who work in that program . As instruments for data collection were used to document
analysis, observation of classes and interviews with the teachers. For analysis and discussion
of the data it was used the Content Analysis (Bardin, 2011). Through the analysis of data It
was noticed that the development of sport in the PST-PME occurs in a context permeated by
contradictions, both for physical and material resources, and with regard to understanding and
application of its pedagogical rationale. The PST-PME constitutes a space in which children
at social risk can play, as well as, play and have fun. In this sense, the sport is seen as a means
to fill the downtime and mitigate social issues. It was concluded that the sport and its
development through programs and social projects related to school contributes to the
effective actions designed to meet the needs and interests of the population.

Keywords: Sport. Social programs. Program Second Time. More Education Program.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Em 2009 conclui o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, em seguida, em 2010,
iniciei minha trajetoria profissional em um projeto social por meio do Programa Segundo
Tempo® (PST). Nesse projeto, ao trabalhar com criancas e adolescentes em vulnerabilidade
social tive gratificantes experiéncias, iniciando assim um novo ciclo em minha vida e carreira
profissional.

As atividades desenvolvidas no ambito do PST eram voltadas para as praticas
esportivas. Percebi que diversos fatores mobilizavam as criangas participantes do programa a
frequentarem aquele espaco, dentre eles a alimentagéo ofertada, a convivéncia com 0s amigos,
0 ambiente acolhedor e certamente o interesse para a pratica do esporte.

O espaco ofertado para o desenvolvimento do PST era numa institui¢do filantropica
sem fins lucrativos, o qual era mantido por doa¢des e que naquele periodo estava vinculado ao
referido programa, o que possibilitava o recebimento de recursos financeiros que subsidiava,
entre outros fins, a contratacdo de profissionais da area da Educacdo Fisica para atuarem
frente ao desenvolvimento das praticas esportivas.

Ao perceber que o PST tinha objetivos que vinham ao encontro da realidade das
criangas e adolescentes participantes, tentei compreender seus pressupostos metodoldgicos,
originando dai minha intencdo de aprofundar os estudos referentes ao esporte e seus
pressupostos educacionais. Foi possivel entender que eu me encontrava imersa num ambiente
ainda influenciado por situacdes tecnicistas de seletividade e exclusdo.

No desenvolvimento das atividades do projeto foi possivel constatar que a alegria das
criancas e adolescentes era participar, independentemente de anseios por competir e ganhar
medalhas. Conviver com o outro, estar distante de uma dura realidade que na maioria das
vezes permeava suas vidas, como por exemplo, a dificil convivéncia com a familia, as drogas,
a prostituicdo e até mesmo o abuso sexual.

Era notdvel que o objetivo por meio do esporte devia ser para além do
desenvolvimento de potencialidades motoras e técnicas, sendo que seu foco central seria a

formacdo humana, priorizando o desenvolvimento da cooperacdo, o despertar do espirito

1 O Programa Segundo Tempo (PST) como programa estratégico do Governo Federal tem por objetivo
democratizar o0 acesso a pratica e a cultura do esporte. Disponivel em:
<http://www?2.esporte.gov.br/snee/segundotempo/default.jsp>. Acesso em: 10/07/2014.
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de pertencimento a um grupo, a uma sociedade, ja que os problemas que assolam o cotidiano
destas criancas e adolescentes sdo diversos.

Nesse contexto, ndo era meu objetivo como docente trabalhar apenas com 0s mais
habilidosos, mas sim desenvolver acGes voltadas para pratica de um “esporte para todos”, que
mesmo de forma utdpica pudesse contribuir para a transformacgdo daquela realidade.

Diante de muitas incertezas e ao presenciar a pratica docente de alguns colegas passei
a repensar minhas atitudes e convicgdes, a querer compreender o processo educacional e,
consequentemente, suas relacdes com o esporte, e ainda desvelar metodologias para o ensino
do esporte que atendessem as necessidades dos meus alunos e alunas.

O PST interrompeu seu funcionamento naquele contexto, e as angustias em solucionar
alguns dos entraves encontrados durante aquele periodo de atuacdo no referido programa
ficaram pendentes. Nessa época, tive a oportunidade de ingressar como docente no ensino
superior numa instituicdo particular no municipio de Guarapuava-PR, quando entdo me
desvinculei do trabalho no PST.

Héa algum tempo estava na busca pela formacdo em nivel stricto sensu, quando entéo,
surgiu o interesse pelo desenvolvimento de uma tematica de pesquisa que possibilitasse
reflexGes e analises na busca por responder alguns questionamentos sobre o esporte no
contexto escolar. Assim, defini como objeto de pesquisa 0 esporte no contexto escolar, mais
especificamente por meio do Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais
Educacdao (PST-PME), visto que atualmente o PST esta vinculado ao Programa Mais
Educacao (PME).

Assim, a partir do meu ingresso no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo —
Mestrado, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), tenho buscado responder as

inquietacOes que surgiram no decorrer dessa trajetoria.



INTRODUCAO

A partir da relevancia que 0s programas sociais esportivos vém assumindo,
consideramos que 0s mesmos devem ser objeto de estudos e reflexdes académicas. 1sso
decorre da importancia do incentivo a programas que contribuam com a democratizagao e
acesso a cultura e a préatica do esporte no contexto escolar.

Essa democratizacdo pode ser considerada um processo a ser desenvolvido
lentamente, pois, envolve toda sociedade civil e suas contradi¢cdes. A democracia envolve
uma defesa de ideias, a busca da liberdade, igualdade de direitos perante a lei e as acgoes
cotidianas de todas as instituicdes e individuos (MOISES, 1992). Pensar o esporte por um Viés
democratico nos remete a reconhecé-lo como fenémeno social envolto por significados que se
modificam de acordo com o momento historico, a politica e 0s sujeitos que o criam e 0
praticam.

Tendo em vista a importancia e relevancia desta tematica, acreditamos ser necessario
discutirmos sobre os programas sociais que utilizam o esporte como ferramenta educacional.
Entendemos que os resquicios historicos que permearam a Educacdo Fisica em seu processo
de legitimacdo, interferem no desenvolvimento dos pressupostos do esporte que objetiva 0s
principios educacionais.

O Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacdo (PST-PME) esta
inserido na escola, por meio de uma parceria entre o Ministério do Esporte (ME) e o
Ministério da Educacdo (MEC), tendo por objetivo fomentar o acesso democrético as praticas
esportivas no contexto escolar. Esse acesso nada mais € do que oportunizar para a
comunidade escolar o desenvolvimento da pratica do esporte disponibilizando recursos
humanos, fisicos e materiais no espacgo da escola.

O Programa Mais Educacdo (PME) possui dez macrocampos e dentre estes estd o de
Esporte e Lazer. Nesse macrocampo 0 programa desde sua criacdo ja desenvolve o esporte
como uma atividade voltada para a perspectiva educacional. A partir de 2010 o Programa
Segundo Tempo (PST) adentra ao universo escolar de forma mais efetiva por meio da referida
parceria, e a escola tem a opcéao por fazer essa adesdo desenvolvendo no macrocampo Esporte
e Lazer as atividades voltadas para o “Esporte na Escola/Atletismo ¢ Multiplas Vivéncias
Esportivas” (BRASIL, 2013b).

Diante dessas questdes, delimitamos como objeto de estudo o desenvolvimento do

esporte na escola na perspectiva do PST-PME. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de
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campo, descritiva. A opgdo por esse encaminhamento da pesquisa e seu delineamento, se deu
devido a busca pela compreensdo dos sentidos e significados que podem envolver toda a
pesquisa, 0s sujeitos, suas acdes, enfim por meio de um contato direto com o contexto, onde
nosso intuito é o de qualificar e compreender seus resultados.

A questdo problemaética que buscamos responder por meio deste estudo foi: Como se
dé& o desenvolvimento do esporte na escola e seus principios educacionais no PST-PME, na
perspectiva pedagogica dos professores de Educacdo Fisica? Consideramos que o professor
em seu contexto de trabalho enfrenta diariamente situacdes que exigem seu posicionamento.
Assim, as acdes pedagdgicas que o professor desenvolve estdo permeadas pelo conhecimento
cientifico, numa perspectiva curricular, e ainda pelas diretrizes que orientam sua pratica
pedagdgica, resta saber qual a perspectiva que atribui ao esporte escolar e como isso se reflete
no seu fazer pedagdgico.

Nesse sentido, pontuamos as seguintes questdes que nortearam a pesquisa, sendo:
Quais sao os pressupostos tedricos metodoldgicos do PST? Quais s&o 0s pressupostos tedricos
metodologicos do PST-PME? Qual o entendimento dos professores de Educacao Fisica sobre
0S pressupostos teoricos e metodoldgicos do PST-PME? Em quais pressupostos tedricos
metodoldgicos estdo fundamentadas as a¢des pedagdgicas dos professores de Educacao Fisica
para o desenvolvimento do esporte na escola?

Diante das referidas questfes elencadas, a pesquisa tem 0s seguintes objetivos: a)
analisar o desenvolvimento do esporte na escola e seus principios educacionais no PST-PME,
na perspectiva pedagogica dos professores de Educacdo Fisica; b) identificar os pressupostos
tedricos metodoldgicos do PST; c) identificar os pressupostos tedricos metodoldgicos do
PST-PME; d) explicitar qual o entendimento dos professores de Educacdo Fisica sobre os
pressupostos tedricos e metodoldgicos do PST-PME; e) verificar quais sdo 0S pressupostos
tedricos metodoldgicos que fundamentam as agdes pedagogicas dos professores de Educacgao
Fisica para o desenvolvimento do esporte na escola.

O referencial tedrico do trabalho estd subsidiado por estudos que tratam: do papel
social do esporte (GRAMSCI, 1976; SEMERARO, 1999; COUTINHO, 2011; BARBIERI,
1999; BRACHT, 2000, COLETIVO DE AUTORES, 1992; GEBARA, 2002; LUCENA,
2001); da Pedagogia do esporte e suas contribui¢cbes para o desenvolvimento do esporte
educacional (REVERDITO; SCAGLIA, 2009; PAES; BALBINO, 2005); do esporte e os
programas sociais (TUBINO, 1996; BORGES, 2009); dos aspectos historicos, conceitos e
objetivos referentes aos programas sociais esportivos (TAFFAREL, 2012; ATHAYDE, 2009;
FERREIRA, 2012; SANTOS; OLIVEIRA, 2013).
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A investigacao foi realizada no segundo semestre de 2014, em trés (3) escolas da rede
publica estadual de ensino, do municipio de Guarapuava-PR, tendo como sujeitos da pesquisa
trés (3) professores de Educacdo Fisica, que atuam no PST-PME nessas instituicbes de
ensino, sendo que cada um trabalha em uma das escolas. Os dados da pesquisa foram obtidos
a partir dos seguintes instrumentos: analise documental, observacdo e entrevista
semiestruturada.

Foi realizada a analise dos documentos oficiais referentes ao PST, ao PME e
finalmente sobre o PST-PME. Efetivamos também as observacfes das aulas das atividades
“Esporte na Escola/Atletismo e Mudltiplas Vivéncias Esportivas” e ainda a entrevista
semiestruturada com os professores de Educacdo Fisica que ministram as aulas no referido
programa. Os dados da pesquisa foram sistematizados e analisados de acordo com o0s
pressupostos tedricos da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011).

O trabalho estd organizado em quatro capitulos. Iniciamos o primeiro capitulo
discorrendo sobre o esporte considerando-o como fenbémeno social. A partir desse
entendimento buscamos levantar discussfes e apontamentos relevantes sobre o esporte
enquanto pratica social, atrelado aos sentidos e significados de cada contexto, considerando
também que o mesmo é influenciado constantemente pela sociedade historicamente
construida. O esporte como fendmeno deve ser ensinado tanto numa perspectiva pratica como
possibilitar ao aluno que o consuma criticamente, ou seja, 0 esporte da escola deve ir além de
um fazer mecanico, mas sim propiciar a0 mesmo uma compreensdo da cultura esportiva
(BETTI, 1991). Para compreendermos esse fendmeno a partir de um viés critico ainda nesse
capitulo, a luz do pensamento de Gramsci (1976), discorremos sobre 0s conceitos de
sociedade civil e hegemonia, objetivando estabelecer relagbes com as caracteristicas e
perspectivas relacionadas ao esporte enquanto fendmeno social.

Finalizamos o primeiro capitulo problematizando o esporte educacional e as possiveis
contribuicdes da Pedagogia do esporte para o seu desenvolvimento no contexto escolar, nesta
discussdo elencamos autores da area da Educacéo Fisica e do esporte, que independentemente
de suas raizes teodricas contribuem na perspectiva de que o ensino do esporte na escola
proporcione um crescimento para o aluno.

No segundo capitulo tratamos do desenvolvimento do esporte na perspectiva dos
programas sociais. Fazemos uma contextualizagdo dos principios e objetivos destes
programas no decorrer do tempo, aprofundando compreensdes sobre o PST e o PME, bem
como a integracdo destes programas expressa pela proposta “Esporte da escola” (BRASIL,
2013a).



19

No terceiro capitulo apontamos as opc¢des metodoldgicas que nortearam o estudo,
classificado como qualitativo descritivo. Nesse capitulo abordamos também sobre os aspectos
fundamentais acerca das opcdes metodoldgicas da pesquisa, detalhnamos as especificidades
sobre 0s sujeitos, instrumentos e procedimentos referentes a coleta de dados.

No quarto capitulo os dados da pesquisa sdo apresentados, analisados e discutidos a
luz do referencial tedrico que subsidia este estudo. Por fim, apresentamos as consideracdes

finais da pesquisa.
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CAPITULO |

O PAPEL SOCIAL DO ESPORTE

Compreender o esporte como fendémeno social implica na reflexdo sobre seu
significado e suas relagbes com a sociedade. Entendemos que estas relagdes podem ser
estabelecidas por meio de diferentes influéncias sendo estas historicas, culturais ou politicas.
Esse meio no qual o esporte esta imerso, cercado de sentidos e significados, reflete na
intervencdo do estado em relacéo ao seu desenvolvimento atribuindo-lhe fungdes sociais.

Tendo em vista tais influéncias e a forma como as diferentes esferas sociais se
apropriam do esporte, neste capitulo discutimos como se d& esta apropriacdo levando em
consideracdo as acOes governamentais voltadas para seu desenvolvimento, bem como as
relacBes estabelecidas com os sujeitos, com o proprio esporte e principalmente com o

universo escolar.

1.1 APROPRIACAO SOCIAL DO FENOMENO ESPORTIVO: REFLEXOES A PARTIR
DOS PRESSUPOSTOS GRAMSCIANOS

Para elucidar a compreensdo do fendmeno esportivo inicialmente desvelamos as
contribuicdes de Gramsci (1976) e a génese do seu pensamento, pois sabemos que 0 Mmesmo
influenciou e norteia diferentes formas de pensar a educacdo mesmo na contemporaneidade.
Pretendemos proporcionar discussdes que revelam o posicionamento historicista de Gramsci
que efetivou uma luta constante pela formacao cultural e politica.

Gramsci inicia sua historia de jovem revolucionario apés ganhar uma bolsa de estudos
na universidade de Turim, ndo tendo condic¢des de se manter na universidade passa a escrever
artigos para jornais. O momento pelo qual perpassa a cidade italiana é de revolta, de luta entre
os donos das fabricas e a classe operaria. E nesse contexto que ele sente a necessidade de estar
a frente do movimento dos trabalhadores e auxiliar em um processo revolucionario de
esquerda (GUILHERME, 2009).

Apresentamos o referencial tedrico que fundamenta a pesquisa, esmiugando seus
conceitos os quais subsidiam as analises dos fundamentos tedricos do objeto desta pesquisa.

Entendemos o esporte como base de diversas politicas publicas, entre elas os programas
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sociais presentes no contexto da sociedade civil. Assim, relataremos esse percurso historico
no decorrer da pesquisa, pois o esporte faz parte de diferentes momentos historicos nas acdes
governamentais, as quais hoje compdem um forte engajamento de estudiosos da area de
Educacao Fisica e esportes na busca da democratizacdo das praticas corporais esportivas.

Sabemos que Gramsci, minimamente, fez relacdes entre esporte e sociedade civil em
suas obras, mas entendemos ser esta uma relacdo possivel pelos diferentes motivos, 0s quais
serdo apontados no decorrer deste capitulo.

Como jornalista da imprensa socialista da Italia, Gramsci inicia sua carreira em 1915
na redagdo do jornal Avanti. E nesse periodo que escreve um artigo sobre esporte publicado
em 1918, tendo por titulo: O Futebol e o baralho (DUARTE, 2012). Neste artigo Gramsci cita

que:

O esporte é atividade difundida nas sociedades onde o individualismo econémico do
regime capitalista transformou os costumes e, ao lado da liberdade econdmica e
politica, suscitou também a liberdade espiritual e a tolerdncia em face da oposicéo
(Gramsci, 2004, p. 210 apud DUARTE, 2012, p. 301).

E importante refletirmos sobre o esporte como atividade que comeca ser inserida num
momento em que o contexto econdmico se modifica de forma concomitante com 0s costumes
da populacdo, portanto o futebol em um comparativo feito por Gramsci com 0s jogos de
cartas, ndo condizia com os costumes da classe trabalhadora italiana que entrava em conflito
com os bons habitos da burguesia inglesa da qual o futebol teve origem.

Gramsci ndo considerou que o futebol chegasse a ser um esporte das massas, 0
carteado que era o lazer da época para os italianos, para ele tinha muito mais significado
devido a sua complexidade, carater de luta, concentracdo e resisténcia podendo acabar em
atentados. Tudo era decidido no interior dos bares até mesmo com facadas colocando em jogo
a vida dos jogadores. O esporte na Italia para a elite burguesa era uma pratica que ndo poderia
apresentar essas caracteristicas, ja que oriundo da Inglaterra estava permeado por valores do
gentle (cavalheirismo social), uma caracteristica especificamente burguesa que vai contra

agressoes e a vivéncia de um jogo leal (PINTO, 2007).

Gramsci ndo estava errado em 1919, ele s6 ndo conseguiu antever que o capitalismo
engrenasse de tal forma que uma década depois 0 mesmo esporte burgués ja estaria
disponivel ao lazer dos trabalhadores e jogar futebol era muito mais que elaborar
uma pratica social “civilizada”. Reflexo da objetividade do mundo moderno, o
esporte concebe uma pratica de elaboragdo do homem disciplinado (PINTO, 2007,
p. 19).
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Percebemos que rapidamente o esporte passa a ter significado no mundo moderno. A
ele sdo atribuidas fungGes como a disseminacdo de disciplina para o trabalhador fabril,
ultrapassando limites de classe em que tanto o burgués quanto o operario estdo suscetiveis a
esta pratica social civilizadora como ja exemplificado.

Bracht (2005) cita que o esporte moderno de origem europeia no século XVIII
dissemina-se por todo mundo e intensifica-se no século XIX e inicio do século XX. Com o
esporte moderno ocorre a esportivizacao das praticas corporais, 0s jogos populares recebem
aos poucos o estabelecimento de regras fixas. O esporte sai do poder popular e passa a ser
regido pelo estado, chega as fabricas.

Passando a fazer parte da vida de diferentes camadas sociais 0 esporte passa a ser
considerado um lazer a priori desenvolvendo socializacdo e descanso para aqueles que tinham
uma longa jornada de trabalho. Dessa forma, praticar esporte, jogar futebol, ndo visava apenas
a competitividade, mas uma competicdo que incentivasse a ideia de culto ao corpo (PINTO,
2007).

Todo esse incentivo tem interesses como ponto de partida que justificariam a pratica
social do futebol e dos demais esportes. O trabalhador que praticasse e apreciasse 0 esporte
nesses moldes usufruiria de seus beneficios e consequentemente renderia mais em seu
trabalho. Bracht (2005, p. 14) cita que “[...] no interior desta cultura, 0 esporte assumiu suas
caracteristicas basicas, que podem ser sumariamente resumidas em: competicdo, rendimento
fisico-técnico, record, racionalizagdo e cientificizacdo do treinamento”.

Com o passar do século XIX a disseminacdo de habitos saudaveis estritamente
relacionados ao fisico passam também a ser compreendidos a partir do esporte como
ferramenta de desenvolvimento da moral do cidad&o. E a partir dessa visdo integral do esporte
como disseminador de ideais que pretendemos compreender esse fenbmeno em sua totalidade,
como uma pratica associada a inumeros sentidos e significados na sociedade civil.

Entendemos que as politicas sociais por meio do esporte sdo consideradas uma
importante ferramenta para a transformacéo social, apesar de muitas vezes serem utilizadas
como meio de alienacdo. Por meio delas, é possivel mobilizar as camadas sociais e facilitar
acles politicas coletivas do sujeito num espago de participagdo ativa na luta pelo
estabelecimento de parametros de emancipacao, que levem a busca de uma nova organizacgéo
das relagdes de poder no ambito da sociedade civil (GRAMSCI, 1976).

Pensar o0 esporte a partir do conceito de sociedade civil é compreender que este esta
imerso em um sistema capitalista de luta de classes e sdo necessarias estratégias, programas

democraticos que em oposicao a esse sistema possam legitimar acdes no campo das politicas
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publicas educacionais, valorizando assim este fenémeno sociocultural como conhecimento no
contexto escolar.

Os rumos que a sociedade civil nessa perspectiva deve tomar ¢é realmente o de busca
constante pela modifica¢do da sociedade de classes. O intuito é levar as classes subalternas a
emancipacao, ao direito de acesso ao conhecimento em todas as suas esferas, bem como por
meio dele fazer com que 0 género humano possa viver em condicGes dignas e numa sociedade
igualitaria (GRAMSCI, 1976).

Os aspectos politicos, culturais e histéricos influenciam diretamente na formacao
humana, assim podemos dizer que 0 esporte estd imerso nesse universo e sujeito a ser
utilizado para disseminar concepcdes sociais voltadas aos interesses do capital. A sociedade
civil deve ser um extenso e complexo espaco publico composto por identidades coletivas,
com iniciativa propria, composta por sujeitos capazes de construir sua propria cultura e
valores (SEMERARO, 1999).

Com a finalidade de superar a hegemonia dominante e atingir uma transformacao
social a partir de identidades coletivas, podemos destacar o papel social do esporte na esfera
das politicas publicas educacionais o qual ndo pode perder seu sentido educativo, democratico
e igualitario.

Historicamente o Brasil faz uma apropriacdo social do fendmeno esportivo
associando o esporte ao formato de nacdo que foi buscada nos diferentes periodos na
sociedade. O papel do associativismo no esporte € um exemplo, com a formacao dos clubes é
ampliada a sociabilidade, as redes de convivéncia e critérios de pertencimento visando um
novo modo de vida da populacdo, a constru¢cdo de uma identidade nacional. A paixao pelos
clubes, pelo futebol, deixa uma heranca repleta de simbologia, constituindo de certa forma os
diferentes grupos que compdem a sociedade e geram uma diferenciacdo entre 0s membros na
construcdo de identidades individuais e coletivas (MASCARENHAS, 2005).

Ha algumas décadas (1964-1985) o esporte esteve ligado aos interesses das
instituicOes militares, educacionais ou ainda religiosas. O esporte acaba se desenvolvendo a
partir de suas acOes utilitarias ligadas aos interesses politicos e estratégicos das instituicoes
sociais e dos estados simulando situaces de combate, caca e até mesmo rituais religiosos
(SIGOLLI; JUNIOR, 2004). O esporte recebe um carater funcionalista servindo de ferramenta
para a educacdo fisica e moral do cidad&o.

No periodo da ditadura militar (1964-1985) o esporte foi utilizado no Brasil como

propaganda do governo autoritario com a funcdo de despertar o espirito nacionalista e



24

mascarar as mazelas sociais. 1sso ndo foi totalmente superado, ou seja, ainda hoje € possivel
identificar a utilizacdo do esporte em alguns desses aspectos.

A partir desses exemplos histéricos é possivel salientar que o esporte esta envolto
pelos valores da classe que esta no poder, ou seja, que mantém a hegemonia. A hegemonia
das classes subalternas para Gramsci (1976) representa a transformacéo, o estabelecimento de
uma nova sociedade permeada pela construgdo de um novo modo de pensar superando a
hegemonia dominante que estaria voltada para dominagdo das massas. Esta busca por uma
nova forma de compreender o mundo, deve ser para além da estrutura econdmica e dos
interesses da classe dominante, visando uma reforma intelectual, moral, uma nova
organizacdao politica que consequentemente poderd proporcionar uma nova orientagdo
ideologica e cultural (GRUPPI, 1978).

Hegemonia segundo as teses de Gramsci, calcadas no livro O conceito de Hegemonia
em Antdnio Gramsci escrito por Gruppi (1978), é a pratica politica da classe dominante, no
seio das sociedades capitalistas avancadas, visando suscitar o consentimento ativo dos
dominados, por meio da elaboracdo de uma funcdo ideoldgica particular que visa a
constituicdo da ficcdo de um interesse geral. E o exercicio ndo coercitivo do dominio e da
dominacdo de classe, nomeadamente pela hegemonia ideolégica. Porque a dominacdo de
classe pode fazer adotar os seus valores e as suas convicgdes pelo restante da sociedade por
meio de instancias de socializacdo sem ter de recorrer a forca ou a repressao.

A hegemonia perpassa por uma revolucao cultural, esta € a cultura na sociedade civil e
¢ a partir da cultura que a classe dissemina suas ideologias e articula modos de ser e pensar. O
esporte € parte desse contexto e pode estar associado aos projetos politicos de formacdo do
género humano para um verdadeiro projeto societario.

O estado procura manter e disseminar formas especificas de sociabilidade, assumindo
uma fungdo educativa, permitindo a manutencdo e obtengdo do consenso. O esporte é
utilizado em seu caréater educativo pelas politicas pablicas, contribuindo nas formas de pensar
a organizacéo social e pode ser ferramenta tanto para introducdo como conservacao de modos
de ser e agir em sociedade.

Considerando a relacdo entre praticas corporais, educacdo e sociedade,
compreendemos que 0 esporte € uma pratica cultural que traz dimensdes educativas seja ele

foco de programas sociais de esporte na perspectiva educacional, do lazer ou do rendimento.

Essa considerag8o visa enfrentar uma certa idealizagcdo do ‘termo’ educativo. Nota-
se que a simples mencdo de que alguma pratica cultural seja ‘educativa’, confere-lhe
uma dimensdo de pratica social ‘naturalmente’ relacionada & ampliagdo da viséo de
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mundo dos envolvidos. Lembrando um comercial de outros tempos: ‘se é educativo,
é bom’ (MELO, 2006, p. 154).

De acordo com argumentagbes como estas 0 esporte fomentado seja pela escola,
igreja, clubes esportivos, ou qualquer outra instituicdo possui um carater educacional. Temos
que repensar essa afirmacdo ja que sua dimensdo varia de acordo com 0s objetivos buscados
no interior de cada contexto. N&o é porque simplesmente o esporte é praticado e vivenciado
ele serd educativo, assim cabe ao professor dar o devido enfoque enfatizando a questdo
educacional.

O esporte por meio de seu carater social “[...] deve, pois ser compreendido como um
aparelho privado de hegemonia, 16cus em que visées de mundo sédo elaboradas, difundidas e
disputadas, essenciais na luta pela hegemonia” (DUARTE, 2012, p. 301). O referido autor
demonstra que ao pensarmos o esporte como algo hegemonico, podemos voltar o olhar para
uma pratica que nos faz pensar sobre as relacdes sociais em que a sociedade civil adquire um
papel fundamental, pois é nela que as relacdes sociais se constituem.

No caso do apontamento sobre o esporte ser um aparelho privado de hegemonia, isso
pode ser considerado devido 0 mesmo possuir autonomia para legitimacéo dos interesses das
classes dominantes, sendo praticado nas diferentes instituicGes sociais tais como: escolas,
igrejas, clubes, entre outras, atendendo a diferentes objetivos e perspectivas. Estes aparelhos
privados de hegemonia constituem a sociedade civil, portanto, Coutinho (2011, p. 25)

conceitua que a:

[...] ‘sociedade civil’ designa o conjunto de organizagdes responsaveis pela
elaboracdo efou difusdo das ideologias, compreendendo o sistema escolar, 0s
parlamentos, as igrejas, os partidos politicos, as organizagdes profissionais, 0s
sindicatos, os meios de comunicagdo, as instituicGes de caréater cientifico e artistico.

Nesse sentido, fica claro que um conceito estd atrelado ao outro, sendo que é na
sociedade civil que ocorrem as a¢Bes na busca pela hegemonia e € no seio das institui¢des que
elas se concretizam. O esporte como parte integrante desse contexto €& permeado
constantemente pela luta de classes, pela busca da hegemonia, 0 que demonstra que esse
fendmeno social ndo pode ser considerado como algo politicamente neutro (DUARTE, 2012).

O esporte esta permeado pelo poder estatal, um estado organizado e articulado
politicamente, o qual é composto pela sociedade civil e politica, sendo a sociedade politica os
aparelhos e atividades coercitivas, com a finalidade de submeter as massas as ideologias

éticas, politicas e econémicas do capitalismo (MARTINS, 2008).
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Gramsci (1987) explicita ainda que a sociedade civil seria organizada partindo da
hegemonia de grupos sociais sobre a sociedade nacional, politica, por meio das chamadas
organizagOes privadas, como igrejas, sindicatos, e escolas. Nessa sociedade civil é necessario
ir contra a aceitacdo passiva de ideias e concepcdes, contra um poder coercitivo de impor
formas de ser e pensar socialmente.

A sociedade civil deve ser um extenso e complexo espago publico composto por
identidades coletivas, com iniciativa prépria, composta por sujeitos capazes de construir sua
prépria cultura e valores e que possam ter autonomia em relacdo ao poder estatal
(SEMERARO, 1999).

Os programas e projetos sociais fazem parte desse complexo de identidades, podendo
atuar na disseminacdo de costumes e valores de acordo com o0s projetos de sociedade que o
governo regente almeja.

O esporte é amplamente disseminado pelos meios de comunicagdo para 0 mundo, ja
que € assistido, praticado e/ou idolatrado pela maioria das pessoas, e de uma forma ou de
outra acaba adentrando a vida das pessoas. Podemos evidenciar essa afirmacdo a partir de
Finck (1995, p. 130) quando diz: “o Esporte estd presente na vida das pessoas (espectadores
e/ou praticantes) e ndo podemos nega-lo, assim como ndo podemos negar as maquinas € a
inddstria (consumidores e/ou trabalhadores)”.

O esporte € uma pratica facilmente instrumentalizada por possuir um grande potencial
em mobilizar interesses, estimular a participacdo, desafiar o pensamento, provocar
entusiasmo, auxiliar na autoestima e confianca, sua pratica pode viabilizar a sociabilidade e a
construgdo de uma consciéncia individual e coletiva, expressdo de um projeto educacional
(CASTELLANI, 1998).

Essas caracteristicas tornam o esporte suscetivel a utilizacdo politica, a qual se da por
diferentes formas de pensar a organizagdo social, assim o esporte é permeado por diferentes
ideologias, pois pode ter diversas caracteristicas, assumir diferentes fungcbes ja que como
fendmeno social é praticado de acordo com os interesses dos sujeitos. Assim sendo, diferentes
projetos e programas sociais buscam a apropriagdo coletiva do esporte em suas diferentes
manifestacdes, reconhecendo esta pratica como patriménio cultural e assim tornando-a direito
social garantido por lei.

Inserido no terreno das lutas de classes e tendo em vista a definicdo de sociedade civil,
0 esporte como parte disso pertence a esfera da vida social em que diferentes grupos e classes
sociais estabelecem correlagbes de forca que determinam e assumem o poder de uma
formacéo social concreta (DURIGUETTO, 2007).
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Para Gramsci, a sociedade civil ndo esta orientada e em funcdo do estado nem se
reduz ao mundo infernal das relagdes econdmicas burguesas, mas € principalmente o
extenso e complexo espaco da moderna sociedade onde se tratam os enfrentamentos
ideoldgicos, politicos e culturais que definem a hegemonia dum grupo dirigente
sobre toda a sociedade (SEMERARO, 1999, p. 131).

Esses enfrentamentos ideoldgicos, politicos e culturais permeiam o esporte bem como
todo contexto social. Assim também, no contexto escolar o esporte recebe influéncias desses
aspectos ideologicos, politicos e culturais como conteudo da Educacao Fisica escolar, bem
COMO NOSs programas governamentais que incentivam sua pratica no contraturno escolar. Cabe
entdo ao professor, dar diferentes enfoques ao esporte nesse contexto levando o aluno a
compreender estes aspectos.

Por meio da Educacdo Fisica escolar e do esporte devemos zelar pela formacdo de
sujeitos historicamente ativos e organizados, saindo dessa forma da submisséo.
Independentemente se burgueses ou trabalhadores todos estdo imbricados na mesma
complexidade de relagdes. O estado precisa ser uma realidade concreta que necessita se
reconstruir constantemente em funcédo dos interesses populares (SEMERARO, 1999).

Existem caminhos que possibilitam que as classes subalternas saiam da submissdo, a
escola deve atender aos interesses da classe popular e apresentar esses caminhos para a
emancipagdo dos individuos, tendo em vista o conhecimento cientifico, inclusive o que esta
associado ao esporte como fendmeno social. Devemos observar as apropriacfes de sentido e
de uso do esporte feitas pelo aluno, de forma que as mesmas nao sejam aquelas impostas, por
exemplo, pela midia, j& que esta é responsavel por disseminar formas de pensar a sociedade.

Intervir para que estas apropriacfes sejam feitas de forma consciente é primordial,
pois segundo Semeraro (1999, p. 173): “A liberdade, a justica, os direitos, a igualdade, os
valores pessoais e sociais surgem da operosidade consciente e intencional de individuos e de
grupos que imprimem uma determinada direcdo a sociedade”. Entendemos assim, que formas
de pensar expressas por meio de a¢des sdo decisivas para 0s rumos que buscamos por meio de

todo processo educativo.
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1.2 PRESSUPOSTOS DA PEDAGOGIA DO ESPORTE: CONTRIBUICOES PARA O
ESPORTE EDUCACIONAL

Mediante as discussfes sobre o ensino do esporte, consideramos que para seu
desenvolvimento na escola é tarefa do professor buscar refletir sobre suas acbes e
constantemente repensar sua pratica pedagogica. E necessario percebermos a relevancia que o
esporte possui para a formacao dos alunos e que seu ensino pode ser ainda mais significativo
quando apoiado em estudos, contribuicdes que refletem sobre suas possiveis metodologias.

Diante disso, neste topico apresentamos algumas discussdes sobre a Pedagogia do
esporte, sendo esta reconhecida como resultado de uma intensa producdo de estudiosos da
area de Educacdo Fisica e esportes que independente de géneses teoricas contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem do esporte.

Para iniciarmos nossas reflexdes sobre o ensino do esporte, evidenciamos aspectos
sobre a Pedagogia do esporte como conhecimentos capazes de subsidiar o trabalho do
professor de Educacdo Fisica em relacdo ao desenvolvimento desse fendmeno social no
contexto escolar. Nesse sentido, concordamos com Paes (2006, p. 1) quando diz:

Faz-se necessario compreender que a Pedagogia do Esporte esta presente na
iniciacdo e também no treinamento esportivo, na Educacdo Formal assim como na

Educagdo N&do Formal, atendendo assim a todos os segmentos da sociedade.
Portanto, seu principal objetivo sera a aprendizagem social.

Estando a Pedagogia do esporte presente nos diferentes contextos, destacamos
algumas das suas contribuicdes para o desenvolvimento do esporte na educacdo formal, seja
nas aulas de Educacdo Fisica ou nas atividades esportivas de contraturno como é o caso do
PST-PME. O papel educativo do esporte deve ser o foco principal na escola, ou seja, 0 esporte
deve ser sempre desenvolvido por meio de uma pratica pedagdgica que promova Seus
principios educativos, desenvolvendo o respeito as regras e aos adversarios, a generosidade e
a tomada de consciéncia sobre a pratica do esporte e sua ideologia (SCAGLIA; SOUZA,
2004).

Paes (2006) evidencia que qualquer que seja a motivacdo do praticante em relacdo ao
esporte este serd sempre de natureza educacional, desde que se considere sua profundidade e
abrangéncia por meio de um tratamento pedagogico, organizado, sistematizado, em que
avaliamos constantemente o processo de ensino e aprendizagem. Paes (2006) ressalta ainda
gue existem trés aspectos fundamentais que devemos considerar: o primeiro se refere ao

entendimento sobre as a¢fes no esporte que nunca se repetem; o segundo seria em relacao a
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importancia de estimularmos a criatividade, ndo fazendo sempre o que é 6bvio; e por fim a
complexidade no esporte, pois diferentes elementos devem sempre ser considerados de acordo
com o contexto.

Para compreendermos o ensino do esporte e seu carater socio educativo com aporte na

Pedagogia do esporte é preciso reconhecermos num primeiro momento que:

O esporte é uma representacdo simbdlica da vida, de natureza educacional, podendo
promover no praticante modificagdes tanto na compreensdo de valores como nos
costumes e modo de comportamento, interferindo no desenvolvimento individual,
aproximando pessoas que tem, neste fendmeno, um meio para estabelecer e manter
um melhor relacionamento social (Paes, 1998 apud GALATTI; PAES, 2007, p. 34).

Pensar no esporte voltado para o desenvolvimento individual de valores e
comportamentos nos remete a uma funcionalidade voltada para a integracdo, promoc¢édo da
equidade, inclusdo, bem- estar, ou seja, 0 esporte torna-se um mecanismo de coesao social,
uma forma de fazer com que o individuo sinta-se inserido numa sociedade capitalista
totalmente excludente.

Ao evidenciarmos o papel simbdlico do esporte como fenémeno social, é possivel
ultrapassarmos a visao restrita de suas finalidades como meio de integracdo, inclusdo ou
qualquer outro termo associado a ele por meio de alguns programas sociais. Precisamos
também ultrapassar a énfase tecnicista sobre o ensino do esporte na escola a qual ndo deve
estar fundamentada na execucdo de gestos desportivos pautados na perfeicdo e na
seletividade.

N&o ensinamos de forma irracional e sem direcionamento, nem de forma rigida e
excludente, portanto, partimos da ideia que o aluno é um ser ativo capaz de aprender de
diferentes maneiras conhecimentos atrelados ao esporte como pratica social consciente e
embutida, numa sociedade que o cria, pratica e modifica-o constantemente de acordo com
ideologias e interesses.

Em se tratando do esporte com um papel social, recorremos a premissa de que o
independentemente do meio em que € praticado tem seu sentido educativo. Ferreira (2009)
comenta que todo tipo de manifestacdo esportiva seja ela de participagdo, rendimento ou
educacional deve ter a preocupacdo de educar, independentemente do esporte estar sendo
desenvolvido no &mbito formal ou informal.

E preciso ter o comprometimento com o educar como remete Ferreira (2009, p. 36):
“Educar o atleta que joga, educar a crianca que se espelha em seu idolo, educar o individuo

gue se apropria da pratica esportiva em seu tempo livre, educar as milhdes de pessoas que
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consomem diariamente 0 espetaculo mais assistido na atualidade - o espetaculo esportivo”. E
reconhecendo que por meio do esporte na escola é possivel educar integralmente, buscamos
na Pedagogia do esporte desvelar possibilidades sobre o seu ensino utilizando os principais
estudos da area e suas contribuicdes.

De acordo com Balbino (2001), Paes (2001, 2005) e Galatti (2006), é necessario
buscarmos na complexidade do jogo, nos jogos desportivos coletivos, uma formacao critica e
consciente. Para ensinarmos esporte devemos considerar estes aspectos estruturando-0s
metodologicamente a partir do ensino de jogos coletivos promovendo intervencfes com grau
de complexidade crescente. (GALATTI; FERREIRA; SILVA; PAES, 2008, p. 400).

Cabe entdo pensarmos sobre os procedimentos metodolégicos como um processo em
constante reformulacdo e tomada de consciéncia, visto que partindo das habilidades basicas
do praticante sdo superadas suas limitacoes.

Partimos do aprimoramento constante das habilidades motoras e psicossociais,
primando pela qualidade de um ensino do esporte para todos. Diante disso Paes e Balbino
(2005, p. 5) destacam que: “O desafio, por conseguinte, ndo é o de selecionar as criangas mais
talentosas, mas ensinar esporte para todas as criangas!”.

Devemos buscar os elementos necessarios para que esse ideal seja efetivado. Recorrer
a métodos, principios e diferentes alternativas deve fazer parte das estratégias metodoldgicas,
as quais o professor deve buscar como aporte nas diferentes teorias. Nesse sentido, temos
contribuicdes em relacdo ao referencial socioeducativo.

Dentre estas contribuicdes podemos citar o incentivo as discussdes sobre atitudes
comportamentais, a construcdo de um ambiente favoravel para o desenvolvimento das
relagOes entre os alunos e com a vida em comunidade (GALATTI; FERREIRA; SILVA;
PAES, 2008, p. 399). Isso pode proporcionar aos alunos a capacidade de adaptacdo as
diferentes situacdes e ao desenvolvimento da criatividade.

O discurso desses autores da Pedagogia do esporte esta associado a uma visao social
democrata de politicas publicas recentes em que a adaptacdo do individuo ao atual modelo de
sociedade é fundamental. Entendemos que isso visto por um viés mais critico a luz do
pensamento materialista, por exemplo, é questiondvel. Mas, tendo em vista que pretendemos
apresentar parte do que foi produzido sobre a Pedagogia do esporte e suas contribuigdes, as
quais demonstram avangos na area da Educacéo Fisica, ndo vamos nos estender numa analise
mais critica desses autores.

A Pedagogia do esporte inserida na area da Educacédo Fisica € uma subarea em que 0s

conhecimentos inerentes ao ensino do esporte sdo pensados a partir do desenvolvimento de
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metodologias, cujo tratamento didatico-esportivo é baseado no ensino de taticas e técnicas por
meio de jogos (ARAUJO, 2008). Podemos buscar na Pedagogia do esporte diferentes
estimulos distanciando-os da mecanizacdo do gesto, do treinamento de movimentos

individuais e da reproducdo de modelos técnicos.

Nesta perspectiva, 0 jogo se torna um elemento fundamental, j& que nele temos a
oportunidade do retorno a origem do esporte, no qual as regras podem ser alteradas
pelos jogadores, que ndo tém a obrigacdo de vencer, embora se mantenha a
possibilidade de competir (GALATTI, 20086, p. 40).

De acordo com Galatti (2006) por meio do jogo é possivel superar métodos
tradicionais para o ensino do esporte, assim partindo do jogo como ferramenta, 0S
procedimentos para o ensino do esporte podem ser flexibilizados, no sentido de incluir todos
os alunos de forma efetiva na sua vivéncia e aprendizado. No universo do jogo sdo muitos 0s
conhecimentos que podem ser desenvolvidos sem perder a esséncia do espirito competidor e
desafiador.

Scaglia (2005) também destaca que metodologias de ensino pautadas nos jogos
permitem que as crianc¢as sejam enfeiticadas pela bola. O autor coloca ainda que ndo podemos
pensar as metodologias pautadas no jogo de forma funcionalista/utilitarista, mas sim como
uma ferramenta que por meio de um processo sistémico depende da interacdo de seus
jogadores proporcionando-lhes liberdade para que expressem seus conhecimentos.

O jogo € capaz de proporcionar um ambiente de aprendizagem, o desejo de jogar
garante também que seja um ambiente de trabalho, o desejo que mantém o ambiente de
aprendizagem (SCAGLIA; REVERDITO; LEONARDO; LIZANA, 2013).

Ensinar esporte numa perspectiva educacional pode partir destes pressupostos,
“valorizando-se assim, o estético em detrimento do funcional e do pragmatico (SCAGLIA,
2005, p. 57). O importante sdo o0s aspectos qualitativos do processo de ensino e aprendizagem,
mais importante que ensinar a fazer, é ensinar o porqué se faz e os significados que estéo
associados as diferentes praticas esportivas.

Para Freire (1994) em uma analise sobre a Pedagogia do esporte, 0 processo de ensino
deve ultrapassar questdes voltadas somente para a aprendizagem técnica de gestos esportivos,
0 autor destaca ainda que deveriamos seguir alguns principios, sendo: ensinar a todos, ensinar
bem a todos, ensinar mais que esporte e ensinar a gostar de esporte. Sendo assim, de acordo
com Freire (1994), entendemos que para 0 ensino do esporte é necessario ultrapassarmos
métodos voltados para a repeticdo de movimentos, mas sim priorizarmos o trabalho de forma

reflexiva.
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E imprescindivel trabalharmos o esporte para além da visdo procedimental, buscando
atingir todos os alunos ocorrendo assim, uma participacdo efetiva e com significado para os
sujeitos. No ensino dos esportes na perspectiva educacional deve ser valorizada sua
complexidade enquanto fendmeno social, ndo sendo valorizado apenas o ensino em partes, 0s
exercicios desconectados das situacdes reais de jogo, devemos enfatizar o ensino pela
totalidade e de maneira sisttmica em que intencOes, gestos e problemas ocorrem e sdo
resolvidos no contexto do jogo (LEONARDO; SCAGLIA; REVERDITO, 2009).

O desenvolvimento do esporte na escola deve estar pautado por esta sistematizacao,
para que possamos construir novas visdes sobre este fendmeno e atingir um nimero cada vez
maior de alunos que possam usufruir de seus inimeros beneficios. Diante do papel que a

escola deve desempenhar, Assis de Oliveira (2010, p. 22-23) destaca que:

A escola, entendida como espaco de intervencdo, é um local privilegiado de
construgdo de um ‘novo esporte’, que surge das criticas ao ‘velho esporte’ e,
contraditoriamente, do imenso fascinio que ele exerce sobre adultos e criangas, com
a institucionalizagdo de temas ludicos, e das possibilidades emancipatérias com que
ele possa se configurar.

De acordo com Assis de Oliveira (2010) a escola tem papel fundamental na
transformacdo didatico-pedagodgica do esporte, utilizando-se para tanto, de suas mdltiplas
possibilidades para ampliar o olhar dos alunos sobre as diferentes praticas esportivas e as
relacBes que apresentam com o contexto social.

E preciso que o esporte seja considerado como tema lGdico da Educacdo Fisica
escolar, sendo também desmistificado, no sentido de que seja associado a oferta de
conhecimento que faz parte de um contexto socioecondmico-politico-cultural. Compreender o
esporte como parte de um contexto justifica seu sentido/significado, seus valores e normas
que sao capazes de torna-lo um direito e um bem social (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Para que o aluno seja levado a essa compreensdo sobre o esporte, surgem muitos
desafios na préatica pedagdgica. Diariamente o professor se depara com diversas situagdes que
exigem diferentes tomadas de decisbes e para iSso precisa recorrer a um cabedal de
conhecimentos.

Bracht (1999) evidencia que quando precisamos fazer a opgdo por uma forma de
ensinar um esporte aos alunos devemos constantemente pensar sobre quais conhecimentos
recorremos? Podemos reproduzir o que aprendemos na graduacdo? Devemos ensinar da
mesma forma como nés aprendemos? Quais exemplos, conhecimentos e métodos devemos

buscar?
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A quem recorremos? Aos estudos da aprendizagem motora? Aos da psicologia do
desenvolvimento? Aos da fisiologia do esforco? Aos da sociologia do esporte?
Como tornar estes conhecimentos produtivos para as decisdes da pratica? (Aos de
uma teoria da educacao fisica?!!!) (BRACHT, 1999, p. 100).

Esses entraves assolam constantemente os professores que trabalham com a Educagéo
Fisica e o0 esporte no contexto escolar. Entendemos que ndo é necessario seguir um padréo
rigido na busca do conhecimento ideal, pois, de acordo com as situa¢fes que surgem na
pratica pedagogica precisamos recorrer a diferentes fontes e saberes que possam contribuir no
processo de producdo de conhecimento.

Em décadas anteriores o esporte foi tratado de forma reducionista em que o professor
tinha como formato a recorrer o oficial, padronizado, institucionalizado, regrado na busca
constante em revelar o melhor comparando performances (FERREIRA, 2009). As mudancas
ocorridas no esporte no decorrer das ultimas décadas caminham juntas com a evolucdo de
estudos da area da Educacédo Fisica, e dentre estes estdo as novas perspectivas relacionadas a
Pedagogia do esporte.

A ideia aqui ndo é diferenciar as abordagens inerentes a Pedagogia do esporte, mas
sim contribuir para que possamos refletir sobre o ensino do esporte e as possiveis
contribuicbes encontradas nos estudos dos autores da area. Para Bento (2006, apud
FERREIRA, 2009) o esporte é dindmico, estd em constante transformacao, e isso se deve ao
alargamento de sua pratica em inimeros cenarios, visto de diferentes formas, finalidades e
objetivos.

Existem na atualidade inUmeras pesquisas cientificas comprometidas em renovar
teorias e intervir na constru¢do de novas realidades por meio do esporte. A evolugdo nas
pesquisas cientificas mostra que o professor deve estar preocupado com o ensino do esporte,
mas ndo apenas na melhoria de capacidades fisicas, habilidades motoras (FERREIRA, 2009).
Para além de competéncias técnicas e taticas, a Pedagogia do esporte tem a funcdo de
“elaborar orientagdes, principios, procedimentos e estratégias que enfatizem o humano, os
valores morais ¢ modos de comportamento” (FERREIRA, 2009, p. 37).

Paes (2006) evidencia que a Pedagogia do esporte deve zelar por um esporte
comprometido com as condi¢cdes humanas das pessoas, favorecendo seu bem-estar social.
Paes (2006, p. 171) destaca a importancia de uma pedagogia que busque uma educacdo
comprometida com a complexidade partindo de principios como: tratar pedagogicamente a

competicdo; fomentar aulas que reconhecam as diferencas considerando as heterogeneidades
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das turmas; investir em metodologias comprometidas com a participacéo efetiva e o incentivo
da autonomia; trabalhar por meio do ludico; desenvolver tanto uma educacdo de habilidades e
capacidades fisicas quanto de atitudes.

A partir dos aspectos apontados € crucial que o esporte na escola seja repensado e o
professor possa conhecer a importancia de tais subsidios e utiliza-los para aprimorar seus
métodos de ensino. Bento (1999) relaciona a Pedagogia do esporte com a missao de educar
considerando o contexto em que o0 ser esta inserido, renovando assim as razdes do educar
questionando possibilidades de uma formacao no esporte e por meio dele.

Nesse capitulo discutimos a partir de um aporte tedrico o esporte, fazendo uma analise
critica enquanto fendmeno social na sociedade brasileira. O aporte teérico subsidiado por
Gramsci (1976), seus interpretes e estudiosos de seu pensamento oportunizou uma reflexdo
critica sobre o real, sobre o0 esporte como uma totalidade permeada por ideologias.

Essas reflexdes a partir desses pressupostos subsidiaram as analises, visto que, ao
falarmos de politicas publicas educacionais ndo podemos ser neutros ao interpreta-las ja que
estdo imersas em contradi¢des principalmente relacionadas ao nivel politico.

Ja a Pedagogia do esporte descrita num segundo momento no capitulo, desvelou
diferentes perspectivas e esfor¢cos da area da Educacdo Fisica e esportes em pensar formas de
como ensinar esse conhecimento por meio de uma descricdo que envolve diferentes
perspectivas tedricas.

A exposicdo desses dois vieses, ou seja, do esporte como fenbmeno social e da
Pedagogia do esporte que em muitos momentos aproximam-se e distanciam-se na génese de
suas teorias, se complementam ao esmiugar 0 esporte em seus aspectos historicos, politicos e
culturais e como aplicd-lo no contexto escolar. Podemos analisar o que realmente contribui

para que as acdes docentes se efetivem e ndo sejam vazias de significado.



35

CAPITULO Il

DESENVOLVIMENTO DO ESPORTE NA PERSPECTIVA DOS PROGRAMAS
SOCIAIS

Considerando o problema da pesquisa, nesse segundo capitulo fazemos um recorte
historico sobre os programas sociais esportivos. Se o intuito é desvelarmos a perspectiva dos
professores de Educacdo Fisica sobre o PST-PME, acreditamos ser primordial pontuarmos
como se deu a criacdo, evolucdo, as contribuicdes destes programas e possiveis contradicdes

inerentes aos mesmos na sociedade brasileira.

2.1 PROGRAMAS ESPORTIVOS: UM RECORTE HISTORICO

Considerando o esporte como elemento de programas sociais esportivos desenvolvidos
na escola, como o PST-PME, entendemos ser necessario compreendermos o esporte enquanto
fendmeno social histérico, bem como os sentidos e significados atribuidos as praticas
esportivas ao longo do tempo, pois consideramos “O esporte, como pratica social que
institucionaliza temas lddicos da cultura corporal, se projeta numa dimensdo complexa de
fendmeno que envolve codigos, sentidos e significados da sociedade que o cria e o pratica
[...]” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 70).

Desta forma, percebemos que o0s sentidos atrelados ao esporte sdo resultados das
modificagdes pelas quais perpassa a sociedade, os quais sdo oriundos de uma producédo
historico-cultural. Assim sendo, o esporte ndo pode ser subordinado as influéncias de codigos
e significados imprimidos pela sociedade capitalista, portanto, devemos analisa-lo levando em
consideracdo o contexto econémico, politico e cultural para que a pratica pedagdgica seja
permeada por reflexdes acerca do que se faz (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 70-71).

No Brasil assim como em outros paises, 0 contexto social, politico e cultural foi
determinante para as praticas esportivas. A partir de uma diferenciacdo de funcGes ocorridas
na sociedade no decorrer dos tempos surge a ideia de “desportivizacdo dos passatempos”,

entre estes esta 0 jogo, desta forma sdo configurados novos sentidos as praticas corporais e 0
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esporte € uma delas, pois passa a assumir novos niveis de inter-relagdes e comportamento
(LUCENA, 2001).

O esporte no século XX é considerado técnica ritualizada, materializando acGes que
levam a educacdo corporal e ao autocontrole, assim, por meio dele é possivel despertar o
espirito nacionalista no cidaddo brasileiro e nos imigrantes construindo uma verdadeira
identidade nacional, atingindo assim mudancas almejadas pelo governo da época (LUCENA,
2001).

Diante de tal contexto e considerando o periodo que antecedeu a institucionalizacao do
esporte, tais praticas comecaram a ser mais valorizadas e reconhecidas, por meio de algumas
competi¢des internacionais no ano de 1920, este periodo também resultou numa efervescéncia
em relacdo as publicacdes na area de Educacéo Fisica e esportes (TUBINO, 1996).

Gebara (2002) também destaca que 0S jogos organizados tornaram-se
institucionalizados por volta do século XIX nos Estados Unidos e Europa, chegando ao século
XX fortemente marcados em todo o mundo pela presenca do nacionalismo. O esporte entédo se
configura como uma prética reconhecida como identidade de um povo.

Os pareceres de Rui Barbosa foram de fundamental importancia para a area de
Educacdo Fisica e esportes, sendo que no periodo republicano surgiram as primeiras
iniciativas para o apoio e desenvolvimento de algumas modalidades esportivas no Brasil,
desta forma, a atividade fisica foi requlamentada por vérios atos legais (TUBINO, 1996).

Fernando de Azevedo também foi de fundamental importancia para a area, pois
proporcionou grandes contribuicdes por meio de suas publicagbes, manifestando
preocupacBes com a historia do esporte e sua evolucao no Brasil, além de chamar a atencédo
para a valorizacdo da Educacdo Fisica reconhecendo-a como parte integrante e fundamental
da escola publica (TUBINO, 1996).

A partir dos estudos de Fernando de Azevedo nos quais se destaca a obra “Educagao
Physica e Antinoiis: estudo de cultura atlhetica” publicada em 1920, o autor procurou
disseminar uma doutrina de Educacdo Fisica por meio do prestigio dos métodos ginasticos
europeus e dos pressupostos higienistas e eugenistas (GOELLNER, 2012).

A partir das publicagbes de Fernando de Azevedo outros autores manifestaram a
preocupacdo em registrar fatos e datas para que estes ndo se perdessem no tempo, assim surge
outra fase em relacdo as producdes sobre o esporte, fase estd em que séo considerados além de
aspectos quantitativos de analise do esporte os aspectos qualitativos, ou seja, o fenbmeno

esporte comeca a ser esmiugado em relagdo aos seus significados.
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Ap0s esta outra fase assumida pelas producdes ainda surgem outros focos em relacéo
aos estudos historicos ligados a Educacao Fisica e ao esporte, estes além de relatarem sobre os
aspectos citados anteriormente, voltam a enfatizar os aspectos ideoldgicos que permearam 0
processo historico de tal objeto de estudo (MELO, 1999).

A Educacdo Fisica por meio do esporte teve por objetivo o aprimoramento da aptidao
fisica do povo brasileiro no periodo militar (1964-1985). Neste periodo a Educagéo Fisica e 0
esporte eram ferramentas governamentais importantes, permeadas por ideologias que
buscavam selecionar o cidaddo apto habilidoso. Essa meta era atingida por meio do esporte de
rendimento vivenciado pelas massas no ambito informal e formal (DARIDO, 2003). No
ambito formal, ou seja, escolar, o esporte auxilia na funcdo da escola quanto a classe
subalterna de formar o cidad&o décil e o operario competente (CURY, 1983). Encarregado de
promover uma formacao fisica do cidaddo e selecionando os mais aptos, o esporte analisado
por estes aspectos buscou uma coesdo social ocultando interesses capitalistas e buscando
recursos para sua manutencao.

Percebemos que em meados do século XIX o esporte ndo era uma préatica
desinteressada, mas sim nesse periodo o mesmo passa a ter frente a sociedade civil um carater
funcionalista. Ap6s momentos de embates, em que os assuntos em relacdo ao esporte foram
até mesmos separados da Educacdo Fisica e de discussdes em relacdo ao desenvolvimento das
praticas esportivas nas diversas esferas da sociedade, surge no Brasil o movimento “Esporte
para Todos” na busca de proporcionar o acesso a pratica esportiva a toda populagdo
(TUBINO, 1996).

Apesar do surgimento deste movimento Tubino (1996) ainda relata que este nao foi
totalmente efetivo, pois a estrutura esportiva brasileira ainda voltava a maioria de suas acdes
ao esporte de competicdo ou de elite. Percebemos que aos poucos vdo surgindo novas
iniciativas com o intuito de dar uma nova luz ao panorama esportivo brasileiro, estas estavam
ainda estritamente permeadas pelo esporte de rendimento, o esporte que apresentasse
resultados, medalhas e consequentemente status social.

Pensando em garantir esse direito, diversas leis foram historicamente estabelecidas. A
primeira legislacéo esportiva foi criada a partir de 1939 com a criagédo do Conselho Nacional
de Desportos.

Tubino (2010) destaca que de acordo com esses diferentes momentos historicos, a
perspectiva Unica do esporte de rendimento foi contestada e aos poucos ampliada a partir de

1960, por meio de intelectuais da &rea de Educacdo Fisica e esportes e do movimento
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“Esporte para Todos”, que reclamava uma visdo de esporte que atendesse diferentes esferas
sociais.

Em 1968 ¢ feito o Manifesto do Esporte, posteriormente a Carta Internacional de
Educacao Fisica e esporte em 1978, auxiliando nos desdobramentos de acfes em busca da
reformulacdo do esporte brasileiro. E nesse momento que o estado passa a intervir nas
organizacdes esportivas do pais. Apenas por volta de 1980, com a ampliacdo do significado
do esporte, o papel do estado nesse setor passa a ser questionado (ALVES; PIERANTI,
2007). O esporte precisa atender diferentes esferas da sociedade.

Em 1985 Manoel Tubino preside a reformulagdo do esporte brasileiro ampliando o
conceito do esporte para além do desempenho enfatizando a importancia do esporte-educacao
e de participacdo (lazer). Desta forma sdo instituidas essas manifestacGes na sociedade
brasileira (TUBINO, 2010).

Assim em 1985, foi promulgado o Decreto n° 91.452 com o intuito de realizar estudos
voltados a elaboracdo de uma politica governamental de esporte, que em dezembro do mesmo
ano resultou na publicacdo de um documento chamado de: Uma nova Politica para o Desporto
Brasileiro — Esporte Brasileiro uma Questdo de Estado. Neste documento sdo definidos
conceitos, organizacdo, manifestacdes e classificacdes do esporte (SANTIN, 2007).

Essas denominacdes referentes as manifestacGes do esporte ganham respaldo a partir
da Lei Zico n° 8.672 de 06/07/1993, as quais s&o citadas no Artigo 3°. E neste documento que
aparece a referéncia ao esporte e seus significados de acordo com cada manifestacdo, sendo
estas: esporte-educacao, esporte-participacao e esporte-performance ou esporte de rendimento

sendo especificados da seguinte forma:

| - desporto educacional, através dos sistemas de ensino e formas assistematicas de
educacdo, evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade de seus praticantes,
com a finalidade de alcancar o desenvolvimento integral e a formagdo para a
cidadania e o lazer.

Il - desporto de participagéo, de modo voluntério, compreendendo as modalidades
desportivas praticadas com a finalidade de contribuir para a integracdo dos
praticantes na plenitude da vida social, na promocdo da salde e da educacdo e na
preservacéo do meio ambiente;

Il - desporto de rendimento, praticado segundo normas e regras nacionais e
internacionais, com a finalidade de obter resultados e integrar pessoas e
comunidades do Pais e estas com outras nagoes.

A partir destas manifestacbes podemos dizer que as politicas esportivas brasileiras vao
sendo organizadas de acordo com 0s objetivos e agOes que cada uma delas abarca. Por

exemplo, em relacdo ao esporte rendimento podemos destacar que seu significado esta
fundamentado nos estudos de Tubino (2010, p. 43):
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Esporte de Desempenho, conhecido também como Esporte de Competigdo, Esporte-
Performance e Esporte Institucionalizado, é aquele praticado obedecendo a codigos
e regras estabelecidos por entidades internacionais. Objetiva resultados, vitorias,
recordes, titulos esportivos, projecdes na midia e prémios financeiros. A ética deve
ser uma referéncia nas competicdes e nos treinamentos. Os dois principios do
Esporte de Desempenho séo: a Superacdo e o Desenvolvimento Esportivo. Convém
esclarecer que o Esporte de Desempenho pode ser: de Rendimento ou de Alto
Rendimento (Alta Competicdo, Alto Nivel etc.). Os principios para essas duas
manifestaces do Esporte de Desempenho sdo comuns.

Podemos a partir dessa definicdo, compreender os objetivos e principios do esporte de
rendimento e também evidenciar as especificidades dessa manifestacao, todas voltadas para o
rendimento maximo, o resultado, o atleta e seu desempenho nas diferentes modalidades
institucionalizadas.

Para além da perspectiva do rendimento é fomentada a manifestacdo esporte-
participacdo, também chamado de esporte popular ou esporte lazer. Estd manifestacdo
valoriza uma prética espontanea estabelecendo relagbes com as regras e a salde. As regras
podem ir além das oficiais, estas podem ser flexibilizadas, adaptadas, ou criadas pelos
participantes (TUBINO, 2010). Caracterizada pela liberdade que os praticantes possuem para
jogar, assim, é valorizada a espontaneidade do individuo e a diversdo se torna o foco
principal.

Dessa forma, o que conta é a liberdade que os praticantes possuem ao jogar e ao
estabelecer as regras. Seus praticantes se apropriam de uma pratica voltada para
caracteristicas do lazer e do divertimento.

Ja o esporte-educacdo ou educacional como referendado na lei, tem uma significacao
voltada para uma perspectiva democratica, no sentido de que o aluno tem direito a participar
das praticas esportivas educacionais indo contra a perspectiva da seletividade.

Santin (2007, p. 259) faz referéncia a lei destacando que o esporte educacional:

[...] deve ser entendido como aquela manifestacdo desportiva que ocorre,
principalmente na Escola [...] a qual tem por finalidade o desenvolvimento integral
do homem brasileiro como um ser autbnomo, democratico e participante. Indica,
também, que a manifestacdo Esporte-educacdo quando exercida na escola, deve
sempre integrar-se aos programas de Educacdo Fisica.

Tendo em vista essa definicdo, entendemos que 0 esporte numa perspectiva
educacional deve por meio das politicas publicas brasileiras e seu incentivo, atingir
principalmente a escola, sendo também de extrema relevancia seu fomento em &mbitos néo
formais. Entendemos que essa perspectiva ndo nega as outras manifestacbes do esporte, mas

prioriza seus aspectos educativos.
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A partir destas manifestagdes conceituadas por Tubino (2010) e expressas na Lei Zico
n® 8.672, evidenciamos que alguns aspectos sobre as mesmas sdo apontados na legislacéo
esportiva no Brasil, surgindo uma diversidade de decretos e resolucdes que visam atender as
necessidades de incentivo e financiamento pelo poder estatal de diferentes politicas que
contemplem as diferentes manifestacfes do esporte na sociedade.

A Lei n° 9.615/1998 intitulada de Lei Pelé foi também um marco para o sistema
esportivo brasileiro, embora praticamente mantenha o texto promulgado pela Lei Zico n°
8.672. Estas leis fomentam que o governo federal, estadual e municipal devem abarcar o
esporte em suas atividades programaticas, em suas agdes (TUBINO, 2010).

Considerando essas leis e evoluindo para uma perspectiva mais recente, podemos citar
como exemplo alguns decretos e resolucbes que estdo disponiveis no site do Ministério do
Esporte. O Decreto n° 4.201, de 18 de abril de 2002 ¢ um exemplo, 0 mesmo contempla
questdes referentes ha algumas atribuicbes do antigo Conselho Nacional do Esporte, e traz no
Artigo 3° dentre estas o intuito de “estabelecer diretrizes, apreciar e aprovar os programas de
inser¢ao social dos menos favorecidos a pratica desportiva”.

Percebemos, portanto, que ja no governo de Fernando Henrique Cardoso lentamente
se iniciaram algumas agOes voltadas para o desenvolvimento do esporte num sentido mais
democréatico. Neste mesmo Decreto n® 4.201, é definido que compete ao Conselho Nacional
do Esporte dar apoio aos projetos que democratizem o acesso da populacdo a atividade fisica
e praticas desportivas. Mais tarde, o referido Decreto vem a ser revogado e atualizado pelo
Decreto n° 7.984, de 8 de abril de 2013, o qual esta em vigor e regulamenta a Lei n® 9.615, de
24 de margo de 1998, que institui normas gerais sobre o desporto.

Com a criagdo do Ministério do Esporte no governo de Luiz Inacio Lula da Silva em
2003, o referido Ministério fomentou a criacdo de projetos que possibilitassem a préatica
esportiva para toda populagdo, atendendo as diferentes finalidades que o esporte pode
apresentar de acordo com diferentes contextos e objetivos (ALVES; PIERANT]I, 2007).

Em fevereiro de 2003, o Conselho Nacional dos Direitos da crianca e do adolescente —
CONANDA, faz atribuicdes legais para viabilizacdo de projetos esportivos sociais destinados
a crianca e ao adolescente, mediante a Resolugdo n° 85, de 12 de fevereiro de 2003 que em
seu Artigo 1° aponta: “permitir o repasse de até oitenta por cento dos recursos captados para
viabilizacdo de projeto esportivo social destinado a crianca e ao adolescente [...]. Assim, por
meio de leis, decretos e resolugdes € possivel aos poucos estabelecer um aparato legal que
viabilize o acesso da maioria as praticas esportivas independentemente da classe social, tendo

como foco principal a crianca e o adolescente.
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Em 2005 por meio do documento Politica Nacional do Esporte (PNE) esse incentivo
em um sentido democratico, voltado para diferentes publicos fica ainda mais evidente, assim

sendo:

O Ministério do Esporte estabelece vinculos com um universo composto de criangas,
jovens, adolescentes, adultos, idosos, com pessoas com deficiéncias ou com
necessidades educativas especiais, com o sistema esportivo nacional e com o sistema
educacional brasileiro que articula a educacdo basica e superior. A importancia
desse universo, considerando-se sua complexidade, amplitude e heterogeneidade,
demanda do Ministério uma responsabilidade social, que deve se concretizar em
acles balizadas, rigorosamente, por principios humanisticos fundamentais,
inequivocamente democraticos (BRASIL, 2005).

Diante disso e para a efetivacdo desta proposta o Ministério do Esporte conta com
“[...] a Secretaria Nacional de Esporte, Educagdo, Lazer e Inclusio Social (SNELIS). A
SNELIS cabe, dentre outras, a responsabilidade das politicas voltadas ao esporte educacional
brasileiro (STAREPRAVO et al., 2012, p. 131).

E possivel evidenciarmos a partir desse breve relato sobre a legislacdo, que no Brasil a
politica esportiva vai tomando rumos que conduzem a democratizagdo do esporte, cabe
destacarmos que apesar das muitas limitagdes e dos interesses ideoldgicos, a mesma

desempenha um importante papel na sociedade civil.

2.2 PROGRAMAS SOCIAIS ESPORTIVOS

Essa retrospectiva em relacdo a alguns fatos histdricos relacionados ao esporte
demonstra que nem sempre ele esteve presente nas acdes governamentais. Considerar o
esporte e suas manifestacdes nos faz pensar em que momento este passou a ter énfase nos
programas sociais esportivos? E qual sua funcdo no ambito destes programas?

Iniciativas voltadas para o desenvolvimento dos programas e projetos sociais tomam
impulso em 1980 (THOMASSIM; STIGGER, 2009). Se isso se deu a partir desse periodo
podemos articular isso com a historia geral do esporte pontuada anteriormente e 0 percurso
deste na tentativa de torna-lo acessivel.

Borges (2009) destaca que por volta de 1980 teve inicio timidamente a promocéo de
politicas de iniciagdo esportiva para criangas e jovens em vulnerabilidade social, assim o
esporte comeca aos poucos fazer parte dos direitos populares e a receber financiamento por

meio de politicas publicas.
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Esse incentivo ocorre devido ao esporte ser visto por seu carater de socializacdo e
inclusdo social, passando assim a ter utilidade. Assim “o reconhecimento do esporte como
canal de socializacdo positiva ou inclusdo social, € revelado pelo crescente numero de
projetos esportivos destinados aos jovens das classes populares” (VIANNA; LOVISOLO,
2009, p. 01). O esporte como fendmeno é facilmente compreendido e aceito socialmente, é
paix&do nacional, por isso passa a ser ferramenta de disseminacgdo de costumes, regras sociais,
educacdo moral e preparacdo corporal do cidaddo. Passa a ser reconhecido também por ato
constitucional em que o Art. 217 da Constituicdo Federal coloca que: “¢ dever do Estado
fomentar praticas desportivas formais ¢ nao formais, como direito de cada um” (BRASIL,
1988).

Os programas sociais esportivos estdo permeados historicamente por esses ideais. No
Brasil, os clubes sociais esportivos e as escolas assumem papel fundamental na disseminacéo
do esporte e de como ele foi abordado inicialmente fazendo parte de suas raizes (GEBARA,
2002). Entendemos assim, que a forma como o esporte foi abordado mesmo que inicialmente
se limitando a uma perspectiva técnica proporcionou o desenrolar das discussdes teoricas
metodoldgicas em relacdo a esse conhecimento.

Refletirmos sobre os programas esportivos publicos e privados que utilizam o esporte
como ferramenta para uma proposta de inclusdo social é de extrema relevancia. E crucial
pensarmos se esses programas sociais esportivos estdo realmente envolvidos no processo de
incluséo social de criancas e adolescentes, como a grande maioria evidencia em seus objetivos
(BORGES, 2009). Por outro lado, o esporte ndo deve ser considerado como solugdo para
todos os males da sociedade.

Em 1990 o estatuto da crianca e do adolescente por meio da Lei n° 8.069, cita o
esporte como algo que deve ser assegurado a esta faixa etaria. A crianca deve ter direito a
brincar, praticar esportes e divertir-se levando em consideragdo sua condi¢cdo de pessoa em
desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Percebemos que hoje os programas e a educagéo escolar buscam por meio do esporte
garantir esse direito. Além das leis que abarcam a crianca e do adolescente podemos destacar
também o estatuto da juventude Lei n°® 12852, de 2013. Este também faz referéncia ao esporte
e discorre sobre direitos e politicas publicas para os jovens. Dentre estes direitos temos
educacdo, saude, trabalho, cultura e esporte. A secdo VIII do referido estatuto cita sobre o

direito ao desporto e ao lazer destacando que:
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O jovem tem direito a pratica desportiva destinada a seu pleno desenvolvimento,
com prioridade para o desporto de participacéo [...] O direito a préatica desportiva
dos adolescentes devera considerar sua condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento (BRASIL, 2013, p. 20).

A criacdo de leis e estatutos que garantam o direito a pratica esportiva é um grande
avanco, e para além desse direito expresso nas leis precisamos que estes se efetivem em ac¢bes
concretas seja nos programas e projetos sociais no ambito informal, como também nas escolas
como conteudo estruturante da Educacdo Fisica ou em atividades extracurriculares.

Evidenciamos que essas acOes fazem parte de um conjunto de estratégias, oriundas da
Constituicdo de 1988, que véo aos poucos se desdobrando e estabelecendo especificidades
que consideram o desenvolvimento humano, tendo em vista a faixa etaria e suas necessidades
fundamentais. Segundo Brasil (2013) o objetivo maior por meio dos estatutos é promover a
incluséo social, a participacao popular na vida politica e a consolidacdo da cidadania.

Thomassim e Stigger (2009) citam que o esporte no &mbito dos programas sociais esta
focado em determinadas funcionalidades, os autores discutem que argumentos relacionados a
identidade positiva do esporte para jovens em risco social sdo muito presentes e estdo
ancorados na visdo de que praticar esporte educa moralmente, promove a socializacdo das
criangas, € uma licdo de vida. Assim, estes autores evidenciam que ha a visao de que por meio
dessas qualidades intrinsecas ao esporte ocorra o aprendizado de normas sociais positivas.

Buscando compreender os entraves que permeiam 0s objetivos dos programas sociais
esportivos podemos associar suas supostas qualidades intrinsecas ao conceito de inclusdo e
exclusdo social, politicas sociais para criancas e adolescentes, responsabilidade social e
programas sociais e finalmente conceitos sobre programas sociais esportivos (BORGES,
2009).

Expondo questdes referentes a inclusdo e exclusdo social é possivel evidenciarmos que
na sociedade atual essa discussdo vem crescendo consideravelmente e que por conta do
capitalismo alguns segmentos sociais vdo sendo excluidos desse processo. Campos et al.
(2004) relatam que a exclusédo social nada mais é do que 0 ndo acesso a direitos basicos como
trabalho, seguranga, moradia, uma renda digna, havendo assim uma exclusdo de direitos

humanos.

A exclusdo social, entdo, ndo seria um fendmeno marginal que diria respeito a
grupos definidos como subproletariado, mas sim um processo que afetaria, de
acordo com as estatisticas, um nimero cada vez maior de pessoas e que, portanto,
exigiria uma filosofia de acéo (ZIONI, 2006, p. 19).



44

A filosofia de acdo citada por Zioni (2006) pode ser compreendida como a
necessidade de iniciativas para enfrentar o atual contexto social e minimizar o processo de
exclusdo. Ainda sobre esse conceito, Sposati (1998) destaca que a exclusdo social aparece
qguando a sociedade se torna econémica e socialmente dependente, sendo que no final do
século XX j& pode ser compreendida como uma dendncia sobre o esquecimento da nogdo de
responsabilidade social publica.

Logo, paralelo a discussdo sobre o conceito de exclusdo social vem a tentativa de
definicdo do que seria a contramao da inclusdo social. Sassaki (1997) define que inclusédo
social é uma espécie de parceria estabelecida entre sociedade e o individuo excluido, na
tentativa de reintegracéo, buscando solucdes e equiparacédo de oportunidades a todos.

Para solucionar o problema da inclusdo e exclusdo social, as politicas publicas e
politicas sociais sdo apresentadas como acOes alternativas para intervir no contexto social. As
politicas publicas sdo organizadas a partir de interesses e recursos que sdo produzidos
socialmente, estas concretizam direitos sociais declarados e garantidos em forma de leis,
portanto, estas podem ser consideradas um mecanismo de mudanca social (BORGES, 2009).

Ja o termo politica social, é definido como acbes do estado que intervém nas
problematicas criadas pela relacdo capital e trabalho (SPOSATI, 1985). Percebemos que o
termo estd associado ao entendimento de que o estado é o agente interventor na realidade,
capaz de modificar uma dada sociedade, se assim fizermos uma leitura critica da situagdo do
atual contexto socioecondmico.

Podemos assim compreender que quem rege atualmente o poder é o estado, e este
promove suas agOes de acordo com seus interesses, mesmo que estes muitas vezes nao
estejam voltados para melhoria das condic¢des de vida da populacéo brasileira.

Borges (2009) evidencia que as politicas sociais sdo consideradas mecanismos de
articulacdo entre o politico e o econdémico, atuantes na busca da manutencao da ordem social.
Dessa forma, 0s programas sociais esportivos acabam sendo considerados como ferramenta
capaz de minimizar desigualdades e manter o bem estar social.

Mas serd que podemos atribuir aos programas sociais esportivos toda essa
responsabilidade? Os problemas sociais pelos quais perpassa o Brasil ndo séo tdo simples de
serem solucionados e, por mais que o0 esporte tenha um poder de atingir as pessoas e
contribuir em diversos sentidos para a formagdo do cidaddo, ndo é apenas por meio das
politicas publicas esportivas que vamos acabar com as desigualdades sociais.

Necessitamos de politicas articuladas aos interesses da classe trabalhadora, em que o

estado assuma a funcdo de zelar pela igualdade de direitos, a qual seja promovida pelo
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aprimoramento constante das leis e da garantia do acesso de todos a esses direitos por meio de
acOes concretas efetivas.

Assim, evidenciamos que 0s programas sociais esportivos publicos e privados podem
ser considerados “[...] facilitadores de inclusdo social quando se refere ao acesso ao esporte €
ao lazer” (BORGES, 2009, p. 104). A participacdo de criangas e adolescentes nesses
programas faz com que estes percebam a inclusdo social como sujeitos que buscam garantir
seus direitos. O direito de acesso as praticas esportivas é crucial, pois, apenas a partir desse

contato com o esporte € que as pessoas podem realmente usufruir de seus beneficios.

2.3 PROGRAMA SEGUNDO TEMPO (PST)

O Programa Segundo Tempo (PST) é um projeto social na area da Educacéo Fisica, o
qual tem como foco o esporte utilizando de suas dimensdes educacionais visando a formacéo
humana. Este projeto foi implantado em 2003 com o intuito de contribuir com a superacdo das
desigualdades sociais geradas pelo crescimento econdmico e pela ma distribuicdo de renda
que sdo fomentadoras dos diversos tipos de exclusao.

O PST faz parte das politicas governamentais de Esporte, Educacdo, Lazer e Inclusdo
Social. O programa esta enquadrado na categoria de projeto social visando atingir grupos que
se encontram em vulnerabilidade social. O conceito de vulnerabilidade social surgiu para
chamar a atencdo para a falta de perspectivas e da atencdo que deve ser dada as desigualdades
e condigdes sociais que colocam em risco a saude social e pessoal de grupos excluidos dos
direitos universais do homem (CORREA, 2008).

O PST surgiu com o intuito de responder as demandas sociais garantindo o direito
constitucional de acesso ao esporte e ao lazer, 0 mesmo pode ser definido como um programa
em nivel federal que entrelaca varias esferas sociais nas acdes para seu desenvolvimento.

Dessa forma;

O Segundo Tempo é uma iniciativa do Ministério do Esporte destinada a
democratizar 0 acesso a pratica e a cultura do esporte educacional, promovendo o
desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e jovens como fator de formacéo
da cidadania e melhoria da qualidade de vida, prioritariamente daqueles que se
encontram em areas de vulnerabilidade social e regularmente matriculadas na rede
publica de ensino (BRASIL, 2014, p. 6).

A questdo da formagéo para cidadania nos faz pensar no sentido deste conceito para
consequentemente compreender o sentido da mesma. Para Martins (2000) a cidadania esta

muitas vezes relacionada ao simples conhecimento de direitos e deveres, mas devemos
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compreender que a cidadania num sentido amplo como coloca o autor se refere a participacao
do individuo na comunidade no sentido de ampliacdo dos direitos civis, politicos, sociais na
conquista de bens materiais, simbolicos e sociais dando novos rumos para a vida social
(MARTINS, 2000).

Permeados pelo objetivo de utilizar o esporte como mediador do desenvolvimento
humano e desta formacéo para cidadania como citamos anteriormente, o esporte vem sendo
incluido em diversas acGes governamentais (Tavares 2006, apud CORREA, 2008). Dessa
forma, a educacao por meio do esporte se torna um meio de promocdao do ser na busca por sua
emancipacao.

Entendemos que a emancipacdo sO € atingida por meio da apropriacdo ativa e
consciente do conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992). O esporte como
conhecimento se abordado por um viés critico contribuira para essa emancipacdo, para a
superacdo de toda forma de alienacdo, pois o conhecimento faz com que o individuo
compreenda melhor o meio em que vive e 0s possiveis mecanismos de dominagé&o.

Garcia (2002), Scaglia (2003) e Balbino (2005) consideram que 0 esporte se
desenvolveu no seio das relaces humanas concomitantemente ao seu processo civilizador
(REVERDITO; SCAGLIA, 2009). Com isso, refletirmos acerca do fendmeno esporte e seus
objetivos sociais é crucial, visto que este é vivenciado em todas as camadas sociais mudando
apenas o enfoque.

Filgueira, Perim e Oliveira (2009) evidenciam que o PST, desde sua criagdo em 2003,
vem oferecendo praticas esportivas, ocupando o tempo ocioso de seu publico alvo, isso se da
por meio dos investimentos do governo federal, assim o PST ja atendeu milhdes de jovens e
criangas.

O PST busca cada vez mais atingir o objetivo de oportunizar o acesso as praticas
esportivas, disseminar um “esporte para todos”, proporcionar a democratizacdo do esporte e
auxiliar na formagdo humana. No PST o esporte é reconhecido como fendmeno sociocultural
estabelecendo com o jogo seu vinculo cultural e na competicéo sua esséncia, contribuindo na
construcdo de valores como ética, moral, cooperacdo, solidariedade e fraternidade (BRASIL,
2014).

Os principios do PST sdo: “a reversdo do quadro atual de injustica, excluséo e
vulnerabilidade social; o esporte e o lazer como direito de cada um e dever do Estado; a
universalizacdo e inclusdo social do esporte educacional; a democratizacdo da gestdo e da
participacdo” (BRASIL, 2014, p. 6).
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A polémica em torno de politicas sociais de “exclusdo e inclusdo” ¢ uma falsa
polémica quando se desconsideram fatores da economia politica que, em Ultima instancia,
determinam, em uma sociedade dividida em classes sociais, qual € a classe social que detém
0s meios de producdo e, portanto, se apropria privadamente dos bens produzidos socialmente
e dos lucros, das riquezas geradas pelo trabalho humano (TAFFAREL, 2012).

E crucial refletirmos sobre as possiveis contradicdes entre gestdo, modelo conceitual e
efeitos inerentes a formulacdo, implementacdo e desenvolvimento do PST. O PST apresenta
diversas contribuicdes apesar de algumas incoeréncias que podem ocorrer na efetivacdo de
suas acdes. Como exemplo de uma possivel incoeréncia, podemos citar a aplicacdo de um
esporte destituido de significado por parte do professor em sua realidade de trabalho, entrando
em contradicdo com os fundamentos pedagdgicos do PST (2009), ou ainda, fragilidades no
processo de gestdo em relacdo a fiscalizacdo do destino que podem tomar as verbas para
recursos humanos e materiais.

E possivel destacarmos que o esporte é abordado pelo PST por ser reconhecido como
direito social (ATHAYDE, 2009). Como direito o esporte deve ser fomentado superando as
diferencas de classe.

O esporte atualmente é influenciado por diferentes questdes e que a partir de
informacdes encontradas nos documentos produzidos pelo Ministério do Esporte, Secretaria
Nacional de Esporte Educacional e nas matérias da midia impressa. Athayde (2009) destaca
que as acdes efetuadas pelo estado ndo sdo implementadas automaticamente e racionalmente,
estas apresentam muitas contradicbes e podem gerar resultados diferentes ou que se
distanciam dos anunciados.

O que pretendemos destacar ao dizer que as politicas publicas de esporte e lazer
apresentam contradicGes, é que podem existir distanciamentos entre quem cria a proposta, 0s
estudiosos que sdo responsaveis por sua elaboracdo e os professores que efetivam as acOes
nos diferentes contextos.

Entendemos também que um programa como o PST esta fundamentado em uma teoria
e atrelado a uma concep¢do de mundo. Precisamos conhecer essa concepgdo e interpreta-la
compreendendo todo processo e as possiveis contradi¢cdes que permeiam sua totalidade.

Segundo Cury (1983) existe uma praxis social humana permeada por ideologias as
quais precisam ser interpretadas a partir do movimento do real, a contradicdo surge do
movimento do real.

A contradicdo, pois, ao interpretar o real, capta-o como sendo o resultado de uma
inadequacao pugnativa entre o que é e o que ainda ndo €, numa sintese contraditéria.
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Por isso, todo o real é um processo que contém, sem encerrar 0 possivel numa
unidade de contrarios (CURY, 1983, p. 31).

Pensar que ndo ocorrem contradi¢cbes na implantacéo e efetivagcdo de programas e
projetos sociais, esportivos ou ndo, subsidiados pelas politicas publicas é limitado. As
contradi¢Ges precisam ser superadas constantemente, ndo existe nada pronto, estangue, o ciclo
de interesses presentes na sociedade civil gera conflitos que fazem com que a efetivacéo das
acOes concretas e condizentes com a proposta do PST, bem como dos diferentes programas,

algumas vezes nédo sejam efetivadas em sua totalidade.

2.4 PROGRAMA MAIS EDUCACAO (PME)

Na atualidade existem diversos programas governamentais em nivel federal que sdo
implantados socialmente visando o desenvolvimento humano, a ampliacdo dos direitos
basicos do cidaddo e a melhoria do sistema educacional, um destes € o Programa Mais
Educacao (PME).

O PME ¢ uma estratégia para ampliar a jornada escolar e o curriculo. Na perspectiva
da educacdo integral o referido programa é instituido por meio da Portaria Normativa
Interministerial n°® 17 de 24 de abril de 2007.

Em atendimento & mencionada portaria interministerial, o programa foi
implementado por meio do apoio a realizacdo, em escolas e outros espacos
socioculturais, de agdes socioeducativas no contraturno escolar, com a inclusdo dos
campos da educacdo, artes, cultura, esporte, lazer, mobilizando-os para a melhoria
do desempenho educacional, ao cultivo de relacbes entre professores, alunos e suas
comunidades, a garantia da protecéo social e da assisténcia social e a formacéo para
a cidadania, incluindo perspectivas tematicas acerca dos direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicagdo social, salde e consciéncia
corporal, seguranga alimentar e nutricional, convivéncia e democracia,
compartilhamento comunitério e dindmicas de redes (FERREIRA, 2012, p. 23).

Como podemos constatar o esporte &€ uma das agdes socioeducativas apontadas para
uma pratica a fim de contribuir para o aprimoramento do desempenho educacional dos alunos,
sendo ofertado em contraturno escolar. Ferreira (2012) evidencia que essas a¢des voltadas
para a educacao integral ndo poderiam estar presentes na base legal do programa a partir do
termo contraturno, visto que este termo induz a ideia de complementaridade. Assim, é
possivel evidenciarmos algo contraditério ja que é dificil pensar uma educacdo integral que na

realidade ndo se faz presente no curriculo escolar.
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Uma escola efetivamente integral, ndo pode ser compreendida como uma escola de
turnos, mas sim uma escola que supere esta dicotomia turno/contraturno, curriculo fracionado,
saber formal e informal. 1sso s6 pode ocorrer por meio de atividades integradas aos multiplos
espacos e tempos disponibilizados, refletindo na construcéo de uma instituicdo de movimento
(FERREIRA, 2012). Diante disso, evidenciamos que a perspectiva de insercdo de uma
educacéo integral nas escolas brasileiras ainda apresenta entraves.

Buscando compreender o PME apresentamos a partir do Decreto n° 7.083, de 27 de

janeiro de 2010 seus principios, sendo:

| - a articulacdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de conhecimento
e préticas socioculturais citadas no § 22 do art. 1°;

Il - a constitui¢do de territdrios educativos para o desenvolvimento de atividades de
educacdo integral, por meio da integracdo dos espacos escolares com equipamentos
pUblicos como centros comunitarios, bibliotecas pablicas, pragas, parques, museus e
cinemas;

Il - a integracdo entre as politicas educacionais e sociais, em interlocu¢do com as
comunidades escolares;

IV - a valorizagdo das experiéncias historicas das escolas de tempo integral como
inspiradoras da educacéo integral na contemporaneidade;

V - 0 incentivo a criacdo de espagos educadores sustentaveis com a readequagdo dos
prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestdo, a formacdo de professores e
a insercdo das teméticas de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no
desenvolvimento de materiais didaticos;

VI - a afirmagdo da cultura dos direitos humanos, estruturada na diversidade, na
promocdo da equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, geracional, de
género, de orientacdo sexual, de opcdo politica e de nacionalidade, por meio da
insercdo da tematica dos direitos humanos na formagdo de professores, nos
curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos; e

VII - a articulagdo entre sistemas de ensino, universidades e escolas para assegurar a
producdo de conhecimento, a sustentagdo tedrico-metodoldgica e a formagdo inicial
e continuada dos profissionais no campo da educagdo integral (BRASIL, 2010, p. 1).

A partir do trecho apresentado evidenciamos que as finalidades do PME sdo bem
abrangentes exigindo a articulacdo entre diversas instancias. Rosa (2012) relata que o PME
tem uma grande magnitude e levanta duvidas se é possivel & comunidade escolar dar conta de
tantas responsabilidades.

As propostas educacionais ligadas a educacdo integral em nosso pais poderiam
significar maior atuacdo do estado em seu dever de aumentar a educagdo formal, mas ao
contrario, de acordo com o0s documentos do PME podemos constatar certa
desresponsabilizacdo do estado no momento em que este incentiva o voluntariado, a
ampliacdo dos espacos educativos, o estabelecimento de parceria entre publico e privado e a

gestdo participativa de toda comunidade (ROSA, 2012).
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De acordo com essa andlise podemos evidenciar que ao incentivar o voluntariado a
formacdo do professor é desvalorizada. Acreditamos que a capacitacdo profissional para
atuacdo no PME € de extrema importancia. A formacédo inicial e continuada deve ser
considerada a ponte para a construcdo de uma verdadeira proposta de educacdo integral.
Analisando criticamente percebemos que, ao invés de investir na capacitacdo dos professores
apenas lhes séo atribuidas mais fungdes no &mbito escolar. A ampliacdo dos espagos também
é questionavel ja que é dificil para a comunidade escolar estabelecer parcerias para a
utilizacdo de espacos fora dos muros da escola, bem como viabilizar o deslocamento dos
alunos.

Sdo diversos os obstaculos para a consolidacdo do que podera vir a ser uma escola de
tempo integral, pois o que fica muito evidente é a realizacdo por meio de uma extensdo de
atividades artisticas, culturais e esportivas que acabam ndo estabelecendo relacdo com o
curriculo escolar o que é primordial para o desenvolvimento da educacdo de tempo integral
(SANTOS; OLIVEIRA, 2013).

Tendo em vista a perspectiva de educacdo do PME e sabendo que existem diferencas
entre educacdo integral e educacdo de tempo integral podemos destacar que o0 PME por meio
das metas do PNE apresenta a educagdo de tempo integral como objetivo da Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental, sendo meta a ampliacdo da jornada escolar para 7 horas diarias
(BRASIL, 2013a). A educacdo de tempo integral talvez ndo garanta uma educacdo integral,

mas ja € um grande passo para que possamos buscar isso.

Nesse sentido, o decreto n® 6.253/07, ao assumir o estabelecido no Plano Nacional
de Educacdo, definiu que se considera ‘educacdo basica em tempo integral a jornada
escolar com duracdo igual ou superior a sete horas diérias, durante todo o periodo
letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo estudante permanece na escola
ou em atividades escolares’. (BRASIL, 2013a, p. 4).

O PME oferta essas atividades escolares ampliando o tempo do aluno no ambito
escolar dando a possibilidade de ampliacdo dos conhecimentos do curriculo escolar,
colaborando para o crescimento do ser humano e buscando ampliar possibilidades de
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem auxiliando na superacdo das
desigualdades educacionais.

E pertinente pensarmos que a ampliacio da jornada escolar, ou seja, a implantacéo de
escolas de tempo integral so faz sentido se primar por uma educacéo integral, uma educacao

que oportunize aprendizagens significativas e emancipadoras. (GONCALVES, 2006).
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Compreendemos que as agOes voltadas para o desenvolvimento da educacgdo de tempo
integral estdo estritamente relacionadas as concepgdes dos sujeitos envolvidos no processo, 0s
alunos, os quais influenciam diretamente nas praticas pedagdgicas dos professores envolvidos
com o programa.

E imprescindivel que ocorram mudancas na formagcao inicial e continuada dos atores
sociais que efetivam as a¢des do PME, ou seja, na formagdo dos professores, para que estas
sejam permeadas por uma educacdo de tempo integral que va além da ampliacdo do tempo
escolar, mas que busca uma formacao integral do aluno por meio do conhecimento cientifico
e aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem.

O incentivo para haver uma educacdo basica em tempo integral € subsidiado pelo
governo federal desde 2007 e esta integrado as acdes do Plano de Desenvolvimento da
Educacdao (PDE). O intuito do programa é dialogar entre as diversas instancias como:
Ministérios da Educacdo — MEC, da Cultura— MINC, do Esporte — ME, do Meio Ambiente —
MMA, do Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS, da Ciéncia e da Tecnologia —
MCT, para diminuicao de desigualdades sociais e educacionais (BRASIL, 2012).

As acdes do PME sdo organizadas com dez (10) macrocampos, sendo assim
denominados: Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos
Humanos em Educagdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promocdo da Salde;
Educomunicacéo; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza; Educacdo Econdmica
(BRASIL, 2012). Dentre estes macrocampos, € com o de Esporte e Lazer que o PST vem
buscando desde 2009 estabelecer vinculo. N&o é apenas com o PST junto ao Ministério do
Esporte que o PME estabelece relacdes. “Os documentos que abordam as questdes
pedagogicas do programa, demonstram sua articulacdo com vinte e trés outros programas de
seis Ministérios [...]” (ROSA, 2012, p. 5).

Vialich (2012) faz consideragOes sobre os programas sociais que tem como foco o
esporte ou que dele utilizam dentre as atividades que desenvolvem no contexto escolar. O
referido autor aponta que € primordial evidenciar se a proposta para o desenvolvimento do
esporte apresenta diferencas em relacdo as agOes praticas para o esporte no seio da pratica
pedagdgica. De acordo com Vialich (2012) para isso é preciso evidenciar as possiveis
incoeréncias entre sua politica de elaboracao e as acdes préaticas do docente.

Entendemos serem extremamente pertinentes estas analises, pois, somente a partir
disso é possivel ocorrer aprimoramento do PME permitindo aos gestores remodela-lo
constantemente, minimizando assim incoeréncias, seja no que tange a questdo do esporte ou

qualquer outro campo de conhecimento abordado em suas préaticas educativas.
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E fundamental que existam critérios de avaliacdo dos programas, no caso do PME
Vialich (2012) cita como exemplos 0s seguintes: gastos com recursos materiais e humanos;
espacos e estruturas para seu desenvolvimento; médias percentuais de satisfacdo dos alunos
em relacdo aos servigcos prestados; acessibilidade da politica e cumprimento das diretrizes.
Utilizando tais critérios é possivel evidenciarmos particularidades sobre o PME nos diferentes
contextos.

Programas como o PME provocam mudancgas na rotina da escola, mas de forma
positiva, pois, ampliam as possibilidades de aprendizagem para os alunos. Apesar dos
recursos governamentais destinados ao PME serem baixos, a verba deve suprir as
necessidades de contratacdo de pessoal e o refor¢co alimentar, além da manutencdo da
infraestrutura, assim, muitas vezes ha uma precariedade na questdo de espaco e materiais, 0
que dificulta o desenvolvimento das acdes pedagogicas (VIALICH, 2012).

O PME apresenta pontos muito frageis, um deles € justamente por ser um programa
em nivel federal, assim pode apresentar rupturas e/ou continuidades de acordo com as
prioridades do governo que estiver no comando, ou seja, como politica de governo pode ser
interrompida a qualquer momento se assim for de interesse do governo vigente.

Garcia (2013) evidencia que a partir dos documentos legais e concepc¢des filosoficas
atreladas ao PME, é possivel fazer uma releitura dessa base norteadora, tendo em vista que
ndo € de interesse do capital efetivar uma proposta de educacdo para emancipacdo da classe
trabalhadora como nos diz a proposta.

Para compreendermos isso é preciso antes de mais nada evidenciarmos que estes
professores e monitores sdo agentes fundamentais na efetivacdo do processo de superacgéo de
desigualdades educacionais, um dos objetivos principais do PME. Os materiais enviados para
as escolas sdo uma base norteadora e se feita uma boa qualificacdo do profissional as
atividades desenvolvidas nos macrocampos serdo mais significativas.

E importante destacarmos que o professor deve ter a capacidade de visualizar as
contradicBes presentes no seu contexto de trabalho. E preciso compreendermos que “os
fendmenos nao se desenvolvem isoladamente, mas em ligagdo com outros fendmenos”
(CURY, 1983, p. 31). Assim, politica, sociedade civil, esporte, educacao, escola, professores
estabelecem uma relacao indissociavel.

Compreender o PME como programas com suas peculiaridades é fundamental para
que possamos dar continuidade a pesquisa e evidenciarmos como se deu a integracdo entre
PST e PME. Desta forma relataremos como se da o desenvolvimento do esporte educacional

na escola a partir desta proposta.
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2.5 O ESPORTE NA ESCOLA: PROGRAMA SEGUNDO TEMPO INTEGRADO AO
PROGRAMA MAIS EDUCACAO (PST-PME) - UMA PROPOSTA DE ESPORTE
EDUCACIONAL

O PME estabelece uma parceria com o PST a partir de 2010. Assim, o Ministério do
Esporte (ME) e o Ministério da Educacdo (MEC) entrelacam suas acOes e viabilizam a oferta
do esporte educacional utilizando a proposta pedagogica do PST nas escolas que ofertam o
PME. Com essa ramificagdo o PME passa a utilizar do material esportivo e do apoio
metodoldgico do PST, o que amplia ainda mais o desenvolvimento do esporte educacional,
agora, também relacionado ao contexto escolar (SOUZA et al., 2013).

Buscando explorar ainda mais os beneficios do esporte numa perspectiva educacional,
0 PST desenvolvido em espagos comunitarios, ampliou em 2010 seu eixo de intervengdo
buscando uma parceria com o MEC, junto ao PME atuando também no contexto da educagdo
escolar (GOELLNER et al., 2012). Destacamos que devido a esta parceria, discutimos neste
estudo questdes inerentes a estes dois programas federais, e a partir disso € possivel neste
momento estabelecermos quais as ligagdes que estes buscam efetivar.

O PST historicamente busca legitimidade social e sua vinculagdo com o MEC por
meio do PME demonstra um grande reconhecimento. O programa adentra ao universo da
escola e tanto o professor de Educacdo Fisica como os outros professores terdo a oportunidade
de olhar para o esporte sob outra perspectiva (OLIVEIRA, 2010).

Sabemos que sempre houve resisténcia por parte do MEC em estabelecer parcerias
com o ME, isso ocorre devido as disputas internas da prdpria area da Educacdo Fisica e
exemplos historicos de falta de consciéncia na atuacdo docente dentro do universo
educacional. O fato de o esporte ser utilizado apenas na vertente da performace (rendimento)
influenciou para que existisse resisténcia a participacOes efetivas junto a area da Educacgéo
(OLIVEIRA, 2010).

O esporte vivenciado na escola seja nas aulas de Educacdo Fisica ou em projetos
esportivos desenvolvidos no contexto escolar, deve sempre estar vinculado ao processo
educacional. O esporte deve ser trabalhado de forma consciente e se relacionar com a area da
Educacdo como conhecimento sociocultural, capaz de proporcionar ao aluno um
conhecimento para além das técnicas e do desenvolvimento fisico.

A concretizacdo da insercéo do PST nas escolas participantes do PME foi denominada

em 2011 e 2012 de “PST na escola”, j& em 2013 passou a ser denominado de “Esporte da
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escola” (BRASIL, 2013a). Esta colocacdo esta presente no manual de orientacGes
denominado “Esporte da escola”, o qual foi criado em 2013 pela Coordenagcdo Geral de
Integracdo de Politicas e Programas Intersetoriais, Secretaria Nacional de Esporte, Educacéo,
Lazer e Inclusdo Social e Ministério do Esporte. Este documento trata dos detalhes da parceria
entre o PST e o PME.

O PME desde sua criagdo j& prevé o esporte em suas atividades no macrocampo
Esporte e Lazer, mas com a insercdo do PST as acdes de esporte sdo qualificadas em funcéo
de sua proposta pedagdgica, capacitacdo e acompanhamento (SOUZA et al., 2013).

Para entendermos o foco especifico deste estudo destacamos o seguinte trecho, o qual
consta no manual do PME: “As escolas participantes do Programa Mais Educacdo [...]
poderdo optar pela atividade Esporte na Escola/Atletismo e Multiplas Vivéncias Esportivas
(antigo Programa Segundo Tempo — PST — do Ministério dos Esportes)” (BRASIL, 2013b, p.
10). Esté opcdo ndo é obrigatoria, mas ao optar a instituicdo adere ao PST.

No macrocampo Esporte e Lazer independentemente da adesdo devem ser

desenvolvidas:

Atividades baseadas em praticas corporais, lldicas e esportivas, enfatizando o
resgate da cultura local, bem como o fortalecimento da diversidade cultural. As
vivéncias trabalhadas na perspectiva do esporte educacional devem ser voltadas para
0 desenvolvimento integral do estudante, atribuindo significado as préaticas
desenvolvidas com criticidade e criatividade. O acesso a pratica esportiva por meio
de acles planejadas, inclusivas e ludicas visa incorpora-la a0 modo de vida
cotidiano (BRASIL, 2013b).

Na caracterizacdo do macrocampo Esporte e Lazer, o esporte é evidenciado com
objetivos educacionais e atrelado ao cotidiano dos alunos participantes. Podemos citar como
exemplos de atividades abordadas nesse macrocampo as seguintes: Atletismo, Basquete,
Futebol, Futsal, Handebol, Ténis de Mesa, Voleibol, Xadrez, Ciclismo, Corrida de
Orientacdo, Lutas, Recreagdo e Lazer/brinquedoteca, Esporte na Escola/Atletismo e Multiplas
Vivéncias Esportivas. De acordo com estas atividades o professor vai trabalhar com aquelas
que séo possiveis tendo em vista a realidade e o contexto da escola (BRASIL, 2013a).

Ao citarmos o Esporte na Escola/Atletismo e Mdltiplas Vivéncias Esportivas como
uma das atividades que pode fazer parte do macrocampo Esporte e Lazer, destacamos que é
em relacdo a este caso em especifico que delimitamos para analisar. Esta atividade no PME ¢

caracterizada da seguinte forma:
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Esporte na Escola/Atletismo e Mdltiplas Vivéncias Esportivas — Acdo pedagdgica,
por meio de uma proposta planejada, inclusiva, participativa, que possibilita o
desenvolvimento de diversas modalidades, tais como: futebol, voleibol, basquetebol,
handebol, futsal, jogos e brincadeiras, tendo o atletismo como base. As atividades
devem valorizar o prazer e o ludico, pressupostos do Esporte Educacional (BRASIL,
2013b, p. 19).

Assim, o professor de acordo com o0s pressupostos pedagogicos disponibilizados de
acordo com o PST e tendo em vista a proposta pedagodgica da escola, devera desenvolver estas
Multiplas Vivéncias Esportivas tendo como foco a formagdo do aluno e as contribui¢es do
esporte educacional nesse processo.

A implantacdo desse programa deve ocorrer de forma planejada tendo em vista as
orientagdes do PME. O PST no PME néo pode ser uma proposta desorientada em que a falta
de informacdo e direcdo pedagdgica tornem as praticas esportivas vazias de significado. Para
que isso ndo ocorra cabe ao professor dar significado ao seu trabalho por meio de acdes
planejadas e norteadas por objetivos.

As ofertas de atividades sejam estas do PST no PME, ou nas atividades desenvolvidas
nos diferentes macrocampos, devem atender as necessidades pedagodgicas da comunidade
escolar e também uma capacitacdo para os professores/monitores que aplicam as atividades, e
assim possam efetivar o ensino do esporte voltado para o desenvolvimento integral do
estudante.

E fundamental pensarmos nesse desenvolvimento integral a partir de uma perspectiva
critica. Portanto, essa formacdo integral ndo sera atingida por meio de um esporte que
dissemina valores caracteristicos da ordem social dominante, um esporte em que as
caracteristicas de sua pratica sdo definidas por instituicdes e programas que ndo estabelecem
vinculos com a proposta pedagdgica da escola (GASPAR; PICH; VAZ, 2004).

O PST no PME busca estabelecer essa relacdo com a proposta pedagdgica da escola,
além de utilizar do embasamento tedrico metodolégico desenvolvido nas diretrizes do PST no

seu formato inicial.
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CAPITULO 11l

A PESQUISA E SEU DELINEAMENTO METODOLOGICO

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este capitulo aponta o delineamento metodoldgico utilizado para a efetivacdo da
pesquisa. Consideram-se 0s aspectos qualitativos da pesquisa, os quais desvelam significados
sobre 0 programa PST-PME e seus desdobramentos relacionados ao desenvolvimento do
esporte no contexto escolar, na perspectiva dos professores de Educacdo Fisica das escolas da
Rede Pablica Estadual de ensino do municipio de Guarapuava-PR.

Para tanto utilizamos da pesquisa de cunho qualitativo descritivo, pois, por meio desta
foram feitas as interpretacGes e analises da realidade estudada a partir de uma descri¢cdo
detalhada do fenbmeno (SILVA, 2003). Na pesquisa qualitativa o contexto social é visto
como um mundo cheio de significados que podem ser investigados e analisados. Autores
como Thomas, Nelson e Silverman (2007) explicitam que 0 aspecto mais importante da
pesquisa de cunho qualitativo é o conteldo interpretativo, e ndo o excesso de preocupagdo
com os procedimentos.

Em pesquisas de cunho qualitativo o pesquisador ndo pode ser um mero relator
passivo, mas sim deve estar imerso em seu campo de pesquisa captando um universo de
percepcOes, emocdes e interpretacdes. O pesquisador deve fazer suas observagdes de forma
aberta, sem preconceitos e sem deixar-se levar por aparéncias imediatas (CHIZZOTT], 2006).

A pesquisa qualitativa busca explorar os diferentes significados em relacdo ao
fendmeno estudado. Algumas caracteristicas referentes a pesquisa qualitativa sdo apontadas
por Neves (1996), o qual reconhece o pesquisador como instrumento fundamental e o
ambiente como fonte direta para obtencao de dados.

Neves (1996) evidencia também o carater descritivo e indutivo da pesquisa qualitativa,
com o objetivo de traduzir e expressar o sentido dos fenbmenos do mundo social.
Consideramos entdo que esse tipo de pesquisa “Compreende um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados” (NEVES, 1996, p. 1).

Trazendo ainda pontos fundamentais referentes aos estudos de cunho qualitativo,

destacamos que a escolha dos sujeitos também é algo primordial, portanto, ressaltamos que é
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fundamental a definicdo de critérios, pois, € a partir dos mesmos que serd possivel chegar a
compreensdo do problema de pesquisa, sendo: Como se d& o desenvolvimento do esporte na
escola e seus principios educacionais no PST-PME na perspectiva dos professores de
Educacao Fisica?

Diante da delimitacdo do universo de pesquisa por meio do grupo social escolhido o
intuito € desvelar crencas, valores, atitudes e aspiracfes que desvelem de forma mais
aprofundada o objeto de estudo (MINAYO, 2001). De acordo com estas colocagcdes podemos
evidenciar algumas particularidades da pesquisa qualitativa, tendo em vista que é por meio
desta que serdo tragados passos importantes do caminho metodoldgico a ser seguido.

A pesquisa qualitativa ndo pode ser compreendida apenas como pesquisa de campo ou
naturalista, apenas porque o pesquisador atua em contextos bem diferentes das caracteristicas
especificas de um laboratorio. O pesquisador interage com a comunidade pesquisada e essa
interacdo estd marcada por tracos culturais sendo que sua interpretacdo busca significados
atrelados a essa realidade que ndo foge de suas préprias concepcbes de mundo e de homem
(TRIVINOS, 1987).

Os dados na pesquisa qualitativa vdo para além de quantificacGes, por meio desse tipo
de estudo esmiugamos representacOes acerca do contexto, dos sujeitos, da cultura, da
sociedade as quais podem desvelar aquilo que ndo esta implicito. Segundo Chizzotti (2006) os
dados para a pesquisa qualitativa ndo sdo vistos de forma isolada, acontecimentos fixos,

captados por meio dos diferentes instrumentos.

Na pesquisa qualitativa todos os fendmenos sdo igualmente importantes e preciosos
a constancia das manifestacfes e sua ocasionalidade, a frequéncia e a interrupg¢do, a
fala e o siléncio. E necessério encontrar o significado manifesto e o que permaneceu
oculto. Todos os sujeitos sdo igualmente dignos de estudo, todos sdo iguais, mas
permanecem Unicos, e todos os seus pontos de vista sdo relevantes: do oculto e do
ilustrado, do delinquente e do seu juiz, dos que falam e dos que se calam, dos
normais e dos anormais (CHIZOTT]I, 2006, p. 84).

Diante do exposto, podemos perceber que os estudos de cunho qualitativo valorizam
todos os fendbmenos, o0s sujeitos e suas diferentes acdes sejam estas objetivas ou subjetivas,
uma simples manifestacdo verbal ou corporal é passivel de interpretacdo e analise. Chizzotti
(2006) ressalta ainda que é fundamental que o pesquisador estabeleca uma relacdo dialética
com 0 objeto estudado no processo de producdo de conhecimento, valorizando a contradigéo
entre o todo e as partes. “O pesquisador ¢ um ativo descobridor do significado das ag¢des e das

relagdes que se ocultam nas estruturas sociais” (CHIZZOTI, 2006, p. 80).
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Pretendemos estabelecer essa relacdo dialética, pois, 0 ambito da pesquisa estd
permeado por relacBes sociais de cunho econémico, politico e cultural e séo estas relagdes que
ddo significado aos fendbmenos. E a partir dessa relacdo que podemos evidenciar as
possibilidades de transformacéo do real apontando caminhos que atingem esse objetivo.

ApOs a caracterizacdo da pesquisa qualitativa como delineamento metodoldgico
elucidamos a relevancia da Andlise de Contedo como método de analise o qual de acordo
com o problema proposto contribui na compilacdo dos dados, ou seja, selecionar e agrupar 0s
dados mais significativos. A Analise de Conteudo é entendida como uma tarefa de
“desolcultagdo”, levando o pesquisador a uma atracdo pelo escondido, 0 ndo aparente o
inédito, a desvelar os sentidos daquilo que foi dito e do ndo dito (BARDIN, 2011, p. 15).

Por meio das técnicas da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), é possivel
compreendermos as particularidades do material empirico evidenciando peculiaridades
relacionadas aos sujeitos. Nesse percurso metodolégico, buscamos dar fidedignidade a
pesquisa definindo como foi o processo de interpretacdo levando em consideracdo diferentes
formas de compreender a realidade.

A partir desses pressupostos foi possivel estabelecer relagdes e distanciamentos entre
as acles pedagOgicas observadas, as respostas dos professores nas entrevistas e a
interpretacdo feita por meio da analise documental.

3.2 CAMPO DA PESQUISA

Para a realizacdo desse estudo a coleta de dados foi realizada em trés (3) escolas
publicas estaduais do Nucleo Regional de Ensino do municipio de Guarapuava-PR, as quais
estdo localizadas nesse municipio e desenvolvem o PST-PME. Segundo Marconi e Lakatos
(2003) a pesquisa de campo busca considerar fatos e fenbmenos que ocorrem no contexto da
pesquisa, objetiva conseguir informacdes e conhecimentos, estabelecer relagcdes entre eles
para solucionar o problema para o qual se procura resposta.

Assim, para adentrarmos ao campo do estudo foram percorridos todos os tramites
legais necessarios para a realizacdo da pesquisa. Primeiramente o projeto referente ao estudo
foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (CEP-UEPG), sendo 0 mesmo aprovado (ANEXO I1I).

A pesquisa contou com a participacdo de trés (3) professores de Educacdo Fisica que
atuam nas trés (3) escolas publicas estaduais elencadas anteriormente. Em relacdo ao contato

inicial com as escolas, primeiramente foi encaminhada a solicitacdo para o desenvolvimento
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da pesquisa por meio de uma carta de apresentacdo (ANEXO 1) e posteriormente foi entregue
um termo de participacdo em pesquisa cientifica (ANEXO Il) aos professores para
encaminharmos ao CEP-UEPG.

No sentido de preservamos a identidade dos sujeitos nos diferentes momentos do
estudo, bem como o nome das escolas, como referéncia na pesquisa utilizamos para as
instituicdes as siglas A, B e C, ja os professores estdo identificados como PA?, PB® e PC*,

As turmas nas quais realizamos as observacdes sdo compostas por alunos dos anos

finais do ensino fundamental os quais sao selecionados segundo alguns critérios, tais como:

Estudantes que apresentam defasagem idade/ano; Estudantes das séries finais da 12
fase do ensino fundamental (4° e/ou 5° anos), nas quais existe maior saida
espontanea de estudantes na transicdo para a 22 fase; Estudantes das séries finais da
22 fase do ensino fundamental (8° e/ou 9° anos), nas quais existe um alto indice de
abandono apds a conclusdo; Estudantes de anos/séries nas quais sdo detectados
indices de evasdo e/ou repeténcia; Estudantes beneficiarios do Programa Bolsa
Familia (BRASIL, 2013b, p. 22).

Selecionamos turmas de alunos do periodo matutino nas escolas pesquisadas, as quais
sdo compostas por trinta (30) alunos cada uma. De acordo com as escolas e o grupo social em
especifico destacamos algumas especificidades de cada instituicéo.

A escola A® tem duas (2) turmas de alunos (T1A, T2A) que participam das atividades
de contra turno do PST-PME totalizando sessenta (60) alunos. A infraestrutura da escola, para
a pratica das atividades fisicas e esportivas, comporta uma quadra poliesportiva coberta, uma
“sala de Educacdo Fisica”, e um pétio. Todos esses espacos podem ser utilizados para a
pratica esportiva. Esses dados sobre a escola constam no site da Secretaria de Educacdo do
Estado do Parana.

A escola B® tem trés (3) turmas de alunos (T1B, T2B, T3B) que participam das
atividades de contra turno totalizando noventa (90) alunos. A infraestrutura da escola em
relacdo ao espaco fisico, para a préatica das atividades fisicas e esportivas, apresenta uma sala
de uso multiplo, um péatio coberto e uma quadra poliesportiva coberta. Em anexo a quadra

poliesportiva coberta tem uma quadra adaptada aberta com menor dimensao.

2 Professor da Escola A.
3 Professor da Escola B.
4 Professor da Escola C.
5 Escola A
6 Escola B
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A escola C’ tem um nGmero maior de alunos participantes do PST-PME, a mesma
possui quatro (4) turmas de alunos (T1C, T2C, T3C, T4C) que participam das atividades de
contra turno do PST-PME, totalizando cento e vinte (120) alunos das quais apenas as turmas
T1C e T2C fazem parte da pesquisa totalizando sessenta (60) alunos. A infraestrutura da
escola em relagdo ao espaco fisico comporta uma quadra poliesportiva coberta e um pétio
aberto. Ambos 0s espacos sdo adequados para o desenvolvimento da préatica das atividades
fisicas e esportivas.

Cada turma de alunos participantes do PST-PME, das trés escolas (A, B, C), tem trés
(3) aulas de atividades esportivas do PST integrado ao PME de 50 (cinquenta) minutos por
semana, as quais deveriam ocorrer em dias diferentes. Observamos que isso ocorre apenas na
Escola B, pois, na Escola A acaba ocorrendo uma juncéo de turmas (T1A e T2A). Podemos
justificar que possivelmente isso ocorreu devido a escola A apresentar uma frequéncia

reduzida dos alunos nas aulas.

3.2.1 Os professores de Educacdo Fisica que atuam no Programa Segundo Tempo integrado
ao Programa Mais Educacdo (PST-PME)

Inicialmente selecionamos como sujeitos para participarem da pesquisa seis (6)
professores de Educacdo Fisica que atuam no PST-PME, sendo um (1) professor da escola
(A), um (1) professor da escola (B), um professor da escola (C) e trés (3) professores da
escola (D®) a qual foi excluida da pesquisa.

A Escola (D) deixou de ser um dos contextos da investigacdo devido ao fato de que
dois (2) professores dessa instituicdo, mesmo ap6s a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE (ANEXO IlI) desistirdo de participar da pesquisa. Um dos
professores apresentou resisténcia em conceder a entrevista, pois embora tenha agendado
varias vezes com a pesquisadora ndo compareceu para a efetivacdo da mesma. O outro
professor dessa escola (D) também ndo concedeu a entrevista, alegando que desistiria das
aulas e, por fim, o terceiro professor dessa instituicdo ndo trabalhava com o PST-PME, este
sujeito desenvolvia a modalidade do basquete de rua, mas de forma isolada ja que o esporte
no PME ndo é desenvolvido apenas nas atividades do Esporte na Escola/Atletismo e
Mudltiplas Vivéncias Esportivas (PST-PME). (BRASIL, 2013a).

"Escola C
8 Escola D.
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O critério utilizado para a selecdo dos professores de Educacdo Fisica participar da
pesquisa foi a atuagcdo dos mesmos nas escolas no PST-PME, sendo que todas as institui¢coes
se situam na regido central do municipio de Guarapuava-PR. Assim, 0s sujeitos participantes
da pesquisa foram um (1) professor da escola (A), um (1) professor da escola (B), um
professor da escola (C), sendo todos os sujeitos do sexo masculino.

O Quadro 1 apresenta o perfil de formagdo dos professores de Educacdo Fisica

participantes da pesquisa.

Quadro 1: Institui¢do, titulacdo, tempo de atuagdo profissional, nimero de escolas e situacdo funcional dos
professores de Educacdo Fisica que atuam no PST-PME.

Tempo de Tempo de
Professor Instituicéo Titulacéo atuacéo atuacgéo no Situacéo funcional
profissional programa
PA A Especialista 7 anos 3 anos QPM?®
PB B Especialista 3 anos 3 anos PSSt
PC Cc Especialista 14 anos 2 anos QPM

Fonte: Autora.

Podemos observar a partir do Quadro 1 a titulagdo, o tempo de atuagéo profissional e 0
tempo de atuacdo dos professores de Educacgdo Fisica no PST-PME. Constatamos que os trés
(3) professores possuem Curso de Especializacdo e que o professor PC é o que mais tem
experiéncia na area da Educacdo Fisica, pois ja atua ha varios anos na escola.

Em relagdo a atuacéo dos professores no PST-PME, evidenciamos que todos tém em

média 0 mesmo tempo de experiéncia.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu no periodo de 5 de maio a 6 de junho de 2014. Antes de
iniciarmos a coleta de dados foi necessario primeiramente o contato com a direcdo das escolas
selecionadas e com os professores, o qual ocorreu no més de abril de 2014, para tanto,
utilizamos uma carta de apresentacdo (ANEXO 1), a qual foi entregue para direcdo e equipe
pedagdgica responsavel pelo PST-PME. Apés a obtencdo destas autorizagfes, entramos em

contato com os professores de Educacdo Fisica a fim de convida-los para que participassem

® Professor aprovado em concurso publico e que compde o quadro proprio do magistério.
10 professores que atuam na rede publica de ensino por meio de um contrato temporario efetivado por um
processo seletivo simplificado.
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da pesquisa, em seguida fornecemos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE (ANEXO I1) para esclarecimentos sobre a pesquisa e posterior autorizacao.

A coleta de dados se deu por meio das observaces, entrevistas e um levantamento dos
documentos oficiais que foram compilados para posterior analise. As observacOes e as
entrevistas foram realizadas de forma concomitante nos meses de maio e junho de 2014.

As observacOes foram realizadas de acordo com os horarios pré-estabelecidos pelas
escolas e de comum acordo com os professores, e as entrevistas foram realizadas de acordo
com a disponibilidade de horarios dos docentes. As observacoes foram realizadas em duas (2)
turmas de cada uma das escolas (A, B, C), sendo realizadas dez (10) horas aula de
observagdes em cada turma, totalizando sessenta (60) horas aula de observacgoes.

Em relacdo as entrevistas primeiramente elaboramos um estudo piloto, o qual foi
aplicado em uma (1) escola de Guarapuava-PR para um (1) professor de Educacdo Fisica que
ja havia trabalhado no PST-PME. A realizacdo do estudo piloto se deu para constatarmos se
as questbes da entrevista estavam claras a fim de obtermos os dados necessarios para a
pesquisa. Posteriormente, tivemos que fazer alguns ajustes nas questdes da entrevista
referentes a linguagem, mas as perguntas iniciais foram mantidas na integra em relacéo ao seu

conteldo.

3.3.1 Os instrumentos da pesquisa

Os dados da pesquisa foram obtidos por meio dos seguintes instrumentos: analise
documental, observacdo e entrevista semiestruturada. A anélise documental foi feita a partir
de alguns documentos do PST e do PME, pois entendemos que tal analise possibilitou o
acesso a diversos dados historicos, estaveis e de facil acesso (FERNANDES; GOMES, 2003).

Em relacdo ao PST analisamos os seguintes documentos: o projeto sociopiloto que
possui orientacdes especificas sobre o funcionamento do PST; as diretrizes que tratam das
normas gerais e especificas; o livro “Fundamentos Pedagodgicos do Programa Segundo
Tempo: da reflexdo a pratica” (OLIVEIRA; PERIM, 2009), publicado pela Editora da
Universidade Estadual de Maringd (EDUEM). O referido livro foi elaborado para ser
distribuido aos professores nas capacitacbes do PST, o mesmo aborda sobre questdes
metodologicas, de planejamento, organizagdo entre outros temas fundamentais para subsidiar
a pratica pedagdgica dos professores referente ao desenvolvimento do PST.

Referente ao PME analisamos o “Manual do Programa Mais Educagdo — Passo a

Passo” (BRASIL, 2012) e as especificacbes sobre 0 macrocampo Esporte e Lazer. Por fim,
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destacamos as questdes referentes a legislagdo vigente no que tange ao incentivo ao esporte e
lazer por meio das politicas publicas.

Outro momento da coleta dos dados da pesquisa ocorreu por meio das observacdes das
aulas nas escolas referentes ao desenvolvimento do PST-PME, para as quais utilizamos um
roteiro com aspectos a serem observados nas aulas (APENDICE 1). Nesta fase entramos em
contato direto com o fendmeno estudado, sendo que os registros das informagdes foram feitos
no momento em que os fatos ocorreram (GIL, 2009). Para o registro dos dados referentes as
observacdes utilizamos também o diario de campo ou de pesquisa.

Por fim, realizamos a entrevista semiestruturada (APENDICE 1) com os professores
de Educacédo Fisica, a qual é considerada uma modalidade de interacdo entre duas ou mais

pessoas e tem a intencdo de estabelecer um contato direto com os entrevistados.

3.3.1.1 A andlise documental

A anélise documental é feita a partir de fontes primarias, ou seja, sdo consultados
documentos escritos ou ndo no momento em que o fato ou fendmeno ocorre, ou
posteriormente (MARCONI; LAKATOS, 2003). No estudo consultamos documentos escritos
referentes ao PST e PME, bem como os documentos, orientacOes e leis que explicitam as
especificidades da integracdo do PST ao PME.

A partir da compreensdo de que os documentos oficiais sdo fontes fidedignas de
informacdo, podendo levar o pesquisador a identificar atos da vida politica e individual e de
alcance nacional, a compilacdo dos dados, por meio de comparacGes e interpretacdes, é
crucial para torna-lo utilizavel (MARCONI; LAKATOS, 2003).

De acordo com Chizzotti (2006, p. 109) analisar dados por meio de documentos

[...] consiste na coleta, classificacdo, selecdo, difusdo e na utilizacdo de toda espécie
de informagdo, compreendendo ndo s6 as suas técnicas de estocagem, conservagao e
de classificacdo, mas também suas técnicas de uso e 0s métodos que facilitam a sua
busca e sua identificacdo.

A grande maioria dos documentos analisados referentes ao PST e PME, esta
disponivel na internet por meio de arquivos publicos. Chizzotti (2006) salienta que 0s
arquivos publicos sdo em sua grande maioria documentos produzidos pelo poder publico.

Bardin (2011, p. 51) apresenta uma definicdo para a analise documental destacando

que esta ¢ “uma operag¢do ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um
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documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua
consulta e referenciacdo”. Diante disso, compreendemos que a analise documental
possibilitard a representacdo do contetdo dos documentos apontando informacoes relevantes
para o pesquisador, a fim de melhor assinalar aspectos proeminentes sobre o estudo.

Por meio desse instrumento obtivemos o maximo de informagdes pertinentes por meio
de procedimentos que de forma varidvel facilitaram a interpretacdo do pesquisador. Assim,
Bardin (2011, p. 53) revela que esta analise nada mais € do que “a representagdo condensada
da informagao, para consulta e armazenamento”.

Na atualidade a busca e selecdo de fontes para analise dos diferentes objetos de estudo
é extremamente importante na pesquisa cientifica. Os documentos revelam acontecimentos,
intencdes, interpretacbes daqueles que elaboram estes registros, apesar de ndo podermos
confundi-los com os préprios fatos ou como fontes Gnicas (TOLEDO; GONZAGA, 2011).

Toledo e Gonzaga (2011, p. 102) argumentam ainda que “[...] além disso, as fontes
documentais revelam lutas travadas na sociedade pela maneira como contam a propria
historia”. A partir dessa reflexdo entendemos que os documentos oficiais podem desvelar
concepcdes de homem e sociedade, bem como o rumo das a¢bes que levam a atingir a
formacéo do individuo frente a essas perspectivas.

Ainda segundo Toledo e Gonzaga (2011, p. 114) “[...] as fontes sempre sdo portadoras
de um discurso. Ha presente uma carga ideoldgica que remete a uma visdo especifica de
mundo, de grupo social e de determinado momento da historia”. Os documentos analisados
remetem as intencdes de um determinado grupo, assim pretendemos levantar indicadores que

permitam decifrar estas intengdes e as inferéncias destas sobre a realidade.

3.3.1.2 As observacoes

A observacdo como instrumento de pesquisa utiliza dos sentidos para adquirir
conhecimentos, apresenta como vantagem principal a percep¢do dos fatos de forma direta
pelo pesquisador, sem necessidade de intermediacGes. O pesquisador deve avaliar o fendmeno
independente de suas crengas, gostos ou caprichos pessoais (GIL, 2009).

Tendo em vista a relevancia deste instrumento para a captagdo de informacdes,
buscamos a partir da observacdo estruturada desvelar alguns tracos especificos do fendmeno
estudado como a metodologia utilizada pelos professores e as reagdes dos alunos frente as
mesmas (TRIVINOS, 1987).
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Este instrumento pode ser caracterizado também como uma observacao sistematica ja
que utilizamos de um roteiro para nortear as observagoes das aulas, ou seja, fizemos um plano
de observacao estabelecendo o que deveria ser observado, aspectos especificos relacionados
ao grupo social e necessarios para alcancar os objetivos propostos (GIL, 2009).

Por meio desse roteiro focamos as observagdes em compreender alguns pontos em
especificos, tais como: a) Observar a participacdo, comportamentos e interesse dos alunos em
relacdo ao contetido desenvolvido nas aulas; b) Verificar as situacbes/momentos das aulas em
que os alunos manifestam atitudes relacionadas ao contetido desenvolvido pelo professor e 0
tipo de atitudes; ¢) Evidenciar a metodologia utilizada pelo professor para o ensino do esporte
nas aulas; d) Revelar as implicagdes/atitudes observadas nos alunos decorrentes da forma
como o professor desenvolve o conteudo nas aulas; €) Identificar a forma com que o professor
enfrenta as dificuldades surgidas durante as aulas.

As observacOes foram feitas em duas turmas de cada uma das escolas, totalizando 10
aulas em cada instituicdo, estas, foram suficientes para percebermos a rotina da escola e das

aulas dos professores. Podemos visualizar estas informacdes ilustradas no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2: Datas das observagdes das aulas no PST-PME nas escolas.

NUMPE:;)EZ;L:EMAS Escola A Escola B Escola C
2 05/05/14; 12/05/14; 15/05/14; 16/05/14; 09/05/14; 16/05/14; 23/05/14;
19/05/14; 26/05/14; 22/05/14; 23/05/14; 30/05/14; 06/06/14.
02/06/14. 29/05/14.

Fonte: Autora

Conforme o que consta no Quadro 2, apontamos as datas nas quais foram realizadas as
observagdes nas escolas e 0 numero de turmas por escola. As observagdes proporcionaram um
leque de informagdes, dados, que nos possibilitaram compreender o contexto do estudo.

As anotacdes de campo proporcionaram “descri¢des de fendmenos sociais e fisicos,
explicagdes levantadas sobre as mesmas e a totalidade da situacdo em estudo” (TRIVINOS,
1987, p. 154). O significado dessas descrigdes pode desvelar fatos cruciais para posteriores
analises, confrontos e discussoes.

Trivifios (1987, p. 154) diz ainda que “na pesquisa qualitativa, o registro das
informagdes representa um processo complexo, ndo exclusivamente pela importancia [...],
mas também pelas dimensdes explicativas que os dados podem exigir”’. Frente aos dados

coletados por meio desse instrumento podemos estar diante de um desafio, pois analisar
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qualitativamente dados subjetivos exige dedicacdo por parte do investigador para decifrar os
sentidos e possiveis significados presentes em cada momento das observagoes.

3.3.1.3 As entrevistas

A entrevista seguramente € um dos instrumentos mais flexiveis para realizacdo da
coleta de dados, sendo também eficiente na obtencdo de dados em profundidade, quando bem
conduzida possibilita inameros esclarecimentos se adaptando facilmente a diferentes
circunstancias e pessoas (GIL, 2009). De acordo com estas caracteristicas e ainda no sentido
de estabelecermos mais especificidades para tal instrumento, optamos pela entrevista
semiestruturada.

Segundo Toledo e Gonzaga (2011) a entrevista semiestruturada possibilita que o
pesquisador tenha mais liberdade no momento dos questionamentos, podendo seguir o
conjunto de questdes previamente definidas, ou lancar mao de questdes adicionais que sejam
pertinentes e necessarias durante a entrevista. Essa abertura faz com que o pesquisador precise
estar atento ao foco do estudo para que a entrevista ndo se torne aberta e sem direcionamento.

A entrevista com os professores foi estruturada a partir dos seguintes questionamentos:
a) o entendimento sobre o esporte; b) a compreensédo do papel do esporte no PST integrado ao
PME; c¢) o conhecimento sobre a integracdo PST- PME; d) as mudangas em relagdo ao
desenvolvimento do esporte ap6s a integracdo PST-PME; e) os objetivos do esporte
identificados no PST-PME; f) os objetivos relacionados ao desenvolvimento do esporte que
buscam atingir no PST-PME; g) as possiveis mudancas no comportamento dos alunos
participantes do PST-PME; a capacitacdo para atuacdo no PST-PME; h) a proposta
pedagdgica para planejamento das atividades do PST-PME; i) o entendimento sobre o0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos que embasam o PST-PME; j) o entendimento sobre
esporte educacional.

De acordo com Bardin, (2011, p. 93) por meio da entrevista “lidamos entdo com uma
fala relativamente espontanea, com um discurso falado, que uma pessoa — 0 entrevistado —
orquestra mais ou menos a sua vontade. Encenacéo livre daquilo que esta pessoa viveu, sentiu
e pensou a proposito de alguma coisa”. No universo do estudo os professores de Educacao
Fisica que atuam no PST-PME, sdo estes sujeitos que vivem e sentem 0s possiveis entraves
no ensino do esporte, portanto, ao serem entrevistados poderdo expressar por meio do

discurso angustias, concepcdes e diferentes formas de compreender suas a¢fes pedagdgicas.
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As entrevistas além de proporcionarem uma riqueza de informagfes podem ser por
vezes tortuosas, visto que podem apresentar muitas contradi¢cbes, uma multiplicidade de
significacbes que surgem de algumas palavras ou frases (BARDIN, 2011). As informacdes
obtidas por meio dos questionamentos podem ser uma espécie de diagndstico do problema de
pesquisa e, por meio dos significados que as falas dos sujeitos podem revelar, podemos saber

como atuar frente aos problemas que surgem no grupo social investigado.

3.4 A ORGANIZACAO DOS DADOS

A andlise dos dados procura evidenciar as relacBes estabelecidas entre o fenbmeno
estudado e outros fatores. E nesta etapa que o pesquisador tem contato com maiores detalhes
dos dados coletados a fim de encontrar respostas as suas indagacdes (MARCONI,;
LAKATOS, 2003). E importante nesta fase estabelecer critérios, utilizar de técnicas que
possam dar o0 aporte necessario para organizar, sistematizar e compilar todas as informacdes
obtidas em campo.

Por meio dos dados levantados a partir dos instrumentos desvelados anteriormente,
fizemos uma analise qualitativa utilizando das técnicas da Analise de Contetudo de Bardin
(2011). Os instrumentos como a andlise dos documentos, as observacfes das aulas do PST—
PME, bem como as entrevistas com os professores de Educagdo Fisica que atuam nesse
contexto, foram submetidos a um processo de organizacdo dividido em: organizacdo da

analise, codificacdo e pdr fim a um processo de categorizacdo (BARDIN, 2011).

3.4.1 A Analise de Conteudo (BARDIN, 2011)

Apbs a coleta de dados utilizamos como ferramenta, para organizar e analisar 0s
dados, os pressupostos da Analise de Conteddo (BARDIN, 2011), a qual tem a finalidade de
por meio de um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes, possibilitar ao pesquisador
a sistematizacdo de procedimentos e objetivos de descrigdo do contetdo, desvelando
indicativos quantitativos ou ndo que levem a compreensdo de conhecimentos relativos as

condicdes de producao/recepcdo de mensagens.

A proposta que acompanha a analise de contetido se refere a uma decomposigdo do
discurso e identificacdo de unidades de analise ou grupos de representagdes para
uma categorizacdo dos fendmenos, a partir da qual se torna possivel uma
reconstrucdo de significados que apresentem uma compreensdo mais aprofundada da
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;ng)erpretagéo de realidade do grupo estudado (SILVA; GOBBI; SIMAO, 2005, p.

Partindo de tais principios foi feita a categorizacdo das respostas obtidas de forma
sistematica, no sentido de verificarmos a frequéncia do aparecimento de determinados termos
agrupando-os e classificando-os por semelhanca e a analogia por meio de um viés qualitativo.

Relatando os passos tracados para chegarmos a definicdo das categorias destacamos
que num primeiro momento foi necessaria a definicdo de unidades de registro. Utilizamos
como compilacdo inicial o tema “pelo fato de que mediante a utilizagdo do tema enquanto
unidade de analise, para a interpretacdo das respostas de determinados grupos de pessoas,
acabamos tendo um grande numero de respostas permeadas por diferentes significados”
(FRANCO, 2008, p. 43).

A partir de uma pré-analise do material definimos as unidades tematicas. Na pré-
andlise é feita a organizagdo do material sintetizando as primeiras ideias e explorando
sistematicamente 0s documentos de acordo com 0s objetivos da investigagdo (FRANCO,
2008).

A partir disso pudemos chegar ao estabelecimento de unidades de anélise, nesta fase
codificamos o material agregando termos para que pudéssemos evidenciar representacdes do
contetdo explorado (BARDIN, 2011). Foi necessario compreendermos o contetdo obtido por
meio das observacGes das aulas e das entrevistas ja que na analise documental ndo foram
elencadas categorias.

Para o estabelecimento das unidades de analise levamos em consideracdo atitudes,
opinides, conceitos, manifestacdes expressas verbalmente ou por meio de comportamentos e
situacbes as quais foram registrados em didrio de campo e na transcricdo das entrevistas.
Assim, de acordo com tais pressupostos, as respostas foram esmiucadas em tematicas e

categorizadas.

3.4.1.1 As categorias de analise

As categorias de andlise foram formadas reunindo elementos reagrupados de acordo
com suas especificidades sob um titulo genérico. Para categorizar utilizamos do critério
semantico, ou seja, 0os temas com o mesmo significado ficam agrupados na mesma categoria
(BARDIN, 2011).
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O processo de categorizacdo exige que os elementos sejam isolados e as mensagens
organizadas, ou seja, “classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada
um deles tem em comum com os outros” (BARDIN, 2011, p. 148).

Entendemos que os textos extraidos das entrevistas bem como os registros das
observagdes possuem significados e sentidos ocultos. Para tanto, interpretamos as mensagens
contidas nestes por meio das técnicas das andlises descritas. O intuito foi decompor o
conteudo coletado em fragmentos, podendo estes ser na forma de frases, termos ou palavras
0s quais deram significado a uma mensagem e podem compor as categorias de analise
(BARDIN, 2011).

Estd técnica procura reduzir o volume amplo de informagdes contidas em uma
comunicacdo a algumas caracteristicas particulares ou categorias conceituais que
permitam passar dos elementos descritivos a interpretagdo ou investigar a
compreensdo dos atores sociais no contexto cultural em que produzem a informacéo
ou, enfim verificando a influéncia desse contexto no estilo, na forma e no contetdo
da comunicacdo (CHIZZOTT]I, 2006, p. 99).

Percebemos segundo Chizzotti (2006), que um conjunto de palavras demonstra a
realidade e detalhes de um contexto desvelando pontos de vista dos sujeitos. Franco (2008)
evidencia que mesmo com todos esses passos bem definidos e compreendidos pelo
pesquisador ndo é facil estabelecer as categorias de analise, este € um processo que necessita
de grande esforco com constantes idas e vindas da teoria, ao material de analise e vice versa,
lapidando e enriquecendo a elaboracdo das categorias finais, mais completas e mais
satisfatorias.

O caminho para a defini¢do das categorias foi a posteriori, sendo assim, as categorias
ndo foram definidas previamente, mas sim, emergiram dos dados coletados. Classificamos
possiveis convergéncias e divergéncias nas respostas e as categorias foram sendo criadas para

depois serem interpretadas a luz do referencial tedrico (FRANCO, 2008).
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CAPITULO IV

O ESPORTE DA ESCOLA NO CONTEXTO DO PROGRAMA SEGUNDO TEMPO
INTEGRADO AO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

4.1 PME E PST: ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Diante dos documentos oficiais do PST e PME é possivel compreendermos
concepgdes, filosofias, pressupostos tedricos que estdo arraigados, bem como suas possiveis
relacGes e contradi¢cdes. O intuito de entrelacar as acbes de programas de nivel federal por
meio de um plano intersetorial ndo é algo tdo simples, pois é necessario que para além das
prescricdes documentais estas acOes realmente possam se efetivar e atingir os objetivos
almejados.

O PME possui atrelado a sua base legal uma politica de educacdo integral pensada
para ampliar o tempo na escola, 0s espa¢os educativos buscando melhorar a qualidade da
educacao de milhares de brasileiros. Ampliar o espaco educativo para além da escola é algo
que nesta perspectiva contribui para a integracdo de diferentes saberes, assim, promover
espacos educativos envolvendo as pessoas da comunidade pressupde o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa (BRASIL, 2012).

O Estado por meio da escola deve promover esse espaco de inter-relacdes e com isso
buscar erradicar a pobreza e a marginalizagdo. Esse é mais um dos papeis delegados a escola
socialmente. Fomentar a diminuicdo das desigualdades educacionais seria um ponto de
partida para diminuir as demais desigualdades, portanto, o0 PME parte dessa ampliacdo de
oportunidades para o desenvolvimento de uma educacéo cidada.

Ao colocar que a crianga, o adolescente e 0 jovem podem se desenvolver por meio de
uma aprendizagem calcada em seu universo de interesses e possibilidades, 0 PME salienta
esse direito como algo voltado para a constru¢do de uma sociedade democratica (BRASIL,
2012).

Entendemos que a sociedade civil € um terreno de desigualdades, individualista, com
atividades fragmentadas, a qual apresenta dificuldades para o individuo superar suas
contradicGes e construir sua subjetividade e personalidade (SEMERARO, 1999). Desse
modo, podemos evidenciar que a escola, por meio do incentivo a uma sociedade democrética,
poderia contribuir com a educacdo de um cidaddo que supere essas individualidades

colocadas pelo capitalismo.
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A construcdo de uma sociedade democratica por esse viés é desafiadora, pois as
politicas publicas voltadas para o sistema educacional delegam varias finalidades para o
processo de escolarizacdo, dificultando assim o desenvolvimento da perspectiva de uma
sociedade vinculada a realidade.

Monasta (2010, p. 36) salienta que de acordo com os textos de Gramsci “a escola ndo
se explica por ela propria e sim pela relagdio que mantém com a sociedade”. Podemos
compreender que a escola esta arraigada de valores sociais, pensamentos politicos, ideologias,
ou seja, é nela que por meio das relacdes sociais se dissipam visdes de homem e de mundo.

E preciso compreendermos que todas as esferas da sociedade civil devem estar
voltadas para a tarefa de levar o sujeito a adquirir a consciéncia de que ndo pode ser pensado
fora de seu contexto socioecondmico. Assim, construir uma sociedade democratica como cita
Brasil (2012) é um processo complexo ja que socialmente ainda existem influencias de um

modo de vida individualista.

O individuo aqui mesmo que seja visto como centro autbnomo de decisdes, como
consciéncia livre e ativa nunca é entendido como individualidade isolada,
autossuficiente, mas sempre como um ser dentro de uma concreta trama social,
como um sujeito interligado com o mundo (SEMERARO, 1999, p. 160).

Essa trama social colocada por Semeraro (1999) destaca que a relagdo do sujeito com
0 mundo deve ser almejada por todo sistema social. As estratégias buscadas por meio do PME
promovem o compartilhamento da tarefa de educar entre pais, profissionais da educacdo e
outras areas, sobre a coordenacgdo da escola e professores, tal encaminhamento pode ser uma
das alternativas, mas essa interlocucdo entre diferentes atores sociais deve estar subsidiada por
uma concepcdo critica de educacéo e de sujeito.

Para o PME a escola teria um duplo desafio e atenderia a diferentes necessidades do
aluno “[...] nesse duplo desafio — educacdo/protecdo — no contexto de uma “Educag¢ao Integral
em tempo integral” [...] (BRASIL, 2009, p. 17). Essas possibilidades de atendimento séo para
estudantes em vulnerabilidade social, o qual busca solucionar desde problemas com a
defasagem escolar em relagdo ao ano e a idade, como solucionar problemas de evaséo,
abandono e repeténcia (BRASIL, 2012).

O desafio colocado como algo relacionado a uma educacgéo/protecdo daria um duplo
papel a escola, ou seja, além da crianca ser submetida ao processo de escolarizagdo por meio
do conhecimento cientifico estaria também “protegida” de outras mazelas sociais, como

drogas, prostituicdo, entre outros. Analisando essas questdes de uma forma critica, néo
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estariamos promovendo uma educagdo emancipadora que leve o individuo a uma expansao
social concreta, que realmente traga mudancas para seu cotidiano dentro e fora dos muros

escolares.

No atual cenario de hegemonia neoliberal, a ampliacdo das funcOes da escola,
incorporando tarefas de protecdo social, ¢ uma expressdo do aprofundamento da
reducdo das politicas sociais que transformam a escola publica elementar brasileira
em uma espécie de posto avancado do Estado, utilizada para garantir certas
condic6es de controle populacional e territorial, formas variadas de negociagédo do
poder em diferentes escalas e certa economia de presenga em outros ambitos da vida
social (Algebaile, 2009 apud SILVA; SILVA, 2013, p. 706).

O termo acdo intersetorial presente no programa que objetiva que familia, escola,
comunidade e até outros programas federais traz o entendimento da busca de uma relagédo
constante com os diferentes &mbitos da vida social, mas esses diferentes ambitos para além de
se relacionarem devem trabalhar para a universalidade, para além de uma liberdade
individual, mas coletiva, uma liberdade das massas. E devido a essas acdes intersetoriais que
0 PST entrelaca seus objetivos com o PME enquanto projeto de educacéo cidada.

Por meio desse projeto de educacdo cidada podemos evidenciar no decorrer desse
estudo que um dos anseios do PST é diminuir as desigualdades sociais, dentro das quais se
enquadram as desigualdades educacionais. Por meio da ocupagdo do tempo ocioso de criangas
e adolescentes com a préatica esportiva 0 PST-PME também destaca o papel da escola em
ofertar atividades educativas para além do tempo escolar.

As concepcles dos dois programas, PST e PME, se entrelagam no sentido de apontar
que as atividades educacionais e complementares devem estar associadas ao projeto politico
pedagogico da escola na busca por uma formacdo integral. A oferta de atividades educativas
diferenciadas contribui para a formacdo integral do aluno e a superacdo da fragmentagédo
curricular (BRASIL, 2007).

Nos fundamentos do PST também é destacada a questdo da formacdo integral, na
perspectiva de apontar o desenvolvimento do esporte por meio de seu cunho educativo, no
sentido de manter a interacdo entre criangas e adolescentes contemplando seu
desenvolvimento integral (OLIVEIRA; PERIM, 2008).
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4.1.1 Embasamento Tedrico e Metodologico do PST

A elaboracdo de um material didatico do PST iniciou em 2007, com o intuito de
auxiliar os professores de Educacdo Fisica em suas acOes frente ao desenvolvimento do
esporte no referido programa. Neste material, em que sua primeira versdo foi publicada em
2008, estdo incutidos os fundamentos tedricos e metodoldgicos que devem permear o fazer
docente no desenvolvimento do PST.

Buscando aprimorar os referenciais tedricos e praticos esse material traz, a partir da
contribuicdo de véarios autores da &rea de Educacgdo Fisica e esportes, discussdes pertinentes
ao ensino de esportes e em quais pressupostos seu desenvolvimento deve estar fundamentado.
E possivel identificarmos varios temas que podem permear o contexto no qual o docente
trabalha contextualizando suas praticas (OLIVEIRA; PERIM, 2008).

Segundo Oliveira e Perim (2008) dentre os temas presentes nesse material podemos
identificar discussfes sobre: desenvolvimento humano por meio do esporte; cultura corporal
em relacdo ao movimento humano e o esporte educacional; aquisicdo e desenvolvimento de
habilidades esportivas; metodologia de ensino de esportes; percepcbes de competéncia,
autoconceito e motivacdo: consideracdes para a pratica esportiva; inclusdo género e
deficiéncia; processos avaliativos para acompanhamento do desenvolvimento humano e
capacidades fisicas; planejamento e organizacdo para o PST, e experiéncias praticas: acles
diferenciadas por faixa etaria.

Em 2009 é publicada a segunda edicdo do PST intitulada de: Fundamentos
pedagdgicos do Programa Segundo Tempo da reflexdo a pratica, para além de uma reedicdo
as diretrizes de 2008 sofrem reformulacfes, e sdo publicadas em 2009 ampliando-se as
discussdes dos temas anteriormente referendados.

Nestas diretrizes (2009) o PST deve pautar suas agdes na concepgdo de uma sociedade
igualitaria. O esporte e considerado um elemento fundamental para o desenvolvimento de
criancas, adolescentes e jovens (BRASIL, 2014). Esse esporte precisa ser ensinado de forma
atrativa, abordando conhecimentos. O professor deve estar preocupado com 0 processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, saber reconhecer os potenciais e limitages do alunado,

compreender as possiveis diferencas de género recorrendo a estratégias metodologicas.

No Programa Segundo Tempo, as oportunidades devem ser criadas. As acles
pedagdgicas devem traduzir a concepgdo do esporte plural e devem se valer de
estratégias que possibilitem a participacdo de todos. A intervencédo profissional deve
ser orientada, fundamentada e permanentemente avaliada, para que de fato possa
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transformar a realidade social e o futuro desses pequenos cidaddos (FIGUEIRA,
PERIM; OLIVEIRA, 2009, p. 16).

Os métodos de ensino e aprendizagem do esporte nessa perspectiva buscam
ultrapassar o que por muito tempo foi tradicdo na area da Educacdo Fisica e esportes, um
ensino voltado para execucdo de gestos mecanicos, para entdo considerar o valor educativo do
jogo. Superando estes paradigmas devemos compreender entdo que assim como nos coloca
Oliveira e Perim (2009, p. 207) ¢ necessario “discutir os objetivos (para que ensinar) e
conteudos (o que ensinar) do Programa Segundo Tempo de forma mais breve para detalhar os
aspectos relacionados ao ‘como’ ensinar”.

As diretrizes do PST deixam claras que as metodologias devem partir dos pontos

elencados anteriormente: Para que ensinar? O que ensinar? Partindo destes principios:

Pode-se depreender que as metas sdo ambiciosas; pretende-se a formacédo integral,
ou seja, formar um aluno critico em relagdo aos aspectos da cultura corporal, que
possa usufruir dessas praticas corporais em beneficio da sua qualidade de vida e para
o lazer [...] (OLIVEIRA; PERIM, 2009, p. 208).

Percebemos que os pressupostos metodolégicos compreendem o esporte como um
conteddo com diferentes dimensGes e que partindo destas podemos tracar os objetivos
almejando transformacdo. O esporte desenvolvido na escola deve seguir os principios da
escola de seu projeto politico pedagdgico fazendo com que seus objetivos sejam coerentes e

contextualizados.

Na relacdo social com os diferentes corpos, ndo devemos superestimar a
incapacidade de forma a acreditar na impossibilidade de grandes realizagdes por
parte das pessoas, pois, na inclusdo pelo esporte, considerando as potencialidades de
cada um, vale a ideia de que o corpo tudo pode, desde que as pessoas estejam
disponiveis a ampliar suas possibilidades de movimentos (MELO; DIAS, 2009, p.
24).

Incentivar por meio do esporte a formacéo de criancas e adolescentes € uma grande
responsabilidade. Entendemos que reconhecé-lo como fenémeno educativo € o primeiro
passo, a fim de buscarmos nas praticas corporais esportivas um significado eminentemente
voltado para constru¢do ou ao menos um incentivo a elevar as capacidades do individuo.

Nas acOes praticas deve ser evitado o0 uso de longas filas, de vivéncias de fundamentos
desconectados das reais situacdes de jogo, se necessario, devem ser adaptadas as regras para

poder efetivar a participagdo dos alunos, e por fim tentar variar espagos e materiais para
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chamar a atencdo dos alunos mantendo o interesse dos mesmos na pratica esportiva evitando a
evasao.

Os autores Bracht, Almeida e Quintdo (2003) destacam que o esporte escolar deve
promover uma alfabetizacdo esportiva desenvolvendo competéncias que vao além do aspecto
motor, desenvolvendo no aluno a capacidade de situar estd pratica nos diferentes periodos
historicos e seu papel social, seus valores, beneficios, prejuizos, ou seja, um esporte
pedagogizado.

Segundo Oliveira e Perim (2009, p. 210) para que essas capacidades sejam
desenvolvidas o professor deve considerar que “é importante ter como referéncia a
classificacdo das dimensdes dos contelldos em conceituais, atitudinais e procedimentais [...]”.
Nessa direcdo Bracht, Almeida e Quintdo (2003) também argumentam dizendo que é preciso
relacionar os jogos, as técnicas, as regras com os problemas e a vida dos alunos.

Oliveira e Perim (2009) ao se referirem aos aspectos metodologicos e diretrizes do
PST, propdem sugestdes e estratégias para desenvolvimento do esporte educacional. Dentre
estas estd o desenvolvimento de atividades que visem um bom acolhimento por parte do
professor, bem como atitudes inclusivas. Os referidos autores evidenciam também a
importancia da contextualizacdo, da participacdo ativa, modificacdo das regras quando
necessario, diversificacdo das aulas espagos e materiais, tudo isso com o objetivo de tornar a
pratica do esporte no PST, mais ludica, dindmica e significativa. Tudo isso primando pelo
desenvolvimento humano. Assim, questionamos sobre qual desenvolvimento humano o0s
fundamentos do PST se referem? A ideia de inclusdo no esporte e por meio do esporte para
criancas, adolescentes e jovens segundo os referidos fundamentos foi ampliada, para que
assim houvesse um entrelagcamento entre o esporte, o desenvolvimento humano, a cultura e a
educacdo.

O desenvolvimento humano tratado aqui é aquele capaz de levar o individuo a exercer

sua plena cidadania.

Os programas de esporte devem valorizar a auto-estima, visando o fortalecimento do
espirito patriotico e da identidade nacional, reforcando os principios necessarios
para o desenvolvimento da nacdo e da paz. A solidariedade, a cooperagdo, 0 espirito
coletivo, a luta pelos ideais e o respeito as regras, entre outros valores vivenciados
no cotidiano da pratica esportiva, também sdo necessarios para a convivéncia
harmoniosa e o fortalecimento da autodeterminacéo de um povo (BRASIL, 2005, p.
131).

De acordo com o que foi destacado até entdo, percebemos resquicios da utilizacdo do

esporte como ferramenta para atender os interesses do estado na promocdo do bem estar
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social. E interessante pensarmos no desenvolvimento de uma identidade nacional para que o
cidaddo volte suas potencialidades para o desenvolvimento da nagdo, volte suas forgas
produtivas para que o estado se fortaleca economicamente.

Os termos solidariedade, cooperagdo, convivéncia harmoniosa podem remeter a uma
interpretacdo que demonstra uma influéncia que busca o incentivo a aceitagdo passiva de
politicas que mantem o status quo. Por uma via neoliberal é interessante que o individuo
aprimore suas competéncias em prol do desenvolvimento humano que ndo deixa de estar
associado ao desenvolvimento econdmico. Conviver harmoniosamente pode estar associado a
formacdo de um individuo que € considerado culpado por seu possivel insucesso, se 0 ser ndo
obtém sucesso socialmente a culpa ndo é do sistema que é extremamente seletivo e
excludente, mas de sua incapacidade de se adequar ao meio em que Vive.

“O sistema capitalista tenta tornar a sociedade como um todo, o lugar de reproducdo
das relagdes sociais de producao com a atenuacao dos conflitos” (CURY, 1983, p. 41). Nesta
perspectiva as forgas politicas se voltam para o desenvolvimento de uma coeséo social, ou
seja, aderéncia, concordancia com seu modo de governar.

Sabemos que a proposta do PST a participacdo de autores renomados na area da
Educacdo Fisica em sua elaboracdo apresenta avancos para a area do esporte e nao deixam de
estar vinculadas ao contexto politico no qual foi elaborado. Também ndo deixam de estar
pautadas em critérios estabelecidos pelo Ministério do Esporte.

As contradi¢bes em nivel politico ndo tornam a proposta menos importante, pois esta
traz inGmeras contribuicbes para o ser social. Uma destas é de que os fundamentos
demonstram as possibilidades de se adaptar as diferentes realidades. Sabemos que as
desigualdades sociais fazem com que o professor encontre diferentes entraves que variam de
acordo com o contexto.

A criminalidade, as diferentes formas de preconceito, a falta de estruturacdo familiar
vao influenciar diretamente os atores sociais que estdo envolvidos com as agdes do PST,
cabendo a estes recorrer as teorias, metodologias que possam dar subsidios para intervir na
realidade.

Oliveira e Perim (2009) ressaltam a importancia dos profissionais que atuam no PST
embasarem teoricamente suas praticas e refletirem constantemente sobre suas ag0es. A partir
da proposta e das capacitacdes espera-se que o profissional se comprometa em auxiliar na
modificagdo da realidade social, portanto sua intervencdo deve ser consciente e

comprometida.
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Este professor deve fazer uma leitura da totalidade da realidade, compreender o meio
em que vive, a politica, a historia, a cultura como ja citamos em diferentes momentos no
decorrer do texto. O professor deve sim buscar a promog¢do de uma educagdo por meio do
esporte que leve a emancipacao como objetiva a proposta, uma emancipacao que ndo vise um
desenvolvimento humano apenas no sentido de saber conviver, ser solidario, mas uma
emancipacao que leve o sujeito a ser instrumentalizado por meio do conhecimento a modificar
suas condicOes de vida, a questionar a politica e inclusive a prépria forma como o esporte €
organizado socialmente.

Percebemos assim, o importante papel do professor na efetivacdo das agdes do PST
para que sejam superadas suas contradi¢Oes e este seja aprimorado constantemente.

Nesse sentido, enfatiza-se a todos os envolvidos no Programa Segundo Tempo, em
especial seus Coordenadores Pedagdgicos e de Nucleos, que considerem o0s
pressupostos aqui apresentados quando da elaboragédo de seus planejamentos. Com
base nestes pressupostos devem se firmar as propostas e ac¢fes do Programa.
Portanto, té-los como apoio € fundamental para que se consiga avancar e efetivar
este Programa como uma Politica de Estado. (FILGUEIRA; PERIM; OLIVEIRA,
2009, p. 16).

A necessidade de tornar o PST politica de estado é pelo fato de possiveis
descontinuidades com as mudancgas no governo, pois, o que pode ser prioridade para um pode
ficar em segundo plano em outo mandato. O esporte comp®e a cultura do ser social e deve ser
uma politica de estado ja que é direito de todos.

Nos fundamentos do PST, Oliveira e Perim (2009) o mesmo é reconhecido como
pratica cultural o qual é ensinado de geracdo para geracdo e por meio do programa o intuito é
proporcionar aos alunos o conhecimento da diversidade de manifestacdes esportivas
produzidas socialmente (MELO; DIAS, 2009).

De acordo com os costumes, a cultura, o professor pode trabalhar diferentes
manifestacOes esportivas e dentro destas diferentes modalidades, dando o enfoque
educacional e valorizando o cabedal cultural da comunidade escolar. Modalidades distantes
da realidade dos alunos também devem ser ensinadas para que este tenha contato com
esportes que compdem outras culturas, outros habitos de acordo com o estado ou até mesmo o
pais.

Devido a essa relagdo entre esporte — cultura, que a proposta do PST est4 preocupada
com os sentidos e significados atribuidos ao esporte enquanto pratica pedagdgica. Procura-se

entender como o professor intervem para que o0 esporte seja tratado como fenémeno educativo
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(MELO, DIAS, 2009). Assim, ndo basta a proposta indicar que o esporte deve ser
compreendido em seus aspectos culturais, por exemplo, se o professor ndo reconhecé-lo como
tal. Destacamos que isso sO € possivel se houver o entrelacamento entre 0 que esta nas
diretrizes norteadoras e 0 compromisso do professor que compreende, transforma e adequa o
esporte de acordo com as diferentes realidades e efetiva as agoes.

Gramsci (2007) cita que a escola em todos 0s seus niveis € uma das maiores
organizagOes culturais devido ao nimero de pessoas que abarca e é nesse meio que temos a
oportunidade de efetivacdo da préatica do esporte como pratica cultural e fenbmeno educativo.
E no seio da escola que estas relacdes se estabelecem.

O esporte deve ser ensinado a partir de conceitos com base no conhecimento
cientifico, o aluno precisa compreender o sentido do movimento que esta fazendo, saber que
determinado esporte esta vinculado as relacdes sociais. Melo e Dias (2009, p. 34) salientam
que “No processo de educacdo como aprendizagem da cultura, a vivéncia corporal, por
exemplo, no esporte ndo deve ser compreendida como uma forma distraida de atividade, mas
como a possibilidade de compreender e atribuir sentido aos acontecimentos”.

A partir destas questbes pedagdgicas, as quais devem ser levadas em consideracédo
para 0 ensino do esporte, podemos nos questionar em relacdo a qual base epistemoldgica
todas essas discussdes da proposta do PST e seus fundamentos estéo subsidiadas?

No texto presente nos Fundamentos pedagdgicos do Programa Segundo Tempo da

reflexdo a prética, esta elucidado que:

O Programa apresenta como matriz epistemolégica o conhecimento acumulado pela
drea da Educacdo Fisica, notadamente em seus avangos sobre a pedagogia do
esporte. Desse modo, h&4 muitas orientacBes tedricas e metodoldgicas que podem
contribuir para essas aces (MELO; DIAS, 2009, p. 36).

A partir disso, é possivel destacarmos que a proposta ndo estd “fechada” em uma
teoria, epistemologia ou concepg¢do, mas sim é composta por um cabedal de conhecimentos
produzidos na area da Educacao Fisica, 0s quais constituiram os avangos que sao evidentes no
contexto atual em relagdo ao esporte e seu processo de ensino e aprendizagem, principalmente
no que se refere a forma com que é praticado na escola.

Assim, os fundamentos pedagogicos do PST valorizam “uma pedagogia do esporte
que avance na democratizagdo de sua pratica com qualidade (MELO; DIAS, 2009, p. 37).
Metodologias que podem contribuir para que o aluno eleve seus conhecimentos em relagdo ao

esporte sdo consideradas fundamentais nesta perspectiva para o desenvolvimento das acoes
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docentes. Assim, percebemos que o professor tem autonomia para optar por teorias e métodos
que melhor se adequem a seu contexto e de acordo com suas proprias concep¢des como
sujeito devera fazer suas escolhas.

Fizemos algumas reflexdes sobre o embasamento tedrico e metodoldgico do PST,
destacamos que independente de em algumas realidades ocorrerem entraves politicos,
administrativos e até mesmo de professores com pouca capacitacdo profissional para atuar
frente as acdes do PST, assim ressaltamos que este se torna uma das possibilidades capaz de
atingir a crianca, o adolescente e o jovem em vulnerabilidade social.

Como qualquer outro programa de politicas publicas o PST apresenta suas
contradigdes. Esperamos que programas como este evoluam e continuem trazendo beneficios
a populacdo que esta a margem da sociedade e que por meio destes os cidadaos possam elevar

sua condicdo intelectual, cultural, politica, historica como ser social.

4.2 AS OBSERVACOES DAS AULAS

Por meio das observacgdes das aulas do PST-PME foi possivel evidenciarmos como se
da a participacdo dos alunos nas aulas, bem como comportamentos, atitudes e o interesse que
manifestam frente ao contetdo desenvolvido pelo professor. Em relacdo aos professores
podemos evidenciar as metodologias utilizadas para o ensino do esporte e as dificuldades
enfrentadas frente as ac6es do PST-PME.

Na organizacdo dos dados coletados por meio desse instrumento foram estabelecidas
trés (3) categorias levando-se em consideracdo 0s seguintes aspectos: comportamentos,
atitudes, interesse dos alunos no PST-PME; metodologias utilizadas pelos professores para o
ensino do esporte no PST-PME; possibilidades e limitagdes para o ensino do esporte no PST-
PME.

Evidenciamos de forma mais especifica a definicdo das categorias no Quadro 3 a
sequir:

Quadro 3: Categorias referentes as observacdes das aulas do PST-PME.

Categorias referentes as observacdes das aulas do PST-PME

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3

As acOes pedagogicas dos
professores no PST-PME:
possibilidades e limitacGes para o
ensino do esporte

O esporte “em jogo™: a Metodologias para o ensino do
aprendizagem do esporte no esporte no PST-PME: influéncia na
contexto escolar producdo de conhecimentos

Fonte: Autora.
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As observagOes foram realizadas com o intuito de desvelarmos como o esporte estava
sendo desenvolvido no PST-PME. Utilizamos o roteiro de observacdo (APENDICE I11) como
subsidio para auxiliar na identificacdo de alguns pontos considerados mais relevantes para
serem observados.

Nesta fase observamos que o processo de ensino e aprendizagem do esporte nos
diferentes contextos estd permeado por diversos entraves, dentre estes a
motivacao/desmotivacdo de professores e alunos e a estrutura fisica e material para o
desenvolvimento das aulas. Evidenciamos ainda que o processo de ensino e aprendizagem do
esporte esta subsidiado por meio do ensino de jogos coletivos, sendo estes desenvolvidos por
uma abordagem metodoldgica direcionada pelo professor na escola (B) e nas outras duas

escolas (A e C) o ensino do esporte ndo tem um encaminhamento metodoldgico especifico.

4.2.1 Categoria 1: O esporte “em jogo”: 0 ensino do esporte no contexto escolar

O ensino do esporte no contexto escolar deve ser subsidiado por referenciais tedricos e
metodoldgicos que ampliem sua consisténcia formativa e informativa. Entendemos que é a
partir destas referéncias que a pratica pedagdgica do professor ird ocorrer de forma
consciente, critica, de acordo com todo processo de escolarizagdo, ja que o esporte nesse
contexto precisa atender ao maximo este objetivo.

O PST-PME deve abordar mdltiplas vivéncias esportivas de forma planejada e
sistematizada. O professor deve ter a compreensdo do verdadeiro papel do esporte no ambito
escolar e por meio de um planejamento sistematizado oportunizar a consolidacdo do que é
proposto pelos documentos oficiais sabendo interpreta-los e questiona-los quando necessario.

Destacamos a questdo da importancia do compromisso do professor em considerar e
compreender os fundamentos pedagégicos que orientam o desenvolvimento do esporte
educacional no PST-PME por acreditarmos na importancia deste no desenvolvimento de
acOes conscientes. Um profissional descompromissado e apatico frente ao processo de ensino
e aprendizagem néo efetiva seu papel de formador.

O titulo da categoria: O esporte “em jogo™: a aprendizagem do esporte no contexto
escolar pretendeu destacar que o ensino do esporte nos diferentes contextos se da por meio
dos jogos. Na escola B podemos dizer que a forma com que esse jogo € vivenciado pelos
alunos se aproxima da forma dos jogos esportivos coletivos (BALBINO, 2001; PAES, 2001,
2005; GALATTI, 2006).
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Mas, além de se dar por meio dos jogos salientamos que devido a forma com que o
esporte vem sendo desenvolvido nas escolas A e C o processo de ensino e aprendizagem esta
“em jogo”, ou seja, nao ocorre de maneira sistematizada, as agdes estao voltadas para um jogo
que ¢ livre, espontaneo, partindo dos interesses dos alunos.

Ressaltamos que vivenciar 0 jogo espontaneamente seria desconsiderar a acdo docente
frente ao processo de ensino e aprendizagem das praticas esportivas, é necessario estabelecer
objetivos, aprofundar conhecimentos, propor desafios. O desenvolvimento do esporte no
contexto da escola seja nas aulas de Educacdo Fisica, ou por meio dos programas que ofertam
atividades esportivas no contraturno escolar, deve ter um embasamento teérico, metodoldgico,
capaz de proporcionar uma evolugdo no desenvolvimento do aluno.

Paes e Balbino (2001, p. 124) acreditam que “o interesse da crianga esta mais proximo
do jogar livremente, experimentar o jogo, [...] conhecer e criar movimentos, conviver e
brincar com as outras criangas”. A0 colocarmos anteriormente que as criangas jogam
espontaneamente/livremente entendemos, segundo o olhar de Paes e Balbino (2001), que
apenas esse fato ja contribui em muitos aspectos para o desenvolvimento do aluno, mas o
professor pode proporcionar contribuicdes ainda mais efetivas se o0 jogo for direcionado pelo
fazer docente.

O jogo precisa ser explorado em sua totalidade como, por exemplo: levar o aluno ao
conhecimento dos fundamentos, das téticas, dos aspectos fisicos, contribuir na construcéo de
principios e valores, estimular o interesse pelo esporte, estabelecer relacdes entre o esporte e 0
cotidiano, favorecer a tomada de decisdo, elevar a autoconfianga, etc. (PAES; BALBINO,
2001).

Oportunizar a vivéncia do jogo considerando estes elementos atende aos principios do
esporte numa perspectiva educacional, ja& que o aluno é levado a ir aléem do fazer,
ultrapassando conhecimentos adquiridos espontaneamente em seu convivio social. O esporte
inserido na escola ndo pode estar desvinculado dos objetivos da escolarizacdo que €
proporcionar aos alunos conhecimentos que talvez ele ndo venha a ter acesso em outros
ambientes sociais. Além disso, ao valorizarmos 0 jogo nos aspectos citados por Paes e
Balbino (2001) estaremos ultrapassando a viséo restrita do esporte, voltado para o rendimento
Ou para uma pratica com mera participacédo destituida de objetivos.

Nessa perspectiva, 0 jogo como facilitador do processo de ensino e aprendizagem
contribui para o desenvolvimento do esporte defendido pelo PST-PME, que é o esporte numa

perspectiva educacional, um esporte que por meio do conhecimento historicamente
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produzido, da compreensdo da realidade, do ludico, da cooperacdo, da socializacdo esta
preocupado com a formacéo das novas geragoes.
Evidenciamos ainda que o jogo atrelado aos conhecimentos possa ser compreendido

como uma ferramenta para o ensino dos esportes sendo que:

O jogo e o esporte se confundem um no outro, pois ambos possuem uma mesma
natureza, o sentido literal e dindmico do jogar. Assim, o principio sobre qualquer
forma de abordagem aos jogos esportivos coletivos devera por comegar na sua
forma priméria de jogo (REVERDITO; SCAGLIA, 2007, p. 52).

Diante disso, o ensino dos jogos esportivos coletivos pode auxiliar o professor no
desenvolvimento do esporte no PME-PST, e partindo de um planejamento, de uma
sistematizacdo, deve ter uma sequéncia pedagdgica, pois, praticar esportes por meio do fazer
pelo fazer, faz com que o aluno n&o se aproprie de seus beneficios. O ndo desenvolvimento do
esporte em suas diferentes dimens@es faz com que ndo ocorra um processo de transformacéo,
ou seja, uma ampliacdo de conhecimentos sejam eles relacionados ao aspecto motor,
cognitivo ou sécio-afetivo.

Diante do exposto, em relagdo ao esporte numa perspectiva educacional, a qual é
defendida pela proposta do PST-PME, e das possiveis contribui¢des do jogo para ampliar
possibilidades frente ao processo de ensino e aprendizagem, destacamos no contexto da
pesquisa a forma como as praticas esportivas vém sendo desenvolvidas nas escolas.

Nas escolas A e C a pratica do esporte estd voltada para atividades livres e
espontaneas. Dessa forma, destacamos algumas reacGes dos alunos, no sentido de
evidenciarmos que 0s mesmos ao jogarem de forma livre, ndo direcionada, ndo dialogam com
o0 professor, ndo discutem possibilidades de jogar de diferentes formas, néo relacionam o que
fazem com um conhecimento. Assim, observamos certa desmotivacdo dos alunos em
participarem das aulas e poucas intervengdes por parte dos professores.

Percebemos que se os alunos ndo sdo estimulados por meio de aulas previamente
planejadas, acabam ndo demonstrando atitudes de interesse, ndo questionando e aderindo a
uma rotina que lhes proporciona vivéncias restritas, had algumas modalidades esportivas sem
variagcdo no nivel de complexidade.

As turmas deveriam ser de trinta (30) alunos, na escola A, mas constatamos que ha um
alto indice de evasdo, sendo que durante as observagdes a presenca dos alunos varia entre
nove (9) e quinze (15) alunos. Sobre essa questdo o professor PA diz que: “os alunos tém falta
de comprometimento com o PME, vem para a aula apenas quando querem”. O comentario

feito pelo professor PA na primeira observagédo destaca o porqué da grande maioria da turma
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ndo estar presente. Por outro lado, percebemos que os alunos que sdo mais assiduos em
relagdo a frequéncia no PST-PME, manifestam atitudes de total autonomia na escolha dos
jogos e brincadeiras e das modalidades esportivas que irdo vivenciar nas aulas.

Talvez essa livre escolha pelos alunos do que irdo praticar em relacdo ao esporte seja
um fator que desmotive, pois, estes acabam nédo tendo contato com novos conhecimentos, ndo
se sentem desafiados pelo professor e consequentemente continuam com o0s conhecimentos
basicos que possam possuir sobre o0 esporte.

Paes (2006) cita que as aulas que ndo consideram o esporte como fenbmeno em sua
profundidade e abrangéncia desvalorizam esta pratica como conhecimento sistematizado. E
necessario dar ao esporte um tratamento pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem
considerando aspectos como imprevisibilidade, criatividade e complexidade (PAES,
BALBINO, 2001).

Tendo em vista a questdo da imprevisibilidade, destacamos que as agdes nunca se
repetem, tal caracteristica é presente tanto no jogo como no esporte e é esse carater que
estimula o aluno a vivenciar o esporte. Em relacdo a criatividade é crucial compreendermos a
importancia de ndo fazer somente o débvio, o aluno precisa ser instigado a solucionar
problemas de diferentes formas, o desafio é um elemento motivador. Por fim, a complexidade
é outro aspecto fundamental, cabe ao professor eleva-la, ou seja, estimular, desafiar o aluno
de acordo com suas habilidades e seu desenvolvimento. Assim, é preciso tracar objetivos
estabelecer metas por meio de um planejamento que eleve as diferentes capacidades (PAES,
2006).

Se o professor ndo atender parte desses principios as aulas de esporte podem correr o
risco de cair numa rotina, ou seja, o desenvolvimento do esporte sempre na mesma
perspectiva, por meio das mesmas atividades, sem motivar os alunos a superar desafios. Uma
aula que ndo esta ancorada por uma metodologia, uma sequéncia pedagdgica ndo proporciona
ao aluno tantos beneficios como aquela que tem esse aporte.

Assim sendo, além das atividades do PST-PME desenvolvidas nas escolas A e C ndo
apresentarem uma metodologia definida, os professores PA e PC apresentam algumas
dificuldades para trabalharem com turmas mistas, as quais apareceram no decorrer das
observacdes. Na grande maioria dessas aulas constatamos a separacdo de meninos e meninas,
sendo que as meninas jogavam volei e 0s meninos jogavam futsal. Essa separacdo talvez
ocorra devido a resisténcia dos meninos em alguns momentos em jogarem com as meninas,
como podemos perceber na fala do aluno da turma (T1A): “Nao tem graga jogar com as

meninas professor”.
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Os Fundamentos Pedagogicos para o PST (2008, 2009) citam que o professor precisa
trabalhar as questdes de género rompendo com modelos pré-estabelecidos de que existem
esportes especificos para meninos e para meninas. Meninos e meninas precisam ocupar 0S
mesmos espacgos nas praticas esportivas, ao proporcionarmos jogos mistos (meninos jogando
juntamente com as meninas) devemos compreender que ao estarem juntos fisicamente podem
desenvolver conceitos pessoais sobre si e sobre 0 outro se reconhecendo como iguais ou como
diferentes (GOELLNER, 2008).

Sobre essas orientacdes presentes nos pressupostos metodolégicos do PST, é crucial
pensarmos que nesse contexto nao deve haver preconceitos seja de género ou de outra origem.
Existem multiplas formas de proporcionar praticas esportivas que meninos e meninas estejam
juntos. Goellner (2008) cita que ha duas formas de integracéo, a fisica, o ato de estarem juntos
e a funcional, o fato de estarem fazendo a mesma atividade, cabe ao professor pensar
estratégias e planejar as possibilidades de incluir meninos e meninas ha mesma atividade.

Além disso, ndo basta colocarmos meninos e meninas para jogarem juntos banalizando
e desconsiderando suas possibilidades de desempenho no jogo. Assim, é necessario aplicar
um jogo que valorize as habilidades do aluno independente do género, é preciso realizar
adaptacdes promover desafios, buscando diferentes maneiras de jogar jogos tradicionalmente
masculinos ou femininos rompendo paradigmas (GOELLNER, 2008). Este é apenas um dos
conflitos presente na realidade da pesquisa e em muitas realidades.

Devido a separacdo de meninos e meninas em algumas atividades na escola C, como
as meninas jogando volei e os meninos futsal, faz com que alguns alunos manifestem
interesse em realizar outra préatica esportiva e tenham dificuldade em interagir com o grupo,
como podemos exemplificar na fala da aluna da turma T2C: “Professor aquele homossexual
quer jogar volei com nds”. Evidenciamos diante disso, atitudes de preconceito por parte dos
alunos e em alguns momentos até mesmo por parte do professor: “Noés temos um aluno que ¢
meio esquisito” (PC).

Identificamos nas turmas TIC e T2C da escola C que ha maior participacdo nas aulas
por parte dos meninos. Diante do exposto ressaltamos que o professor deveria ser destituido
de preconceitos para que assim pudesse focar no ensino do esporte para todos. Pensar no
esporte como espaco de aprendizagem faz com que tenhamos que rever nossas praticas
pedagdgicas constantemente. Ensinar esporte para todos, em uma perspectiva educacional,
negros e brancos, altos e baixos, gordos e magros, meninos € meninas, habilidosos e nédo

habilidosos, requer do professor um aprimoramento profissional e a consciéncia de que tdo
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importante quanto o planejamento das aulas é crucial também a utilizacdo de diferentes
recursos e estratégias (ROSSETTO; COSTA; D"ANGELO, 2008).

Diante do exposto constatamos nas observacdes das aulas que os alunos recorrem ao
professor apenas para solucionar conflitos e também para conversarem sobre seus problemas
do cotidiano, demonstram que ndo estdo ali apenas para praticar esporte, mas também
aprender a conviver com o outro e fugir por um momento da realidade familiar que em alguns
casos € permeada por diversos problemas.

O professor deve intervir sempre que necessario frente aos diferentes conflitos, mas
ndo é apenas nesses momentos que deve aplicar agdes diretivas. Na escola C o professor PC
intervém na aula apenas para a solucdo de conflitos, os alunos se organizam, formam as
equipes e estabelecem as regras. Na escola A o professor PA também desempenha esse papel,
mas procura interagir mais com a turma, participa das atividades junto com os alunos e
estabelece alguns critérios que sao utilizados como alternativa para dar um direcionamento as
aulas.

Atitudes de agressividade sdo muitas vezes comuns nas aulas, visto que, os alunos séo
agitados e de um contexto familiar complicado, familias desestruturadas, em contato com
drogas, prostituicao, abusos sexuais, problemas sociais que assolam a populacao das periferias
brasileiras. Assim, o professor atua muitas vezes como um “amigo dos alunos” (escola C).

Percebemos que nas escolas A e C os alunos tém a opcdao de vivenciar as atividades de
acordo com seus interesses. Podem optar pelo vélei, futsal, (escola A). Voléi, futsal, pebolim,
basquete, ténis de mesa, modalidades estas para as quais ha o material disponivel e que a
partir de uma divisdo do espaco sao vivenciadas na maioria das aulas (escola C).

Os alunos veem nessas praticas uma possibilidade de diversdo apenas, ja que tém a
opcao de vivenciarem uma variedade de atividades ao mesmo tempo e no mesmo espaco, e
quando o professor ndo utiliza alguns dos materiais os alunos questionam: “E a bola de
basquete professor? (aluno T2C)”.

Os alunos parecem gostar da forma com que a aula € conduzida ja que cada um tem
liberdade para jogar o que mais gosta. A diversdo é fundamental, mas ndo deve ser o Unico
foco. Essa liberdade para que optem por jogar apenas o que gostam faz com que em alguns
momentos das aulas os alunos manifestem atitudes de desmotivacdo. O professor sempre
intervém chamando a atencdo dos alunos, como pode ser verificada na fala do professor PC

“O importante ¢ ndo ficar parado”.
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E importante considerarmos a figura do professor como algo além de uma simples
ocupacdo ou tarefa sem sentido motivacdo ou significado (ROSSETTO; COSTA,;
D"ANGELO, 2008). Diante disso:

A presenca do professor no contexto de ensino e aprendizagem € o que diferencia o
espago do esporte de outros espacos assistematicos, como a rua, o clube, a praga, a
quadra da comunidade ou o campinho do bairro. A figura do professor esta atrelada
a uma intencionalidade e sistematizacdo em busca de atingir objetivos de
aprendizagem e mudanca de comportamento dos aprendizes (ROSSETTO; COSTA,;
D ANGELO, 2008, p. 24).

Para o aluno estar motivado a frequentar as aulas do PST-PME o professor precisa
ofertar um ambiente de ensino e aprendizagem diferente daqueles que ele possa encontrar fora
da escola. O professor deve criar um espaco de socializacdo dos conhecimentos arraigados ao
esporte, ou seja, a adocao de uma perspectiva para além de estar e pertencer a um contexto
sem reflexdo alguma sobre o que se faz, como se faz e o porqué se faz.

Na escola B percebemos um pouco dessa reflexdo, o contexto € diferenciado, os
alunos demonstram interesse pelas aulas e pelos contetdos, fazem pequenas analises sobre as
discussOes levantadas pelo professor, apresentando uma participacdo mais ativa nas aulas. O
professor PB comenta com os alunos: “Estudamos o Atletismo agora vamos dar inicio ao
conteudo Futebol”.

A participacdo ativa dos alunos nas aulas e a capacidade de analise destes é resultado
de aulas sistematizadas. O professor organiza, planeja os conteldos e segue uma sequéncia
metodoldgica. Mesmo com os alunos em alguns momentos manifestando atitudes de
resisténcia como no comentario do aluno (T1B) “Que dia vamos parar de jogar bola?” 0
professor PB procura estimular os alunos a se interessarem pelo conteldo que propde e
demonstra seguir um planejamento: “Proxima aula o contetido ¢ volei” (PB).

Percebemos na escola B que os alunos estdo acostumados a ver diferentes conteudos,
vivenciar varios esportes e de forma direcionada por parte do professor PB. As aulas sdo
desenvolvidas com énfase numa articulacdo teorica e pratica. Os alunos apesar de agitados
respeitam o professor, e demonstram empolgacao frente as atividades propostas. Percebemos
isso quando chegamos a escola e observamos que os alunos esperam ansiosos na fila apds o
lanche para ir para a aula.

Na aula pratica os alunos tentam convencer o professor PB para que joguem
livremente, mas o professor explica como sera o desenvolvimento da aula e todos concordam

e participam ativamente das atividades.
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O professor PB respeita o nivel de desenvolvimento dos alunos e quando necessario
flexibiliza as regras dos jogos propostos para facilitar o aprendizado e envolver todos 0s
alunos. Ao flexibilizar as regras os alunos comentam que “Assim ¢ mais facil” (aluna T2B).

No contexto da escola B constantemente os alunos buscam superar os desafios
propostos. As caracteristicas dos alunos ndo mudam muito de uma realidade para outra, mas
evidenciamos que a forma como o professor conduz as aulas e desenvolve os conteudos é
primordial, é a metodologia que proporciona uma aula atrativa, dinamica e com producéo de
conhecimentos.

Nessa perspectiva:

O aprender a fazer é permeado pela compreensdo do que se faz, de uma consciéncia
de si e dos outros, desenvolvida pela necessidade de se decidir frente aos novos
desafios que sdo impostos. Os desafios impulsionam a adaptacdo ao meio; o controle
das emogdes; a aceitacdo de um desequilibrio como fonte de um (re) equilibrio. A
organizacdo e facilitacdo do ambiente de pratica e dos materiais utilizados séo
fatores indispensaveis ao atendimento das possibilidades de execucdo do aprendiz
que, autonomamente, toma decisdes para tornar-se mais competente no contexto
esportivo em que esta inserido (DARIDO; OLIVEIRA, 2008, p. 67).

Nesse sentido, o professor proporciona um ambiente adequado para trabalhar melhor
as emoc0es incentivar o desenvolvimento humano e a identidade dos alunos. Possibilita aos
alunos a compreensdo das praticas esportivas em suas diferentes dimensdes ja que
proporciona articulagcbes com o contexto social em que 0s mesmos estao inseridos.

O professor na escola deve atuar como um mediador do conhecimento, atuando na
formagé&o de opinides e compreenséo da realidade. Gramsci (2007) tem a concepgéo de que as
opinides ndo sdo formadas espontaneamente no cérebro do individuo, mas sim “tiveram um
centro de formacdo, de irradiacdo, de difusdo, de persuasdo, houve um grupo de homens ou
até mesmo uma individualidade que as elaborou e apresentou na forma politica da atualidade”
(GRAMSCI, 2007, p. 82).

A escola como um aparelho privado de hegemonia participa desse processo de
irradiacdo e difusdo de concepgdes de mundo. O professor precisa compreender o esporte
nesse contexto como uma ferramenta que também dissemina formas de pensar e que
vivenciado em todo ambito escolar pode ter diferentes objetivos, mas todos sem perder de
vista 0s aspectos educacionais.

Para que o esporte assuma esse carater educacional defendido pelo PST-PME este
deve ser considerado um esporte da escola. Santin, (2007) comenta que o esporte da escola

ndo pode ser aquele assumido, trazido de fora, nos mesmos moldes que € praticado nas
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grandes competicOes esportivas, nem pode ser “consumido” da mesma forma que a midia
transmite por meio dos espetaculos esportivos. O esporte da escola assume principios
pedagdgicos é aquele que se adapta ao processo educacional faz parte da grade curricular e

ndo pode ser uma atividade secundaria.

4.2.2 Categoria 2: Metodologias para o ensino do esporte no PST-PME: influéncia na

producdo de conhecimentos

Acreditamos que o planejamento, a sistematizacdo e um aporte metodoldgico sdo
cruciais para o processo de ensino e aprendizagem do esporte como uma pratica consciente.
Nesta categoria pretendemos evidenciar o processo de construcdo dos conhecimentos a partir
das observacdes da escola B. Como evidenciamos anteriormente o papel do professor em
levantar questionamentos sobre o que se faz e o porqué se faz levam os alunos a refletirem
sobre o esporte como algo pertencente a um contexto social e por ele influenciado.

E preciso levar os alunos a compreenderem que “[...] a sociedade civil é um lugar onde
se dao e se chocam diversas contradi¢des [...]” (COUTINHO; TEIXEIRA, 2003, p. 192) e o
esporte esta inserido nessas contradi¢des, portanto por meio dele é possivel compreendermos
conceitos a partir de diferentes situagdes problema.

O professor deve fomentar essas situagcdes problema por meio do conteudo atrelado ao
esporte. Diante desse pressuposto, podemos citar como exemplo a aula do professor PB na
qual tendo como contetdo o futebol leva os alunos a refletirem sobre a Copa do Mundo FIFA
2014 (Federacéo Internacional de Futebol) realizada no Brasil.

A aula se dd em uma sala com tatame, televisdo, almofadas, um espaco confortavel
onde todos sentam, deitam e ficam bem a vontade. Durante essa aula ocorre a producdo de
diversos conhecimentos como apontaremos em alguns comentarios feitos pelos alunos no seu
decorrer.

O professor vai associando o conteudo a diferentes discussbes, ou seja,
constantemente tenta associar o contedo a realidade. Um exemplo € o momento da aula em
que o professor busca fazer com que os alunos a reflitam sobre o esporte e as contradi¢Ges
postas pela midia, bem como a utilizagdo que se faz dessa préatica corporal para atender os
interesses de uma sociedade capitalista. O pais vive 0 momento histérico de sediar uma Copa
do Mundo e a Educacdo Fisica ndo pode ficar alheia a esse fato e os conflitos sociais que

proporciona (PB).
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Sabemos dos gastos gerados por este mega evento esportivo, da construcdo de grandes
estruturas modernas para realizagdo dos jogos. Sabemos também que estas estruturas tiveram
um alto custo, e isto € questionavel ja& que em detrimento disso o sistema publico esta
deixando a desejar em muitos aspectos, como é o0 caso da saude a precariedade das estruturas
dos hospitais.

Proni, Faustino e Silva (2014) apontam que paises subdesenvolvidos como o Brasil
com caréncia de infraestrutura para a realizacdo de um megaevento esportivo como a Copa do
Mundo FIFA 2014 tenham que investir alto em infraestrutura, isso faz com que os custos
sejam muito elevados e que estes gastos sejam realizados na maioria dos investimentos do
poder publico. Os referidos autores também ressaltam que os gastos financiados pelo estado
na construcdo de estadios, por exemplo, acabam sendo feitos em detrimento do investimento
em outras areas como saude e educacao.

Assim sendo, um evento como este acaba produzindo desigualdades, a populagéo que
esta a margem sofrem os impactos dessa captagdo de recursos que se voltou para promogdo da
Copa do Mundo FIFA 2014. A visao propagada de um megaevento esportivo como promotor
de inimeros beneficios nesse sentido é questionavel, pois, 0s gastos publicos excessivos
atingem as camadas populares na aquisicdo de seus direitos basicos, os quais devem ser
proporcionados com qualidade. Podemos dizer neste contexto conflituoso que existem grupos
sociais que, em determinados aspectos, usufruem a mais desenvolvida modernidade e outros
gue se apresentam atrasados com relacdo a sua posi¢do social, sendo, portanto, incapazes de
completa autonomia, dependendo de uma esfera publica precaria (GRAMSCI, 2013, p. 95).

E crucial que os impactos sociais relacionados aos diferentes momentos historicos
sejam discutidos na escola. O esporte muitas vezes é utilizado como uma mercadoria e deve
ser compreendido pelo professor como algo passivel de analise em relacdo as contradicdes
gue esta associado.

Relatando sobre um momento das observacdes das aulas percebemos que o professor
PB tenta proporcionar algumas discussdes sobre 0 esporte e 0s megaeventos esportivos, no
caso a Copa do Mundo FIFA 2014. O tema estava em foco nos meios de comunicacao e
despertava o interesse dos alunos. Por meio do contetdo futebol nesta aula sdo feitos alguns
questionamentos pelo professor PB, como por exemplo, em relacdo aos gastos com
infraestrutura. O professor PB mostra algumas imagens e dados estatisticos e realiza o
seguinte questionamento: “Porque tantos estadios?” e um aluno responde: ‘“Para dar mais

dinheiro para eles”. Ao se referir a “eles” o aluno se refere ao poder publico.
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Ao fazer uma anélise deste momento da aula, nos questionamos se o aluno tem
realmente uma visdo critica desse momento historico ou apenas esta reproduzindo um
discurso midiatico que enfatizou os exacerbados gastos e desvios de dinheiro publico em suas
noticias?

Realmente precisamos desenvolver uma consciéncia critica em nossos alunos para que
estes possam determinar os tracos especificos de sua condicdo historica, tornando-se
protagonistas de reivindicacdes na luta por melhores condi¢cdes de vida (GRUPPI, 1978).
Assim, mesmo talvez sendo uma colocacédo superficial e reproduzida, o que o aluno colocou
pode ser problematizado, aprofundado e gerar discussdes que realmente levem a efetivacédo de
uma viséo total do real.

Essa visdo da totalidade faz com que o aluno tenha a possibilidade de elaborar
diferentes concepcdes de mundo. Essas concepcles estdo estritamente vinculadas ao seu
contexto social, a consciéncia do homem, que € resultado de suas rela¢fes sociais (GRUPPI,
1978). Desta forma, compreendemos a escola e o esporte como algo imerso nas relagdes
sociais e capazes de tracar e difundir concep¢oes de mundo.

Estando o esporte e no caso especifico o futebol atrelado a ideologias, o professor PB
durante a apresentacdo do conteido na aula faz uma comparacdo entre os gastos com a Copa
do Mundo FIFA da Africa em 2010 e a Copa do Mundo FIFA do Brasil em 2014. Diante do
exposto, na aula destacamos a fala de um aluno (T2B) que diz: “Por que la foi gasto menos
professor? La tem menos ladrao?”.

Talvez esta colocacdo feita pelo aluno seja apenas uma reproducdo do que ele ouve no
dia a dia, mas evidenciamos que estes ndo sdo passivos diante das exposi¢des do professor o
que ja diferencia os alunos da escola B. O professor manifesta um esforco para dar relevancia
e significado social ao contetdo, o professor problematiza o conteldo abordando suas
diversas dimensdes sendo estas conceituais, atitudinais e procedimentais.

O desenvolvimento do conteddo por meio de suas dimensdes, conceituais,
procedimentais e atitudinais sdo destacados pelos fundamentos metodoldgicos presentes nas
diretrizes do PST com o intuito de superar a visdo do esporte apenas como pratica destituida
de significado.

Para esmiucar o fendmeno esportivo em seus significados os aspectos atitudinais
citados se referem a importancia de por meio deste conhecer valores, atitudes e normas,
emitindo um juizo sobre as condutas nele presentes. Refletir sobre comportamentos de acordo

com os diferentes contextos e compreender as regras instituidas socialmente para organizar
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determinadas situa¢fes. Isso tudo evidencia o conteltdo em sua dimensdo atitudinal
(ROSSETTO; COSTA; D"ANGELO, 2008).

O foco conceitual dado pelo professor PB ao conteddo pode refletir sobre os fatos
presentes no ambiente sociocultural do aluno como é o caso da Copa do Mundo FIFA 2014
discutida na aula. De acordo com essa perspectiva os autores Rossetto, Costa e D”Angelo
(2008, p. 41) relatam que “os fatos sdo relativos aos nomes, as datas e aos eventos
socialmente considerados relevantes como conteudo de aprendizagem. Exemplos: nome dos
fundamentos esportivos, datas e fatos historicos esportivos” e estes devem ser abordados pelo
professor na escola.

Percebemos que o professor PB utiliza de diferentes estratégias para desenvolver o
esporte em seus aspectos conceituais, além disso, tenta utilizar diferentes meios para chamar a
atencdo dos alunos e atender as expectativas de aprendizagem como, por exemplo, videos e
imagens.

Por meio de uma das imagens utilizadas em aula, o professor PB faz um comparativo
das cadeiras padrdo FIFA dos estadios com as cadeiras da escola. O professor PB questiona:
“Sera que o Brasil ¢ um pais de todos? Todos juntos na copa?”. O intuito do professor PB foi
evidenciar algumas desigualdades por meio da comparacdo da infraestrutura dos estadios
construidos e a precariedade das escolas publicas brasileiras.

Na sequéncia da aula o professor PB ainda faz um comparativo entre os estadios
padrdo FIFA e os hospitais brasileiros e cita como exemplo o fato que ocorreu numa das aulas
com um aluno, onde 0 mesmo quebrou um dente e ter4 que esperar seis meses para colocar
uma protese. O professor PB diz ainda que: “No hospital ndo tem gente para atender, pois
investem apenas em estadios”. Sobre essa questdo os alunos fazem comentérios como:
“Porque fazem estadios sem necessidade eu ndo entendi professor? Coitado de nos!”.

O professor PB nesta aula articula ao contetdo um tema polémico e presente no dia a
dia dos alunos. Entendemos que teriam outros elementos que poderiam ser discutidos em
relacdo ao futebol nos aspectos conceituais e atitudinais e que estes podem ser abordados
conforme o professor de sequencia no contetido, em seu planejamento.

E necessario pensarmos que a educacio tem um papel ético e politico capaz de criar
condigdes para romper com a hegemonia em vigor, ou seja, a organizacao social capitalista e
desigual na qual estamos inseridos atualmente, possibilitando a construcdo de uma nova
civilizagdo (MARTINS, 2008). Esse pensamento se faz pertinente na medida em que as

reflexdes das possiveis consequéncias desse evento esportivo em nosso pais atingem todas as
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camadas sociais, principalmente a populacdo mais empobrecida que na maioria das vezes ndo
tem acesso aos seus direitos basicos.

Quanto melhor forem assimilados pelos alunos os diferentes esportes por meio de
uma perspectiva critica mais estaremos lhes oportunizando a compreensao da complexidade
do real. A partir do exposto destacamos a mensagem final deixada na aula relatada pelo
professor PB: “Queremos escolas padrao FIFA!”.

Essas reflexdes sao importantes, pois como coloca Gramsci (2013, p. 96) é de extrema
relevancia que “uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente de maneira
unitaria a realidade presente”. Essa pequena realidade ndo ¢ uma “multiddo de homens” como
evidenciamos nas palavras de Gramsci (2013), mas pensamos que é por meio dos pequenos
grupos sociais que podemos desenvolver uma consciéncia coletiva.

Percebemos que por meio desta aula foi incentivada a possibilidade de elaboracéo
pessoal, ou seja, 0 aluno assimilou e transformou o contetdo proposto, associou, comparou,
criticou e compreendeu o futebol ampliando sua viséo inicial (OLIVEIRA; PERIM, 2009).

Observamos na escola B que as acdes do professor PB sdo organizadas, partem de
objetivos e estratégias de ensino, ocorre a transmissdo de conhecimentos previamente
definidos, o que ndo ocorre de maneira sistematizada nas outras realidades observadas
(escolas A e C).

Segundo Rossetto, Costa e D" Angelo (2008, p. 30) cabe ao professor:

Decidir os conhecimentos, as ideias ou experiéncias como apoio conceitual e
justificativa de sua acdo; Determinar um proposito, um fim ou uma meta a alcangar,
que indicara a dire¢do a seguir; Prever o processo, determinar os conteudos e tarefas
a realizar, concretizar as estratégias de procedimentos, a sequéncia das atividades e a
avaliag8o do processo.

Se nédo houver clareza nas agdes que norteiam 0 processo de ensino e aprendizagem o
ensino do esporte acaba ficando destituido de significados. Precisamos saber onde queremos
chegar para que o aluno amplie suas concepcdes em relagdo ao esporte e ao mundo.

Até 0 momento pudemos levantar discussdes sobre a produgdo dos conhecimentos nas
aulas do PST-PME em perspectivas conceituais e atitudinais. Darido e Oliveira (2008, p. 148)
apontam que: “Definitivamente, todas as praticas esportivas tém uma dimensdo conceitual,
procedimental e atitudinal, naturalmente em alguns casos predominam uma ou outra
dimensao, mas todas estdo presentes”.

Tendo em vista, que essas orientacOes estdo presentes nos “Fundamentos Pedagogicos

para 0 Programa Segundo Tempo” (OLIVEIRA; PERIM, 2008), procuramos identificar nas
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observagdes das aulas nas escolas (A, B, C) como os professores (PA, PB, PC) abordam as
questdes de cunho procedimental nas atividades esportivas.

Identificamos nas realidades das escolas A e C que a totalidade das aulas pauta-se
apenas no aspecto procedimental do esporte, ou seja, ocorre um esvaziamento do sentido de
por que se faz. Os alunos apenas vivenciam as atividades de forma livre e espontanea o que
possivelmente reduz as possibilidades de ampliar suas concepgdes e conhecimentos sobre o
esporte.

Ja na escola B evidenciamos diante da aula “Fundamentos do basquetebol” como o
professor desenvolve este conhecimento a partir de atividades de cunho procedimental. O
professor PB exige comprometimento dos alunos na realizacdo do que estd sendo proposto
ressaltando que: “Vocés vém pra aula para fazerem o que € proposto”.

Ao aplicar jogos voltados para ensino dos fundamentos do basquetebol o professor PB
precisa fazer algumas adaptacGes, ja& que a quadra disponivel para realizacdo da aula ndo
possui tabelas, pois as mesmas aparentemente foram arrancadas. Para isso ele utiliza arcos,
um aluno de cada equipe com o arco em maos se torna uma espécie de cesta movel. Os alunos
praticam este jogo, com orientacdes do professor que intervém a todo o momento inclusive
modificando as regras quando necessario.

O professor para 0 jogo para modificar uma regra e um aluno da turma (T2B) diz “A
[...] eu ndao peguei na bola professor”. Desta forma as regras sdo flexibilizadas, para que
ocorra a participacdo de todos, (meninos e meninas) independente do nivel de habilidade
motora ja que a turma é heterogénea. Diante disso, € inserida a regra de que é necessario
efetivar dez (10) passes entre os jogadores da equipe para poder fazer o arremesso na cesta.
Percebemos que a partir dessa flexibilizacdo ocorre uma participacdo mais efetiva por parte da
turma.

O professor PB insere uma regra que como relatado facilita a participagéo efetiva dos
alunos, mas para que isso fosse ainda mais significativo, ele poderia ter solicitado aos alunos
que estes sugerissem uma modificacdo no jogo instigando 0s mesmos a pensarem sobre a
realidade, suas limitacOes e possibilidades.

A questdo da flexibilidade é um dos critérios apontados por Darido e Oliveira (2008,

p. 149) no momento de selecdo e aplicacdo dos contetidos. Os autores destacam que:

Os conteddos ja selecionados devem possibilitar modificacGes, adaptacGes,
renovacOes e enriquecimentos. [...] os conteddos podem ser dotados de regras e
praticas diferentes, de acordo com o local pode-se, inclusive, estimular que as regras
sejam refletidas e alteradas de acordo com os interesses dos grupos.
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Posteriormente, na mesma aula é trabalhado o drible, o arremesso, a bandeja, todos
por meio de jogos. O professor PB realiza a explicagdo de como deve ser feita a execugéo dos
movimentos. O arremesso e a bandeja sd@o executados tendo como ponto de orientacdo as
marcacgdes da cesta na parede. O professor PB diz: “Agora vamos trabalhar o arremesso”. Na
sequéncia um aluno diz: “Mas ndo tem cesta ali professor!”. O professor PB orienta o0 aluno
dizendo: “Vocés devem acertar no quadrado pequeno que serve de referéncia”.

Esse encaminhamento do professor PB nas aulas permite a evolugdo do esporte por
meio de uma pratica pedagOgica que prioriza além de procedimentos e métodos a
preocupacdo com quem faz o movimento, proporcionando estimulos para criacdo de novos
gestos superando limites (PAES, 2006; SCAGLIA, 2003 apud PEREZ; REVERDITO;
SCAGLIA, 2008). Diante disso, acreditamos que os alunos foram estimulados a aprenderem

diferentes movimentos referentes ao basquetebol de uma forma ludica e sistematizada.

4.2.3 Categoria 3: Possiveis entraves para ensino do esporte - reflexo nas a¢des docentes

Frente a esta categoria buscamos discutir sobre as dificuldades encontradas pelos
professores de Educacéo Fisica no PST-PME para desenvolverem suas aulas. Desvelamos que
dentre tais dificuldades estdo desde questBes referentes ao espaco e materiais até as
metodologias e a motivacdo dos alunos.

Na escola A é evidente que a disponibilidade de espacos e materiais € um fator que
desmotiva o professor. Em muitos momentos a turma do PST-PME precisa dividir o mesmo
espaco com as aulas da disciplina de Educacéo Fisica, assim 0 espa¢o para o desenvolvimento
das préaticas esportivas é restrito e, talvez seja esse um dos fatores pelos quais o professor PA
ndo consegue estabelecer uma sistematizacao e sequéncia pedagdgica nas aulas. Em relacdo a
essa questdo o professor PA diz: “Essas sao as condigdes”.

Diante disso, os alunos da escola A jogam da mesma forma em varias aulas seguidas.
Além da questdo material, alguns comportamentos agressivos dificultam o processo de
socializacdo. A disponibilidade de espaco é uma questdo a ser pensada, pois, Brasil (2012)
cita que o espaco fisico da escola ndo é determinante para a oferta desse tipo de programa. O
referido autor sugere que seria necessario fazer um mapeamento de espagos, tempos e
oportunidades com a familia, vizinhos, toda comunidade escolar. A escola nessa perspectiva

teria a possibilidade de utilizar espagos para além de seus muros.
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Compreendemos que em algumas realidades essa alternativa € questionavel, ja que
alguns bairros em que as escolas estdo localizadas h4 um alto indice de violéncia e os espacos
publicos disponiveis sdo precarios.

Percebemos a partir dessa situacdo a falta de responsabilidade governamental ao
delegar o que é dever do estado a comunidade escolar, ou seja, o0 estado deve ofertar espaco e
materiais adequados para o desenvolvimento das préticas esportivas por meio de seus
recursos. Se o intuito é fomentar a possibilidade de insercdo da educacao integral no Brasil
pensamos que para isso devemos ter condicGes fisicas, materiais, bem como profissionais
capacitados para atuar frente a essas agoes.

Certamente, acreditamos na perspectiva de que € primordial defender os instrumentos
e mecanismos da democracia pela via da participacdo da populacdo no processo de tomadas
de decisdo (SEMERARO, 1999). Esse processo ndo pode ser feito via delegacdo de tarefas a
escola, aos pais e aos professores mascarando a falta de investimentos na infraestrutura
educacional por meio da ideia de socializa¢do de espacos alternativos.

Defendemos a premissa de que € de extrema relevancia ofertar em todo sistema
educacional atividades diversificadas, como é o caso dos diferentes programas voltados para o
esporte, mas também compreendemos que € necessario questionarmos e reivindicarmos por
melhores condi¢des de trabalho, condi¢des que saiam do papel e se dé em agdes concretas.

Ainda relatando sobre as condigdes que o professor encontra para desenvolvimento do
esporte em diferentes contextos, considerando que estas influenciam no processo ensino e
aprendizagem, descrevemos a situacdo da escola B. Observamos que nessa instituicdo o
professor PB tem mais espacos disponiveis para o desenvolvimento de suas aulas, a
organizacdo das atividades € mais facil, sem a interferéncia de outras turmas, portanto
ampliam-se as condicdes para a definicdo de uma sequéncia pedagdgica para o0
desenvolvimento do trabalho no PST-PME.

Cabe destacarmos que o professor PB exige um espaco para ministrar suas aulas, é
estabelecido um cronograma para que os professores possam utilizar de forma alternada salas
de aula, ginasio de esporte e sagudo. A estrutura da escola B auxilia para que essas trocas
sejam possiveis e mesmo com as possiveis limitacGes de espago e materiais que possam surgir
o professor PB flexibiliza regras, adapta as atividades para que os alunos ndo sejam
prejudicados.

Em relagdo as faltas de alguns alunos o professor PB sempre busca questiona-los
exigindo frequéncia. Outra dificuldade € apontada pelo professor PB, que diz: “ha falta de

monitores para auxiliar, pois os alunos almogcam na escola e eu fico com eles ja que ndo tem
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monitor para isso”. Assim, evidenciamos que as atividades ja estdo em funcionamento e ndo
foi disponibilizada a quantidade adequada de recursos humanos e materiais.
Em relacdo a monitoria destacamos que todas as atividades do PST-PME poderéo ser

acompanhadas por monitores, 0s quais auxiliardo o professor nas aulas.

O trabalho de monitoria deverd ser desempenhado, preferencialmente, por
estudantes universitarios de formacdo especifica nas areas de desenvolvimento das
atividades ou pessoas da comunidade com habilidades apropriadas, como, por
exemplo, instrutor de judd, mestre de capoeira, contador de historias, agricultor para
horta escolar, etc. Além disso, poderdo desempenhar a funcdo de monitoria, de
acordo com suas competéncias, saberes e habilidades, estudantes da EJA e
estudantes do ensino médio (BRASIL, 2013b, p. 23).

Uma das determinacGes que € questiondvel é a questio do monitor ser
preferencialmente estudante universitario. Acreditamos que para estar em contato com 0s
alunos na escola é primordial o monitor estar passando por um processo de formacéo
profissional docente.

A atuacdo de um monitor sem formacdo em Educacdo Fisica, por exemplo, nas aulas
de esporte na escola por meio do PST-PME, pode prejudicar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, por isso é primordial a qualificacdo desses profissionais que atuam
no PME. As realidades em que foram feitas as observacdes possuem professores de Educacéo
Fisica com formacao especifica, mas isso ndo é uma constante.

Essa regra deveria ser modificada, pois ao interpretarmos o documento que coloca o
termo “preferencialmente” evidenciamos que pessoas sem formagd0 podem atuar no PST-
PME. Isso gera uma desvalorizacdo do profissional da educacdo que se insere em uma
graduacdo e busca um aperfeicoamento. O diploma em nivel superior e mesmo a
comprovacao de estar cursando uma licenciatura deveriam ser critérios para selecdo desse
profissional.

Os professores PA, PB e PC deveriam ter monitores auxiliando na aplicacdo das
atividades, mas isso se deu apenas na escola B, sendo que isso ocorreu apenas em junho. O
professor PB relatou que era extremamente dificil trabalhar sem o monitor e que quando este
foi disponibilizado facilitou o andamento das aulas.

Além dessa falta de recursos humanos como citamos, outro fator agravante é a
realidade dos alunos, visto que sdo criancas e adolescentes que se encontram em alto risco de
vulnerabilidade social, apresentam uma estrutura familiar problematica além de

comportamentos agressivos, indisciplina, bem como dificuldades de aprendizagem.
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Constatamos que o professor PB procura conhecer a realidade dos alunos, nos didlogos que
estabelece com os mesmos durante as aulas.

Na escola C também podemos destacar dificuldades que refletem na qualidade das
aulas das atividades esportivas, apesar da escola ter um ginasio de esportes utilizado
exclusivamente para realizacdo do PST-PME, quando chove esse espaco € afetado, a quadra
fica com pogas de &gua o que dificulta o desenvolvimento do trabalho. Em relagdo ao
desenvolvimento do PST-PME na escola o professor PC se manifesta dizendo:
“Conquistamos um espago exclusivo para o programa o que ¢ um ponto positivo, ja que
alguns professores diziam que os alunos vinham para o programa para atrapalhar”.

A falta de materiais também é evidente na escola C, o professor utiliza 0s mesmos
materiais disponibilizados pela escola para as aulas de Educacédo Fisica, quando o PST-PME
deveria ter um material exclusivo adquirido por meio de verba federal.

No macrocampo “Esporte na Escola/Atletismo e mdltiplas vivéncias esportivas” do
PME a escola deve comprar um kit com materiais esportivos contendo materiais como: barra
transversal (sarrafo) para salto em altura, em fibra de vidro, barreirinhas para treinamento com
altura ajustavel, bastbes para revezamento (plastico/madeira), blocos de partida, bolas de
borracha cores e tamanhos variados, caixa pléstica para transporte de material, colchonetes,
cones, cordas elasticas, dardos para iniciacdo, em bambu, discos em PVC, kit de queda
escolar para salto em altura (colchdes e plataformas), martelos em PVC, pelotas em couro,
pesos em PVC, postes para salto em altura e trenas (BRASIL, 2013).

Em relacdo ao material que deveria ser disponibilizado para todas as escolas,
percebemos que estes estdo voltados para o ensino do atletismo, mas como o nome do
macrocampo ja pressupde e devem ser adquiridos outros materiais para o professor trabalhar
com as “multiplas vivencias esportivas” como, por exemplo, bolas de outras modalidades
(BRASIL, 2013). A aquisicdo desses outros materiais para além dos utilizados para o
desenvolvimento do atletismo é responsabilidade da escola, de acordo com o que a instituicdo
apresenta em seu plano de desenvolvimento, assim, é de responsabilidade da escola gerenciar
estas aquisicoes.

Percebemos que na escola C a quantidade de materiais para o desenvolvimento das
aulas é um pouco limitada. Desta forma, as condicGes para o ensino do esporte em relacdo a
infraestrutura fisica e material angustia o professor PC. Percebemos que o professor precisa se
inteirar das normas do PST-PME e cobrar da direcdo e coordenagdo por melhores condigdes

de trabalho. Entendemos ainda que as possiveis precariedades ndo devem ser tidas como
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justificativa para que ndo ocorra uma sequéncia pedagogica para o ensino das diferentes
modalidades esportivas.

Citamos muito no decorrer do texto o termo sequéncia pedagodgica por acreditarmos
que o professor € sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem e ndo deve ficar alheio a
ao seu papel de ensinar. O professor deve proporcionar um ensino pautado em metodologias,

demonstrando um olhar critico frente as préticas esportivas.

4.4 OS RELATOS DAS ENTREVISTAS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

Por meio das entrevistas realizadas com os professores de Educacdo Fisica
descrevemos e analisamos o entendimento dos mesmos sobre o esporte no PST-PME. Nas
trés (3) categorias elencadas desvelamos a compreensao dos sujeitos em relagdo ao esporte no
ambito escolar, bem como as aproximacgdes e distanciamentos entre a pratica docente e 0s
documentos oficiais, procurando evidenciar o papel do esporte enquanto pratica educativa.

Diante disso, conforme consta no Quadro 4 a seguir, definimos as seguintes categorias:

Quadro 4: Categorias referentes as entrevistas dos professores de Educacédo Fisica que atuam no PST-PME,

Categorias referentes as entrevistas dos professores de Educacéo Fisica

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3
O esporte no PST-PME na ) ) »
y Distanciamentos entre a pratica O papel do esporte enquanto
compreensdo dos professores de o . )
docente e os documentos oficiais préatica educativa

Educacdo Fisica

Fonte: Autora.

Essas categorias foram elaboradas no decorrer da coleta e analise dos dados sendo que
por meio das entrevistas foram estabelecidas trés categorias, as quais sdo descritas na

sequéncia.

4.4.1 Categoria 1: O esporte no PST-PME na compreensdo dos professores de Educacgéo
Fisica

Esta categoria se refere ao entendimento dos professores do PST-PME sobre o esporte,
assim destacamos no discurso destes os significados que atribuem a este fenbmeno. Em

alguns momentos aparecem respostas que conceituam este fen6meno de maneira bem objetiva

e de certa forma simplista, se referindo apenas as confederagfes e as regras. Em outros
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momentos 0s professores evidenciam demais aspectos sobre o esporte como, por exemplo, as

suas contribuicdes sociais, 0 que pode ser constatado na fala do professor PC:

[...] eu vejo o esporte como uma atividade que tem uma contribuicdo social muito
importante ele desperta muitos valores [...] pra quem pratica o esporte além de [...]
melhorar a salide de todo mundo que o pratica. O esporte sempre tem uma situacéo
ou outra que melhora a salde desde a crianca até o idoso cada uma tem que buscar
uma atividade para que tenha uma qualidade de vida [...] no dia a dia.

O PST tem como um de seus objetivos promover a qualidade de vida daqueles que se
encontram em vulnerabilidade social. Se o professor associa o esporte a qualidade de vida ele
esta associando sua perspectiva a um dos objetivos do programa. Essa referéncia ao esporte
como promotor de saude e qualidade de vida vem desde as raizes da Educacdo Fisica e sua
utilizacdo pelo método higienista.

Temos a compreensdo de que a promocgao da qualidade de vida por meio do esporte é
sim uma contribuicdo, mas o professor pode ter um olhar ampliado do fendmeno esportivo
que vai além desta dimensdo. O papel social pode ser esmiucado em diversas contribuicdes
para a crianca o adolescente e 0 jovem. O professor deve reconhecer que o esporte promove
uma acdo intelectual capaz de mediar a construcdo de conhecimentos aos alunos.

Oliveira, Moreira Junior e Nunes (2009, p. 238) salientam que o professor em “sua
intervengdo pode fortalecer seu aluno, fazendo com que ele supere a adversidade, lute e
reclame pela sua cidadania e tenha qualidade de vida a partir do contexto social em que vive”.
Os autores destacam que este é o papel do esporte numa perspectiva educacional.

A ideia central desta perspectiva é garantir o desenvolvimento humano, levar o aluno
ao exercicio da cidadania garantindo seus direitos. A garantia da conquista de direitos
humanos é algo permeado por contradi¢des. Evidenciar acbes concretas por meio do esporte
que levem o aluno a ter uma visdo ampliada dos problemas sociais e lute por melhorias na
perspectiva de sua qualidade de vida é algo complexo.

Ao fazermos uma andlise a partir de Gramsci poderiamos dizer que a criagdo de
politicas que se voltem para garantir os direitos humanos assegurando a qualidade de vida, por
exemplo, no atual sistema capitalista poderia ser vista como uma mascara hipdcrita dos
interesses internacionais, negando as contradigdes reais (COUTINHO; TEIXEIRA, 2003).

Garantir os direitos por meio de leis e fomentar o alcance destes por meio de
programas e projetos sociais ndo basta, pois as contradigdes, os problemas sociais, vinculados

a proépria divisdo de classe vdo além do consenso de que precisamos de meios para garantir
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nossos direitos. A autonomia que se busca ndo deveria ser aquela para saber reivindicar, mas
sim uma autonomia em que ricos e pobres pudessem tomar decisdes com equidade.
Outra funcdo atribuida muitas vezes ao esporte no ambito escolar é a de promover a

socializacdo dos alunos. O professor PA relata que:

O esporte tem o objetivo de socializar os alunos [...]. Identifico que os alunos
melhoram o comportamento dentro de sala de aula eles estdo tendo uma interagéo
maior com os outros alunos que eles estdo convivendo [...] e o desenvolvimento
motor também é aprimorado [...].

Evidenciamos que o professor entende o esporte como socializador, por meio dele o
aluno aprende a conviver com as diferencas e aceita-las. Essas diferencas que citamos nao
seriam as diferencas motoras, de género e personalidade até as diferencas voltadas para um
nivel macro como diferencas econdmicas, politicas, culturais aceitando e questionando
quando necessario.

Por um viés mais pratico o Professor PB destaca que o esporte para ele:

[...] € um conjunto de atividades [...] que compreendem modalidades coletivas,
modalidades individuais, por exemplo, o atletismo possui modalidades individuais,
por exemplo 100m rasos ou coletivas [...] revezamento 4 x 100, futebol, coletivo
voleibol, entre outros.

O professor PB em sua conceituacdo nao envolve aspectos subjetivos como a questao
social ao falar sobre o que entende por esporte, este recorre a uma explicacao precisa que esta
relacionada as caracteristicas e modalidades das praticas esportivas. Em uma primeira
impressdo pela resposta, percebemos que o professor se refere a uma visdo geral do esporte
sem ressaltar seus aspectos especificos desenvolvidos na escola.

Jé& o professor PA faz esse apontamento dizendo que:

O esporte desenvolvido em principios educacionais, [...] € um esporte que ndo venha
s6 ser trabalhado de forma tecnicista, mas que apresente algumas [...] condigdes que
possam vir a mudar a conduta do aluno [...], por exemplo, fair play é um assunto
interessante de se trabalhar com os alunos refletiria sobre a conduta deles dentro do
esporte, ndo deixa de colocar a questdo da educacdo dentro do esporte. Entre outros,
como eu falei, por exemplo, as lutas [...], também tratam muito essa questao.

O que observamos nesse discurso € que para o professor PA é importante considerar o
desenvolvimento do respeito as regras e ao outro estimulando o fair play, ou seja, o “jogo
limpo”. Nesse espago de convivéncia proporcionado pelo PST-PME o esporte atua como

amenizador de conflitos presentes nas diferentes realidades, pois, percebemos que os alunos
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apresentam comportamentos de indisciplina e o professor por meio das praticas esportivas
tem também o intuito de disciplinar, chamar a atencéo do aluno em relagdo a importancia em
valorizar a oportunidade de vivenciar o esporte na escola.

Sobre o desenvolvimento da técnica citado pelo professor entendemos que o esporte
da escola realmente ndo deve ser desenvolvido com énfase apenas no desenvolvimento motor
como coloca, pois, neste &mbito existem diversos conhecimentos atrelados ao esporte que
devem ser desenvolvidos como ja comentamos anteriormente.

Diante disso, Bracht (2000) cita que nao desenvolver o esporte numa perspectiva
critica ndo é abolir o ensino das técnicas, das destrezas motoras no esporte, mas sim o
desenvolvimento de um ensino do esporte em que estas destrezas estejam permeadas por
novos sentidos, objetivos e fins a serem construidos.

Esse novo sentido atribuido ao esporte a partir de uma perspectiva critica citado por
Bracht (2000), esta estritamente associado a um verdadeiro sentido educativo do esporte, um
educar que considera a crianga, o adolescente e 0 jovem como um ser integral, ou seja, corpo
e mente em nenhum momento podem ser compreendidos separadamente.

Para que isso ocorra o professor deve planejar atividades que flexibilizem regras,
adapte materiais, associando as praticas constantemente a conceitos, significados, elencando
objetivos diferentes do esporte praticado no ambito informal.

O esporte da escola [...] € um esporte diferente [...] porque ndo visa tanto a
competicdo, vocé visa mais o aluno estar fazendo algo, estar praticando um
exercicio fisico na verdade [...]. O esporte realmente ele traz a competicéo, entdo o
esporte da escola ele é diferenciado ndo tem essa de [...] tem que competir tenho que
ganhar [...] ndo, é bem diferente, & mais para o dmbito de socializagdo entre os
alunos (PA).

Percebemos na fala do professor PA a referéncia a uma das discussdes vista na area da
Educagdo Fisica que busca refletir sobre o “esporte da escola” e o “esporte na escola”, sendo
0 esporte da escola considerado por Bracht (2000) como o esporte que ndo da énfase ao
rendimento maximo e a competicdo exacerbada, mas sim aquele que fomenta o rendimento
possivel e a cooperacao.

O esporte de rendimento tem como objetivo a vitoria, o esporte da escola ndo tem
apenas esse objetivo, pois se trabalha com a diversidade, nem todos os alunos tém um
desenvolvimento motor apurado e que possa ser associado ao rendimento maximo. As turmas
sdo mistas, 0 que também exige do professor um planejamento que considere as

particularidades de género e ainda se pensarmos na questdo de espaco, sabemos que em
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muitas realidades, assim como nestas investigadas o professor trabalha em locais com uma
infraestrutura que pouco se aproxima das utilizadas pelos grandes centros de treinamento.

Melo e Dias (2009) destacam que a Educacdo Fisica muitas vezes estd aliada ao
discurso da salde e da competicdo, a busca constante pelo corpo perfeito e que isso no
universo esportivo tem ainda mais énfase. Os autores salientam que as a¢es pedagdgicas na
escola devem minimizar esse pensamento, permitindo que os alunos incorporem héabitos
saudaveis, mas sem ter como objetivo a busca pelo corpo perfeito, sem defeitos, o corpo do
atleta, que é evidenciado na midia, pois este ndo pode ser visto como referéncia Unica para
todos.

O professor PC em sua fala apresenta algumas colocac6es nesse sentido:

Cada professor deve conduzir o programa com alguma diferenca, alguma
peculiaridade, no nosso caso aqui do colégio, nds procuramos fazer com que o aluno
goste do que faz [...]. A nossa funcéo aqui ndo € descobrir atleta, nem saber quem é
o melhor atleta em cada modalidade. O nosso objetivo no programa aqui é que a
crianga sinta prazer em estar fazendo alguma atividade fisica e que a crianc¢a sinta
prazer com as nossas aulas. N&o estamos preocupados se é um bom jogador de ténis
de mesa, se € bom jogador de futsal, um bom jogador de basquete, ndo é essa a
preocupacao.

Ao se referir ao prazer e ao gosto pelo esporte, percebemos que o professor PC associa
as préaticas esportivas vivenciadas no PST-PME ao lazer. O PST considera o lazer como um
direito social e algo que oportuniza a formacdo do aluno, sendo este de grande importancia
para a qualidade de vida. Os Fundamentos do PST consideram o lazer como “[...] uma das
necessidades humanas, € um importante campo de vivéncia social. Ndo ¢ um tempo/espago
ingénuo ou isolado das outras esferas da vida em sociedade” (MELO; BRETAS;
MONTEIRO, 2009, p. 48).

A busca pelo talento esportivo também citado pelo professor foi muito polemica por
volta de 1960, e ainda hoje se discute na area da Educacéo Fisica escolar sobre os impactos
dessa abordagem tecnicista na formacdo de professores e a forma como isso pode refletir e
reflete nas agdes pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Segundo Tubino (2010, p. 127) foi a partir “de 1960 que o Estado passou a priorizar a
formacéo e os resultados esportivos de alto rendimento, considerando a escola o “locus” desse
processo”. O professor reconhecer que essa visdo de construcdo da piramide esportiva é algo
gue ndo cabe no ambiente escolar ja € um ganho para o esporte da escola, mas ndo basta falar
que isso ja foi superado e que ndo é este o0 objetivo das aulas se as a¢BGes ndo estiverem

associadas ao discurso.
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N&o desenvolver nenhuma técnica ao trabalhar com o esporte na escola para ndo ser
“tecnicista” também ¢ algo contraditdrio, pois, as praticas esportivas nao estdo desvinculadas
das técnicas, proporcionar prazer ao aluno na vivéncia das praticas esportivas ndo é negar a
técnica, mais sim, desenvolvé-la considerando aspectos ladicos com énfase no jogo e na
brincadeira sempre com o planejamento prévio e direcionamento docente.

De acordo com os discursos evidenciados no decorrer do texto podemos considerar
que os professores compreendem o esporte como uma pratica que na escola tem objetivos
diferenciados. Estes consideram seus aspectos socializadores, a importancia de ser uma

pratica prazerosa voltada para cooperacao e o desenvolvimento de valores.

4.4.2 Categoria 2: Distanciamentos entre a pratica docente e 0os documentos oficiais

Na segunda categoria agrupamos relatos que evidenciam os distanciamentos entre a
pratica docente e o0s documentos oficiais referentes ao PST-PME. Dentre esses
distanciamentos podemos perceber a questdo de infraestrutura e a falta de materiais para o
desenvolvimento das agdes docentes.

Nesse sentido, algumas dificuldades encontradas pelos professores sdo relatadas nas

entrevistas como podemos exemplificar na fala do professor PA:

[...] se a gente for colocar o esporte realmente ja ndo da para trabalhar numa quadra
dessa aqui porque nossos alunos como sdo de comunidades carentes [...] ndo tem
uma bola adequada, ndo tem uma quadra adequada para trabalhar, a gente trabalha
num meio onde tem outros alunos, outros professores de Educagdo Fisica com outra
turma dentro da quadra, entdo é bem complicado [...] para trabalhar o esporte por
iSs0 mesmo que é o esporte da escola.

Sabemos das condicBes muitas vezes precarias de algumas escolas publicas, mas
entendemos que isso ndo deve ser considerado empecilho para o desenvolvimento de agdes
significativas relacionadas ao esporte. E imprescindivel reivindicar por melhores condicdes de
trabalho, pois as turmas dos macros campos do PST-PME devem usufruir de espacos que
deem condicGes para o professor desenvolver um bom trabalho. Sabemos que recursos
financeiros sdo destinados a escola para compra de materiais, mas os professores nao
usufruem de uma quantidade de materiais com qualidade para desenvolver seu trabalho.

O professor relata que nas atividades do esporte da escola em muitos momentos tem
que dividir a quadra com outros professores de Educacdo Fisica, ou seja, a0 mesmo tempo em
gue estdo sendo feitas as atividades de contra turno os alunos do turno estdo fazendo as aulas

de Educacéo Fisica e dividindo o espaco com os participantes do PST-PME.
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Um cronograma poderia ser elaborado para que essas aulas ndo ocorressem no mesmo
espaco e horério. Outra alternativa seria utilizar outros espacos da comunidade como a
proposta do PST-PME sugere, citando que as escolas devem definir o projeto politico
pedagdgico fazendo com que os planos de atendimento abordem atividades dentro e fora do
ambiente escolar ampliando as oportunidades educativas (BRASIL, 2009).

Percebemos que o PST-PME tem o intuito de envolver a comunidade por meio de uma
“gestdo democratica”, isso talvez desresponsabilize o Estado em relacdo aos investimentos na
ampliacdo e reforma das escolas publicas. Na Série Mais Educacdo publicada em 2009 essa

relacdo comunidade e escola é colocada da seguinte forma:

A comunidade no entorno da escola também aprende a envolver-se com esse
processo educativo e a reconhecer, como espagos educativos, uma praga, uma rua,
um parque, uma biblioteca, um clube, um teatro, um cinema, uma associacdo de
bairro, um patio, entre multiplas experiéncias e possibilidades de convivéncias nos
territérios (BRASIL, 2009, p. 45).

Na realidade de muitas escolas a violéncia € constante, sair dos muros da instituicdo
com os alunos para utilizar espacos alternativos pode ser um risco. O ideal seria que se a
proposta fosse ofertar atividades de contra turno, as escolas deveriam ter estrutura fisica,
material e profissional para atender essa demanda. Os professores de Educacdo Fisica
evidenciam algumas dessas questdes nas entrevistas como podemos observar nos relatos a

sequir:

[...] Essa questdo de espago € uma luta que eu enfrento [...] aqui com varios
professores, entdo 0 espago que é proposto no documento, mas ndo € colocado em
prética [...] ndo ha uma amplia¢do dos espagos, em um mesmo espago tem as vezes
que disputar com trés turmas [...] e questdo de dire¢do pedagdgica também ndo
percebo nenhuma, é muito colocado como uma autonomia do professor ali, ndo sei
faca do jeito que der [...] (PB).

Bem a estrutura é péssima, a estrutura pra ser trabalhado o Mais Educagdo [...] por
que é péssima? Por esses itens que eu elenquei: professor com outra turma
trabalhando junto com o Projeto sendo que nos temos apenas uma quadra, ndo temos
outros espacos fisicos pra estar trabalhando é temos materiais que é [...]. Aqui por
exemplo, nds ndo temos um refeitorio, aqui na escola a gente ndo tem um espacgo
uma sala de aula para estar trabalhando com os alunos pra estar passando [...] a
gente trabalha com esses alunos no sagudo, entdo € bem complicado porque a
estrutura é uma das prioridades. Se vocé ndo tem estrutura como que vocé vai
consegui trabalhar [...] (PA).

Tem uma coisa também que vocé ndo perguntou que é em relagdo ao material, o
governo ainda ndo mandou verba e ja estd no meio do ano. Entdo o que eu tenho é
uma bola de vélei, uma de futsal, duas raquetes e duas bolinhas de ténis de mesa. Eu
ndo tenho material, ndo chegou, ndo tenho verba, ndo tem. E esse é o material que é
da minha aula de Educacdo Fisica. Entdo se eu tivesse material seria bem melhor. O
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bom é que o ginasio aqui é do Mais Educagdo ndo tem aula aqui no ginasio, nos
outros colégios geralmente é tudo junto, aqui as duas professoras sabem que o
ginasio é do Mais Educacéo (PC).

Por meio dos relatos dos professores percebemos um distanciamento entre o0s
documentos oficiais do PST-PME que propdem uma ampliacdo de espagos, com a realidade
que realmente os professores enfrentam que é a reducdo de espacos visto que a escola nao
comporta a demanda de alunos.

Os fundamentos do PST colocam que podem ser feitas adaptacdes em relagdo aos
espacgos e materiais e cita como exemplo, uma adaptacdo para o desenvolvimento do jogo de
basquete para uma realidade que ndo seja possivel a utilizacdo das cestas de basquete de
acordo com uma determinada faixa etaria que seria de 6 anos. Nesta idade ndo cabe o ensino
do basquete em tabelas oficiais, por questbes préprias de desenvolvimento motor, entdo, o
professor construiria tabelas mais baixas com PVC é um latdo com cimento. A bola oficial
também ndo é utilizada, pois seu manuseio se tornaria complicado podendo o professor
utilizar uma bola mais leve para que as criancas tenham forca suficiente para arremessar
(MELO; BRETAS; MONTEIRO, 2009).

Tal adaptacdo seria para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, e para que iSso
ocorra o professor precisaria de um espaco como uma quadra ou sagudo para aplicar a
atividade. Assim, ressaltamos que condi¢cbes minimas de organizacdo sdo necessarias. Em
muitos momentos o professor tem que dividir um mesmo espaco com outras turmas como
evidenciamos por meio das entrevistas, ou até mesmo ele é visto como alguém que esta
atrapalhando a rotina e a ordem da escola se utiliza, por exemplo, um saguéo.

Existem dois pontos que podemos questionar em relacdo a esses entraves que
permeiam a pratica docente, um deles é de que o professor precisa reivindicar seu espaco de
trabalho, questionar a coordenacdo, equipe pedagogica, direcdo, demonstrando que para
desenvolver aulas com qualidade no PST-PME este precisa de condigdes para tanto. A partir
desse questionamento chegamos ao segundo entrave que seria a reinvindicacdo da direcéo e
coordenacdo as instancias superiores as quais sdo responsaveis pelo repasse de verbas.

Coutinho e Teixeira (2003) salientam que as organizac¢des populares precisam reagir,
exercer uma liberdade de organizacdo, mobilizagdo ndo ficando submissos. Para que a cada
dia o PST-PME tenha ac¢bes mais efetivas frente a seu publico deve haver esse compromisso
que abrange toda comunidade escolar, pais, alunos, professores, coordenagdo, direcdo e até

instancias superiores na busca constante por seu aprimoramento.
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Observamos nos relatos dos professores que melhorias séo importantes, visto que para
0s objetivos do PST-PME se concretizem uma das necessidades bésicas deveria ser suprida,
que seria a disponibilidade de espacos e materiais que atendam as particularidades das turmas.

Além dessa questdo de espaco para as aulas, outro distanciamento entre 0s
documentos e a realidade que esta presente na fala dos docentes é a falta de capacitacdo e de
uma direcdo de cunho pedagogico. Nesse sentido, o professor PB se manifesta dizendo:

Eu acredito que teria que ter uma direcdo maior pra que o aluno ndo viesse aqui [...]
e acabasse vendo a mesma coisa de manha e a tarde, entdo eu procuro trabalhar de
forma diferenciada e eu acredito que a forma que eu trabalho ndo seja a mesma dos
professores da tarde, mas nunca teve uma reunido pra saber [...]. Acredito que deva
ter uma direcdo de cunho pedagdgico porque falta um pouco ainda dessa questdo.
Porque deveria ser diferenciado (PB).

O professor PB se refere as aulas da disciplina de Educacao Fisica, ele acredita que o
PME deva ter outro direcionamento, ou seja, ndo se trabalha o esporte de forma idéntica na
aula de Educagdo Fisica e no PST-PME. Para isso ele destaca o incentivo de uma agao
coletiva que envolva todos os professores da escola para que o aluno ndo fique desestimulado,
caso ocorra uma repeticdo de conteudos, atividades, métodos etc.

Isso demonstra que o professor PB ndo buscou conhecer os fundamentos pedagogicos
que orientam as acGes voltadas para o esporte no PST-PME, pois se tivesse um contato com
estas orientacdes ja perceberia as particularidades inerentes ao programa que logicamente se
diferenciam da disciplina de Educacéo Fisica.

A disciplina de Educacédo Fisica tem como conteldos a ginastica, a danca, as lutas, o
esporte e 0s jogos e brincadeiras, portando o professor vai desenvolver durante o ano letivo
todos estes contetdos. J& o PST-PME tem como foco o esporte em uma perspectiva
educacional, no contra turno escolar, sendo assim, s6 por esse fato ele ja se diferencia.

Diante disso o professor PA cita algumas caracteristicas do PST-PME, bem como

destaca a questdo da capacitagdo como um entrave em seu contexto de trabalho:

Aqui na escola nds ndo tivemos o Programa Segundo Tempo sempre foi o Mais
Educacdo, s6 que antes era dividido em vérias modalidades quem queria praticar
futsal era futsal, por exemplo, voleibol era voleibol, agora é tudo junto [...] até o
nome [..] é um programa que é esporte [..]. Nunca recebemos nenhuma
capacitagdo, tanto eu, esse ano, 0 ano passado eu ndo peguei 0 projeto, mas o ano
retrasado o projeto era meu, mas em nenhum desses anos a gente recebeu
capacitacdo. A gente segue como € mais ou menos nas DCE’S nas diretrizes de
bases, ndo tem um caderno especifico que a gente conhega (PA).
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De acordo com o professor PA a capacitacdo € algo fundamental para que se tenha
conhecimento do direcionamento que deve ser dado ao esporte. Ao citar as Diretrizes
Curriculares da Educagio Bésica Educacdo Fisica - DCE (PARANA, 2008) o professor PA
acaba confundindo as especificidades presentes na disciplina de Educacao Fisica com as do
PST-PME. O Estado do Parana atualmente segue estas diretrizes as quais orientam o trabalho
dos professores da rede publica estadual de ensino em suas disciplinas, mas o PST-PME tem
orientagdes proprias como os “Fundamentos Pedagogicos para o programa Segundo Tempo”
(OLIVEIRA; PERIM, 2009), documento este ja citado no decorrer do texto como também
cadernos de apoio pedagdgico com atividades ludicas e jogos.

Ao comentar de forma controversa as modificagcBes ocorridas ap6s a adesdo da escola
ao PST-PME percebemos que o professor ao dizer “um programa que ¢ esporte” ele se refere
a proposta “Esporte da escola”, ou seja, a inser¢do do PST no macrocampo Esporte e Lazer do
PME.

A insercdo do PST como uma atividade nesse macrocampo objetiva qualificar a oferta
do esporte na escola seguindo a proposta pedagdgica do PST a qual é fundamentada no
Esporte Educacional, bem como, oferecer capacitacdo e acompanhamento das atividades
desenvolvidas (BRASIL, 2013, p. 9).

Portanto, a capacitacdo deve ser feita no inicio de cada ano letivo, visto que também
pode ocorrer um processo de troca de monitores, professores e coordenadores. O objetivo de
qualificar a oferta do esporte sera alcancado com mais efetividade se o professor seguir a

proposta pedagdgica, buscando conhecé-la e colocé-la em pratica.

Na verdade nés temos a coordenacdo da parte pedagdgica do colégio aonde eles
fazem a supervisdo do projeto, mas ainda ndo passamos, N0 NOsso caso aqui do ano
de 2014 ndo passamos ainda por treinamento por orientacdo nenhuma da SEED
quanto aos pressupostos tedricos, por isso nds levamos como base os PTD’s através
das DCE, nos trabalhamos em cima da DCE e nos organizamos 0 nosso PTD dentro
da condicdo que tem aqui no colégio (PC).

A partir desse exemplo, podemos constatar que o embasamento tedrico metodoldgico
utilizado pelos professores para desenvolvimento da proposta “Esporte na escola” ndo esta
voltado para as diretrizes do PST. Os professores que atuam no PST-PME deveriam realizar
seu planejamento seguindo as diretrizes e planejando as atividades que serdo realizadas em
determinado periodo tendo como orientacdo seus pressupostos, mas ndo o fazem por falta de

responsabilidade profissional e ética.
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A organizacdo do trabalho conforme as condi¢bes de cada escola como relatou o
professor PC deve sim ser considerada. Melo, Brétas e Monteiro (2009) destacam a
importancia da criatividade profissional considerando as condi¢Ges operacionais de cada
espaco. Devemos dizer que uma série de caracteristicas presentes no esporte e na forma como
é trabalhado na escola, influenciam para que seus praticantes ultrapassem a visao reducionista
deste fenbmeno, como algo responsavel unicamente no desenvolvimento do dominio corporal
e saude. E é precisamente por meio de suas adaptacdes, objetivos, metodologias que como
professores daremos condic¢des para o aluno se apropriar do sentido educativo do esporte, pois
assim estaremos considerando suas necessidades e interesses, suas limitacbes e
potencialidades, orientando diretamente esses alunos nas tarefas.

Os relatos destacados dos professores desvelaram alguns distanciamentos entre 0s
documentos do PST-PME. Diante do exposto, observamos que os distanciamentos mais
citados pelos docentes foram em relacdo ao espaco e a orientagdo tedrico metodolodgica, visto
que estes ndo possuem um conhecimento aprofundado sobre as diretrizes que norteiam sua
pratica pedagogica. Na sequéncia discutiremos sobre o papel do esporte enquanto préatica
educativa desvelando a funcdo que os sujeitos atribuem a este fenbmeno no ambito escolar
por meio do PST-PME.

4.4.3 Categoria 3: O papel do esporte enquanto préatica educativa

Para discussdo desta categoria procuramos elencar os relatos que se referem ao papel
do esporte enquanto pratica educativa. Os professores apontaram que o papel do esporte esta
estritamente relacionado a aspectos como: interacdo social, integracdo, socializacdo e boa
convivéncia.

O referencial socio educativo do esporte segundo Galatti, Ferreira, Silva e Paes (2008)
promove discussdes sobre comportamentos, valores, principios, bem como promove a
participacdo e a inclusdo. Ainda segundo os autores, o esporte propicia um ambiente favoravel
para o desenvolvimento das relacOes interpessoais, ou seja, o aluno pode ser desafiado a se
colocar no lugar do outro e a estabelecer relagcbes com a vida em comunidade.

O PST e o PME coadunam em relacdo aos objetivos de inclusdo, democratizacéo,
ressignificacdo de espacos e contetdos, apropriacdo de espacos alternativos, pressupostos
pedagogicos e na busca pela aproximagdo com a comunidade (SOUZA et al, 2013). Essas
duas politicas pablicas, PST e PME podem juntas atingir os objetivos citados, mas sem que

uma anule a outra. Devemos considerar entdo que a inser¢cdo do PST no PME seja para
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ampliar as oportunidades de levar a crianca, o adolescente ou 0 jovem a ter acesso ao esporte,
e ndo que o PST seja apenas um apéndice, um programa integrado a outro sem maiores
ressignificacdes e adequacoes.

Tendo em vista tais aspectos, e considerando os objetivos apontados do PST integrado
ao PME podemos destacar algumas respostas dos professores sobre o papel do esporte
enquanto pratica educativa:

O esporte tem o papel no projeto de socializacdo e de interacdo ao meio [...] muitas
vezes tira o aluno das ruas para estar dentro da escola em um ambiente seguro [...]
em que ele esteja praticando o esporte (PA).

Acredito que o esporte seja para interacdo social dos alunos que eles possam
aprender a conviver um com o outro, respeitar também, apesar de serem atividades
competitivas, eles tem que aprender a respeitar o colega a limitagcdo as vezes do
colega na propria equipe, por exemplo, as vezes um aluno ndo tem tanta habilidade
quanto o outro, mas ndo significa que ele tenha que ser menosprezado por isso ou
criticado, mas ele tem que ser respeitado dentro das condicdes dele no esporte (PB).

Trabalha bastante a parte de relacionamento das criangas, porque o projeto Mais
Educacdo ele € desenvolvido na maioria dos casos para criancas que tem uma
vulnerabilidade social maior. Entdo sdo as criangas que tem dificuldade de
relacionamento que tem uma dificuldade e correm um risco social na comunidade
em que vivem e o esporte contribui muito pra que eles [...] isso o professor sabendo
conduz os trabalhos ele colabora bastante pra melhora o relacionamento
interpessoal. As criangas elas aprendem a conviver melhor quando elas participam
da aula de esporte (PC).

Diante do exposto, percebemos que os professores atribuem ao esporte o papel de
socializador, como exemplificado pelo relato do professor PA. O carater ocupacional também
é valorizado, ou seja, por meio da préatica esportiva o aluno estara ocupando seu tempo 0cioso,
se afastando da violéncia, das drogas, do sedentarismo. O fomento ao esporte com essa funcéo
social é caracteristico do PST-PME, pois, nestes as criancas em vulnerabilidade social e
dificuldades de aprendizagem participam de atividades extracurriculares que auxiliam em seu
desenvolvimento.

A questdo de relacionamento e convivéncia citada pelos professores PB e PC é
considerada por eles como um fator relevante, visto que no cotidiano das escolas podem
ocorrer diferentes tipos de violéncia, desrespeito as diferencas, e falta de compromisso por
parte de pais e alunos com o0s propésitos do PST-PME. Essa realidade estd imersa nesses
entraves que ultrapassam os muros escolares e de acordo com os professores o0 esporte pode
auxiliar na solucio desses problemas sociais ou a0 menos ameniza-los. E atribuida assim a
escola e ao esporte uma responsabilidade acerca de melhorar as condic¢des de vida do aluno, a

qual é evidenciada na fala do professor PC:
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Eles estdo aprendendo conviver, aprendendo ganhar, aprendendo a perder, eles estdo
aprendendo a ter uma convivéncia melhor, eu observo isso aqui. Se 14 no comeco
davam sete, oito atritos por aula, por dia de aula, por periodo de aula, hoje quando
da é um, eles estdo aprendendo conviver. E isso sé orientacdo de todos os
professores, um dos objetivos do projeto é esse e nos cobramos eles que ndo tenha
violéncia nenhuma, que ndo tenha desacato seja ele fisico ou através de palavras e
eles estdo corrigindo isso ai. Entdo, acredito que mais uns dois trés meses ai eles ja
vao conviver perfeitamente (PC).

No relato do professor PC percebemos que este tem objetivos iniciais de modificar a
realidade de suas aulas, pois, a presenca do desrespeito dos alunos € frequente e atrapalha o
desenvolvimento da pratica pedagdgica do esporte na escola. O professor PC busca uma
pequena transformacdo, mas que segundo ele ird auxiliar para que consiga desenvolver o
esporte em todas as suas dimensoes.

Socialmente o esporte pode ter seu papel associado a politicas que confiam a ele uma
funcdo empregada na implementacdo de politicas pablicas ditas como transformadoras. Mas,
sera que o esporte pode ser efetivamente responsavel por auxiliar na solucéo de problemas no
ambito social? Serd que aprender a conviver é algo transformador? Ou apenas entraremos no
consenso de “conviver em sociedade” sem o dispéndio de agdes concretas para transforma-la?

Buscar um bom relacionamento entre os alunos ou mesmo entre professor e aluno é
importante, pois, necessitamos de ordem, organizacdo, respeito para que as aulas de esporte
da escola possam ocorrer de forma sistematizada. O esporte por meio de diferentes
metodologias e a¢Oes planejadas facilita esse processo. A competitividade presente nas aulas
pode ser trabalhada de forma consciente levando o aluno saber lidar com a vitéria e com a
derrota e esses sao pontos cruciais que podem ser associados a sociedade civil e proporcionar
reflexdes sobre sua organizacéo e o papel do aluno nesse emaranhado de contradigoes.

Quando dizemos que a intencdo € proporcionar a socializacdo, a interagdo, a promogao
da boa convivéncia, ndo nos remetemos a algo considerado ruim, mas sim que o ensino do
esporte ndo pode se limitar a isso, deve ir além. 1sso quer dizer que o esporte como parte do
processo educacional deve estar subsidiado por conhecimentos que auxiliam na elevagdo do
nivel intelectual das massas (GRAMSCI, 1978).

Outro ponto importante é de que as criancgas, adolescentes e jovens em sua maioria
apreciam as praticas esportivas, sendo assim, o professor tem em mdaos uma ferramenta
poderosa para atrair seus alunos para o esporte e consequentemente para a escola envolvendo

0S mesmos no processo educacional. O professor PB nos diz que:
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N&o desmerecendo as demais atividades, mas as atividades de esporte no programa
sdo0 as atividades que mais atraem as criangas [...] elas tm um interesse muito
grande em participar do esporte além de ele ser um dos fatores que colaboram muito
pra que os alunos participem do projeto.

O PST torna-se um aliado do PME que ja desenvolvia acfes voltadas para o esporte,
mas que com a integracdo tem a possibilidade de amplia-las e resignifica-las. Diante disso, é
de extrema relevancia que os professores compreendam o papel do esporte no PST-PME, bem
como seus fundamentos pedagdgicos para que este tenha um funcionamento efetivo. A partir
dos atores envolvidos no processo de desenvolvimento e efetivacdo das a¢bes do PST-PME, é
possivel fazer com que o esporte seja esmiucado como fendmeno social, capaz de disseminar
conhecimentos que levem a compreensdo da realidade podendo fomentar mudangas no

cotidiano dos alunos mesmo que a longo prazo.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa assumimos o propésito de desvelar aspectos inerentes a forma
com que o esporte vem sendo desenvolvido em trés (3) escolas publicas estaduais de
Guarapuava-PR, as quais desenvolvem o PST integrado ao PME por meio do “Esporte da
escola”, atividade pertencente ao macro campo Esporte e Lazer. Nesse sentido, delineamos
analises que demonstrassem as aproximacoes, distanciamentos e tensdes nesses contextos por
meio dos dados obtidos nos documentos oficiais, nas observacdes das aulas do PST-PME e
nas entrevistas com os professores.

Podemos constatar que o ponto mais marcante a respeito da perspectiva dos
professores de Educacdo Fisica sobre o esporte no PST-PME, estd associado ao papel do
esporte como um fenémeno educativo. Essa educacdo pelo e para o esporte esta voltada para
0 desenvolvimento da sociabilidade e da “boa convivéncia”.

Além disso, os professores demonstram ter o entendimento de que o esporte para ser
desenvolvido numa perspectiva educacional, ndao pode ser seletivo, excludente, mas, ao
mesmo tempo demonstram falta de preparo e aprofundamento tedrico quanto a opgdo por
pressupostos tedricos e metodoldgicos capazes de levar o aluno a uma prética consciente e
significativa do esporte como fenémeno social.

Os documentos oficiais do PST-PME foram formulados com o intuito de embasar a
pratica pedagdgica dos professores, mas percebemos que a totalidade dos sujeitos tem pouco
conhecimento sobre estes. Os fundamentos pedagdgicos os quais sdo dotados de orientaces
metodoldgicas sdo pouco explorados pelos professores, 0 que ocasiona um distanciamento
destes subsidios tedricos com as metodologias docentes influenciando diretamente no
processo de ensino e aprendizagem.

Os professores relatam que utilizam as Diretrizes Curriculares da Educacdo Baésica
Educacdo Fisica - DCE (PARANA, 2008) para nortear o trabalho, mas isso é evidente no
decorrer das aulas apenas na escola B. Na escola A e C 0 que ocorre é um processo de ensino
aprendizagem pouco diretivo, em que o aluno tem total autonomia na escolha das atividades
que pratica. Assim, evidenciamos um esvaziamento de conteudos, a vivéncia de praticas
destituidas de significado ¢ o “fazer pelo fazer”, ou seja, 0 professor ndo assume seu papel em
aplicar os contetdos apreendidos em sua formacéo profissional.

Ressaltamos que a perspectiva que os professores possuem do esporte faz com que

estes optem por metodologias que estdo relacionadas a uma visdo de mundo e de sujeito.
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Nessas relagdes Cury (1983) aponta que os professores podem ser divulgadores imediatos de
concepgdes de mundo que buscam o consentimento ativo e coletivo das classes sociais
conscientizando, defendendo, questionando e divulgando projetos societarios que estdo
interligados nas esferas sociais inclusive na escola.

Acreditamos que nesse contexto os professores necessitam de uma maior capacitagéo
para compreenderem e conseguirem transpor para seus alunos os principios do esporte
educacional a partir de acbes planejadas e metodologias pautadas em concepcdes tedricas. E
necessario conhecer os documentos, explora-los ao maximo, para posteriormente avancar com
propostas, acles, questionamentos que superem a neutralidade frente as possiveis
contradicGes em que a educagéo e 0 esporte possam estar imersos.

Os pressupostos teoricos e metodologicos do PST-PME apresentam contribuicfes de
profissionais renomados da area da Educacdo Fisica e esportes os quais fazem diversas
reflexdes, apontamentos e sugestdes que podem colaborar para o ensino do esporte na escola
independente de raizes epistemoldgicas. Conforme apontamos no referencial teérico, estudos
sobre a Pedagogia do esporte podem subsidiar a pratica docente, pois, esperamos que o aluno
tenha uma aprendizagem significativa do fendmeno esportivo ndo se limitando apenas a
aprendizagem de movimentos destituidos de significado e objetivos.

Em relacdo & importdncia em atribuir significado ao processo de ensino e
aprendizagem recorremos a concep¢ao critica de que o professor pode associar ao contetdo e
consequentemente ao esporte, reflexes sobre as contradicdes da sociedade civil, ou seja, 0s
documentos sdo orientacOes e estdo sim ligados a diferentes concepcdes tedricas e cabe ao
professor dar um direcionamento, planejar suas aulas assumindo 0 compromisso de intervir de
forma efetiva em seu contexto.

Temos o entendimento que o esporte pode sim ser uma ferramenta transformadora, e
que mesmo tendo sua fungéo social historicamente associada a interesses de classe, pode ser
reinventado em cada contexto superando contradi¢des e contribuindo para a emancipagéo das
pessoas.

Nesse sentido, cabe levarmos o aluno ao acesso real e refletido da cultura corporal por
meio de préaticas capazes de oportunizar a aquisi¢cdo e compreensdo da linguagem corporal e
seus significados no mundo (ASSIS, 2010). Para que o aluno seja levado a conhecer o real, 0
concreto e a interpretar o mundo, o professor necessita de uma formacdo profissional de
qualidade que proporcione um cabedal de conhecimentos capaz de instrumentaliza-lo em sua

pratica pedagdgica.
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Outro ponto relevante é que o professor necessita de condi¢fes de trabalho inerentes a
espaco e material. Assim, fazemos referéncia as condicGes de trabalho por evidenciarmos que
a atuacdo dos professores de Educacdo Fisica no PST-PME esta permeada por entraves que
prejudicam o desenvolvimento das aulas, como citamos em alguns relatos no decorrer das
discussdes e andlises. Verificamos que a atuagdo docente estd um tanto quanto prejudicada
neste sentido, a precariedade de espacos e materiais reflete diretamente na qualidade do
ensino do esporte principalmente na escola A.

Em decorréncia dessas situacdes percebemos o pouco enfrentamento dos professores
para questionar direcdo, coordenacdo e demais instancias superiores em relacdo a esta
precariedade. Consideramos que esse problema de estrutura e material ndo ocorre apenas
nestas realidades, as escolas publicas e a educacdo no geral sobrem com o descaso
governamental e desta forma ndo podemos ficar alheios e passivos frente a esta situacao.

Essas discussfes apontam para a importancia de uma avaliagdo constante dos projetos
e programas sociais como o PST-PME, uma busca constante pelo aprimoramento,
monitoramento e capacitacdo de todos os atores sociais envolvidos € fundamental e
necessaria. Sabemos que este € um processo arduo e que precisa ser continuo.

Com base nesses resultados consideramos de fundamental importancia a realizacéo de
pesquisas acerca do esporte na escola, suas dimensdes e objetivos, seja por meio da disciplina
de Educacdo Fisica ou dos programas que se efetivam no ambito educacional formal e
informal. Defendemos a valorizacdo das préaticas esportivas no seio social como ferramenta

educacional acessivel a todos e a todas.
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PPGE - UEPG Mestrado e Doutorado

Programa de Pés - Graduagio em Educagdo

Roteiro preliminar de observagéo das aulas no Programa Segundo Tempo integrado ao
Programa Mais Educacéo

Data: / /2014
Escola:
Ano/Turma:

1. Observar a participacdo, comportamentos e interesse dos alunos em relacdo ao
contetdo desenvolvido nas aulas.

2. Em que situagdes/momentos das aulas os alunos manifestam atitudes relacionadas ao
contetdo desenvolvido? Que tipo de atitudes?

3. Qual a metodologia utilizada pelo professor para o ensino do esporte nas aulas?

4. Quais implicagdes/atitudes séo observadas nos alunos decorrentes da forma como o
professor desenvolve o contetdo nas aulas?

5. De que modo o professor enfrenta as dificuldades surgidas durante as aulas dos
referidos Programas?
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APENDICE Il - Roteiro para entrevista com os professores de Educacéo Fisica
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Programa de Pds-Graduacao em Educacado

PPGE - UEPG Mestrado e Doutorado

Programa de Pés - Graduagio em Educagdo

Roteiro para entrevista com os professores de Educacéo Fisica

Data: / /2014
Escola:

Sexo: Feminino () Masculino ( )
Idade: Formagé&o académica:

Tempo de profisséo:
Tempo de atuacgdo no Programa Segundo Tempo:

Tempo de atuagcdo no Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacao:

1) Qual o seu entendimento sobre esporte?

2) Em sua opinido, qual o papel do esporte no Programa Segundo Tempo integrado ao
Programa Mais Educacéo?

3) Qual seu conhecimento sobre a integracdo Programa Segundo Tempo e Programa Mais
Educacdo?

4) Ocorreram mudancas em relacdo ao desenvolvimento do esporte apds a integracdo dos
referidos Programas? Quais?

5) Quais objetivos do esporte vocé identifica no Programa Segundo Tempo integrado ao
Programa Mais Educac¢do?

6) Quais objetivos relacionados ao desenvolvimento do esporte vocé busca atingir com seus
alunos por meio do Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacao?

7) Vocé percebe algumas mudangas no comportamento dos alunos que participam do
Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacgéo na escola? Quais?

8) Vocé recebeu algum tipo de capacitacdo para atuar nos referidos Programas?

9) Vocé segue algum tipo de proposta pedagogica para planejar as atividades que desenvolve
nos referidos Programas?

10) Qual seu entendimento sobre o0s pressupostos tedricos e metodoldgicos que embasam o
desenvolvimento das atividades esportivas no Programa Segundo Tempo integrado ao

Programa Mais Educacéo?



128

11) O que vocé entende por uma proposta pautada na perspectiva dos principios do esporte
educacional?

12) Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que ndo foi mencionada sobre o Programa
Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacdo, bem como em relacdo ao esporte

inserido nesse contexto?
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ANEXO | — Carta de apresentacdo para realizacdo da pesquisa nas escolas
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Programa de Pés - Graduagio em Educagdo

CARTA DE APRESENTACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA NAS
ESCOLAS

A professora Daiane Grando encontra-se realizando estudo em nivel de Mestrado na
Universidade Estadual de Ponta Grossa na area de Ensino-Aprendizagem, sobre a tematica
“Pressupostos tedricos e pedagogicos do Programa Segundo Tempo na compreensao dos
professores de Educacao Fisica”.

Diante da relevancia educacional do tema abordado e da necessidade de estreitarmos
ainda mais a relacdo entre educacdo superior e a educacdo basica ante os desafios que nos
cercam em nosso sistema de ensino, solicitamos a colaboracdo dos educadores da equipe
gestora e pedagogica desta importante Instituicdo de Ensino de Educacdo Bésica, no sentido
de possibilitar o desenvolvimento do estudo mencionado.

Certo de contarmos com vosso inestimavel apoio, despedimo-nos renovados de apreco e

consideracao.

Atenciosamente

Prof2 Dr2 Silvia Christina Madrid Finck Prof2 Esp. Daiane Grando

Orientadora Mestranda
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ANEXO Il - Termo de participacdo em pesquisa cientifica para os professores
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TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA PARA OS
PROFESSORES
Professor (a):

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntério de um estudo provisoriamente intitulado:
“Pressupostos tedricos e pedagogicos do Programa Segundo Tempo na compreensdo dos professores
de Educacdo Fisica” que tem como objetivos: Analisar a concepgdo e filosofia atrelada ao Programa
Segundo Tempo bem como a compreensdo dos professores coordenadores de nucleo em relagdo aos
pressupostos tedricos e pedagdgicos que norteiam sua atuacao profissional. Pretende-se ainda obter a
visdo dos alunos quanto a presenca do Programa Segundo Tempo na escola e especificamente quanto
ao ensino e aprendizagem do esporte em uma perspectiva educacional.

Esse estudo corresponde a Dissertacdo de Mestrado — em andamento - da mestranda Daiane Grando,
Registro académico n°: 5021209829381160 e apresenta a Professora Doutora Silvia Christina
Madrid Finck, como orientadora desse trabalho académico.

Essa pesquisa fundamenta-se na observacao, reflexdo e analise do cotidiano escolar, e utilizara
como instrumentos para a coleta de dados questionarios para os alunos (as) e entrevistas com 0s
professores que atuam frente ao programa, em duas institui¢des publicas do municipio de Guarapuava
- PR que desenvolvem o Programa Segundo Tempo integrado ao Programa Mais Educacéo.

A sua participacdo na pesquisa é voluntéria e vocé tem todo o direito de optar em participar ou
ndo do referente estudo. Caso aceite se submeter como sujeito desse estudo/pesquisa vocé também tera
a liberdade de interromper sua participagdo nesta pesquisa a qualquer momento.

Né&o havera custo a vocé relacionado aos procedimentos previstos no estudo. Sua participacéo
é voluntéria, portanto vocé ndo serd pago por sua participacdo neste estudo. Ao término da pesquisa,
voceé e a instituicdo de ensino onde leciona serdo convidados a conhecer os resultados deste trabalho
cientifico que esta sendo realizado com os dados obtidos. A coleta dos dados serd realizada pela
professora participante da pesquisa: Daiane Grando, sob orientacdo e supervisdo da Professora
Doutora Silvia Christina Madrid Finck (pesquisadora responsavel).

Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica nos levam a destacar a
confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacdo de identidade dos sujeitos participantes
do estudo proposto. As informagdes registradas (anotacfes e questionarios) durante a realizagdo da
pesquisa serdo discutidas durante a andlise qualitativa e os resultados divulgados em veiculos de
disseminagdo académico-cientifica.

Em caso de concordancia com as condi¢fes mencionadas, solicitamos que seja assinado o
Termo de Participacdo na pesquisa cientifica anunciada. Desde j&, gostariamos de manifestar nossa
gratiddo quanto a preciosa colaboracdo, colocamo-nos a disposicdo para qualquer esclarecimento.
Mais informagdes poderdo ser obtidas com o Comité de Etica, Av. Carlos Cavalcante, 4748 — CEP:
84030-900 — Ponta Grossa Parana. Bloco M — sala 12, Campus Universitario - Uvaranas. Fone (42)
3220-3108. Home page: www.uepg.br/coep e-mails: coep@uepg.br (Coordenagéo) seccoep@uepg.br
(Secretaria) Fone: (42) 3220-3108 FAX: (42) 3220-3102 Horario: Segunda a Sexta - 13h30min as
17h30min.

Atenciosamente:

Prof? Esp. Daiane Grando Prof2 Dr2 Silvia C. Madrid Finck


http://www.uepg.br/coep
mailto:coep@uepg.br
mailto:seccoep@uepg.br

133

ANEXO |1l - Parecer consubstanciado do CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO
CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plaboforma
PONTA GROSSA - UEPG %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Os Programas Segundo Tempo e Mais Educacéo e seus desdobramentos: o esporte
no contexto escolar na perspectiva dos professores de Educacéo Fisica

Pesquisador: Silvia Christina Madrid Finck

Area Tematica:

Versédo: 4

CAAE: 27705614.3.0000.0105

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 646 486
Data da Relatoria: 12/05/2014

Apresentagio do Projeto:

Este estudo é de cunho qualitativo e de campo, pois, por meio deste seréo feitas as interpretacdes e
analises da realidade estudada (SILVA, 2003).

Ao realizar essa pesquisa busca-se a compreensédo dos professores de Educacéo Fisica sobre os
pressupostos tedricos e metodolagicos do Programa Segundo Tempo, bem como do esporte educacional
objetivado pelo mesmo, portanto, tendo em vista que na pesquisa qualitativa o social € visto como um
mundo cheio de significados que podem ser investigados e analisados, o intuito é desvelar tais
pressupostos. Para tanto os sujeitos da pesquisa serdao professores que atuam no Programa Segundo
Tempo. Como instrumentos de pesquisa, utilizamos um questionario com questdes abertas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar criticamente a compreenséo dos professores de Educacéo Fisica em relac&o aos principios do
Esporte Educacional bem como das concep¢des tedricas e pedagodgicas adotadas no Programa Segundo
Tempo.

Objetivo Secundario:

¢, Entender a partir de referenciais tedricos os periodos historicos do Esporte no Brasil.

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748 bl M sala 12

Bairro: CEP: 384 .030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42-)3220-3108 Fax: (42-)3220-3102 E-mail: seccoep@uepg.br
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Continuagdo do Parecer: 648 436

Compreender as relacdes entre Esporte e Educacéo.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A né&o aceitacdo dos professores de Educacédo Fisica, coordenadores do Frojeto Segundo Tempo, em
participarem da pesquisa.

Beneficios:

Divulgar por meio de um estudo critico a compreensé&o dos professores de Educacéo Fisica em relacéo aos
principios do Esporte Educacional, bem como das concepgdes tedricas e pedagogicas adotadas no
Programa Segundo Tempo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto adequado as exigéncias da COEP.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
TCLE: apresentado assinado pelos participantes da pesquisa.
Cartas de aceite da pesquisa com timbre, carimbo e assinatura das escolas onde sera realizada a pesquisa.

Roteiro para entrevista anexado.

Recomendagoes:

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Aprovado

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748 bl M sala 12

Bairro: CEP: 34.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42-)3220-3108 Fax: (42-)3220-3102 E-mail: seccoep@uepg.br
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Continuacdo do Parecer: 648.486

PONTA GROSSA, 15 de Maio de 2014

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador)

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748 bl M sala 12

Bairro: CEP: 84 .030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42-)3220-3108 Fax: (42-)3220-3102 E-mail: seccoep@uepg.br

Pagina 02 de 03



