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RESUMO

KIELT, Everton Donizetti. O processo formativo na pandemia da Covid-19: um olhar a
partir de estudantes e professores da educacdo profissional e técnica de nivel medio. 175f.
Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa. 2023.

Durante a pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 e 2021, foi-se implementado o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) como forma de dar continuidade ao calendario escolar em
tempos de distanciamento social. O ERE caracterizava-se como uma mescla de atividades
sincronas e assincronas e, no Estado do Parana, utilizou-se da plataforma Google Classroom
como mediadora dos processos de ensino e aprendizagem nas institui¢cbes publicas estaduais,
além de um canal de TV aberta e atividades impressas. Entretanto, percebemos que 0s
estudantes enfrentavam dificuldades para aprender, alteracdes nas percepgdes sobre a escola e
0s cursos dos quais participavam. Isto posto, esta pesquisa, construida dentro da linha de
pesquisa Ensino e Aprendizagem do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade estadual de Ponta Grossa, tem por objetivo analisar as implicacdes da pandemia
da Covid-19 no processo de ensino e aprendizagem de estudantes e professores da Educagéo
Profissional e Técnica de Nivel Médio (EPTNM) em cursos na modalidade Integrado em uma
escola estadual de Educagdo Profissional no interior do Estado do Parand. Ampara-se em
Paulo Freire (1967, 1985, 2005) na concepcao de educacdao “bancaria” e educacao como
pratica da liberdade, em Antonio Gramsci (2001) para discutir a relacdo entre trabalho e
educacdo, e Gaudéncio Frigotto (2018) com criticas a uma formacdo profissional que tem
atendido as necessidades mediatas do mercado. A pesquisa é de natureza qualitativa,
caracterizada como um estudo de caso, e os dados foram coletados por meio de questionario
eletrnico e entrevista. Os participantes da pesquisa foram 91 estudantes e 30 professores da
EPTNM de cursos Técnicos Integrados. O objeto desta pesquisa refere-se aos impactos da
pandemia da Covid-19 no processo formativo dos estudantes da EPTNM dessa escola.
Defendemos a tese de que o contexto da pandemia da Covid-19, manifestado na alteracdo do
cotidiano dos estudantes pelo distanciamento social e nas formas de convivéncia familiar, nos
efeitos econdbmicos, na insercao de um ensino remoto emergencial, dentre outros, alteraram as
percepcOes que estudantes tinham sobre seu cotidiano, seu curso e sua futura profisséo,
implicaram na reducdo das expectativas dos estudantes sobre a conclusdo do curso e da sua
futura profisséo. Os resultados indicaram que o ERE foi implementado sem um mapeamento
das condicBes de acesso dos estudantes e professores, tais como a falta de equipamentos e
conexao a Internet. A maioria dos estudantes acessava 0 ERE por meio do Smartfone e havia a
necessidade de compartilhamento de equipamento no domicilio. Os professores, e também 0s
estudantes, foram impactados pela pouca interatividade do ERE. Os professores tiveram uma
sobreposi¢do das suas fungdes, com excesso de plataformas e pouco tempo e formagéo
insuficiente par a preparacdo das atividades de ensino. Os estudantes apontaram que a
qualidade da aprendizagem era insatisfatoria e que a sensacdo de ter aprendido menos
despertava a inseguranca em exercer a futura profissdo. Também foi detectado que problemas
emocionais advindos da pandemia como o0 medo da doenca, a ansiedade e o nervosismo foram
fatores que interferiram diretamente na motivacéo e na aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Técnica. Ensino e aprendizagem. Curso Técnico.
Ensino Remoto Emergencial. Covid-19.



ABSTRACT

KIELT, Everton Donizetti. The training process in the Covid-19 pandemic: a view from
students and teachers of high school vocational and technical education. 175f. Thesis
(Doctorate in Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2023.

During the Covid-19 pandemic, in 2020 and 2021, Emergency Remote Teaching (ERE) was
implemented as a way to continue the school calendar in times of social distancing. The ERE
was characterized as a mixture of synchronous and asynchronous activities and, in the State of
Parana, it used the Google Classroom platform as a mediator of the teaching and learning
processes in-state public institutions, in addition to an open TV channel and printed activities.
However, we noticed that students faced learning difficulties, changes in perceptions about
the school and the courses they attended. That said, this research, built within the Teaching
and Learning research line of the Graduate Program in Education at the State University of
Ponta Grossa, aims to analyze the implications of the Covid-19 pandemic in the teaching and
learning process of students and teachers of Vocational and Technical Education of the Middle
Level (EPTNM) in courses in the Integrated modality at a state school of Professional
Education in the interior of the State of Parana. It is supported by Paulo Freire (1967, 1985,
2005) in the conception of “banking” education and education as a practice of freedom,
Antonio Gramsci (2001) to discuss the relationship between work and education, and
Gaudéncio Frigotto (2018) with criticisms professional training that has met the immediate
needs of the market. The research is qualitative, characterized as a case study, and data were
collected through an electronic questionnaire and an interview. The research participants were
91 students and 30 professors from EPTNM of Integrated Technical courses. The object of
this research refers to the impacts of the Covid-19 pandemic on the training process of
EPTNM students at that school. We defend the thesis that the context of the Covid-19
pandemic, manifested in the alteration of the student's daily life due to social distancing and in
the forms of family coexistence, in the economic effects, in the insertion of emergency remote
teaching, among others, changed the perceptions that students had about their daily lives, their
course and their future profession, resulting in the reduction of students' expectations about
the conclusion of the course and their future profession. The results indicated that the ERE
was implemented without mapping the access conditions of students and teachers, such as
lack of equipment and Internet connection. Most students accessed the ERE via Smartphone
and there was a need to share equipment at home. Teachers, as well as students, were
impacted by ERE's lack of interactivity. Teachers had an overlapping of their functions, with
too many platforms and too little time and insufficient training to prepare for teaching
activities. Students pointed out that the quality of learning was unsatisfactory and that the
feeling of having learned less aroused insecurity in exercising their future profession. It was
also detected that emotional problems arising from the pandemic such as fear of the disease,
anxiety, and nervousness were factors that directly interfered with motivation and learning.

Keywords: Professional and Technical Education. Teaching and learning. Technical Course.
Emergency Remote Teaching. Covid-19.
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INTRODUCAO

Antes de iniciar a discussdo acerca do objeto de estudo deste trabalho, gostaria de
expressar a minha preocupagdo com as condi¢des sanitarias e de salde pelas quais 0 nosso
pais enfrentou desde 2020. Felizmente, tivemos condi¢des de produzir a maior parte deste
trabalho de pesquisa de forma remota, de maneira a contribuir com a preservacao da saude de
todas e todos os participantes. Enquanto professor e pesquisador, tenho como prioridade a
busca por formas de potencializar a aprendizagem dos nossos estudantes e, em tempos de
Ensino Remoto, também houve uma grande preocupagdo com as suas condic¢des de salde.

Os casos de contaminagdo com Covid-19 (doencga do Coronavirus) tiveram registros
de inicio no Brasil, na cidade de Séo Paulo, em fevereiro de 2020, com a confirmacdo de um
homem de 61 anos que testou positivo para a SARS-Cov-2, causador da Covid-19. No entanto,
é possivel que o virus estivesse em circulagdo no pais antes de ser detectado, devido a
pacientes assintomaticos e ao fato de o virus pode demorar até 14 dias para manifestar os
sintomas (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020). Em 11 de marco de 2020 a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) declarou que estdvamos em uma pandemia, de forma a reconhecer
que a doenca estava se espalhando desenfreadamente e que as medidas tomadas até entdo ndo
estavam sendo suficientes para conter sua proliferacdo (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO,
2020).

Tratando-se de uma situacdo muito grave, percebeu-se que grande parte da populacao
permaneceu com medo dos efeitos de uma possivel contaminacdo. Chegou-se ao final de
2021 contabilizando-se mais de 22 milhGes de casos de Covid-19 confirmados e um total de
acumulado de mais de 600 mil mortes! no Brasil. Esses nlimeros assustavam a populagdo, que
também devido ao desconhecimento em relacdo a doenca, permaneceu ainda mais preocupada

com o desencadeamento da contaminagédo. Para Barreto et al. (2020, p.2):

O insuficiente conhecimento cientifico sobre o novo coronavirus, sua alta
velocidade de disseminagcdo e capacidade de provocar mortes em populacfes
vulneraveis geram incertezas quanto a escolha das melhores estratégias a serem
utilizadas para o enfrentamento da epidemia em diferentes partes do mundo.

Nesse sentido, a recomendacdo de isolamento social e/ou distanciamento fisico foi
adotada pela populacdo como uma forma de protecdo, aléem do uso de mascaras e a frequente
higienizacdo das maos com agua e sabdo ou alcool 70% em gel. Assim, em 20 de mar¢o de

2020 foi deliberado o cancelamento das aulas presenciais em todos os niveis da Educacao

I Com dados do site https://covid.saude.gov.br/. Acesso em 22 dez. 2021.
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Brasileira, de forma que algumas instituicbes optaram pela suspensdo do calendéario escolar,

enquanto outras, na sequéncia, buscaram formas de ensino que pudessem dar continuidade ao
ano letivo.

Foi, entdo, autorizado o cumprimento do calendario escolar por meio de atividades
ndo presenciais e coube as instituicbes (e/ou suas mantenedoras) a decisdo de dispor
mecanismos para estabelecer um ensino remoto para atender aos estudantes. Nas escolas
estaduais do Parana, a Secretaria de Estado da Educagdo (SEED-PR) implementou a
plataforma digital/online Google Classroom como mediadora dos processos de ensino e
aprendizagem remotos. Os recursos disponiveis oportunizaram ao professor postar atividades
para as suas turmas, enviar e receber avaliagdes, além do Google Meet, que permitia
interacGes sincronas com os alunos por meio de uma conferéncia por video.

Nesse periodo havia também outras ferramentas disponiveis para o ensino remoto -
que poderiam ser contratadas, porém ndo foram institucionalizadas e nem adquiridas pela
mantenedora. Podemos citar, além do Google Classroom, Zoom Meetings, Webex (Cisco
Webex Meetings), Microsoft Teams, entre outras. Estas ferramentas poderiam ser acessadas
tanto por computadores quanto por Smartfones, no entanto, para a escolha da ferramenta mais
adequada, se fazia importante que fosse levada em consideracdo a possibilidade de atingir a
totalidade dos estudantes.

No estado do Parana, para a Educacdo Basica, foi implementada uma nova
modalidade de ensino caracterizada por uma mescla de atividades presenciais transpostas ou
modificadas para ambientes online em aulas sincronas, assincronas e material impresso,
implementado de forma emergencial, apropriando-se de ferramentas da Educacédo a Distancia.
Devido ao seu caréater urgente e provisério, foi denominado de Ensino Remoto Emergencial
(ERE) (CARVALHO, 2020) e implementado para ser temporario. Entretanto, sua duracdo
chegou a um ano e meio, vindo a iniciar o seu desuso praticamente na metade do ano letivo de
2021.

Para os estudantes que ndo tinham equipamentos adequados ou conexdo com a
Internet, a rede publica de ensino do estado do Parana disponibilizava atividades impressas
elaboradas pelos professores das aulas regulares e impressas em cada escola. A entrega dessas
atividades, aos estudantes, era realizada na escola, quinzenalmente, e estes deveriam devolvé-
las concluidas na quinzena seguinte, e neste dia ja fazia a retirada de outra nova tarefa.
Também havia a transmissdo de videoaulas por um canal de TV aberta, sendo as mesmas

aulas que eram transmitidas pelo Google Classroom (PARANA, 2020b).
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No entanto, percebeu-se que a atuagdo dos professores nas aulas no modo presencial

é muito importante para a aprendizagem dos estudantes e, considerando que o ERE se efetiva
no modo remoto, as dificuldades do processo de ensino e aprendizagem podem ter sido
ampliadas. Presencialmente, antes da pandemia da Covid-19, ja era perceptivel em nossas
aulas estudantes com baixo rendimento mesmo com os atendimentos dedicados pelos
professores, com 0s processos de interacdo e as dindmicas de sala de aula, de modo que no
ERE, estes estudantes estavam desamparados. Nesse sentido, a desmotivacdo para aprender
pode ter sido mais presente, a ponto de interferir no desejo de descontinuidade do curso e da
profissdo. Se era reconhecivel que grande parte dos estudantes ndo tinha habito de buscar
conhecimentos de forma autbnoma para além dos horarios das aulas presenciais, é possivel
inferir que a aprendizagem deles estava em risco.

A consulta de materiais de ensino em portais na Internet, o recebimento de materiais
de apoio enviados pelo professor e a participacdo em atividades sincronas, como em
videoconferéncias por Google Meet, apontariam para uma solucdo. Para isso, uma conexdo a
Internet e a disponibilidade de equipamento como computador, Notebook ou Smartfone, por
exemplo, seriam necessarias. Porém, percebeu-se que muitos estudantes ndo tinham acesso a
estas condicdes de forma satisfatoria. Era preciso identificar quantos estudantes de fato o
tinham, uma vez que a implementacéo do ensino remoto ocorreu sem este mapeamento.

Ainda que a totalidade dos estudantes dispusesse de equipamentos e conexao a
Internet de qualidade, os professores, porém, ndo foram preparados para este tipo de ensino.
Entende-se que ndo se poderia prever um ensino remoto, visto que a pandemia chegou de
forma abrupta e, por isso, houve pouco tempo para inseri-lo na formacdo dos docentes. No
entanto, alguns processos formativos poderiam ter sido dedicados a eles preparando-0s
minimamente para atuarem com o ensino remoto. Também seria importante um mapeamento
sobre as condicGes materiais dos professores para a efetivacdo do ensino remoto, de forma a
conhecer as reais possibilidades para um ensino com qualidade.

No ano letivo de 2020, ndo houve a proposicéo de formacéo continua aos professores
das escolas estaduais no Parana. As orientacdes e treinamentos eram repassadas por tutoriais e
Lives?, sendo que os professores iam buscando conhecimento de forma autdnoma para tentar
resolver os seus problemas a medida em que estes surgiam (SANTOS; GONCALVES;
RODRIGUES, 2022).

2 A palavra “live” numa tradugdo livre para o portugués significa “ao vivo”. As Lives sdo transmissdes ao vivo
pelas redes sociais.
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Entretanto, se esta nova forma de ensino trouxe alteracdes repentinas e abruptas,

sabemos que uma parcela dos estudantes ndo tinha acesso a Internet, seja por falta de
equipamentos adequados ou conexao de dados, questionamos como estas mudancas afetaram
as percepgdes que os estudantes teriam sobre o seu futuro profissional. Os adolescentes
tinham a escola como o principal espago de interagéo social e o local de convivéncia com os
pares. Assim sendo, como ficaram suas expectativas para conclusdo do curso? Se tais
expectativas diminuiram, estariam os estudantes mais propensos a evasao e reprovacgao?

Acompanhando o cotidiano dos estudantes durante a pandemia, ndo seria possivel
permanecer apatico a tantas dificuldades reveladas. Assim, surgiu a oportunidade de
problematizar a situacdo. A escolha pelo tema desta tese originou-se da possibilidade de
contribuir por meio da pesquisa no doutorado em Educacdo, na linha de pesquisa Ensino e
Aprendizagem, na busca por desvelar as implicacdes que este periodo de distanciamento
causou aos estudantes. Poderia ter aguardado pesquisas finalizadas para entdo adentrar a
discussdo do tema, porém pesquisas demandam algum tempo e a necessidade dos estudantes
exigia urgéncia. Assim, optamos por pesquisar de forma concomitante ao surgimento das
necessidades, durante o periodo pandémico.

O estudo teve inicio pela compreensdo da estruturacdo da Educacdo Profissional no
Brasil por meio de uma revisdo bibliografica pela legislacdo e por autores nacionais como
Gaudéncio Frigotto (2018) e Acacia Kuenzer (2005), entre outros. A0 mesmo tempo em que
viviamos o ensino remoto emergencial (ERE) e a tomada de decisdes pela administracdo por
vezes de forma impositiva, ndo fundamentada e urgente, justificada pelo “momento dificil que
estamos passando” (frase muito pronunciada em 2020, que servia de justificativa para quase
todas as decisdes administrativas impostas), aumentando a nossa preocupacdo sobre 0s rumos
para 0s quais a educacdo estava sendo direcionada.

Assim, diante desse contexto emergencial, nebuloso e repleto de intencionalidades
ocultas ou disfarcadas, esta pesquisa buscou problematizar e investigar a percepcdo e as
consequéncias do periodo pandémico que recairam sobre os estudantes da Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, durante a pandemia e como isso também impactou no
trabalho docente. Estas implicacGes, explicitas ou ndo, precisam ser discutidas de forma
ampla e clara na comunidade académica para se pensar em acdes, no retorno as atividades

presenciais, para mitigar os efeitos que este periodo pandémico ocasionou aos estudantes.
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Nesse sentido, a questdo investigativa desta pesquisa é: quais as implicacdes da

pandemia da Covid-19 no processo formativo para os estudantes e professores da Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio em uma escola publica no estado do Parana?

Perseguindo o problema de pesquisa, 0 objetivo geral foi analisar as implicacdes da
pandemia da Covid-19 no processo formativo dos estudantes e professores da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio em uma escola publica no estado do Parana.

Como questbes norteadoras da pesquisa, apontamos: Como o processo de ensino e
aprendizagem foi transposto pelos estudantes e professores da Educacdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio durante o periodo pandémico? Quais as condi¢cdes que 0s estudantes
da Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio da escola escolhida dispunham para
participar do ERE? Como as mudancas nas formas de ensinar e aprender, por meio do ERE,
ofertaram possibilidades para o0s estudantes prosseguirem com 0 Seu Curso e como isso
interferiu no desejo de conclusdo do curso técnico e no exercicio da profissdao? Quais 0s
fatores que influenciaram a aprendizagem, o aproveitamento escolar e as perspectivas de
futuro desses estudantes da Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio na pandemia da
Covid-19?

Visando atingir o objetivo geral da pesquisa e considerando as questdes norteadoras
elencadas, apontamos o0s seguintes objetivos especificos:

e \erificar como o processo de ensino e aprendizagem foi transposto para os estudantes
e professores mediante 0 ERE na Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio no
periodo pandémico;

e ldentificar as condi¢cdes que os estudantes da Educacdo Profissional e Técnica de
Nivel Médio da escola escolhida dispunham para participar do ERE.

e Analisar como as mudancas nas formas de ensinar e aprender, por meio do ERE,
ofertaram possibilidades para 0s estudantes prosseguirem com 0 Seu Curso e Como isso
interferiu no desejo de conclusdo do curso técnico e de exercicio da profissao.

e Relacionar os fatores que influenciaram a aprendizagem, o aproveitamento escolar e
as perspectivas de futuro dos estudantes da Educacdo Profissional e Técnica de Nivel
Médio na pandemia da Covid-19.

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu na época da pandemia da Covid-19
durante os anos de 2020 e 2021. Acompanhando o cotidiano escolar durante o ano de 2020,
atuando como professor da disciplina de Fisica na escola escolhida, percebemos que era

urgente propor alguma estratégia, tomar uma atitude frente a situacdo do ERE que nédo estava
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atendendo aos estudantes na sua completude, bem como a respeito da dire¢édo que o ensino

tomava na auséncia de fundamentagdo das agdes. O crescente numero de imposi¢des
gerenciais lancadas sobre professores, que tinham cada vez mais ocupac¢des administrativas e
menor tempo para se dedicar as questdes pedagogicas e de formacdo, desencadeou a
inquietacdo sobre a direcdo em que caminhdvamos. O bombardeio de informacdes, por vezes
desencontradas, dispersava nossa aten¢do como uma “cortina de fumacga” escondendo o que
realmente importava: os rumos da qualidade da educagéo.

A preocupacdo com a Educacdo Profissional despontou por considerarmos que se
trata de uma grande oportunidade de formacéo aos estudantes, em que podem aprender de
forma integrada sobre os conhecimentos que adquirem na modalidade de Ensino Médio
regular, sendo estes acrescentados aos conhecimentos da sua area profissional. Tal formacéo
visa uma integracdo entre escola e 0 mundo do trabalho que possa superar a visao segmentada
que se tem de uma formacao para as necessidades imediatas do mercado de trabalho.

Historicamente é possivel identificar que os estudantes que procuram a Educacédo
Profissional vém de classes sociais menos favorecidas, visando atender a necessidade precoce
de insercdo no mercado de trabalho, obtendo, assim, a certificacdo profissional ao concluir o
Ensino Médio. Os estudantes buscam igualdade e uma forma de ocupar um lugar na sociedade.
Naquele tempo de distanciamento social, era importante conhecermos como estavam as
perspectivas dos estudantes com a escola, com o curso e com a sua futura profissdo, e como
foi o acesso dos estudantes as formas de ensino utilizadas no ERE. Para nds, interessou
relevantemente a busca de respostas as inquietacGes ndo satisfatoriamente investigadas, haja
vista as lacunas na producgéo académica sobre o tema.

Acreditdvamos que a falta de equipamentos e conexdo com a Internet causava
exclusdo digital e os estudantes sentiam-se ainda menos pertencentes ao grupo. Pela falta de
politicas e investimento governamental, constatamos que havia estudantes que ndo tinham
condi¢cdes de acompanhar o ERE de forma online e, devido a isso, poderiam estar mais
propensos ao abandono escolar.

Ressaltamos a importancia para a compreensdo do que se passava com 0s estudantes
para poder interferir na direcdo do processo, pois ainda havia tempo para propor ac¢oes a fim
de mitigar as dificuldades ocasionadas por esse tempo excepcional. Buscar formas de
entender o contexto desta pesquisa era importante para aprofundarmos a compreensao desses
fatores e propormos agbes que favorecessem a atencdo aos estudantes, que igualmente

contribuisse para o melhor desenvolvimento de sua formagéo, fosse em circunstancia de ERE
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ou mesmo em casos de calamidade publica. A presente pesquisa também poderia contribuir

para a formulacdo de novas politicas publicas para pensar a educacdo em momentos de
distanciamento social e/ou pandemia como o que estavamos atravessando.

Além disso, a importancia de o professor compreender o0 que estd ocorrendo na
escola, no seu dia a dia profissional, contribui para uma visdo holistica a respeito da Educagéo.
Por vezes, devido a auséncia de reflexdo e de organizagdo do Ensino, o professor ndo se da
conta das mudancas que estdo ocorrendo no seu ambiente de trabalho e, assim, perde a
oportunidade de posicionar-se em favor de uma educacao transformadora e critica.

Desta forma, a motivagédo para a pesquisa centrava-se em compreender o0 que estava
ocorrendo na Educacédo escolar naquele periodo e também entender o que se passava com 0S
estudantes das turmas nas quais lecionava, pois eram situacdes inéditas e ndo havia amparo
para tomada de decisdes e proposicdes de atividades de ensino coerentes com as necessidades
vivenciadas. Também a importancia de deixar registrado os herculeos esforcos empreendidos
pelos profissionais que buscaram atingir niveis de ensino de qualidade nesse tempo tdo dificil.
E sendo professor regente na escola pesquisada e académico no curso de Doutorado em
Educacdo, era 0 momento de centrar esforcos para compreender as nuances daquela época
singular.

Assim, a primeira hipGtese deste trabalho, a partir de dados empiricos, foi de que o
periodo da pandemia da Covid-19 afetou as possibilidades de conclusdo dos cursos de
Educacdo Profissional, pois os estudantes sentiram-se menos motivados a estudar, tiveram
mais dificuldades conceituais na aprendizagem, bem como a maior participacdo em atividades
de trabalho poderia ter reduzido as expectativas de conclusdo do curso.

Amparados por constatagdes empiricas a0 acompanhar processos de ensino e
aprendizagem da Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio (EPTNM) nesse tempo,
defendemos a tese de que o contexto da pandemia da Covid-19, manifestado na alteracdo do
cotidiano dos estudantes pelo distanciamento social e nas formas de convivéncia familiar, nos
efeitos econdmicos, na inser¢do de um Ensino Remoto Emergencial, dentre outros, alteraram
as percepgdes que estudantes tinham sobre seu cotidiano, seu curso e sua futura profisséo,
implicaram na reducdo das expectativas dos estudantes sobre a concluséo do curso e o futuro
profissional.

A estrutura da tese esta organizada da seguinte forma:

No capitulo 1 retratamos a Educagdo Profissional e Técnica de Nivel Médio, sua

origem e implementacdo no pais e no estado do Parana, com um breve resgate da legislacéo
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nacional sobre esta modalidade de educacdo. Em seguida, apresentamos 0 ensino remoto

emergencial (ERE) como a modalidade de ensino que foi implementada ao longo do ano
letivo de 2020, na tentativa de garantir sua conclusdo do curso pelos estudantes, que se
manteve durante 2021. Ao final, discutimos como o ERE foi inserido na EPTNM (Educacao
Profissional e Técnica de Nivel Médio) e também quais foram as implica¢fes decorrentes
dessa implementagéo.

No capitulo 2 elaboramos o referencial tedrico-epistemoldgico, com o0s apontamentos
entre Educacdo e Trabalho apoiados em Antonio Gramsci, buscando-se amparo para uma
escola unitaria e uma EPT que contemple uma formacdo humana, histérica, que ndo seja
direcionada unicamente a formacdo de mdo de obra; em Paulo Freire, a Educacdo
Emancipatdria - o conhecimento como a forma de se inserir e atuar criticamente na sociedade.
Apresentam-se, também, os ideais de uma Educacdo Profissional sem o viés tecnicista,
amparados nas concepcdes de Acacia Kuenzer (2005) e Gaudéncio Frigotto (2018).

No capitulo 3 apresentamos a metodologia da pesquisa, com a caracterizacdo do
campo e do publico da pesquisa e a delimitacdo do corpus. Também sdo desvelados os
instrumentos de coleta e de analise dos dados.

No capitulo 4 divulgamos a analise dos dados, a0 mesmo tempo em que sdo tecidas
as consideracdes a respeito dos objetivos da pesquisa. Na sequéncia, a seccdo integradora
desvela as relagcdes dos resultados obtidos nesta pesquisa, e as consideracdes finais deste

estudo, anunciando suas limitacdes, possibilidades e a indica¢des para trabalhos futuros.



CAPITULO 1-AEDUCACAO PROFISSIONAL E TECNICA DE NIVEL MEDIO E %)3

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NAPANDEMIA DA COVID-19

Neste capitulo apresentamos a Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio
(EPTNM), bem como sua origem e implementacdo no pais. Para isso, fazemos um resgate da
legislagdo nacional sobre esta modalidade de educacdo até os dias atuais. Em seguida,
trazemos o Ensino Remoto Emergencial, diferenciando-o da Educacdo a Distancia, como a
modalidade de ensino que foi implementada ao longo do ano letivo de 2020, a fim de garantir
a conclusédo do ano letivo pelos estudantes. Ao final, discutimos como o ERE foi inserido na

EPTNM e algumas das implicacdes decorrentes dessa implementacao.

1.1 CONCEITUANDO A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNICA DE NIVEL MEDIO

Mesmo ja tendo experiéncia como docente na Educacdo Profissional e Técnica de
Nivel Médio (EPTNM), no decorrer da pesquisa deparei-me com 0 ndo conhecimento de
grande parte das suas intencionalidades, também desconhecidas dos profissionais que nela
atuam. O caminho iniciado foi de uma revisdo bibliografica sobre essa modalidade de
educacdo, buscando conhecer a esséncia da EPT, as intencionalidades, sua histéria e as
mudancas até os dias atuais.

Neste percurso, defrontei-me com um mar de contradi¢des. Por um lado, a legislacao,
as politicas educacionais, organismos internacionais, ONG’s, entre outros, insistindo em
politicas educacionais para formar um trabalhador produtivo, que concentre suas energias em
adequadas formas de agir priorizando o “fazer produtivo”, numa espécie de “vale tudo” para a
producdo de riquezas. Na outra face, porém, percebi 0 desejo por uma Educacéo Profissional
a ser efetuada com afinco, buscando uma formacdo completa, cientifica, técnica, cultural e
humana, também podendo ser chamada de politécnica ou omnilateral, que ndo desgarrando de
uma formacéo profissional, preocupa-se com a emancipacdo dos sujeitos. Nesse tipo, tem-se a
intencdo da formacédo do estudante para o exercicio do trabalho produtivo consciente por meio
de uma elevacéo cultural destes de modo que possa superar a fase de vender alienadamente a
sua forca de trabalho.

Apresentamos, nesta se¢do, um breve histérico do EPT no Brasil com a intencdo de
compreender as mudangas que aconteceram e até o presente momento influenciam as politicas
educacionais. Também explicitamos a sua estrutura atual no pais e no estado do Parand. Na

sequéncia discorremos sobre a EPT durante a pandemia da Covid-19, discutindo sobre a
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Educacdo a Disténcia e o Ensino Remoto Emergencial instalado neste periodo, finalizando

com a EPT em tempos de ensino remoto emergencial.

1.1.1 AOrigem e a Estrutura da Educacéo Profissional e Técnica de Nivel Médio no Brasil

O ensino de “conhecimentos profissionais” no Brasil teve sua origem nos primordios
da colonizacdo portuguesa, desde o século XVI, com o0s ensinamentos dos jesuitas,
principalmente ao melhor cultivo do solo, a construcdo de casas e de estradas e manuseio de
ferramentas. Era caracterizado pelas exigéncias do momento, sendo ausente de uma
organizacdo ou sistematizacdo. A transmissdo desses conhecimentos acontecia na propria
propriedade, em rudimentares oficinas, determinados pelas necessidades que se apresentavam
(FONSECA, 1961). O caréater nao oficial e institucional (formal) era algo comum a época,
visto que a primeira escola destinada a aprendizagem dos oficios manuais foi fundada em
1694, na Alemanha, e também era destinada aos 6rfaos de uma paréquia (FONSECA, 1961),
ja tipificando como desclassificada.

Posteriormente, no periodo colonial, o fato das profissées manuais e dos trabalhos
pesados terem sido direcionados aos escravos causou grande rejeicdo social para oS
trabalhadores livres exercerem essas atividades. Essas circunstancias contribuiram para o
desprestigio dessa forma de ensino, carregando o estigma ser destinado somente as classes
sociais mais inferiores, algo ainda perceptivel contemporaneamente nas politicas educacionais.

Nos anos de 1800 implantou-se a aprendizagem dos oficios manufatureiros, também
destinada as camadas menos privilegiadas da sociedade brasileira. “As criangas e os jovens
eram encaminhados para casas onde, além da instrucdo primaria, aprendiam oficios de
tipografia, encadernagdo, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, entre outros” (BRASIL,
2009, s.p.).

Em 1906, considera-se 0 ano da consolidacdo do ensino técnico industrial no Brasil,

determinado por um conjunto de a¢des que incluiam, de acordo com BRASIL (2009, s.p.):

e Realizagdo do “Congresso de Instru¢do” que apresentou ao Congresso Nacional um
projeto de promoc&o do ensino pratico industrial, agricola e comercial, a ser mantido
com o0 apoio conjunto do Governo da Unido e dos Estados. O projeto previa a
criagdo de campos e oficinas escolares onde os alunos dos ginésios seriam
habilitados, como aprendizes, no manuseio de instrumentos de trabalho.

e A Comissdo de Financas do Senado aumentou a dotacdo orcamentaria para 0s
Estados instituirem escolas técnicas e profissionais elementares sendo criada, na
Estrada de Ferro Central do Brasil, a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas do
Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro.

e Declaragao do Presidente da Republica, Afonso Pena, em seu discurso de posse, no
dia 15 de novembro de 1906: “A criagdo e multiplicacdo de institutos de ensino
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técnico e profissional muito podem contribuir também para o progresso das
industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e habeis”.

Nesse tempo, também, a marca dual do ensino caracterizando a EPT como uma

modalidade inferior continuava em curso. Como citado por Kuenzer (2005, p. 27):

Embora anteriormente ja existissem algumas experiéncias privadas, a formacédo
profissional como responsabilidade do Estado inicia-se no Brasil em 1909, com a
criacdo de 19 escolas de arte e oficio nas diferentes unidades da federagdo,
precursoras das escolas técnicas federais e estaduais. Essas escolas, antes de
pretender atender as demandas de um desenvolvimento industrial praticamente
inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de represséo: educar pelo trabalho os
orfdos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-os da rua. Assim, na primeira vez que
aparece a formacdo profissional como politica publica, ela o faz na perspectiva
moralizadora da formac&o do caréater pelo trabalho.

Segundo o documento disponivel no site do Ministério da Educacdo sobre
Centenario da Rede Federal de Educacdo Profissional e Técnica (BRASIL, 2009), em 1927 o
Congresso Nacional sancionou um projeto que previa o oferecimento obrigatério do ensino
profissional; em 1937, a Constituigdo brasileira estabeleceu como dever do Estado o ensino
técnico, profissional e industrial, destinado as classes menos favorecidas; em 1941, o ensino
profissional passou a ser considerado de nivel médio (secundario), permitindo seus
concluintes ingressar no ensino superior; 0 Decreto n°® 4127/1942 (BRASIL, 1942) inicia
formalmente a vincula¢do do ensino industrial & estrutura do ensino, tornando-o equivalente
ao ensino secundario.

Kuenzer (2005) apresenta que a dualidade das escolas ja estava presente na década
de 1930, pela qual havia a formacdo ginasial nos cursos normal, técnico comercial e agricola,
voltadas ao processo produtivo e que ndo propiciavam 0 acesso ao ensino superior. Nesta
época, 0 ensino secundario propedéutico, que possibilitava o acesso ao Ensino Superior, era
direcionado as elites. Desta forma, a autora indica que ja estava delineada a dualidade na

trajetdria educacional, que exerceriam funcdes intelectuais e instrumentais,

[...] em uma sociedade cujo desenvolvimento das forcas produtivas delimitava
claramente a divisdo entre capital e trabalho, traduzida no taylorismo-fordismo
como ruptura entre as atividades de planejamento e supervisdo por um lado, e de
execucdo por outro. [...] A essas duas fungdes do sistema produtivo correspondiam
trajetorias educacionais e escolas diferenciadas. Para os primeiros, a formacéo
académica, intelectualizada, descolada das agfes instrumentais; para oS
trabalhadores, formagdo profissional em instituicbes especializadas ou no préprio
trabalho, com énfase no aprendizado, quase que exclusivo, de formas de fazer a par
do desenvolvimento de habilidades psicofisicas (KUENZER, 2005, p.27).

Como citado, estava presente esta dualidade de trajetdrias educacionais na educagao
brasileira. Conforme discutiremos no capitulo 3, a dualidade acontecia também em outros

paises, como na Italia, onde Gramsci intentava desmantela-la, desde a década de 1920, com a
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proposicao da escola unitéria, na qual seria possivel uma formacdo intelectual integrada a uma

formagé&o para o trabalho.

No Brasil, a partir da reforma Capanema de 1942, estabeleceu-se a possibilidade de
0s egressos de cursos profissionalizantes ingressarem no Ensino Superior. Contudo, 0
caminho era ainda mais desafiador tendo que prestar exames de adaptacdo para poder
concorrer nos processos de selecdo para o Ensino Superior. Para Kuenzer (2005), essa
separacdo passou a ser complementada pela criacdo do Sistema S (Senai em 1942 e Senac em
1946) combinando-se, assim, “[...] a iniciativa publica e a privada para atender a demandas
bem definidas decorrentes da divisdo social e técnica do trabalho [...] que passava a exigir
mao de obra qualificada” (KUENZER, 2005, p. 28).

Esta dualidade vigorou até a aprovacdo da Lei n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), na
qual, pela primeira vez reconhecia-se legalmente “a integragdo completa do ensino
profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os
cursos profissionalizantes e propedéuticos, para fins de prosseguimento dos estudos”
(KUENZER, 2005, p. 29). Entretanto, para a autora, tais mudangas néo surtiram o efeito de
proporcionar aos trabalhadores a oportunidade de ingresso na universidade.

A Lei n®5.692/1971 (BRASIL, 1971), que fixou as Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus, objetivou unir o Ensino Bésico com a Educacédo Profissional, condicionou a
oferta dos cursos educacéo profissional aos anseios do mercado de trabalho. Essa Lei instituiu
de forma compulséria o ensino profissionalizante nas escolas secundarias. “Numa alteragdo
radical, o 2° grau passou a ter como principal objetivo a profissionalizacdo. Em curto e médio
prazos, todas as escolas publicas e privadas desse nivel deveriam tornar-se profissionalizantes”
(Fonte: Agéncia Senado?®).

Naquele contexto, o pais experimentava um consideravel desenvolvimento
econbmico e priorizou-se a formacdo de méo de obra para atender o crescimento do mercado
de trabalho. O projeto de Lei foi elaborado por especialistas, sem a participacdo dos
profissionais do ensino, estudantes, familias, populacdo em geral, e tramitou rapidamente no
Congresso Nacional. O grupo responsavel pela elaboracdo do projeto de Lei, posteriormente
aprovado como Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971), era composto por 9 integrantes, sendo
que apenas dois tinham experiéncia prévia no tema, ainda que tangencial (CUNHA, 2014).

Consequentemente, o fracasso desta imposi¢cdo foi logo detectado e ap6s 11 anos, com a

3 Disponivel em https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-
na-ditadura. Acesso em 02 jan. 2021.



https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura

27
aprovacao da Lei n° 7.044/82 (BRASIL, 1982), foi retirada a compulsoriedade da formacao

profissionalizante. Dentre as dificuldades encontradas, é possivel citar a falta de recursos e de
infraestrutura das escolas para a implantacdo de cursos técnicos4 (Agéncia Senado).

Um ponto importante da Lei n°® 5.692/1971 (BRASIL, 1971) é a relacdo da formacéo
para o trabalho ser parte integrante da formacdo integral do estudante, ou seja, uma formacéo
completa inclui necessariamente uma relagdo com o mundo do trabalho (INEP, 1982). Essa
premissa € intrigante e bastante contraditdria, pois trata-se de uma concepg¢do proposta por
Antonio Gramesci, discutida na secdo 3.1, e esta Lei ndo apresenta qualquer alinhamento com
concepcdes gramscianas ou marxistas - pelo contrério, tratava-se de um periodo em que se
tentava expulsar os fantasmas comunistas do pais.

Para Frigotto (2018), a Lei n° 5692/1971 (BRASIL, 1971) “implantou a
profissionalizacdo compulsoria, de cunho tecnicista e fragmentério, e de formacéo de méao de
obra no primeiro e segundo graus de ensino, o que consubstanciava o que hoje denominamos
de Educagdo Basica” (FRIGOTTO, 2018, p. 20). Ademais, sem contribuir para uma formagao
humana e social, a Lei n® 5.692/1971 “impunha a profissionalizagdo Stricto sensu e numa
perspectiva adestradora dentro da ideologia do capital humano” (FRIGOTTO, 2018c, p. 58).

No entanto, cabe lembrar que a referida Lei ndo teve a implantacdo efetuada
conforme propunha-se. J& o Parecer n° 76/1975 e a Lei n° 7.044/1982 (BRASIL, 1982)
retiraram compulsoriedade da profissionalizacdo do Ensino Médio. Para Kuenzer (2005, p.
30), “Dessa forma, retorna-se a0 modelo anterior a 1971: escolas propedéuticas para as elites
e profissionalizantes para os trabalhadores; mantém-se, contudo, a equivaléncia”.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), que revogou a LDB n°® 5692/1971 (BRASIL, 1971), a Educagéo
Profissional ficou sem vinculo com a Educacdo Basica. Foi necessario um decreto para
regulamenta-la, o Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997). No mesmo, a separacdo entre o
Ensino Médio e a Educacdo Profissional foi determinada, ndo se tendo mais uma base
curricular Unica. Para Lima, Silva e Silva (2017, p.173), “[...] estava, assim, estabelecida a
cisdo entre o ensino propedéutico e a Educacgao Profissional”.

Com o Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997), vérios itens da LDB n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996) foram alterados, dentre eles a indicacdo dos objetivos da educacéo

profissional: “[...] qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores,

4 Fonte: Agéncia Senado. Disponivel em https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-
ensino-medio-fracassou-na-ditadura. Acesso em: 25 jul. 2021



https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura
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com qualquer nivel de escolaridade, visando a insercdo e melhor desempenho no exercicio do

trabalho”; apresenta a educagdo profissional vinculada ao ensino médio, modalidade chamada
de integrada e, a modalidade subsequente, podendo ser desenvolvida apdés a conclusdo do
ensino medio regular. O Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997), definia que:

A educacéo profissional compreende os seguintes niveis: | — basico - destinado a
qualificac8o e reprofissionalizacdo de trabalhadores, independente de escolaridade
prévia; Il — técnico - destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados e egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este decreto; Il — tecnolégico - correspondente a cursos de nivel
superior na area Técnica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Em 2004, o Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997) foi revogado e substituido pelo
Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004) que apresentou como mudanca a juncao da Educacéo
Profissional integrada ao Ensino Médio em um sO curso, ou seja, uma mesma matricula no
curso que tem a formacédo do ensino médio, juntamente a uma formacao profissional.

Com a publicacéo da Lei n.° 11.741/2008 (BRASIL, 2008), a educagéo profissional
passa a ser denominada como Educacdo Profissional Técnica (EPT). Assim, a LDB n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996) tem seu art. 39 alterado, passando a constar que a EPT abrangera
os cursos: “I — de formacéo inicial e continuada ou qualificagdo profissional; Il — de educagéo
profissional técnica de nivel médio; 111 — de educacdo profissional tecnolégica de graduacao e
pos-graduagdo” (BRASIL, 2008, s.p.).

Esquematicamente, a estrutura da EPT foi reconfigurada como disposto na Figura 1.
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Figura 1- A Estrutura Atual da EPT

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Formagdo Inicial e Continuada ou Qualificagdo Profissional

Educagao Educagdo Educacgdo
Profissional Profissional Profissional
Técnica de Tecnoldgica de Tecnoldgica de
Nivel Médio Graduagdo Pos-graduagdo
Doutorado
Curso Técnico Mestrado
Curso Superior :
Qualifica¢do profissional de Tecnologia Especializagdo
Educagdo Ensino : : Licenciatura
Infantil Fundamental Ensino Médio
Bacharelado
Graduagao Pés-Graduagdo

Fonte: http://www?2.ifam.edu.br/l1\VV-enped/documentos/apresentacoes/0000026164-sinaep documento-
base.pdf. Acesso em: 14 jan. 2021.

De acordo com a legislagdo vigente, os cursos Técnicos (EPT de nivel médio -
EPTNM) podem ocorrer nas modalidades subsequente, para os estudantes que concluiram o
Ensino Médio; ou articulada, para aqueles que frequentam o Ensino Médio. Na segunda
modalidade, o curso pode ser integrado, quando o estudante realiza o Ensino Médio e o curso
técnico no mesmo estabelecimento e com uma Unica matricula, como pode ser concomitante,
no qual sdo matriculas distintas podendo, inclusive, ser em estabelecimentos distintos.

Esquematicamente, estas formas de EPTNM podem ser relacionadas conforme a
Figura 2.


http://www2.ifam.edu.br/IV-enped/documentos/apresentacoes/0000026164-sinaep_documento-base.pdf
http://www2.ifam.edu.br/IV-enped/documentos/apresentacoes/0000026164-sinaep_documento-base.pdf
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Figura 2 - A Atual Organizagdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

EJA + EPT

PROEIA | —
/'
A grade curricular
~a

Ensino médio »| contempla a base comum

regular e as especificas.
1- Articulada "
~ Estabelecimentos
a v | Externo |—> distintos.
| Concomitante |
\A 3
| Interno |_, Mesmo estabelecimento

mas com matriculas
distintas.

Destinada aos egressos

2- Subsequente do Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelo autor.

E a abrangéncia da EPT pode ser constatada na Figura 3.

Figura 3- A Abrangéncia da EPT

Educacao Profissional e Tecnoldgica

Formagao Inicial e Continuada: Qualificagao, Capacitagao Profissional, Aperfeicoamento e Atualizagao

EDUCAGAO PROFISSIONAL Ao longo da vida
i TECNOLOGICA DE POS-GRADUAGAO
EDUCAGAO PROFISSIONAL

« TECNOLOGICA DE GRADUAGAO
EDUCACAO PROFISSIONAL

- TECNICA DE NiVEL MEDIO
L /UL QUALIFICACAO

‘ ‘ ' L_ PROFISSIONAL
LAY | - Especializagao Tecnologica
- Mestrado Profissional

- Doutorado Profissional

’
- Qualificagao Profissional Técnica - Qualificagdo Profissional Tecnolégica

- Graduagdo em Tecnologia
Integrada

Articulada ¢ --- Intercomplementaridade
- Técnico nas Formas< Concomitante

Subsequente

- Especializagao Técnica de Nivel Médio

—

Fonte: Captura de Tela no Portal MEC EPT. Disponivel em Cursos da EPT - Ministério da Educacdo
(mec.gov.br). Acesso em 23 de jun. 2021.


http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept
http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept
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Na nova redacio do Art. 39 da LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), em seu § 10,

que foi alterada pela Lei n® 11.741/2008 (BRASIL, 2008), os cursos de EPT “[...] poderao ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino”.

Analisando esta mudanga na legislagdo educacional, “percebe-se que a formacao
inicial, bem como a qualificacdo profissional, pautadas em cursos de curta duragéo, integram
a EPT, atendendo ao carater de um trabalhador flexivel, com uma formacéo superficial e aos
interesses das escolas privadas” (DOMINGUES, 2019, p.92).

A EPT pode ser realizada por diversas instituicdes, conforme apresentado na Figura 4.

Figura 4 - As instituicbes de Educacdo Profissional e Técnica

Servicos Nacionais de Instituicoes

Redes Publicas Aprendizagem Privadas

Escolas
SENAI Técnicas
Privadas

Rede Redes
Federal Estaduais

Institutos Instituicbes

Federais 26 Estados
+ Distrito SEMNAT SENAR
Federal

Privadas de
Ensino
Superior

Fonte: Elaborado pelo autor com base em MEC (2016, p.9)°

Assim, percebe-se que atualmente é possivel buscar EPT ndo somente nas
instituicGes publicas, como também na iniciativa privada. De acordo com Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP (2020), em 2019, as matriculas da
Educacéo Profissional concentravam-se na rede privada, com 41,2%, seguida da rede estadual
com 38,3% e da rede federal, com 18,7%.

O Sistema S, assim chamado o conjunto de Servigos Nacionais de Aprendizagens,
representado em azul na figura acima, também recebe recursos publicos para executar a

formacdo técnico-profissional. Domingues (2019), em uma pesquisa sobre a formacdo de

> Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133961-
relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 14 jan.
2021.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133961-relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133961-relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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professores para 0 SENALI, tece criticas a forma com que esta escola propde-se a formar méo

de obra e ndo a possibilitar uma formacdo mais ampla ao trabalhador, reproduzindo, assim,
uma formacgdo pragmatica alinhada com a ideologia do capital industrial. Este € mais um
motivo para investirmos em uma EPT de formacdo ampla nas escolas publicas.

No ano de 2014, a aprovagdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005/2014 (BRASIL, 2014), apresenta na Meta 10: “oferecer, no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacao profissional” (BRASIL, 2014) até 2024, que ¢ o final
do decénio da vigéncia desse Plano. J& na Meta 11: “triplicar as matriculas da educagio
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50%
(cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico”.

Como anunciado pela legislacdo, ha uma vasta previsao de expansao para a EPT nos
préximos anos. Por isso, é fundamental o nosso acompanhamento e andlise das acOes
desenvolvidas.

Com a aprovacdo da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), determinou-se a

implantacao do “Novo Ensino Médio”, também

[...]Jalterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional e estabeleceu uma
mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na
escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova
organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes,
os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formag&o técnica
e profissional. A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacdo de
qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos
estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do
trabalho e da vida em sociedade (BRASIL, 2021, s. p.).

Esta implementacdo sofreu atrasos e esta prevista para iniciar de forma gradativa em
2022. No site do MEC (BRASIL, 2021) é possivel encontrar informacdes a respeito do Novo
Ensino Médio como sendo a solugdo para os problemas atuais deste nivel de ensino. “O Novo
Ensino Médio pretende atender as necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo o
protagonismo juvenil na medida em que possibilita aos estudantes escolher o itinerario
formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos” (BRASIL, 2021).

O que se propde é que o estudante cursard uma formacéo geral e ainda, optara por
um dos itinerarios formativos uma area do conhecimento: Matematicas e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas; e da formagéo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos
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de duas ou mais areas e da FTP (BRASIL, 2021). Ou seja, dentro das opcdes, podera escolher

uma formac&o profissional e técnica dentro da carga horaria do ensino médio regular.
A propaganda do Novo Ensino Médio perpassou as mais diversas midias, citando
como exemplo um video institucional disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=kdERKL O3eTs (acessado em: 02 abr. 2021). Neste, como

em Vvarios outros que foram insistentemente publicados, hd uma forte indicacdo de que o
estudante serd o protagonista da sua formacéo, podendo, assim, escolher o que deseja estudar
“de acordo com a sua vocagao” (0:17) tendo a liberdade para escolher o seu futuro. Também é
mencionado nesse video que a aceitacdo do Novo Ensino Médio é de 72%, porém ndo é
detalhado como esse valor foi obtido.

Em uma répida anéalise, considerando as limitacfes da infraestrutura das escolas nas
quais atuamos e o sistematico desinvestimento estatal na educacdo publica, acreditamos que
este novo ensino médio ndo disponha de tanto potencial quanto o prometido. E salutar que
acompanhemos a implementacdo de forma critica e atuante, ndo apenas agindo passivamente
perante estas mudancas que serdo impostas.

Finalizando esta secdo, percebe-se que a EPT brasileira ja sofreu varias mudancas e
ainda continua em desenvolvimento. Sdo perceptiveis as intencionalidades das politicas
educacionais, principalmente alinhadas com determinantes econdmicos da época, legitimadas
pela formacgédo de uma forca de trabalho, permanecendo em segundo plano a preocupagéo com

a formacéo humana dos estudantes.

1.1.2 AEstrutura da Educacéo Profissional de Nivel Médio no Parana

No estado do Parand a EPTNM é normatizada, além das disposicGes legais nacionais
elencadas na se¢é@o anterior, pela Deliberacdo n° 05/2013 - CEE/PR - Normas para a Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio e Especializacdo Técnica de Nivel Médio, sendo
supervisionada e avaliada pela Deliberagdo n°® 03/2013 - CEE/PR - Normas para Regulagéo,

Supervisédo e Avaliacdo da Educacdo Bésica, no Sistema Estadual de Ensino do Parana.

O Parand foi um dos estados pioneiros a adotar na modalidade de Educacdo
Profissional, por meio de suas Diretrizes Curriculares Estaduais, o trabalho como
principio educativo, porém, essas diretrizes estdo voltadas a uma ideologia do
trabalho. Os homens, ao produzirem seus meios de vida pelo trabalho, ndo estdo
apenas transformando a natureza, mas transformando a si mesmaos, pois a atividade
pratica é o ponto de partida do conhecimento, da cultura e da conscientizacdo. O
direcionamento que assume a relacdo entre trabalho e educagdo nos processos
formativos ndo é neutro e nem inocente. Sdo agdes que se efetivam no ambito das
relagbes sociais. Trata-se de uma relagdo que é parte da luta hegemdnica entre
capital e trabalho. O trabalho como principio educativo na teoria esta condicionado a


https://www.youtube.com/watch?v=kdERkLO3eTs

34
superacdo desse modelo de sociedade capitalista que sobrevive da exploracdo do
trabalho (BEATRIZ, 2018, p.148).

Cada curso técnico ofertado pela rede estadual do Paranad caracteriza-se por ter
matriz curricular Gnica, em todas as escolas. Também pela Delibera¢do n° 05/2013 — CEE/PR,
em seu Art. 2° “A instituicdo de ensino que ofertar exclusivamente Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio sera denominada Centro Estadual de Educac¢do Profissional”
(PARANA, 2013, s.p.), cuja sigla utilizada é CEEP.

Dentre as opgdes de formagdo, no Parana ha o programa Mediotec® da Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana (SEED-PR), em parceria com o Governo Federal, na oferta de
cursos técnicos na forma concomitante, para o estudante matriculado no ensino médio regular
na rede publica estadual de ensino. Com duracdo de dois anos, objetiva-se uma preparacao
para que o estudante esteja apto a se inserir no mundo do trabalho e renda. Neste programa, o
estudante pode receber bolsa de assisténcia estudantil (transporte) e material escolar’.

De acordo com o site da Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, o Mediotec
oferta 10 cursos técnicos nos municipios de Dois Vizinhos e Londrina®. As formas de oferta, o
publico-alvo e a duracdo dos cursos técnicos ofertados pela SEED-PR estdo elencadas no
quadro 1.

No Estado do Parana, sdo 27 estabelecimentos que ofertam 8 cursos na forma Proeja
- Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Como requisitos, é exigido que o estudante
tenha concluido o Ensino Fundamental e idade igual ou superior a 18 anos®. Ha, também, 15
CEEP, além de escolas regulares e 5 Institutos Estaduais de Educagdo que ofertam cursos

técnicos.

® Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1488. Acesso em:
27 jan. 2021.

7 Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1488. Acesso em:
27 jan. 2021.

8 Disponivel em http://www.comunidade.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=49 .
Acesso em: 27 jan. 2021.

®Disponivel em http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-
java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowld=6ba — Acesso em 27 jan. 2021



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1488
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1488
http://www.comunidade.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=49
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
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Disciplinas da Educacéo
Basica e da formacéo
especifica

Fundamental (9° ano/8? série)

Forma de oferta Publico-alvo Duracgéo
Concomitante Alunos matriculados a partir 1a2anos
Disciplinas de formagéo do 2° ano do Ensino Médio
especifica
Integrada Concluintes do Ensino 3a4anos

Proeja
Disciplinas da Educacéo
Basica e da formacéo

Concluintes do Ensino
Fundamental com idade
acima 18 anos (9° ano/82

6 semestres

especifica série)
Subsequente Concluintes do Ensino Médio 2 a 4 semestres
Disciplinas de formacéo
especifica

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados consultados no site da SEED-PR*®

O quantitativo das matriculas nos cursos da EPTNM no estado do Parana, para o ano

de 2021, pode ser encontrado em dados fornecidos pelo site da SEED-PR, conforme disposto

na Tabela 1.

Tabela 1 - Matriculas no Ensino Médio na Rede Estadual do Parana em 2021

Mo da red astadus) do PR 374.960 o
Regular 313659 83,6%

EPT Integrado 20896 8%

EPT Subsequente 14859 4%

EPT PROEJA 100 0,2%
EPT Concomitante 212 0,05%
Normal/Magistério 16.234 4,3%

Fonte: elaborado pelo autor com base em dados da SEED-PR™,

10 Disponivel em http://www.comunidade.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/ conteudo.php?conteudo=1247 —

Acesso em: 27 jan. 2021.

11 Disponivel em http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-

java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowld=6ba. Acesso em 27 jan. 2021.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.comunidade.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/
http://www.comunidade.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1247
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=6ba
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A partir desses dados, € possivel inferir que a EPTNM ainda ndo consegue atingir

uma parcela significativa dos estudantes do Ensino Medio no estado do Parana, tendo, assim,

um longo caminho a seguir para sua expansao e consolidacao.

Referente a area de jurisdicdo do Nucleo Regional de Educacdo Laranjeiras do Sul

(NRE-LS), o quantitativo das matriculas no Ensino Médio, em 2021, e suas respectivas

porcentagens podem ser consultadas na Tabela 2. Mencionamos este NRE, a seguir, por ser a

area de jurisdi¢do que contém a escola escolhida para esta nossa pesquisa.

Tabela 2 - Quantitativos de Turmas e Matriculas nos Municipios sob a Jurisdicdo do NRE — LS em 2021.

Ensino Médio Turmas Matriculas % de matriculas
Regular 218 4.084 86,4 %
EPT Integrado 10 202 4,2%
EPT Subsequente 7 113 2,4%
Normal/Magistério 15 330 7%
Total 250 4729 100%

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da SEED-PR*? .

Com base nos dados da Tabela 2, verifica-se que, na area de jurisdicio do NRE
Laranjeiras do Sul, o EPTNM Integrado corresponde a apenas 4,2% das matriculas do EM
para o0 ano de 2021, reforcando nosso discurso na necessidade de ampliacdo desta modalidade
de ensino.

Na escola escolhida para a realizagé@o desta pesquisa, o Centro Estadual de Educacéo
Profissional Professora Naiana Babaresco de Souza (CEEP-PNBS) em Laranjeiras do Sul,
descrito com mais detalhes na secdo 3.3, no ano de 2020, havia 6 turmas de EPTNM
Integrado. Ou seja, mais da metade das turmas ofertas em todo o NRE, conforme dados da
Tabela 2. Também, nesta tabela, é possivel verificar que havia 202 matriculas em EPTNM
Integrado neste NRE, sendo que destes, 91 participaram desta pesquisa. Com iss0, N0SS0S
dados sdo uma amostra significativa, representando aproximadamente 50% dos estudantes em
EPTNM Integrado deste NRE.

Vale ressaltar, ainda, que a escola localiza-se distante de cidades com maior oferta de
EPTNM e também de Institutos Federais (IFPR3), assim, lhe é atribuida a funcio de ser o

polo de oferta dessa modalidade, na regido em que esta inserida. Portanto, vislumbramos que

12 Disponivel em http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultagscolas-
java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowld=66d. Acesso em 28 jan. 2021

13 O Instituto Federal do Parana (IFPR) é uma instituicdo pUblica federal de ensino vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC) que possui 25 campi espalhados pelo estado do Parana.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=66d
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=66d
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=66d
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=66d
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=66d
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.jsf?windowId=66d
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é necessaria uma expansdo da EPTNM no CEEP-PNBS para garantir acesso de estudantes de

varios municipios da regiao.

No Centro Estadual de Educacdo Profissional Professora Naiana Babaresco de
Souza, a organizagdo dos cursos é normatizada pelas disposi¢Oes legais ja citadas em secoes
anteriores, de forma que os cursos Técnico em Agronegdcio e Técnico em Edificacbes tem
periodo minimo para integralizacdo de 4 anos, sendo ofertados somente no periodo matutino.
Tais cursos tém as disciplinas curriculares da base comum simultaneamente com as
disciplinas especificas e apresentam e, para uma melhor comparacdo entre ambos,

apresentamos suas caracteristicas no Quadro 2.

Quadro 2 - Caracteristicas dos Cursos

Curso Téc. em Agronegocio

Curso Téc. em Edificacoes

Habilitacdo Profissional

Técnico em Agronegocio

Técnico em Edificacdes

Eixo Tecnoldgico

Recursos Naturais

Infraestrutura

Carga Horaria Total do Curso

4.000 horas/aula ou 3.333

4000 horas/aula ou 3333

horas horas mais 100 horas de
Estagio Profissional
Supervisionado
Regime de Matricula Anual Anual

Numero de Vagas

40 alunos por turma/ano

40 alunos por turma/ano

Requisitos de Acesso

Ensino Fundamental
completo

Ensino Fundamental
completo

Modalidade de Oferta

Presencial

Presencial

Fonte: PPP da escola

Pelo Quadro 2 percebe-se que ambos os cursos tém similaridades no seu

desenvolvimento, excetuando-se o estagio profissional supervisionado para o curso Técnico
em EdificacOes e, por isso, entendemos que a presente pesquisa pode utilizar-se de dados dos
estudantes dos dois cursos. Também, por considerarmos que a area comum, que é maioria nos
primeiros anos, é atendida pelos mesmos professores, sao ofertados no mesmo turno e ha uma
integracdo entre os estudantes desses cursos.

Portanto, assumimos que os efeitos do Ensino Remoto Emergencial seriam
significativos para os estudantes destes dois cursos de forma similar e que ndo haveria
discrepéncias acentuadas. Caso houvesse distingdes marcantes entre 0s cursos, poderiam ser
notadas nos resultados desta pesquisa. A partir deste marco, propusemo-nos a avancgar sobre a
compreensdo e a implementacio de um ERE na EPTNM. Nas proximas secoes,

apresentaremos como ocorreu 0 ERE em ambos 0s cursos, primeiramente distinguindo-o da
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Educacdo a Distancia e confrontando as suas implicaces no decorrer do periodo de

suspensdo das aulas presenciais.

1.2 EDUCACAO A DISTANCIA E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: ESPECIFI-
CIDADES, IMPLEMENTACAO E IMPLICACOES™

Com o avango da pandemia da Covid-19, no ambito nacional, a efetiva suspenséo
das aulas presenciais nas instituicbes de ensino federais ocorreu pela publicagédo da Portaria
MEC n° 343 de 18 de marco de 2020 (BRASIL, 2020). Nesta portaria, foi estabelecido o
prazo de 30 dias, porém na Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020, que revogou a
Portaria MEC n° 343, foi determinado, no Art. 1° “§ 1°: O periodo de autorizagdo de que trata
0 caput se estende até 31 de dezembro de 2020.” sendo uma referéncia para a tomada de
decises pelas instituicdes estaduais e municipais.

No estado do Parand, a suspensdo das aulas presenciais nas instituicdes de ensino
ocorreu pela publicacdo do Decreto n® 4.230/2020, o qual deliberou, no artigo oitavo, “As
aulas em escolas e universidades publicas estaduais ficam suspensas a partir de 20 de margo
de 2020” (PARANA, 2020). A partir dessa data, foi estabelecido em regime especial as
atividades escolares ndo presenciais (PARANA, 2020b). No entanto, uma sucessdo de
documentos legais foram prorrogando o periodo de suspensdo das aulas presenciais. Assim,
chegou-se o final do ano letivo de 2020 e grande parte de 2021 de forma remota, seguindo
instrucdes das autoridades sanitarias e educacionais.

Consideramos a importancia de que se mantenha o distanciamento social, pois
professores e estudantes tém elevado risco de contagio com a doenga pela multiplicidade de
contatos nas escolas, devido ao intenso transito de pessoas e, assim, podem também ser
vetores de contaminacdo para suas familias. Como a escola representa um espago com grande
probabilidade de contaminacdo em massa, era salutar que as aulas presenciais fossem
descontinuadas.

Visando ndo interromper o percurso formativo dos estudantes e como forma de
continuidade do calendario escolar, foi implementado um ensino online, de forma emergencial,
utilizando-se de atividades sincronas e assincronas. A esta forma de ensino foi-se chamado de
ensino remoto emergencial (ERE), que foi introduzido para mediar a interacdo professor-

aluno enquanto perdurasse a suspensao das aulas presenciais. Por mais que o ERE utilize-se

14 Os dados dessa segéo e suas subse¢des foram publicados em Kielt, Pereira e Moraes (2023b)
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de tecnologias de comunicagdo e informacdo (TIC), veremos que se afasta da Educacdo a

Distancia, uma modalidade ja estabelecida.
Nas duas proximas subsecdes abordamos sobre as especificidades e as diferencas da
EaD e do ERE, pois tem sido comum a utilizacdo destas denominagdes como sindnimos,

porém, como veremos, sao formas distintas de ensino.

1.2.1 AEducacéo a Distancia (EaD)

A Educacéo a Distancia (EaD), no Brasil, tem sua primeira disposicao legal instituida
pelo artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996) ainda que de forma incipiente, posteriormente regulamentada pelo Decreto
n°9.057, de 25 de maio de 2017 (BRASIL, 1997), no qual podemos extrair o conceito de EaD:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedag6gica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunica¢do, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017, s. p.).

A conceituacdo disponivel no site do MEC € a seguinte:

Educagdo a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e professores estdo
separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necesséria a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicacgdo. Essa modalidade é regulada por
uma legislacdo especifica e pode ser implantada na educacédo bésica (educacgéo de
jovens e adultos, educacdo profissional técnica de nivel médio) e na educacao
superior  (http://portal. mec.gov.br/instituicoes-credenciadas/educacao-superior-a-
distancia. Acesso em: 31 ago. 2020).

Ambas as defini¢bes legais de EaD caracterizam-na, essencialmente, como ativida-
des que ocorrem em tempos e espacos distintos, que parece ser a conceituacdo mais comum
também na bibliografia consultada (BRASIL, 1997; CAMPOS, 2017). Para Guimaraes (2021,
p.45), “o que define a EAD ndo é apenas a tecnologia, mas sim, sua estrutura didatico-
pedagogica baseada na flexibilidade e numa interacdo ndo presencial adaptada ao perfil do
estudante”.

Desta forma, a EaD tem como carateristica um potencial para atingir os sujeitos que
se encontram distanciados fisicamente (geograficamente) dos grandes centros de formagéo,
algo tdo necessario ao Brasil que, pelas suas dimensdes territoriais, ainda tem muito a fazer na
questdo do acesso ao ensino. Temos verificado a expansdo da EaD no Ensino Superior nos

ultimos anos, possibilitando este nivel de ensino chegar até locais remotos. Para a Educacéo


http://portal.mec.gov.br/instituicoes-credenciadas/educacao-superior-a-distancia
http://portal.mec.gov.br/instituicoes-credenciadas/educacao-superior-a-distancia
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Basica, ainda é timida a implantacdo da EaD, carecendo de discussdes sobre sua efetividade e

qualidade (MARTELLI, 2003).

No Brasil, a origem da EaD remonta ao ensino por correspondéncia, como uma
primeira geracdo, do tipo um-para-um. Em seguida, pode-se destacar a transmissdo de
contetdos por réadio e TV, um-para-muitos. Em um estudo sobre a EaD no Brasil e em
Portugal, Campos (2017) salienta que é possivel separar as geracdes da EaD por periodo e

ferramentas que dispunham, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - As Geracdes da Educacdo a Distancia

do trabalho.

a educacdo individualizada.

Peters (2002) Moore e Kearsley (2007) Alves (2009)
1° Periodo: Instrugdo por | 1* Geragdo: Estudo por | Fase Inicial: Definido pelas
correspondéncia, gue | correspondéncia, em  casa, | experiéncias das Escolas
acompanhou a industrializagdo | independente. Fundamento para | Internacionais e da Radio

Sociedade

2°  Periodo:  Universidades
abertas que desenvolveu novas
formas de combinacdo de
trabalho e estudo, introducdo de
estudos regulares para adultos.

2% Geragdo: Transmissdo por
radio e televisdo. Pouca ou
nenhuma interacdo entre
professores e alunos. Agregou
dimensdes oral e visual.

Fase Intermediaria: O Instituto
Monitor e o Instituto Universal
Brasileiro destacam-se entre as
iniciativas que possibilitaram a
capacitacdo de brasileiros para o
mercado de trabalho.

3° Periodo: Educacéo a distancia
informatizada. Pode contribuir
por meio de suas abordagens,
técnicas, estratégias e avangos
para a universidade do futuro.

3% Geragdo:  Universidades
Abertas ou megauniversidades
que integravam 4audio/video e
correspondéncia com orientacdo
face a face.

Fase moderna: Influéncia das
organizagoes Academia
Brasileira de Tricologia (ABT),
Instituto  de  Pesquisas €
Administracdo da  Educacédo
(Ipae) e Associacdo Brasileira de
Educacdo a Distancia (Abed).
FormulagGes politicas, a partir de
1996, que reuniram os artifices
da EaD brasileira.

42 Geracdo: Utilizacdo de
teleconferéncias por audio, video
e computador, proporcionando as
primeiras  experiéncias  de
interagdo em tempo real.

52 Geragdo: Classes virtuais
online com base na Internet,
utiliza de métodos construtivistas
e de colaboragdo, e na
convergéncia entre audio, video
e textos em uma plataforma.

Fonte: Campos (2017, p.76)
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Além das 5 geracbes propostas por Moore e Kearsley (2007), Campos (2017)

acrescenta uma 6%, que ¢ a convergéncia na educagdo, “quando métodos, tempos e espacos,
curriculo, renovacOes pedagogicas, tecnologias e relacdes pedagdgicas se convergem tendo as
TDIC [Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo] como mediadoras” (CAMPOS,
2017, p. 77). Assim, para a autora, estamos na fase da EaD de muitos-para-muitos, na qual
pode-se enfatizar a importancia da interatividade e do trabalho coletivo.

H4, inclusive, outras conceituacbes de EaD que também enfatizam distanciamento
espacial e temporal dos sujeitos e que a mediacéo € realizada por alguma tecnologia digital de
informacdo e comunicacdo. A evolucdo dessas tecnologias é responsavel por novas
possibilidades a EaD, pois “das cartas aos chats, a educacdo a distancia progride lado a lado
com os meios de comunicacdo e em conjungdo com as demandas sociais, econdmicas,
politicas e culturais” (CAMPOS, 2017, p. 78).

Ainda, para esta autora, um ponto forte das TDIC na EaD, atualmente, é providenciar
um retorno (feedback) quase que imediato dos professores para os estudantes. Esse retorno
rapido € importante para que o estudante possa acompanhar seus resultados e realizar ajustes a
tempo, sendo que o refazer permite aprender com seus erros.

Nessa velocidade das interacfes, a Educacdo a Distancia atingiu status de educacao
online, que foi possivel com a popularizacdo do computador e da Internet a partir da década
de 1990 (HERNANDES, 2017). Se as modalidades de ensino a distancia anteriores, como por
radio, TV ou impressas colocavam o aluno como um autoaprendiz e o professor como o
fornecedor de material didatico, na online surgem as relagcdes de interacdo entre os alunos
entre si, com o professor e com o tutor, potencializando os processos de comunicagdo em que
0 estudante é colocado como o responsavel pela sua aprendizagem.

Destacamos que este € um ponto forte da EaD: o aluno é o protagonista da sua
aprendizagem, organizando-se nos seus proprios tempos e espacos para estudar, delineando
sua autonomia. As potencialidades da EaD tém crescido significativamente com a insercao de
novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) que, atualmente, tem tornado as
interacbes entre professor-aluno e aluno-aluno mais rapidas, possibilitando maior
proximidade nas relagdes (HERNANDES, 2017).

Estas interacfes sdo fundamentais para o processo de aprendizagem. Na sala de aula
virtual ha foruns, que sdo espaco de discussao entre todos os participantes, ou seja, de forma
coletiva. Para Moreira, Henriques e Barros (2020), os foruns no ambiente virtual sdo

imprescindiveis para a educacéo digital, pois propiciam interacdo entre professor e estudantes,
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de forma assincrona, reforcando a flexibilidade deste modelo educativo. Também

recomendam a existéncia de pelo menos um espago para avisos e noticias (tipo “mural”),
destacando as possibilidades das interacGes assincronas.

A EaD também caracteriza-se por ter um corpo docente e tutores com formacéao e
experiéncia em educacdo a distancia. Ha um corpo técnico-administrativo para dar suporte ao
trabalho e conta com uma estrutura de material especifico para o curso a distancia, que é
diferente de utilizar o material da aula presencial. Outra caracteristica, ndo menos importante,
conforme a legislacéo brasileira, é obrigatorio ter um polo de apoio presencial.

Com essa estrutura disponivel a uma regulamentacdo legal vigente, € possivel
vislumbrar as potencialidades da EaD. Ha quem ja a considere como a educagdo do futuro,
desde que desenvolvida com os recursos tecnolégicos atuais, propicie espagos e momentos de
interacdo entre os sujeitos (HERNANDES, 2017). Que seja possivel estabelecer relacdes que
superem as formas antigas de EaD, em que o estudante é o receptor passivo de material que o
professor produzia e enviava. “O professor pode deixar de ser um produtor de aulas para
consumo e o aluno pode deixar de ser um consumidor passivo dos ensinamentos, produzindo

0s seus proprios conhecimentos e socializando com o professor e com seus colegas de turma”

(HERNANDES, 2017, p. 6).

1.2.2 O Ensino Remoto Emergencial (ERE)

Durante a pandemia da Covid-19, visando retomar o andamento do calendario
escolar e garantir, com seguranca, a continuidade de suas atividades, algumas instituicdes
propuseram uma transposicdo do ensino presencial para o ensino online. Buscou-se verificar
meios para alcancar a totalidade dos estudantes, assumindo um grande e inédito desafio, as
instituicOes aderiram a tecnologias da informagcdo e comunicacdo, principalmente meios
digitais para propiciar, em algum nivel, o ensino e intera¢do para os estudantes. A escola viu-
se na emergéncia de levar suas salas de aula presenciais para o ambiente virtual (CARVALHO,
2020).

Com caracteristicas do ensino presencial transposto, 0 que vivenciamos naquele
momento pandémico foi tipo ensino remoto online (CARVALHO, 2020) implementado de
forma emergencial. O termo “remoto” significa a separacdo fisica, j& que professores e
estudantes se encontravam em locais distintos. “E emergencial porque do dia para noite o
planejamento pedagodgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado” (BEHAR, 2020,

s.p.). Em uma série de questionamentos sobre o ERE, Cunha, Silva e Silva (2020) tomam
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como definicdo de ERE como “[...] o ensino emergencial desenvolvido de forma nao

presencial, por mediagdo ou ndo das tecnologias digitais, no contexto de pandemia” (BEHAR,
2020, p. 32).

Tentando simular uma educacdo a distancia, o ensino remoto emergencial (ERE)
apresenta uma mescla de atividades sincronas e assincronas digitais e também impressas.
Trata-se de um ensino remoto que se utiliza das tecnologias digitais para dar essa condicao de
proximidade e interacdo entre os sujeitos.

Na atividade assincrona, o estudante acessava a atividade no momento desejado ou
guando tivesse disponibilidade. Para tal, o professor deveria enviar materiais como videos,
textos, audios, dentre outros, e uma tarefa para o estudante. Havia a necessidade de um
repositério digital (um ambiente virtual de aprendizagem), ou seja, uma plataforma digital, em
que pudessem ser disponibilizados esses materiais, na qual o estudante realize as atividades e,
em seguida, devolva-as ao professor, bem como obtenha um retorno a resolucdo da atividade
(feedback). Como exemplos, para atividades assincronas, ou seja, em a que cada um realiza
suas tarefas no tempo que lhe for mais adequado, tem-se o Google Drive, Moodle, Canva,
Youtube, entre outros.

Em uma atividade sincrona, os sujeitos interagem ao vivo, por alguma ferramenta
prépria como: Google Meet, Webex Meetings, Zoom, Jitsi, WhatsApp Messenger, Skype, entre
outros. Apresenta as maiores potencialidades de interagcdes do tipo todos-para-todos. Nesse
modelo, é possivel desenvolver aulas em um contexto que se aproxima de sala de aula
tradicional com exposicdo de contetudos, porém com recursos midiaticos disponiveis e
conversa em tempo real entre os participantes. Como desvantagens, citamos que as
transmissoes de videoconferéncia demandam grande transferéncia de dados pela conexéo via
Internet. Quando conectado com um Smartfone na rede de dados da operadora de telefonia, ha
um consumo precoce do pacote contratado, dificultando o acesso do aluno. Por isso, esse tipo
de conexdo é mais bem recebido por usuarios que dispde de planos de conexdo com dados
ilimitados, algo mais comum atualmente em conexdes do tipo banda larga.

Outra forma de realizar as atividades foi oportunizada aos estudantes que néo tinham
conexdo com a Internet foi a retirada dos materiais de estudos impressos na sua escola e
resolvé-los em casa. As atividades impressas eram devolvidas, dentro de um prazo acordado,
devidamente realizadas para que o professor da disciplina efetuasse a correcdo e atribuisse
valoracdo, conforme definido pela escola. Era uma tentativa de oportunizar o momento de

estudos aos que ndo tinham conexdo a Internet ou mesmo ndo possuiam aparelhos como
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Smartfone ou computador. Porém, ndo estava clara a efetividade de uma aprendizagem com

materiais impressos, na qual ja se pressupunha a auséncia de conexdo a Internet, que € a
grande fonte de informacdes, bem como a distancia dos professores, entre outros fatores que
tornaram esse processo ainda mais complexo e dificultoso.

Observa-se, cotidianamente, que grande parte das escolas publicas dispbe de
escassos recursos financeiros para executar suas fungfes. Diante disso, ndo nos causou
surpresa o fato de algumas escolas ndo disporem de materiais suficientes para impresséo das
atividades domiciliares e, entdo, recomendassem aos professores que resumissem
abruptamente os contetidos e materiais a serem impressos e enviados aos estudantes durante o
periodo pandémico.

O ERE, ao mesmo tempo em que tentou aproximar os sujeitos escolares, excluiu
aqueles que ndo possuiam acessos condizentes com seus meios de difusdo. Na préatica, na rede
estadual de ensino do Parana, criou-se uma dualidade entre os estudantes que acompanhavam
as aulas de forma online e aqueles que recebiam atividades impressas. Ou seja, 0
empreendimento das TIDC como possibilidades interativas bem mais amplas do que uma
atividade impressa consegue oferecer, ndo foram empreendidas. Entretanto, ainda assim,
houve a disponibilizacdo de videos, foruns, audios, imagens, entre outros, caracterizados
como fundamentais para solucionar eventuais davidas.

Além das dificuldades que se apresentaram — falta de computador, Smartfone ou
conexdo a Internet de qualidade, atividades impressas resumidas, distanciamento dos colegas
e professores - neste interim, dividas e criticas emergiram questionando se as escolas e
familias estavam devidamente preparadas e aparelhadas para as fungdes do ensino remoto.
“Como garantir o engajamento dos alunos no modelo remoto? O professor domina as
ferramentas necessarias? O tempo de preparacdo de aulas sera alongado? Os instrumentos
avaliativos podem ser aplicados da mesma forma que eram no formato presencial?”
(CARVALHO, 2020, p. 197). Foram algumas perguntas que ndo foram respondidas de forma
satisfatoria.

Quanto aos professores, que estavam habituados com as atividades na sala de aula
presencial, precisaram reinventar-se, ou improvisar, pois a maioria ndo estava preparada nem
capacitada para as mais variadas demandas que surgiram (BEHAR, 2020). A formacao dos
professores para a implantacdo de um ERE na rede estadual do Parand foi incompleta
(SANTOS; GONGALVES; RODRIGUES, 2022). De inicio, a Secretaria de Estado da

Educacdo (SEED-PR) ndo ofertou formagdo aos professores, apenas foram disponibilizados
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tutoriais de como acessar 0 Google Classroom, postar contetdos, atividades e avaliacbes para

os estudantes. Os professores iam se instrumentalizando a medida que as demandas surgiam,
conduzidos pela sua boa vontade e iniciativa. Contudo, percebemos que muitos professores
ndo sabiam utilizar as tecnologias e ndo estavam acostumados com as ferramentas digitais
para ministrar suas aulas surgindo, assim, grandes dificuldades.

No ano letivo de 2020, nas escolas publicas do estado do Parana, os professores
deveriam realizar interacdes ndo sincronas no Google Classroom e, quando possivel, realizar
aulas sincronas por videochamada, as Meets. A presenca dos professores era controlada por
meio de postagens e das interacdes ndo sincronas. No ano letivo de 2021, por meio da
publicacdo da Resolugdo SEED-PR n°1111/2021 (PARANA, 2020c) os professores deveriam
compulsoriamente ministrar aulas através de Meet, com duracdo minima 40 minutos cada
hora-aula, de acordo com o a grade de horéarios da instituicdo, para ter contabilizada sua
frequéncia no trabalho. Caso estes requisitos ndo fossem atingidos, esta Resolugdo previa a
atribuicdo de falta ao horario de trabalho do professor (SANTOS; GONCALVES;
RODRIGUES, 2022).

A partir deste ponto, verificou-se o inicio da exigéncia por aulas mais criativas,
dindmicas, com uso de metodologias®® ativas para atrair e motivar a participagdo dos
estudantes nas Meets, pois a adesdo dos mesmos, em 2020 havia sido baixa. Os professores
continuaram recebendo tutoriais acerca do uso das diferentes ferramentas e recursos que o
Google Classroom disp0e.

Para a formacao dos professores de forma continua, foi desenvolvido pela SEED-PR,
também a partir de 2021, o programa Formadores em Acédo, com base em roteiros de acdo
elaborados pela SEED-PR e dividido em jornadas de formacdo. Cada professor formador
orientava um grupo de 12 a 20 cursistas, que desenvolviam as a¢des propostas e colocavam o
aprendizado em prética na sala de aula, com os estudantes. Porém, a adesdo por parte dos
professores foi minima, muito embora o curso fosse direcionado para o desenvolvimento da
pratica em sala de aula.

No entanto, verifica-se que os colegas professores alegavam a caréncia de tempo,

uma vez que o momento da hora-atividade era insuficiente para planejamento das aulas,

15 As metodologias ativas sdo estratégias de ensino que tém por objetivo incentivar os estudantes a aprenderem
de forma autdbnoma e participativa, por meio de problemas e situacGes reais, realizando tarefas que os estimulem
a pensar além, a terem iniciativa, a debaterem, tornando-se responsaveis pela construcéo de conhecimento. Dis-
ponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/metodologias_ativas. Acesso em: 22 abr. 2022.



https://professor.escoladigital.pr.gov.br/metodologias_ativas

46
correcdo de atividades, devolutiva aos alunos, atendimento individualizado aos estudantes era

incessante, dentre outras atribuicdes. Era consenso entre os professores que o ERE exige
dedicacdo de tempo muito superior ao que se utiliza no ensino presencial, por vezes
extrapolando a jornada semanal contratada podendo, assim, comprometer a qualidade do
processo.

Desta forma, como a formacgdo dos professores resumiu-se ao recebimento de
instrugdes e tutoriais, bem como lives objetivando instrumentalizar para o uso da plataforma
Google Classroom, no ano letivo de 2020, ndo teve um carater continuo, pautando-se na
oferta de treinamento técnico/instrumental. No entanto, para utilizar de forma contundente os
recursos digitais no ensino, é fundamental que os professores tenham algum dominio sobre as
ferramentas, sob o risco destes tentarem unicamente transpor as atividades presenciais que,
tradicionalmente, executavam para o online.

Nesse inicio de implementacdo do ERE, quando predominava uma transposicao do
ensino presencial para um modelo online, numerosos desafios foram surgindo e também
novas possibilidades abriram-se, como a interdisciplinaridade (CARVALHO, 2020).
Entretanto, isso foi e ainda é um desafio, em uma cultura escolar de pouca interacdo entre
diferentes areas do saber, caracterizada pelas disciplinas curriculares trabalhadas de forma
isolada. A interdisciplinaridade poderia ser potencializada nas atividades em que o0s
professores pudessem desenvolver temas em conjunto, sendo para iSSO necessario um
planejamento prévio — algo que poderia ser realizado em uma formacdo. Um ensino remoto
implantado de forma abrupta ndo deu margem para estas possibilidades.

Notou-se, por exemplo, que na rede estadual no Parana, as interacdes dos professores
com os estudantes deveriam respeitar 0s horarios que foram estabelecidos para as aulas
presenciais, como forma de controlar a presenca dos docentes, isso, porém, impossibilitava
que trabalhassem em conjunto para desenvolver atividades interdisciplinares. Nesse sentido,
percebeu-se que 0 ensino remoto emergencial continuava promovendo as disciplinas
curriculares de forma estanque, isoladas, ndo favorecendo o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares.

Defendemos que, diante de toda a discussdo anterior, no ERE as atividades didaticas
haveriam de ser planejadas conforme as especificidades dos estudantes, de cada turma,
diferentemente de um ensino em larga escala como ocorre na EaD. Haveria a necessidade de
um adequado planejamento das aulas, mesmo que para isso fosse necessario alterar as

metodologias, dadas as especificidades: alguns estudantes mais participativos, curiosos em
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buscar outras fontes de conhecimento e, por outro lado, muitos sem acesso as fontes de

informagdo para auxiliar na resolugdo das atividades, ou sem conhecimento de como
pesquisar.

Nesse tempo, em que o0 estudante recebia como atividades remotas aquelas similares
as presenciais, apenas como transposicao, ndo se caracterizava-se como uma EaD. Assim,

novamente se faz importante ndo confundirmos EaD com ERE:

Educacdo online, educacdo a distancia e e-Learning sdo termos usuais da area,
porém ndo sdo congruentes entre si. A educacdo a distancia pode se realizar pelo uso
de diferentes meios (correspondéncia postal ou eletrénica, radio, televisao, telefone,
fax, computador, Internet, etc.), técnicas que possibilitem a comunicacdo e
abordagens educacionais; baseia-se tanto na no¢éo de distancia fisica entre o aluno e
o professor como na flexibilidade do tempo e na localizagdo do aluno em qualquer
espaco. Educacdo online é uma modalidade de educacdo a distancia realizada via
Internet, cuja comunicacdo ocorre de forma sincrénica ou assincrénica (ALMEIDA,
2003, p. 332).

O que estamos vivenciando, portanto, caracteriza-se por ser um tipo de
educacdo online, também chamada de ensino remoto ou aulas remotas. De
fato, em meio a urgéncia da adaptacdo, as escolas providenciaram
ferramentas para que as aulas planejadas e dadas presencialmente pudessem
ser transferidas para o espaco digital (CARVALHO, 2020, p.197).

Dessa forma, o ERE que assumimos aqui é uma forma de ensino que mescla
atividades de ensino online com atividades sincronas e assincronas pela Internet, com
atividades tipicas de EaD, que sdo as atividades impressas aos estudantes sem Internet. A
caracterizagdo “emergencial” foi introduzida pela imediaticidade com que a modalidade de
ensino foi implantada: temporaria e imediatista.

Para Trautwein e Santos (2020), o ensino remoto emergencial ndo pode ser
confundido com o EAD:

Neste momento de pandemia, as ferramentas Técnicas contribuem para a
continuidade do aprendizado e a possibilidade de interacdo com os professores, mas
ndo podemos classificar essa interagdo como EAD, pois ndo hd um planejamento
integrado dos materiais e existe uma tentativa de se manter, pelo menos parte, do
horario de estudos presenciais, seja com interagdes ao vivo ou aulas gravadas. Esta
modalidade estd sendo chamada de Ensino Remoto, pois mantém caracteristicas e
planejamento similar ao do ensino presencial, porém acontece de forma remota. Por
se tratar de uma mudanga sem preparacdo prévia, considera-se entdo esse Ensino
Remoto como Emergencial (p.129-130).

Das possibilidades do ERE, as atividades sincronas mais se aproximavam com as
aulas presenciais. Porém, a percepc¢édo dos tempos ndo eram 0s mesmos, pois uma aula remota
tem a natureza de ser mais cansativa que a presencial e o tempo de atengdo dos alunos, em
geral, pode ndo ser suficiente. Notamos que os estudantes tém perfil de conectados ao mundo

digital como redes sociais, jogos online, entre outros, entretanto, faz-se importante investigar
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até que ponto essa conectividade pode ser aproveitada, além da comunicacdo e lazer, para

estudos e pesquisa, por exemplo. Somente o fato de percebé-los conectados néo significa que
sabem utilizar estas ferramentas para sua aprendizagem.

H4, € claro, também pontos positivos na implementacdo do ERE, como a tentativa de
tornar as aulas o mais préximo possivel da relacdo que se havia em sala de aula presencial,
mesmo estando distante do espaco habitual. A TDIC tem o potencial de manter essa
proximidade nos trabalhos. Se os estudantes estivessem desassistidos de qualquer material de
aprendizagem durante esse tempo, as consequéncias poderiam ter sido muito severas e se
fosse implantado no formato EaD, talvez os estudantes se sentiriam ainda mais solitarios, e o
desempenho e a motivagao cairiam a niveis irrecuperaveis.

Para os professores, que se desdobraram em muitas fungdes além da docéncia, para
manter 0 ERE de forma mais proxima aos alunos foram atribuido-lhes varios outros papéis.
Se na EaD ha uma equipe responsavel pela execucdo de tarefas, no ERE o professor estava
sozinho. Ficou incumbido de preparar o material de aprendizagem (para o ambiente online e
outra versdo impressa para o aprendiz que ndo tinha acesso), elaborar as avaliagGes, promover
encontros sincronos e assincronos.

Com a obrigatoriedade dos professores e alunos migrarem para um ensino online de
emergéncia, no ERE, ocorreu uma transposicdo de metodologias e préaticas pedagdgicas
tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem para a modalidade online. “Na maioria dos
casos, estas tecnologias foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente
instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo”
(MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 352). Sendo assim, ¢ “urgente € necessario
transitar deste ensino remoto de emergéncia, importante numa primeira fase, para uma
educacdo digital em rede de qualidade.” (idem). Reiteramos nossa posicdo relativa a
necessidade de formacdo completa dos professores, tanto do uso dos recursos tecnoldgicos,
quanto das suas potencialidades no campo educacional, para usufruirem dessas tecnologias na
sua plenitude.

Se no ERE o professor acumula ainda mais fungdes, pois, além do papel classico de
mediador da relagdo aluno e conhecimentos, deve agora “guiar o processo de aprendizagem
do estudante de forma a desenvolver as suas capacidades, nomeadamente de aprender a
aprender, da sua autoaprendizagem e da sua autonomia” (MOREIRA; HENRIQUES;
BARROQOS, 2020, p. 354). Ainda, para os autores:

E, pois, fundamental criar uma boa estrutura de comunicacdo para gerar uma
auténtica comunidade virtual de aprendizagem, onde o estudante se sinta conectado
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e motivado. E necessario comunicar com regularidade com os estudantes nos
diferentes canais de comunicagéo para que eles sintam a presenca do professor e dos
seus pares (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 354).

Nessa perspectiva, questionamos qual estrutura de comunicagdo tinha um estudante
que recebia as atividades de ERE impressas? Como este se sentia inserido na turma e
participante de alguma discussdo? Neste ponto surge a importante atribuicdo dos familiares
em motivar e encoraja-lo.

E dificil sabermos se o ERE favoreceu ou ndo a formagéo dos estudantes. Observou-
se a falta de treinamento dos mesmos para utilizar as TIC para sua aprendizagem, entretanto,
nossa tese questiona se com as experiencias de aprendizagens do ERE, tinha sido conveniente
como um efetivo inicio do processo de implementacéo efetiva das TDIC na Educacdo Bésica
ou na EPT. A investigagdo busca entender se a oportunidade “for¢ada” pelo contexto
pandémico mundial da Covid-19 promoveu de algum modo, a aprendizagem digital,
sutilmente, com planejamento e clareza nas agoes.

As hipoteses indicaram que um ensino remoto mal executado pode acarretar averses
dos estudantes as aprendizagens digitais, afastando-o das ferramentas, possibilidades e
aprendizagens contemporaneas. Por outro lado, um ensino bem planejado e executado
conforme as especificidades das turmas e dos alunos pode favorecer a uma aproximacao
destes com as atividades de aprendizagens digitais, o trabalho colaborativo, a ubiquidade, por
exemplo, a ponto de poder munir-lhes de novas aptiddes da contemporaneidade.

Desta forma, pelas consultas bibliogréaficas realizadas, notamos que o ERE ndo se
caracteriza como uma EaD. O que se observou foram justamente as confusfes conceituais em
que as instituicdes tentaram implementar o ERE, porém, forneceram material didatico
impresso, os professores gravaram audios e videos para aos estudantes, todavia sem o apoio
de uma estrutura da qual desfruta a EaD, com tutores e polo de apoio presencial. Mesmo com
as criticas ao ERE, consideramos que 0s sujeitos se sentiram mais proximos de um ambiente
escolar, pois atividades sincronas deram conta do alcance do potencial em proporcionar maior
sensacdo de proximidade, acolhimento e motivacdo. Até o tom de voz do professor pode ser
um facilitador deste processo, com a sensacdo de acolhimento, contribuindo com a motivagéo

e a aprendizagem em despertar no estudante o sentimento de pertencimento.

1.3 IMPLEMENTACAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE)'¢

1616 Os dados dessa secdo e suas subse¢des foram publicados em Kielt, Pereira e Moraes (2023b)
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No estado do Parand, as aulas presenciais nas escolas estaduais foram suspensas em
20 de margo de 2020 e, em abril, foi-se iniciado o ERE visando ndo comprometer o
calendario letivo daquele ano. Para isso, utilizou-se da plataforma Google Classroom como
ferramenta institucional de interacdo entre estudantes, professores e a escola. O uso deste
ambiente digital na educacdo publica, como na escola escolhida para esta pesquisa, passou a
ser uma alternativa principalmente para ndo deixar os alunos desassistidos de qualquer
interacdo educacional.

Em 03 de abril de 2020 foi publicada a Resolu¢do SEED n° 1.016/2020 (PARANA,

2020b), que estabelecia o regime especial das atividades escolares ndo presenciais:

Art. 3.° As atividades escolares ndo presenciais sdo aquelas utilizadas pelo professor
da turma ou pelo componente curricular destinadas & interacdo com o estudante por
meio de orientacbes impressas, estudos dirigidos, quizzes, plataformas virtuais,
correio eletrénico, redes sociais, chats, féruns, diario eletrénico, videoaulas,
audiochamadas, videochamadas e outras assemelhadas (PARANA, 2020b, s. p.).

Outros artefatos também foram utilizados como um aplicativo para Smartfone
chamado de Aula Parana, a transmisséo de aulas por um canal de TV aberta e a interagdes via
redes sociais, com destaque ao WhatsApp Messenger. Para 0s estudantes sem acesso a
Internet, foram disponibilizadas atividades domiciliares impressas, as quais 0s mesmos e/ou
seus responsaveis faziam a retirada dos materiais de estudos e avaliacdo na escola e sua
posterior devolucdo nos prazos previamente estipulados.

Destacou-se 0 WhatsApp Messenger, tornando-se a principal ferramenta de interacao
entre a escola, estudantes e familias em grupos oficiais das turmas criados por cada escola.
Notadamente, era 0 meio mais intenso de comunicacédo, inclusive de envio de materiais de
ensino, audios, videos, hiperlinks, etc. Também era o canal mais pratico de contato com 0s
responsaveis.

Além das ferramentas, acreditamos que para oferecer um ensino remoto efetivo é
preciso utilizar novas formas de ensinar e aprender, de modo que seja possivel abandonar as
aulas centradas na explanacdo do professor - oral e visual em quadro ou projetor multimidia.
Atividades centradas no professor ou no contetdo tem se mostrado insuficientes. Um ERE
precisa rever esta posi¢cdo e colocar o estudante no centro do processo de ensino, com
atividades diferentes das quais se via até aquele momento. Entretanto, para que isso seja
possivel, € importante sensibilizar os professores e o0s estudantes sobre essa mudanca.
Tradicionalmente, os professores da Educacdo Baésica tém elaborado suas aulas

prioritariamente com exposic¢des visuais em lousa e orais, tendo na sua fala a principal fonte
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de transmissdo dos contetdos. H& que considerar que essa pratica ndo advém somente das

preferéncias dos docentes, mas sobretudo da falta de recursos disponiveis para se elaborar
outras metodologias, como laboratdrios, atividades digitais, projetos, entre outros.

Entende-se que aulas desenvolvidas dessa forma nem sempre trazem os melhores
resultados para a aprendizagem e, portanto, poderia ser 0 momento de se repensar esta préatica
docente, transformando-a. Também foi perceptivel que ndo se pode mais pensar em uma
educacdo desconectada da tecnologia, devido as “possibilidades futuras de novas pandemias e
devido a necessidade da escola apropriar-se das producfes técnicas contemporaneas”
(ARRUDA, 2020, p.264).

Nesse tempo, desencadeou-se muitas criticas a eficicia do ERE, além das elencadas
anteriormente - como a ndo formacdo adequada dos professores para utilizarem-se dos
recursos digitais na sua plenitude, a falta de equipamentos ou conexdo com a Internet, por
exemplo. Somaram-se, ainda, a dificuldade que muitas familias tinham para auxiliar os
estudantes nas tarefas escolares domiciliares, tanto online, quanto impressas, pela
insuficiéncia de conhecimento especifico nas disciplinas ou pela alegada falta de tempo e
apoio dos familiares.

Em um primeiro momento, é possivel que familiares ndo detenham os
conhecimentos especificos das disciplinas curriculares da Educagdo Basica e na EPT. Por
outro lado, a formacdo dos estudantes pertence inicialmente a familia, sendo a escola
incumbida de outra faceta, a formacdo académica, como a continuacdo deste processo.
Confiar que é da escola a obrigacdo exclusiva de formacdo dos estudantes é ingenuidade e
coloca a Educacdo escolar como panaceia. Sabe-se que uma formagdo mais robusta ocorre
quando a escola e a familia atuam em parceria, cada uma assumindo sua insubstituivel funcéo
e ambas complementando-se.

E dificil apontar seguramente quais serdo os resultados de toda essa transformacéo
brusca pela qual a rotina escolar foi alterada. Ainda sdo necessarios mais estudos para
identificar se o periodo de atividades educacionais remotas constituiu-se em dificuldade ou
oportunidade para os estudantes, se foram prejudicados pela falta de assisténcia presencial
para aprender ou abriram-se, ainda que forgadamente, as portas para que aprendam de forma
autdbnoma e insiram-se no mundo digital.

Entretanto, quando idealizamos atividades educacionais por meios digitais, €
imprescindivel que se conhegam as possibilidades de acesso por parte dos estudantes, pois o

acesso ao mundo digital ainda néo é realidade para parte da populagdo. O Comité Gestor da
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Internet no Brasil (CGI, 2020), publicou uma pesquisa sobre 0 uso das TIC nos domicilios

brasileiros de 2019, ou seja, antes da pandemia da Covid-19. A seguir, apontamos algumas
destas informacdes mais pertinentes a esta pesquisa:

e Havia 134 milhdes de usuarios de Internet, o equivalente a 74% da populacéo, ou seja,
uma a cada quatro pessoas nao tinha acesso.

e Dos 26% sem acesso, aproximadamente 47 milhGes de ndo usuarios, 45 milhdes
possuiam até o Ensino Fundamental e pertenciam as classes C, D e E*',

e Nasclasses D e E, a proporcao de usuarios de Internet foi de 57%.

¢ Na populacdo rural, a proporcdo de usuarios de Internet foi de 53%.

e Para 58% dos usuarios, o acesso foi feito exclusivamente por meio de aparelho celular.
Nas classes D e E, este indice e de 85%.

e Paraa regido Sul, 73% dos domicilios tém acesso a Internet, sendo 44% dos usuarios
que acessam por computador.

e 18,9 milhdes de domicilios sem computador e sem Internet, proporcdo de
aproximadamente 25%*. Enquanto apenas 12% dos domicilios das classes D e E
contavam com ambas as tecnologias, essa proporcdo foi de 95% entre os da classe A.

Com estes dados, constata-se que 0 acesso a Internet € bastante desigual entre as
classes sociais. Se 25% dos domicilios ndo tém computador e nem Internet, estatisticamente
pode-se ter um quarto dos estudantes fora do ERE na sua forma online. Na regido Sul,
somente 44% dos usuarios acessam utilizando computador, o que significa que a maioria
acessa por meio de dispositivos moveis, 0s quais se caracterizam pelo tamanho reduzido de
sua tela — na média nacional, para as classes D e E, sdo 15% dos usuarios. “A conexao
exclusiva pelo telefone celular foi mais comum nas areas rurais (79%)” (CGI, 2020, p. 69).

Os motivos citados pelos ndo usuarios de Internet foram, de acordo com CGI (2020,
p.68) “[...] a falta de habilidade com computador (72%), sobretudo nas faixas etarias mais

avancadas, e a falta de interesse (67%). O alto preco foi mencionado por mais da metade das

17 Classe A, renda mensal domiciliar superior a R$ 22 mil; classe B, renda mensal domiciliar entre R$ 7,1 mil e
R$ 22 mil; classe C, renda mensal domiciliar entre R$ 2,9 mil e R$ 7,1 mil; classes D/E: 50,7% (renda
mensal domiciliar até R$ 2,9 mil. Fonte: https://www.infomoney.com.br/minhas-financas/classes-d-e-e-
continuarao-a-ser-mais-da-metade-da-populacao-ate-2024-projeta-consultoria/. Acesso em 25 Maio 2023.

18 Proporgao calculada com base em dados do IBGE, a qual informa haver no pais aproximadamente 72 milhdes
de domicilios. Fonte: https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/nosso-povo/20825-como-sao-os-domicilios-dos-
brasileiros.html#:~:text=N0%20Brasil%20existem%?20aproximadamente%
2072,mais%20casas%20do%20que%20apartamentos. Acessado em 17 de Jan de 2021.


https://www.infomoney.com.br/minhas-financas/classes-d-e-e-continuarao-a-ser-mais-da-metade-da-populacao-ate-2024-projeta-consultoria/
https://www.infomoney.com.br/minhas-financas/classes-d-e-e-continuarao-a-ser-mais-da-metade-da-populacao-ate-2024-projeta-consultoria/
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pessoas das classes DE (51%) e daqueles com renda familiar de até um salario-minimo

(57%)”.

A EPT esta historicamente associada as classes C, D e E (“os desamparados”), as
quais, pelos dados do CGI (2020) estdo relacionadas com menor proporcdo de acesso a
Internet e da utilizagdo de computadores. “O uso da Internet exclusivamente por celular, por
exemplo, esta associado a um menor aproveitamento de oportunidades online, incluindo
atividades culturais, pesquisas escolares, cursos a distancia, trabalho remoto e utilizacdo de
governo eletronico” (CGI, 2020, p. 23).

O documento ainda ressalta que:

No contexto da pandemia, a diferenca de acesso a conexao e a ferramentas Técnicas
impacta na capacidade de realizar atividades de teletrabalho e de ensino a distancia.
Em que pese o fato de que a maioria das ocupacdes cujas atividades podem ser
realizadas remotamente estdo relacionadas com trabalhadores de maior escolaridade
e renda, quanto maior a duracéo das medidas de isolamento social, maiores sdo as
consequéncias para aqueles que ndo podem realizar o teletrabalho, aumentando
vulnerabilidades e desigualdades (Cepal, 2020). Da mesma maneira, 0 uso de
solugBes de ensino a distancia depende da disponibilidade de conexdo e de
dispositivos adequados. A baixa qualidade da conexao e a quantidade de dispositivos
disponiveis impedem a realizagdo concomitante dessas atividades, o que pode
precarizar as experiéncias de teletrabalho e ensino remoto, impactando parcelas ja
vulnerdveis da populagdo (CGI, 2020, p. 64).

A taxa de transmissdo de dados, a chamada “velocidade” da Internet, também
impacta nas possibilidades do acesso. Quando se pensa em estudar por meios digitais, uma
conexdo rapida e sem limitacbes na franquia de dados é imprescindivel, pois assistir

videoaulas ou participar de aulas em video consome uma quantidade elevada de dados.

No contexto da crise sanitaria da Covid-19, a velocidade da conexdo impacta
diretamente a capacidade das familias de desempenhar concomitantemente
atividades profissionais, educacionais e culturais (especialmente o0 consumo de
videos online). Em agosto de 2020, o IX.br, um dos maiores pontos de troca de
trafego de Internet do mundo, mantido pelo Ndcleo de Informacéo e Coordenagéao
do Ponto BR (NIC.br), registrou um pico de mais de 13 terabits por segundo —
evidéncia de que o trafego da rede atingiu um volume inédito no pais (CGl, 2020, p.
65).

Mesmo com esta informacdo de aumento no trafego de dados pela Internet, sabemos
que a maioria dos planos de dados das operadoras de telefonia tem limitacdo na quantidade de
transmissdo. Uma vez atingido o limite, o usuario tem seu acesso bloqueado e precisa
comprar um pacote adicional de dados ou esperar a liberacdo da franquia do préximo periodo.

Também é perceptivel desigualdades nas habilidades digitais (destreza em utilizar-se
de uma tecnologia para resolver problemas) dos usuarios influéncia na capacidade de realizar

atividades online por parte dos estudantes. Por mais que se considerem conectados com a
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Internet, percebe-se que a maior parte deste tempo é utilizado em redes sociais e aplicativos

de mensagens, o que néo reflete em aumento nas suas habilidades digitais.

Além disso, a baixa qualidade e o estado de conservacdo do equipamento podem
atrapalhar no desempenho do estudante, pois dispositivos com insuficiente processamento de
informagdes, memoria RAM ou de armazenamento interferem na execucdo/rodagem de
aplicativos. H& também a interferéncia do compartilhamento de equipamentos entre 0s
membros de um domicilio, o trdfego de dados insuficiente devido ao acesso simultaneo de
varios dispositivos e o alto custo para aquisicdo de equipamentos, entre outros.

Observa-se uma tendéncia no decréscimo do uso de computador para acesso a
Internet: em 2014, 16% dos usuarios utilizaram telefone celular e em 2019, foram 99%; ja
para acessos pelo computador, em 2014 eram 80% dos usuarios e em 2019, foram 42%, de
acordo com dados de CGI (2020).

[...] levanta davidas sobre o desenvolvimento de algumas habilidades digitais que
permitem maior aproveitamento dos beneficios oferecidos pela Internet, ou mesmo
daquelas requeridas pelo mercado de trabalho, afetando perspectivas de emprego e
renda de parcela da populacdo que acessa a rede exclusivamente pelo telefone
celular (CGl, 2020, p. 71).

Outro dado importante identificado é de que os usuarios de Internet por celular e por
dados moveis realizaram atividades de educacdo e trabalho em menor proporcdo quando
comparadas aos conectados por wi-fi e computadores (CGI, 2020). De posse destes dados,
nossa percepcao € que o ERE ndo atinge satisfatoriamente as parcelas mais vulneraveis da
populacdo, pois proporciona as maiores vantagens para aqueles que ja tém mais dominio
ferramental e melhores condi¢bes de conexdo. Com isso, agrava-se o abismo entre diferentes
classes sociais, em que 0s mais pobres tém ainda menos oportunidades.

Nesta perspectiva, 0 ERE é excludente e também massificador, que nas condigdes
propostas ndo propicia uma integracdo dos componentes curriculares da EPTNM. Apresenta
maiores dificuldades para aqueles que ja eram os mais vulneraveis no ensino presencial e para
aqueles que com melhores condi¢fes ha um ensino massificador, aulas elaboradas em video
para serem apresentadas para todas as turmas das séries no Estado sem nenhuma preocupacao
em conhecer/identificar a realidade dos estudantes.

Durante o inicio do ensino remoto, nas videoaulas que 0s estudantes recebiam
percebemos, um esvaziamento conceitual das aulas com contetdos cientificos sendo
simplificados em demasia. Aliado com situacGes de valorizacdo de uma aprendizagem

mecanica, como a simples memorizagédo dos conteldos, este conjunto de situagdes ocasionou,
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como temos constatado empiricamente no cotidiano escolar, perdas significativas na

qualidade da formagé&o.

Nas aulas presenciais é possivel ao professor ter um olhar mais acurado sobre
aqueles estudantes que tém maiores dificuldades e realizar um acompanhamento mais
consonante. Como isso ndo ocorre nas atividades impressas, tirar as duvidas, realizar
aprofundamentos e obter feedbakcs ficam indisponiveis.

Considerando os estudantes que participaram do ERE na modalidade online, ou seja,
realizando atividades pelo Google Classroom, estes tém demonstrado um aproveitamento
suficiente? As atividades propostas nessa plataforma tém potencial para estimular/engajar a
aprendizagem dos conceitos? A respeito daqueles que ndo possuem acesso a Internet ou,
retirando atividades impressas na escola, ndo a conseguem realizar por falta de orientacéo ou
acompanhamento (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020), permanecerdo com esta defasagem?

Assim como os autores, em varios pontos também nos questionamos, como:

Considerando as diversas estruturas e niveis de escolaridade das familias brasileiras,
elas terdo condicBGes de fazer o planejamento de estudos, cumprir as atividades
pedagogicas e mediar o processo educativo dos alunos, conforme dispde 0 CNE? iv)
Como fica, ainda, a situagdo daqueles estudantes que mesmo tendo direito aos dados
de Internet, patrocinados pelo governo, ndo possuem 0s equipamentos tecnolégicos
para ter acesso as aulas? v) O professor tem condicBes de desenvolver
adequadamente o processo didatico-pedagogico pelas tecnologias digitais utilizadas?
vi) Serd que ao mediador, em casa, caberd apenas as funcdes de acompanhar e
orientar o aluno na organizacdo de sua rotina diaria de estudos, ou a ele também
caberd desenvolver um trabalho pedagdgico com vistas a aprendizagem? vii) Em
suma, esse projeto educacional garante a qualidade e o direito e/ou a igualdade de
acesso a educagdo para todos os estudantes? (CUNHA,; SILVA; SILVA, 2020, p. 32).

Ha& que se considerar, ainda, 0s estudantes que moram distantes da escola e
dependiam de transporte escolar e, por isso, ndo conseguiam retirar ou devolver as atividades
impressas nos prazos determinados. No caso do nosso publico de pesquisa, varios residem em
outros municipios, ampliando a distancia e acentuando as desigualdades de acesso.

Neste ponto € que se insere a transmissao de videoaulas por um canal de TV aberta,
configurando-se com a forma de se levar o ERE a totalidade dos estudantes. Entretanto, esse
meio de comunicagdo ¢ do tipo “um-para-muitos” (CAMPOS, 2017) o que ndo permite a
interacdo entre os estudantes e desses com professor. Ha que se considerar, também, que as
videoaulas sdo planejadas com base em um curriculo que néo foi elaborado para este fim, o
que pode acarretar em um esvaziamento ou estreitamento curricular (GUIMARAES, 2021).
N&o obstante, sabe-se que as interacOes que favorecem fortemente a aprendizagem (CUNHA;
SILVA; SILVA, 2020) sdo limitadas nesta forma de ensino.



56
Estes apontamentos tornam-se relevantes quando, segundo uma concepgao freiriana

de Educacdo, ndo ha ensino sem aprendizagem e vice-versa, e também que a educacao se faz
por interagdes. Diante de tantos questionamentos, queremos apontar que ndo somos e nem
pretendemos ser contrarios a utilizacdo das tecnologias no ensino. E inegavel que a
democratizagédo do acesso a informagdes e ao conhecimento tem acontecido por meio das TIC,
mais incisivamente com a popularizacdo do acesso a Internet observada nas ultimas décadas.
A manutencdo de um vinculo com a escola e professores foi crucial para a manutencdo do
percurso académico, visto que, estando a mais de um ano sem aulas presenciais, muitos
estudantes ja teriam evadido do curso.

Outra situacao causadora de dificuldades na EPTNM foi, na maioria das vezes, ter de
adequar-se as orientacBes emitidas para o Ensino Médio regular sem tratar das suas
especificidades como componentes curriculares especificos, de carga horéaria diferenciada nas
disciplinas curriculares de nicleo comum, de estagios, entre outros.

Aqui foram elencadas situagbes que ainda precisam ser reformuladas para que se
tenha um ERE que atenda a todos e que garanta um nivel de qualidade para uma formacao
completa. Sabemos das dificuldades de estabelecer-se um ensino remoto de forma massiva
como foi feito no estado do Parana em 2020, entretanto, estamos seguros de que o ERE teria
sido mais efetivo se fosse implementado conhecendo-se as particularidades das escolas, dos
estudantes e dos professores e, principalmente, ouvindo-se 0s sujeitos escolares sobre as reais
possibilidades desta forma de ensino. Para realizar essa breve sondagem, um questionario
eletronico via Google Forms poderia ser elaborado e enviado aos estudantes através de redes
sociais, ja que o WhatsApp Messenger era amplamente utilizado. Aos que ndo obtivessem
retorno, poderia ser feito via contato telefonico.

Nossa preocupacdo nos fez refletir a respeito de como a educacao ocorreu sobretudo
aos mais vulneraveis e desassistidos. Se em tempos anteriores a pandemia da Covid-19 ja era
perceptivel a exclusdo escolar para parte dos estudantes menos favorecidos de um capital
cultural, sem o atendimento escolar presencial esta situacao se agravou. O abismo educacional
gue se apresentou entre aqueles que detém equipamentos, conexdo com a Internet de
qualidade suficiente para participar do ERE de forma online e também para realizar pesquisa

e ir além dos conteudos das aulas remotas parece ter sido acentuado.
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1.3.1 O Ensino Remoto Emergencial na Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio no
Parana na Pandemia da Covid-19

No decorrer dos anos letivos de 2020 e 2021 houve a publicagdo de varios
documentos oficiais regulamentando o ERE na EPT no estado do Parana. Como alguns
tiveram pouca duracdo, logo sendo revogados, descreveremos a seguir as orientacdes oficiais
que foram as mais impactantes.

A Resolucdo SEED n° 1.016/2020 (PARANA, 2020b), que estabelecia o regime
especial das atividades escolares ndo presenciais, no tocante a EPTNM limitou-se, em seu Art.
23, item III “b) em relagdo as disciplinas especificas/técnicas, serdo repassadas orientagdes
pela mantenedora”. Desta forma, as disciplinas especificas dos cursos seguiram as orientacdes
do Ensino Médio regular e os professores utilizavam o Google Classroom para interacGes
assincronas, sendo facultada a transmiss@o de aula por Meet durante o ano de 2020. Enquanto
as disciplinas da base comum, que sdo comuns ao ensino médio regular, tinham disponiveis
videoaulas fornecidas pela mantenedora no Google Classroom, Aula Parana e pela TV aberta,
as especificas tiveram seus conteudos integralmente elaborados pelos professores de cada
turma. “Nas turmas de ensino médio técnico integrado e educacdo profissional a mantenedora
ndo disponibilizou aulas nem contetdo digital especifico para as disciplinas técnicas. Cada
professor teve que elaborar sua aula, material didatico on-line e atividades assincronas”
(GUIMARAES, 2021, p. 52) Era mais uma funcdo atribuida aos professores, mesmo diante
da sobrecarga de trabalho que ja havia.

Na EPTNM da rede estadual do Parana, os professores das disciplinas técnicas
deveriam elaborar os materiais de estudos e enviar pelo Classroom, e também de forma
impressa, conforme a demanda dos estudantes. Porém, no caso de videoaulas, estas deveriam
ser enviadas por algum outro recurso, pois ndo havia suporte do Classroom. Assim, 0s
professores de EPTNM permaneceram elaborando seus materiais de aula pela experiéncia e

por tentativas e erros. Para Reis, Novaes e Sa (2022, p.10):

Sem nenhuma referéncia do que poderia ser feito nos primeiros meses de pandemia,
o0 ensino profissionalizante se deparou com entraves que repercutiram na acdo dos
professores, 0s quais tiveram que criar meios para garantir a aprendizagem de seus
alunos e, mais ainda, contribuir para sua formagéo profissional.

Nas disciplinas curriculares teorico-praticas, foi dada continuidade somente a parte
teorica, pelo ERE, sendo que as praticas de laboratdrio permaneceram suspensas. Ao final do
ano letivo de 2020, os estudantes receberam o conceito de progressdo parcial nestas

disciplinas de forma que foi possivel matricular-se na série seguinte mesmo sem té-las
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concluidas. A conclusdo destas foi postergada para o ano letivo 2021 assim que houvesse

condic@es sanitarias favoraveis.

Em 06 de julho de 2021, a Orientacdo n° 07/2021 — SEED/DEDUC/DEP estabelecia
que “l1. As disciplinas teorico-praticas das turmas de continuidade que ndo foram concluidas
na integra no primeiro semestre de 2021-1 deverdo ser langadas como progressao parcial, para
que possam ser realizadas no segundo semestre de 2021-2” (s.p.). Desta forma, foi possivel
aos estudantes continuar o ano letivo e a concluséo destas disciplinas foi programada para o 2°
semestre de 2021.

Em 13 de julho de 2021, a Resolucdo n°® 3.047/2021 GS/SEED determinava em seu
Art. 1° que os servidores “que estejam imunizados com o esquema vacinal completo ha pelo
menos 30 (trinta) dias, deverdo retornar as atividades presenciais no prazo de 72 (setenta e
duas) horas, a contar da data da publicacao da presente Resolugdo” (s.p). Assim, a partir desta
data, ja poderiam ocorrer aulas na sala de aula e com a presenca dos estudantes. Neste tempo,
notou-se baixa adesdo dos estudantes as aulas presenciais e como havia ainda a
obrigatoriedade de se transmitir a aula via Meet, ndo era possivel realizar atividades para além
da sala de aula, como em laboratorios didaticos.

O efetivo retorno dos estudantes as aulas presenciais ocorreu com a publicacdo da
Resolugédo N.° 4.461/2021 — GS/SEED, em 24 de setembro de 2021, que instituiu em seu art.
7°: “A oferta e ensino na forma presencial ocorrera para todos os estudantes, respeitando as
medidas de biosseguranga contidas na Resolugdo SESA n.° 860/2021.” (s.p.). Estavam, assim,
convocados todos os estudantes para o retorno as aulas presenciais, exceto aqueles que
tivessem laudo médico justificando a auséncia. Nesses casos, mantinham-se as aulas por Meet,
atividades no Google Classroom e as atividades impressas. As aulas via Meet eram captadas
por um netbook diretamente da sala de aula e consistiam em transmitir ao vivo a aula
presencial. Esta mesma normativa estabelecia que deveria ser respeitado o distanciamento de
1 metro entre os estudantes e caso ndo fosse possivel acomodar todos no espaco da sala
respeitando-se este distanciamento, deveriam ser formados grupos de revezamento semanal
ou diario de aulas presenciais e remotas.

Quanto ao estagio obrigatdrio dos cursos da EPTNM, sua continuidade foi autorizada

em 18 de novembro de 2020 pela Resolucdo SEED n° 4.280/2020, sendo esta revogada pela
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Resolugdo SEED n° 1.486, de 12 abril de 2021%°. Esta Gltima, estabeleceu os procedimentos e

regras a serem adotados para o retorno de estagio obrigatério e aulas praticas das disciplinas
tedrico-préaticas para os estudantes dos cursos técnicos de nivel médio, sempre respeitando-se
as medidas sanitarias vigentes de protecdo a Covid-19. Assim sendo, os estagios puderam ser
realizados.

Em suma, apds um ano e meio de ERE, os estudantes foram convocados para as
aulas presenciais. Seguindo as normativas da mantenedora, os estudantes participantes desta
pesquisa conseguiram concluir o ano letivo de 2021 sem pendéncias ou atrasos das disciplinas
curriculares, mesmo as tedrico-praticas e também seus estagios. A percepcdo deles sobre
como ocorreu este periodo e os impactos sentidos foram relatados durante as entrevistas e
serdo apresentados na secdo dos resultados e discussdo. Antes disso, no proximo capitulo,
debatemos a concepcdo de EPTNM e as relacGes entre escola, sociedade e trabalho para,

entdo tecermos relacdes entre 0 ERE e a EPTNM.

19 Disponivel em:
https://www.legislacao.pr.qgov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&cod Ato=246508&indice=1&totalRe
gistros=1&dt=31.7.2021.14.46.53.991. Acesso em: 31 ago. 2021.



https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=246508&indice=1&totalRegistros=1&dt=31.7.2021.14.46.53.991
https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=246508&indice=1&totalRegistros=1&dt=31.7.2021.14.46.53.991
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CAPITULO 2 - O REFERENCIAL TEORICO-EPISTEMOLOGICO

Nas secOes anteriores, diante da linha do tempo em que intentamos relembrar as
origens da EPT brasileira até os dias atuais, sdo perceptiveis as intencionalidades das politicas
educacionais que regem essa modalidade de ensino. No presente capitulo, pretendemos
exprimir nossa concepcdo de EPT, de homem e de sociedade que desejamos formar, como a
fun¢do social da educagao (“escola técnica”). Para isso, utilizamo-nos das concep¢des de
Paulo Freire sobre a educagdo ‘“bancaria”, educacdo emancipadora e a dialogicidade do
processo educativo. Também servimo-nos da produgdo de Anténio Gramsci, com seus ricos

apontamentos sobre sociedade, trabalho e educagéo.

2.1 APONTAMENTOS ENTRE EDUCACAO E TRABALHO ATRAVES DE ANTONIO
GRAMSCI

A relacdo entre escola e trabalho tem sido objeto de pesquisa e discussdo ha muito
tempo. No mundo ocidental, desde a educacdo do homem grego (paideia, arete)
(MANACORDA, 2007) até os dias atuais essa discussdo segue sempre imbricada de
intencionalidades, as quais tém norteado a proposicao das politicas educacionais.

Objetiva-se nesta secdo discutir a relacdo entre trabalho e educacdo a luz das
concepcdes de Gramsci, almejando chegar a uma compreensdo da educacdo profissional e
suas relagdes com o trabalho, a educacdo e a economia da sociedade. Para isso, analisaremos
alguns escritos do autor, mais especificamente aqueles que escreveu durante o carcere na
Italia, visando captar a esséncia da relacdo entre trabalho e educacdo que foi delineada no
inicio do século XX.

Percebe-se que, historicamente, a educagdo € um instrumento de poder que objetiva
ampliar uma determinada visdo de mundo, permeada pela sua vinculacdo ao trabalho, pois é
um meio de preparar sujeitos para uma determinada forma de atividade. Assim, a relacdo
entre educacdo e trabalho apresenta-se com fortes intencionalidades e, portanto, € uma relacédo
politica. Tem-se, como exemplo, a Lei n® 5.692/71, a lei de Bases para 0 ensino de 1° e 2°
graus, que concebia a educacédo profissional com o objetivo de formagéo aligeirada de mao de
obra para o mercado de trabalho, numa concep¢do de formacdo com varias similaridades a
escola profissional italiana apds a reforma gentilica, descrita por Gramsci. Este autor descreve
que algumas intencionalidades (principalmente as econémicas) tendem a guiar as politicas
para a educagdo profissional, distanciando-a de uma formacdo integral aos estudantes. Por

iss0, a escolha pelos escritos do autor sardo, com notavel inspiracdo marxiana, pelos intensos
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apontamentos em relacdo a escola, ao trabalho e as classes sociais, elaborando um projeto

formativo centrado no desenvolvimento do homem e nas relagdes entre trabalho e educacéo.

Antonio Gramsci (1891-1937) foi politico militante, lider revolucionario, intelectual
escritor, filésofo, jornalista, e historiador, cuja atuacdo marcou a vida politica italiana das
primeiras décadas do século XX. Cresceu em uma regido da Sardenha caracterizada por
grande pobreza, que influenciou sua visdo de sociedade. Gramsci problematizou as classes
sociais, a dominacdo, a subalternidade, a educagdo, a politica, entre outros aspectos de
composicao da sociedade.

Em relacdo ao trabalho, questiona-se sobre a histérica separacdo entre o trabalho
manual e o intelectual, sendo as profissdes ditas intelectuais mais reconhecidas e melhor
remuneradas. Todavia, como reconhecer e separar as formas de trabalho em manuais ou
intelectuais?

Gramsci questiona se é possivel haver critérios para caracterizar as atividades
intelectuais distinguindo-as das demais e indica que esta diferenciacdo deveria ser buscada
“no conjunto do sistema de relagdes no qual estas atividades [...] se encontram no conjunto
geral das relagdes sociais” (GRAMSCI, 2001, p. 18). O autor utiliza-Se da expressdo de
Taylor, do “gorila amestrado”, que “[...] ¢ uma metafora para indicar um limite numa certa
diregdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecéanico e degradado, existe um
minimo de qualificacdo técnica, isto ¢, um minimo de atividade intelectual criadora”
(GRAMSCI, 2001, p. 18). Ou seja, ndo é possivel identificar alguma atividade que seja
puramente mecanica, pois mesmo um trabalho rotineiro de simples execucdo de tarefas
exigem em algum grau de atividade intelectual, por parte de quem o realiza. “Por isso, seria
possivel dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens tém na
sociedade a funcéo de intelectuais” (GRAMSCI, 2001, p. 18).

Assumindo que nao ha “ndo-intelectuais”, haja visto que todos exercem a
intelectualidade em algum grau, o que se observa é que socialmente algumas posicdes exigem
mais qualificacdo. Citando o exemplo do empresario que “[...] pela sua propria fungdo, deve
possuir em certa medida algumas qualificacfes de carater intelectual, embora sua figura social
seja determinada n&o por elas, mas pelas relacbes sociais gerais que caracterizam
efetivamente a posicdo do empresario na industria” (GRAMSCI, 2001, p. 18).

A intelectualidade das ac¢des (0 conhecimento) é uma forma de dominagdo no mundo
capitalista. Nesta sociedade, ter conhecimento significa poder impor suas vontades. Por isso,

Gramsci também problematiza o conhecimento, no sentido em que esse tem uma conotacao



62
politica e “serve para consolidar e manter relagdes de poder” (SCHLESENER, 2016, p.14). O

conhecimento serve a grupos dominantes, as elites intelectuais e, para o autor, a
subalternidade mantém-se enquanto mantiver o sujeito preso aos limites do cotidiano, ou seja,
“presos ao trabalho ¢ a reproducdo da vida, ou seja, a materialidade imediata nos limites da
ordem instituida” (SCHLESENER, 2016, p. 20).

Para superar esse quadro, aspira-se a escola com sua funcdo transformadora,
desveladora também das lutas de classes, que potencialize a descoberta de mundo — a escola
proposta pelo autor. Entretanto, em varios momentos o autor sardo discorre sobre a educacéo
na Italia, no inicio do século XX, a qual apresentava-se consolidadora das posi¢des sociais,
ndo permitindo que os sujeitos pudessem ascender cientifica e culturalmente, estando estas
qualidades destinadas a educacdo das camadas dirigentes da sociedade. Assim, observa-se em
Gramsci 0 rompimento com a neutralidade da educagdo, assumindo que a educacdo é
interessada, diferenciada para os ricos e para a classe para trabalhadora. Uma tem a funcgéo de
formar para as funcfes dirigentes e a outra para serem os trabalhadores e, assim, a educagéo
encontra-se dividida para cada classe.

Constata-se que a escola ja teve muitos formatos e, de acordo com Sousa (2014),
caracterizou-se por estar alinhada a formacdo da classe dominante ndo promovendo uma
“genuina socializacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade a todos os individuos”
(SOUZA, 2014, p.121). A escola esteve, por longos periodos da historia, cumprindo “[...] um
papel puramente humanistico de formacdo das camadas superiores, deixando a margem do
conhecimento as camadas subalternas que se resumiam ao trabalho manual” (SOUZA, 2014,
p. 122).

Para Sousa (2014), durante a reforma da educacdo na Italia, em 1922 - a reforma
Gentilica, de carater neoidealista, nos moldes fascistas durante o governo Mussolini- a escola
média foi a mais atingida de forma a oferecer um ensino doutrinario ao regime, inferiorizava a
formacéo do trabalhador e agravava a discriminacdo das classes subalternas. Esta reforma foi
problematizada por Gramsci, atestando que se criou um ensino que ndo contemplava as
necessidades de todas as classes sociais e nesse sentido tece suas proposic¢des revolucionérias
para a escola.

As mudangas para formacdo humana oriundas da Revolugdo Industrial, que tem
como caracteristica a insercdo da ciéncia como forca produtiva, representavam a efetivacao
dos ideais burgueses revolucionarios para a instrugdo, que sdo “[...] universalidade,

gratuidade, estatalidade e laicidade de inspiragdo dita democratica” (SOUSA, 2014, p.125). E,
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sem intencionar uma formagdo integral do trabalhador, fornecia-se um minimo de

conhecimentos para “atender as demandas da moderna tecnologia industrial que rapidamente
se torna obsoleta e necessita de operarios disponiveis as constantes mudancgas técnicas”
(SOUSA, 2014, p. 126).

Entretanto, toda essa inédita universalizacdo de ensino tinha um fim bem
determinado: o aumento da eficiéncia do trabalhador. Ndo estava pautada a formacdo do
homem como ser social, desconsiderando, inclusive, a parte humana e cientifica da instrucao.
E a escola unilateral, citada por Gramsci. Para Manacorda (2007), nesse periodo a escola
técnica buscava instruir também as criangas antes de inseri-las no trabalho das fabricas e
explorar o seu trabalho.

Gramsci critica as escolas “do tipo profissional”, pois, segundo ele, estavam
preocupadas em satisfazer interesses praticos imediatos, relegando a um segundo plano a
escola formativa, desinteressada. Para o autor, a aparente democratizacdo dessa modalidade
era paradoxal, pois “este novo tipo de escola aparece e é louvado como democratico, quando,
na realidade, ndo so é destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las
em formas chinesas” (GRAMSCI, 2001, p. 49).

Ao analisar a educacdo do seu tempo, Gramsci percebe que a educacgdo é permeada de
interesses, relegando a um segundo plano a formacédo dos estudantes. Sobre as inten¢des desta

educacéo, o autor cita:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola ‘desinteressada’(ndo
imediatamente interessada) e ‘formativa’ ou de conservar apenas um seu reduzido
exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que ndo devem
pensar em preparar-se para um futuro profissional, bem como a de difundir cada vez
mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua
futura atividade sdo predeterminados (GRAMSCI, 2001, p.33).

Para o autor, também era necessario ajustar o tempo de permanéncia das criangas da
escola priméaria, mencionando que este nivel de ensino ndo deveria ultrapassar trés ou quatro
anos de duragdo. Também deveria contemplar, além das primeiras nocdes de ler, escrever,
fazer contas, geografia, histdria, as primeiras nogdes de Estado e da sociedade com o estudo
dos “direitos e deveres”.

Para Sousa (2014), Gramsci destaca a necessidade do “[...] processo de tentativa e
erro para se chegar a verdade, fundado nos conhecimentos anteriores, ndo de simples
conhecimentos prévios individuais, mas através da apropriacdo do desenvolvimento historico
de todo o conhecimento humano” (p. 155). Neste ponto, também percebe-se que o autor sardo

se posiciona contrario a moda escolanovista de “aprender a aprender”, inferindo que este
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principio ndo valoriza o conhecimento humano acumulado historicamente, satisfazendo-se,

apenas, com que o estudante aprenda conteidos mais superficiais.

Propfe-se uma “escola unitaria” igual para todos, que prepare 0s sujeitos de forma
omnilateral (ampla, completa) de inicio, para que mais tarde os estudantes possam escolher
um direcionamento para o trabalho. Define a escola “interessada”, com intenc¢des alinhadas
conforme os interesses do capital, de formar trabalhadores que ndo questionem e que exergam
a sua fun¢do pelo mais baixo custo. Propde uma escola “desinteressada”, ou seja, sem a
influéncia dos interesses dominantes, que se ligue as necessidades das classes subalternas, que

contemple a formacdo geral, em primeiro lugar, e depois priorizar a profissional.

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo, “humanismo”,
em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria
assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a
um certo grau de maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e prética e a
uma certa autonomia na orienta¢éo e na iniciativa (GRAMSCI, 2001, p. 36).

Assim, a essa escola compete inicialmente uma formacdo humana, uma preparacao
geral e mais tarde uma orientacao para a vida profissional, sendo uma “escola tnica inicial de
cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento
das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 2001, p. 33). Esta etapa objetiva
apropriar-se do conhecimento historicamente produzido pela humanidade com o intuito de
amplia-lo e avancar sobre novas descobertas.

A escola média, para o autor, ndo deveria ultrapassar a duragdo de 6 anos e ser um
caminho entre a escola primaria e a universidade, como uma preparacdo objetivando criar
valores “[...]Jfundamentais do ‘humanismo’, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral
necessarias a uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (inddstria, burocracia,
comércio, etc.)” (GRAMSCI, 2001, p. 39).

A escola desejada por Gramsci exigiria inclusive alteragdes na infraestrutura dos
prédios, ja que “este tipo de escola deveria ser uma escola em tempo integral, com
dormitorios, refeitdrios, bibliotecas especializadas, salas adequadas para o trabalho de
seminario, etc” (GRAMSCI, 2001, p. 37).

Gramsci objetivava uma verdadeira educacdo integral para as novas geragdes, ao
contrario da escola burguesa que destinava-se a “[...] atender apenas a interesses egocéntricos
e imediatos do sistema vigente” (SOUSA, 2014, p.157). No tempo em que a cultura geral era

privilégio para poucos, ainda menos para as classes mais pobres, Gramsci apresenta suas
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ideias para uma formagdo cientifica, cultural e profissional, “[...] assentado no real, com

objetivos universalizantes e praticos” (SOUSA, 2014, p.172).

E possivel perceber uma inclinagdo de Gramsci, com respeito a educagio, em que a
instrucdo seja dada objetivando-se uma aprendizagem significativa, duradoura, que leve o
estudante a analisar as situacbes do seu cotidiano em vez de apenas memoriza-las,
distanciando-se de um ensino “com formulas e palavras que nao t€ém para ele, na maioria dos
casos, nenhum sentido, ¢ que sdo logo esquecidas” (SOUSA, 2014, p. 44). “Uma data ¢
sempre uma data, qualquer que seja o professor examinador, e uma ‘definicdo’ ¢ sempre uma
definicdo; mas e um julgamento, uma andlise estética ou filosofica?” (SOUSA, 2014, p. 45),
ou seja, reforca a necessidade de que se ensine contetidos com significado que possam servir
de base para pensar, analisar e tomar decisdes corretas.

A aprendizagem, para o autor, pode partir daquilo que o estudante conhece — 0 que
hoje poderiamos chamar de senso comum ou concepcdes espontaneas — objetivando-se a sua
superacao por um conhecimento cientifico da natureza, que é mais estavel e confiavel. N&o se
deveria permitir aos estudantes permanecer na superficialidade dos conceitos, mas entendé-los
na sua completude.

O estudante chega a escola carregado com as suas percep¢fes de mundo e a
aprendizagem pode colocé-lo frente a si mesmo e das relagdes sociais, que sdo dinamicas.
Para Gramsci, a educacdo, a instrucdo e o ensino devem estar articulados com o
desenvolvimento da sociedade e ndo unicamente ao sujeito em particular, visando livrar as
massas da cultura folclorica imobilizante (SOUSA, 2014). Gramsci busca uma educagdo que
forneca conhecimento visando a autonomia e a emancipacgéo, percebendo que o conhecimento
é utilizado de forma ideoldgica pelas classes dominantes para manter seu status quo.

Gramsci considera que o papel do professor tem grande relevancia, ja que “[...] na
escola, o nexo instrucdo-educacdo somente pode ser representado pelo trabalho vivo do
professor, na medida em que o professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade
e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos”
(SOUSA, 2014, p. 44). Nesse sentido, para o autor, também é preciso formar os professores.

Citando a aprendizagem de grego e latim, o autor salienta que ndo se trata de uma
aprendizagem mecénica ou imediata, que se encerrava em si mesma, mas fazia parte de um

caminho para a aprendizagem da cultura, ja que:

As nogdes singulares ndo eram aprendidas com vistas a uma imediata finalidade
pratico-profissional: tratava-se de algo desinteressado, pois 0 que contava era o
desenvolvimento interior da personalidade, a formacdo do carater através da
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absorcdo e da assimilacdo de todo o passado cultural da civilizacdo europeia
moderna (GRAMSCI, 2001, p. 46).

Assim, tratava-se de um percurso objetivando conhecer-se a si mesmo e a sua cultura.
Reconhece-se, desta forma, para Gramsci, a importancia do estudo desinteressado grego, de
certa forma contemplativo, sem a finalidade Unica de ser pratica ou relacionada ao trabalho,
mas que objetive a elevacdo do nivel cultural das pessoas aproximando o conhecimento
popular do erudito.

Em Sousa (2014), para Gramsci, a finalidade da escola unica “[...] € atender ao
principio ativo da filosofia da préxis, isto €, formar omnilateralmente, formar uma
personalidade integral, na qual a criacdo da vontade coletiva seja a manifestacdo unitaria entre
teoria e pratica, individualidade e coletividade, objetividade e subjetividade” (SOUSA, 2014,
p. 198). Em relacdo a importancia do conhecimento e seu carater revolucionario, “é somente
com 0 acesso ao conhecimento mais avangado, que a classe subalterna serd capaz de construir
a sua propria identidade, produzir novos conhecimentos e formar seus intelectuais organicos
capazes de construir o proprio saber e organizar-se para a fungao dirigente” (SOUSA, 2014, p.
198).

Gramsci rompe com o inatismo, considerando que atribui a cada um os limites e
possibilidades de seu desenvolvimento intelectual e econémico, com o esvaziamento do papel
do professor, com a negacdo das lutas de classes defendidas pelas pedagogias modernas do
inicio do século XX (SOUSA, 2014).

E sobre o periodo de estudos da crianca, 0 autor destaca que “[...] ou a maior parte
dele deve ser (ou assim aparecer aos discentes) desinteressado, ou seja, ndo deve ter
finalidades praticas imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo ainda que ‘instrutivo’,
isto €, rico de nogdes concretas” (GRAMSCI, 2001, p. 49). Esta ¢ uma caracteristica de uma
formacdo mais humanistica, cientifica, que atuara diretamente na elevacédo cultural das massas.

Gramsci ressalta que a educacao deve ser “Unica”, ou seja, a mesma para todas as
classes e que possa ocorrer na escola profissionalizante. Contudo, que garanta aos filhos dos
trabalhadores o0 acesso ao conhecimento acumulado, em uma perspectiva de formacao integral
dos estudantes e que se distancie da forma como vinha sendo realizada com propdsitos
mecanicista e positivistas visando atender as urgéncias volateis da producao.

Para o autor, uma formagéo completa ndo ocorre se for separada do trabalho, porém
ndo no sentido de insercéo dos estudantes no mundo do trabalho, de forma precoce como se

fazia para explorar sua forca de trabalho. O que se reivindica é a unido de um ensino humano
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e cientifico com uma formagdo para o trabalho como potencializadora de uma formagdo no

sentido amplo: de conhecer-se como homem em uma sociedade, de situar-se nela, de agir nela
com consciéncia e ter uma preparacdo para governad-la. A formacdo para o trabalho
aconteceria apds esta formacdo humana e cientifica. Por isso, a escola deve agir nesse sentido,
buscando essa formacéo ampla, omnilateral, pressupondo 0 homem com tais qualidades.

Nesse sentido, uma formacdo somente para o exercicio do trabalho é uma forma de
reduzir as oportunidades e as possibilidades de acdo da pessoa na sociedade. Ainda pior, uma
escolha para o trabalho feita de forma precoce pode trazer prejuizos para a carreira, pois
retornar e escolher uma nova area de formagdo -ou um novo curso- custara um tempo
consideravel ao jovem. Também € uma maneira de cercear a escolha, de forma que os
adolescentes s6 tenham algumas opgdes de escolha profissional, sendo obrigado a aderir as
poucas possibilidades disponiveis.

Ao estudarmos as ideias de Antonio Gramsci, percebemos a importancia que o autor
sardo atribui ao trabalho, inclusive como principio educativo. Nota-se uma visao de que é
pelo trabalho que as pessoas relacionam-se com 0 mundo, com a natureza, produzindo para a
sua existéncia. Também aponta que ha desvalorizacdo do trabalho manual sobre o trabalho
intelectual, sendo o segundo mais reconhecido socialmente e melhor remunerado. Entretanto,
denuncia que o trabalhador (manual) constantemente explorado e inferiorizado, é privado de
condigdes para que consiga buscar romper com essa dominacdo imposta pela hegemonia
capitalista, inclusive devido ao fato de aos filhos dos trabalhadores ser oferecida uma
educacdo formal com padr@es inferiores ao dos filhos das classes dirigentes. Nesse sentido,
para mudar esse quadro de sociedade exploradora surge a necessidade de mudar a educacao,
com a proposi¢ao da “escola unitaria”.

Para Gramsci, o sistema de trabalho exigido pelas fabricas, marcado pela rigorosa
disciplina, impunha um modelo de vida cotidiana. Era saliente a preocupacdo com a vida
social dos operarios, dando-lhe direcionamento comportamentos adequados para manter uma
determinada ordem social, de “[...] inculcar formas de vida em sintonia com as necessidades
da industrializagdo e a garantir a hegemonia da classe dominante” (SEMERARO, 2015, p.
234). Tal interferéncia manifestava-se, inclusive, “[...] na estabilidade familiar e na fidelidade
conjugal, no controle emocional e sexual, no combate ao alcoolismo e a boemia, no incentivo
as virtudes do patriotismo e do puritanismo” (SEMERARO, 2015, p. 234).

Para Semeraro (2015), a fungdo que essas interferéncias exerciam na vida do

trabalhador, conforme apontado por Gramsci, na fungéo de controle da vida social, tinham
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como pano de fundo a manutengéo da sociedade dividida em classe trabalhadora e em classe

dominante. Nesse mesmo viés da hegemonia capitalista, surge a divisdo entre o trabalho
manual do operério e o trabalho intelectual dos dirigentes, com valorizacdo do segundo sobre
o0 primeiro. Dessa forma, o trabalhador é conduzido a pensar que a sua ocupacao € de nivel

inferior, conforme Gramsci (1978, p. 60):

0 operario é levado a se menosprezar [...] a pensar que € ignorante e incapaz [...] a se
convencer que as suas opinides valem pouco [...] que a sua fun¢do na vida ndo € a de
produzir ideias, de dar diretivas, de ter opinibes, mas, ao contrario, é a de seguir as
ideias dos outros, as diretivas dos outros, ouvindo de boca aberta as opinides dos
outros.

Hoje, contudo, este papel de divisdo é imposto pela negacdo do acesso ao
conhecimento cientifico para a classe trabalhadora (SEMERARO, 2015). Tal negacdo é
condizente com a nao apropriacdo de conhecimento cientifico que ocorre com a educacgédo
bancaria (FREIRE, 2005) - discutida na préxima secdo- depositaria e acritica sendo oferecida
aos filhos da classe trabalhadora.

Para finalizar, ressaltamos que as contribuicdes de Gramsci para a educacdo devem
ser analisadas a luz dos acontecimentos da sua época, considerando o ambiente politico (entre
guerras), econémico e social e sua proposta de sociedade alinhada com principios
revolucionarios. Consideramos que ha grandes contribuicdes tedricas, como a busca pela
elevacdo cultural do ser humano de forma individual e também das massas, de forma que se
tenha consciéncia de si e da sociedade em que se vive, como requisito para libertar-se da

condicdo de subalternidade.

2.2 PAULO FREIRE: AEDUCACAO BANCARIA E AEDUCACAO EMANCIPADORA

Nesta se¢do vamos discutir os conceitos de educag¢do “bancaria” e emancipadora
propostas por Paulo Freire. Discorremos sobre o autor amparados em obras como: Educacéo
como Pratica da Liberdade (FREIRE, 1967), Por uma Pedagogia da Pergunta (FREIRE, 1985),
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2005) e teceremos inferéncias da relacdo entre uma
educagdo “bancaria” das nossas escolas ¢ a formagao nao critica das massas.

Paulo Freire (1921 — 1997) foi um notavel pensador brasileiro, exercendo influéncias
no campo educacional até os tempos atuais. Destacou-se por seu método de alfabetizacéo de
adultos em 1963, porém com o Golpe Militar de 1964 este projeto foi extinto e Paulo Freire
foi considerado traidor, encarcerado e exilado, retornando ao Brasil somente em 1980. Tem

uma vasta producdo teorica relacionada a educacgdo, a aprendizagem e a relagdo entre 0s
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sujeitos envolvidos no ensino e na aprendizagem. Suas caracteristicas mais notaveis sédo a

dialogicidade no processo de aprendizagem e uma formagdo educacional que visa a
emancipacao dos sujeitos - uma educacao como pratica da liberdade.

As ideias de Freire apresentadas aqui nos fundamentam na busca por uma educacéo
emancipadora e também pela populariza¢éo desta. Ha4 mais de meio século, Freire denunciava
a exclusdo e dominagao sobre os “esfarrapados do mundo”, fazendo referéncia principalmente
ao analfabetismo que afligia uma significativa parcela da populagéo dos adultos. Tal situagdo
ocasionava que estas pessoas estejam ainda mais vulneraveis a dominacdo, visto a
concomitancia de analfabetismo e pobreza.

Atualmente, como é o caso desta pesquisa, temos um publico que é alfabetizado,
porém somente esta condicdo ndo é garantia suficiente para o exercicio pleno da cidadania. A
insercdo no mundo de forma consciente e critica, requer que tenhamos uma percepgao
freireana sobre a funcdo da educacdo, na qual trabalhamos. Se agimos em prol de uma
educacéo para a dominacgdo ou para a emancipagao.

A intencionalidade politica da educacdo é destacada pelo autor, na qual considera que
toda atitude pedagdgica € ndo neutra e que a ideia de neutralidade é fomentada pela ideologia
dominante como forma de mascarar suas atitudes. Assim “[...] a ideologia dominante se
cristaliza em praticas e ndo apenas em discursos. A afirmacdo de que a educacao € neutra, em
muitos momentos, ¢ mais do que pura oralidade” (FREIRE, 1985, p. 22). Além disso, “ao ser
tdo enfatizada a apoliticidade da ciéncia e da educacdo, a sua politicidade termina por ser
sublinhada. A negacdo da politicidade é finalmente percebida como um ato politico...”
(FREIRE, 1985, p. 22).

O amor ao ato de ensinar é caracteristica marcante e constante em Freire como, por
exemplo, relacionando que o professor aprende enquanto ensina. O autor salienta que a
aprendizagem é um processo dialogico de negociacdo de conhecimento entre quem aprende e

quem ensina:

[...] o professor dificilmente percebe que, ao ensinar, ele aprende também, primeiro,
porque ensina, quer dizer, é o proprio processo de ensinar que 0 ensina a ensinar.
Segundo, ele aprende com aquele a quem ensina, ndo apenas porque se prepara para
ensinar, mas também porque revé o seu saber na busca do saber que o estudante faz
(FREIRE, 1985, p.22).

Assume assim que o ato de ensinar ndo ¢ “unidirecional” do professor ao aluno, mas

um processo dialdgico de reconstrucdo de significados. E certo que o professor, com sua
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formacdo e experiéncia é a parte detentora de um arcabougo tedrico para orientar as

negociacgdes, objetivando que o educando elabore e reconstrua seu conhecimento.

Para a aprendizagem, Freire considera que o estudante ndo chega a escola “vazio” de
conhecimentos, como uma “tdbula rasa”, mas carregado de conhecimentos oriundos da sua
observagdo do cotidiano, da sua leitura do mundo, os quais podemos definir como
conhecimentos prévios ou concepcdes espontaneas. A funcdo da aprendizagem estd, entdo, na
superacédo destes conhecimentos espontaneos compondo-se um conhecimento mais elaborado,
pleno, pelo qual se consegue explicar os fatos e fendmenos de forma mais completa. A
aprendizagem esta no abandono do senso comum e no percurso em direcdo ao conhecimento
cientifico elaborado, contemporaneo, capaz de explicar um fato ou fenémeno de maneira mais
ampla, real.

Esta negociacdo de significados que medeia 0 processo de ensino e de aprendizagem
para Freire, deve ser iniciada com um questionamento. Perguntar é o inicio do conhecimento
(FREIRE, 1985) e a partir dai é que se estabelece um didlogo. “E somente a partir de
perguntas € que se deve sair em busca de respostas, e ndo o contrario: estabelecer as respostas,
com o que todo o saber fica justamente nisso, ja esta dado, € um absoluto, ndo cede lugar a
curiosidade nem a elementos por descobrir” (FREIRE, 1985, p. 24). Para o autor, o fato de o
professor ja trazer a resposta sem que lhe tenham “perguntado nada”, sem demanda, é um
processo que faz uma “castra¢do da curiosidade” e habitua o aluno que é o professor quem
sempre lhe “dara” o conhecimento. E isso desestimula a curiosidade e contribui para a
passividade dos estudantes tornando o ambiente escolar tedioso.

Nesse ponto, Freire (1985) insistia em uma pedagogia da pergunta em que néo
houvesse “lugar para a dicotomia entre sentir o fato e aprender a sua razao de ser” (p.30).
Permitir que o sujeito pergunte € dar-lhe espago de fala. “E esta pedagogia, vivida na escola
ou na luta politica, é substantivamente democratica e, por isso mesmo, antiautoritaria, jamais
espontaneista ou liberal-conservadora” (FREIRE, 1985, p. 30).

Nesse sentido, visa-se a elevacdo cultural da populacdo como forma de
enfrentamento ao poder e a ideologia dominante e exploradora. “Na medida em que as massas
ndo detém o saber que o intelectual possui, elas ndo detém o poder. E esse desprezo pelo saber
popular afasta o intelectual das massas” (FREIRE, 1985, p. 30). Assim, pode-se inferir que o
distanciamento entre o conhecimento cientifico e 0 senso comum dificulta ainda mais o

acesso ao conhecimento elaborado por parte das massas. “A unido entre o saber € o senso
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comum € fundamental para qualquer concepg¢do de luta politica, de educacdo, de processo

educativo” (FREIRE, 1985, p. 31).

Unir o conhecimento elaborado contemporaneo e os saberes de senso comum néo
significa reducdo do primeiro ou elevacdo dos segundos, mas utilizar-se desses para se chegar
aqueles. Em uma atividade em sala de aula, poderia partir-se da explicagdo de algum
fendmeno por meio de conhecimentos de senso comum e atingir o ponto em que esses ndo
conseguem mais explica-lo, devendo, entdo, ser abandonados. Explorar as limitagdes dos
conhecimentos espontaneos é uma oportunidade impar para abandona-los.

Embora consideramos que € preciso analisar as palavras do autor no contexto da
época, pois quando se refere ndo desconsiderar o conhecimento empirico do sujeito pode ser
entendido como uma valorizacdo do esforco pessoal em resolver o problema novo. A solugéo
de problemas sociais “... ¢ um processo educativo, de resolver os problemas do povo, deve
comecar, insisto, a partir do conhecimento empirico, que € o poder do povo para resolver seus
problemas” (FREIRE, 1985, p. 54). E importante perceber que em momento algum Freire
afirma que se deva permanecer com o conhecimento de senso comum, pelo contrario,
ambiciona uma elevacdo do pensamento das massas, sendo para isso indispensavel que
adquiram conhecimento cientifico, refinado, erudito.

Freire despontou como referéncia na alfabetizacdo de adultos. Seu trabalho
caracterizava-se por tentar “[...] a promogdo da ingenuidade em criticidade, a0 mesmo tempo
em que alfabetizdssemos” (FREIRE, 1967, p. 104). Além disso, pensar numa “[...]
alfabetizacdo direta e realmente ligada a democratizacdo da cultura, que fosse uma introducéo
a esta democratiza¢ao” (FREIRE, 1967, p. 104). Une alfabetizacdo e conscientizagao.

Em Educacdo como Prética da Liberdade (FREIRE, 1967), o autor descreve as
etapas do processo de alfabetizacdo de adultos, de maneira que se alfabetizando ja fosse
possivel o encaminhamento a uma consciéncia critica de mundo. Para isso, 0s temas
utilizados eram palavras do cotidiano dos educandos, de forma que ja tinham um significado
para eles. Ao descobrir a leitura e a escrita destas palavras ja era possivel discutir o
significado, através de uma relagéo que favorecesse o dialogo.

O autor também apresenta que as condi¢fes materiais, sociais e culturais se
estabelecem em classes ou categorias de opressores e oprimidos, ou seja, uns que detém poder
e ditam as regras de convivéncia e outros, que somente resta seguir. Para uma sociedade mais

igualitaria, objetivando-se a libertacdo, essa relacdo entre opressor e o oprimido deve ser
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superada. Nesse sentido, entendemos como opressor 0 agente que domina e oprimido aquele

que é o dominado.

A opressdo a que se refere Freire (2005) diz respeito as condicGes materiais dos
oprimidos, as negacOes de acesso a bens que lhe sdo impostas também por questdes
financeiras. Para o autor, a negacdo do direito ao acesso a bens e servicos é uma profunda
violéncia ao seu direito como pessoa.

Assim, a continua opressdo causa um derretimento da sua autoconfianga, mantendo-
0Ss como seres obedientes, ja que ndo acreditam no seu potencial de aprendizagem e mudancas.
Tal situacdo imposta pelo opressor objetiva perpetuar a relacdo de dominacédo, pois, quanto
mais debilitado estiver, mais facilmente serda conduzido pelas palavras do opressor. “A auto-
desvalia é outra caracteristica dos oprimidos. Resultando da introjecdo que fazem eles da
visao que deles tém os opressores” (FREIRE, 2005, p.57).

Outra acdo utilizada para conservar a opressao € a falsa generosidade, caracterizadas
por ajudas como doagdes e assistencialismo. Sdo formas de se fazer generoso por um lado e
continuar sendo o explorador por outro. Para o autor, o assistencialismo é uma estratégia para
manter a dependéncia dos oprimidos, pois ndo oferece oportunidades para que se facam
sujeitos. Ndo da a oportunidade para buscarem seus objetivos de forma independente por seus
caminhos, decisdes e escolhas etc.

A discussédo sobre opressao e libertacdo permeia também o campo educacional. Para
Freire, existe uma educac¢do voltada a manutencdo da dominagdo da maioria por uma minoria,
que ¢ a educacdo “bancaria” e, outra, voltada a emancipagdo dos sujeitos, € a educacao
libertadora (ou como pratica da liberdade). Discorremos sobre ambas a seguir.

A educacdo bancaria caracteriza-se por ter o professor no centro do processo, pouco
ou nenhum dialogo, estudantes como expectadores do processo, fragmentacdo do contetdo,
0s quais ndo estdo vinculados a realidade social dos estudantes, que direciona a uma
memorizacd0 mecanica. Nessa concepcdo, 0s estudantes que melhor memorizam as
informacOes e as repetem nas avaliacbes serdo considerados os de sucesso. “Na visdo
‘bancéria’ da educagdo, o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber” (FREIRE, 2005, p. 67), numa ideia de generosidade.

Para Freire (2005), praticas educacionais centradas na narrativa de conteudos néo
contribuem para o processo de emancipacao dos estudantes, pois estimulam a passividade
desses. “Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-comportado,

guando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos
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educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta educagao” (FREIRE, 2005, p.

65).

Esta forma de educagdao como “narragdo ¢ incumbida de transmitir os conteudos que
Ihe sdo prescritos. Conteudos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em
que se engendram ¢ em cuja visdo ganhariam significa¢do” (FREIRE, 2005, p. 65-66). Assim,
pode-se defini-la como uma educacdo que visa encher os estudantes de conhecimento, como
se o professor fosse o detentor, tivesse muito a doar e os estudantes “vazios”, a serem
“preenchidos”. “Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real
sujeito, cuja tarefa indeclindvel ¢ ‘encher’ os educandos dos contetdos de sua narragcdo”
(FREIRE, 2005, p. 65). A esta forma de transferir ou “depositar” conhecimentos ¢ chamada de
educacao bancéria. Em tempo, ndo temos a pretensdo de culpabilizar os professores por esta
opressdo, pois sabemos que ela é institucional e também estd relacionada com as
insatisfatdrias condicdes de trabalho.

Freire (2005) salienta que essa forma de educacdo conduz a domesticacdo pois nao é
problematizadora e nem critica, ndo sendo capaz de provocar mudancas nos estudantes nem
na sociedade. E uma educacéo para a reproducéo das formas de dominacéo. Entretanto, para o
autor, a educag¢do e o conhecimento estdo em processo, em devir, j& que “sO existe saber na
invencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o
mundo e com os outros” (p.67).

Ainda sobre a educacdo bancaria, Freire (2005) adiciona a ela algumas caracteristicas
como: o educador é quem educa, quem sabe, disciplina, prescreve a acdo, escolhe o conteido
programatico, ¢ o sujeito do processo; o educando ndo sabe, ¢ “vazio”, deve escutar e
aprender docilmente, disciplinadamente, seguir a prescricdo, adaptar-se as determinacGes
recebidas. Ou seja, 0 educando é objeto e ndo sujeito no processo e deve estar em processo de
adaptacdo, ajustamento.

Esta visdo bancaria “anula o poder criador dos educandos ou minimiza, estimulando
a sua ingenuidade e ndo sua criticidade” (FREIRE, 2005, p. 69). “Quanto mais se lhes
imponha a passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-
se ao mundo, a realidade parcializada nos depdsitos recebidos” (FREIRE, 2005, p. 68). Assim,
para 0 autor, a educacao bancéria serve aos opressores, pois jamais orienta-se no sentido da
conscientizacdo dos educandos, sendo que ndo estimula a pensar autenticamente. Também
oprime o professor que para vender a sua forga de trabalho tem de reproduzir, ainda que

forcosamente, a opressdo que lhe é depositada. Ser educado significa, nesta visdo, ser mais
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adequado ao mundo - mais concordado com o mundo, inclusive no seu comportamento bem

ajustado.

A educacdo bancaria mistifica a realidade insistindo em manter ocultas suas
verdadeiras intencionalidades. E como se turvasse a visdo para ndo permitir que o sujeito veja
além daquilo que querem que ele fique circunscrito e “[...] por 6bvios motivos, insiste em
manter ocultas certas razdes que explicam a maneira como estéo sendo os homens no mundo
e, para isto, mistifica a realidade, negando o didlogo” (FREIRE, 2005, p.83). Também ¢
assistencialista, serve a dominacéo, inibe a criatividade, domestica a consciéncia e nega aos
homens a possibilidade de humanizar-se.

J4 a educagdo libertadora se empenha na desmitificacdo, tendo no dialogo o “selo do
ato cognoscente, desvelador da realidade” (FREIRE, 2005, p. 83). Esta criticiza, age em prol
da libertagdo e “se funda na criatividade e estimula a reflexdo e acdo verdadeiras dos homens
sobre a realidade, responde a sua vocagdo, como seres que nao podem autenticar-se fora da
busca e da transformagao criadora” (FREIRE, 2005, p. 83). Rompe com os esquemas verticais
caracteristicos da educacdo bancaria, ocorre através do dialogo e com a pressurizacdo da
contradicdo educador-educando (FREIRE, 2005).

A educacdo emancipadora (como prética da liberdade) objetiva, em Freire (2005):

e “aemersdo das consciéncias, de que resulte a sua inser¢do critica na realidade” (p. 80);

e “tem carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da
realidade” (p.80);

e “implica na nega¢do do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
também na negagdo do mundo como uma realidade ausente dos homens” (p.80);

e uma reflexdo auténtica sobre os homens e suas relagdes com o mundo;

e “vao os educandos desenvolvendo o seu poder de captagdo e da compreensdo do
mundo que lhes aparece, em suas relacfes com ele, ndo mais uma realidade estatica,
mas como uma realidade em transformacao, em processo” (p. 82).

Nesse sentido, “a educagdo problematizadora se faz, assim, em um esfor¢o permanente
através do qual os homens véo percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com
que e em que se acham” (FREIRE, 2005, p. 82).

Assume-se a educacdo como um processo coletivo de descoberta do mundo fisico e
de si mesmo ¢ das relagdes entre os homens. “Ja agora ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém educa a si mesmo: 0os homens se educam em comunh&o, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 79). Desta forma, o autor estabelece que a educag@o nao ¢é
um processo isolado do que ocorre na vida do sujeito, da sociedade em que esta inserido, mas

permeado também pelas relagGes sociais, econémicas, pelo trabalho, etc.
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A educacéo problematizadora propicia discussao fortalecendo o desvelar do mundo,

das contradigdes, opressdes, dando subsidios para que os homens lutem por sua emancipagao.
“[...] A educacao problematizadora enquanto um que fazer humanista e libertador, o
importante estd em que os homens submetidos a dominac¢do lutem por sua emancipag¢ao”
(FREIRE, 1985, p.86).

Como suporte a esta mudanca de visdo de mundo, o diadlogo tem papel
imprescindivel na comunicacdo e na busca pela confianga de um no outro. Trata-se de uma
relacdo horizontal, de confianca mutua onde cada parte tem de admitir e confiar que tem algo
a absorver daquilo que o outro diz. E preciso ser humilde para aceitar que tem algo a aprender
com o outro. Ndo ha espaco para a imposicdo do ponto de vista de uma das partes, mas
emerge um consenso pela troca de saberes. Para Freire (1967, p. 107), o diélogo:

Nutre-se do amor, da humildade, da esperanga, da fé, da confianca. Por isso, s6 o
diadlogo comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor,

com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se,
entdo, uma relagéo de simpatia entre ambos. S6 ai hd comunicacgéo.

O dialogo ocorre com o outro, ndo sobre o outro. Estabelece-se quando ha algo em
comum entre os individuos. “Quem dialoga, dialoga com alguém sobre alguma coisa. Esta
alguma coisa deveria ser o novo contedo programatico da educagdo que defendiamos”
(FREIRE, 1967, p. 108). O dialogo se faz em uma relacdo horizontal de confianca entre 0s
polos, fundando-se no amor, na humildade e na fé dos homens (idem). A confianca é a mais
importante. O dialogo ocorre nos sujeitos dispostos a um pensar verdadeiro, critico. Percebe a
realidade como um processo, “banha-se permanentemente de temporalidade cujos riscos ndo
teme” (FREIRE, 1967, p. 95).

Para Freire (2005), o dialogo para ser critico e libertador deve ser feito com o0s
oprimidos e ndo por eles. Os contetdos do didlogo podem variar “em func¢do do nivel de
percepcdo da realidade” que tenha os oprimidos. Entretanto, este didlogo ndo deve ser
substituido pelo antidialogo, pela sloganizacéo, pela verticalidade, que séo instrumentos de
“domesticacao”.

E esta dialogicidade deve estar e ser presente para que se tenha uma educacdo
libertadora, incluindo o papel do professor e a selecdo do conteddo programaético. Ao
professor, ndo lhe cabe mais aura de unico e exclusivo detentor do conhecimento, mas de um
mediador das situagdes em que os estudantes possam buscar e construir conhecimento.

A relagdo entre professor problematizador e o conhecimento € alterada, uma vez que

este ndo pode sentir-se como unico e exclusivo proprietario do conhecimento, mas sim como
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alguém com mais experiéncia, que saiba alguns caminhos que podem guiar no

encaminhamento do processo. Porém, ndo deve té-los como um roteiro fechado do tipo passo
a passo, mas como um guia de orientacdo, ja que “o objeto cognoscivel, de que o educador
bancéario se apropria, deixa de ser, para ele, uma propriedade sua, para ser a incidéncia da
reflexdo sua e dos educandos” (FREIRE, 2005, p. 80).

Assim, o papel do educador problematizador “[...] refaz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes déceis
de depositos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo com o educador, investigador
critico, também” (FREIRE, 2005 p. 80). Ao contrario da atuagdo do educador bancario,
considerado como o unico detentor do saber, agora, devido a “[...] esta pratica educativa
constituir-se em uma situacdo gnosiolégica, o papel do educador problematizador é
proporcionar, com os educandos, as condiges em que se dé a superacdo do conhecimento no
nivel da ‘doxa’ pelo verdadeiro conhecimento, o que se dd, no nivel do ‘logos’” (FREIRE,
2005, p. 80).

Ou seja, € funcdo do professor desmitificar os fatos e fenémenos, transforma-los em
conhecimentos que seja possivel de ser assimilado pelo atual desenvolvimento intelectual do
educando. Levar o aluno a descoberta pode fazer com que este perceba que o conhecimento é
acessivel, que ndo é privilégio de alguns. E oportunizar e popularizar o acesso ao
conhecimento.

Esta forma de educacdo para a libertacdo, um ponto central em Freire, é o desejo de
gue as massas oprimidas possam pensar. Porém, para pensar precisam sair da imersdo em que
se encontram, causada pela opressdo, que também é um motivo de ndo serem criticas e de ndo
perceberem a realidade em que vivem. Para superar esse quadro, faz-se necessario uma
emersdo, que as massas possam se perceber e se identificar no mundo em que vivem.

O autor vislumbrava a Educacdo como funcdo de elevar o pensamento das massas,
de forma “[...] que lhe pusesse a disposi¢do meios com os quais fosse capaz de superar a
captacdo magica ou ingénua de sua realidade, por uma dominantemente critica” (FREIRE,
2005, p. 106). Se a concepgao ingénua ¢ acritica, “[...] se cré superior aos fatos, dominando-
os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe agradar” (FREIRE,
2005, p.106). Uma concepcao critica se da através de uma leitura de mundo onde se percebem
as intencionalidades, sua integragcdo com a realidade, “¢ a representagdo das coisas e dos fatos
como se ddo na existéncia empirica. Nas suas correlagdes causais e circunstanciais” (FREIRE,

2005, p. 105). Ainda é possivel definir uma “[...] consciéncia fantica, cuja patologia da
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ingenuidade leva ao irracional, o proprio é a acomodacdo, o0 ajustamento, a adaptacdo

(FREIRE, 2005, p.106)”
Assim, Freire estabelece que a educacdo tem por finalidade essa mudanca de
consciéncia pela qual o homem consiga compreender as relacdes sociais no seu cotidiano,

tendo uma leitura de mundo critica, que aumenta a sua autonomia.

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua insercdo nesta problemética. Que o advertisse dos perigos de
seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao
invés de ser levado e arrastado a perdi¢do de seu proprio “eu”, submetido as
prescricOes alheias (FREIRE, 1967, p. 90).

Assim, uma educagdo das massas para a liberdade é, segundo Freire (1967, p.36):

[...] algo de absolutamente fundamental entre nds. Educacdo que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma for¢a de mudanca e de libertacdo. A opcéo,
por isso, teria de ser também, entre uma “educacdo” para a “domesticacdo”, para a
alienagdo, e uma educacdo para a liberdade. “Educacdo” para o homem-objeto ou
educacado para 0 homem-sujeito.

“[...] uma educag@o dialogal ¢ ativa, voltada para a responsabilidade social e politica,
se caracteriza pela profundidade na interpretagdo dos problemas. Pela substituicdo
de explicagdes magicas por principios causais” (p. 60).

Nesse sentido, também é possivel visar a¢cdes educacionais contra uma alienagéo
cultural:

A de se voltar messianicamente para as matrizes formadoras ou para outras
consideradas em nivel superior ao seu, em busca de solu¢do para seus problemas
particulares, inadvertidos de que ndo existem solugdes pré-fabricadas e rotuladas
para estes ou aqueles problemas, inseridos nestas ou naquelas condicGes especiais de
tempo ou de espagos culturais” (FREIRE, 1967, p. 79).

E perceptivel através das concepcdes de Paulo Freire que a educagdo pode tomar
direcionamentos completamente opostos: de alienacdo ou de emancipacgéo. Tal situacdo pode
ser percebida, por exemplo, na EPTNM, onde existem tensfes sobre a formacdo aligeirada
para a insercdo no mercado produtivo, argumento utilizado para justificar cursos rapidos que
atendem a demanda imediata do mercado de trabalho e a formagdo completa, integral,
omnilateral.

Uma educagdo bancéria estd alinhada com a formagdo do sujeito de forma rasa,
deficitéria, pois pode deixar lacunas para uma possivel alienacdo do sujeito, uma visao
segmentada da sociedade e ndo se sentir como parte desta. JA4 uma educacdo para a
emancipacao implica em uma formacao cientifica, cultural, técnico-profissional, alinhada com
as ideias de escola unitaria de Gramsci, pretendendo instrumentalizar o sujeito para que este

perceba 0 mundo e se perceba nele. O primeiro tem facilidade de aceitar passivamente as
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condicGes que Ihe sdo apresentadas enquanto o segundo, sendo critico, atua na transformacéo

das coisas visando a melhorias ou transformacdes das condigdes.

2.3 EDUCAC}AO PROFISSIONAL SEM O VIES TECNICISTA-A PREPARAQAO PARA
O MERCADO DE TRABALHO

Nesta secdo, discutiremos sobre a formacdo do trabalhador para sua atuacdo no
mercado de trabalho de forma consciente e critica, distanciando-se da ideia de atuacdo como
venda alienada de méo de obra. Para tal intento, nos valeremos de obras de autores criticos a
Educacdo Profissional e Técnica (EPT) como Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer e Maria
Ciavatta, por exemplo, que defendem uma educacdo profissional que va além da preparagédo
técnica, mas que resguarde a formacdo humana, cultural e cientifica. Estes serdo nossos
principais referenciais tedricos nesta secdo. Veremos que uma discussdo sobre uma EPT
ampla, completa, aspirada desde Gramsci, com raizes marxistas, esbarra na intencéo
deliberada pelas politicas educacionais de uma formacdo apenas técnica — operacional nas
quais buscamos propostas para superar esta situacao.

Gaudéncio Frigotto é, sem davidas, um dos maiores expoentes brasileiros da EPT em
atividade. Com vasta produgdo académica nas Ultimas 3 décadas, seus escritos podem ser
considerados itens indispensaveis para a compreensdo do tema. Suas criticas miram o0
direcionamento das politicas educacionais, inclusive da EPT, o qual tem sido orientado por
um neoliberalismo que vé a educacdo como remédio social a pobreza através inclusdo débil
ao mercado de trabalho, relegando a concepc¢éo de educagdo como direito.

Para Frigotto (2018), desde a década de 1990 as mudancas propostas pelas reformas
educativas sdo ditadas por organismos internacionais, vinculados ao mercado e ao capital.
Destes € que surgem (“infestam”, para o autor) no campo educativo “as nogdes de sociedade
do conhecimento, qualidade total, polivaléncia, formacdo flexivel, pedagogia das
competéncias, empregabilidade e empreendedorismo social, redefinindo a ‘teoria do capital
humano’”’ (FRIGOTTO, 2018, p. 23). Em outra obra, Frigotto (2018b) caracteriza as politicas
educacionais da década de 1990 como “[...] uma regressdo da regressdo, com outras
roupagens, do pensamento educacional orientado pelo pragmatismo, tecnicismo e
economicismo das reformas da ditadura militar sob o ideario do capital humano [...]”
(FRIGOTTO, 2018b, p.24).

O autor também questiona os motivos de as reformas educacionais ainda nao terem

conseguido resolver o problema da falta de méo de obra qualificada, pois mesmo com um
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quadro de muitos jovens e adultos atuarem no mercado informal ou mesmo estarem

desempregados sendo que ha postos de trabalho desocupados. Para o autor hd um apagéo
educacional, resultado de um projeto herdado da década de 1990, resultado de uma
“construgdo social projeto societario da burguesia brasileira de um capitalismo dependente”
(FRIGOTTO, 2018, p. 43).

Ainda mais grave, Frigotto (2018c) denuncia que o atraso abismal da educacdo
brasileira é fruto de um propdsito de pais que produz a miséria como projeto de sociedade,
onde grupos interferem e direcionam a educacdo conforme seus interesses em manter as
relacBes de poder.

[...] a classe burguesa brasileira, de cultura e mentalidade escravocrata e
colonizadora, e historicamente associada e subordinada a burguesia dos centros
hegemobnicos do capitalismo, impediu, mediante ditaduras e golpes, reformas e
programas impostos pelo alto, a constru¢do de um projeto nacional de
desenvolvimento, mediante reformas estruturais que permitissem reduzir a
desigualdade social e, num horizonte mais profundo, a busca da superacdo desta
desigualdade mediante a ruptura das relagbes sociais capitalistas. Como a educacéo
ndo esta desligada das relagdes dominantes da sociedade, ela ndo poderia ser diversa

do que é em sua dualidade estrutural e em sua precariedade (FRIGOTTO, 2018c, p.
46).

A dualidade refere-se a escola de qualidade versus escola para as classes trabalhadoras.
Para o autor, o fato de a educacdo como direito social e subjetivo nunca ter sido pautada é
consequéncia desta burguesia, que nunca permitiu um projeto educacional que visasse a
preparacdo das massas para o trabalho complexo, de maior valor agregado. Para Frigotto
(2018c), “a nado prioridade real da educagdo bésica se reflete pelo pifio fundo publico
garantido para seu financiamento e pelos mecanismos paliativos, emergenciais ou
protelatorios para construir um sistema nacional de educagdo” (p. 46).

Tal percepcdo ganha solidez quando percebemos que parte dos estudantes do ensino
médio estuda no turno noturno, tendo seu aproveitamento escolar dilapidado pelo cansaco das
atividades diarias de trabalho, pela infraestrutura e contetdos reduzidos e pelo baixo poder
aquisitivo das familias ndo consegue pagar por um curso técnico (do sistema S). Também
incluimos neste rol a grande maioria das escolas publicas que ndo dispdem de requisitos para
oportunizar uma educacdo de qualidade como excesso de estudantes por sala, falta de material
didatico de qualidade, de laboratorios de ensino com equipamentos em condigcdes de
funcionamento, auséncia de um curriculo integrado, dentre tantas outras mazelas que recaem

sobre esta escola dita de formacéo geral, universal.
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A baixa qualidade da educacdo profissional ofertada as classes menos favorecidas é

notoria, pois a escola publica, em geral, ndo consegue assegurar uma formacéo com qualidade,
o que dificulta que os “seus egressos alcancem uma formagdo humana integral ou continuem

os estudos na Educagao Superior” (BRASIL, 2007, p.27). Este documento reconhece o fato de

que para os filhos destas classes tem restado “quando muito, a formagdo profissional de

carater meramente instrumental em uma escola patronal ou privada, para um posto de trabalho”
(BRASIL, 2007, p.27).

A respeito desta baixa qualidade da EPT oferecida as classes trabalhadoras, Silva
(2018) realizou uma pesquisa sobre os cursos de FIC (formacao inicial e continuada) no IFRJ.
O autor aponta que os participantes desta modalidade ingressam buscando melhor
empregabilidade e hé& reconhecidos ganhos para a vida dos participantes, além do emprego e
trabalho, e também a busca por melhor qualidade de vida. Entretanto, conclui que a formacéo
aligeirada ndo possibilita que o/a estudante consiga atingir melhores niveis educacionais,
tornando a sua formacdo no FIC muito restrita e que esse tipo de formacédo tem se apresentado
para as “fracdes do precariado e do subproletariado” composto por jovens e adultos de baixa
escolaridade. Frigotto (2018) aponta como um grande problema os rumos tomados por
algumas partes da EPT, como o PRONATEC, apontando uma “tendéncia regressiva para a
formacgao do trabalho simples” (FRIGOTTO, 2018, p.14).

Para Frigotto e Araujo (2018), a educacdo brasileira tem a tradi¢do historica de
formacdo do sujeito conformado politica e pedagogicamente. Parte desta tradicdo foi
acentuada pela pedagogia das competéncias, que subjugava 0s conhecimentos as habilidades e
atitudes requeridas pelo mercado. J& os conhecimentos julgados ndo adequados para o
mercado ndo deveriam ser incorporados ao curriculo.

Na perspectiva da integracdo, Frigotto e Araujo (2018) apresentam que a utilidade
dos contetdos nao pode se ditada pelas necessidades do mercado, unicamente, mas que sejam
“selecionados e organizados na medida de sua capacidade de gerar comportamentos que
promovam o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da sociedade e sua
transformagao” (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p.258). Desta forma, devem superar as
pedagogias de contetdo liberal (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018).

Neste ponto admitimos que a EPT na modalidade Integrada € um caminho promissor
para a formacgédo completa do ser humano pois, além de propiciar uma formacao propedéutica,
também poderia oportunizar aos estudantes uma formacdo profissional de qualidade

impulsionado-o0s a ocupar as vagas mais qualificadas, formando para os trabalhos de maior
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valor agregado. A integracdo do curriculo entre as areas de formacao geral e a profissional é

um grande diferencial.

A educacdo integral refere-se a Gltima etapa da educacéo basica assumida como uma
travessia para a educacdo politécnica ou Técnica (PORTO JUNIOR, 2014), que ndo €
sinbnimo de educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio. A Educacdo integral
tem similaridades com a escola unitaria de Gramsci, que encaminha a uma formagdo ampla,
omnilateral e pode ocorrer em qualquer escola de ensino médio que se assuma responsavel
por uma formacéo integral.

Para Farias (2018), a formac&o integrada tem como principios:

a superacdo da dualidade educacional, expressdo de seu sentido ético-politico; a
filosofia da préxis, manifestada pela relagdo trabalho, ciéncia e cultura como seu
sentido filoséfico; a formagdo humana integral, por meio da indissociabilidade entre
conhecimentos gerais e especificos, expressdo de seu sentido epistemolégico; e a
reconstrucdo da totalidade dos conhecimentos facilitada pela interdisciplinaridade
como seu sentido pedagdgico (p. 283).

Concordamos com Frigotto (2018c) que o EM Integrado pode constituir-se em um
caminho promissor para aqueles que tém pressa em ingressar no mercado de trabalho. Para o

autor, trata-se de:

um projeto que traz um contetdo politico-pedagdgico engajado, comprometido com
acOes formativas integradoras (em oposi¢do as praticas fragmentadoras do saber),
capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos
das praticas pedagogicas, professores e alunos, principalmente” (FRIGOTTO, 2018c,
p. 251).

Frigotto e Araujo (2018) apresentam alguns principios orientadores para uma
organizagdo de um curriculo integrado: a contextualizacdo como a “intima articulagdo dos
contetdos formativos com a realidade social” (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p.258); a
interdisciplinaridade, no sentido inverso a fragmentagdo do ensino, tomada como uma
proficua relagdo entre os conhecimentos de varias areas e também destes com o0s objetivos
gerais da escola; e o compromisso de transformagao social onde “a agdo pedagogica é tomada
como agdo material, que subordina os contetdos formativos aos objetivos de transformacéo
social, visando a producao, portanto, da emancipacao” (FRIGOTTO; ARAUIJO, 2018, p.259).

Atualmente, percebemos (pela empiria) que no EM Integrado carece uma integracéo
entre as disciplinas curriculares: de como os conteddos do nicleo comum relacionam com os
do nucleo especifico de forma a atuarem juntos, a integrarem-se. O que se percebe é que as
disciplinas de ndcleo comum seguem o mesmo itinerario das escolas de EM regular, ndo se

percebendo, assim, uma integragao.
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Nesse sentido, para Frigotto e Araujo (2018), é preciso uma didéatica integradora na

educacéo profissional que deve pressupor:
e 0 compromisso com a formacdo ampla e duradoura dos homens, em suas amplas
capacidades;
e aideia de praxis como referéncia as acdes formativas;
e (Que a teoria e a prética educativa constituam o nucleo articulador da formagéo
profissional;
e ateoria sendo sempre revigorada pela préatica educativa;
e aprética educacional sendo o ponto de partida e de chegada; e
e aacdo docente se revelando na préatica concreta e na realidade social. (p.261)
Sobre autonomia perseguida numa escola integrada, para Frigotto e Araujo (2018,
p.262):

A autonomia, condicdo desejavel pelo ensino integrado, é aqui entendida como
capacidade de os individuos compreenderem a sua realidade, de modo critico, em
articulagio com a totalidade social, intervindo conforme as suas condigdes objetivas
e subjetivas. Em outras palavras, reconhecendo-se como produto da histéria, mas
também como sujeito de sua historia.

E também importante que o estudante perceba a transitoriedade desta etapa e continue

a buscar aperfeicoamento de sua formacdo - o que implicaria, inclusive, pela sequéncia da

educacdo, em oportunidades para o Ensino Superior, bem como o seu desenvolvimento em
espacos informais como no trabalho.

Desta forma, Frigotto (2018c) cita que, para combater a visdo de formacgdo de mao de

obra sem qualificacdo, ha trés necessidades que deverdo ser atendidas:

[...] a materialidade de um tempo mais longo (quatro anos) e ndo a famosa tese da
aceleragdo ou supléncia; apoiar-se numa concepgdo filosdfica e epistemoldgica que
permita uma formacdo integrada e integral ao longo dos quatro anos; e, como
consequéncia, ndo ter a natureza profissionalizante stricto sensu e sim uma
vinculagdo mais imediata com a compreensdo do sistema produtivo em suas
multiplas formas e as bases cientificas, técnicas, sociais, politicas e culturais que
permitam entender e operar no seu interior ndo como trabalhador adestrado, mas
como sujeito humano emancipado (p. 58).

Com estas proposicOes, objetiva-se atingir uma formacdo humana, cientifica, técnica
e social, ou seja, uma formacgdo ampla, completa, pela qual o estudante possa compreender o
mundo em que vive e tenha condicOes de agir conscientemente sobre ele. Para Frigotto (2018c,

p. 59), “A expectativa social mais ampla ¢ de que se possa avangar na afirmacao da educagao
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bésica unitéria e, portanto, ndo dualista, que articule cultura, conhecimento, tecnologia e

trabalho como direito de todos e condigdo da cidadania e democracia efetivas”.

Para Frigotto (2018d), as politicas educacionais brasileiras “buscam amenizar os
efeitos de estruturas que produzem a desigualdade, todavia ndo as alteram substancialmente”
(p. 125). Por isso, segundo o autor, um projeto de educacdo de qualidade nunca foi pautado
pela legislagcdo nacional. Se queremos uma escola integrada, com qualidade, para o autor é

necessario observar que:

Mas nenhum processo educativo formal se faz com qualidade sem uma robusta base
material que se expressa: a) pela formacéo e pelo nimero adequado de docentes,
pessoal técnico e de apoio e com tempo adequado em sala de aula, estudo, pesquisa
e orientagdo dos alunos; b) pela estabilidade e continuidade na instituicdo deste
corpo docente e técnico; c¢) pela existéncia de laboratérios para todas as areas e
materiais disponiveis e biblioteca adequada e atualizada ndo apenas no que é
especifico, mas naquilo que é fundamental a todas as ciéncias e artes; e d) espagos
para esportes, lazer e atividades culturais, sem 0 que 0s jovens sentem-se
aprisionados (FRIGOTTO, 2018d, p. 144).

Na concepcdo de uma educacdo integrada, Frigotto (2018d) afirma que:

[...] o ensino médio integrado envolve um desafio triplo, retirado do embate de
concepgdes antagbnicas de educagdo basica: o de ndo separar a educagdo bésica da
técnica em turnos estanques e tendo como eixos o conhecimento, o trabalho e a
cultura (RAMOS, 2010); fazer esta integracdo no plano ontoldgico, mediante uma
formacdo integral, omnilateral e politécnica; e, no plano epistemolégico, que nocao
de ciéncia da natureza (sociedade das coisas) e de ciéncias sociais (sociedade dos
seres humanos) relaciona-se e se integra no plano curricular (p. 129).

Para Frigotto (2018c), a formacéo profissional:

que se demanda para este horizonte em nada se reduz a adestramento e a cursinhos
topicos, cujo escopo se limite & formacéo do cidaddo produtivo ou cidaddo minimo
que internaliza a culpa por sua pouca escolaridade e sua situagdo de desempregado
ou subempregado. Ao contrario, demanda um duplo e concomitante vinculo: de
integracdo organica com a educacdo basica e com politicas de geracdo de emprego e
renda. A expectativa social mais ampla é de que se possa avancar na afirmacéo da
educacdo basica unitéria e, portanto, ndo dualista, que articule cultura, conhecimento,
tecnologia e trabalho como direito de todos e condigdo da cidadania e democracia
efetivas (p.59).

Alinhado a concepcédo de uma educacéo integrada, Porto Janior (2014) considera que
devido as condicdes socioeconémicas de enormes parcelas da populagéo brasileira, 0 ensino
médio integrado representa uma “alternativa de qualificacdo do debate a respeito da fungéo da
educagdo basica, sendo um laboratério para a utilizagdo do trabalho como principio educativo”
(PORTO JUNIOR, 2014, p. 86). Segundo o autor, “A cultura escolar, sobretudo em escolas
que mantém certa relagdo com o mundo produtivo, ¢ extremamente pragmatica” (PORTO
JUNIOR, 2014, p.12) e é preciso que compreendamos essa cultura para propormos algo na

direcdo contréria ao discurso hegemonico.
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Porto Junior (2014) salienta que com o desenvolvimento das forcas produtivas, surge

uma contradi¢do: a busca do empregador por mao de obra qualificada e, portanto, mais
produtiva e eficiente permite que se insista em uma educacéo politécnica ou educacéo técnica.
Para o autor, nesta contradicdo, reside a possibilidade que temos, reconhecidas as limitacfes
impostas, para a constituicdo de uma formacao politécnica e omnilateral.

A emergéncia da necessidade de uma formacdo mais ampla do trabalhador pode
apontar em direcdo a politecnia. Sobre este conceito, para Ramos (2008, p.62), “politecnia
significa uma educacédo que possibilita a compreensao dos principios cientifico-tecnologicos e
historicos da producdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizacdo de multiplas
escolhas”. Para Porto Junior (2014), esta oportunidade deve ser aproveitada para se
implementar uma educagao ampla, pois o “discurso ligado a ideologia do capital social prevé
gue os novos trabalhadores — aqueles que poderdo ser utilizados, em algum momento — devem
possuir uma visdo mais sistémica dos processos produtivos” (p. 61).

Para Kuenzer (2020), o carater mercadoldgico da educacdo é ainda mais pernicioso.
A autora esclarece que ha um controle do acesso ao conhecimento, ditado pela hegemonia do
capital, que é quem define a qual tipo de educacdo a classe trabalhadora podera ter acesso, 0
que caracteriza uma educacdo deficitdria, com “fragmentos” de conhecimentos sendo
ofertados aos estudantes. A autora aponta que na escola capitalista, apesar do discurso voltado
a democratizacdo, o que vemos € uma escola que, por diferentes qualidades, distribui o
conhecimento de forma desigual e esta desigualdade sempre em prejuizo daqueles que vivem
do trabalho (KUENZER, 2020).

Desta forma, as classes trabalhadoras ndo sera oportunizada uma formacéo completa,
pois lhes é apresentada somente uma parte dos conhecimentos. O capital se preocupa para que
0 conhecimento cientifico e tecnologico de ponta permaneca sob a sua hegemonia. Para
Kuenzer (2020), uma educacdo de qualidade que contempla o conhecimento de ponta nédo
ocorre em nivel de ensino médio nem mesmo na graduacdo, que estd cada vez mais
democratizada. Entretanto, sabe-se que a Educacdo Bésica € a primeira etapa (formal) do
contato do estudante com conhecimentos cientificos. E o inicio do contato com este tipo de
conhecimento, incluindo percorrer outras etapas como o Ensino Superior, que se configuram o
caminho para o dominio cientifico e tecnologico (de ponta). Com isso, sugerimos que 0
percurso em direcdo ao conhecimento de ponta € longo e é iniciado na Educacdo Basica. Ao
oportunizar um ensino com baixa qualidade nesta etapa, certamente o caminho serd muito

mais dificil e muitos abandonardo este percurso.
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A escola que temos € a pedagogia organizada a partir de uma organizacao Toyotista

do trabalho®. A escola que queremos ¢é aquela que de fato integre a producéo, cultura e
ciéncia. “E essa integracao plena s6 vai se dar no modo de produgdo socialista”, ndo vai
ocorrer na sociedade com modo de producdo capitalista (KUENZER, 2020). Assim, para a
autora, 0 espaco que temos atualmente para atuar na EPT nesse sistema econdmico
(capitalista) esta em pensar formas de integragdo curricular a favor dos trabalhadores.

Com a dualidade que percebemos nas escolas e almejando uma escola que supere as
desigualdades, concordamos com Kuenzer (2005), em que o caminho ndo esta nem em voltar
a compulsoriedade da EPT, também nem em manter um EM propedéutico do tipo que tem
servido as selegBes para o Ensino Superior. E preciso uma nova concepgio de Ensino Médio
para os jovens que vivem do trabalho.

Se por um lado, o Ensino Médio propedéutico, como preparacdo para ingresso no
Ensino Superior, atende aos jovens que ndo precisam ingressar precocemente no mercado de
trabalho, aos demais, ele é excludente. Exclui no sentido que disponibiliza os conhecimentos
de forma planificada sem atender as especificidades de seu publico.

A nova escola média, portanto, poderd trabalhar com contetdos diferentes para os
alunos cuja relagdo com o trabalho, com a ciéncia e com a cultura ocorre
diferentemente, desde que sua finalidade, articulada a do Sistema Educacional como
um todo, seja fazer emergir, em todos os alunos, o intelectual trabalhador, ou, no
dizer de Gramsci, o verdadeiro dirigente, porquanto nem s6 especialista nem s6
politico, mas expressdo de um novo equilibrio entre o desenvolvimento das
capacidades de atuar praticamente e de trabalhar intelectualmente (KUENZER, 2007,
p.44).

A importancia de uma formacdo completa, ndo somente a formacdo profissional
aligeirada, é requisito para que o estudante possa compreender a sociedade em que vive e

atuar criticamente nela.

Ao mesmo tempo, a vida individual e social vai sendo invadida pela ciéncia e pela
tecnologia, que perpassam todas as suas esferas, da cozinha ao lazer, incluindo as
formas de acesso a informacfes e conhecimentos. A participacdo social e politica
exige conhecimentos e atitudes que abrangem economia, administracdo, ecologia,
saude, comunicacdo, informatica, contabilidade, historia, sociologia, linguas e outras
areas que comporiam uma interminavel lista, sem que o homem comum ja nédo
consegue discernir, compreender, decidir, escolher, julgar, participar, usufruir.
(KUENZER, 2005, p. 66).

20«1... 1no modo de produgio Toyotista, em que o operario, além de participar da linha de producdo, passava a
desenvolver também o sentimento de pertencimento & empresa, ou seja, dentro do espirito de equipe, qualquer
insucesso que a empresa apresentasse, mesmo o operario ndo tendo responsabilidade direta, seria responsabiliza-
do, pois, agora, suas a¢bes correspondiam também ao conjunto dos demais funcionarios, mesmo que seu poder
de decisdo continuasse limitado” (FERREIRA, 2016, p.104).
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Nesta concepcdo, as formacdes geral e profissional precisam estar alinhadas,

caminhando juntas em prol de uma preparagdo completa. Desta forma, vislumbramos a escola
unitaria que consegue elevar o conhecimento das massas, no sentido gramsciano. Também o
fato de se combater as exclusdes na formacdo no EM configura-se como um ato de amor, no
sentido freireano, de forma a garantir o acesso e a qualidade do ensino a todas as classes
sociais.

Para os professores, sua atuagdo objetivaria praticas que visem a emancipacdo ou
sejam dialogicas. Para isso, € necessario romper com as amarras da educacdo bancéaria tdo
presentes na EPT (tecnicista), romper com préaticas reprodutivistas e formas de ensino
centradas nos contetidos, que se distanciam dos estudantes e do seu desenvolvimento como
cidaddo. Um caminho que apontamos € atuar em favor de uma educacdo integrada na EPT,
unindo a formacéo técnico-profissional e humanistica.

Integrar teoria e préatica nos cursos aponta para um caminho promissor. Entretanto,
no ERE, sem as aulas praticas ocasionou-se incentivos as praticas reprodutivistas centradas
nos contetdos em detrimento de uma formagdo mais ampla, caracterizada pela falta de
“dialogo” fomentada pela pouca interagdo entre os estudantes e destes com seus professores.
Este € um receio que temos desta forma de ensino (ERE) permanecer implementada em
algumas partes da educacdo formal. Ja se percebe o anuncio de gestores de que “algumas
mudancas vieram para ficar”, e isto reduziria ainda mais as possibilidades de uma educagéo

completa, integral e transformadora.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo explicitamos os pressupostos metodologicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Inicialmente apresentamos a delimitacdo do objeto de
pesquisa e corpus, uma caracterizacdo do publico participante e do local da pesquisa.

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada em uma escola de
Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio, no interior do estado do Parana, com
estudantes e professores de cursos técnicos da modalidade Integrado. Quanto aos objetivos,
esta pesquisa é caracterizada como exploratéria, de acordo com Gil (2002), pois objetiva
conhecer, com maior familiaridade, o problema e a tecer hipéteses na busca de solugdes.
Também pode ser qualificada como explicativa, no sentido em que busca “identificar os
fatores que determinam ou concorrem para a ocorréncia dos fenomenos” (GIL, 2002, p.42). E
com base nos procedimentos técnicos utilizados, identifica-se como um estudo de caso
exploratorio e descritivo (YIN, 2005).

Os instrumentos metodoldgicos de coleta de dados adotados foram questionario
eletronico e entrevista. O questionario foi enviado de forma online, via contato por redes

sociais e as entrevistas realizadas por reunido presencial, apos o retorno das aulas presenciais.

3.1 DELIMITACAO DO OBJETO DA PESQUISA E DO CORPUS

A presente pesquisa tem como objeto verificar as implicacdes da pandemia da Covid-
19 no processo formativo de estudantes da EPTNM. Para uma visdo mais geral desta pesquisa,

trazemos o quadro de coeréncia da pesquisa (Quadro 4).

Quadro 4 - Quadro de Coeréncia da Pesquisa

(continua)
OBJETO DE ESTUDO: Os impactos da pandemia da Covid-19 no processo formativo dos
estudantes da EPTNM em uma escola publica do PR.

TITULO: O PROCESSO FORMATIVO NA PANDEMIA DA COVID-19: UM OLHAR A
PARTIR DE ESTUDANTES E PROFESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
Técnica DE NIVEL MEDIO

PROBLEMATICA OBJETIVOS METODOLOGIA-

Quais as implicacbes da | Analisar as implicagcbes da INSTRUMENTOS

pandemia da Covid-19 no | pandemia da Covid-19 no | Pesquisa qualitativa do tipo
processo  formativo  dos | processo  formativo  dos | estudo de caso.
estudantes da Educacao estudantes da Educacao




Quadro 4 - Quadro de Coeréncia da Pesquisa.
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(conclusdo)

Profissional e Técnica de
Nivel Médio em uma escola
publica no estado do Parana?

QUESTOES FUNDANTES

Como o processo de ensino e
aprendizagem foi transposto
pelos estudantes e
professores da Educacéo
Profissional e Tecnica de
Nivel Meédio durante o
periodo pandémico?

Quais as condigbes que 0s
estudantes da Educacdo
Profissional e Técnica de
Nivel Médio da escola
escolhida (CEEP PNBS)
dispunham para participar do
ERE?

Como as mudancas nas
formas de ensinar e
aprender, através do ERE,
ofertou possibilidades para
0s estudantes prosseguirem
COM 0 Seu Curso e como isso
interferiu  no desejo de
concluséo do curso técnico e
no exercicio da profissao?

Quais os fatores que
influenciaram a
aprendizagem, 0
aproveitamento escolar e as
perspectivas de futuro dos
estudantes da Educacéo
Profissional e Técnica de
Nivel Médio na pandemia da
Covid-19.

Profissional e Técnica de Nivel
Médio em uma escola publica
no estado do Parana.

\erificar como o processo de
ensino e aprendizagem foi
transposto para os estudantes
mediante o0 ERE na Educagéo
Profissional e Técnica de
Nivel Médio no periodo
pandémico.

Identificar as condi¢des que 0s
estudantes da  Educacdo
Profissional e Técnica de
Nivel Médio da escola
escolhida  (CEEP PNBS)
dispunham para participar do
ERE.

Analisar como as mudangas
nas formas de ensinar e
aprender, por meio do ERE,
ofertou possibilidades para os
estudantes prosseguirem com
0O Seu Ccurso e como isso
interferiu  no desejo de
conclusdo do curso técnico e
exercicio da profissao.

Relacionar os fatores que
influenciaram a
aprendizagem, 0
aproveitamento escolar e as
perspectivas de futuro dos
estudantes da  Educacéo
Profissional e Tecnica de
Nivel Médio na pandemia da
Covid-19.

Publico da pesquisa: estudantes
e professores da EPTNM
abordados durante a pandemia
da Covid-19.

Questionarios aos estudantes e
aos professores.

Entrevista com os estudantes.

Anélise qualitativa dos dados

Fonte: elaborado pelo autor
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O corpus é composto por trés elementos: pelas respostas ao questionario dos 91

estudantes da EPTNM- Integrado do CEEP-PNBS; pelas respostas ao questionario dos 30
professores da EPTNM desta mesma escola; e pelos dados das entrevistas de 5 estudantes. Os
questionarios foram respondidos de forma online durante o periodo em que vigorava 0 ERE
devido a pandemia da Covid-19. As entrevistas com os estudantes aconteceram ap6s o ERE,

quando as aulas presenciais foram retomadas.

3.2 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O publico-alvo dessa pesquisa foi composto por 91 estudantes de cursos de EPTNM
Técnico em Agronegocio e Técnico em Edificacbes, ambos na modalidade Integrado e
ofertados no periodo matutino, no CEEP Prof.? Naiana Babaresco de Souza e por 30
professores desta mesma instituicdo. Os participantes foram contatados via redes sociais
enguanto as aulas presenciais estavam suspensas, ap6s a implementacdo do ERE.

Como exigido pelos procedimentos éticos da pesquisa, 0s estudantes maiores de 18
anos responderam ao questionario ap6s concordancia com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Para cada estudante adolescente, foi enviado o TCLE aos pais ou
responsavel legal e somente apds a concordancia destes é que foi disponibilizado o
questionario para o estudante. Neste questionario, o adolescente deveria realizar a leitura e
concordancia com o termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e em seguida era
direcionado s questdes da pesquisa. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UEPG por meio do parecer n® 5.117.519. Ressaltamos que os participantes
somente acessaram ao contetdo do questionario ap6s a concordancia com TCLE ou TALE e
que lhes fora permitido, a todo e qualquer momento, deixar de responder o questionario

abdicando da participacdo na pesquisa sem qualquer prejuizo ou consequéncia.

3.3 CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

A escola escolhida para a realizacdo desta pesquisa foi o Centro Estadual de
Educagéo Profissional Professora Naiana Babaresco de Souza (CEEP-PNBS) em Laranjeiras
do Sul. Tal escolha justificou-se pelo pesquisador ser docente na escola, tendo acompanhado a
implementacdo do ERE durante os anos letivos de 2020 e 2021. Também o fato de ja
conhecer os estudantes, desde anos anteriores, foi decisivo para se perceber como 0s

estudantes foram impactados pelo ERE, motivando a elaboracao dessa pesquisa.
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O CEEP-PNBS esta localizado na area urbana da cidade de Laranjeiras do Sul.

Iniciou as atividades em 2016, com 160 estudantes em dois cursos EPTNM Subsequentes:
Técnico em Contabilidade e Técnico em Agronegdcio. Ja no ano seguinte expandiu para a
oferta de EPTNM também na modalidade Integrado.

De acordo com o PPP da Escola, a area de abrangéncia do CEEP Professora Naiana
Babaresco de Souza se estende aos municipios vizinhos e também aos da regido da Cantu®..
Com isso, reforga-se a necessidade e a importancia dos cursos oferecidos para a formacdo de
profissionais e a necessidade dos mesmos para 0 mundo do trabalho. Ainda segundo o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, o publico que procura o CEEP Naiana Babaresco de
Souza para fazer os Cursos Técnicos Integrados é composto por adolescentes com faixa etéaria
entre 14 e 18 anos, em sua grande maioria sem vinculo empregaticio, uma vez que 0 curso é
oferecido somente no periodo do diurno. Para os Cursos Técnicos Subsequentes, sdo alunos
com idade acima de 18 anos, que ja cursaram o Ensino Médio Regular.

A regido centro Sul do Parand, onde Laranjeiras do Sul est4 localizada, possui um
dos mais baixos IDH (indice de Desenvolvimento Humano) do estado, de acordo com o
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES). Isto reforca a
importancia de a escola disponibilizar a formacdo profissional para contribuir com o
desenvolvimento regional.

Sobre a estrutura fisica, de acordo com o PPP, o CEEP-PNBS tem capacidade de
atendimento a 1200 alunos, a area construida é de 6.495,56 m?, numa area total de 14.354,15
m2. Contém 12 salas de aula, 1 laboratorio didatico de Fisica, 1 laboratorio didatico de
Quimica, 1 laboratério didatico de Biologia, 1 laboratério didatico de Matematica, laboratorio
de desenho Técnico, 1 laboratorio de Informatica e 1 laboratério de Construcdo Civil. Além
de salas administrativas para Direcdo, coordenacdo de curso, secretaria, biblioteca, entre
outras.

Em 2020, o CEEP-PNBS dispunha dos seguintes cursos Integrados: Técnico em
Agronegocios em 4 turmas (1°A, 2°A, 3°A e 4°A) com 67 matriculas; e Técnico em
Edificacdes, em 2 turmas (1°A e 2°A) com 44 matriculas. E também os cursos Técnicos na

modalidade Subsequente em Administragdo, Agronegocio, Enfermagem e Informaética.

21 Regido da Cantuquiriguacu, a qual é formada por 21 municipios localizados no centro-oeste do Estado do
Parana entre os rios Cantu, Piquiri e Iguagu.



3.4 CARACTERIZAC}AO DA PESQUISA: ESTUDO DE CASO "

A pesquisa é de natureza qualitativa (BOGDAN; BIRKLEN, 1994) e prop6s
investigar os impactos da pandemia no processo formativo de estudantes e professores da
educacdo profissional. Foi caracterizada como Estudo de Caso, pois “objetiva reunir os dados
relevantes sobre 0 objeto de estudo e, desse modo, alcancar um conhecimento mais amplo
sobre esse objeto, dissipando duvidas, esclarecendo questdes pertinentes e, sobretudo,
instruindo agdes posteriores” (CHIAZZOTTI, 2006, p. 135). Para Yin (2005, p.32) “o estudo
de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de
seu contexto da vida real”. Segundo Trivifios (1987, p. 133), o Estudo de Caso “¢ uma
categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente”, o que
permite uma maior minuciosidade na compreenséo acerca da realidade.

Também pode ser caracterizada, para Yin (2005) como descritiva e exploratéria, e
também, pode ser um estudo de caso intrinseco, ja que “objetiva compreender aspectos
intrinsecos de um caso em particular” (CHIAZZOTTI, 2006, p. 137). Para Gil (2007), pode
ser classificada como pesquisa explicativa, pois objetiva visa a identificacdo de fatores que
determinam ou contribuem para que os fendmenos ocorram.

Trata-se de um estudo de caso unico (YIN, 2010), pois “é o caso representativo ou o
tipico”, onde o objetivo “é captar as circunstancias e as condi¢cdes de uma situagdo diaria ou
de algum lugar-comum” (YIN, 2010, p.72). A caracteristica identificada, de ser estudo de
caso Unico, pode ser atribuida a fato de a pesquisa analisar esse tempo singular que foi a
pandemia da Covid-19.

A pesquisa tem carater fenomenoldgico ja que tencionou encontrar as esséncias dos
fendmenos investigados, valendo-se principalmente das manifestacfes orais e escritas dos
sujeitos (MORAES; GALIAZZI, 2016). A fenomenologia situa-se entre 0 materialismo e 0
idealismo e questiona a possibilidade de conhecer as coisas materiais na sua materialidade.
Para esta concepcdo, 0 conhecimento tem origem no encontro entre a consciéncia e a
materialidade, ou seja, entre 0 mundo material e as ideias. Tem no mundo material (mundo
vivido) a origem de todo o conhecimento e aceita multiplas possibilidades para a percepgéo
de mesmo fendémeno, j& que as percep¢des podem ser Unicas e individuais (MORAES;
GALIAZZI, 2016).

A pesquisa fenomenologica é caracterizada por Moraes e Galiazzi (2016, p.29) como
sendo a procura pela esséncia dos fenémenos e atingir a compreensao, ainda que esta ndo seja

definitiva, ¢ sempre um “vir a ser” e “[...] consiste num retorno permanente aos mesmos
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fendmenos para um aprofundamento cada vez maior”. Ndo tem ponto de chegada a priori,

consistindo no permanente avangar pelo desconhecido como um caminho ainda a ser trilhado,

convivendo com a inseguranca de permanecer aberto a modificacfes durante o percurso.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: QUESTIONARIOS E ENTREVISTA

Para a coleta dos dados dos estudantes foram utilizados questionario eletrénico e
entrevista, e questionario para os professores. Os estudantes participantes foram contactados e
convidados a participar dessa pesquisa por meio de redes sociais. Assim, recebiam um link
para acesso ao questionario - com TCLE ou Termo de Assentimento dos pais/responsaveis e
TALE, conforme o caso. As respostas foram coletadas por uma planilha eletrénica do proprio
sistema Google Forms. O questionério enviado aos estudantes encontra-se no Apéndice A e,
para os professores, no Apéndice B da tese.

Para os estudantes adolescentes, primeiramente foi enviado aos pais ou a um
responsavel legal uma solicitacdo de autorizacdo para participar da pesquisa. Os responsaveis
que concordaram com a participacdo do adolescente, mediante o preenchimento de uma
declaracdo de concordancia, informavam uma forma de contato do estudante para que o
pesquisador pudesse comunicar e enviar o questionario juntamente com o TALE.

Aos professores foi enviado um convite e o link para acesso ao questionario
eletronico do Google Forms. Ao acessar o link, a primeira tela do questionario continha o
TCLE que, uma vez concordando e aceitando, direcionava para a tela do questionario. Caso 0
participante optasse por ndo concordar com o TCLE sua participacdo era finalizada nesta
etapa. Dos 40 professores da escola naquele momento, 30 participaram desta pesquisa, 0 que
equivale a 75%. Os 30 professores participantes foram identificados de P1, P2, P3, ..., P30
para uma questdo de organizacdo dos seus discursos. Estes nimeros foram atribuidos na
ordem cronoldgica em que recebemos as respostas do questionario.

As entrevistas de aprofundamento foram realizadas apds o retorno dos estudantes as
aulas presenciais na escola, ao final do ano letivo de 2021. Foram escolhidos aleatoriamente,
por de sorteio, um estudante de cada turma, para quem foram lancadas 3 perguntas, a seguir:

1-Faca um breve relato sobre a sua experiéncia durante a pandemia e agora que
retornaram as aulas. Como que vocé analisa esses dois processos?

2- Para vocé, como as mudancas nas formas de ensinar e aprender, pelo ERE, ofertou
possibilidades para os estudantes prosseguirem com 0 Seu curso e como isso interferiu no

desejo de conclusdo do curso técnico e de exercicio da profissdo?
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3- Na sua opinido, quais os fatores que influenciaram a sua aprendizagem, o seu

aproveitamento escolar e as suas perspectivas de futuro na pandemia da Covid-19?
As entrevistas foram gravadas em audio e entdo transcritas para comporem 0 corpus

desta pesquisa.

3.6 AANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados de forma qualitativa, buscando tecer as relagdes entre as
informacbes coletadas nas respostas dos questionarios e das entrevistas. Também foram
analisados de forma guantitativa, uma vez que dispomos de porcentagens e quantitativos, pois
o tamanho da amostra era significativa — quase a totalidade dos estudantes da escola e
aproximadamente 50% dos da EPTNM do NRE-LS. Os questionarios continham perguntas
abertas, permitindo que os respondessem expressassem livremente seus posicionamentos.
Contudo, isso produziu-se um grande volume e variabilidade de informacdes, na quais e
realizamos analises qualitativas e quantitativas, avancando na direcdo das respostas aos
objetivos especificos desta pesquisa.

Mesmo sendo um estudo de caso Unico, obteve-se mais de uma unidade - como a
perspectiva dos estudantes, a perspectiva dos professores, entre outras. As unidades de analise
deste estudo de caso Unico foram refinadas nas se¢des no capitulo 4. E o protocolo para o
estudo de caso foi indicado pelas questdes norteadoras, as quais, por sua vez, inspiraram a
elaboracdo dos objetivos especificos. Assim, o protocolo visava atingir os objetivos
especificos desta pesquisa.

Para uma melhor organizacdo, os dados analisados, no capitulo 4, conforme o estudo
de caso realizado, foram organizados nos seguintes eixos: caracterizacdo dos estudantes
participantes desta pesquisa (secdo 4.1); caracterizacdo dos professores participantes desta
pesquisa (secdo 4.2); as condi¢cbes de acesso ao ERE por parte dos estudantes participantes
(secéo 4.3); as perspectivas dos professores (secdo 4.4.1) e dos estudantes (se¢éo 4.4.2) sobre
o Ensino e a Aprendizagem no ERE; os fatores que influenciaram a aprendizagem, o
aproveitamento escolar e as perspectivas de futuro dos estudantes participantes (secéo 4.5); e
as implica¢bes do ERE — resultados e resultados e consequéncias para o processo formativo

(secéo 4.6).
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos os dados coletados pelos instrumentos utilizados e
tecemos inferéncias a respeito das suas implicacOes, elaborando analises qualitativas e
quantitativas, seguindo o protocolo do estudo de caso. Nas inferéncias, pode-se fazer algumas
generalizacGes estatisticas considerando que os estudos de caso “sdo generalizaveis Sa0 as
proposicdes teoricas e ndo as populagdes ou aos universos” (YIN, 2010, p.36). Ou seja,
nossas conclusbes referem-se a nossa amostragem, sem a intencdo de implantar
generalizacOes. E estas discussdes sobre os dados podem ser entendidas como o relatorio do
estudo de caso, conforme proposto por Yin (2010).

Por uma questdo de organizagdo, separamos uma secdo para a caracterizacdo dos
estudantes e outra para a dos professores. Em seguida, apresentamos os dados e delineamos
analises intentando responder aos objetivos desta pesquisa. Ao final, na secdo integradora,
objetiva-se resgatar as informac6es evidenciadas e promover um debate a partir desses dados
e dos pressupostos teodricos deste trabalho.

4.1 CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES?

Esta secdo objetiva apresentar o perfil dos estudantes participantes da pesquisa. O
questionario dos estudantes foi aplicado em um momento em que eles se encontravam
submetidos ao ERE. As respostas foram coletadas por meio de formulério eletrénico (Google
Forms) e compiladas em uma planilha eletrbnica. Recebemos o total de 97 respostas aos
questionarios, sendo necessaria a exclusao de 6 destas por terem sido enviadas em duplicidade
OuU que ndo autorizaram 0 uso das respostas para a pesquisa. Tivemos, portanto, 91
questionarios validos para coleta de dados. O questionario dos estudantes esta no Apéndice A.

Dos 91 respondentes, 46 declararam-se do sexo masculino, 44 feminino e 1 ndo
bindrio. Em relacdo a cor ou raca, se declaram: 63 de cor branca, 21 parda, 3 preta, 1 amarela,
2 preferiram ndo dizer e uma resposta foi outra/inconclusa. Ao compararmos a distribuicao de
cor/raca dos estudantes participantes desta pesquisa com os dados do IBGE para o estado do
Parana em 2010, percebemos grande proximidade ao grupo maior, conforme o visualiza-se

nas porcentagens da Figura 5.

22 Os dados desta segdo foram publicados em Kielt, Pereira e Moraes (2023).
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Figura 5 - Comparagdo do Porcentual dos Dados de Raga/Cor dos Estudantes Participantes da Pesquisa com 0s
Dados do Estado do Parana Obtidos pelo Censo de 2010
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Sobre a idade dos participantes, como eram estudantes de Ensino Médio Integrado, a

maioria tinha menos de 18 anos e as quantidades podem ser visualizadas na Figura 6.

Figura 6 - Idade dos Estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Da Figura 6 pode-se verificar que a maioria tinha menos de 18 anos, conforme
previsdio do PPP da escola, excetuando-se apenas 16 deles (17,5%), algo dentro da
normalidade, ao observarmos que as turmas eram no periodo matutino, com duragdo de 4
anos e, portanto, a maioria dos concluintes tem 18 anos.

A respeito da série em que os estudantes se encontravam matriculados, verifica-se
conforme a Tabela 3 que 79,1% dos estudantes pertenciam a 12 ou 22 série, ou seja, estavam

na fase inicial do curso.
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Tabela 3 - Série e Curso dos Estudantes

Série (matriculas) Curso Quantidade de %
estudantes

- Tec. em 14 15,4

12 série (31) Agronegocios
Téc. em Edificacbes 17 18,7
. Tec. em. 21 23,1

22 série (41) Agronegocios
Téc. em Edificacdes 20 22,0

- Téc. em

3 série (8) Agronegdcios 8 88
42 série (11) Ag-rlfr?é;g(]: o8 11 12,1
Total 91 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Em relacdo ao municipio de domicilio e a distancia que os estudantes percorriam até

a escola, temos a Tabela 4.

Tabela 4 - Municipio de Domicilio e Distancia Aproximada da sua Residéncia até a Escola

Municipio de domicilio | Frequéncia das respostas | % das respostas
Laranjeiras do Sul 62 68,1
Nova Laranjeiras 9 10

Rio Bonito do Iguagu 14 15,3
Virmond 6 6,6
Total 91 100

Distancia aproximada da sua
residéncia até a escola

Até 2km 27 29,6

De 2km a 5km 18 19,8

De 6km a 10km 11 12,1

De 11km a 20km 24 26,3
Acima de 20km 9 10
Inconclusivas 2 2,2
Total 91 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Pelos dados da Tabela 4, percebe-se uma parcela significativa dos estudantes (36,3%)
residia a mais de 10 km da escola, representando um entrave para a retirada e a entrega das

atividades impressas. A retirada das mesmas era quinzenal e ndo havia auxilio para o
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transporte durante a pandemia, ou seja, 0 estudante ou seu responsavel deveria fazer o

deslocamento por conta prépria. Isso demonstrou a auséncia do estado para o deslocamento
na pandemia, uma vez que os alunos ja ndo o faziam por conta propria. As regides mais
distantes das cidades tinham maiores dificuldades de dispor de servicos de Internet e telefonia
e, portanto, de participar do ERE, na falta de transporte escolar estavam ainda mais isolados
da escola.

A respeito da escolha pelo curso, as respostas foram agrupadas e apresentadas na
Tabela 5. Alguns estudantes indicaram mais de um motivo e, por isso, o total de respostas é

superior ao de participantes.

Tabela 5 - A Escolha do Curso

Por que vocé escolheu este Frequéncia das respostas %
curso?
Influéncia dos pais 3 2,9
Escolha pessoal 44 42,3
Visando melhor 20 19,2

empregabilidade

Buscando qualificacédo e/ou
uma formagéo a mais que o 18 17,3
Ensino Médio regular

Como caminho/percurso para

r 14 13,5
a graduacéo
Né&o sabe mformar ou néo 5 4,8
opinou
Total 104 100,0

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Algumas respostas foram identificadas como pertencentes a mais de uma categoria.
A maioria informou que ingressou no curso por escolha pessoal, o que poderia potencializar o
engajamento dos estudantes com a aprendizagem. Também poderia refletir num melhor
desempenho nas disciplinas especificas do curso. Contudo, essa “escolha pessoal” pode estar
imbricada pelos aspectos culturais e também a busca pelo primeiro emprego. Parece curiosa
esta indicacdo, pois em Laranjeiras do Sul e municipios vizinhos ndo ha tradicdo na EPTNM.
A resposta “Como caminho/percurso para a graduagao” obteve apenas 13,5% das respostas,
pode ser resultado de uma regido com pouca tradicdo em ensino superior e historicamente
dominado por instituicdes particulares.

Nesta secdo identificamos que os estudantes participantes desta pesquisa:
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e se autodeclararam cor/raca com distribuicdo muito préxima as frequéncias constatadas

no Estado Parana pelo Censo-IBGE 2010;

e a maioria tinha idade de 16 e 17 anos, ou seja, idades condizentes para 0 Ensino
Médio Técnico na modalidade Integrado;

e 79,1% matriculados na 1% ou na 22 séries;

e  0s estudantes residiam em Laranjeiras do Sul e municipios vizinhos, sendo que 36,3%
deles moravam a mais de 10 km da escola, dificultando o acesso as atividades
impressas fornecidas pela escola;

e e42,3% dos estudantes informaram que o ingresso no curso foi uma escolha pessoal.

4.2 CARACTERIZAGAO DOS PROFESSORES

Esta secdo tenciona explicitar o perfil dos professores que atuavam no CEEP-PNBS
em um periodo em que vigorava 0 ERE. Acreditamos que tais dados podem situar o leitor a
respeito da realidade vivenciada pelos professores, bem como, estabelecer relacdes com o
desencadeamento de agdes destes objetivando melhorar o ensino e aprendizagem durante o
ERE. O questionario dos professores encontra-se no Apéndice B.

Dos dados obtidos, identificamos que, quanto ao sexo/género, afirmaram-se 23
feminino (76,7%) e 7 masculino (23,3%). A respeito de cor/raca, declararam-se 24 “Branca” e
6 “Parda”, com propor¢des bem representativas da populagdo do Estado, conforme dados
IBGE do Parand em 2010 mostrado na Figura 5. Sobre a idade dos professores, 0s

guantitativos podem ser observados na Figura 7.

Figura 7 - Idade dos Professores Participantes da Pesquisa

MW26 a 30 anos
W31 a35 anos
36 a 40 anos
W41 a45 anos
W46 a 50 anos
Mais de 50 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Em relacdo ao tempo de exercicio da docéncia, as respostas séo mostradas no grafico
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na Figura 8.

Figura 8 - Tempo de Docéncia dos Professores Participantes da Pesquisa

7
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4 I I I 4
Até 02 anos De03a0banos  De06allanos Dellalbanos DelSa20anos  Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Pelas Figuras 7 e 8, observa-se uma distribuicdo equitativa nas faixas etarias dos
professores, com o detalhe da ndo ter sido encontrado docente com menos de 26 anos.
Referente ao tempo de servico, também, notou-se uma equidade na distribuicdo das respostas.

Quanto ao vinculo profissional, 20 professores (66%) tinham contrato temporario
enguanto apenas 10 (33%) eram efetivos. Esses dados sdo preocupantes, pois é imprescindivel
deter estabilidade funcional na instituicdo para que se efetive um processo educacional com
qualidade (FRIGOTTO, 2018d).

Na formacdo académica, 15 professores informaram ser licenciados, 9 bacharéis, 5
com licenciatura e bacharelado e 1 Tecndlogo. Assim, tinha-se dois tercos dos docentes
licenciados (20/30). E 18 professores afirmaram ser o CEEP-PNBS a instituicdo em que
detinham a maior carga horaria de trabalho.

Como os eram poucas turmas, sabiamos que os professores também atuavam em
outras escolas para completar sua jornada de trabalho. Para sabermos a carga horaria semanal

de trabalho dos professores e atuacdo docente, apresentamos os dados nas Tabelas 6 e 7.

Tabela 6- Carga Horéria de Trabalho Semanal dos Professores Participantes desta Pesquisa

Carga horaria semanal \ Frequéncia das respostas \ %
Até 10 horas 4 13,3

De 11 a 20 horas 6 20
De 21 a 30 horas 8 26,7
De 31 a 40 horas 9 30
Mais de 40 horas 3 10
Total 30 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.
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Tabela 7- Atuacdo Docente dos Professores Participantes.

A maior parte da sua carga Frequéncia das respostas %

horéria semanal € em:

EPTNM Subsequente 10 33,3

EPTNM Integrado 7 23,3

Ensino Médio Regular 8 26,7

Anos Iniciais do Ensino 5 16,7

Fundamental
Total 30 100,0

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Notou-se que os professores tinham elevada carga horaria semanal e 56,6% detinham
a maior parte da sua jornada de trabalho na EPTNM - Subsequente e Integrado, ou seja,
estavam identificados com a modalidade de ensino. E isso pode representar que os professores
estavam engajados com essa modalidade de ensino.

Em relacdo a atuacdo dos professores de forma diferenciada ou ndo a EPTNM,
perguntou-se: “Vocé considera que sua atuacdo docente na Educacdo Profissional é
diferenciada da sua atuagdo na escola regular? Explique.” Pelas respostas, constatamos que 24
professores (80%) indicaram “Atuagdo diferenciada na EPT”, sendo que alguns optaram por
explicar os motivos. A partir desses dados, percebeu-se que os professores estavam
identificados com a EPT, diferenciando-a da escola regular de formacéo geral, sendo assim,
procurando atuar de forma distinta.

Na complementacdo da resposta foi possivel identificar algumas inquietacdes dos
professores, descritas a seguir. A professora P1 relacionou sua atuacdo na EPT com a
formacé&o de profissionais que poderdo ser seus colegas de trabalho:

J& sdo alunos mais maduros e mais responsaveis, que visam o mercado de trabalho.
Que sonham com o primeiro emprego remunerado. Ser uma das responsaveis por
isso € maravilhoso. E visualizar isso na pratica é melhor ainda. Antes eram alunos,
agora séo colegas de trabalho (P1).

Nota-se que varios professores relatam a preocupagdo de relacionar as suas

disciplinas curriculares com a formacao tecnico-profissional.

Sim, [a atuacdo é diferenciada] pois além do conteldo basico, as especificas
norteiam para um encaminhamento profissional (P20).

As vezes, pois foco minha disciplina em contetidos voltados a cada curso
profissional especifico (P18).

Sim, pois sdo matérias especificas e devem ser direcionadas ao que o mercado de
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trabalho imp6e (P3).

Sim, a Educacéo Profissional é uma modalidade diferente da regular. Pois temos que
pensar no perfil do profissional que estamos formando (P9).

Além disso, houve também a preocupacdo com a selecdo dos conteudos curriculares

a serem desenvolvidos nas aulas.

Sim. Embora ainda ndo se tenha bem definido os contetidos da disciplina para a
Educacdo profissional, além dos conhecimentos basicos da disciplina a mesma deve
ser associada a atuacdo do curso (P23).

Esta afirmacdo de P23 estd relacionada ao fato de varias disciplinas curriculares
terem na EPTNM uma reducéo de carga horaria em relacdo a escola regular. Por exemplo, em
Fisica havia uma carga horéaria de 240h durante o Ensino Médio, enquanto na EPTNM
Integrado a duracdo é de apenas 160h, ou seja, uma reducio de 33%. E nesse sentido que P23
afirmou que os contetdos ndo estejam definidos, pois tinha sido delegada ao professor a
incumbéncia de realizar esse recorte. Esta situagdo também foi descrita por P28:

Sim, devido & carga hordria reduzida faz-se necessario a adequacéo de contetidos
(P28).

Este € um ponto a ser discutido: a reducdo na carga horaria de disciplinas para fazer
caber a EPTNM Integrado. Uma solucéo viavel ¢ a realizacdo dos cursos integrados em turno
integral, 0 que poderia reduzir sua duragdo para 3 anos, igualando a duracdo do Ensino Médio
regular. O fato de os cursos terem duracdo de 4 anos, por vezes, ddo a impressdo de maior
dificuldade para sua conclusdo. Estudantes comentavam que se transferissem a uma escola de
EM regular concluiriam o EM um ano antes. Em tempos de ERE, isso pode ter sido mais um
item para a desisténcia do curso.

Em outra questdo, “Quais competéncias vocé acredita que sdo importantes e que
vocé deseja formar nos estudantes desses cursos técnicos?” Como era uma questdo aberta, as

respostas foram agrupadas por similaridade e listadas na Tabela 8.

Tabela 8-Competéncias que os Professores Desejam Formar nos Estudantes da EPTNM

Competéncias Quantitativo de respostas %
Formacdo humana 11 29
Formac&o técnica e/ou prética 12 31,6
Formacdo omnilateral 7 18,4
Empregabilidade 7 18,4
Inconclusiva 1 2,6

Total 37 100
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Da Tabela 8, algumas respostas puderam ser inseridas em mais de uma categoria e,
devido a isso, 0 quantitativo de respostas foi maior que a de professores respondentes. Nela,
verificou-se que as competéncias relacionadas a formacéo técnica e/ou pratica obtiveram o
maior quantitativo de respostas, enquanto que a formacdo omnilateral obteve 18,4%. Dentre
as categorias, a formacdo técnica e/ou pratica teve frequéncia de respostas bem proxima a
formacgdo humana. Isso demonstra que, ainda, havia por parte dos professores da institui¢éo
uma visdo tecnicista e também voltada incisivamente para a empregabilidade. Ja os itens
como formacdo humana e formacdo completa (omnilateral) juntos representaram 47,4% das
respostas, sugerindo um equilibrio entre essas duas concep¢des de EPT. A seguir,
apresentamos respostas dos professores a questdo (“Quais competéncias vocé acredita que sdo
importantes e que vocé deseja formar nos estudantes desses cursos técnicos?”’) que

demonstram esse equilibrio:

Habilitacdo para o campo de trabalho conforme o curso escolhido (P3).

Etica, responsabilidade, comprometimento, para estarem preparados para o trabalho,
mas principalmente para a formag&o humana (P9).

Todas as competéncias sdo importantes, mas acredito que a capacidade de utilizar o
conteldo cientifico e poder aplicar na prética ¢é essencial (P17).

Para P3, predominaram as necessidades de cunho imediato e restrito ao “campo de
trabalho”. Ja 0 P9 demonstrou preocupar-se com a formacdo humana como integrante da
formagéo profissional mais completa. A perspectiva de P17 partiu de que o conhecimento
cientifico é basilar para a formacdo humana e também para a formacao profissional, estando
mais proxima de uma concepc¢do omnilateral.

Com esses dados, podemos perceber que os professores estavam identificados com a
Escola e tinham formacdo e experiéncia para desempenhar de forma satisfatéria as suas
atividades na EPTNM. Um ponto de inflexdo é a elevada proporcdo de professores
temporarios que, pela falta de estabilidade profissional, ndo estimulava a elaboracdo de
projetos e acdes a longo prazo, por exemplo, agOes de duragdo maior que poderiam abranger a
duracéo total do curso.

Quando verificou-se que varios professores estavam preocupados com a
empregabilidade, surgiu o questionamento se estavam focando sua atuacdo de forma
contundente no mercado de trabalho ou se eles tinham uma visdo de educacdo omnilateral. E

um indicativo da necessidade de ampliacdo da formacdo continuada aos professores da
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EPTNM, pois se 56,6% dos professores tinham na EPTNM a maior parte da sua carga horaria

e 60% tinham no CEEP-PNBS a maior parte da sua jornada de trabalho, fazia-se necessério
investir em mudancas na concepcao desses professores.

Resumindo esta secdo, sobre as caracteristicas dos professores, pudemos identificar
que ha:

e 76% dos docentes do sexo feminino;

e Equitativa distribuicdo por diversas faixas etarias, porém ndo sendo
identificado nenhum abaixo de 26 anos;

e Distribuicdo bem proxima no quesito tempo de servico, mostrando um
equilibrio entre professores experientes e novatos.

e 2/3 dos professores com vinculo de trabalho por contrato temporario;

e 66% possuia grau de formacao superior em licenciatura;

e 60% informou ser o CEEP-PNBS a institui¢cdo na qual tinham a maior parte
da sua jornada de trabalho;

e 56,6% dos professores tinham na EPTNM a maior parte da sua carga horaria
de trabalho e 80% afirmaram atuar de forma diferenciada na EPTNM em
relagdo as escolas de EM regular.

e A preocupagdo dos professores em organizar os contetdos da disciplina
curricular voltada para o perfil do curso;

e A reducdo na carga horéaria de disciplinas curriculares quando, comparadas
ao ensino médio regular, exigiu uma significativa adequacdo dos contetdos
por parte dos docentes;

e Nas competéncias a serem formadas nos estudantes, observou-se um
equilibrio entre praticas tecnicistas e formacdo humana e omnilateral.
Também notou-se uma preocupacdo dos professores com a preparacdo do

estudante ao mundo do trabalho e empregabilidade.

4.3 AS CONDICOES DE ACESSO AO ERE

O ERE teve como caracteristica a transposicdo das aulas presenciais para um
ambiente online, com atividades sincronas e assincronas, isso demandava que 0s estudantes
tivessem acesso a Internet e também equipamentos adequados. Mesmo aqueles que

realizavam as atividades impressas poderiam utilizar as redes sociais para manter contato com
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os professores e realizar pesquisas sobre os contetidos estudados. Dessa forma, ter acesso a

Internet era um imperativo. Nesta secdo, apresentamos as condig¢des que o0s estudantes tinham
para participar do ERE de acordo com as respostas ao questionario.
Para obtermos informacdes sobre a acesso a Internet, lancamos a pergunta: “\VVocé

possui acesso a Internet em sua casa?” As frequéncias das respostas estdo na Tabela 9.

Tabela 9 — Respostas a Questdo: “Vocé Possui Acesso a Internet em sua Casa?”

Frequéncia das respostas %

Sim, \{la Wi-fi e Internet 47 516
movel do celular

Sim, apenas Wi-fi 39 42,9

Sim, apenas Internet movel 4 4.4

do celular
Né&o tenho acesso 1 1,1
Total 91 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos resultados da pesquisa.

A Tabela 9 mostra que a grande maioria possuia conexao a Internet por wi-fi, ou seja,
sem limitacdo de franquia de dados da operadora. No quesito da qualidade da conexao, os

dados informados estdo na Figura 11.

Figura 9 - Qualidade da Conex&o a Internet Informada Pelos Estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos resultados da pesquisa.

Pela Figura 9, nota-se que 84 estudantes (92,3%) julgavam possuir conexdo a
Internet boa ou muito boa, ou seja, com qualidade suficiente para participar do ERE, inclusive
de aulas via Meet. No tocante ao tipo de equipamentos utilizados pelos estudantes, segue-se
na Tabela 10.
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Tabela 10 - Quantitativo de Equipamentos Informados Pelos Estudantes

Quantitativo de % por equipamento | % por estudante

respostas
Computador de mesa
(desktop) 29 16,2 31,9
Notebook 58 32,4 63,7
Tablet 6 3,4 6,6
Smartfone/Celular 86 48 94,5
_ Nao possuo 0 0 0
equipamento em casa
Total 179 100% -

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Os dados da Tabela 10 apontam que os estudantes dispunham de uma diversidade de
equipamentos para estudar no ERE durante a pandemia da Covid -19. Exemplificando, 31,9%
dos estudantes tinham computador de mesa (desktop) e 94,5% dispunham de
Smartfone/Celular. No entanto, em dados absolutos, verificou-se que o equipamento mais
utilizado foi o Smartfone/Celular representando 48% do total de equipamentos, o qual possui
caracteristicas ndo tdo favoraveis para trabalho e estudos, como tamanho limitado de tela e
pouca praticidade na organizacdo e armazenamento de arquivos. Aponta-se, nesse contexto, a
necessidade de politicas publicas de acesso e aquisi¢do de equipamentos que possibilitem aos
usuarios usufruir de beneficios como tela maior para realizar leituras e escrita com conforto,
memoria de armazenamento e de rodagem (RAM) maiores, interface pratica para organizacao,
armazenamento e edi¢do de documentos como sdo Notebooks ou computadores de mesa
(desktops).

H& que se observar que na Tabela 10 os respondentes informaram todos os
equipamentos disponiveis em sua residéncia, sendo assim permitida mais de uma resposta. O
total de equipamentos informados é de 179, resultando na média de praticamente 2
equipamentos para cada estudante. Este seria um indicativo favoravel, porém notamos a
predominancia de Smartfone/Celular.

Os numeros da Tabela 10 tem semelhanca com os dados do IBGE, através da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC)? que atestaram, para o

ano de 2019, a existéncia de microcomputador ou tablet em 50,6% dos domicilios no estado

23 Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/pesquisa/10070/64506?an0=2019, Acesso em 14 de Nov.
de 2022.
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do Parané e de telefone movel em 96,1%. Tambem constatou a utilizagdo da Internet em 86%

dos domicilios paranaenses. Dentre estes, ou seja, daqueles que tinham acesso, 99,4% o
faziam pelo telefone movel celular, 53,9% pelo computador e 39,4% pela Televisdo - a
porcentagem ultrapassa a marca de 100%, pois os respondentes informaram todos 0s
equipamentos que utiliza para conexao a Internet.

Estes dados marcam que 14% dos domicilios paranaenses ndo tinham conexdo com a
Internet e a maioria dos acessos era por meio de celular movel?*. Estes dados também
informaram que 85,1% das pessoas acima de 10 anos tinham posse de telefone maével celular
para uso préprio. Isso indica que aproximadamente 15% da populacdo ja estaria
sistematicamente excluida do ERE.

Todavia, apenas possuir 0 equipamento em casa nao garantia que 0 mesmo estivesse
disponivel para uso nos horarios desejados. Na Tabela 11 € possivel constatar que embora
fosse indicada presenca de varios equipamentos no domicilio dos estudantes, a maioria era
compartilhada com os familiares. Além disso, questionou-se se o0 estudante possuiria um local
préprio para estudos. Esses dados compilados encontram-se na Tabela 11.

Tabela 11 - Os Quantitativos de Estudantes que Tém Seus Equipamentos de Acesso ao ERE Compartilhados e se
Tém ou Nao um Ambiente Para Estudos em Seus Domicilios

Sim Né&o
O equipamento €
compartilhado com outras 66 25
pessoas?
\océ tem um local proprio 7 17

para estudo?
Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Da Tabela 11, pbde-se inferir que 72,5% (66 estudantes) ndo tinham equipamento
préprio ou exclusivo para acompanhar o ERE, embora houvesse, na média de 2 equipamentos
por estudante e boa conexdo com a Internet, isso ainda ndo era suficiente para garantir que 0s
estudantes pudessem acompanhar as atividades sincronas. Os resultados demonstram um
indicativo da distribuigdo desigual dos equipamentos e revelou a falacia de que a qualidade do
ERE era também ocasionada pela liberdade de tempos e espagos para a realizacdo das tarefas.

Nesse ponto, identificamos que seria necessario conhecer as condigdes de acesso dos

estudantes. Rappoport, Rodriguez e Bressanello (2020) propdem a elaboracdo de um

24 Como se trata de “aparelho celular mével” com conexdo a Internet, equipara-se ao termo Smartfone, por
possuir mais recursos instalados quando comparado a um aparelho celular utilizado apenas para chamadas de
v0z e mensagens de texto SMS.
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questionario para a identificacdo do perfil dos estudantes para inicio do ensino remoto,
buscando identificar, entre outros itens:

e Nivel educacional dos adultos do domicilio onde o aluno passa a quarentena;

e Dispositivos tecnolégicos com conexdo a Internet em casa (Smartfone,
computadores) e disponiveis para aprendizado do aluno;

e e também dispositivos tecnologicos offline (TV, radios, telefone) e material
escolar (livros, cadernos, lapis, etc.”) (RAPPOPORT; RODRIGUEZ;

BRESSANELLO, 2020, p.7)
e Hé& conectividade na casa dos estudantes?

® Que qualidade de conexdo com a Internet eles tém?

e Tem um dispositivo digital (Smartfone, tablet ou computador) a disposi¢cdo
regularmente ou devem compartilhar com outros membros da familia?

e Quais artefatos tecnolégicos (rédio, TV, telefone) os alunos tém em suas casas?
(RAPPOPORT; RODRIGUEZ; BRESSANELLO, 2020, p.11)

Entretanto, esse diagndstico nédo foi realizado com o publico desta pesquisa e 0 ERE
foi implantado por decisdo administrativa. Acompanhando o cotidiano escolar, notamos que
algumas dificuldades poderiam ter sido evitadas se os professores e escolas tivessem esse
mapeamento das condi¢es de acesso dos estudantes, pois poderiam propor atividades mais
significativas, favorecendo a aprendizagem.

Outro entrave em relacdo ao desempenho discente era a baixa carga horaria semanal
dedicada aos estudos e a relacdo com periodos de trabalho ou emprego. Em relacdo a
quantidade de horas diarias que os estudantes declararam utilizar para acompanhar as aulas

pelo ensino remoto emergencial pode ser verificada na Figura 10.

Figura 10 - Gréfico das Horas Semanais de Estudos Declaradas Pelos Estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Observando os dados da Figura 10, pode-se constatar que 53 (58,2%) dos estudantes
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dedicavam até 10h semanais para os estudos durante 0 ERE. Como uma das possiveis causas,

foi constatado, pelos dados dessa pesquisa, que 41 estudantes declararam nédo estar
trabalhando, sendo que 50 deles (55%) afirmaram ter alguma ocupacéo, além dos estudos. E
as informacdes referentes a carga horéaria diaria de trabalho, enquanto acompanham as aulas

pelo ensino remoto emergencial, foram agrupadas na Figura 11.

Figura 11- Grafico das Horas Diérias de Trabalho Declaradas Pelos Estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Verifica-se que na Figura 11 ha 63 respondentes, significando que 13 estudantes dos
41 que afirmaram ndo estar trabalhando, pois preencheram este campo com algum valor ndo
nulo. Isso pode significar que desempenhavam alguma atividade em casa, com familiares, na
propriedade familiar ou, entdo, confundindo com o trabalho assalariado. De qualquer forma,
neste grafico constatou-se que 69% (63 estudantes) estavam trabalhando diariamente e, destes,
uma parcela significativa com jornada superior a seis horas.

Quando perguntados sobre qual a ocupagdo desempenhada, verificamos que séo
“bicos”, ou seja, uma atividade emergencial e temporaria, subempregos, como “auxiliar de
servigos gerais”, “ajudante”, “baba”, dentre outros, os quais ndo tem nenhuma relagdo com a
futura profissdo. No tempo pandémico, frequentar um curso técnico ainda ndo proporcionava
garantias de trabalhar em algum emprego ou estagio na area de formacé&o.

De posse desses dados, identificamos que as condi¢des que os estudantes dispunham

para participar o ERE:

e conexd@o com a Internet boa ou muito boa para 92,3%;

e quantidade consideravel de equipamentos para acompanhar 0 ERE e sendo que o
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predominante é Smartfone/Celular, entretanto sendo detectada uma desigualdade na

distribuicédo destes.
e 0 compartilhamento de equipamentos no domicilio era uma necessidade, com 72,5%
dos estudantes sem equipamento préprio para acompanhar o ERE.
e a maioria exercia trabalho e com jornadas excessivas que comprometiam a
participacdo no ERE e aprendizagem;
e asituacdo socioecondmica desfavoravel empurrou os adolescentes para subempregos e
a informalidade prejudicando a participacdo nos estudos.
Assim, nesta secdo, apontamos que 0s estudantes participantes desta pesquisa nao
dispunham de condic@es para participar de forma ativa no ERE e atingir niveis satisfatorios de

aprendizagem.

4.4 DADOS DA IMPLEMENTACAO DO ERE NA EPTNM

Nesta secdo buscou-se, a partir dos dados dos questionarios dos estudantes e dos
professores, verificar como o processo de ensino e aprendizagem foi transposto para 0s
estudantes e professores mediante 0 ERE na Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio
no periodo pandémico. Iniciamos pela perspectiva dos professores e, em seguida,

apresentamos os dados dos estudantes.

4.4.1 A Perspectiva dos Professores Sobre o Ensino e a Aprendizagem Durante o ERE

Nesta subsecdo apresentamos dados das atividades de ensino pela perspectiva dos
professores, apontadas pelas respostas ao questionario a eles aplicados. Iniciamos com as
respostas as questdes que versavam sobre a pratica dos docentes e, mais adiante,
apresentamos a visao dos professores sobre as perspectivas dos estudantes.

Desejando, identificar em qual nivel de qualidade os professores indicavam que
estava o seu trabalho, foi-lhes perguntado aa questdo 1 do Eixo Il — As atividades de Ensino,
“Como vocé considera que estd a qualidade do seu trabalho docente durante o periodo de

atendimento remoto?”” As respostas foram agrupadas conforme a Tabela 12.
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Tabela 12-Como os Professores Consideravam a Qualidade do seu Trabalho Durante o ERE

A qualida((ije do seu trabalho Frequéncia das respostas % das respostas
ocente
Otima 0 0
Boa, razoavel ou satisfatéria 6 20
. :
Né&o estava em ERE 2 6,7
Inconclusiva 6 20
Total 30 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Verificado, pelos dados da Tabela 12, que mais da metade dos professores (53,3%)
considerava a que qualidade do seu trabalho no ERE era regular, ruim ou insatisfatoria.
Procedemos a analise dos comentarios que justificaram as respostas e apresentamos na Tabela
13.

Tabela 13 - Justificativas da Qualidade do Seu Trabalho Docente

Justificativa da qualidade do Frequéncia das respostas Porcentagem das respostas
trabalho docente

Falta de interacdo dos
participantes, de
interatividade dos meios 9 30%
utilizados ou recursos
pedagdgicos.

Dificuldades de conexdo de
professores e/ou estudantes

Sobrecarga de trabalho 4 13,3%

Inconclusivas ou sem
justificativas

Total 30 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

3 10%

14 46,7%

A partir desses dados € possivel inferir que a maioria dos professores que
considerava seu trabalho com qualidade inferior ao desejado tinham suas causas fundadas na
falta de interagdo e recursos pedagdgicos proporcionadas pelo ERE, o que seria justificavel
pelas limitagdes do Google Classroom como, por exemplo, néo ter suporte para a postagem de
videos. Isto era feita a partir de grupos de WhatsApp Messenger de cada turma, adicionando,
assim, mais um ambiente de trabalho. Seguem alguns apontamentos dos professores sobre a

qualidade do seu trabalho durante o ERE:
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Ruim, pela dificuldade de explicar, tirar ddvidas, até mesmo passar conteido, por ser um
curso que exige muito desenho a mao, esta muito dificil fazer o aluno entender os
conteldos online (P6).

N&o temos como atingir a grande maioria dos alunos devido a falta de equipamentos,
acesso a Internet. Mas tento explicar da melhor forma possivel, por meio de &udio em
Classroom, via whats, meets (sic), explicacdo no mural. Tive que me reinventar e ir
testando novas metodologias para chegar o mais préximo dos alunos (P15).

Os excertos acima, demostraram as dificuldades de adaptacdo dos conteudos por
parte dos professores. Algo importante de ressaltar com os resultados expostos na Tabela 13,
revelaram que ocorreu um emaranhamento das atividades de trabalho com a vida pessoal, ja
que os professores passaram a utilizar suas contas pessoais de WhatsApp Messenger no
trabalho, na tentativa de aproximarem-se ao maximo do estudante.

Outros professores optaram por avaliar a qualidade do ERE em suas respostas.

Massacrante, exaustivo, cansativo, a qualidade estd sendo buscada, mas certamente fica a
desejar (P9).

Limitado referente aos recursos, por ndo favorecer o relacionamento pessoal que tinhamos
no presencial, quando podemos incentivar os alunos a estudar mais, renovar o animo deles
conversando e observando (P28).

Devido a necessidade de se implantar de forma emergencial este tipo de ensino, penso que
0 ensino aprendizagem estdo comprometidos, visto que varios professores ndo interagem da
forma que deveriam, os conteidos com certeza ndo estdo sendo aprendidos com qualidade.
O contato direto com os estudantes dessa faixa etaria € imprescindivel, visto que a maioria
ndo busca estudar espontaneamente, ndo tem habito de leitura, dentre outros (P12).

Diante desses dados e declara¢fes materializam-se as consternacfes dos professores,
as quais presencidvamos durante 0 ERE na escola. Como exemplo, P6 afirma, conforme
excerto acima, que havia muita dificuldade em ensinar os conhecimentos que demandavam
“desenho @ mao” dentro de um componente curricular técnico.

Nesse modelo de ensino, que foi implementado sem um mapeamento das condicdes
de conexao e das habilidades dos usuarios e sem fornecer devida formacdo aos professores, ja
era esperado que traria dificuldades. Os professores tém um papel fundamental e irrecusavel
que é a gestdo dos conhecimentos a serem desenvolvidos nas aulas, 0s quais parecem ter sido
comprometidos durante o ERE.

N&o obstante, pelas respostas do questionario, era perceptivel que os docentes
promoviam alteracbes nas suas formas de trabalho, mesmo que de forma empirica,
improvisada e por tentativas, visando estabelecer relagcbes que alcangassem os objetivos da
aprendizagem. Mesmo assim, ainda se caracterizou como tentativas de embutir no ERE as

mesmas praticas de sala de aula.
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Assim, a questdo 2 deste eixo “Durante o periodo de atendimento remoto vocé

alterou suas metodologias para ensinar? Explique.” teve como resposta afirmativa de 29
professores. Apenas um respondeu que nao realizou alteragdes nas suas metodologias durante
0 ERE.

Dentre as justificativas das respostas desta questéo:

Sim, tive que me reinventar e ir testando novas metodologias para chegar o mais
préximo dos alunos (P14).

No meu ponto de vista um pouco comprometido, devido o distanciamento com 0s
alunos, além do fator muito importante que séo as aulas praticas, também a questéo
do ambiente em sala de aula, onde vocé professor tem muito mais interatividade
com seus alunos (P22).

Sim, tive que fazer vérias adaptagcbes na forma de produzir os materiais, as
explanagdes e comentarios também sofreram bastante com o limitante dos recursos
utilizados para as aulas entre outros fatores... (P21).

Sim. Tentativas de aula via Meet, envio de videos por ndo possuir suporte para
elaborar os proprios videos, envio de materiais extras, atendimento via watts (sic)
(P23).

Sim, nos professores tivemos que nos adaptar a esse novo método de ensino de uma
forma repentina e sem apoio governamental, principalmente no que diz respeito a
formacao e suporte (P26).

Sim. Em sala de aula a gente consegue explicar melhor o contelido e fazer com que
os alunos entendam. Nas minhas matérias que sdo calculos eles tém muita
dificuldade para entender por mensagens, e por mais que eu tente explicar, muitos
ainda ndo entendem, o que fez com que eu tenha que deixar um pouco de lado os
calculos e focar mais na teoria, fazendo assim com que os alunos realizem as tarefas
com mais facilidade (P29).

Estas respostas revelaram que os professores realizaram adaptaco do curriculo (P14),
da linguagem, das formas para se relacionar com o0s alunos, ou para adaptar recursos de
ensino (P21), ou para complementar material (P23), ou ainda mudar o préprio objeto de
ensino (P29).

Percebemos que o trabalho do professor foi alterado: a dificuldade em verificar o
desenvolvimento das atividades simultaneamente a realizacdo pelos estudantes e tirou do
professor o controle do processo. Esse € um dos motivos pelos quais tantos professores
desaprovaram a falta de interagcdo no ERE. Se em sala de aula estar proximo dos estudantes e
ter esse acompanhamento é uma préatica de atendimento individualizado, de acordo com as
necessidades de cada estudante, traz bons resultados para o processo de aprendizagem,

naquele contexto, os professores estavam sem esta garantia, como relato nos trechos a seguir:

Sim... Pelo fato de ndo estar em contato direto seja com os professores ou os alunos,
o0 que dificulta a sua percepcdo de como que esta acontecendo realmente 0 processo
de ensino e aprendizagem (P4).
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O professor necessita estar atento ao desenvolvimento de cada aluno e turma (P18).

Sim. Por meio de intervencdes e orienta¢des individualizadas, utilizando Whatsapp

(videos e audios) (P28).

Tais fatos e circunstancias, certamente impactaram na aprendizagem dos estudantes e

na percepcao que estes tinham da disciplina curricular, do curso e da escola. As alterac6es nas

formas de trabalho dos professores para conseguir atingir o maior nimero de estudantes foi

significativo, o que pode ter sido o diferencial para manté-los na escola.

As questdes que apresentam a visdo dos professores a respeito destas implicacfes

estdo agrupadas na Tabela 14, com as respostas das questdes 3, 4 e 5, respectivamente.

Tabela 14-A Percepcéo dos Professores Sobre o Rendimento Escolar dos Estudantes, a Motivagéo para Aprender

e Disposicéo Para Concluir o Curso.

(continua)

Durante a pandemia, vocé acredita que

Quantitativo das

seus alunos estdo aprendendo 0s %
o respostas
contetdos:
Com rendimento/qualidade superior ao 0
do tempo em que tinham aula presencial 0
Com o mesmo rendimento/qualidade ao 5 6,7
do tempo em que tinham aula presencial
Com rendimento/qualidade inferior ao 28 933
do tempo em que tinham aula presencial ’
Durante a pandemia, vocé acredita que
seus alunos estéo:

Mais motivados para aprender 0 0
Permanecem com 0 mesmo nivel de 6.7
motivacao ao que demonstravam em 2 '

sala de aula.
Menos motivados para aprender 28 93,3
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Tabela 14 - A Percepcéo dos Professores Sobre o Rendimento Escolar dos Estudantes, a Motivacado para
Aprender e Disposi¢do Para Concluir o Curso.
(concluso)

Sobre as suas aulas durante a pandemia,
voceé acredita que os estudantes:

Estdo mais dispostos a concluir seu

0 0
curso
Permanecem com a mesma disposigéo 8 26.7
para concluir seu curso. ’
Estdo menos di ncluir
stdo menos dispostos a concluir seu 27 733
Curso
Total 30 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

Os dados da Tabela 14 apresentaram uma realidade preocupante: pela perspectiva
dos professores, a grande maioria dos estudantes estava desmotivada para aprender, para
concluir o curso e alcancava niveis insatisfatorios na aprendizagem.

De acordo com Camargo, Camargo e Souza (2019) a motivacdo para aprender é
considerada um fator muito importante para o sucesso escolar. Para os autores, a motivacao
pode ser definida como “uma forga interior que estimula, dirige, mobiliza a pessoa para uma
acdo com entusiasmo” (p.599). Assim, estar motivado € estar disposto a aprender e “[...] a sua
auséncia representa queda de qualidade na aprendizagem. Alunos motivados a aprender estao
aptos a se engajar em atividades que acreditam que os ajudardo a aprender [...]” (CAMARGO;
CAMARGO; SOUZA, 2019, p.599). Dessa forma, a desmotivacdo para aprender pode ter
sido a causa do desanimo para concluir o curso.

Por mais que os professores tenham alterado suas metodologias, utilizando novas
formas de ensinar, buscando alguma formacgdo neste tempo pandémico, eram profissionais
experientes, identificados com a EPTNM e imersos em uma jornada de trabalho na pratica
maior do que a contratada, foi um tempo de desmotivacdo para aprender e de baixo
rendimento escolar para os estudantes.

Desse modo, verificou-se que o ERE, no modelo como foi implementado e tendo

esse carater emergencial, seria uma ferramenta mediadora apenas para um periodo curto. Para
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um prazo maior, 0 ERE mostrou-se ndo ter sido a forma mais adequada, pelo menos da forma

como ocorreu. E inegavel que sua utilizagio evitaria (e evitou) o cancelamento ou atraso no
calendario escolar do ano letivo. Contudo, seria indicado por algumas semanas ou N0 maximo
por um periodo avaliativo, que na escola referida é trimestral, de forma que seja possivel uma
retomada e recuperacdo dos contetidos curriculares antes de avangar para 0s proximos. Assim,
caso houvesse alguma defasagem, poderia ser sanada antecipadamente ao estudo do préximo
periodo, pois, havia conteidos curriculares como pré-requisitos aos vindouros, de modo que
saltar ao proximo periodo avaliativo sem uma apropriacdo satisfatéria destes conhecimentos
poderia ser danosa a aprendizagem e ao percurso escolar dos estudantes.

Quando perguntados: “Durante a pandemia, vocé acredita que seus alunos tém
aprendido o suficiente para serem profissionais competentes?”’, obtivemos 5 respostas
afirmativas (16,7%) e 25 respostas negativas (83,3%). Na questdo seguinte, os professores
poderiam justificar a resposta, das quais seguem algumas, abaixo.

Entre as respostas afirmativas, houve quem responsabilizasse os estudantes pelos
problemas enfrentados no ERE, entendendo equivocadamente que todos teriam as mesmas

condi¢des materiais e emocionais para aprender:

Acredito que sim, pois os alunos que querem aprender buscam novas informagdes,
procuram nés professores para sanar suas ddvidas. O aluno que procura aprender em
sala de aula também busca o seu professor nas aulas online (P19).

Ao0s que se dedicaram e participaram tiveram um bom rendimento (P22).

Estou me esfor¢ando o maximo, porém os alunos ndo colaboram muito, o que faz
com que a gente tenha que facilitar nas atividades para que os alunos as realizem
(P30).

Narrados os desafios de P30, pode-se ter a impressdo de que o professor estivesse
insistindo em uma metodologia inadequada para o momento. “Facilitar nas atividades” seria
uma Ultima tentativa para ndo perder os estudantes? Destacamos, aqui, que essa
culpabilizacdo dos estudantes poderia ter sido sanada se o0s professores tivessem
conhecimento da realidade desses, como a realidade psicossocial daquele momento
pandémico, a elevada quantidade de horas diarias de trabalho e a indisponibilidade de
equipamentos para participar do ERE, por exemplo.

Todavia, a maioria (83,3%) respondeu “ndo”, atribuindo & ndo presencialidade como
0 maior desafio deste tempo:

Porque falta a presenca fisica do professor no dia a dia. Onde os estudantes sdo mais

cobrados a interagirem e participarem das aulas expositivas, boa parte dos alunos até
resolvem as atividades mas sem aquela preocupacdo de aprender os conteldos
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resolvem as mesmas quase sempre mediante pesquisas (P4).

A grande maioria dos alunos se encontra desmotivado, ndo participa das aulas, estéo
esgotados (P14).

Porque pelas situacdes sem precedentes foram feitas alteragdes na metodologia sem
a preparacdo necessdria para utilizacdio do método EAD, falta de recursos
(computador, celular, wi-fi) por parte de alguns alunos, dificuldades em aprender a
trabalhar com os aplicativos, erros nos sistemas, entre outros motivos (P27).

A maioria ndo consegue estudar com qualidade sem a intervencdo presencial do
professor (P28).

Também é possivel relacionar as respostas com ndo presencialidade (P4) e as novas
formas de interacdo, entdo reduzidas (P28) e também a sensibilidade de P14 em identificar
que os estudantes ndo estavam acompanhando o ERE por estarem “esgotados”. Esse
“esgotamento” foi consequéncia da implementag¢do de novas formas de ensinar e aprender (0
ERE), em que havia poucas informac@es a respeito de como cada uma deveria desempenhar
seu papel. Novamente, os professores apontaram que ndo mais detinham o controle do
processo e listaram itens como a falta de interacdo e a dificuldade para aprender em casa,
caracterizando o estudante dependente das aulas presenciais.

A separacdo entre os contetdos curriculares tedricos e praticos também foi anunciada

pelos professores como uma das causas de desmotivacdo para aprender:

Estamos trabalhando a parte teérica e deixando a parte prética para o retorno e, isso
é prejudicial ao aluno, aulas tedrico/pratica s6 tem um aproveitamento quando séo
trabalhadas concomitante (P10).

N&o estdo realizando [atividades] praticas, ndo podem visualizar o professor fazendo
o0s procedimentos (P16).

Em tempos normais teriamos mais visitas técnicas, grupos de estudo e atividades
praticas, o que ja é o diferencial (P21).

A justificativa de P10 é um reflexo de varias disciplinas curriculares que tiveram
seus encaminhamentos alterados em fungdo do ERE, nas quais se trabalhavam teoria e pratica
simultaneamente (caracteristica da EPTNM - Integrado) e, nesse tempo, a parte préatica foi
postergada para quando houvesse o retorno presencial. Esta desintegracdo entre teoria e
pratica trouxe ainda mais dificuldades para a aprendizagem, dado o carater pratico da EPT.
Também ¢ prejudicial o fato de que a parte pratica destas disciplinas pode ter sido
desenvolvida por outros professores, e ndo 0s mesmos que lecionaram a parte teorica, visto a
instabilidade funcional dos profissionais com vinculo temporario - que eram a maioria. No

excerto de P16, ressaltou-se a importancia do docente como instrutor das praticas, um
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exemplo a ser observado e seguido pelos estudantes. A professora P21 lembrou que as

atividades préticas e visitas técnicas sdo um atrativo na EPT.

N&o identificamos respostas demonstrando a preocupacdo dos professores com 0s
efeitos emocionais que a pandemia causava nos estudantes e sua relagdo com a motivacéo
para estudar. Por participar diariamente deste processo, apontamos que 0s professores nao
tinham um mapeamento das condi¢Oes de acesso, equipamentos e pouco contato com oS
estudantes, o que dificultava o planejamento e elaboracdo de materiais de ensino mais
significativos.

Sobre a percepc¢do dos estudantes a respeito do momento pandémico, perguntou-se:
“Como vocé analisa o envolvimento dos estudantes nos periodos pré-pandemia, durante a
pandemia e na pés-pandemia: quais as diferencas (que ha e que haverd) em cada periodo?”
Algumas respostas priorizaram o0s aspectos observaveis do comportamento dos estudantes e
demonstraram que havia professores preocupados com a aprendizagem no periodo, como

seguem algumas respostas, a seguir.

Pré-pandemia: tudo estava ocorrendo bem, ainda estdvamos em sala de aula,
praticando em laboratério e atuando nos campos de estagio. Estdvamos tendo o
controle de tudo.

Durante a pandemia: periodo dificil e desgastante, para alunos e professores.
Precisavamos motivar os alunos, mas quem motivava os professores? Tivemos
apoio do Colégio, da dire¢do, da equipe pedagdgica, de outros professores, alunos e
pais. Mas nem todos os dias, foram bons dias. Alunos decairam na aprendizagem,
outros se mantiveram dentro do esperado e poucos evoluiram além do esperado.
Mas muitas coisas colaboraram para isso, a falta de Internet foi uma delas.
Pés-pandemia: ainda ndo estamos nessa fase, nem sei quando chegaremos nela. Mas
espero animadamente por ela. Assim como os alunos. Muitos ja tem empregos a
vista, mas precisam terminar o curso antes, ter diploma, carteirinha do Coren, para
dessa forma fazer parte do mercado de trabalho. Muitos alunos estdo esperando
esperancosamente pelo nosso retorno. Acredito que tudo sera muito melhor. Com
toda essa pandemia passamos a valorizar até o ar que respiramos (P1).

Quando iniciaram pré-pandemia, estavam pensando que duraria pouco tempo,
acharam muito dificil e tiveram bastante resisténcia. Durante a pandemia foram se
esgotando igual nds educadores, foram se esgotando emocionalmente e
psicologicamente n&o tendo o mesmo ritmo e habito de estudo, por mais que a
gente tente motiva-los. P6s-pandemia sera um periodo muito dificil, pois teremos
que retornar os contelidos que ndo foram aprendidos, para dai dar continuidade ao
ano seguinte. Além de resgatar os alunos para o estudo e aprendizagem. Ou seja
todo nosso trabalho foi destruido (P14) (grifos nossos).

Periodo pré-pandemia: a interacdo professor aluno acontecia diretamente, o ensino
era mais direcionado e imediato assim como o esclarecimento de ddvidas e troca de
experiéncias. Durante a pandemia: alunos desmotivados, interacdo comprometida,
desinteresse em realizar as atividades propostas. Pos-pandemia: alunos com grande
defasagem de conhecimento cientifico (P11).

O bom aluno continuara sendo bom aluno independente das formas de aulas. Mas o
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sistema de ensino/avaliacéo é voltado a "desmotivar" os bons alunos e ndo valoriza-
los adequadamente. Mas em questdo do envolvimento do aluno, acredito que o meio
digital sera cada vez mais comum e necessario, precisando haver adaptacGes de
alunos, escolas e professores para essas aulas futuramente "mais técnicas" (P18).

No periodo pré-pandemia os alunos demonstravam um interesse maior nos estudos,
mesmo assim ja haviam educandos desmotivados. Durante a pandemia essa falta de
motivacdo e interesse aumentaram. Ja ap0s a pandemia é uma incognita (P26).

No trecho citado, P1 salientou a auséncia de apoio institucional nos quesitos de
planejamento do trabalho docente e também nos aspectos emocionais para os professores. P14
ressaltou a preocupacao a respeito da aprendizagem durante 0 ERE ndo ser satisfatoria e que
deveriam ser retomados os contetidos estudados nesse tempo objetivando ndo perder de vista
0s pré-requisitos para o estudo dos conhecimentos seguintes.

Houve a constatacdo de que a motivacdo para estudar foi alterada e que as

dificuldades técnicas também influenciaram:

Alguns alunos desistem por ndo ter (sic) ferramentas para obter o aprendizado (P24).

[...] acredito que o meio digital sera cada vez mais comum e necessario, precisando
haver adaptacGes de alunos, escolas e professores para essas aulas futuramente "mais
tecnoldgicas (P19).

Houve também a identificacdo por parte dos professores que a mantenedora ndo
correspondia de forma rapida, tanto quanto surgiam as necessidades para atender as demandas
da EPT, durante a emissdo de normativas para o ERE. Havia reclamacdes de professores e de
gestores de que a mantenedora emitia orientacGes para 0 Ensino Médio regular e, somente,
apos algum tempo se pronunciava sobre a EPT, causando atrasos por falta de orientacdes.

Acredito que ndo houve mudanca por parte do entendimento da SEED que o
professor € o total responsavel pelo aprendizado e notas dos alunos, muitas vezes
somos cobrados por questdes que fogem a nossa alcada. Os estudantes do
profissional [EPTNM] precisam de legislagdes proprias, condi¢des especificas sejam
analisadas diferentemente do que é feito hoje. Muitos problemas que encontramos
no dia a dia, questdes dos alunos com o emprego, por exemplo, ndo conseguem ser
solucionados por falta de entendimento que precisamos de atendimento diferenciado
por parte da SEED. Os alunos sentem esse clima e falta de atencdo e acabam
desanimando (P27).

Penso que a mantenedora SEED deveria pensar na qualidade de atividades e
conte(idos propostos e ndo na quantidade. Muitas acfes para serem desenvolvidas
pelos professores em curto espaco de tempo (P11).

Enquanto a educagdo profissional for tratada como igual ao ensino basico ndo vejo
melhoria na evasdo nem na qualidade de ensino (P27).

Notamos a preocupacdo de P11 sobre a quantidade de atividades postadas no
Classroom, que foi tipico nos primeiros meses do ERE, nas quais evidenciou-se que muitos

estudantes ndo conseguiam dar conta desse grande volume. Por este motivo, varios estudantes



119
acabavam solicitando material impresso por julgarem ser “mais facil”. J4 P27 reclamou das

orientacOes fornecidas pela mantenedora que nao atendiam as especificidades da EPTNM.
Neste eixo, a questdo 8, a ultima, era opcional e solicitava “por gentileza, acrescente
neste espaco algo que ndo foi contemplado no questionario acima, mas que considere

relevante comentar.” Dentre as respostas, destacaram-se:

Nessa pandemia a valorizagdo profissional deveria ter sido muito melhor. Estamos
fazendo muitas coisas, com poucos recursos e isso ndo estd sendo visto por grande
parte das pessoas. Um professor é essencial na vida de cada um, desde os primeiros
aninhos. Aprendemos a trabalhar com diferentes alunos, de varias idades, culturas,
em diferentes lugares e escolas. Por maior e mais dificil que seja o obstaculo,
paramos, pensamos, estudamos e achamos uma maneira de passar por ele. Para
quem olha de fora, ndo imagina o que passamos para chegar aonde estamos. Por isso
e por outros motivos, desejo que os professores sejam valorizados como deveriam
ser (P1).

O sistema imposto pelo Estado ndo permite que tenhamos um bom desempenho. A
sobrecarga e as presses burocraticas levam ao baixo rendimento do trabalho como
um todo, afetando professores e alunos (P17).

Creio que se criou uma lacuna entre professor e aluno nesta pandemia, senti que
muitos alunos que antes eram mais participativos, mais frequentes, mais interessados,
acabaram perdendo estas caracteristicas, portanto creio que se criou um
distanciamento maior entre os participantes (P21).

Gostaria de destacar o quanto o trabalho, empenho e dedicacdo dos professores tem
aumentado durante o ensino remoto. Que esses profissionais vém se desdobrando
para ensinar e motivar os seus alunos (P26).

Nestes trechos citados, identificamos que os professores tiveram seu oficio alterado,
0 momento pandémico exigiu mudancas no trabalho docente com o surgimento de novas
demandas. Assim, percebe-se que os professores tiveram de realizar um conjunto de
atividades mesmo sendo atribulados por varias dificuldades. Pode-se elencar: a demora em
receber orientacbes da mantenedora para a EPTNM, a desmotivacdo dos estudantes, a
sobrecarga de trabalho, a inseguranga em avancar empiricamente por um novo tipo de ensino
com pouca informacdo. Tambeém foi perceptivel nas respostas ao questionario que estavam
dedicados e comprometidos com o0 bom desempenho escolar dos discentes. Que faziam algo a
mais daquilo que eram solicitados, pois conhecendo os estudantes e localizando as suas
dificuldades, eram 0s Unicos a saber como agir e ter iniciativas no intuito de assegurar o
sucesso escolar do publico da EPTNM.

Estes resultados apresentaram um alinhamento com Reis, Novaes e Sa (2022), os
quais apontam que as metodologias desenvolvidas pelos professores na EPTNM, durante o

periodo pandémico, pautaram-se nas experiéncias docentes. “A emergencialidade,
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acrescentado a metodologia de ensino na qual ndo se tinha experiéncia culminou nas

eventualidades no processo de planejamento, parte fundamental do ensino” (p. 11):

A docéncia nos tempos de pandemia é uma docéncia exausta, ansiosa e preocupada.
Que quer acertar, mas que avanga no meio da incerteza e da adversidade — e que néo
tem a menor ideia do caminho. Como todos, os professores estdo imersos em uma
névoa e seguem através dela, buscando fazer o melhor, mas sem garantias (SARAI-
VA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p.17).

Nesse sentido, em Reis, Novaes e Sa (2022), constatamos, como 0s professores de
um IF (Instituto Federal) planejaram e executaram atividades experimentais de Quimica em
um curso Técnico (EPTNM) em Quimica. Foram utilizados simuladores, videoaulas
demonstrativas gravadas pelos professores em Laboratorios didaticos da instituicdo,
associados a videos disponiveis no Youtube e também professores que propuseram e
incentivaram a realizar préticas caseiras de baixa complexidade e sem riscos para 0s
estudantes e os resultados foram satisfatorios. Vale destacar que os professores da EPTNM da
rede Federal tém maior carga horéaria destinada as atividades fora da sala de aula quando
comparada a dos professores da rede estadual do Parana. Por isso, acreditamos que se 0S
professores dispusessem de maior carga horaria para planejamento das atividades os
resultados teriam sido mais satisfatorios, principalmente no planejamento e realizacdo de
atividades praticas através de videoaulas, assim como fora relatado por Reis, Novaes e Sa
(2022).

Nessa conjuntura, para Santos, Goncalves e Rodrigues (2022, p.15):

O que fica evidente no conjunto de trabalhos selecionados na escala da realidade pa-
ranaense referente a estratégias por parte da SEED, sdo as mesmas observacoes, ar-
gumentos e ponderacdes de outras analises em alusdo ao conjunto da realidade da
educacdo nacional na conjuntura da pandemia, isto é, que, sem preparacdo, sem trei-
namento, os professores da Educacdo Basica foram pegos de surpresa pela nova rea-
lidade, tendo que dar continuidade ao ano letivo, mesmo em condic¢des de trabalho
adversas, explicitando uma realidade nova [...] (p.15).

Assim, pela perspectiva dos professores, a maioria dos estudantes estava
desmotivada para aprender e para concluir o curso. No entanto, ndo relataram conhecer 0s
motivos, limitando-se a relacionar dificuldades tecnologicas e tentando propor atividades que
motivassem os estudantes. Também apontaram que os estudantes ndo tinham maturidade para
estudar sem a presenca de um professor. Isso da indicios de que s estudantes estavam
habituados com as aulas expositivas, ndo se sentido agentes no processo. E esses
comportamentos podem ter as mais variadas causas como 0 medo da doenca, medo de perder

alguém proximo, a desinformacdo geral, falta de vacina, desempenho escolar abaixo do
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esperado (quando afirmaram n&o estarem aprendendo o suficiente). Por isso, acompanhar o

quadro emocional dos estudantes deveria ter sido um dos principais pilares formativos.

Finalizando esta subsecdo, constatou-se que o ensino e a aprendizagem foram

modificados para os estudantes e professores mediante 0 ERE na EPTNM e, de acordo com a

perspectiva dos professores:

Houve um distanciamento entre professores e estudantes ocasionado pela reducdo da

interacdo visto que as aulas ndo eram presenciais.

Os professores estavam com sobrecarga de trabalho, com pouca orientagdo e
empreendendo esforgos elaborando atividades com base na experiéncia pessoal.

A falta ou atraso em orienta¢fes oficiais para o bom funcionamento da EPTNM
deixava os professores desassistidos para fazer inovar no processo de ensino e

aprendizagem.

A plataforma mediadora dos processos de ensino e aprendizagem, o Google
Classroom se mostrou insuficiente para atender as demandas da EPTNM,

principalmente no compartilhamento de videos.

Se para as turmas regulares havia material de ensino postado no Classroom pela
mantenedora, nas disciplinas curriculares especificas da EPTNM isso ndo ocorria,
sendo os professores 0s Unicos responsaveis por elaborar todo o material de ensino,

posté-los no Classroom e também envia-lo como atividade impressa.

Segundo os professores, nesse tempo de ERE, os estudantes tiveram reduzidas a
motivacao para aprender, com rendimento ou qualidade inferior ao do tempo em que
tinham aula presencial e menos dispostos a concluir o curso. No entanto, 0s

professores ndo informaram se conheciam as causas dessa desmotivagéo.

O trabalho dos professores da EPTNM foi substancialmente alterado: novas demandas
como a produgdo de conteudo digital no Classroom, formulérios para avaliacdo e
correcdo destas, videos, audios, Meets e atendimento aos estudantes, por meio de redes

sociais.

Todas essas atividades demandadas aos professores causaram sobrecarga para além
das horas de trabalho contratadas, adentraram suas redes sociais, transformando sua
vida particular em local de trabalho, atendendo estudantes a todo momento,

prejudicando seus periodos de planejamento e reflexdo sobre as atividades de ensino.
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e Os professores sentiram que ndo tinham mais o controle do processo, por ndo poderem

acompanhar o desenvolvimento das atividades dos estudantes. Notou-se uma grande

dependéncia dos estudantes pelos seus professores.

4.4.2 A Perspectiva dos Estudantes sobre o Ensino e a Aprendizagem durante o ERE

Para iniciarmos esta subsegdo, trazemos a questdo: “Como vocé avalia a qualidade
do seu aprendizado durante o periodo de atendimento remoto”? Como era uma questao aberta,

as respostas foram agrupadas por unidades e estdo dispostas na Tabela 15.

Tabela 15- Como Vocé Avalia a Qualidade do seu Aprendizado Durante o Periodo de Atendimento Remoto?

Avaliagdo da qu_alldade do seu Frequéncia das respostas % das respostas
aprendizado
Otimo 2 2,2
Bom 30 33
Regular ou média 19 20,9
Insatisfatoria, fraca, baixa ou ruim 18 19,8
Inferior ao presencial, poderia ser
R 13 14,3
melhor ou n&o é muito bom
E melhor que nada, seria pior sem 1 11
aulas '
Sem opinido ou resposta inconclusa 8 8,8
Total 91 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.

A partir da analise dos dados apontados na Tabela 15, constatou-se que a maioria
considerava que seu aprendizado ndo era bom nem o6timo (19+18+13/91), aproximadamente
55%. Indicaram como sendo “bom” ou “6timo” 35,2% (33%+2,2%).

Tal percepgdo nos intrigou quanto as origens, nas quais inferimos que os estudantes
ndo tinham parametro para qualificar o que era um aprendizado bom ou ruim. Uma
possibilidade para essa percepgdo poderia ser por ndo estarem em sala de aula e ndo haver
discussbes sobre a situagdo, por estarem em um contexto de que a autonomia foi forgada,
algumas aprendizagens tiveram que se produzir quase que isoladamente. 1sso se repetiu nas
entrevistas, em que 0s 5 estudantes entrevistados (E6, E15, E39, E47 e E75) foram unanimes
em afirmar que com o ERE alcangaram niveis insatisfatorios de aprendizagem na maioria das
disciplinas, principalmente nas técnicas/especificas.

Uma das causas pode estar enraizada na dificuldade de aprender sozinho, devido ao
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ERE néo ter material adequado como na EaD, pois tentava-se imitar as atividades de sala de

aula. Longe de atingirmos uma resposta definitiva, devido a variedade de situa¢des que o ERE
desencadeou, Santos, Goncalves e Rodrigues (2022) salientam que algumas estratégias

propostas pelo ERE nao deram o resultado esperado, uma vez que:

as aulas gravadas e divulgadas em TV aberta, por exemplo, logo demonstraram ser
uma ferramenta pouco efetiva, pois o nimero de espectadores foi infimo. Acerca
disso, dentre as razfes para tal situacdo, cita-se o tempo das aulas e a dindmica mo-
nétona da explanagdo, bem como, a sua programacdo. A intencdo era seguir o hora-
rio das aulas das escolas, organizadas em 5 aulas de 50 minutos. Diante disso, o alu-
no supostamente teria de se dedicar quatro horas do seu dia assistindo as aulas, o que
ndo aconteceu, comprometendo o planejamento que fora equivocado (SANTOS;
GONGCALVES; RODRIGUES, 2022, p.7).

N&o podemos desconsiderar que as mudangas na rotina e nas formas de estudar
podem ter sido mais um agravante aos estudantes. Como, por exemplo, nas respostas a
questdo “Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta em seu estudo remoto”? As

respostas foram agrupadas por similaridade, conforme a Tabela 16.

Tabela 16 - Quais S&do as Maiores Dificuldades que Vocé Enfrenta em seu Estudo Remoto?

- % de estudantes que
Frequéncia das i
% das respostas informaram essa
Respostas respostas resposta
Nenhuma dificuldade 19 15,4 20,9
Horas de estudo excessivas 25 20,3 27,5

Conciliagao das atividades
de aprendizagem com 0s 39 31,7 42,9
afazeres domésticos

Conciliagao das atividades
de aprendizagem com jogos 8 6,5 8,8
e brincadeiras

Dificuldades no uso das

TIC’s, 5 4,1 55
Internet de t_)a|?<a qualidade 12 9.8 132
ou limitada
Falt_a de infraestrutura ou 4 3.3 4.4
equipamentos adequados
Comente 11 8,9 -
Total 123 100 -

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Nesta questdo era possivel informar mais de uma opgdo, por isso o quantitativo de
respostas foi maior que a quantidade de respondentes (112 respostas mais 11 “comente”,

totalizando 123). Destacou-se “Conciliagdo das atividades de aprendizagem com os afazeres
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domésticos” com 39 respondentes, ou seja, 42,9% dos estudantes apontaram essa como a

maior dificuldade. Esta informacgdo corrobora com os dados a Figura 11 onde indicaram a
elevada carga horaria diaria de trabalho.

Com 25 respondentes “Horas de estudo excessivas” referia-se a0 momento em que
0s estudantes se sentiam pressionados a assistir Meet e realizar todas as tarefas no Classroom
para terem aferidas suas respectivas presengas naquelas aulas. Por um tempo, havia intensas
tentativas de controle sobre os estudantes para assistirem as aulas sincronas em video e
deveriam responder, durante esta aula, duas questdes online relativas aos conceitos estudados
para terem registradas suas presencas.

Por outro lado, apenas 20,9% dos estudantes afirmou “nenhuma dificuldade”; e
“Dificuldades no uso das TIC’s”, “Internet de baixa qualidade ou limitada” e “Falta de
infraestrutura  ou  equipamentos adequados” somados corresponderam a 23,1%
(5,5+13,2+4,4=23,1). Este nimero parece ser menor do que discutimos em se¢des anteriores,
no tocante a falta de acesso ou de equipamentos, entretanto, com a elevada carga horaria de
trabalho muitos deles néo participavam das aulas sincronas. Afirmaram realizar as atividades
assincronas do ERE somente em periodos proximos as avaliagcdes e fechamento de trimestre.

Nesse item era possivel indicar mais de uma opcao e caso a dificuldade néo estivesse
contemplada nas alternativas, deveria ser inserida em “Outras”. Destas, destacaram-se: “sim,
conciliagio com o meu trabalho” (E66); “A distragdo por meio da Internet” (E42); “A
responsabilidade individual exposta para 0s jovens que ndo estdo preparados para lidar com
esse novo método de ensino” (E34); “Procrastinacdo devido a desmotivagdo ocasionada pela
incerteza do futuro” (E35); e “Trabalho e ter que dividir equipamento de estudo com outra
pessoa” (E22).

No tocante a conclusdo do curso e a aprendizagem durante o periodo pandémico,

seguem dados na Tabela 17.

Tabela 17- Vocé Acredita que Vai Concluir o Curso?

\océ acredita que vai concluir

0 CUISO? Frequéncia da resposta %
Sim 84 92,3
Né&o 7 77

Total 91 100

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Quase todos afirmaram ter o desejo de concluir o curso, mesmo com as dificuldades

ja apontadas. Quanto a aquisi¢do de conhecimentos para desempenhar a futura profissdo, as
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respostas estdo tabuladas na Tabela 18.

Tabela 18 - Respostas a Questdo “Vocé Acredita que, no Geral, Estd Aprendendo o Suficiente para Desempenhar
sua Futura Profissdo”?

\océ acredita que, no geral,
estd aprendendo o suficiente

para desempenhar sua futura Frequéncia da resposta %
profissdo?
Sim 51 o6
Néo 40 44
Total 91 100

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Assim, mesmo com o desejo de concluir o curso, 44% dos estudantes informaram
que acreditavam ndo estar aprendendo o suficiente para desempenhar a futura profisséo.
Todavia, pela Tabela 12, quando perguntados sobre o tempo dedicado aos estudos, observou-
se que apenas 10 estudantes (8+2) informaram dedicar-se mais de 20h semanais para estudar.
Ou seja, a maioria dedicava tempo inferior as 20h semanais como ocorria nas aulas
presenciais.

Também lhes foi perguntado a respeito da suficiéncia de recursos para acompanhar o
ERE e as respostas estdo dispostas na Tabela 19.

Tabela 19 - Vocé Considera que Tem Recursos Suficientes (Conexdo a Internet e Equipamento de Qualidade)
Para Acompanhar a Aprendizagem Durante a Pandemia:

\Vocé considera que tem recursos suficientes
(conexdo a Internet e equipamento de

qualidade) para acompanhar a aprendizagem Frequéncia da respost %
durante a pandemia:
Sim 77 84,6
Néo 14 15,4
Total 91 100

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Dessa forma, pela perspectiva dos estudantes, constatamos que:
e aqualidade da aprendizagem foi indicada como insatisfatdria para 55% dos estudantes;
e a conciliagdo das atividades de aprendizagem com os afazeres domesticos foi um
entrave na dedicagéo aos estudos;
e Tempo dedicado aos estudos menor do que era empregado durante o ensino presencial;
e 92,3% acreditavam que concluiriam o curso;

e Para 44% dos estudantes a aquisicdo de conhecimentos ndo estaria sendo suficiente
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para desempenhar a futura profissao;

e 84,6% dos estudantes declararam ter conexao a Internet e equipamento de qualidade
para acompanhar o ERE e estudar durante a pandemia;

e Nao houve manifestacdo dos estudantes da entrada das atividades escolares em suas
redes sociais nem em suas residéncias. Acreditamos que eles ja estavam mais

habituados a néo ter essa distingdo das atividades escolares e da sua vida pessoal.

4.5 OS FATORES QUE INFLUENCIARAM AAPRENDIZAGEM, O APROVEITAMENTO
ESCOLAR E AS PERSPECTIVAS DE FUTURO DOS ESTUDANTES

Nesta secdo discutimos os fatores que influenciaram a aprendizagem, o
aproveitamento escolar e as perspectivas de futuro dos estudantes da Educacéo Profissional e
Técnica de Nivel Médio na pandemia da Covid-19, através das respostas ao questionario dos
estudantes e dos dados das entrevistas.

A questdo n°l do Eixo II do questionario: “Nesse periodo da quarentena devido a
Covid-19, vocé esta se sentindo motivado para estudar?” Obteve-se como respostas: “Sim”

2

para 34 e “Nao” para 57 respondentes. Ou seja, 37,4% e 62,6%, respectivamente. Na
sequéncia, havia espaco para comentar a resposta desta questdo, e os 66 comentarios
recebidos foram agrupados em unidades por afinidade, conforme a Tabela 20.

Da Tabela 20 foi possivel constatar uma heterogeneidade nos comentéarios, contudo
h& uma prevaléncia de comentarios relacionados a desmotivacédo, desleixo e dificuldades para
aprender no ERE, que podem estar relacionados as alteracGes na rotina por nao estar presente

no ambiente escolar.

Tabela 20 - Comentérios das Respostas a Pergunta “Nesse Periodo da Quarentena Devido a Covid-19, Vocé Esté
se Sentindo Motivado para Estudar?” Agrupados por Afinidade.

(continua)
Respostas Frequéncia % da resposta
Trabalho/emprego 7 10,6
Medo da doenca/virus/contaminacéo 1 1,5
Inseguranca pessoal 1 1,5
Desmotivacdo, sem vontade 10 15,2
Preguica/desleixo 10 15,2

N&o gosta das atividades do ERE 2 3,0
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Tabela 20 - Comentérios das Respostas & Pergunta “Nesse Periodo da Quarentena Devido & Covid-19, Vocé
Esta se Sentindo Motivado para Estudar?” Agrupados por Afinidade.
(concluséo)

Sente falta do ensino presencial e/ou

das explicacOes dos professores d 136

Dificuldades para aprender no ERE 10 15,2

Sobrecarga de atividades 2 3,0

Consegue estudar_melhor em casa 5 76
(ERE estimulou) ’

Quer estudar e progredir 9 13,6

Total 66 100

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Sobre a permanéncia no curso, perguntou-se na questao 2, “Vocé sentiu vontade de

desistir do curso durante a pandemia?” As respostas estdo na Tabela 21.

Tabela 21- Vocé Sentiu Vontade de Desistir do Curso Durante a Pandemia?

Vocé sentiu vontade de desistir Frequéncia da resposta %
do curso durante a pandemia?
Sim 34 37,3
Né&o 57 62,7
Total 91 100

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Em seguida era possivel enviar um comentario sobre esta questdo, os quais foram
agrupados por similaridade, na Tabela 22.

Tabela 22 - Respostas e Comentarios Agrupados para a Questdo: “Vocé Sentiu Vontade de Desistir do Curso
Durante a Pandemia?”

(continua)
Entre os que Entre os que
Respostas/comentarios responderam “SIM”  |responderam “NAO”|  Total (%)
(%) (%)
Atividades excessivas no ERE 0 0 0
e acumulo de atividades 7 (19,4%) 2(3.:2%) 9 (3.:2%)
Problemas pessoais e/ou 3 (8,3%) 1 (1,6%) 4 (4,1%)
familiares
Dificuldades para aprender 6 (16,7%) 1(1,6%) 7 (7,1%)
N&o gosta do ERE 0 0 0
Desmotivacdo/desanimo 3 (8,3%) 1(1,6%) 4 (4,1%)
Preguica/desleixo 1 (2,8%) 0 1 (1%)

Falta de apoio 0 1 (1,6%) 1 (1%)
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Tabela 22 - Respostas e Comentarios Agrupados para a Questdo: “Vocé Sentiu Vontade de Desistir do Curso
Durante a Pandemia?”
(concluséo)

Sentiu falta dos professores

e/ou das aulas presenciais 4 (11,1%) 2(3.2%) 6 (6.1%)
Trabalho/emprego 2 (5,6%) 0 2 (2%)
N&o quis desistir 2 (5,6%) 9 (14,5%) 11 (11,2%)
Desejo de concluir o curso 0 3 (4,8%) 3 (3,1%)
Conseguiu manter o foco 0 1(1,6%) 1 (1%)
Gosta do curso 1(2,8%) 2 (3,2%) 3 (3,1%)
Sem comentario ou 7 (19,4%) 39 (62,9%) 46,9 (47,8%)
inconclusiva
Total 36 (100%) 62 (100%) 98 (100%)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Como uma resposta poderia ser inserida em mais de uma op¢ao, por isso o total de
respostas (98) foi maior que o numero de participantes. Da Tabela 22, mesmo com a
heterogeneidade dos comentarios, pdde-se inferir que predominaram “Nao quis desistir”,
demonstrando certa persisténcia em permanecer no curso; e “Atividades excessivas no ERE e
acumulo de atividades”, que se relacionam a dedicagdo a outras atividades, como trabalho em
afazeres domésticos ou fora de casa (emprego). J4 o “acimulo de atividades” poderia estar
relacionado com a procrastinacdo e também por terem héabitos de estudar somente antes das
provas. Como as avaliagfes eram assincronas, havia a possibilidade de serem realizadas em
grupo ou mesmo com pesquisa as respostas na Internet. Esses habitos ja estavam cristalizados
na vida escolar de muitos estudantes e se constituiram em mais um desafio ou, até mesmo, um
empecilho ao sucesso escolar durante o periodo pandémico. Entretanto, nenhum estudante
afirmou que “Nao gosta do ERE”.

Entre quem respondeu “sim” (Vocé sentiu vontade de desistir do curso durante a
pandemia?) que representam 37,3% dos estudantes, conforme a Tabela 20, temos:

Por conta do trabalho, se as aulas voltarem n&o tenho meu curso a noite, e trabalho

agora esta dificil de achar, ou saio do trabalho, ou continuo meu curso (E21, de 22
série).

Achava que ndo estava aprendendo nada, e que sentiria muita divida quando as
aulas presenciais voltassem (E62, de 12 série).

Senti vontade de desistir pois ndo conseguia fazer as atividades e também por nédo
ter muito tempo para a realizagdo, pois chego cansado em casa e a noite ndo tenho
disposicao de fazer as atividades (E72, de 12 série).
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Notou-se a indicacdo de uma falta de organizagdo pessoal, de origem ainda

desconhecida, dificuldades conceituais e a conciliacdo do trabalho e estudos. J& entre os que

bl

responderam “N&o”, tivemos:

N4o pois ja estava na reta final e apesar do ensino remoto consegui aprender muito
na minha area (E2, de 4 série).

Pois é um curso muito profissionalizando (sic) e vou perder muito conhecimento
como estou ja na metade do curso (E90, de 22 série).

Umas das minhas metas e concluir o ensino médio e espero que logo essa pandemia
passe e volte as aulas presenciais (E50, de 12 série).

O item “sentiu falta dos professores e/ou das aulas presenciais” foi recorrente, vistos
os dados das Tabelas 19 e 21. Isso indica falta de estrutura rotineira para estudos e também
gue os estudantes poderiam estar desassistidos de algum amparo para estudar, tendo no ERE o
Unico espaco para aprendizagem, sentindo falta de momentos para tirar ddvidas e para
aprender melhor. Sabendo-se que ha uma intrinseca relacdo entre motivacéo e o desempenho
escolar, sendo que bons resultados na aprendizagem resultam em maior motivacao, verifica-se
gue nesse caso houve baixa aprendizagem aliada a desmotivacéo para aprender.

Também nas entrevistas, foi-se destacado a preferéncia por um ensino presencial,
tanto pelas dificuldades em aprender sozinho, quanto pela inferéncia dos estudantes de que o
ERE é uma modalidade com qualidade inferior, segundo eles, que ndo incentiva a estudar.

N4o tinha contato com o professor e eu tenho mais dificuldade de aprender sozinha
(E15).

A falta do professor & muito, muito complicada. A falta de um quadro, de ver o

professor fazendo e vocé fazer junto com o professor. De ter o professor ali do teu
lado explicando. Isso foi o que prejudicou bastante (E39).

Relacionando a motivagéo para estudar, perguntou-se “O periodo da pandemia afetou
sua vontade de estudar?”. Obteve-se “sim” para 71 estudantes e “ndo” para apenas 20 deles.

Quando separamos as respostas por série, obtivemos na Tabela 23:

Tabela 23 - Respostas a Questdo “O Periodo da Pandemia Afetou sua Vontade de Estudar?” Separados por Série

Série Sim (%) N&o (%)
48 10 (90%) 1 (10%)
3 6 (75%) 2 (25%)
20 32 (78%) 9 (22%)
12 23 (74,2%) 8 (25,8%)

Total 71 (78%) 20 (22%)

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa
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Embora sendo uma amostra menor, percebeu-se que proporcionalmente os

estudantes da 42 série foram mais afetados nesse quesito, talvez por ja estarem vislumbrando
exercer a profissdo ou ingressar no ensino superior. Na entrevista, o estudante de 4?2 série

afirmou:

[...] pra mim, foi 0 3° e 0 4° ano eu j& nédo estava mais pensando em desistir. Se fosse
no comego eu ia pensar em mudar de opinido. Mas como era no 3° e 4° ano, eu pen-
sei: agora eu vou terminar (0 curso) de vez.

Dentre os estudantes de 3?2 e 42 séries, apenas 3 (de 19) responderam que o periodo da
pandemia ndo afetou a vontade de estudar. Portanto, para 84,2% (16/19) destes o periodo
pandémico influenciou a vontade ou disposic¢ao para estudar.

Em seguida havia espaco para comentarios, que foram recebidos 61, agrupados por

similaridade e estdo detalhados na Tabela 24.

Tabela 24 - Comentarios Sobre a Resposta Informada a Questio “O Periodo da Pandemia Afetou sua Vontade de

Estudar?”
Entre os que Entre os que
responderam “SIM” | responderam “NAO” Total (%)
(%) (%)
Sente falta do presencial 17 0 17 (22,1%)
Falta das atividades 0
praticas do curso 1 0 1(1,3%)
E dificil estudar em casa 10 0 10 (13%)
Saude mental. 9 0 9 (11,7%)
Desanimo e/ou desinteresse 13 3 16 (20,8%)
Desejo de concluséo do 0
CUIso 0 3 3 (3,9%)
Falta de concentracéo 1 0 1(1,3%)
Trabalho e/ou emprego 3 0 3 (3,9%)
Né&o gosta do ERE 1 0 1(1,3%)
Excesso de atividades 4 0 4 (5,2%)
Baixa qualidade das
atividades do ERE ! 0 1 (1,3%)
Desorganizacao pessoal 0
para estudar 4 1 5(6,5%)
Falta de equipamento, 0
material e/ou conexao 1 0 1(1,3%)
Nao afetou 0 5 5 (6,5%)
Total 65 12 77 (100%)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa
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Pela tabela 24, as maiores frequéncias dos comentarios apontaram que 0s estudantes

foram impactados com desanimo e/ou desinteresse, sentindo falta das atividades presenciais e
informando ter dificuldades para estudar em casa. Notou-se que as dificuldades para aprender
até ja poderiam existir e foram, somente, acentuadas durante esse periodo, como alguns
citaram:

Como disse anteriormente as dificuldades a acesso, o tempo disponivel para
realizacdo das atividades (E49, de 12 série).

Pois ndo tem aulas presenciais e isso dobra a dificuldade e se ndo entendemos
desanima pois na sala de aula é tao pratico vc[sic] ter davida e pedir pro professor
explicar novamente e dar outros exemplos (E31, de 22 série).

O habito de estudar deixou de ser rotina, com os contetdos sendo passados em
grande quantidade e com curto espago para aprendizagem a vontade de estudar
acabou sendo afetada (E41, de 22 série).

A dificuldade aumentou, ndo d& para entender muita coisa (E46, de 12 série).

Parece que ndo tenho resultados, acho que pela auséncia de provas em que nédo
podemos pesquisar. N&o consigo mais sentir a evolucdo no estudo e sem saber
quando a pandemia acabard, fico ansioso com o futuro (E35, de 22 série).

Consideramos problematico constatar que E49, de 12 série com 15 anos, afirmasse
ndo ter tempo disponivel para estudar. Nos questionamos como sera o desenvolvimento deste
estudante durante o curso? Além disso, a incerteza sobre o futuro também foi citada:

Afetou bastante, pois a gente acaba perdendo a esperanga que tudo isso passe e que
possamos ter uma profissao ainda (E39, de 22 série).

Eu mesmo ndo tenho vontade de estudar porque ndo sei se Vou conseguir exercer a
profissdo (E85, de 4 série).

Houve, também, comentarios reafirmando a vontade de estudar, embora eram

minoria, conforme dados da Tabela 24.

N&o pq [sic] mesmo com a pandemia eu gosto do curso e quero terminar ele (E60,
de 1@ série).

Né&o [ndo afetou] pois continuei tendo vontade de estudar, terminar o curso e passar
no vestibular (E2, de 42 série).

Os estudantes nunca tinham sido treinados para aprender por conta préopria, sempre
foi estabelecida uma grande dependéncia das aulas presenciais e das explanacdes do professor.
Isto pode ser resultado de uma educacéo que nao desenvolveu a autonomia durante o percurso
escolar e agora aliada aos efeitos da pandemia, culminaram com as dificuldades para aprender
no ERE.
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Quando se perguntou “2- Como o periodo da pandemia afetou a sua convivéncia

familiar?”, obteve-se 83 respostas, que foram agrupadas por similaridade na Tabela 25.

Tabela 25 - Respostas a Questdo “Como o Periodo da Pandemia Afetou a sua Convivéncia Familiar?”

Respostas Frequéncia da resposta
N&o houve alteracdes na convivéncia 46
Melhorou a convivéncia (aproximacao) ] 20

Surgiram problemas de convivéncia ‘
Afastamento dos familiares

Total 83
Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa

Inferiu-se que a maioria informou ndo terem surgidos problemas na convivéncia
familiar. Quando questionados se “3- Como o0 periodo da pandemia afetou sua convivéncia
social (amigos, lazer, etc)?”, obteve-se 83 respostas mostradas na Tabela 25, agrupadas por

similaridade.

Tabela 26 - Respostas a Questdo “Como o Periodo da Pandemia Afetou sua Convivéncia Social?”

Resposta . Frequéncia da resposta
Sentiu falta dos amigos/social 70
N&o sentiu alteracdes 10
Fez outros amigos 3
Total | 83

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa

Pelos dados da Tabela 26, verificou-se que o distanciamento social (fisico) imposto
pela pandemia foi sentido por grande parte dos estudantes, pois tinham a escola como o
principal local de convivéncia social com seus pares. Lembrando que os estudantes sdo de
varios municipios, ou seja, moram distantes uns dos outros e o principal ponto de encontro e
interacdo destes era a escola.

Em relagao “Como o periodo da pandemia interferiu nas suas perspectivas com a
futura profissao?” As 77 respostas foram agrupadas por similaridade e estdo na Tabela 27.

Pelos dados da Tabela 27, 36,4% dos estudantes informaram que o periodo
pandémico ndo lhes causou alteracBes significativas nas suas perspectivas com a futura
profissdo. Ja 26% demonstraram-se preocupados por sentirem que aprenderam menos no ERE
e para 23,4% dos respondentes havia inseguranca em exercer a futura profissao.
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Tabela 27 - Respostas a Questdo “Como o Periodo da Pandemia Interferiu nas Suas Perspectivas com a Futura

Profissdo?”
Resposta | Frequéncia da resposta . %
N&o mudou, ndo afetou muito 28 36,4
Ajudou a pensar, a refletir 6 7,8
Preocupado por sentir que aprendeu 20 26
menos no ERE
Desanimou 3 3,9
Motivou/animou pela profissdo 2 2,6
Sentiu inseguranca em exercer a 18 234

futura profissao

Total 77 100
Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa

Ou seja, pode ter havido uma relacdo de causa e efeito entre esses dois fatores.
Conforme a se¢é@o 4.1, na caracterizacdo dos estudantes, como a maioria ingressou no curso
por escolha pessoal (Tabela 5) e agora sentiram inseguranca em exercer a futura profissao,
tem tracos robustos da aprendizagem insuficiente no ERE.

Como tal constatacdo atribui a modalidade de ensino remoto uma limitacdo na
qualidade da aprendizagem, durante a pandemia, que afetou principalmente as disciplinas
técnicas (especificas) pela auséncia das atividades praticas de laboratério, ocasionando
defasagem nos contetdos e foram determinantes para que alguns abandonassem o curso.
Notou-se, pelos depoimentos dos estudantes, uma culpabilizacdo do ERE sobre aquilo que
eles afirmam ndo terem aprendido.

As avaliagOes realizadas de forma assincrona foram citadas como uma possibilidade

de atingir notas sem deter o conhecimento em niveis satisfatérios. Para E47, na entrevista,

[...] as notas, durante a pandemia, a gente vé que vai bem. Mas aprender, mesmo,
pegar e se lembrar do que vocé aprendeu ou dizer, [...] € muito pouco, pela nota que
a gente tira ndo é o conhecimento que a gente tem no ensino remoto.

Nesse sentido, a uma aprendizagem insuficiente nas disciplinas técnicas foi citada na
entrevista como um desafio ainda maior. Para E15 (de 22 série), a alteragdo nas perspectivas

de exercicio da profisséo tinha como causa a baixa aprendizagem em disciplinas técnicas.

Teve algumas matérias, principalmente do remoto, que eu nao tinha o conhecimento
que eu imagino que deveria ter para exercer a profissdo (E15).

Para a estudante E39, a inseguranga em exercer a futura profissao originou-se da

aprendizagem insuficiente no tempo pandémico.
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Eu ndo tenho seguranca pra chegar e falar: olha eu sei fazer isso, isso e isso. Tem

coisas que a gente ndo tem essa seguranga. [...] E que agora a gente teve algumas
aulas praticas e tinha coisas ali que a gente ja deveria saber. O professor teve que
retomar tudo. Era pra gente chegar e fazer a [aula] pratica, e a gente ja sabia a teoria,
mas ai ele teve de retomar tudo isso por conta de algumas coisas que a gente nao
aprendeu, ndo conseguiu entender (E39).

[...] Dificultou um pouco as coisas. Querendo ou ndo, por ndo ter aprendido bem
algumas coisas vai fazer falta 14 na frente quando estiver exercendo a profissdo. [...]
Vocé sai daqui com o diploma e se vocé ndo souber fazer as coisas direito, vocé ndo
vai ter lugar no mercado de trabalho (E47).

Quando questionado sobre a qualidade da aprendizagem durante a pandemia, no

tocante as disciplinas técnicas, a estudante E15 informou:

[Em] algumas foi excelente. As que sdo mais complicadas, foi mais dificil de pegar.
No ensino remoto a gente nao aprende o quanto deveria (E15).

Na opinido de E6 (de 4% serie), a falta das atividades praticas de laboratdrio
caracterizou-se como uma reducdo na qualidade do ensino ofertado e influenciou na qualidade

da formacdo dos estudantes.

\Vocé pega muito mais o conteldo vocé estando presencial, tendo uma aula aqui no
laboratério do que tendo uma aula por uma cAmera pelo computador. [...] nao tanto
nas matérias do tipo convencionais, mas mais na parte técnica por conta das praticas,
das aulas préticas, acho que isso foi o que influenciou mais (E6).

Percebe-se, também, que alguns estudantes relacionaram de forma direta as

dificuldades de aprendizagem no ERE a evasdo do curso.

Teve bastante alunos que sairam [desistiram do curso] nesse tempo. Sairam porque
falaram que ndo conseguiam aprender, ndo iam conseguir recapitular tudo aquilo...
ndo iam conseguir aprender nada e dai acabaram desistindo do curso. Entdo a gente
teve que ser bem persistente. [...] Tinha alunos bons que tiveram de sair por ndo
estarem aprendendo. N&o estavam conseguindo aprender e estava bem dificil (E39).

A menor interatividade foi citada por todos os entrevistados como um ponto negativo
do ERE. Aliada a falta de concentracdo para estudar em casa, foram relacionadas como as
principais causas da baixa aprendizagem durante o ERE. E75 afirmou que “Na escola, vocé
vem focado para estudar”, o que ja ndo ocorre em casa. Para E15, influenciou a falta de
habitos de estudos em casa. Para E39, as dificuldades para aprender foram ocasionadas devido

a pouca interatividade do ERE.

Eu prefiro muito mais a escola, a gente esté |4, conversa, debate o assunto. No [ERE]
online os alunos, principalmente, ndo falavam nada, sé o professor que falava. Todo
mundo ficava quieto. Aqui na sala é dificil alguém ficar quieto, entdo a gente
conversa bastante, debate os assuntos (E15).

E cansativo ficar na frente de uma tela uma manha inteira olhando, cansa (E39).
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E39 citou cansaco no ERE, que tinha relagdo com assistir a aulas ndo interessantes,

ndo participativas, ja que a desmotivacdo para aprender foi recorrente nas respostas. Esses

excertos condizem com Santos, Gongalves e Rodrigues (2022) quando afirmam que algumas

estratégias do ERE ndo foram efetivas.

Entretanto, todos os entrevistados reforgaram o desejo de concluir o curso, embora

E39 relatou ter tido vontade de desistir do curso, devido aos baixos niveis de aprendizagem

durante 0 ERE. Na sequéncia, afirmou que os fatores que a influenciaram a permanecer no

curso foram o apoio dos pais, conversas com o0s colegas e também o estimulo dos professores.

Assim, findamos esta se¢do concluindo que os fatores que influenciaram a

aprendizagem, o aproveitamento escolar e as perspectivas de futuro estéo relacionados a(0):

a desmotivacdo para estudar, relatada por 62,6% dos estudantes, mesmo indice de
respondentes que afirmaram ter sentido vontade de desistir do curso durante a
pandemia.

Sentiram falta do ensino presencial, citaram dificuldades para estudar em casa e
desénimo/desinteresse.

O excesso de atividades a serem realizadas diariamente, inclusive com dificuldades de
conciliar os horarios de trabalho e estudos.

79,5% dos estudantes informaram néo ter surgido problemas de convivéncia familiar,
sendo que para 24,1% houve melhorias na convivéncia familiar.

Por outro lado, 84,3% relataram sentir falta dos amigos e da convivéncia social.

A sensacdo de estar aprendendo menos no ERE despertou inseguranca em exercer a
futura profissdo e, segundo os estudantes, pode ter sido um forte motivo para a evasao
escolar.

A menor interatividade das aulas, quando comparadas ao ensino presencial, foi listada
como uma das causas do desanimo dos estudantes, reduzindo o desejo de concluir o

Curso.

4.6 IMPLICACOES DO ERE — RESULTADOS E CONSEQUENCIAS PARA O
PROCESSO FORMATIVO

Os estudantes foram questionados: “Sobre a importancia do seu curso técnico, apos o

periodo da pandemia, vocé acredita que (marque quantas achar corretas)”. As respostas estao

listadas na Tabela 28.
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Tabela 28 - Respostas a Questdo “Sobre a Importancia do Seu Curso Técnico, Apés o Periodo da Pandemia,
Vocé Acredita que (Marque Quantas Achar Corretas)”

Concluir este | Concluir este | Concluir este Néo N&o pretendo| Total de
Respostas curso serd de | curso serd de | curso ndo precisarei | concluir este | respostas por
fundamental | fundamental sera de trabalhar na curso. série
importancia | importancia, grande area deste
para minha pois importancia, | curso para
carreira dependerei |pois pretendo | me sustentar.
profissional. desta fazer outro
Série profisséo curso ou
para me graduacéo
sustentar. | (universidade
) em outra
area.
12 série 26 (63,4%) 8 (19,5%) 3 (7,3%) 2 (4,9%) 2 (4,9%) 41 (100%)
28 série 32 (55,2%) 12 (20,7%) 8 (13,8%) 5 (8,6%) 1(1,7%) 58 (100%)
3% série 7 (63,6%) 1(9,1%) 1(9,1%) 2 (18,2%) 0 11 (100%)
48 série 9 (56,3%) 0 6 (37,5%) 1(6,3) 0 16 (100%)
Total 74 (58,7%) | 21 (16,7%) | 18 (14,3%) | 10 (7,9%) 3 (2,4%) 126

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa

Pelos dados da Tabela 28, constatou-se que 58,7% das respostas apontaram que 0

curso foi de fundamental importancia para a carreira dos estudantes. Ja para os concluintes, o
indicativo de que cursar uma graduacdo seria ainda mais importante que o curso Técnico
despontou com 37,5%. Apontaram o desejo de prosseguir na formagédo académica, projetaram
novos passos para o futuro, mesmo quando a pandemia os desmotivou. Este é um dado
comprobatdrio que o CEEP-PNBS conseguiu ofertar uma formacdo ampla aos estudantes,
transmitindo seguranca para projetar que Sdo capazes ingressar no Ensino Superior, pois ja
vislumbram outras possibilidades.

J& a opcdo de resposta “Concluir este curso sera de fundamental importancia, pois
dependerei desta profissdo para me sustentar” foi indicada por 19,5% e 20,7% das respostas
de estudantes de 12 e 22 séries, respectivamente. Este dado aponta para a funcdo social do
CEEP-PNBS, inclusive, para a empregabilidade e desenvolvimento regional.

Em relacdo a gostar do curso e da formagéo profissional, indicamos na Tabela 29 as

respostas obtidas.
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Tabela 29 - Sobre o Gostar do Curso e da Formacéo Profissional, a Importancia da Futura Profissdo e a
Importéncia do Curso Para a Vida

Percebi que meu
gosto pelo curso e

Percebi que meu
gosto pelo curso e

Percebi que meu
gosto pelo curso e

formacéo formacéo formacéo Total
profissional profissional ndo profissional
aumentaram. foram alterados. diminuiram.

12 série (31) 13 (41,9%) 13 (41,9%) 5 (16,1%) 31 (100%)
22 série (41) 14 (34,1%) 21 (51,2%) 6 (14,6%) 41 (100%)
3% série (8) 2 (25%) 5 (62,5%) 1 (12,5%) 8 (100%)
43 série (11) 0 10 (90,9%) 1(9,1%) 11 (100%)
Total 29 (31,9%) 49 (53,8%) 13 (14,3%) 91

Sobre a importancia da futura profissao:
Minha futura . Minha futura
. , Minha futura . ,
profissdo através - .| profissdo através
x profissdo através x
da conclusao x da conclusao
, da conclusdo ,
deste curso sera deste curso sera Total

deste curso sera

ainda mais o ainda menos
. tdo importante .
importante. - importante.
guanto ja era.
12 série (31) 15 (48,4%) 13 (41,9%) 3(9,7%) 31 (100%)
24 série (41) 17 (41,8%) 21 (51,2%) 3 (7,3%) 41 (100%)
32 série (8) 3 (37,5%) 5 (62,5%) 0 8 (100%)
42 série (11) 3 (27,3%) 6 (54,5%) 2 (18,2%) 11 (100%)
Total 38 (41,8%) 45 (49,4%) 8 (8,8%) 91
Sobre a importancia do curso para a vida:
. | O seu curso terd a n
O seu curso sera O seu curso nao
. ) mesma o
ainda mais . O sera tdo
. importancia para | .
importante para a . importante para a Total
) a sua vida como )
sua vida. . sua vida.
tinha antes da
pandemia.

12 série (31) 14 (45,2%) 15 (48,4%) 2 (6,5%) 31 (100%)
22 série (41) 19 (46,3%) 19 (46,3%) 3 (7,3%) 41 (100%)
32 série (8) 4 (50%) 3 (37,5%) 1 (12,5%) 8 (100%)
42 série (11) 3 (27,3%) 7 (63,6%) 1 (9,1%) 11 (100%)
Total 40 (44%) 44 (48,3%) 7(7,7%) 91

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa

Pelos elementos da Tabela 29, p6de-se constatar que para 53,8% dos estudantes o

gosto pelo curso e formacéo profissional ndo foi alterado e, para 31,9%, aumentou. Para 91,8%
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a futura profissdo, por meio da conclusdo do curso, seria tdo importante ou ainda mais

importante. Com estes dados, se 0s estudantes ingressaram no curso por escolha pessoal,
tinham gosto pelo curso e formacédo e davam importancia para a futura profissdo, conclui-se
que o desanimo/desmotivacéo estava ligado as questdes de aprendizagem e sucesso escolar.

Apesar da inseguranca e de estarem aprendendo menos, a futura profissdo
continuava sendo tdo importante quanto ja era ou, ainda, teve ampliacdo na importancia. Pelos
dados da Tabela 29, percebeu-se que um equilibrio entre a estabilidade e também expectativas
de melhora em gostar do curso e da formacao profissional, da importancia da futura profissdo
e da importancia do curso para a vida.

Os estudantes também foram questionados sobre o seu desempenho escolar e a
motivacdo para estudar. As respostas as questdes foram detalhadas por série, nas Tabelas 30 e
31.

Tabela 30 - Dados Sobre 0 Desempenho Escolar Informado Pelos Estudantes
Sobre o0 desempenho escolar durante a pandemia, vocé acha que:

Teve bom Seu desempenho
desempenho na [Teve resultados de p
. escolar caiu em
aprendizagem estudos bem <
" relacdo a quando
estudando em | proximos aos de
estava em sala de Total
casa, da mesma |quando estava em
aula.
forma que eu sala de aula.
tinha em sala de
aula.
12 série 5 (16,2%) 11 (35,5%) 15 (48,4%) 31 (100%)
22 série 9 (22%) 17 (41,5%) 15 (36,6%) 41 (100%)
3% série 3 (37,5%) 3 (37,5%) 2 (25%) 8 (100%)
42 série 2 (18,2%) 4 (36,4%) 5 (45,5%) 11 (100%)
Total 19 (20,8%) 35 (38,5%) 37 (40,7%) 91

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Sobre o0 desempenho escolar durante a pandemia, 40,7% dos respondentes afirmaram
que seu desempenho escolar caiu, enquanto que apenas 20,8% indicaram terem observado
melhorias em seu desempenho escolar. Isso mostra que o ERE ndo potencializou, desse modo,
tantas melhorias para o processo de ensino e aprendizagem como Se anunciava na
implementacdo, e que os estudantes também ndo estavam engajados nesta modalidade de

ensino.
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Sobre a motivacao para estudar:

. Eu ja
estf\yajsom Eu estava estava com| Eu estava | Eu estava | Eu estava
pouca  |desmotivad pouca |motivado(ajmotivado(ajmotivado(a
motivacio | o(a) para motivacdo| ) para ) para ) para
ara lestudareo| Par@ estudar, |estudar e o|estudar e o
estlfdareo eriodo da estudar, mas 0 |periodo da|periodo da
eriodo da pandemia mas 0 |periodo da| pandemia | pandemia | Total
pandemia P nio periodo da| pandemia néo me deixou
rFr)1e deixou | interferiu pandemia | me deixou | interferiu [ainda mais
aindamais| nesse | ME trouxe |[desmotivad| nesse |motivado(a
desmotivad| quadro alguma 0(a). quadro. )
o(a) " |motivacéo.
12série  3(9,7%) 1(32%) 1(32%) 17(54,8%) 5(16,1%) 4 (12,9%) 31 (100%)
22 série 5 (12,2%) 0 1(2,4%) 20 (48,8%) 10 (24,4%) 5 (12,2%) 41 (100%)
série  2(25%) 2 (25%) 0 3 (37,5%) 0 1(12,5%) 8 (100%)
42 série 1(9,1%)  1(9,1%) 0 9 (81,8%) 0 0 11 (100%)
Total |11 (12,1%)| 4 (4,4%) | 2 (2,2%) |49 (53,8%) |15 (16,5%) | 10(11%) 91

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

A opgdo de resposta “Eu estava motivado(a) para estudar, mas o periodo da
pandemia me deixou desmotivado(a)” foi predominante em todas as séries, atingindo 53,8%
dos respondentes. Juntando-se os “desmotivados” da primeira e da quarta colunas obtivemos
60 estudantes (11+49), o que representa 66% (60/91) que se desmotivaram, ainda podendo-se
adicionar os desmotivados da 3? coluna, totalizando 70,3%. Ou seja, de acordo com os dados
obtidos, 70,3% dos respondentes estavam sem motivacdo para estudar. Entre os da 42 série,
nenhum deles afirmou ter alguma motivacdo e na 32 série, apenas 1 informou ter alguma
motivacao para estudar.

Talvez ndo tenham detectado o rendimento inferior por ndo terem tido a oportunidade
de testar os conhecimentos adquiridos no ERE como pré-requisitos para aprender aos
préximos; ou porque os professores desdobraram-se para trazer os pré-requisitos para cada
aula ou conteudo. Isso condiz com o relato da professora (P26): “Gostaria de destacar o
quanto o trabalho, empenho e dedicacdo dos professores tem aumentado durante o ensino
remoto. Que esses profissionais vém se desdobrando para ensinar € motivar os seus alunos”
(P26).

Em outra questdo, foi perguntado “Como vocé vé (percebe, compreende) todo este
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momento diferenciado que estamos vivendo?” Era uma questdo aberta e as 113 respostas

foram agrupadas por similaridade, conforme Tabela 32.

Tabela 32 - Respostas & questdo “Como Vocé Vé (Percebe, Compreende) Todo Este Momento Diferenciado que

Estamos Vivendo?”
| 12série | 22série | 32série | 42série | Total
Percebeu/sentiu poucas alteragbes | 2 (6,5%) @ 1(1,9%) 0 1(6,3%) @ 4(3,5%)
Percebeu ur\?iri:glrjtlaolsumentode 1(32%) 2 (3,7%) 0 1(63%) 4 (3,5%)

Um momento de aprender com a
vida e se fortalecer

Um momento dificil ou triste 15 (48,4%) 15 (27,8%) 5 (41,7%) 3 (18,8%) 38 (33,6%)

Momento de cuidar de si e dos
outros

1(3,2%) 6 (11,5%) 0 3(18,8%) 10 (8,8%)

2(6,5%) 7 (13%) 0 1(6,3%) 10 (8,8%)
Momento de adaptagéo as condicles

adversas SObLeoﬁirgf:'s NAOTEMOS 5 G 506) 8 (14,8%) 2 (16.7%) 2 (12,5%) 14 (12,4%)

E 50 uma fase e vai passar 1(32%)  4(74%) 2(167%) 1(63%) 8 (71%)

A Educacdo e o Ensino decairam 1(3,.2%) 0 1(8,3%) 0 2 (1,8%)

Um momento de novas mudancas
e/ou oportunidades 2(6,5%) @ 2(3,7%) 2(16,7%) 0 6 (5,3%)

Um momento de reflexdo e de

0, 0, 0, 0,
valorizagdo sobre a vida 4 (12.9%) 6 (11,1%) 0 1(63%) 11 (9.7%)
Um momento de retrocesso 0 1(1,9%) 0 0 1 (0,9%)
Um momento de dificuldade
financeira 0 1(1,9%) 0 3(18,8%) 4 (3,5%)
Um momento de perdas 0 1 (1,9%) 0 0 1.(0,9%)
Total 31 54 12 16 113 (100%)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

As respostas que foram agrupadas em “Um momento dificil ou triste” foram as com
maior frequéncia, com 33,6%. Entre os matriculados na 12 série esse indice foi de 48,4% das
respostas, apontando que os estudantes mais jovens sentiram mais intensamente os efeitos
emocionais do momento pandémico, que condizem com Saraiva, Traversini e Lockmann
(2020) “o medo de um devir que se abre sem quaisquer garantias, medo da certeza crescente
de que ndo voltaremos a ser o que éramos” (p.2).

Algumas respostas demonstraram os efeitos emocionais de periodo pandémico:
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Acho que é um momento de aprendizagem, pois nesse periodo dificil, conseguimos
ver o valor dos amigos e parentes, aprendi a importancia de uma conversa olho a
olho e néo apenas pela tela do celular, a importancia dos professores e entre outras
coisas (E14, de 22 série).

E uma coisa diferente, que interfere na maneira de pensar, no psicolégico das
pessoas, sao muitas coisas acontecendo em pouco tempo (E49, de 12 série).

E apavorante, passar por essa fase histrica realmente me assusta (E62, de 12 série).

Que todas estamos com dificuldade e que esse ano esta sendo dificil para todos (E50,
de 12 série).

Houve, também, estudantes que demonstraram estar atentos as alteracdes na vida e

que isso poderia ser transformado em algo benéfico:

Foi um ano dificil pra todos, mas além dele ter sido dificil, acho que foi um ano de
aprendizado para todos. Demos mais valor a nossa familia, aos nossos amigos, aos
abragos e apertos de médo, demos valor até o simples fato de ir a escola que era chato
pra nés, ao nossos professores que se dedicaram ainda mais esse ano. Tudo se
transformou nas nossas vidas, as salas de aulas foram substituidas por salas virtuais,
os encontros de familia todos feitos virtualmente, nossos amigos vemos sO por
WhatsApp.... Mas além disso, muita gente ficou desmotivado, outros se motivaram
ainda mais correr atras dos seus sonhos e objetivos (E61, de 12 série).

Eu vejo um momento de aprendizado para todos, pois em pouco tempo tivemos que
nos acostumar com um sistema que jamais pensamos que iriamos utilizar (E37, de 22
série).

A parte positiva de um ensino online também foi indicada na entrevista, em que

alguns estudantes revelaram ter descoberto a possibilidade de cursos online.

\Vocé ver como que é o ensino remoto, a gente até ficou com a visdo de fazer algo
mais remoto. [...] A gente aprendeu a lidar mais com essas ferramentas, ver como
que a gente pode fazer daqui pra frente, em coisas online, assim, pegar e, por
exemplo, fazer um curso online para se especializar na tua area (E47).

Mesmo com as dificuldades citadas, viu-se novas possibilidades de formacéo.
Lembramos que estes estudantes residem distante de cidades que oferecem mais
possibilidades de formacao e, entdo, vislumbram a aprendizagem por meio de cursos remotos,
gue tem sido uma tendéncia contemporanea.

A Ultima questdo para os estudantes foi: “Por gentileza, acrescente neste espago algo
que ndo foi contemplado no questionario acima, mas que considere relevante comentar”.

Algumas respostas destacaram-se, como:
A pandemia me deixou mais ansioso, e com alguns sintomas de depressdo (E29, de
2% série).

O que o sistema educacional poderia fazer para melhorar o desempenho dos alunos
com mais dificuldade nesse novo método de ensino? (E34, de 22 série).

Como serd voltar as aulas, e provavelmente em um ano seguinte sem ter tido um
bom desempenho nesse... (E71, de 12 série).
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Gostaria que tudo voltasse ao normal, sem preocupacgOes em perder alguém (E39, de
2% série).

Qual a reacéo dos professores com essa pandemia, seria uma boa pergunta para ver
como cada aluno vé a situacdo de vocés professores, que também ndo esta sendo
facil (E67, de 12 série).

Assim como citado por E39, os fatores emocionais causados pelo tempo pandémico
também foram mencionados nas entrevistas como obstaculos aos planos dos estudantes. Medo
da doenca, nervosismo e desanimo foram mencionados como entraves para querer
permanecer no curso e para a aprendizagem — o que influenciou diretamente na qualidade das
tarefas escolares realizadas. Sao fatores que poderiam estar fortemente relacionados a baixa
concentracdo e pouca aprendizagem relatadas, vontade de desistir do curso, entre outros
fatores citados com grande frequéncia na entrevista e no questionario.

Pelos dados, pode-se perceber relatos que fatores econdmicos, pessoais e sociais
surgiram neste tempo, entretanto os fatores emocionais foram os mais intensos. Relatos de
preocupacdo com a saude de familiares, medo de perder pessoas proximas e afloramento de
sintomas apontados como ansiedade e depressao parecem ter marcado a rotina dos estudantes.

Foram relatadas dificuldades para aprender sozinho, durante o ERE, pela falta de ter
um professor acompanhando o desempenho individual do estudante. Assim, foi citado por
todos os entrevistados que era mais dificil aprender pelo ERE, principalmente pela falta de ter
um professor acompanhando passo a passo do desenvolvimento dos conteddos curriculares
estudados.

Dessa forma, no tocante as implicagdes do ERE, foram notados:

e problemas emocionais advindos da pandemia como o medo da doenca, a ansiedade e 0
nervosismo foram fatores que interferiram diretamente na motivagdo e na
aprendizagem.

e A parte positiva emergiu em propiciar ao estudante, ainda que forcadamente, de inicio,
0 acesso as ferramentas digitais de aprendizagem, despertando para fazer atividades
online;

e Permaneceu recorrente, também nesta secdo, relatos da dificuldade de aprender
sozinho;

e Os dados dos estudantes de 12 série foram os que mais relataram sentir os efeitos
emocionais do periodo pandémico;

e Para aproximadamente 60% dos estudantes, o rendimento escolar nesse periodo ficou
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igual ou proximo de como era em sala de aula;

e A futura profissdo por meio da conclusdo do curso técnico continuava sendo
importante;

e O gosto pelo curso e pela formacéo profissional ndo foram alterados. A importancia do
curso para a vida continuou sendo robusta;

e 70,3% declararam estar sem motivagéo para estudar;

e Ao refletirem sobre 0 momento pandémico em que se encontravam, o caracterizaram
como “momento dificil ou triste”, mostrando que os efeitos emocionais estavam
intensos naquele periodo.

Ao analisarmos os dados das Ultimas secGes deste capitulo percebemos que para 0s
estudantes havia uma combinacdo dos efeitos causados pela pandemia e outros pelo ERE.
Entre os efeitos ndo separaveis, elencamos os emocionais da pandemia na motivacdo para
aprender no ERE, o distanciamento social e sensacdo de estar aprendendo menos, interferindo
diretamente na motivacdo para aprender. A maioria desses efeitos estdo inter-relacionados,
tem mais de uma causa e podemos separa-los, para uma melhor compreensao dos fatos desse
periodo.

A pandemia da Covid-19 afetou impiedosamente 0s aspectos emocionais dos
estudantes como: medo da doenca, de perder alguém proximo, situacdo financeira instavel,
sentimento de estar aprendendo menos, de estar perdido no tempo e no espaco, sem
perspectivas de término da reclusdo social. Também percebemos que foram sentidos efeitos
do distanciamento social, falta de viagens de estudos, a desinformacdo de 6rgdos oficiais do
Governo Federal, lentiddo em acdes para aquisicdo de vacinas, a perversa veiculacdo de
noticias inveridicas (fake news) pelas redes sociais, que dificultavam ainda mais a
compreensdo da situacao pandémica.

O ERE atingiu o desempenho escolar devido a ndo presencialidade, pela insisténcia
institucional em fornecer atividades que tentavam reproduzir as aulas presenciais expositivas
e centradas na explicacédo do professor; falta de atividades que estimulassem a autonomia para
estudar; a tentativa de se manter o controle sobre as atividades e o tempo dos estudantes
encaminhou para a ndo proposicdo de trabalhos colaborativos; auséncia de acOes
interdisciplinares devido a rigidez nos horarios de trabalhos dos professores; a sensacdo de
estar aprendendo menos aumentou a inseguranga em exercer a futura profissdo; a menor
interatividade e as dificuldades para se aprender “em tela”; a dificuldade em estudar em tela

de tamanho reduzido no Smartfone, que para a maioria tinha o seu uso compartilhado.
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4.7 SECAO INTEGRADORA

Na secdo 3.1 inferimos que a negacdo do acesso ao conhecimento cientifico para a
classe trabalhadora (SEMERARO, 2015) é uma forma das classes dominantes manterem a
hegemonia ndo permitindo, assim, a formacdo de dirigentes oriundos de classes menos
favorecidas. Também atestamos que a ndo apropriacdo de conhecimento cientifico, tal como
ocorre com a educacdo bancaria (FREIRE, 2005), oferecida aos filhos da classe trabalhadora.

Nessa pesquisa, constatamos que o ERE foi implementado sem o devido
mapeamento das condigdes de acesso aos materiais de aula fornecidos aos estudantes. E
também as atividades impressas, caracterizavam-se em disponibilizar uma educacdo bancaria,
em que o estudante recebia conteudos, deveria depositad-los em sua memoria para depois
transcrever em uma avaliacdo. Tais itens apontaram para uma educacao depositaria e, portanto,
potencializadora para manter ou acentuar desigualdades entre as classes.

Em um ensino transmissivo que buscava manter o controle sobre as atividades dos
estudantes, ndo era questionador nem dialégico. Nao se percebia a ocorréncia de negociagdo
de significados, o didlogo no sentido freiriano. Assim, os resultados dessa pesquisa estdo
alinhados com a concepgéo de Freire (1985), tendo o ERE apresentado um ensino que néo
estimulou a criatividade, contribuiu para a passividade e tornou-se tedioso. O fato de se
implantar uma modalidade de ensino que excluiu uma parcela dos estudantes, apresentou
caracteristicas de negacdo ao direito ao acesso a bens e servigos e, em alusdo aos escritos de
Freire (2005), associamos a uma profunda violéncia ao seu direito de pessoa.

O que vimos foi uma educacdo que desconsiderava o estudante como sujeito do
processo educativo, este existindo apenas para receber e assimilar aquilo que Ihe era enviado.
Como se fossem “vazios” e precisassem ser enchidos de conhecimentos fornecidos pelos
professores, numa concepcdo de educacdo bancéria (FREIRE, 2005). Tais circunstancias
servem aos opressores, pois jamais atuam no sentido de conscientizacdo dos oprimidos e
mantém as relacdes de poder da sociedade.

Consideramos que as atividades desenvolvidas pelo estudante na sua
profissionalidade estudantil, no cotidiano escolar, pode ser considerada um oficio. Este oficio
é uma constituicdo historica da fungdo desse sujeito que vai estruturando o seu quefazer de
atividades escolares manifestadas, por exemplo, na sua postura em sala de aula, em realizar os
registros de conteudos, ouvir explicagdes, acompanhar demonstraces do professor, estudar

para as avaliagOes, entregar trabalhos e ainda obter notas. Para Pereira (2015, p.2):



o ‘oficio de aluno’, expresséo utilizada originalmente por autores de lingua franc:l:;i
(CHAMBORREDON; PREVOT, 1986; SIROTA, 1993; PERREDOUD, 1995) para
explicar o conjunto de aprendizagens de que 0s estudantes precisam se apropriar
para viverem sem problemas na escola.

Nesse trabalho, notamos que as alteracbes no cotidiano escolar, manifestado na
alteracdo na rotina dos estudantes pelo distanciamento social e nas formas de convivéncia
familiar, nos efeitos econdmicos, na inser¢do de um ensino remoto emergencial, alteraram as
percepcdes que os estudantes tinham sobre seu cotidiano, pois modificaram o oficio do aluno.
As mudancas nas formas de ensinar e aprender, como se recebiam, realizavam e se devolviam
tarefas, bem como a realizacdo de provas levaram a alteracdo no oficio do aluno. E este
deveria, entdo, agir de outra forma, diferentemente do ensino presencial, j& que as demandas
tinham sido alteradas. Essas alteragdes podem ter tornado-0os mais passivos nos processos
escolares e também mais distantes de uma aprendizagem duradoura e critica. A passividade
pode ter aproximado, ainda mais, a educacao da concepc¢ao depositaria de Freire.

Os estudantes tiveram o seu oficio alterado inclusive pelos professores: recebiam
materiais resumidos e algumas questGes para pensar e responder. Porém, muitas dessas
questdes tinham suas respostas disponiveis na Internet e, entdo, poderiam ser realizadas sem
estudar o material. Mesmo os estudantes com material impresso poderiam comunicar-se sobre
as respostas das questdes. Assim o estudante obtinha notas boas, acreditando que estava
aprendendo e que seu oficio de aluno estava tendo sucesso.

O trabalho dos professores foi de sobrecarga, pois deveriam planejar e elaborar os
materiais, realizar Meets durante o horario das aulas, corrigir atividades devolvidas na
plataforma Google Classroom, realizar orientacGes, sanar duvidas diariamente pelo WhatsApp
Messenger, além de efetuar os registros de notas e frequéncia dos estudantes. Era
humanamente impossivel elaborarem materiais de estudos com questdes inéditas, devido ao
infimo tempo disponivel para planejamento didatico comparado ao volume de trabalho
imposto. “Os professores ndo tiveram tempo de preparo para organizar o seu oficio diante do
colapso real e que afetou todo sistema educacional do mundo todo” (SANTOS;
GONGALVES; RODRIGUES, 2022, p. 14).

As avaliagdes eram propostas e corrigidas pelos professores no Google Classroom e
cabia-lhes o planejamento, elaboracdo, postagem, correcdo e feedback de cada item
respondido pelos estudantes. Entretanto, era um trabalho manual verificar as notas conferidas
as atividades no Google Classroom e transporta-las para o sistema de registro de classe online

(RCO), ja que estas duas plataformas ndo se comunicavam. Também foi contratada outra
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plataforma, chamada de BI?, que registrava as presencas dos estudantes em Meet e em

videoaulas sincronas. O professor deveria acessar o Bl, verificar as presencas e transporta-las
manualmente para 0 RCO. Dessa forma, a imposicdo de atividades administrativas aos
docentes foi al¢ada a niveis incompativeis com a sua carga horaria comprometendo, assim, a
disponibilidade para o planejamento de acGes didaticas mais especificas para 0 momento
pandémico.

Constatamos que o trabalho dos professores foi de iniciativa, muita competéncia e
desenvoltura. No entanto, o trabalho exaustivo, muitas vezes, superando a jornada semanal
pode comprometer 0s momentos de formacao e de preparacdo das atividades. Para Saraiva,
Traversini e Lockmann (2020, p.12):

A educacgdo remota vem trazendo questdes e desafios para a Educacéo Bésica e para
a docéncia, mas, mesmo com todas as dificuldades, ndo se coloca em questdo a
paralisacdo dessas atividades. Inseguranga, necessidade de adaptagdes rapidas,
invasdo da casa pelo trabalho e pela escola, ansiedade frente as condi¢Bes sanitarias

e econbmicas sdo elementos presentes no cenario atual que vém produzindo
professores em estado de exaust&o.

Estas autoras apresentam uma pesquisa sobre a exaustdo no trabalho docente durante

0 ERE no Estado do Rio Grande do Sul em 2020 e apontam que:

O material empirico mostra repetidas vezes uma demanda por disponibilidade
irrestrita dos professores nesses tempos de pandemia. O trabalho vai além da carga
horéria contratada e o professor encontra-se disponivel nos trés turnos para
responder as perguntas e tirar davidas por WhatsApp (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020, p.13).

Apontamos que houve sobrecarga no trabalho dos professores, pois estes estavam
imersos em uma forma de ensino online que tinha materiais de ensino assemelhados ao das

aulas presenciais, ou seja, ndo havia material especifico, como ocorre na EaD.

O ERE ofertado nesse periodo de pandemia de Covid-19, assemelha-se a EaD
apenas no quesito tecnologia, mas difere por completo em sua metodologia de
ensino, pois as aulas remotas sdo centradas na figura do professor transmissor de
conteldo com alunos receptores. As interagBes virtuais foram improvisadas,
consequentemente, as leituras, atividades e avalia¢cbes ndo utilizam metodologias e
ferramentas diversificadas (GUIMARAES, 2021, p.45).

Também apontamos para a necessidade de que haveria de ter uma equipe de tutoria

para auxiliar o professor no Google Classroom, de forma semelhante como os monitores na

25 O Power BI é uma plataforma unificada e escalonavel para business intelligence (BI) empresarial, que retine
informagdes para a gestdo. Disponivel em: https://powerbi.microsoft.com/pt-br/. Acesso em 31 Out. 2022.
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EaD. Estes monitores poderiam ser responsaveis pelo acompanhamento do acesso dos

estudantes aos materiais postados, a videoaulas, envio das atividades propostas, entre outros.
Desta forma, o docente teria maior disponibilidade para propor atividades mais significativas
e buscar interagdo com os estudantes. Quando todas estas atividades foram deixadas a cargo
do professor, percebemos que impactou a qualidade do seu trabalho.

Com a sobrecarga de trabalho, os professores tiveram menores chances de se
capacitar e, com o tempo, tornam-se reprodutores de praticas o que se tornou uma educagao
depositaria. Por isso, havia que se pensar em ampliacdo do tempo para planejamento e
capacitacdo docente em tempos de pandemia. Salientamos também, que ndo houve apoio
governamental para os professores adquirirem equipamentos para trabalhar no ERE.

A suspensdo das aulas ocorreu apds o periodo de planejamento anual, o qual
antecedeu ao inicio das aulas. Dessa forma, os professores tiveram de rever seus

planejamentos. Sentimos que ocorreu

[...] uma situacéo desafiadora as Secretarias de Educacéo e ao trabalho pedagdgico
dos professores, o que revelou certos problemas de ordem econdmica e de acesso
tecnoldgico, mostrando que ainda hd um longo caminho a ser percorrido para que o
atraso no qual o pais se encontra seja superado (SANTOS; GONCALVES;
RODRIGUES, 2022, p.2).

Na secdo 4.3 apresentamos as condicBes de acesso ao ERE por parte dos estudantes e
apontamos a auséncia de identificacdo prévia das condi¢fes de acesso a equipamentos e
conectividade por parte deles. Para Rappoport, Rodriguez e Bressanello (2020, p.2), é
imprescindivel conhecer a situacdo particular dos estudantes para, entdo, propor estratégias de
atendimento aos estudantes. “[...] ¢ fundamental ter a informagdes sobre a aprendizagem
alcancada por cada aluno até 0 momento do isolamento e conhecer a infraestrutura das casas
onde passam a quarentena, efeitos econémicos que familias podem estar vivendo, situacdo
epidemioldgica do ambiente, etc”.

A partir destas ideias, receber um diagndstico, para estabelecer as formas de
comunicacdo entre professores e estudantes no ERE. Entretanto, a proposi¢do das autoras ndo
foi empregada na rede publica estadual do Paran, a qual realizou a implantacdo do ERE sem
um diagnoéstico minimo das condicdes de equipamentos e acesso aos contetidos online.

Para Rappoport, Rodriguez e Bressanello (2020, p.8) “ndo ¢ possivel ensinar tudo o
que foi previsto. O cenario inédito e o subito ensino a distancia nos obriga a limitar os
conteudos de nossa programacao, priorizando 0s mais relevantes e pertinentes”. Entretanto,

para 0s estudantes que pretendiam prestar vestibulares ou ENEM, os conteddos cobrados ndo
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foram flexibilizados e mantinha-se o compromisso dos professores em desenvolver todos os

contetdos curriculares.

Assim, o periodo de ERE durante pandemia desconsiderou “[...] as necessidades
individuais dos estudantes, a dificuldade de acesso a tecnologia e a Internet e o contexto
familiar e doméstico, nem sempre favoraveis aos estudos” (CASTILHO; SILVA, 2020, p.19).
No entanto, mesmo com esses obstaculos, também foi perceptivel que estimulou as
instituicOes a se reinventarem, propondo novas e inesperadas acOes. Estudantes e professores
aprenderam, ainda que de certa forma forgcadamente, novas formas de estudar, de aprender, de
se relacionar em familia, ou seja, uma gama de conhecimentos que nao estavam no curriculo
escolar, mas que surgiram pela necessidade da convivéncia naquele momento.

Quanto a escolha de plataformas digitais como suporte ao ERE, o YouTube Studio®
poderia ter sido utilizado para disponibilizar videoaulas. Essa ferramenta possibilita a
gravacdo de aulas, tendo a vantagem de o video ficar gravado para ser assistido outras vezes,
dispondo também de um espaco de comentarios que pode ser Util para esclarecer duvidas e
realizar alguma orientacéo aos estudantes. Este fato poderia resolver a adversidade enfrentada
pelos professores - principalmente das disciplinas técnicas — em disponibilizar videos e
videoaulas, uma vez que nao havia tal possibilidade pelo Google Classroom.

Por vezes, apontamos nesse trabalho que no Estado do Parana havia dificuldades
para se elaborar e distribuir materiais de estudos aos estudantes durante o ERE. Constatamos
qgue em outros paises foram disponibilizados sites com os conteddos e materiais didaticos
elaborados pelos respectivos Ministérios da Educacdo, para que os estudantes e professores
utilizassem. “Seguimos educando”, na Argentina; “Aprendendo en linea”, no Chile;
“Aprende en casa”, na Coldmbia; “Aprendo en casa”, no Peru e Guatemala; “Profes em
casa”, na Espanha; “Actividades para estudiantes
Iberoamericanos (RAPPOPORT; RODRIGUEZ; BRESSANELLO, 2020) s&o alguns

exemplos de acbes desenvolvidas pelo governos dos paises (e OEIl) para disponibilizar

iz

, elaborado pela Organizacao dos Estados

atendimento educacional remoto em tempos de distanciamento social. Também encontramos a
utilizacdo de canais de TV governamentais na Argentina, Colémbia, Costa Rica, Honduras e
México (RAPPOPORT; RODRIGUEZ; BRESSANELLO, 2020) e de emissoras de radio

governamentais sdo mencionadas pelas autoras na Argentina, Coldmbia, Paraguai e Peru.

26«0 YouTube Studio foi desenvolvido para facilitar o trabalho dos criadores de contelido. A plataforma conta
com ferramentas de andlise de estatisticas, moderagdo de comentérios, criacao de playlists, adi¢do de legendas,
edicdo de videos, entre outras. A plataforma permite subir videos, iniciar transmissdes, acompanhar as novidades
do YouTube, entre outras funcionalidades”. Citado de https://sernotavel.com.br/veja-como-0-youtube-studio-
pode-melhorar-o0-seu-canal, Acessado em 27 Nov. 2022.
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A exigéncia para os professores realizarem atendimento aos estudantes na mesma

grade de horérios das aulas presenciais de antes da suspensdo destas, pode-se dizer que
pretendiam manter uma certa organizacao escolar, porém obstaculizavam a proposi¢do de um
trabalho coletivo dos professores. Para Rappoport, Rodriguez e Bressanello (2020, p.8), “[...]
recomenda-se trabalhar em colaboracdo com outros professores para propor curriculos
integrados e interdisciplinares. E uma excelente oportunidade para trabalhos de projeto
envolvendo professores do mesmo grupo”. Porém, notou-se que os professores deveriam,
compulsoriamente, trabalhar conforme sua grade de horarios presencial, ndo havendo
flexibilizacdo para trabalhos coletivos ou interdisciplinares.

Acreditamos que para um ERE mais apropriado seria necessario que os estudantes
possuissem equipamentos e conexdo a Internet, ambas com qualidade que permitisse acessar
0s recursos digitais. Tal solucdo ndo ocorreu e ainda passa por proposicdes governamentais de
incluséo digital, a serem efetivadas no pais.

A falta de acesso a computadores e Internet aos estudantes, até o presente, um
problema ndo resolvido, devido a auséncia de politicas governamentais. Nesse sentido, para
Garcia et al. (2020, p.11) “nenhuma politica publica foi desenvolvida para sanar o problema,
0 que nesse momento Se torna extremamente importante para garantir acesso a todos 0s
estudantes e diminuir os indices de evasdo escolar, bem como para o desenvolvimento do
pais.”

Acreditamos que outras a¢fes sdo importantes para que se possa atingir melhores
niveis de aprendizagem mesmo no ERE, como, por exemplo, a garantia de uma renda minima
as familias para que os estudantes possam utilizar seu tempo em acdes de estudos,
prioritariamente. Na esfera organizacional das instituicdes de ensino: sugere-se organizar
horérios de estudos além do periodo de aulas normais, adicionando tempo para debates,
estudos coletivos, tirar davidas ou aprofundamento. Para isso é importante ampliar o tempo
de planejamento das atividades para os professores e inserir tutor o ambiente virtual. Nas
atividades impressas, é imprescindivel ampliar disponibilidade de impresséo de material, ja
gue muitas vezes foi racionado.

A presencialidade em sala de aula permite interagfes em que o professor permanece
mais atento as necessidades dos estudantes, sejam elas de ordem conceitual ou pessoal. Em
tempos de ensino remoto, percebeu-se a dificuldade dos adolescentes em lidar com o0s
proprios sentimentos, j& que faltavam espacos de interacdo e momentos de conversa e de

escuta, individual e coletiva. Os estudantes passaram por diversas experiéncias durante a
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pandemia que foram significativas para eles, como as mudangas de rotina, o distanciamento

social, a ndo presencialidade escolar, 0 medo da contaminacéo, inseguranca financeira, entre

outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino no periodo pandémico da Covid-19 por meio do ERE, foi marcado pela
construcdo e aplicacdo de ideias inéditas no ambiente escolar, porém caracterizado por
improvisa¢des com métodos do tipo “tentativa e erro”. Durante o processo foi-se selecionando
0 que dava certo e 0s demais itens iam caindo em desuso. Até a denominacéo das atividades
foi alterada: no inicio, chamava-se EaD, mas ap0s algum tempo esse processo foi denominado
de ERE. Em alguns Estados e Institutos Federais, as atividades desenvolvidas no ERE foram
chamadas de atividades pedagdgicas ndo presenciais (APNP).

Queremos deixar explicito que ndo somos contrarios as medidas de distanciamento,
isolamento social ou quarentena por entender que saude é primordial e que nenhuma outra
esfera da vida humana seré relevante quando ndo ha garantia de salde ou de sobrevivéncia.
Nossa questdo tratou de investigar como se deu o processo formativo na EPT, de nosso
convivio, durante o periodo excepcional da pandemia da Covid-19, para perceber se foi
garantida aprendizagem para nossos estudantes, com a imposicdo do ERE. E que a(s)
plataforma(s) contratada(s) para mediar as atividades de ensino tenha(m) as funcionalidades
necessarias para que os professores e estudantes possam comunicar-se da melhor forma,
compartilhar materiais e informacdes importantes.

O que percebemos é que houve, na medida do possivel, a continuidade do calendario
escolar com o ERE, porém ndo houve garantia de que alguma aprendizagem fosse alcancada.
Os materiais eram disponibilizados conforme as possibilidades dos professores e também dos
estudantes. Diante disso, ficou perceptivel que aqueles que ja apresentavam maior facilidade
para estudar, em sala de aula, estudavam mais e 0os menos motivados ou com dificuldades ndo
encontravam suporte para progredir nos estudos.

Nas respostas aos questionarios, os estudantes citaram desmotivacdo, desanimo,
medo, desinformacao, dentre outros aspectos que dificultavam o desenvolvimento integral da
aprendizagem. Essas sensacOes podem estar relacionadas as parcas a¢fes governamentais no
tocante a prevencdo da Covid-19, informacao institucional e ao pifio combate a doenca no
pais, entre outros desmandos praticados. Entretanto, o atraso na vacinagdo da populagdo era o
maior agravante: enquanto em outros paises ja havia imunizagdo em massa, no Brasil isso ndo
ocorria e dava a impressdo de ser um pais desassistido de politicas de saude para um momento
tdo delicado. Com certeza, isso acentuou as percep¢Oes negativas dos estudantes e da
populacdo em geral. Sucessivas ondas de Covid, cada vez mais transmissiveis e letais, aliado

a um moroso projeto de vacinagdo em massa, causavam ainda mais medo a populacao.
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Em um momento de medo da doenga, de desassisténcia governamental para a

compreensdo da situacdo pandémica e encaminhamento para imunizacgdo da populagéo, teria
sido de grande valia disponibilizar aos estudantes algum tipo de apoio psicoldgico por parte
do poder publico. O tempo pandémico foi tenebroso e os estudantes ndo tinham amparo
emocional para atravessar essa época, podendo, assim, causar-lhes danos a salide emocional.
Se os familiares estavam focados em manter trabalho e renda, os estudantes estavam
desassistidos de amparo familiar.

N&o sabemos em qual nivel conceitual de apropriacdo de conhecimentos 0s
estudantes estardo em relacdo ao ERE. Novos trabalhos de pesquisa sdo necessarios para um
diagndstico pos-pandemia e como a escola deverd proceder para encarar as possiveis
defasagens conceituais dos estudantes. Sugerem-se pesquisas sobre desdobramentos do ERE
no ensino presencial, uma retomada de contedos para enfrentar a defasagem conceitual. Para
se pensar em acles, no retorno as atividades presenciais, para mitigar os efeitos que este
periodo ocasionou aos estudantes, acreditamos na importancia de se fazer uma acolhida
despertando o sentimento de pertencimento dos estudantes a escola e uma identificacdo das
defasagens conceituais advindas desse tempo de ERE. Ou seja, ter um olhar atento a como
estes estudantes se posicionam em relacdo as atividades presenciais.

Essa pesquisa tem suas limitacOes, ja que valeu-se das respostas a questionarios
eletronicos, de forma que alguns estudantes ndo participaram e 0 motivo pode ser por falta de
conexdo a Internet. Também por ser um estudo de caso do tipo “Gnico” (YIN, 2010), valeu-se
das conclusdes referentes & amostra e nao do “universo”. Embora o convite para participacao
tenha sido enviado via redes sociais, pode ser que alguns ndo tinham acesso rotineiro a
Internet e, por isso, ndo responderam ao questionario. Assim, se por falta de conexao nao se
inseriram nesta pesquisa, seria muito mais dificil para estes utilizarem o ERE nas atividades
online.

A pandemia alterou o contexto financeiro das familias e forcou a entrada precoce
desses adolescentes no mercado de trabalho, com funcbes temporarias ou precarizadas. E em
uma regido predominantemente agricola, é possivel que os estudantes estivessem trabalhando
na propriedade familiar, onde néo se tem horéarios fixos, a depender do ciclo de cada cultura.

Os professores adaptaram seu trabalho (seu oficio) para disponibilizar suas aulas aos
estudantes, porém ainda sob a influéncia das amarras de um ensino conteudista. No ERE,
reproduziram as formas de ensino tradicionais de sala de aula centradas na exposi¢éo oral dos

contetidos e a realizacdo de exercicios de aplicagdo. Isso pode ter sido uma das causas da
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sobrecarga informada pelos professores que tentavam enviar o material dos conteidos e as

avaliagOes. Talvez, se as atividades do ERE fossem desenvolvidas com outras metodologias,
mais voltadas aos estudantes e ao seu desenvolvimento teriam sido mais produtivas. A
pandemia denunciou a utilizacdo de metodologias que sdo centradas no contelido e no
professor.

Fatores j& conhecidos da Educacdo impactaram no momento pandémico como a
rotatividade de professores, o infimo tempo de planejamento das aulas (as horas-atividades),
falta de formacdo continua, a manutencdo da organizacdo baseada em modelos industriais,
(KUENZER, 2020) da escola, a organizacao dos estabelecimentos em horarios fixos, falta de
servidores para realizar a impressdo, a entrega e o recebimento das atividades impressas
demandava um volume consideravel de trabalho e era necessario ter mais pessoal de apoio.

Havia a dificuldade em manter contato permanente com as familias que nao
acompanhavam as informacdes oficiais da escola nem da SEED-PR. Também houve uma
infestacdo de noticias falsas (fake news) e até mesmo negacionistas a respeito Covid-19
veiculadas reiteradamente, difundidas para desorientar a populacdo que, entdo, confundia as
familias para compreenderem quando as informacdes eram oficiais e verdadeiras. Houve
casos de desservico, inclusive partindo de autoridades de alto escaldo do Governo Federal e
sua massa seguidora, no sentido de alienar a populacédo a respeito dos cuidados para se evitar
a transmissdo da doenca, seus efeitos e também sobre uma tdo esperada vacinagdo e isso
prejudicou o andamento de atividades escolares.

Notou-se, ainda, uma pequena parcela da populacdo alinhada a esses discursos
negacionistas da Covid-19, contrarios ao distanciamento social e que reivindicavam o retorno
imediato das aulas presenciais. Também teciam criticas injustas aos professores por estarem
realizando as aulas de forma remota, online. Tal parcela alimentava seu repertorio
negacionista e necromante pelas desinformacdes veiculadas e até pelo desrespeito de
autoridades com o enfrentamento da doenca e das centenas de milhares de mortes que
ocorreram no pais, fomentava situacfes conflitantes entre a populacdo e os profissionais que
atuavam na escola. Estes fatores, aliados as dificuldades ja citadas, causavam frustracdo e
traziam mais desanimo aos professores.

A sobrecarga de trabalho, inclusive devido a manter o contato com os estudantes, ja
aliado ao insuficiente tempo para planejamento das atividades interferiu na percepcdo dos
professores de que ndo estavam dando conta. Mesmo com todos esses reveses, atestamos que

os professores se esforcaram, cada um com suas ideias, suas experiéncias e iniciativas,
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tentando incluir e ensinar a todos. Os estudantes também foram resilientes, vencedores, pois

atravessaram um periodo extenso de pandemia com medo, desinformacdo, vendo atrasos
(acintosos) no projeto para a imunizacdo da populacdo, estudando quase que solitariamente
em uma tela de tamanho limitado (Smartfone) e compartilhado, ou com material impresso,
sem saber como seria 0 seu futuro, com embates com negacionistas, entre outros. Foram
tempos dificeis que deixaram marcas indeléveis em nossas vidas.

No primeiro objetivo especifico, “verificar como 0 processo de ensino e
aprendizagem foi transposto para os estudantes e professores mediante 0 ERE na Educacao
Profissional e Técnica de Nivel Médio no periodo pandémico”, constatamos que o ERE se
caracterizou pela tentativa de fazer chegar até a casa dos estudantes as aulas tais quais eram as
presenciais. Uma mescla de atividades sincronas, assincronas, impressas e via TV aberta.
Conservou-se o curriculo e tentou-se prosseguir com as mesmas metodologias do ensino
presencial, insistindo em manter o controle do professor sobre o processo. Assim, o calendario
escolar foi cumprido.

No segundo objetivo especifico, “identificar as condi¢fes que os estudantes da
Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio da escola escolhida dispunham para
participar do ERE”, os estudantes informaram ter acesso a equipamentos e boa conexao a
Internet. Porém, o equipamento predominante foi o Smartfone que, em muitos casos, seu uso
deveria ser compartilhado.

No terceiro objetivo especifico, “analisar como as mudancas nas formas de ensinar e
aprender pelo ERE, ofertou possibilidades para os estudantes prosseguirem com 0 Seu curso e
como isso interferiu no desejo de conclusdo do curso técnico e de exercicio da profissao”,
percebemos que partir da implementacdo do ERE foi possivel aos estudantes darem
continuidade ao curso, ja que o calendario escolar foi retomado. Contudo, a qualidade ficou
aquém do esperado, sendo que, isso interferiu de forma a aumentar a inseguranga em exercer
a futura profissao, devido ao fato de perceberem que estavam aprendendo menos do que o
necessario para ser um profissional competente. No tocante ao desejo de concluséo do curso,
nédo foram detectadas alteracgdes significativas na percepg¢do dos estudantes.

No quarto objetivo especifico, “relacionar os fatores que influenciaram a
aprendizagem, o aproveitamento escolar e as perspectivas de futuro dos estudantes da
Educacéao Profissional e Técnica de Nivel Médio na pandemia da Covid-19”: os fatores que
influenciaram a aprendizagem durante a pandemia da Covid-19 foram as limitagdes do ERE,

a utilizacdo no ERE de metodologias tipicas de aulas presenciais, os efeitos emocionais da
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pandemia como sentir-se desorientado frente a um momento dificil, ndo saber ou n&o

conseguir estudar de forma autbnoma foram os mais relevantes. Para o aproveitamento
escolar, mais significativas foram as mudancas no oficio do aluno. Nas perspectivas de futuro,
ndo percebemos alteracGes substanciais ja que, pelos relatos, os estudantes estavam ansiosos
para chegar ao fim do periodo pandémico e retornarem a escola e a vida normal.

Retornando a tese desta pesquisa, “amparados por constatacfes empiricas pelo
acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem da Educagdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) nesse tempo, defendemos que o contexto da pandemia da
Covid-19, manifestado na alteracdo do cotidiano dos estudantes pelo distanciamento social e
nas formas de convivéncia familiar, nos efeitos econdmicos, na inser¢cdo de um Ensino
Remoto Emergencial, dentre outros, alteraram as percepcdes que estudantes tinham sobre seu
cotidiano, seu curso e sua futura profissdo, implicaram na reducdo das expectativas dos
estudantes sobre a conclusdo do curso e sua da futura profissdo.” Constatamos que houve
reducdo nas expectativas sobre a futura profissdo, relacionado a insuficiente aprendizagem no
ERE e a incerteza sobre o futuro. Entretanto, ndo foram encontrados elementos implicando
para a reducdo das expectativas sobre a conclusdo do curso, o qual, para os estudantes,
continuava tendo grande importancia para a vida.

Por fim, concluimos que, pela qualidade do que se foi observado no ERE,
caracterizou-se como muito aquém do presencial. Contudo, sem davidas, contribui para
minimizar os danos causados pela auséncia de aulas presenciais. E na concepcdo de que
Educacdo (e aprendizagem) estdo relacionadas com o trabalho, ndo podemos negar que a
partir de tantos impasses e o ineditismo das situacbes foram um espago onde, ainda que

forcosamente, aprendéssemos algo novo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ENVIADO AOS ESTUDANTES

Eixo | — Perfil do Estudante

1- Sexo/Género:
Feminino
Masculino
Prefiro ndo dizer
Outro:

2- Cor/Raca:
Amarela

Branca

Preta

Parda

Indigena

Prefiro ndo dizer

3- Idade:
Até 14 anos

15 anos
16 anos
17 anos
18 anos ou mais

4- Em qual municipio vocé mora?

5- Renda Familiar mensal:

Menor ou igual a R$261,25
De R$261,25 a R$522,50
De R$522,50 a R$1045,00
De R$1045,00 a R$1567,50
Acima de R$1567,50
Nenhuma renda

6- Em qual estabelecimento de ensino vocé estuda?

CEEP Naiana Babaresco de Souza
Outra:

7- Qual a distancia (aproximada) da sua casa até a escola?
Resposta

8- Vocé esta matriculado(a) em qual curso?
Técnico em Agronegocios — Integrado
Técnico em Edificacbes — Integrado
Outro:
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9- Em qual série vocé esta matriculado(a).
12 série

2% série

3% série

42 serie

Outra:

10- Por que vocé escolheu este curso?
Resposta:

11- Vocé ja exerce uma profiss@o? (Se sim, especifique).
Sim
Né&o

Qual:

12- Quantas horas por dia vocé se dedica ao seu trabalho?

13- Esté exercendo algum trabalho remunerado neste momento?
Sim, estou trabalhando Home Office

Sim, estou trabalhando e saindo de casa

Nao estou trabalhando.

14- VVocé possui acesso a Internet em sua casa?
Sim, via wi-fi e Internet mével do celular

Sim, apenas wi-fi

Sim, apenas Internet movel do celular

Né&o tenho acesso

15- Como vocé considera a estabilidade do sinal da sua Internet?

Muito boa (Posso realizar chamadas de video por horas ou jogar online o tempo que desejar).
Boa (Posso fazer chamadas de videos, mas as vezes a Internet trava).

Ruim (Posso fazer apenas chamada de voz).

Muito ruim (N&o consigo fazer nenhum tipo de chamada, pois a comunica¢do € muito dificil).
N&o tenho acesso a Internet em casa.

16- Quais equipamentos de informatica vocé dispde em sua residéncia?
Computador de mesa (Desktop)

Notebook

Smartfone/Celular

Tablet

N&o possuo equipamento em casa

Outro:

17- O equipamento é compartilhado com outras pessoas?
Sim
Né&o
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18- Vocé tem um local proprio para estudo?
Sim
Né&o
Outro:

19- Vocé esta participando das aulas na modalidade EaD ou via acesso remoto?

Sim

Né&o

20- Como vocé avalia a qualidade do seu aprendizado durante o periodo de atendimento

remoto?
Resposta:

21- Assinale abaixo quais TICs abaixo vocé e seus professores tém utilizado?
Zoom

Bongo

Google Meet
Moodle

Google Classroom
E-mail

Whatsapp

Skype

FaceTime
Nenhum

Outro:

22- Quiais séo as maiores dificuldades que vocé enfrenta em seu estudo remoto?

Horas de estudo excessivas

Conciliacdo das atividades de aprendizagem com os afazeres domésticos
Conciliacdo das atividades de aprendizagem com jogos e brincadeiras
Dificuldades no uso das TIC’s

Internet de baixa qualidade ou limitada

Falta de infraestrutura ou equipamentos adequados

Nenhuma dificuldade

Explique:

Eixo Il — Caracteristicas da aprendizagem

1- Nesse periodo da quarentena devido a Covid-19, vocé esta se sentindo motivado para
estudar?
Sim
Né&o
Comente:

2- VVocé sentiu vontade de desistir do curso durante a pandemia?
Sim



167
Nao
Cite os motivos.

3- Vocé acredita que vai concluir o curso?
Sim
Né&o

4- Quantas horas por semana vocé se dedica aos estudos?
Resposta:

5- Quais disciplinas que vocé esta cursando e acredita que estd aprendendo de forma
satisfatoria?
Resposta:

6- Quais disciplinas que vocé esta cursando e acredita que ndo esta aprendendo de forma
satisfatoria?
Resposta:

7- Vocé acredita que, no geral, esta aprendendo o suficiente para desempenhar sua futura
profissédo?

Sim

Né&o

Explique:

8- Vocé considera que tem recursos suficientes (conexao a Internet e equipamento de
qualidade) para acompanhar a aprendizagem durante a pandemia:

Sim

Né&o

Eixo I11- Condicdes de estudo Perspectivas

1- O periodo da pandemia afetou sua vontade de estudar?
Sim
Né&o
Por qué?

2- Como o periodo da pandemia afetou a sua convivéncia familiar.
Resposta:

3- Como o periodo da pandemia afetou sua convivéncia social (amigos, lazer, etc)?
Resposta:

4- Como o periodo da pandemia interferiu nas suas perspectivas com a futura profissao?
Resposta:

5- Sobre a importancia do seu curso técnico, apés o periodo da pandemia, vocé acredita que
(marque quantas achar corretas):
concluir este curso serd de fundamental importancia para minha carreira profissional.
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concluir este curso sera de fundamental importancia, pois dependerei desta profisséo para
me sustentar.
concluir este curso ndo sera de grande importancia, pois pretendo fazer outro curso ou
graduacdo (universidade) em outra area.

N&o precisarei trabalhar na area deste curso para me sustentar.
Né&o pretendo concluir este curso.
Outra:

6- Além deste curso, pretendo fazer outro(s) inclusive um curso de graduacgédo (Universidade):
sim
nao
Quial curso:

7- Durante a pandemia:
percebi que minha formacao profissional se tornou ainda mais importante;
percebi que minha formacao neste curso ndo é tdo importante.
Minha percepc¢éo sobre a importancia do curso nao se alterou.

8- Durante a pandemia:
Percebi que meu gosto pelo curso e formacao profissional aumentaram.
Percebi que meu gosto pelo curso e formacao profissional ndo foram alterados.
Percebi que meu gosto pelo curso e formacéo profissional diminuiram.

9- No momento da pandemia percebi que:
Minha futura profissdo através da conclusdo deste curso sera ainda mais importante.
Minha futura profisséo através da conclusao deste curso sera tdo importante quanto ja era.
Minha futura profissdo através da conclusdo deste curso sera ainda menos importante.

10- Quando forem retomadas as aulas presenciais, vocé acredita que:
O seu curso seré ainda mais importante para a sua vida.
O seu curso tera a mesma importancia para a sua vida como tinha antes da pandemia.
O seu curso ndo sera tdo importante para a sua vida.

11- Durante a pandemia, VOCE:
Se dedicou aos estudos como fazia na sala de aula.
Estudou s6 o suficiente para conseguir a aprovagao de ano.
Se dedicou além do que fazia em sala de aula, pois tem mais tempo disponivel.
Outro:

12- Durante a pandemia, vocé acha que:
Teve bom desempenho na aprendizagem estudando em casa, da mesma forma que eu
tinha em sala de aula.
Teve resultados de estudos bem préximos aos de quando estava em sala de aula.
Seu desempenho escolar caiu em relacdo a quando estava em sala de aula.
Outro:

13- Sobre a motivagao para estudar,
Eu ja estava com pouca motivacdo para estudar e o periodo da pandemia me deixou
ainda mais desmotivado(a)
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Eu estava desmotivado(a) para estudar e o periodo da pandemia ndo interferiu nesse
quadro.
Eu ja estava com pouca motivacgao para estudar mas o periodo da pandemia me trouxe
alguma motivacao.
Eu estava motivado(a) para estudar mas o periodo da pandemia me deixou
desmotivado(a).
Eu estava motivado(a) para estudar e o periodo da pandemia ndo interferiu nesse
quadro.
Eu estava motivado(a) para estudar e o periodo da pandemia me deixou ainda mais
motivado(a).

14- Como vocé vé (percebe, compreende) todo este momento diferenciado que estamos
vivendo?
Resposta:

Por gentileza, acrescente neste espaco algo que ndo foi contemplado no questionario acima,
mas que considere relevante comentar.

|

Sobre as informacdes prestadas:

() Autorizo o uso e a divulgacdo das informacGes acima, desde que preservada minha
identidade.

() Néo autorizo o uso e a divulgacdo das informacdes.

Vocé gostaria de receber os resultados dessa pesquisa, quando estes forem divulgados?
Sim

Né&o

E-mail:
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APENDICE B — QUESTIONARIO ENVIADO AOS PROFESSORES

Eixo I — Perfil profissional
1- Sexo/Género:

Feminino

Masculino

Prefiro ndo dizer

Outro:

2- Cor/Raca:
Amarela

Branca

Preta

Parda

Indigena

Prefiro ndo dizer

3- Idade:

Até 25 anos

De 26 a 30 anos
De 31 a 35 anos
De 36 a 40 anos
De 41 a 45 anos
De 46 a 50 anos
Mais de 50 anos

4- Em qual municipio vocé mora?

5- Tempo de docéncia:
Até 02 anos

De 03 a 05 anos

De 06 a 10 anos

De 11 a 15 anos

De 16 a 20 anos

Mais de 20 anos

6- Atualmente, qual tipo de contrato de trabalho vocé possui?
Concursado

Contrato Temporario

Outro
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7- A escola em que vocé tem a maior jornada como professor/a é?
CEEP Naiana Babaresco de Souza
Outra:

8- Qual a sua carga horéria de trabalho semanal na Rede de Ensino? (Considere
também as horas atividades)

Até 10 horas

De 11 a 20 horas
De 21 a 30 horas
De 31 a 40 horas
Mais de 40 horas

9- Em qual periodo do dia vocé tem o maior nimero de aulas?
Matutino

Vespertino

Noturno

10- A maior parte da sua carga horaria semanal como docente na Rede de Ensino
concentra-se em qual etapa ou modalidade?

Educacao Infantil

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Anos Finais do Ensino Fundamental

Ensino Médio Regular

Educacéo de Jovens e Adultos

Profissional Técnico de Nivel Médio Integrado
Profissional Técnico Subsequente

Educacéo Especial

Outra:

11- Qual a sua formacéo?
Licenciatura

Bacharelado

Outro

Nome do curso:

12- A(s) disciplina(s) que vocé ministra atualmente pertencem:

A base nacional comum do curso Téc. em Agronegadcios;

A base nacional comum do curso Téc. em Edificacdes;

As disciplinas técnicas ou especificas do curso Téc. em Agronegocios;
As disciplinas técnicas ou especificas do curso Téc. em Edificacoes;
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Outro:

13- Vocé considera que sua atuacdo docente na Educacao Profissional é
diferenciada da sua atuacao na escola de regular? Explique.

Resposta:

14- Quais competéncias vocé acredita que sdo importantes e que vocé deseja
formar nos estudantes desses cursos técnicos?

Resposta:

Eixo Il — As atividades de Ensino

1- Como vocé considera que esta a qualidade do seu trabalho docente durante o
periodo de atendimento remoto?

Resposta:

2- Durante o periodo de atendimento remoto vocé alterou suas metodologias para
ensinar? Explique.

Resposta:

3- Durante a pandemia, vocé acredita que seus alunos estdo aprendendo os conteudos:
com o mesmo rendimento/qualidade ao do tempo em que tinham aula presencial

com rendimento/qualidade superior ao do tempo em que tinham aula presencial

com rendimento/qualidade inferior ao do tempo em que tinham aula presencial

4- Durante a pandemia, vocé acredita que seus alunos estdo:
Menos motivados para aprender
mais motivados para aprender
Permanecem com o mesmo nivel de motivacdo ao que demonstravam em sala de aula.

5- Sobre as suas aulas durante a pandemia, vocé acredita que os estudantes:
estdo mais dispostos a concluir seu curso

estdo menos dispostos a concluir seu curso

permanecem com a mesma disposic¢ao para concluir seu curso.

6- Durante a pandemia, vocé acredita que seus alunos tém aprendido o suficiente para
serem profissionais competentes?

Sim
Né&o
Explique o porqué.




7- Como vocé analisa o0 envolvimento dos estudantes nos periodos pré-pandemia,
durante a pandemia e na po6s-pandemia: quais as diferencas (que ha e que haverdo) em
cada periodo?

Resposta:

Por gentileza, acrescente neste espaco algo que ndo foi contemplado no
questionario acima, mas que considere relevante comentar.

Sobre as informacdes prestadas:

() Autorizo o uso e a divulgacgdo das informagGes acima, desde que preservada
minha identidade.

() Néo autorizo o uso e a divulgacdo das informacdes.

Vocé gostaria de receber os resultados dessa pesquisa, quando estes forem
divulgados?

Sim
Nao
E-mail:
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