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RESUMO

O objetivo desse trabalho foi analisar as relacbes de ensino e aprendizagem da
disciplina de histéria nos colégios militares tendo como referéncia dois pontos:
primeiro, o livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica, elaborado
especialmente pela Biblioteca do Exército para servir de material didatico as aulas
de histdria nos colégios militares. Segundo, as experiéncias e memarias de alunos e
professores que lecionaram em unidades do Sistema Colégio Militar do Brasil. Além
de compreender o livro didatico como um elemento proprio da cultura escolar
(CHOPPAIN, 2002; JUNIOR, 1997), o primeiro capitulo foi destinado ao esforco de
analisar o livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica a partir de uma base
de critérios semelhantes aos critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (MIRANDA; DE LUCA, 2007). Como elaboragcdo prética, remeteu-se
capitulos do livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica perante um
levantamento bibliografico elaborados pela historiografia mais recente. A
constatacdo foi que o livro didatico possui varios problemas referentes a sua
concepcao de historia, escolhas historiograficas e construcdo metodolégica em sua
totalidade. O caso mais evidente é a abordagem que o livro faz sobre o periodo do
regime militar cuja narrativa destoa significativamente sobre a producao
historiografica mais recente. (CARDOSO, Lucileide, 2011; FICO, 2004; REIS, 2004,
TOLEDO, 2004). O segundo momento foi de construir uma teia de relacdes entre
sujeitos que participaram ativamente das aulas de histéria nos colégios militares.
Teoricamente faz-se uma andlise de como a producdo de fontes orais (ALBERTI,
2004; FALCAO, 2013; LAVERDI, 2013; PORTELLI, 1997; POZZI, 1997), contribuiu
na elaboracdo de identificacdo dos usos sociais do conhecimento histérico tendo
como referéncia o conceito de “Didatica da Histéria” (BERGMANN, 1990;
CARDOSO, Oldimar, 2007; RUSEN, 2006; SADDI, 2012). Por fim, as entrevistas
elaboradas com professores de histéria e alunos que passaram por unidades do
colégio militar revelaram aspectos importantes como acdes e préaticas de resisténcia
a tradicdo historiografica militar; significacBes sobre o cotidiano escolar repleto de
ritos, festividades e cerimbnias pulblicas; e a compreensdo intelectual dos
professores como representantes do discurso cientifico em conflito com a cultura
histdrica disposta no livro Histéria do Brasil Império e Republica. Trabalhos como os
de Pacievicht (2007), Pimenta (1996), Risen (2010; 1994) foram fundamentais
nessa compreensdo. Além dos resultados acima descritos, torna-se importante
destacar que o texto apresenta ao mesmo tempo a analise tedrica e metodologica
da delimitacdo do estudo da pesquisa e também a prépria historicidade do trabalho
como algo fundamental na compreensdo das caracteristicas, limites e situacfes
reais enfrentadas durante a jornada de sua elaboragéo.

Palavras-chave: Colégios militares. Ensino militar. Didatica da Histéria. Livro didatico.



ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the teaching and learning relationships in
history subject in military schools having as reference two points: First, the textbook
History of Empire of Brazil and Republic, a book especially designed for the Army
Library to serve as educational tool to history lessons in military schools. Secondly
the experiences and memories of students and teachers who have taught in units of
the Military Schools System of Brazil. Besides understanding the textbook as a
proper element of school culture (CHOPPAIN, 2002; JUNIOR, 1997), the first chapter
was intended to analyze the textbook History of Empire of Brazil and Republic from
a similar criteria as the one established by the National Textbook Program
(MIRANDA, DE LUCA, 2007). As a practical preparation, it was referred to chapters
of the textbook History of Empire of Brazil and Republic toward a literature produced
by the most recent historiography. The finding was that the textbook has several
problems related to its conception of history, historiography choices and
methodological construction in its entirety. The most obvious case is the approach
about the period of the military regime whose narrative diverges significantly on the
latest historiography. (CARDOSO, Lucileide, 2011; FICO, 2004; REIS, 2004,
TOLEDO, 2004). The second time was building a web of relationships among people
who actively participated in history classes in military schools. Theoretically it is
analyzed how the production of oral sources (ALBERTI, 2004; FALCAO, 2013;
LAVERDI, 2013; PORTELLI, 1997; POZZI, 1997) contributed to the preparation of
identification of social uses historical knowledge with reference to the concept of
didactics of history (BERGMANN, 1990; CARDOSO, Oldimar, 2007; RUSEN, 2006;
SADDI, 2012). Finally, the interviews done with history teachers and students who
have gone through units of the military schools revealed important aspects such
actions and practices of resistance to military historiographical tradition; meanings of
the everyday school activities full of rituals, festivities and public ceremonies; and
intellectual understanding of teachers as representatives of the scientific discourse in
conflict with the historic culture exposed in the book. Papers as Pacievicht (2007),
Pimenta (1996), Rusen (2010; 1994) were fundamental in this understanding. In
addition to the results showed above, it is important to notice that the text presents
both the theoretical and methodological analysis of the delimitation of the research
study and the historicity of work as something fundamental to understand the
characteristics, limits and real situations faced during the journey of its preparation.

Keywords: Military schools. Military education. History textbooks didactics.
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INTRODUCAO

Falar sobre os percalgcos que resultaram na elaboracdo dessa pesquisa
requer um exercicio de organizacao de acontecimentos e sensac¢fes que extrapolam
o periodo de permanéncia como aluno do Programa de Pés-Graduacdo em Historia
da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Se fosse possivel materializar o inicio
dessa pesquisa, creio que esse inicio teria como ponto fundamental a primeira vez
que tomei contato com o livro didatico Historia do Brasil Império e Republica ainda
no ano de 2011, durante uma aula de Oficina de Histéria Ill, matéria na grade
curricular do curso de Licenciatura em Histéria cuja proposta era compreender,
analisar e refletir o papel e condicdo do livro didatico de historia atualmente.

Durante essa aula, o Professor Dr. Luis Fernando Cerri levou o referido
material para que pudéssemos debater e realizar um exercicio analitico e
historiografico sobre a composi¢cdo e usos de materiais didaticos. Depois de algum
tempo de aula tivemos a informacdo que aquele material didatico era o livro
requerido na lista de materiais dos colégios militares.

Dias depois pude folhear e ler o material com mais calma e zelo. De todos
0s conteudos apresentados, o que mais chamou a atencao foi a maneira com que
aquele material abordava historicamente o periodo do regime militar. Apresentando
uma visdo feita sob a luz de uma historiografia, que basicamente afirmava que a
“‘Revolucao de 1964” foi concretizada contra a tentativa de tomada do poder pelas
esquerdas e especialmente pelo comunismo.

Mais do que isso, a maneira com que o0 argumento histérico fora construido
remetia exageradamente e explicitamente ao discurso religioso e moral tendo como
nacleo central a acdo dos militares durante a deposicdo de Jodo Goulart e a
sequéncia e caracterizacdo sécio-politica dos governos militares. Tomei aquilo como
um objeto de estudo na iniciagdo cientifica e também como tema de meu trabalho de
concluséo de curso no ano de 2012: “A histdria de farda: o livro didatico de historia
nos colégios militares”.

Compreendo, no entanto, que esse texto que agora apresento € uma
sequéncia de um interesse ha muito levantado, que tem por objetivo avancar
substancialmente atravées de duas possibilidades: 1°) os avancos teoricos
metodologicos habituais de quem passa por um processo de maturacdo e

experiéncia académica; 2°) o trabalho de conclusdo de curso deixou como rastro



uma série de perguntas e inquietacbes que exigiam um esforco mais aprofundado e
maduro de um trabalho cientifico, que espero ter minimamente suprido nessa
pesquisa.

Ha de se considerar também alguns aspectos além do interesse
metodologico que interferiram diretamente na composi¢éo dessa pesquisa. Primeiro,
o fato dessa pesquisa ter sido pensada previamente e elaborada durante um periodo
cuja discusséo publica sobre o regime militar ganhou destaque nacional no ano de
2014, data de lembranca dos 50 anos do golpe militar de 1964. Segundo, a partir do
ensino de histéria, o fato de um livro didatico tomar a ditadura militar de um ponto de
vista tdo tradicional como discurso histérico, implica em problemas importantes no
gue tange a racionalidade historica atualmente. Terceiro, por projetar que 0 ensino
de histéria € uma pratica fundamentalmente especial na construcdo de aparatos
indispensaveis a sociedade contemporanea.

Juntos, esses trés pilares sdo indispensaveis como elementos que
constituem e justificam os esforcos e elaboracdo desse trabalho, ndo como uma
tentativa cientifica fruto de uma relacao fria entre pesquisador e milhares de coisas
que podem se tornar objeto de estudo, mas sim de um trabalho dotado
especialmente de sentidos e experiéncias muito legitimas e reais que surgem e se
modificam de acordo com as trajetdrias percorridas.

A perplexidade sobre o conteudo do livro didatico Histéria do Brasil Império e
Republica ganhou desdobramentos e repercussao publica. Em 2010 a jornalista Ana
Pinheiro do jornal “Folha de S&o Paulo” publicou uma matéria com o titulo O livro do
exército que ensina a louvar a ditadura. Ja em 2011 o Grupo de Trabalho de Ensino
de Historia da ANPUH — Associacdo Nacional de Histéria, publicou um texto
mostrando preocupacdo sobre a utilizacdo do material, mesmo que por instituicées
militares, e listou uma série de contrapontos e argumentos sobre os problemas ao
ensino de histéria. Em 2013 tomei conhecimento também através da imprensa
nacional sobre o caso de uma professora de histéria no Colégio Militar de Porto
Alegre que foi afastada de suas atribuigcbes por se recusar a utilizar o livro didatico.

O relatorio final da “Comisséo Nacional da Verdade”, apresentado em 2014,
também disp6s em suas consideracdes sobre a adaptacéo do ensino e da educacéo
gerenciada pelas instituicbes militares, de acordo com 0s parametros que regem
como um todo as diretrizes, curriculos e objetivos da educacgdo nacional, no sentido

de adequacédo das Forcas Armadas as balizas democraticas. Por certo que todos
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esses percalcos e situagbes fundiram-se aos elementos compositores de
pensamento, reflexdo e formulagao dessa pesquisa.

Dessa convergéncia de fatores, informacdes e acontecimentos, o0 projeto
inicial dessa pesquisa foi elaborado e discutido de acordo com as inquietacdes que
surgiam a todo instante. A curiosidade n&o era apenas em conhecer e analisar o
livro didatico que “louvava a ditadura”, mas também em conhecer e estudar, com
mais precisdo, possibilidades sobre o ensino da disciplina de historia nos colégios
militares do Brasil.

Tendo como ponto inicial a polémica central sobre o livro didatico Histéria do
Brasil Império e Republica, o primeiro capitulo desse trabalho problematiza sobre a
especificidade caracteristica e componente de livros didaticos de historia, tomando-
0S como objetos culturais cuja existéncia esta vinculada intimamente a cultura
escolar. (CHOPPAIN, 2002). Como um dos materiais mais importantes no cotidiano
escolar de professores e alunos em sala de aula, o livro didatico atua
frequentemente como um verdadeiro curriculo no estabelecimento de diretrizes e de
praticas escolares. (MIRANDA; DE LUCA, 2004). O caso da disciplina de historia
ndo é diferente. O livro didatico de histéria serve aos professores dessa disciplina
como um dos principais alicerces de orientagdo teodrica e metodoldgica na
construcao e efetivacdo de suas aulas. (JUNIOR, 1997).

Nesse cenario que o livro didatico € caracterizado como um material
relevante as praticas escolares, torna-se indispensavel questionar e analisar as
formas, intengdes, principios e objetivos que compde o livro didatico de maneira
substancial. Esse esforco mais amplo permite compreender o material didatico como
um objeto culminante dentro de um jogo de discursos, concepcbes e demandas
sociais que se exprimem e interagem dinamicamente, sem perder de vista sua
funcdo essencial que é resumidamente educar novas geragdes, de acordo com que
as geracdes atuais compreendem como aceitaveis e fundamentais para ser
ensinado. (CHOPPAIN, 2004).

Tomando mais especificamente o caso da disciplina de historia, o papel da
ciéncia historica no estabelecimento dos critérios qualitativos sobre as diretrizes
norteadoras do livro didatico € indispensavel. A ciéncia historica deve atuar como a
principal referéncia na elaboracgéo historiografica de um livro didatico de historia, ao
passo de garantir que as narrativas dispostas no material estejam de acordo com 0s

atuais paradigmas de conhecimento. (RUSEN, 2010). Portanto, nesse primeiro
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capitulo, o livro didatico Historia do Brasil Império e Republica foi analisado em sua
concepcao historiogréfica, tedrica e metodologica tendo como referéncia os critérios
da ficha de avaliacdo PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico e a producédo
historiogréafica sobre o tema especifico.

Para viabilizacdo pratica do trabalho foram escolhidos alguns temas e
recortes especificos do livro Histéria do Brasil Império e Republica: 1) Construcéo da
nacionalidade; 2) Guerra do Paraguai; 3) Representacdo de afrodescendentes; 4)
Golpe e Ditadura Militar. Em todos esses pontos foram encontrados problemas
referentes a concepcao historiogréafica do material usado nos colégios militares, que
podem comprometer a constru¢cdo do conhecimento historico a partir de critérios
racionais e validos cientificamente. A narrativa historica disposta no livro pode ser
caracterizada brevemente como uma maneira tradicional, ufanista e elaborada
basicamente sob a luz de uma ideia que real¢ca a atuacao militar como protagonista
fundamental da historia.

ApoOs a analise programatica dos temas escolhidos, a discussdo chama a
atencdo para os potenciais problemas que a histdria tal como estd elaborada em
Historia do Brasil Império e Republica pode acarretar. Primeiro, por ser prejudicial &
aprendizagem historica, pois o material em questdo apresenta uma versao e
concepcao de histéria que ndo estd conectada com os atuais estagios de
conhecimento.

O segundo problema levantado discorre sobre a legislacdo que regula o
ensino nas instituicbes militares de acordo com critérios e intencdes internas das
forcas armadas. Os colégios militares sdo colégios publicos, portanto, ndo seria
prudente que professores e alunos tivessem a oportunidade de trabalhar com um
material mais qualificado do qual todo e qualgquer professor e aluno tem direito? No
caso da disciplina de historia, a universalizacdo do livro didatico no Brasil ndo
contempla os individuos que estao situados nos colégios militares.

Terceiro, a forma com que 0s sujeitos experimentam e significam a
experiéncia humana no tempo implica diretamente na maneira com que interpretam
e agem culturalmente e politicamente. (RUSEN, 2010). A histdria € uma disciplina
que pressupde atualmente objetivos externos como a capacidade de edificar olhares
mais criticos da realidade vivida e experimentada, assim como a construcdo de
principios basicos de cidadania, respeito, alteridade e diversidade. A narrativa

histérica de Histéria do Brasil Império e Republica, e todos os seus problemas,
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talvez dificulte que a histdria vislumbre cumprir com mais eficiéncia todos esses
principios que cabe a ela em sua modalidade escolar.

O segundo capitulo se preocupa em definir esse trabalho de acordo com
sentidos préprios e a0 mesmo tempo ancorados em uma perspectiva tedrica e
metodoldgica, como um processo de interagdo continuo. A identidade caracterizante
dessa pesquisa gira no entorno da curiosidade e interesse em se debrucar sobre o0s
usos sociais do conhecimento histérico. Esse trabalho esta inserido conceitualmente
no campo das pesquisas em didatica da historia. Compreende-se por didatica da
histéria uma disciplina da ciéncia histérica preocupada em verificar as mais variadas
formas que a historia é produzida, ensinada e usada para diversas finalidades.
(BERGMANN, 1990).

Uma reflexdo histérico-didatica ndo se preocupa apenas em saber como
uma concepgdo ou representacdo sobre um determinado acontecimento é
elaborada, mas também na forma com que esse conhecimento é ensinado e
utilizado como argumento na discussao publica, politica e identitaria. (CERRI, 2011).
A didatica da historia €, justamente, uma reflexdo contemporanea que coloca em
perspectiva a maneira com que as sociedades lidam com o passado. (CARDOSO,
0., 2008). A tarefa da didéatica da historia se d4 em trés dimensdes que basicamente
colocam em um Unico plano trés pontos: o que € aprendido sobre histéria (tarefa
empirica); o que poderia ser aprendido (tarefa reflexiva) e o que deveria ser
aprendido (tarefa normativa). (BERGMANN, 1990).

Na prética do trabalho, a didatica da histéria serviu como referéncia de
indicativo que nao bastava exercer um trabalho que colocasse em questdo apenas a
suposta ma qualidade historiografica de um material didatico especifico, mas buscar
compreender de maneira mais complexa as interacées no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de historia nos colégios militares. Por isso, também no
segundo capitulo foi elaborada a construgdo argumentativa de como a pesquisa deu
seus passos seguintes em busca de indicativos de relacdes entre sujeitos que
participaram diretamente do fendmeno do ensino de histéria nos colégios militares.

Ainda no segundo capitulo, faz-se presente uma discussdo metodologica
sobre a construcao e singularidades das fontes orais na pesquisa historica. Mais do
gue uma metodologia de tornar palpavel experiéncias, memodrias e sentidos de
sujeitos (alunos e professores de histéria) que atuaram diretamente na conjuntura do

ensino da disciplina nessas instituicdbes, a reflexdo mais ampla sobre as
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particularidades da producdo e uso desse tipo de fonte, permitiu também o
redimensionamento de relagbes que nao estavam tao claras anteriormente, que se
expressaram na pergunta: “Sera que o livro didatico Historia do Brasil Império e
Republica representa a totalidade do ensino de histéria nos colégios militares?”

Autores como Alessandro Portelli (1997), Luis Felipe Falcdo (2013), Robson
Laverdi (2013) e Pablo Pozzi (1997; 2012) foram referéncias fundamentais na
expansao de possibilidades de abordagem da qual o trabalho passou. Compreender
a pesquisa historica cientifica como uma teia de sentidos e significados construidos
por motivagdes e interesses mdultiplos foi um dos fatores mais fundamentais que
resultaram ndo apenas na ampliacdo do meu papel como pesquisador, mas de todo
o entendimento da pratica de historiar.

No terceiro e ultimo capitulo o leitor encontrara basicamente a exposicao e
andlises das entrevistas realizadas com quatro ex-alunos do Sistema Colégio Militar
e também de dois professores que lecionaram a disciplina de histéria nessas
instituicbes. Mesmo que por intermédio da memoéria (POLLAK, 1992), a analise das
entrevistas possibilitou o estabelecimento de patamares interessantes sobre as
relacdes de ensino e aprendizagem da disciplina de historia nos colégios militares,
qgue fogem do discurso mais oficial e tradicional contido no livro Histéria do Brasil
Império e Republica.

As experiéncias de professores e alunos permitiram estabelecer também um
indicativo de resisténcias e negociacdes por parte de todos 0s sujeitos participantes
da realidade escolar na disciplina de histéria, da qual apenas a analise do livro
didatico ndo daria conta. Também foi possivel perceber os sentidos e sensacfes
estabelecidas em relacéo a festas e rituais civicos que fazem parte do dia-a-dia da
instituicdo de ensino que incorpora praticas militares no seu cotidiano.

A néo utilizagcéo do livro didético, o papel do professor como intelectual, os
compromissos éticos e politicos, foram algumas das situagBes que edificaram esse
cenario de multiplas possibilidades e relacfes néo tdo explicitas e verificadas num
olhar menos especifico a essa realidade. Por fim, o terceiro capitulo demonstra de
alguma forma, que o discurso e as concepcdes histdricas, politicas e sociais
dispostas no livro didatico ndo representam em totalidade a maneira como a historia
é trabalhada por alunos e professores cotidianamente nas salas de aula no colégio
militar. Entre os sujeitos e as instituicdes existem discursos e praticas que se

adaptam e se reconstroem a todo momento.
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CAPITULO 1
O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA NOS COLEGIOS MILITARES

1.1 AS CARACTERISTICAS DE UM LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

O que é um livro didatico de historia e a que ele se propde? Essa inquietude
€ 0 ponto de partida norteador da primeira parte desse texto e que deve ser
relembrada a todo instante. O livro didatico de histéria € um produto cultural muito
especifico desde a necessidade de sua elaboracéo até a efetiva utilizagdo por seu
publico leitor. O livro didatico de histéria carrega consigo uma carga de autoridade
de produto cultural pertinente e devidamente confeccionado para tematizar o
conhecimento humano sobre o passado, e mais, inserido em um contexto
igualmente complexo que é o ensino escolar. (JUNIOR, 1997).

Essas condicbes especificas ndo se restringem obviamente aos processos
de demanda e confec¢do do livro didatico de historia, pois também se fazem em
relacdo as expectativas e experiéncias construidas pelos publicos leitores de um
livro que nédo se propde claramente e explicitamente a funcdo didatica escolar. No
entanto, a especificidade desse produto cultural se da justamente pelo fato de sua
existéncia estar intimamente relacionada a escola e aquilo que se compreende por
cultura escolar.

E impossivel elaborar qualquer tipo de anélise a respeito desse material sem
levar em consideracdo a sua funcdo pratica aos dominios do ensino de histéria
escolar e todos os pressupostos e limites que tracejam as caracteristicas desse
campo, impondo-lhes restricbes, normas e parametros ligados a disciplina de
histéria escolar. “A concepg¢do de um livro didatico inscreve-se em um ambiente
pedagdgico especifico e em um contexto regulador.” (CHOPPIN, 2004, p. 554).

E inegavel que além do espaco escolar, os usos do livro didatico de histéria
sdo marcados pelos sujeitos mais atuantes e resplandecentes do processo de
ensinar e aprender historia: professores e alunos. Sao esses sujeitos que dinamizam
diariamente quase todos os tipos de discursos e praticas que passam de alguma
forma pela instrumentalizacdo do material didatico. Sem ao menos esses dois
sujeitos (professores de histéria e alunos), o livro didatico ndo sé perde sua funcéo,

mas também o seu sentido pratico.
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Com efeito, outro fator precisa ser levado em consideragéo: a funcdo do
conhecimento historico atualmente e a compreensdo de consensos minimos nao sé
em relacdo a concepcdo tedrica e metodologica da histéria como ciéncia
especializada, mas também em pressupostos éticos, morais e politicos que andam
lado a lado e intimamente conectados ao ensino da historia, assim como as etapas e

estratégias de mediagao caracterizantes do processo de ensino e aprendizagem.

Héa que se considerar, no entanto, que nos processos de ensinar e aprender
histéria estdo implicados trés elementos indissociaveis, quais sejam: a
natureza da histéria que se escolhe ensinar, como seus conceitos e
dindmicas, operacdes, campos explicativos; as opcdes e decisbes sobre
aspectos de natureza metodoldgica, a transposi¢do didatica ou "como
ensinar"; e a especificidade da aprendizagem histdrica, que pressupde o
desenvolvimento de estratégias cognitivas, de noc¢des e conceitos préprios
dessa area de conhecimento com vistas a construcdo do pensamento
histérico por criancas, jovens e adultos. (CAIMI, 2009, p. 71).

Todas essas variaveis articuladas esbocam a embaracosa teia de relagcdes e
preocupacdes que necessita ser tomada em consideracdo quando se pensa o
ensino de histéria de maneira ampla e articulada. Mesmo que nosso olhar seja
ocasionalmente fixo sobre uma ou outra particularidade desse complexo jogo de
sentidos e conhecimentos, torna-se indispensavel a lembranca de um quadro
totalizante e que todas as preocupacdes sao igualmente validas, sem hierarquias de
importancia e relevancia.

Quando as andlises tendem a hierarquizar um aspecto do ensino e
aprendizagem, acabam desequilibrando uma preocupacéo geral que se sustenta
concomitantemente. Um exemplo claro desse problema é uma concepcdo ainda
muito comum que tende a separar rigidamente, em critérios de relevancia, a historia
académica como produtora suprema de conhecimento e a historia escolar como
espaco final limitado a reproducéo da razao cientifica.

Essa nocao ainda muito experimentada ndo leva em consideracdo os atuais
estagios dos debates sobre ensino e aprendizagem, como lembra Flavia Caimi
(2009), “o conhecimento ndo se copia nem se transmite, mas se estrutura
progressivamente nas interacdes qualificadas entre o sujeito e o meio fisico, social,
simbdlico.” (CAIMI, 2009, p.29).

Essas observagbes servem também as analises e pesquisas sobre o livro
didatico. E necessario pensa-lo como um material composto por inimeros fatores e

que esses fatores ndo devem ser entendidos de acordo com uma classificacéo de
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relevancia, pelo contrario, é o conjunto e a articulacdo das opc¢des historiograficas;
das escolhas tedricas, metodolégicas e temaéticas; das estratégias narrativas e
cognitivas, tudo isso que precisa ser pensado simultaneamente como preocupacdes

elementares a constituicdo do material.

Contrariamente a apreensdo predominante no ambito do senso comum, o
livro didatico é um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e
gue ndo deve ser tomado unicamente em funcdo do que contém sob o
ponto de vista normativo, uma vez que nao s6 sua producdo vincula-se a
multiplas possibilidades de didatizacdo do saber histérico, como também
sua utilizacdo pode ensejar praticas de leitura muito diversas. (MIRANDA,;
DE LUCA, 2004, p. 124).

De maneira sintética, podemos definir que o livro didatico de historia serve
como um dos recursos possiveis a facilitar e colaborar com o0 ensino e a
aprendizagem desse campo do conhecimento humano conhecido como “histéria”.

Sabemos que o o0s desdobramentos de sua producdo, utilizacdo e
ressignificacdo sdo 0s mais variaveis possiveis, no entanto, sem esse pressuposto
de ensinar e aprender histéria como uma demanda socialmente necessaria a
formacao escolar, qualquer discussdo sobre o livro didatico de historia perde sua
base de referéncia primordial. Se o livro didatico serve como instrumento a pratica
de ensinar e aprender histéria no espaco escolar, pressupfe-se que seus enredos,
tematicas, escolhas tedricas e narrativas sejam satisfatoriamente conectados aos
paradigmas do conhecimento do qual a ciéncia tateia atualmente®.

E prudente também pensar o livro didatico, como proposto por Miranda e De
Luca (2004), como um elemento de curriculo. O livro didatico de historia ndo é
somente um curriculo no sentido de ser, muitas vezes, a principal base orientadora
da selecdo de conteudos e praticas docentes em sala de aula, por mais que isso
seja muito comum como também aponta Junior (1997). No entanto, quero pensar o
livro didatico de historia como um curriculo socialmente construido sobre os anseios
gue uma determinada coletividade estabelece em relacdo ao que consideram como

conhecimento indispensavel as novas geracoes.

! E fundamental flexibilizar o conceito de racionalidade cientifica para entendermos o processo de
constituicdo dos sabres de acordo com a elaborac&o do melhor argumento pautado pela pesquisa e
contraposicgdo tedrica e metodoldgica, portanto, o conhecimento racional cientifico deve ser entendido
ndo com um fim, mas como um paradigma formado de acordo com a propria sustentagdo nos critérios
e didlogos inerentes a qualquer ramo do conhecimento.
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O manual esta, efetivamente, inscrito na realidade material, participa do
universo cultural e sobressai-se, da mesma forma que a bandeira ou a
moeda, na esfera do simbdlico. Depositario de um conteddo educativo, o
manual tem, antes de mais nada, o papel de transmitir as jovens geracdes
os saberes, as habilidades (mesmo o "saber-ser") os quais, em uma dada
area e a um dado momento, séo julgados indispensaveis a sociedade para
perpetuar-se. (CHOPPAIN, 2002, p.14).

Nessa perspectiva podemos encarar o livro didatico como um importante
indicativo sobre os discursos curriculares em histéria mais hegemonicos em

determinada temporalidade.

Os livros didaticos de Histéria se apresentam, até pelo seu enorme grau de
difuséo, potencializado pela distribuicdo gratuita aos estudantes de escola
publica de todo o pais, como uma das mais importantes formas de curriculo
semielaborado, que nasce a partir de distintas visdes e recortes acerca da
cultura. Carregam consigo, portanto, multiplas possibilidades de
organizacdo dessa relagdo entre o que é, o que pode ser e 0 que deveria
ser aprendido em relacéo a disciplina. (MIRANDA; DE LUCA, 2004, p. 134).

No caso brasileiro algumas experiéncias evidenciaram essa tensao entre a
producdo de materiais didaticos e projetos de constituicdo de identidades, diante de
uma relacdo muito direta da atuacdo do proprio estado na regulacdo e normatizacao
da natureza do conhecimento incorporado e publicado nos materiais didaticos.
Essas premissas sao elaboradas de acordo com as necessidades e projetos
politicos de grupos sociais, geralmente de grupos dirigentes atrelados a uma nocao
de cidadania e conhecimento deveras diferente daquelas que vigoram atualmente.

Mesmo em temporalidades contextuais distintas, a percepcdo do livro
didatico como um elemento componente dos discursos curriculares se coloca
também como uma disputa politica. Nesse sentido € importante recordar que a
influéncia de grupos sociais, seja ha elaboracao de politicas publicas curriculares ou
nas diretrizes elementares a producao e instrumentalizacéo do livro didatico, atende
as expectativas da formacéo de identidades desejaveis. (SILVA, Tomaz, 1999).

Portanto, efetivamente pode-se dizer que o livro didatico é um material
cultural do qual sua elaboracdo e constituicdo é o resultado de pressdes e
influéncias distintas, mas que atende necessariamente a uma pratica escolar, ou
seja, € um elemento presente e marcante da cultura escolar, dos objetos e discursos
gue fazem parte cotidianamente das praticas escolares.

Sobre essa especificidade do livro didatico, Alain Choppain (2002)

novamente ressalta que o livro didatico
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E, igualmente, um instrumento pedagdgico, na medida em que propde
métodos e técnicas de aprendizagem, que as instrugdes oficiais ou os
prefacios nao poderiam fornecer sendo os objetivos ou o0s principios
orientadores. Enquanto objeto fabricado, difundido e "consumido”, o
manual esta sujeito as limitacdes técnicas de sua época e participa de um
sistema econdmico cujas regras e usos, tanto no nivel da producdo como
do consumo, influem necessariamente na sua concep¢ao quanto na sua
realizacdo material. (CHOPPAIN, 2002, p.14).

Para esse autor, os livros didaticos também sdo agentes importantes de
mediacdo de conhecimento, valores, padrdes, etc. Pois a condicdo de serem
instrumentos valorosos da cultura escolar garante aos materiais uma abrangéncia
consideravel de interlocutores, que coloca o livro didatico como um importante

instrumento de construcdo de mentalidades.

[...] levando-se em conta a populagdo efetivamente escolarizada ou
escolarizavel, sdo esses livros que tiveram maior difusdo e que, portanto,
séo considerados como os mais influentes e mais importantes na formacao
das mentalidades, ainda mais porque sdo destinados aos mais jovens.
(CHOPPAIN, 2004, p.557).

1.2 POR QUE AVALIAR LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA?

No Brasil, a principal legislacdo que discorre sobre o livro didatico € o PNLD
— Programa Nacional do Livro Didatico, politica publica que emergiu juntamente aos
debates do periodo pés-redemocratizacdo durante a segunda metade da década de
1980. Uma das premissas fundamentais do PNLD nesse contexto foi a
universalizacdo do livro didatico como um direito de todos os alunos do ensino
publico no pais. (SILVA, Marco, 2012, p. 809). Com a edificacdo do PNLD, o estado
brasileiro trouxe para si a responsabilidade de garantir gratuitamente que a
comunidade escolar contasse com um recurso didatico consagrado na cultura
escolar’.

Héa de se considerar também que o PNLD implicou em uma nova postura do
estado em relagdo a politica de livros didaticos no Brasil durante boa parte do
periodo republicano. A criagdo do PNLD e seu constante aperfeicoamento de acordo
com as experiéncias de governos democraticos que marcaram as relacdes politicas

no Brasil durante principalmente as duas décadas, possibilitaram que as ciéncias

? Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBN), Lei n. 9.394/96, que é prover o aluno com
material didatico-escolar de qualidade.
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especializadas, das quais a histéria € apenas um ramo especifico, pudessem
alcancar uma autonomia mais direta no estabelecimento de parametros norteadores
no que diz respeito ndo s6 ao livro didatico, mas também ao curriculo.

Diferentemente de conjunturas de outrora, por exemplo, durante o Estado
Novo e na Ditadura Militar, em que o estado atuava diretamente como base daquilo
que devia ou ndo constar nos livros didaticos, o PNLD traca um caminho diferente,
pois mesmo sendo organizado burocraticamente pelo Ministério da Educacéo, do
ponto de vista pratico, sdo o0s representantes das ciéncias especializadas que fazem
a construcdo das bases programéticas que devem constar nos livros didaticos, dos
quais o estado podera adquirir com verbas publicas e distribuir de forma gratuita a
comunidade escolar.

No caso da disciplina de historia esse processo ocorreu similarmente. Em
uma analise sobre o programa, o marco da guinada qualitativa das bases de
qualidade na disciplina de histéria, de acordo com abordagens mais

contemporaneas, ocorreu a partir do edital do PNLD de 2005.

Apés o trabalho de andlise, verificou-se um pronunciado salto qualitativo do
conjunto das colecdes, especialmente quando comparadas as dos PNLD’s
anteriores. Grande parte das cole¢cbes leva em conta, de modo mais
sistematico, as conquistas da metodologia do ensino-aprendizagem. O
distanciamento entre o0s avancos historiograficos consensuais e a
composicao do livro didatico deixou de ser gritante, notando-se em muitas
colecbes a incorporacdo efetiva da historiografia mais recente e
reconhecida nos meios académicos. (BEZERRA, 2006, p. 43).

Sem qualquer pretensdo de confeccionar aqui uma “histéria do PNLD”, a
analise de Bezerra (2006) nos ajuda a ter essa percepcdo do PNLD como um
processo em constante rediscussao e aperfeicoamento. O PNLD ndo é uma politica
estatica de andlise de livros didaticos por parte do Estado. E uma referéncia
também do conhecimento cientifico sobre os campos especificos, no que tange a
confeccdo de livros didaticos no Brasil, para todas as etapas do ensino béasico. O
Estado € o gerente do processo, mas quem na pratica estabelece os principais
critérios de submissdo de uma obra didatica e posteriormente realiza a avaliagao
sao representantes das ciéncias especializadas.

Diante desse cenario, ndo existem pessoas mais autorizadas a emitirem
pareceres sobre producgfes didaticas sobre historia, a ndo ser profissionais que

trabalham com a producao desse conhecimento.
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[...] os efeitos da acéo avaliativa implementada pelo Ministério da Educagéo
podem ser vistos exclusivamente com base em uma premissa
homogeneizadora de praticas e perspectivas quanto a Histéria, sobretudo
se considerarmos um breve histérico a respeito do papel regulador e/ou
intervencionista do Estado nesse nicho particular de mercado e as
circunstancias politicas contemporaneas resultantes da pratica avaliativa.
(MIRANDA; DE LUCA, 2004, p. 127).

Esse processo seletivo do qual as ciéncias especificas exercem autonomia
de acordo com seus proprios paradigmas do conhecimento, serve como parametro
ao estado na sua busca por ndo s6 adquirir, mas também distribuir livros didaticos
gue cumprem minimamente aquilo que se espera de um bom material de auxilio no
processo de aprendizagem escolar.

Todas as obras que sao consideradas aptas a serem utilizadas séo listadas
num documento chamado Guia de Livros Didaticos que apresenta um resumo do
processo geral do PNLD, assim como resenhas sobre as avaliacfes e possibilidades
das obras aprovadas, para que sirva de auxilio aos professores da educacdo basica
durante a escolha dos livros que desejam trabalhar. O Guia de Livros Didaticos
também fornece os critérios utilizados durante as avaliacdes para tornar ainda mais
claras as condicbes que as obras didaticas tiveram que atender para serem
aprovadas explicitando publicamente “porque” e “como” essas obras passaram pelo
crivo analitico.

Do ponto de vista historiografico, as analises mostram que 0S avancos
qualitativos das obras didaticas em histéria sofreram uma consideravel modificacédo
positiva, ndo s6 em termos e aspectos tedricos e metodologicos referentes a
histéria, mas também a cautelas muito atribuladas a préatica do ensino de historia e
seus aspectos politicos interligados com noc¢des de democracia, liberdade e

alteridade.

Ainda que o processo de aperfeicoamento dos critérios e procedimentos de
avaliagdo seja bastante recente, a relagdo de continuidade dessa politica
por quase uma década teve efeitos incontestaveis na forma e no contetddo
do livro didatico brasileiro. Na &rea de Histéria é patente a transformacéo:
de um cenario marcado pelo predominio de obras que veiculavam, de modo
explicito ou implicito, todo tipo de esteredtipo e/ou preconceitos, para um
guadro em que predominam cuidados evidentes, por parte de autores e
editores, em relagdo aos critérios de exclusdo de uma obra didatica.
(MIRANDA; DE LUCA, 2004, p. 127).
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O ensino de histéria ndo pode, de maneira alguma, ser resumido ao livro
didatico de histéria. Todavia, parece 6bvio que ele é um importante elemento
historiografico portador de discurso para uma demanda gigantesca que é a
comunidade escolar de um pais igualmente grande e culturalmente plural como o
Brasil. N&o é o Unico passo que precisa ser dado no que se refere ao ensino, mas &
um dos infinitos passos que mesmo de maneira cambaleante damos a frente. Nas
trincheiras do debate sobre a qualidade educacional, mexer-se € quase sempre mais
interessante e construtivo que a inércia e o siléncio.

A questdo fundamental da qualidade do livro didatico é seu auxilio qualitativo
na pratica de ensinar e aprender historia, o livro didatico € um dos instrumentos de
trabalho de quem tomou como misséo esse oficio, assim como também por quem
esta submetido ao ensino de histéria escolar.

Se fossemos fazer uma comparagdo com outros campos profissionais, um
engenheiro ao projetar uma obra, para instrumentalizar o seu conhecimento, precisa
de ferramentas auxiliares para que seu trabalho seja mais dotado de qualidade. Um
meédico, para saber a presséo arterial de seu paciente, precisa de um equipamento
minimamente confidvel que lhe garanta uma medicdo correta para ndo diagnosticar
incorretamente e prescrever um tratamento equivocado. O mesmo vale ao ensino de
histéria: a busca incessante por maneiras que nos auxiliem a melhorar a
aprendizagem histérica € ndo s6 legitima como também necessaria. Afinal de
contas, ironicamente, a historia parece ser ainda necessaria as sociedades
contemporaneas assim como a medicina e a engenharia®.

Obviamente, o livro didatico de histdria € apenas um dos diversos produtos
culturais que tematizam sobre historia e ndo o Unico. O livro didatico de historia é
elaborado de acordo com uma dindmica que atende basicamente as necessidades e
objetivos do ensino de histéria escolar, mas esse material atua concomitantemente
com diversos produtos culturais que também tematizam sobre assuntos que sao
considerados “histéricos”.

Em tempos de franca interagdo cultural e também de grande producgéo da
cultura de massa, tornou-se cada vez mais habitual filmes, séries, jogos virtuais,

sites especializados e até canais de televisdo cuja proposta € justamente

® Ver CERRI, Luis Fernando. O historiador na reflexdo didatica. Histéria & Ensino, Londrina, v. 19,
n. 1, p. 27-47, jan./jun. 2013. Texto que aponta para discussdes sobre a necessidade social da
historia e o oficio do historiador/professor como profissional da historia.
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especializar a producdo de seus conteudos em recortes sobre a historia. 1Isso sem
contar valores que influenciam na percepg¢édo sobre o passado mais ligados, por
exemplo, a familia e religido. Principalmente sobre experiéncias historicas mais
recentes cujas memorias ainda se encontram muito movedicas e sdo levadas a

discussao publica e também politica.

Por sua vez, histérias do passado mais recente, apoiadas quase que
apenas em operagdes da memoria, atingem uma circulagéo extra disciplinar
que se estende a esfera puoblica comunicacional, a politica, e
ocasionalmente, recebem o impulso do Estado. (SARLO, 2007, p. 11).

A diferenca fundamental entre todos esses tipos de producdo em relacao
com a histoéria escolar, da qual o livro didatico de histéria € um importante elemento,
reside ndo s6 nos parametros de historicidade de cada uma, mas também nos
objetivos que cada uma, a priori, projeta sobre seu impacto na vida social como

explicagéo sobre o passado.

Enquanto a Histéria de circulagdo massiva esta mais preocupada em
construir uma sintese reduzindo o nimero de hip6teses de modo a produzir
um passado mais simples e possivel de ser amplamente compartilhado, a
histéria académica, hoje, estd mais interessada em multiplicar as hipéteses,
ampliando o campo de possibilidades. (ROCHA, 2009, p.15).

Jorn Risen defende um ponto de vista deveras interessante sobre a relacao
entre a ciéncia historia e suas funcbes programaticas. Para ele, a racionalidade da
ciéncia histérica deve ser a principal referéncia normativa no que diz respeito a
compreender mais complexamente a experiéncia humana no tempo. (RUSEN,
2010). Nessa condicédo, os atuais estagios do conhecimento da ciéncia histérica sdo
0s pontos referenciais sobre o pensamento historico entendido de forma
paradigmatica, ou seja, abertos a possibilidade de rediscusséo e reelaboracdo de
acordo com os dialogos e critérios partilhados pela propria ciéncia.

Na medida em que sdo conscientes de que o saber histdrico tem, e até que
ponto uma funcéo de orientacéo cultural na vida de sua sociedade e que o
cumprimento dessa funcdo é em si mesmo um exercicio do trabalho
histérico cientifico profissional (facilitado por meio da heuristica da
investigacao), esta ndo pode deixa-los indiferentes sobre qual aplicacdo se
faz dos conhecimentos histéricos nos livros didaticos de histéria. (RUSEN,
2010, p. 109).
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Como ja citado, para compreender a ciéncia como um dos pilares
normativos da pratica do ensino de historia, € necessaria uma nova percepc¢éo do
conceito e da operacionalizacéo cientifica ndo como um processo final, mas como
uma inter-relacéo de conhecimento possivel entre campos diferentes.

S&o0 essas premissas que devem ser levadas em consideragdo quando nos
perguntamos porque analisar livros didaticos de historia: pois ele € 0 nosso
instrumento de trabalho, um dos mais importantes do ensino de historia escolar e
que “a verdadeira finalidade de um livro de historia: tornar possivel, impulsionar e
favorecer a aprendizagem da histéria.” (RUSEN, 2010, p. 112).

Pode-se dizer que a avaliagdo de livros didaticos a partir de critérios
paradigmaticos da racionalidade cientifica visa favorecer a aprendizagem historica e
auxiliar a construir com maior complexidade o instrumentario do qual os sujeitos
analisam e se percebem na experiéncia temporal. “O livro didatico deve sugerir um
tratamento interpretativo da experiéncia histérica que corresponda aos principios
metodoldgicos mais importantes do pensamento historico produzidos pela histéria
como ciéncia especializada.” (RUSEN, 2010, p. 123).

Essa concepgcdo que toma como referéncia a ciéncia da histéria e seus
atuais paradigmas do conhecimento parece ser compartilhada por outros autores do
campo, no que diz respeito a producdo de materiais didaticos.

[...] o conhecimento produzido pelos historiadores sera sempre o ponto de
referéncia para os autores de livros didaticos. Assim, € importante verificar
se a colecdo, na exposi¢do dos contetdos especificos da area de Historia,
esta em sintonia com as metodologias proprias da disciplina histérica.
(BEZERRA; DE LUCA 2006, p. 36).

Nesse sentido, o Guia do PNLD 2014 afirma que a importancia em avaliar

livros didaticos esta justamente no potencial qualitativo de sua utilizacéo.

Os livros didéticos sdo instrumentos empregados em situacdo de ensino e
aprendizagem. Como recursos didaticos, devem ser também submetidos a
um processo de avaliacdo [...]. Por esses motivos, portanto, os livros
didaticos de Histdria sao avaliados. Eles ndo podem comprometer as agfes
de ensinar e aprender em virtude de incorrecbes pedagdgicas,
historiogréficas, de valores contrarios aos estabelecidos pela legislagédo
brasileira, ou, ainda, por problemas relacionados com sua materialidade.
(PNLD, 2014, p.11-12).

Mesmo sabendo que o fendbmeno do ensino de histéria € campo de intenso

movimento de Varios sujeitos, instituicbes, discursos e saberes; o PNLD é um
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avanco nao s6 como politica publica (que leva em consideracdo os paradigmas
cientificos de conhecimento), mas também do proprio esforco em atribuir ao saber
historico escolar um leque de possibilidades mais extenso qualitativamente e seguro
conceitualmente. Isso parece ser um passo importante, mesmo que pequeno diante

de todas os elementos do campo da educac¢ao, um passo é sempre um passo.
1.3 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA NOS COLEGIOS MILITARES

O livro Histéria do Brasil Império e Republica € o livro didatico de historia
constante na lista de materiais destinado aos alunos do 7° ano que frequentam os
colégios militares. Sob a autoria tripla de Aldo Demerval Rio Branco Fernandes,
Neide Annarumma e Wilma Ramos de Pinho Barreto, esse material faz parte da
Colecdo Trompowsky, uma coletanea especifica de livros didaticos da disciplina de
histéria e geografia para serem utilizados nos colégios militares.

Essa colecdo é organizada e publicada pela BIBLIEX — Biblioteca do
Exército, uma instituicdo vinculada diretamente ao Exército Brasileiro e que possui
como missdao “contribuir para o provimento, a edicdo e a difusdo de meios
bibliograficos, de informacfes necessarias ao desenvolvimento e aperfeicoamento

"4 Pode-se verificar

da cultura profissional-militar e geral do publico interno e externo.
a existéncia da preocupacdo do Exército Brasileiro em fomentar um organismo
proprio de editoria e difusdo de obras literarias de acordo com o0s principios
secularizados como fundamentais ao que a propria instituicio chama de
“desenvolvimento e aperfeicoamento da cultura profissional-militar”.

Essa conjuntura esté inserida dentro de uma perspectiva da qual a geréncia
minima de escolher e fomentar a publicacdo de obras literarias €, sobretudo, uma
relacdo de poder na qual todos os agentes participantes do processo de “nascimento

de um livro” séo, de certa forma, agentes de construcéo de sentidos e intencées.

[...] ha uma pluralidade de interven¢gBes implicadas na publicacdo dos
textos. Os autores ndo escrevem livros, nem mesmo o0s proprios. Os livros
manuscritos ou impressos sdo sempre o resultado de mdltiplas operacdes
gue supde decisdes, técnicas e competéncias muito diversas. (CHARTIER,
1999, p.11).

* Sitio oficial da BIBLLIEX <http://www.bibliex.ensino.eb.br/?Token=NQ==414014>. Acessado em 19
de novembro de 2015.
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A existéncia da BIBLIEX como bragco do Exército Brasileiro responséavel pelo
respaldo intelectual e literario da instituicio é uma evidéncia desse fendbmeno no
qual a producédo e gerenciamento de obras literarias ndo sdo explicadas por si, mas
dentro de uma logica de significados. (CHARTIER, 1999).

A Colecdo Trompowsky oferece materiais didaticos, no caso da
disciplina de histéria, para todos os anos do ciclo correspondente ao ensino
fundamental (6° ano até o 9° ano) e também para o ciclo do ensino médio®.

Os colégios militares sdo estabelecimentos de ensino sob a responsabilidade
do Exército Brasileiro, que contam atualmente com 12 unidades espalhadas por
cidades brasileiras: Porto Alegre e Santa Maria (RS), Curitiba (PR), Campo Grande
(MS), Juiz de Fora e Belo Horizonte (MG), Rio de Janeiro (RJ), Brasilia (DF),
Salvador (BA), Fortaleza (CE), Recife (PE) e Manaus (AM). Todas essas unidades
fazem parte do SCMB — Sistema Colégio Militar do Brasil. Em todas as unidades do
SCMB séo ofertadas vagas do ensino fundamental e médio para criangas e
adolescentes.

Na hierarquia institucional do Exército Brasileiro, os colégios militares estao
condicionados & DEPA — Departamento de Ensino Preparatério e Assistencial®, uma
divisdo interna particularmente interessada em questdes referentes a educacéo
dentro das estruturas que atendem as necessidades militares. Essa necessidade de
controle interno da educacdo aos parametros militares fica explicita no texto
expositivo que trata como “missdo” da DEPA: “Planejar, coordenar, controlar e
supervisionar o processo ensino-aprendizagem nos Colégios Militares” ’.

Atualmente existem duas maneiras de ingresso de criancas e adolescentes
em uma das unidades do Sistema Colégio Militar: a primeira maneira é pela
condicdo de filho ou filha dependente de militar de carreira, as vagas Sao
primeiramente preenchidas por essa categoria. As vagas restantes que nado sao
ocupadas por dependentes de militares s&o disponibilizadas para concurso seletivo,
com ingresso nos anos iniciais do ensino fundamental (6° ano) e ensino médio (12

série).

° Catalogo geral da Colecéo Trompowsky. Disponivel em <
http://www.bibliex.ensino.eb.br/?Token=MQ==784902&col=MTM=262600> Acessado em 15 de
setembro de 2015.

® Criada pelo Decreto n° 71.823, de 7 de fevereiro de 1973.

! Disponivel em <http://www.depa.ensino.eb.br/pag_missao.htm> Acessado em 13 de maio de 2015.
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Toda essa estrutura de ensino gerenciada pelo Exército Brasileiro é
regulamentada pela LDB -Lei de Diretrizes de Base da Educac¢do de 1996 que
garante legislacdo especifica ao ensino coordenado pelo poder militar diante de
suas necessidades préprias. “O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida
a equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de
ensino.” (BRASIL, 1996). O conjunto de legislacdo especifica ao qual se refere a
LDB esta disposto na Lei 9.786/1999 que discorre sobre as disposi¢cdes do ensino
do Exército Brasileiro.

Nesse quadro complexo de hierarquias e legislagbes situamos 0 nosso
problema relativo ao ensino de historia nos colégios militares. Em 2010 o livro
didatico Histéria do Brasil Império e Republica foi ponto de debate publico de
sujeitos e instituicdes, em funcédo de sua abordagem a respeito do regime militar da
segunda metade do século XX no Brasil. O livro de histéria utilizado nos colégios
militares estaria “louvando a ditadura®™. Desde entdo, varios veiculos de
comunicacao, ligados a imprensa mais tradicional e também espacos midiaticos
alternativos, deram alguma repercusséao e publicidade ao caso.

O exemplar disponivel para essa pesquisa corresponde ao livro Histéria do
Brasil Império e Republica, 62 edicdo, do ano de 2012. Como avaliar através de
critérios mais sélidos a composicao das obras citadas, diante a peculiaridade do livro
didatico? Para isso, utilizamos de algumas orientacdes elaboradas pelo Guia do
Livro Didatico de 2014, elaborado pelo PNLD do mesmo ano, que avaliou colecdes
destinadas ao ensino fundamental que submeteram seus materiais ao programa
naquele ano.

Como ja explicitado anteriormente, os critérios estipulados pelo PNLD estéo
muito préximos dos parametros mais atuais e contemporaneos da composicao geral
necessaria a qualidade de um livro didatico de historia. Para esse trabalho, a
conexdo com algum desses critérios serve como base para que se possa ter uma
condicdo minimamente justa de se colocar o livro didatico em questdo, numa
posi¢ao equivalente a outras obras didaticas que sdo avaliadas pela principal politica

publica referente aos livros didaticos no Brasil®. Segundo o Guia de Livros Didaticos

® Foi essa expresso utilizada por Ana Pinheiro no jornal Folha de Sao Paulo em matéria “O livro do
exeército que ensina a louvar a ditadura”. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1306201018.htm> Acessado em 15 de setembro de 2015.
o Optou-se metodologicamente pela sintese dos critérios de avaliagdo dispostas no Guia de Livros
Didaticos e néo pela Ficha de Avaliagdo na integra, por se tratar de apenas um volume especifico.
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de 2014, os critérios avaliativos dividem-se basicamente em “gerais” (diretrizes sobre
a legislacdo e parametros técnicos) e “especificos” (critérios condizentes com a area

de historia), conforme tabela a seguir:

1. Uso do conhecimento atualizado nas areas de Histéria e Pedagogia;

2. anuncio da funcao social da histdria e dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
veiculados pela colecéo;

3. estimulo ao conhecimento da historicidade das experiéncias sociais;

4. desenvolvimento de conceitos, habilidades e atitudes na construgcdo da
cidadania;

5. emprego de texto iconografico no desenvolvimento de habilidades de leitura,
interpretacdo, considerando sua condicdo de fonte para a producdo do
conhecimento historico;

6. isen¢cdo de anacronismos e voluntarismos.

Quadro 1 - Critérios especificos de avaliagdo — PNLD 2014 (Histéria). Fonte: O autor, 2016.

Sdo0 esses 0s seis pontos fundamentais que as obras didaticas devem
atender para serem qualificadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico, séo
esses também os critérios que a analise a seguir pretende submeter ao livro didatico
Historia do Brasil Império e Republica, aliado ao didlogo com uma bibliografia mais
atualizada sobre os recortes temporais explicitados no material didatico. Portanto, as
conjunturas apresentadas remontam a necessidade qualitativa do livro didatico de
histéria na condicdo de material deveras importante na pratica do ensino de historia
atualmente.

N&o se trata de uma tarefa resumida em um exercicio que resulta num crivo
de julgamento sobre a qualidade ou ndo do material como adverte Mukanata (2007)
gue critica as analises de livros didaticos como mero exercicio académico. Trata-se
de entender esse material usado nos colégios militares como um expoente de um
fenbmeno que envolve tradicbes, conflitos e disputas ndo sé pelo poder de falar
sobre o passado, mas tado igualmente sobre o presente. Todas essas variaveis
atuam imbricadas e se expressam de muitas maneiras, entre as quais o livro didatico

de historia usado nos colégios militares € apenas uma delas.

1.4 UMA ANALISE DO LIVRO DIDATICO HISTORIA DO BRASIL IMPERIO E
REPUBLICA




28

1.4.1 A invencao do Brasil

O livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica possui 238 paginas e o
caderno de atividades contém 109 paginas. A proposta curricular programatica do
livro é de construir uma abordagem sobre a historia do Brasil desde o periodo das
Regéncias até as caracteristicas do Governo Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2010).*°
O Caderno de Atividades € um material complementar com exercicios referentes aos
assuntos tratados no volume principal.

De inicio, existem diferencas estéticas e de formatacé&o do livro que chamam
atencao pela diferenca em relacdo a maioria dos livros didaticos mais comumente
utilizados aprovados pelo PNLD. Além dos capitulos, existe nas paginas finais uma
sessdo ilustrativa sobre as bandeiras nacionais com diversas bandeiras

acompanhadas de textos explicativos.

. e nosso
2 o g 51
social e religloso e nasso desefo de uniko riacional.
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Figura 1 — Bandeiras “nacionais” 1 Figura 2 — Bandeiras “nacionais” 2
Fonte: Reproducao Histéria do Brasil Império e Republica, p.225 e p.226, respectivamente.

Nessa parte, existem bandeiras diversas que vao desde a bandeira da
Ordem de Cristo e da Bandeira Real do Século XVII até bandeiras do Brasil pos-
independéncia, inclusive a atual bandeira nacional. No entanto, h4 uma questao

problematica em relacdo a exposicao dessas bandeiras, uma vez que todas elas séo

1% ver em anexos a relacdo completa do sumario do livro Histéria do Brasil Império e Republica.
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colocadas como “bandeiras nacionais”. Em um dos textos que acompanham as

representacdes das bandeiras destaca-se que:

O Pavilhdo Nacional evoca um passado de sacrificios e de glérias, aqui
chegou conduzido pelos nossos descobridores, desenhado nas velas das
embarcacdes, lancadas ao mar com audacia por homens que carregavam
na bagagem da aventura as bases de nossa cultura: o catecismo, as
Ordenacdes do Reino e a lingua comum. (p.225)".

Existe um sério problema referente a construcéo e historicidade do conceito
de nacdo presente nessa ocasido, da-se a ideia que o “pavilhdo nacional” existe
antes mesmo da propria nogao de “Brasil” existir de acordo com sua condigdo de
estado-nacao, que definitivamente ndo é possivel historicamente nos primeiros anos
de colonizacdo portuguesa. Além disso, reduz drasticamente as possibilidades de
elementos constituidores de uma suposta “identidade nacional” baseada apenas em
elementos da cultura e da colonizacéo lusitana: a lingua e a religido catdlica.

A historia nessas condicdes ndo da conta minimamente dos conflitos
étnicos, culturais e das mais diversas naturezas que eclodiram ao longo da
colonizacdo e a formacdo do estado brasileiro. E mais, essa historia sem conflitos
encontra no “Pavilhdo Nacional” (mesmo que varias das bandeiras apresentadas
ndo sejam propriamente um simbolo do estado brasileiro) a sintese de todos os
engendramentos que constituem a nacdo e da prépria identidade nacional,
entendida de forma univoca e condicionada a quase nenhum exercicio critico com
simbolos nacionais. A bandeira passa a representar a “gloriosa histéria da nagao” e
estabelecer um ritual com o0s sujeitos pretensos a essa identidade, através da
construcdo de uma tradicdo inventada, fenbmeno muito frequentemente verificavel

na construcdo de identidades nacionais.

[...] grande parte dos constituintes subjetivos da “nagdo” moderna consiste
de tais construcdes, estando associada a simbolos adequados e, em geral,
bastante recentes ou a um discurso elaborado a propésito (tal como o da
“historia nacional”), que o fenébmeno nacional ndo pode ser adequadamente
investigado sem dar-se a atencdo devida a “invengdo das tradi¢cdes”.
(HOBSBAWM, 1984, p. 23).

1 As paginas referentes ao livro didatico serdo colocadas diretamente para diferenciar das citagfes
do texto.
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Em outro trecho, o texto faz praticamente um apelo ao leitor sobre as
atitudes e tarefas que devem ser tomadas perante o simbolo da bandeira nacional,

tida como referéncia maxima da “brasilidade”:

Contempla-la [a bandeira] hasteada na imensidao brasileira, observa-la
referenciada em uma solenidade civica ou traduzida no entusiasmo da
juventude que aprende ao despertar para o civismo, nos faz entender,
sobretudo, a indivisivel brasilidade dessa terra. [...] A bandeira é, portanto,
um simbolo nacional que evoca um passado de sacrificios e de glérias.
Honra-las e ama-las é dever de todos os brasileiros. (p.227).

A utilizacdo de recursos que apelam ao sentimento nacional como aspecto
fundamental a ser ensinado continua acompanhando uma narrativa histérica que
trabalha o conceito de “Patria” num enredo nitidamente anacrénico. A narrativa
aglutina em uma linha cronolégica a nogdo de “Patria”, conjunturas e relagdes
sociais e politicas muito heterdgenas e complexas, que ndo sao contempladas, nem

de longe, pela abordagem disposta no livro.

As bandeiras inspiram os grandes vultos de nossa Patria e testemunharam
0 processo de colonizacdo, a expulsdo dos invasores estrangeiros, a
expansdo territorial, a obra e consolidacdo do Império, a abolicdo do
trabalho servil, a pacificacdo dos movimentos sediciosos, a transicdo do
regime monarquico para a Republica e a criacdo de um Brasil do tamanho
de nossos sonhos. (p.226).

Se o livro didatico € um recurso que expde uma representacao narrativa do
passado das sociedades, os trechos que foram citados representam um significativo
problema das orientacfes histéricas que potencialmente podem ser construidas a
partir desse material. Essa historiografia de exaltacdo da nacdo e de reducédo de
todas as dinamicas de historicidade, além de bastante ultrapassada pelo
conhecimento mais contemporaneo relativo a produgdo mais rigorosa do
conhecimento histérico, pode resultar também em orientacdes contemporéneas
problematicas em que a historia € um palco onde poucos sujeitos atuam de fato. Um
panorama interessante dos problemas que esse conjunto de discursos pode
desdobrar ao ensino de historia, pode ser pensado na conciliacdo de uma historia
rigida e de poucos sujeitos com um projeto politico de nacdo entendido como um

valor quase que espiritual.

Ao falar do sentimento nativista, do estrangeiro explorador, da unificacdo
nacional além e acima das desavencas eventuais, passa-se ao aluno uma
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visdo de mundo que tem a ver com o seu presente e ndo com o passado
supostamente narrado com objetividade. Integra-se ao aluno numa corrente
secular de pertinéncia e identidade que inclui ao mesmo tempo a luta contra
os holandeses em Guararapes, contra os italianos e argentinos no futebol,
contra os adversarios de nossos pilotos nos circuitos automobilisticos, e
contra os inimigos eternos que, com “ideologias politicas”, pretendem
solapar a unidade nacional. Que essa pretensa unidade seja construida por
pessoas tdo diferentes social, cultural, e economicamente parece nao
importar. O mito da unido nacional, do sentimento de brasilidade, destilado
em doses historicas, homeopaticas, ndo admite revisdo na biografia dos
herbis, nos monumentos de solidariedade nacional, na histéria dos que
fizeram o pais do jeito que ele esté: forte e unificado. (PINSKY, 2009, p. 16).

Basicamente, a nacdo é abordada como um valor moral e ndo como um
conceito tramado a partir das relacdes historicas e consequentemente todos 0s seus
pormenores. O ensino de histéria nas escolas e particularmente os manuais
didaticos, ja serviram em outras temporalidades como instrumento de construcéo de
nacionalismo e do sentimento patriético, tidos como essenciais a serem valorizados

e exaltados.

O material escolar tem sido, de fato, um dos grandes responsaveis pela
permanéncia de discursos fundadores da nacionalidade, principalmente os
livros didaticos, através dos quais € possivel perceber as relagbes entre
politica, cultura e educagdo. O ensino de histéria marcado por
caracteristicas consolidou-se na primeira metade do século XX, por meio de
programas oficiais de ensino e da producdo de vasto material escolar.
(FONSECA, 2009, p.117).

Os herois surgem exatamente dessa demanda, geralmente sédo eles os
sujeitos forjados em um jogo de disputas de memorias, que carregam moralmente a

carga valorativa do patriotismo e do civismo tidos como nog¢des indispensaveis.

1.4.2 A guerra dos herdis

Para o livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica, o protagonismo
da historia € dos militares, dos seus feitos e atos de suposta astlcia e coragem.
Quando analisamos, por exemplo, o capitulo que se refere a Guerra da Triplice
Aliangca encontramos em momentos da narrativa a atribuicdo direta da acdo militar
entendida como uma questao de posicionamento moral, de maneira determinante na
condugédo do enredo historico, ainda mais se pensarmos que esses desdobramentos
estdo na génese do interesse e fungdo de qualquer organizacdo de um exeército

militar: a guerra, momento efetivo da funcéo pratica das forcas armadas.
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Existe no livro didatico, portanto, uma supervalorizacao das taticas militares,
vitorias e estratégias de guerra que supostamente foram utilizadas durante o conflito

entre a Triplice Alianca e as tropas paraguaias.

Os chefes militares brasileiros de maior projecdo nesse periodo foram os
vencedores do Tuiuti (24 de maio de 1866), a maior batalha campal ocorrida
no continente sul-americano. Marechal Luiz Os6rio, comandante brasileiro;
Brigadeiro Antdnio de Sampaio, morto na batalha, e o Tenente-Coronel
Emilio Mallet, que comandava a artilharia. Na batalha, ao tentarem impedir
0 avanco aliado, os paraguaios atacaram uma posicao defensiva preparada,
sofrendo a decisiva derrota da guerra, com 12 mil baixas. [...] O Exército
aliado precisava de reorganizacdo. De outubro de 1866 até julho de 1867,
as forcas brasileiras foram reorganizadas por Caxias, que procurou
organizar o recebimento de esfor¢cos, munic6es e fardamento, reforcar as
condi¢des de higiene e saude, pois epidemias de colera e outras doengas
atingiam os exércitos de campanha. Depois disso, Caxias comandou a
ofensiva de Humaita, evitando um ataque direto. O movimento, em
conjunto, da Marinha Brasileira isolava a fortaleza. Foi a Passagem de
Humaitd, em fevereiro de 1868. Seus ocupantes foram obrigados a
abandonéa-la em julho. As forcas aliadas avancaram para o norte, para
Ultima linha de defensiva paraguaia: Piquissiri. Em dezembro de 1868, com
a construcdo de uma estrada de ferro em pleno péntano, o Exército
novamente ultrapassou os paraguaios, pela margem direita do Rio Paraguai
e os atacou pelo norte. Foi a chamada Dezembrada, constituida pelas
Batalhas de Itororé, Avai, Lomas Valentinas e Angostura. (p.64-65).

A descricdo macica de eventos bélicos e movimentacfes militares na bacia
do Rio da Prata esta intimamente ligada ao fato de que, para o Exército enaltecer
sua propria atuacao histérica na guerra € um ponto fundamental diante da proposta
dos Colégios Militares em preparar os alunos para a “formagao militar”’. Todavia, o
destaque exacerbado a condicdo e atuacdo das forcas armadas acaba
sobressaindo-se em relacdo a abordagens sociais e até mesmo politicas
fundamentais para se ter condicbes de compreender minimamente o tecido
conjuntural que desembocou em um grande conflito entre os estados do Cone-Sul.
(MICELL, 1994).

O cenério de supervalorizacdo da Guerra da Triplice Alianca e da atuacéo
militar das forcas armadas brasileiras (entre elas o Exército), pode ser compreendido
diante da prépria afirmacdo do Exército como uma corporacdo mais relevante e
resolutiva nas decisdes politicas do pais no século XIX. Paulo Martinez cita, por
exemplo, essa guinada de relevancia do Exército tendo como ponto chave o conflito
contra o Paraguai: “Durante muitos anos o Exército foi mais fraco do que as forcas
paramilitares da Guerra Nacional sustentada pelos coronéis. Somente ap0s a guerra

do Paraguai o Exército ganhou alguma respeitabilidade.” (MARTINEZ, 1996, p. 72).
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Nesse quadro importante de afirmacao do exército se forjou também aqueles
que atuaram diretamente na histéria, segundo a historiografia mais tradicional e
também exposta no livro didatico Historia do Brasil Império e Republica: os herais.
Principalmente Marechal Osorio e Caxias, duas das figuras que ostentam
representacbes iconograficas no capitulo, ambos ostentando medalhas e

condecoracgfes militares.

chal Manoel Luiz Osorio

Figura 3 - Marechal Caxias Figura 4 - Marechal Osoério
Fonte: Reproducéo Histéria do Brasil Império e Republica, p.63 e p.64, respectivamente.

No caso de Caxias, as tramas da memoria oficial do exército o consagraram
ainda como patrono da instituicdo, uma vez que a data de seu aniversario é
comemorada e relembrada como o “Dia do Soldado” em 25 de agosto. Ambos,
também constam no Livro de Herdis Nacionais guardado no Pantedo da Patria
Tancredo Neves.

As forcas armadas, especialmente nesse caso o0 Exército brasileiro, tém
contribuido significativamente na edificacdo de figuras tidas como herdis nacionais.
(MARTINEZ, 1996). Especialmente a figura de Caxias ganhou um sentido de padréo
comportamental do bom militar que exerce suas funcdes de maneira e de acordo

com as premissas de valores do Exército'®. “Caxias é, portanto, sinénimo de

eficiéncia, dedicacéo e competéncia. Além disso, é o patrono do Exército brasileiro e

12 Essa condicao influenciou também a construcdo de uma giria bastante conhecida no Brasil para
fazer referéncia a uma pessoa muito correta naquilo que faz: “Diz-se de pessoa disciplinada e
estudiosa.” — Dicionério Michelis Online.
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seu nome esté ligado a prépria historia dessa instituicdo e a sua valorizagdo como
forca politica.” (MICELI, 1994, p. 92). Os herodis sdo elaborados a partir de uma
nocao muito especifica de construcéo de identidades desejaveis.

A proposta de que a guerra foi o campo de firmacao politica e identitaria do
Exército tendo como principais sujeitos historicos os seus quadros militares, pode
ainda ser mais bem atrelada quando se percebe outra peculiaridade da narrativa

disposta no livro: a guerra como um episédio inevitavel.

Para o Brasil, a guerra foi o Unico caminho encontrado para preservar a
soberania territorial, garantir a livre navegacdo na Bacia do Prata e o
consequente acesso ao Mato Grosso. O Império soube, no momento que foi
preciso, mobilizar e equipar as forgas para a luta, inclusive com a criagdo
dos batalhdes de Voluntarios da Patria, em 7 de janeiro de 1865. (p.65).

Tomar um acontecimento qualquer como Unica possibilidade nesses termos,
implica basicamente em dois problemas: o primeiro diz respeito a propria construcdo
do conhecimento histdrico que se constitui a partir de uma premissa de histéria cuja
explicacdo ja tem seu fim. O envolvimento do Brasil na Guerra da Triplice Alianca,
de acordo com essa historiografia, ja esta trilhado e condicionado a inevitabilidade.
Mesmo que a narrativa do livro, chame diversas vezes a atencao para o elemento
trdgico que uma guerra carrega, justifica-se tudo pelo pretenso trilho imutavel do
qgual todos os caminhos percorridos iriam, aparentemente, gerar a mesma saida: a
guerra.

Outro problema que esse tipo de discurso no campo da histéria pode gerar
diz respeito a experiéncia humana na atualidade. Uma guerra, talvez, signifique um
dos momentos mais tragicos da condicdo humana. Quando se considera o conflito
bélico e a matanca em larga escala como Unica possibilidade da qual geracdes
passadas encontraram para resolver seus problemas, que tipo de expectativas
suscitamos as novas geracoes?

Esse tipo de afirmacédo, sem uma reflexdo e abordagem mais cuidadosa,
implica em problemas nao s6 historiograficos, mas igualmente em problemas éticos
as nocdes mais contemporaneas de cidadania e pluralismo politico e cultural. A
historia dessa forma, cumpre uma funcdo remediadora, cuja narrativa serve muito
mais como uma justificativa da propria agdo do que um convite a problematizacéo e
0 estabelecimento de pontes importantes da relagdo passado-presente. Essa

premissa plural é indispensavel a pratica do ensino de histéria, uma vez que
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passados rigidos e univocos dificultam a compreensdo da realidade de maneira

mais ampla.

Fatos e acontecimentos nada sdo além de arranjos ou montagens, mais ou
menos conscientes, que podem ser demonstrados pelo fazer histérico.
Desse modo, fazer histéria pode comecar pelo que seria a inversdo de um
guebra-cabecas: o acontecimento pronto e acabado, que sempre compde
uma imagem que ambiciona abranger a totalidade, deve ser decomposto
para denunciar aos espectadores o arbitrio de sua construgdo, como se
alguém mostrasse a plateia os fios invisiveis que sustentam os truques do
ilusionista — tdo sobrenatural quanto qualquer um de nés. (MICELI, 2009, p.
45).

O mesmo trecho comenta também sobre o projeto Voluntarios da Patria,
sem qualquer mencédo ao debate ainda travado na historiografia contemporanea
sobre a participacao efetiva de populacdes afro-brasileiras escravizadas nas fileiras
de combate da regido em litigio ndo s6 pelo Brasil, mas pelo menos em trés das
quatro nacdes envolvidas no conflito. (TORAL, 1995). Um tema potencialmente
importante para discussdo e relativizacdo do suposto heroismo patridtico que a
historiografia tradicional remonta a guerra, que é ignorado pela narrativa do livro e
também uma omissédo significativa da identidade histdrica e dos sujeitos participes
do contexto social e politica do Brasil no século XIX.

1.4.3 A histéria do negro pelo viés da politica branca

O gancho da abordagem étnica permite-nos identificar em Brasil Império e
Republica problemas ainda mais nevrélgicos na maneira com que a narrativa
histérica € articulada quando se propde abordar o papel de identidades afro-
brasileiras historicamente. Nesse ponto, torna-se até pedante salientar os dialogos ja
bem estruturados que apontam na relacdo direta entre as representacdoes do
passado através de narrativas histéricas e a construcdo de identidades sociais que
se constroem no presente.

No Brasil, a Lei n° 10.639, sancionada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula
da Silva no ano de 2003, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. Como politica publica, a diretriz estabeleceu novos parametros e

orientacdes curriculares para o ensino da histéria, apontando para a necessidade de
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abrangéncia de identidades histéricas fundamentalmente componentes daquilo que

genericamente atribuimos a nacionalidade brasileira e sua construcao histérica.

Quanto as determinacBes mais especificas para o ensino de histéria e da
cultura afro-brasileira e africana, a preocupacéo maior € dar visibilidade a
diversidade da experiéncia negra antes e apds a diaspora, principalmente
no Brasil. Em vez de mera substituicdo de etnocentrismo europeu pelo
africano, prop8e-se ampliar as balizas dos curriculos escolares para a
diversidade brasileira. Dai a orientacdo para que o ensino de histéria do
Brasil ndo dé destaque aos negros e seus descendentes somente no tempo
da escraviddo e do ponto de vista da submissdo. (ABREU; DANTAS;
MATTOS, 2009, p.189).

Quando se trata historicamente da negritude como condicionada
exclusivamente a condicdo da escravidao, renega-se de maneira muito taxativa o
papel de inumeras identidades historicas que foram forjadas ao longo da histéria do
Brasil. Primeiramente, existem sujeitos histéricos antes mesmo da condicdo do
cativeiro, que ndo podem serem ofuscados diante do estigma cristalizante da
escravidao.

A proposta que aqui se apresenta ndo € deixar de abordar
historiograficamente nos livros didaticos o peso do trabalho escravo inserido na
l6gica que perpassou a coloniza¢do e a construcdo da nacdo. Essas marcas da
escraviddo apresentam cicatrizes morais e politicas ainda muito recentes no
contexto contemporaneo da sociedade brasileira. No entanto, abrir esse leque de
possibilidades histéricas dos mais diversos engendramentos intra-sujeitos, como
também de discursos, praticas e representacfes das quais as identidades
afrodescendentes foram tecidas, na verdade, € ter uma grande oportunidade de abrir
0 passado histérico como um campo de descobertas e ndo como um fim legitimador.

Presume-se que um livro didatico de histéria mais conectado com as atuais
premissas do conhecimento histérico tateie como um instrumento facilitador desse
processo que a narrativa histérica seja articulada de tal modo, que auxilie a pensar
identidades histéricas (como nesse caso da negritude no Brasil) como processos
abertos e que podem ser olhados por perspectivas mais complexas e mais

empolgantes que os estereétipos mais tradicionais™.

¥ O Guia de Livros Didaticos do PNLD 2014 deixa claro que “A avaliacdo do MEC também faz
cumprir uma série de leis que determina a inclusdo nos curriculos e nos materiais didaticos de alguns
temas considerados obrigatorios. Sdo exemplos desses dispositivos a histéria e a cultura dos
africanos, afrodescendentes e indigenas, o respeito aos direitos das criancas, adolescentes e idosos,
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Quando se toma esses referenciais importantes sobre a construgéo de um
saber didatico em relagdo a identidade afrodescendente diante dos textos e imagens
dispostos em Brasil Império e Republica a discrepancia é abissal, pois nunca é
demais ressaltar, o material didatico em questdo é utilizado em salas de aula
atualmente por uma parcela de professores e jovens que estdo inseridos nos
colégios militares. Ndo & o caso de um “material didatico de época”, mas sim de um
material didatico com o qual jovens se orientam atualmente.

Ao meio de um capitulo sobre o Brasil durante o Il Reinado o livro traz um
topico intitulado A questdo social no Segundo Reinado que basicamente pretende
cumprir as discussdes e abordagens sobre a condicao afrodescendente durante o
século XIX. O que se vé na narrativa € uma opc¢ao historiografica que coloca o negro
como um apéndice de uma histéria politico-econémica assumidamente branca e
etnocéntrica. Um exemplo claro dessa situagdo é um trecho que pretende iniciar um

panorama sobre a condi¢ao escrava:

A escraviddo foi, ao longo dos tempos, uma relacdo de supremacia e
dominio e estava contida e regulamentada tanto nos cddigos tribais como
nas normas juridicas das grandes civilizag6es. Depois de um periodo de
desuso nos tempos medievais, a mao-de-obra escrava voltou a ser usada
na era moderna, e as poténcias europeias a utilizaram em suas col6nias.

(p-41).

O texto, na pretensédo de explicar a condi¢cdo da escravidao historicamente,
mistura temporalidades e recortes muito abrangentes, e mais, toma a medida
classica europeia como parametro das relacdes de escraviddo no mundo, uma vez
que afirma categoricamente “depois de um periodo de desuso nos tempos
medievais”. E as outras sociedades? E 0s povos no continente africano? E as
populacdes amerindias? A narrativa segue num jogo de relacbes quase que
exclusivamente econdmicas, ndo abrindo possibilidade de compreensdo das
relacbes socioculturais dos sujeitos mesmo dentro do quadro escravocrata do qual
sabidamente o Brasil estava inserido no século XIX.

O contetudo do texto que se alonga por quase quatro paginas reafirma a
discusséo classica sobre as pressdes da Inglaterra desejosa pelo fim da escravidao

no Brasil e pelas leis tradicionais elaboradas no século XIX: Lei Eusébio de Queirdz,

0 combate a violéncia contra a mulher, o combate a homofobia e a construgdo dos valores, principios
éticos enunciados na Constituicdo Federal de 1988.
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Ventre Livre, Sexagenarios e finalmente a Lei Aurea, apresentada da seguinte

maneira:

No inicio de 1888, S&o Paulo se colocou a frente da abolicédo e libertou, em
numerosos municipios, grande numero de escravos. A adesdo dos
paulistas, embora tardia, repercutiu em Minas Gerais, na Bahia, e em
Pernambuco e levou a derrocada da instituicdo escravagista, antes mesmo
da assinatura da Lei Aurea. Nos primeiros dias do més de maio de 1888,
por ordem expressa da Princesa Isabel, foi apresentado um projeto que,
aprovado pela Camara dos Deputados e pelo Congresso, livrou o Brasil da
desonra de escravizar homens. (p.46).

Basicamente, o fim da escraviddo € exclusivamente o desfecho de uma
vontade branca e com participacdo decisiva igualmente branca. A critica aqui nédo
pode ser assentada na desvalorizagdo do 13 de maio, mas sim do siléncio
estrondoso em relacdo as formas de resisténcia e da multiplicidade de sujeitos e
identidades negras possiveis no século XIX. Além do mais, o texto dessa forma
incorre num voluntarismo gritante ao atribuir a assinatura da Lei Aurea pela Princesa
Isabel como se fosse uma questdo moral fora do circulo social da época.

Os voluntarismos séo perceptiveis em quase todos os textos relativos a
questdo da escraviddo no século XIX, uma obra branca sobre uma populagéo negra.
Um esforco narrativo em deixar claro que a escravidado e seus processos historicos
foram deteriorados a partir de relacdes politicas das quais 0 negro parece nao
participar em momento algum de forma mais decisiva, nem ao menos resistir,

conseguir sua alforria, negociar, ou até mesmo viver.

Em 1871, Visconde de Rio Branco, por meio da Lei do Ventre Livre,
emancipou as criangas recém-nascidas de mulheres escravas. Essa lei ja
parecia a tdo esperada solucdo para o término da instituicdo escravagista,
de forma lenta e gradual, mas o projeto apresentado na Camara dos
Deputados era muito complexo e tinha como finalidade definir um processo
gue conduzisse ao trabalho assalariado, sem trazer irreparaveis prejuizos
para a economia e a estabilidade do Império. A Lei do Ventre Livre foi
aprovada durante a vigéncia de um Gabinete Conservador, presidido por
Visconde de Rio Branco; e a Lei Rio Branco, conforme foi chamada,
legislava ainda sobre a libertacdo dos escravos de propriedade do Estado e
a assisténcia que os senhores dos cativos deveriam dar aos escravos
recém-nascidos, até que completassem oito anos. (p.70).

As ilustracdbes que acompanham o0s textos escritos contribuem
substancialmente no reforco dessa visdo do negro apenas na condicdo de mao-de-
obra escrava e/ou pouco contribuem na problematizacdo e na complexidade das

abordagens acerca do periodo histérico.
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A criacdo do estereo6tipo do negro apenas na condicdo servil € perceptivel na
dindmica texto-imagem e que pouco acrescenta em uma visdo mais ampla do
processo historico repleto de tensbes, conflitos e resisténcias elementares ao
entendimento ndo s histérico, mas também politico do papel fundamental
afrodescendente na formacao da sociedade brasileira.

Figura 5 — Comércio de produtos ingleses Figura 6 — Escravo abandonando a fazenda
Fonte: Reproducédo Histéria do Brasil Império e Republica, p.42.

Figura 7 — Escravo no trabalho de mineragéo Figura 8 — Escrava com filho
Fonte: Reproducao Histdria do Brasil Império e Republica, p. 41 e p. 45, respectivamente.

1.4.4 A revolucéo de 1964

O caso mais embleméatico e que de certa forma foi o conflito gerador do
interesse dessa pesquisa, sem davidas, é a forma com que o contexto da ditadura
militar instaurada no Brasil em 1964 é trazido a narrativa didatica do livro Histéria do
Brasil Império e Republica. Confesso que todas as outras problematicas levantadas

até aqui sobre outros periodos histéricos e como foram construidos no livro didatico,
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foram observacfes secundarias em relagdo a atencdo que a narrativa sobre a
ditadura militar recebeu.

Faco questdo de afirmar com exatiddo essa importante parte do trabalho,
ndo como forma de dizer que do ponto de vista qualitativo, esse ou aquele tema
histérico tem maior ou menor importancia. Seria um juizo bastante equivocado
teoricamente, metodologicamente e de uma presuncdo absurda. Digo isso, no
entanto, para reafirmar que a confeccao desse trabalho também tem a sua historia e
suas particularidades que passam diretamente por experiéncias vividas e sentidas
pelo pesquisador. Desse modo, ndo posso deixar de esclarecer ao leitor, meu
interesse ndo so de pesquisa cientifica, mas também uma motivacao politica que faz
o estudo sobre a ditadura militar me parecer tao fascinante.

Esse interesse pode ser explicado por diversos fatores: lembro-me
claramente da maneira fantastica com que um dos meus professores de historia
durante o ensino médio ensinava sobre o periodo, e mais, que aquele periodo
atentava diretamente contra uma das coisas mais importantes da condicdo humana,
mesmo que num plano idealizado: a liberdade. Foi com ele, Professor Aparicio, que
escutei pela primeira vez o nome de Vladimir Herzog, Rubens Paiva e Carlos
Lamarca. N&o foi por acaso que hoje quando penso o porqué me tornei e ainda me
torno diariamente um professor de histdria, tenho em mente que essa experiéncia de
uma aula de histdria na escola me convenceu e me fascinou.

Pensar em uma experiéncia historica que conflitava diretamente no passado
recente da sociedade brasileira com alguns conceitos que se tornaram pilares de
minha trajetoria pessoal, adquiriu um sentido muito forte na constituicdo de minha
identidade. Talvez todo esse cendrio ajude a entender os motivos que faz com que
as observacdes feitas sobre a forma que o livro aborda a ditadura militar seja
explicitamente mais detalhada e relevante nesse trabalho.

No primeiro ano como aluno do Programa de Pés-Graduacao em Histéria na
Universidade Estadual de Ponta Grossa em 2014, coincidiu com os 50 anos do
golpe militar de 1964. Tanto no campo especifico da academia, quanto na produgéo
de revistas, documentarios, reportagens, eventos publicos... No ano de 2014 o
debate sobre questbes referentes a ditadura militar ganhou ainda mais forca e
notoriedade. No meio de todo esse cenario, estava eu: tentando juntar algumas
pontas sobre o ensino de histdria nos colégios militares a partir de um livro didatico

gue chamava o golpe militar de 1964 de Revolugéo.
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E prudente pensar que ha de existir um quadro antecessor de relacbes
politicas que possam explicar ao menos em partes a acdo deliberadamente
protagonista das Forgas Armadas no golpe de 1964, “o golpe de 64, bem sabemos,
nao foi um raio em céu azul...” (TOLEDO, 2004, p. 24). Esse quadro nos remete
mais precisamente ao governo de Jodo Goulart e suas caracteristicas sociais e
enfrentamentos politicos muito marcantes, uma vez que a propria posse de Jodo
Goulart a presidéncia da republica foi marcada pela acirrada disputa de poder que,
em 1961, condicionou sua ascensdo ao regime parlamentarista, apés a renuncia de
Janio Quadros e somente a partir de 1963 e com a volta do presidencialismo a

efetividade de seu governo foi levada a cabo.

A rigor, o governo de Goulart se inicia em janeiro de 1963, apds a
contundente derrota do regime parlamentarista. Com o0 apoio de amplos
setores empresariais, e dos setores politicos nacionalistas e conservadores,
a campanha para o retorno ao presidencialismo foi vitoriosa. A partir desse
momento, Goulart deixava de desempenhar o papel que foi a ele atribuido
com a implantacdo do parlamentarismo; deixava, pois, de ser uma auténtica
‘rainha da Inglaterra” que, embora reinasse, ndo governava... (TOLEDO,
2004, p.15).

Caio Navarro de Toledo assinala também o movimentado debate sindical no
Brasil durante o inicio dos anos de 1960, além de um acalorado cenario cultural e
politico caracterizado de uma democracia liberal que comecara a se edificar de
forma mais concisa, com atuacdo deveras importante da CGT — Central Geral dos
Trabalhadores e da organizacdo das Ligas Camponesas, que caracterizam um
quadro de acirramento da prépria luta de classes no Brasil (TOLEDO, 2004), da qual
Jodo Goulart representava o ponto politico de pressfes distintas, tanto de liberais,
guanto de setores mais a esquerda.

Em Historia do Brasil Império e Republica a historiografia apresentada esta
ancorada num discurso reconhecidamente tradicional e conservador, elaborado a luz
da época como forma de caracterizar a acdo politica dos setores sociais que
postulavam a tomada do Estado e reconheciam nédo sé em Jodo Goulart, mas na
situacao socio-politica do Brasil, um panorama pautado pela “baderna”, desordem e
principalmente pela “ameaca comunista” da qual Joao Goulart € “acusado” de ser

partidario e colaborador.

No poder, Jodo Goulart mostrou-se cooperativo em face dos interesses do
Partido Comunista, que ndo tinha existéncia legal;, muitos dos seus
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integrantes passaram a desenvolver intensa atividade politica no movimento
sindical brasileiro e nos 6rgaos de administracéo federal — em especial no
Ministério do Trabalho. Durante o governo Jodo Goulart, a inflagdo
descontrolada, a politica de reformas contrariando a constituicdo de 1946, a
cooperacdo com o Presidente da Republica em face dos interesses do
Partido Comunista (partido de existéncia ilegal), a infiltracdo do Partido
Comunista em diferentes setores da Igreja Catdlica, das Forcas Armadas e
do meio estudantil e as greves politicas fomentadas provocaram, em
significativa parcela da opinido publica brasileira, um clima que ensejou
graves e crescentes descontentamentos com o governo do Sr. Jodo
Goulart, que desaguaram na Revolucdo de 1964. (p.190).

O cenario que esse tipo de historiografia remonta € de justamente criar uma
justificativa plausivel da qual o desenrolar do golpe de 1964 se torne legitimo. Cria-
se 0 inimigo mesmo que ele ndo exista em tamanho e proporcdo da qual sua
imagem € projetada, para que posteriormente a acao das forcas armadas, apoiadas
por amplos setores da sociedade brasileira, possam fazer o que de fato foi feito.
Obviamente, o texto se ancora numa perspectiva tradicional e conservadora que
pouco se sustenta quando analisada por critérios um pouco mais sérios da pesquisa
e do trabalho metodolégico da ciéncia historica.

O que o livro chama de “Partido Comunista” parece englobar genericamente
todos os setores mais ligados as esquerdas no Brasil, aos movimentos campesinos
e sindicais, as reformas de base propostas por Goulart, todos o0s setores
potencialmente dispostos a “subversdo”, sem considerar a pluralidade e a

coexisténcia de perspectivas sociais e politicas muito acirradas nos anos de 1960.

O golpe estancou um rico e amplo debate politico, ideoldgico e cultural que
se processava em 6rgdos governamentais, partidos politicos, associacdes
de classe, entidades culturais, revistas especializadas (ou n&o), jornais etc.
Assim, nos anos 60, conservadores, liberais, nacionalistas, socialistas e
comunistas formulavam publicamente suas propostas e se mobilizavam
politicamente em defesa de seus projetos sociais e econdmicos. (TOLEDO,
2004, p. 18).

A construcao do cenario de ameaca a ordem, da qual Jodo Goulart parece
ser figura preponderante, continua muito marcante na sequéncia do texto. E deveras
perceptivel a preocupacdo em deixar claro que a acdo seguinte das forcas armadas
€ consequéncia de uma conjuntura caodtica do qual os ideais “subversivos” ganham
tons de moralidade negativa, em contrapartida com a estratégia textual de

valorizagdo ética das forgcas armadas, como instituicdo capaz de agir na historia e
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salvar a sociedade brasileira do colapso que Goulart, os comunistas, 0s

subversivos... estavam predispostos a concretizar.

As Forcas Armadas, pela solidez de sua organizacdo e por seu espirito
democrético, haveriam de constituir o maior obsticulo as investidas
subversivas. Era necessario, portanto, conquistar o seu apoio, que s seria
possivel dividindo-as, solapando sua unidade e afetando a hierarquia e a
disciplina que lhes sao peculiares. (p.191).

E o agir das forcas armadas que norteia o contetido da narrativa histérica do
livro. Convenhamos, ndo € uma tarefa simples o processo de convencimento de que
interromper o processo democratico (mesmo que fragil) do qual o Brasil vivia
naquele momento histérico desde 1946 foi uma acgéo realmente legitima. A narrativa
do livro caracteriza o periodo pré-golpe sem levar em consideracdo as disputas de
classe, os interesses politicos de instituicdes e sujeitos, assim como a complexidade
das rela¢cBes politicas globais que de alguma forma ajudam a compreender com
mais exatiddo a complexidade do periodo.

Para Carlos Fico (2004) essas articulacdes que resultam no Golpe de 1964
sdo tdo importantes quanto o proprio estudo do regime militar instaurado em
sequéncia.

O golpe de 1964 é o evento-chave para a histéria do Brasil recente.
Dificilmente se compreendera o pais de hoje sem que se perceba o
verdadeiro alcance daquele momento decisivo. Ele inaugurou um regime
militar que duraria 21 anos, mas em 31 de marco de 1064, quando o

presidente Jodo Goulart foi deposto, ndo se sabia disso: o golpe néo
pressupunha necessariamente uma ditadura que se seguiu. (FICO, 2004,

p.7).

Tal situacédo impede, por exemplo, uma interpretacdo mais contemporanea
que leva em consideracdo a propria radicalizacdo mais efetiva dos setores
comumente ligados ao trabalhismo e as esquerdas, em defesa das conhecidas
Reformas de Base, adicionando mais efervescéncia ao processo de conflito social e
politico no Brasil durante o governo de Goulart, ou até mesmo a reorganizacdo dos
setores ditos como mais conservadores no ano de 1964, apds temporaria vitoria
politica de Jodo Goulart e o retorno do presidencialismo em 1963. (REIS, 2004).

Opta-se simplesmente a partir da construcédo do texto do livro didatico, na

construcdo do “vildao” que ameaca uma pretensa moral compartilhada amplamente,
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quando na verdade se trata de apenas uma percep¢do mais comum a memoria das
Forcas Armadas.

Dessa forma, os conhecidos movimentos que agitaram e caracterizaram 0s
dias que antecederam o golpe militar, como o “Comicio da Central do Brasil” e a
“Marcha da Familia com Deus e pela Liberdade”, também sdo descritos com a
intencdo de julgamento antes de qualquer analise social e politica do que realmente

representaram.

O comicio do dia 13 de maio promovido pelas esquerdas na Central do
Brasil, no Rio de Janeiro, pretendeu ser um momento culminante da
subversdo. No dia 19 de marco, seis dias depois do comicio da Central, em
espontanea manifestacéo popular, reinem-se no centro da Cidade de S&o
Paulo mais de 500 mil pessoas para protestar contra o caos politico,
econdmico e social em que vivia o Brasil. O movimento ficou conhecido
como Marcha da Familia com Deus pela Liberdade. Foi um espetaculo
comovente no qual as mulheres brasileiras levaram a publico sua
participagcdo na resisténcia ao movimento subversivo instalado pelo préprio
Governo, com apoio das esquerdas; semelhante manifestacdo ja ocorrera,
anteriormente em Belo Horizonte, por motivos idénticos. (p.192).

Nota-se muito nitidamente uma historia escrita pelo viés voluntarista do qual
a moral dos participantes da Marcha da Familia com Deus pela Liberdade agiram
contra qualquer tipo de “subversao” instaurada com auxilio do governo de Goulart e
amparadas politicamente pelas “esquerdas”, compreendidas de maneira bastante
abrangente.

Ainda mais probleméatico é que os pressupostos tedricos e metodolégicos
que essa modalidade historiografica disposta em Histéria do Brasil Império e
Republica ndo séo claras para o leitor. Sdo tomadas como verdades absolutas a
partir de uma relacdo maniqueista construidas através de argumentos morais. Se o
cenario pré-golpe foi montado dentro do jogo “nés, defensores da democracia e da
ordem” e “eles, subversivos baderneiros” o ato decisivo para a instauragao do golpe
militar de 1964 € o desembocar desse cenario caotico pré-existente: a Revolucéo de
1964:

Na noite de 30 de mar¢o, seria decidido pelas liderangas democraticas (civis
e militares) o inicio do movimento para o dia seguinte, 31 de marco de 1964.
Decisivo foi o respaldo politico de expressivas liderangas, como 0s
governadores da Guanabara (Carlos Lacerda), Sdo Paulo (Adhemar Barros)
e Minas Gerais (Magalhdes Pinto). Este Gltimo, a rigor, foi quem irradiou o
primeiro pronunciamento, desencadeando o movimento. Sem precedentes
nos anais dos levantes politicos sul-americanos, a Revolucao foi levada a
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efeito ndo por extremistas, mas por grupos moderadores e respeitadores da
lei e da ordem. (p.192).

Ao optar em caracterizar o que a historiografia mais contemporanea chama
de golpe militar como Revolugdo de 1964 os sentidos histéricos e politicos sdo
substancialmente diferentes, mas possuem légica dentro da construcdo da memaoria
do regime militar e também das forcas armadas. Seria no minimo uma incoeréncia
retdrica se o governo ditatorial encabecado e protagonizado pelas forcas armadas
atribuisse a propria acdo politica um carater golpista, depois de ter construido uma
conjuntura da qual o mesmo se coloca como “salvador da patria”. Nesse sentido,
Lucileide Costa Cardoso (2011) faz uma valorosa contribuicdo em compreender
como o discurso da “Revolugéo de 1964” foi construido e celebrado pelas Forgas
Armadas e setores da sociedade civil contrarios a “ameacga comunista”.

E preciso diferenciar conceitualmente um golpe e uma revolucdo, os
desdobramentos histéricos e juridicos que cada termo significa e alguns
posicionamentos além da prépria ciéncia historica. Claudio de Cicco, professor de
Teoria Geral do Direito e Teoria Geral do Estado na PUC-SP, define diferengas entre
uma revolucdo e um golpe e seu posicionamento perante aos acontecimentos de

marco de 64:

Revolucdo é uma violenta quebra da hierarquia social e politica, em uma
nacao, pondo abaixo o0 que estava no topo e em seu lugar colocando os que
estavam embaixo na hierarquia social e politica. [...] J& um golpe de Estado
€ a ruptura da ordem juridica para substituicdo de elementos no governo, ou
liguidacdo de um drgdo no governo de um Estado. Mas em 64 no Brasil,
creio que é pouco falar s6 em golpe, pois além do presidente legal Jodo
Goulart ser deposto, a ordem juridica foi ndo sé quebrada mas substituida
por um regime de excecdo, com 0s Atos Institucionais 1, 2, 3 e 4, e
sobretudo o de n°5.*

Na visdo de Paulo Sérgio Pinheiro, coordenador de pesquisa do Nucleo de
Estudos da Violéncia da USP, além da incompatibilidade prética de utilizar o termo
“revolugao” para designar o golpe de estado, as acdes politicas que se sucederam
com os militares no centro do poder, caminharam no sentido de estabelecer um

“terrorismo de estado”.

' Reportagem realizada pelo Jornal do Campus — USP. “1964: Golpe ou Revolugdo?” — Disponivel
em:<http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/1964-um-golpe-ou-uma-revolucao/>
Acessado em 14 de setembro de 2015.
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O novo governo que se instala deve promover mudancas efetivas na
estrutura de poder, promocdo de reformas do estado, politicas que
beneficiem a populacdo antes explorada. No século 20 o requisito basico
das revolucBes era instalar a democracia, na qual a tomada de decisbes
ndo seria feita apenas pelos grupos que tomaram o poder. Os Atos
Institucionais da ditadura militar, da mesma forma que a legislacdo
autoritaria e personalista de Getulio Vargas no Estado Novo, a constituicao
de 1937, foram a mera legalizacdo de um golpe de estado, da usurpacao de
um governo constitucional. O fato de se legislar profusamente n&o tira o
carater de golpe. Claro que o governo Castello Branco se apresentou como
uma intervencgdo cirdrgica para extirpar a alegada ameaga comunista. Mas a
promulgagdo do Ato Institucional nimero 5 em 1968 escancarou 0 objetivo
do movimento de 1964 com a instaurag&o do terrorismo de estado™.

E importante ressaltar que a memoria da Revolucédo de 1964 foi elaborada
por um jogo de discursos e praticas que procuraram legitimar o movimento iniciado
em 1964 e que culminou no estabelecimento da ditadura militar. (CARDOSO,
Lucileide, 2011). N&o por acaso, depois de 51 anos do golpe militar o assunto ainda
remonta discussdes resultantes de principios éticos, politicos e histéricos, que cada
setor envolvido articulou sobre o assunto. No livro Historia do Brasil Império e
Republica, quando se opta pela nomenclatura Revolugdo de 1964, nega-se quase
todos os argumentos da historiografia académica sobre o periodo a fim de sustentar
uma percepc¢ao enddégena de sentidos as Forcas Armadas.

A utilizacdo do termo Revolucéo de 1964 sé se torna possivel diante de uma
distorcdo abissal do proprio conceito, assim como da negacdo de que o golpe de
1964 significou o comeco de um periodo de limitadas liberdades civis e

deliberadamente antidemocratico.

Desse modo, salvar a democracia, combater a corrupcdo e erradicar a
subversdo forjaram a plataforma que sustentava o processo de construcao
da memoria politica da ‘revolugao de 1964’ do ponto de vista dos agentes
do poder [...] Apresentam uma visdo fatalista da Histéria do Brasil, pois a
perspectiva do narrador € o da vitéria. Nega-se a tomada do poder como um
golpe de Estado, para caracteriza-lo como revolucdo. As Forcas Armadas
apresentam-se como sujeitos do fazer, delegados do querer popular. O
‘povo’ desejou depor Goulart. Ao desqualificarem Goulart, qualificavam as
Forcas Armadas, evidenciando a oposicdo entre povo brasileiro e
comunismo, entre ‘ordem’ e ‘caos’, e a existéncia ou nao de revolugéo. A
operacdo de conversdao de um conteldo no seu termo contraditério
apresenta-se, no nivel da manifestacdo, uma concepgdo de historia
estruturada em antagonismos: luta entre o ‘vilao’ e o ‘herdi’. Assim, mascara
a existéncia de classes sociais e passa a ‘naturalizar’ o processo social,
ocorrendo a afirmacéo e a negacdo de valores contraditérios: ordem versus
caos. (CARDOSO, Lucileide, 2011, p. 135).

Y 1dem
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Se a leitura de Historia do Brasil Império e Republica dificulta, até mesmo
inviabiliza, a percepc¢do de que as frageis bases da democracia foram quebradas em
1964, o texto fica ainda mais distante das pesquisas sobre o periodo quando se
refere aos sucessivos governos militares e suas tomadas de decisbes. Todas as
acOes de truculéncia e violéncia do Estado (t&o comuns no periodo) sdo, portanto,
justificadas pela precaucdo em defesa da ordem estabelecida contra as investidas
“subversivas”.

A explicacdo do texto sobre os conhecidos atos institucionais como também
da violéncia por parte do Estado sobre diversos setores da sociedade brasileira
ganham explicacbes que ndo fogem a ideia de Seguranca Nacional contra as
“ameacas externas” e que todas as ag¢des das forgas armadas (compreendida como
uma forca homogénea) foram tomadas na defesa do principio da nacionalidade e
dos anseios populares (mesmo que para isso tenha sido necesséario endurecer a

linha de poder) de acordo com o regime agora instaurado.

Os atos institucionais constituiram-se em atos de exce¢do que tiveram por
finalidade submeter a Constituicdo em vigor, no que fosse julgado
necessario, a nova ordem estabelecida pela Revolucdo de Marco de 1964.
[...] A preservacdo da ordem e dos principios estabelecidos pelo Governo
sofreu novas ameagas com o surgimento de uma for¢ca de guerrilha e a¢cbes
terroristas. A ordem publica foi conturbada por frequentes manifestacdes
estudantis e sistematicas greves. [...] O ano de 1967 foi marcado pela
realizagdo de numerosos movimentos contestatorios em varias cidades
brasileiras, entre algumas capitais de estados. Ocorreram, ainda, atentados
terroristas praticados por diferentes organizagfes integrantes do Partido
Comunista [...], decidiu o presidente decretar o Al 5; mas sua aplicacéo néo
terminou com a onda de atentados terroristas e demais acdes praticadas
pelos integrantes das diferentes fac¢cdes comunistas. A atuacdo de grupos
subversivos, além de perturbar a ordem pdblica, vitimou numerosas
pessoas, que perderam a vida em assaltos e bancos, ataques a quartéis e
postos policiais e em sequestros. [...] No combate a atuacdo de guerrilhas,
qguer na area urbana quer na area rural, o Governo reprimiu e eliminou os
grupos comunistas engajados na luta armada, porque a preservagdo da
ordem publica era condi¢do necessaria para o pais. (p.193; 197; 198; 199).

Em nenhum momento do texto existe uma reflexdo do quanto a ditadura
(que obviamente ndo é chamada dessa forma) matou, prendeu, torturou... Em
nenhum momento do texto se faz uma reflexdo do quanto a ditadura esfacelou as
liberdades individuais e de organizagdo coletiva, ou tomou como pratica crucial a
censura aos meios de comunicacdo e seus desdobramentos inevitaveis que
impossibilitam uma sociedade ter como pilar de sua estrutura basica preceitos
democraticos. (TOLEDO, 2004).
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As constantes violagdes dos direitos humanos como projeto de Estado que
sdo omitidas em Brasil Império e Republica acabam por esconder do leitor uma
parte deveras significativa de contraposicdo que inviabiliza o regime militar dentro de
principios de liberdade. Como se sabe atualmente, a repressédo e as praticas de
tortura eram aceitas pelo alto comando das forgcas armadas, inclusive por
presidentes, que sabiam sim o0 que se passava nao sO contra as resisténcias
armadas de esquerda, mas contra qualquer manifestacdo de pensamento
notoriamente contrario ao regime estabelecido. “Baseados em evidéncias empiricas,
que a tortura e o exterminio foram oficializados como praticas autorizadas de
repressdo pelos oficiais-generais e até mesmo pelos generais-presidentes.” (FICO,
2004, p. 36).

Imaginemos uma situacdo hipotética com boas doses potenciais de
realidade: se uma crianca do 7° ano do ensino fundamental que estuda nos colégios
militares abrir ocasionalmente uma pagina do seu livro didatico e iniciar a leitura
sobre o periodo do regime militar (ou Revolucao de 1964), como passara, huma
primeira impressédo, a qualificar a sua experiéncia histérica? Como entendera os
processos riquissimos de redemocratizacao do Brasil, sendo que o livro do qual tem
acesso diz que foi justamente para defender a democracia que os militares
destituiram um presidente e iniciaram um governo proprio em 1964? N&o seria uma
acao necessaria e até mesmo corajosa o que os militares fizeram para salvar o
Brasil do caos administrativo, da baderna e dos subversivos?

E se atualmente o Brasil passasse por uma situacdo semelhante, que os
discursos emitidos clamassem por uma nova intervencao necessaria a nacao, sera
que a partir da leitura de Historia do Brasil Império e Republica o julgo dessa decisdo
ndo se tornaria plausivel a repeticio do que ocorreu em 1964? Refletir
historicamente sobre as tramas que possibilitaram o estabelecimento da ditadura
militar € fundamental para a compreenséo da realidade do pais atualmente.

Mas a ditadura militar, ndo ha como nega-lo, por mais que seja doloroso, foi
um processo de construcdo histérico-social, ndo um acidente de percurso.
Foi processada pelos brasileiro, ndo imposta, ou inventada por marcianos.
Reconhecé-lo pode ser um exercicio preliminar para compreender seus
profundos fundamentos histéricos e sociais e para criar as condigbes para
gue o abominavel ndo volte a assombrar e a atormentar a histéria destes
brasis. (REIS, 2004, p.50).



49

Desse modo, essa discussdo nido € exatamente sobre o passado. E sobre o
passado e o presente. De como as memarias e o poder de escrever sobre a histéria
sdo campos de disputas de legitimacdo politica atualmente e principalmente de

como o ensino de historia pode estar no olho desse furacao.

1.5 POR UMA PONTA DE DIALOGO

Tomando os critérios qualitativos estabelecidos pelo Programa Nacional do
Livro Didético, que toma como um dos critérios de verificagdo de livros didaticos de
histéria o conhecimento historico paradigmatico atualmente, fica evidente que o
volume Histéria do Brasil Império e Republica ndo atende aos requisitos minimos de
qualidade exigidos atualmente de um material didatico na disciplina de historia.

O conteudo do livro estd marcado por uma concepcao historiografica muitas
vezes ultrapassada, que ndo corresponde aos debates mais recentes e em
conformidade com os avancos da pesquisa historica sobre assuntos diversos. Ao
privilegiar e enaltecer de maneira ufanista o0s personagens militares e a
nacionalidade, a narrativa histérica, dessa forma, ndo contribui no exercicio de
compreensao de que a propria nacionalidade e a acdo dos militares ao longo da
histéria do Brasil € fruto de um processo de tensdes e estabelecimento de poderes
gue estdo inscritos no jogo sécio-politico dentro de uma perspectiva temporal. Ao
exemplificar, por exemplo, que a nagao brasileira existe desde os tempos da
colonizagdo portuguesa, fica evidente que o0 texto comete anacronismos
significativos e comprometedores. Os voluntarismos da “agao militar”’, quando o texto
explica sobre a Guerra do Paraguai, compromete a complexa teia de explicacdes,
ainda fruto de muitos debates historiograficos, sobre os argumentos e conjunturas
que desencadearam no conflito durante o século XIX.

A utilizacdo do material iconografico € extremamente pobre e na maioria dos
casos cumpre apenas uma funcao ilustrativa, sem um convite mais efetivo a reflexao
historica e da conexao temporal de condi¢des sociais. Em relacdo as imagens sobre
populacdes afrodescendentes no Brasil, existe uma tendéncia muito clara de
representacdo da negritude sempre no papel de submisséo e/ou condi¢cdo de
inferioridade. Dessa forma, existe o reforco de um estigma identitario de pensar o

negro na histéria do Brasil como cumprindo apenas um papel, aquele destinado a
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escraviddo. Nao existem indicios no livro que convidem o interlocutor a pluralizar a
experiéncia historica de afrodescendentes na historia do Brasil.

Também néo fica explicito em nenhum momento do texto sobre as funcbes
sociais da historia, tampouco 0s pressupostos tedricos e metodologicos do qual o
conhecimento apresentado é construido. Pelo contrario, quase todas as afirmacfes
sdo remontadas de tal maneira, que se apresentam textualmente ao interlocutor
como verdades em si e atuam apelando a rela¢gées morais binarias como bem e mal,
certo e errado, nos e eles. Nas abordagens sobre a temporalidade da ditadura militar
essa nocdo fica muito clara: nés, defensores da democracia e da ordem/ eles, os
comunistas subversivos baderneiros.

Por fim, ao optar por uma historiografia tradicional e que pouco se sustenta
guando comparada as pesquisas e trabalhos produzidos pela historiografia recente
no Brasil, podemos dizer que o livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica
ndo estimula, a partir de sua nocdo e concepc¢ao de histéria, o desenvolvimento de
habilidades e saberes cidaddos minimamente compreendidos de acordo com o0s
paradigmas do conceito de democracia, diversidade e humanidade. Ao silenciar
sobre as violagdes dos direitos humanos por parte do Estado durante a ditadura, ao
silenciar sobre o periodo de repressdo as liberdades politicas, em troca de uma
narrativa histérica que legitima a quebra do Estado de direito, ndo se pode dizer que
o conceito de cidadania e compreensdo daquilo que o0 ensino de historia
compreende atualmente seja realmente contemplado.

Por mais que esse exercicio académico seja feito de maneira pontual
mediante algumas tematicas do livro em questédo, pode-se ter uma nocéo muito clara
gue se esse mesmo material fosse submetido aos critérios dos quais o Estado
brasileiro utiliza para adquirir e distribuir livros em larga escala, Brasil Império e
Republica muito provavelmente ndo seria aprovado. A explicacdo para essa
conclusao € basicamente uma sé: o livro didatico de Histéria do Brasil Império e
Republica é um material de ma qualidade, repleto de problemas historiograficos,
conceituais, éticos e politicos.

Diante dessa conjuntura, existem alguns desdobramentos problematicos que
Sao expostos a partir dessa situacdo. O ensino militar, como ja dito, conta com
legislacdo especifica que assegura relativa autonomia as forcas armadas no
estabelecimento de critérios préprios educativos que cumpram etapas necessarias a

“formacao militar” (Lei 9.786/1999), das quais se enquadram os colégios militares.
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Todavia, os colégios militares (assim como todas as forcas armadas) sao instituicdes
financiadas com recursos publicos. N&o seria minimamente prudente que a mesma
legislacdo que dispde sobre a aquisicéo e distribuicdo de livros didaticos para todo o
restante da sociedade brasileira valesse também aos colégios militares? Que 0s
livros utilizados no ensino fundamental e médio fossem livros que passassem pelos
critérios qualitativos do PNLD?

Parece que essa situacdo ja vem acontecendo, no entanto, em outras
disciplinas escolares: em uma lista de materiais requerida aos alunos que
ingressaram no Colégio Militar de Brasilia e no Colégio Militar do Rio de Janeiro no
ano de 2012, livros de matemética, portugués, ciéncias, etc. sdo distribuidos
gratuitamente pelo Programa Nacional do Livro Didatico, sem qualquer custo ao
aluno, como prevé a legislacdo. Mas na disciplina de histéria, o material exigido
continua sendo os livros da Colecdo Trompowsky elaborados pela BIBLIEX. Por que
essa diferenca? O que tem os livros de historia aprovados pelo PNLD que nao
podem ser utilizados em colégios militares? A constatacdo € que criancas e
adolescentes que frequentam essas instituicbes militares (publicas) estdo sendo
privadas de ter acesso a um material de qualidade, das quais possuem direito.

Mesmo contanto com o aparato da legislacdo que lhe garante autonomia
para as necessidades militares, a educacao sobre geréncia das forgcas armadas nao
pode atentar nem contradizer a nocdo basica do Estado democratico de direito.
Como é gue se torna possivel, portanto, que no bojo desse processo um material
didatico atente contra a propria nocao da democracia e da legalidade do Estado
democratico? Esse é o caso de Historia do Brasil Império e Republica: quando traz
para o ensino de histéria uma versao que o golpe militar de 1964 foi na verdade uma
Revolucao, omitindo todos os desdobramentos conseguintes.

Obviamente, estamos diante de uma disputa pela memaria e pelo direito de
escrever e ensinar sobre o passado. Que pese a consideracdo que 0 argumento
utilizado até aqui ndo pretende censurar ou reprimir qualquer tipo de narrativa
histérica. O que se argumenta aqui é que o ensino de histéria nas escolas, mesmo
nos colégios militares, seja elaborado com um potencial de racionalidade minimo da
qual a ciéncia historica seja a principal base de conhecimentos sobre as sociedades,
sujeitos e tempo.

Muito mais do que uma acusacao sobre a situacdo do ensino de historia nos

colégios militares partindo de um livro didatico de péssima qualidade, o que
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propomos aqui € um didlogo que possa aproximar a historia elaborada e rediscutida
sobre bases mais confiaveis de orientacdo temporal com os estabelecimentos de
ensino militar.

Sabemos, contudo, que esse debate ndo passa somente pela troca de um
livro didatico. O livro didatico € uma expressdo de tradicdo do modo que a
experiéncia histérica sobre a ditadura militar é representada mais comumente nas
forcas armadas. Afinal de contas, as torturas, as mortes, a repressao, a quebra da
democracia recai diretamente sobre o0 modo que as forgcas armadas tomaram o
estado durante a ditadura. Mesmo com apoio da sociedade civil, sem militares
provavelmente n&o existiria golpe nem ditadura. (FICO, 2004). As forcas armadas
foram protagonistas desse processo penoso a sociedade brasileira. Talvez por isso,
seja dificil tanto pelas disputas de memoria, quanto pela disputa politica admitir que
a experiéncia da ditadura foi um momento negativo.

Ao mesmo tempo, acredito que essa “admissado de culpa”, se € que assim
podemos chamar, ajudaria a tirar esse peso das quais as novas geracfes de
guadros militares carrega, mas sequer participou. Nao € esquecer a ditadura e tudo
que aconteceu, isso muito provavelmente seria impossivel e até mesmo indesejavel.
Mas ao flexibilizar esse entendimento sobre a ditadura, uma nova geracao de
militares (esses mesmos que hoje frequentam as instituicbes de ensino militar)
poderia ser formada a partir de ideias e percepcbes historicas mais justas
intelectualmente e compromissadas com a democracia. O ensino de historia nos
colégios militares poderia ser um comeco de transformacao, ou seja, uma ponte de

dialogo e esse talvez seja a principal intencao dessa primeira parte do trabalho.
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CAPITULO 2

A CONSTRUCAO DA PESQUISA COMO ANALISE HISTORICO-DIDATICAE A
PRODUCAO DE FONTES ORAIS

Como ja foi dito insistentemente, toda pesquisa tem sua prépria historia,
seus problemas e desatinos, limites e escolhas que fazem parte intrinsicamente
daquilo que se constroi e materializa no texto a ser apresentado. Justamente por
essa condicdo que € necessario expor algumas situacdes que ajudam a
compreender os caminhos que foram trilhados na continuidade desse trabalho.

Apébs a analise do livro didatico Historia do Brasil Império e Republica dois
caminhos pareceram viaveis para dar continuidade a pesquisa. O primeiro caminho
era esmiucar mais detalhadamente as condi¢des sociais, culturais e temporais de
como a historiografia caracterizante de Historia do Brasil Império e Republica foi
tramada a partir de um jogo de tensdes e relacdes internos a memoéria e experiéncia
militar. A pergunta elementar seria em fen6menos que antecedem a criagdo do livro
didatico e os esforcos seguintes estariam reunidos em procurar as condi¢cdes e
relacBes que o tornaram um objeto materializado.

O outro caminho que se abriu diante da andlise do livro didatico tem como
proposta um olhar a frente da condi¢do do livro como objeto ja constituido. Como o
livro didatico utilizado nos colégios militares é trabalhado em sala de aula por
aqueles que dao vida as praticas escolares nessas instituicdes? Como a pratica de
ensinar e aprender histéria nos colégios militares se d4 mediante um discurso
institucional (o livro didatico) tdo marcado por definicbes, conceitos e paradigmas
que sdo atualmente problematicos a ciéncia histérica? Foi o segundo caminho que
escolhi, foi essa a preocupa¢cao que mais me tocou e fascinou. De maneira nenhuma
posso desconsiderar o primeiro esforco, mas creio que deixar claro essa escolha é
mais justo com o leitor que supostamente se pergunta sobre os trajetos e
delimitac6es dispostas na propria pesquisa.

O historiador é também um comentarista do presente, um pesquisador do
presente, mesmo que as vezes se recuse a tarefa vestindo um traje bastante
discutivel do “distanciamento” entre aquilo que estuda e esquecendo, como bem
afirma Beatriz Sarlo (2007, p.10), “que o passado sempre chega ao presente”

tornando possivel que o historiador faca dessa temporalidade seu recorte de analise.
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Para ficar ainda mais claro, ndo se pretende fazer com esse trabalho uma
“histéria do ensino de histéria nos colégios militares” (por mais que um trabalho
nesse sentido fosse essencial e deveras relevante). Aqui, 0 objetivo é realizar uma
abordagem (mesmo que em parametros) de como as relacbes de ensinar e
aprender histéria nessas instituicbes sdo construidas atualmente tendo como
referéncia inicial o livro didatico Historia do Brasil Império e Republica. Esse trabalho
€, portanto, uma reflexdo histérico-didatica, ou seja, que trabalha centralmente a
partir das preocupacdes estabelecidas a partir da didatica da historia.

A didatica da histéria como compreendemos aqui parte de um exercicio
reflexivo de andlise de todas as maneiras e formas que o conhecimento histérico
ganha na vida cotidiana pratica. (RUSEN, 2006). Ndo se trata apenas de uma
disciplina de metodologia da histdria ou de transposicéo entre a historia académica a
escolar, mas sim de uma visdo mais ampla de compreender a constituicao,
circulagédo e significacdo do raciocinio histérico em diversos setores da vida. Essa
compreensao parece ser compartilhada por Bergmann (1990) quando afirma que

Refletir sobre a Historia a partir da preocupac¢é@o da Didéatica da Histéria
significa investigar o que é apreendido no ensino da Histéria (e essa é a
tarefa empirica da Didatica da Histéria), o que pode ser aprendido (é a
tarefa reflexiva da Didética da Histdria) e o que deveria ser aprendido (é a
tarefa normativa da Didatica da Historia). Esta é, portanto, uma disciplina
cientifica que, dirigida por interesses praticos, indaga sobre o carater

efetivo, possivel e necessario de processo de ensino e aprendizagem e de
processos formativos da Histéria. (BERGMANN, 1990, p. 29).

A reflexdo da didatica da histéria ndo € um exercicio feito sem critérios ou
realizado sem balizas de compreensdo, mas sim realizada de acordo com o0s
parametros paradigmaticos da propria racionalidade da ciéncia historica. O autor
também chama a atencdo para a necessidade do exercicio histérico-didatico nédo
somente para o fenébmeno ensino de histéria, mas também para a prépria ciéncia da
histéria e seu carater orientador. (BERGMANN, 1990, p.34).

A didética da historia € a disciplina interessada nos impactos, apropriacoes e
usos do conhecimento histérico publicamente, assim como 0s interesses politicos e
as relacbes eminentemente de poder que se constituem, ndo poucas vezes, se
utilizando de uma suposta legitimidade historica. Por mais que a didatica da historia
analise também os fendmenos comumente atrelados ao ensino de historia e a

histéria escolar, a didatica da histéria ndo se resume a esse ponto. E uma disciplina
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mais ampla que se preocupa com a analise de todas as formas de historia, sejam
elas edificadas sobre critérios cientificos ou ndo. (CARDOSO, Oldimar, 2008).

Uma das grandes questdes levantadas pela firmacao do conceito de didatica
da histéria, ao qual nos referenciamos, assenta-se em uma certa provocacao feita
aos profissionais que manejam a histéria como especialidade: “por que é necessario
aos eruditos em histdria, manter-se atentos as varias formas e dindmicas da qual a
historia é feita e utilizada na esfera publica?”

Ora, se a historia € participe direto na construcdo de saberes e praticas que
resultam em sentidos e identidades, parece justo que os profissionais mais bem
capacitados (do ponto de vista metodolégico e tedrico para lidar e construir
narrativas explicativas do passado) estejam atentos a que tipo de orientacdes as
sociedades contemporaneas edificam sobre a experiéncia social e coletiva no
tempo. No fundo, essa provocacao feita pela nocao paradigmatica de didatica da
historia € uma preocupacéo da ciéncia histérica em fornecer narrativas racionais a
orientacao temporal que emerge da propria sociedade. “A disciplina da historia ndo
pode mais ser considerada uma atividade divorciada das necessidades da vida
pratica.” (RUSEN, 2006, p.15).

Esse divoércio da ciéncia histérica com a vida prética deve ser compreendido
com o nitido distanciamento do historiador com as demandas sociais e da quase
nulidade de sua producéo, no sentido de penetrar em elementos caracterizantes da
cultura histérica atualmente. Para Risen (2006) o processo de firmacgéo da historia
como conhecimento cientifico foi acompanhado de um fenébmeno que excluiu as
preocupacdes didaticas da disciplina (inclusive seus impactos e usos) do

pensamento fundamental a prética historiografica.

Devido a crescente institucionalizacdo e profissionalizacdo da historia, a
importancia da didatica da histéria foi esquecida ou minimizada. Durante o
século XIX, quando os historiadores definiram sua disciplina, eles
comecaram a perder de vista um importante principio, a saber, que a
histéria é enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da

estrutura tempo. (RUSEN, 2006, p.8).

De acordo com 0 mesmo autor, essa condicéo afastou a histéria cientifica da
sua condicdo mais elementar e basica: de fornecer a vida pratica embasamento

racional sobre a experiéncia historica de individuos e grupos sociais no tempo.
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A “cientifizacdo” da histéria acarretou um estreitamento consciente de
perspectiva, um limitador dos propdsitos e das finalidades da histéria. A
esse respeito, a cientifizacdo da histéria excluiu da competéncia da reflexao
histérica racional aquelas dimensGes do pensamento histérico
inseparavelmente combinadas com a vida pratica. Desse ponto de vista,
pode ser dito que a histéria cientifica, apesar de seu clamor racionalista,
havia conduzido aquilo que eu gostaria de chamar “irracionalizagdo” da
historia. (RUSEN, 2006, p.8).

Ao isolar-se do mundo, ou pelo menos néo levar em consideracdo as
demandas programéticas da esfera publica em busca por saciar as caréncias de
orientacdo temporal, a historia deixou de pensar para além de sua condi¢do
cientifica de producdo. Dessa forma, a histéria parece ter perdido suas funcdes e
preocupacdes didaticas, uma vez que se distanciou das demandas da vida pratica
que, querendo ou nao, lhe confere sentido de existéncia a partir de uma matriz
disciplinar de orientacdo. (RUSEN, 2010).

A didatica da historia é, portanto, uma disciplina prépria da ciéncia historica e
nao externa a ela. A reflexao, critica, analise e compreensao das varias formas de
histéria que circulam e sao utilizadas no tecido social ndo sao tarefas enddégenas ao
oficio do historiador. Existe uma intima relacdo da didatica da historia com as
funcBes da teoria da histéria quanto disciplina preocupada com o parametro de
racionalidade do conhecimento histérico e a didatica da historia preocupada com as
chances reais do aprendizado histérico a partir do conhecimento produzido.
(RUSEN, 2010, p.93).

Sistematizando as func¢des da didatica da historia, Luis Fernando Cerri
(2014) sugere a partir da sua analise que a reflexao pela didatica da historia age em
dois sentidos: input e output. (CERRI, 2014, p.42). A didatica da histéria permite uma
reflexdo interna sobre a condicdo e formas da produgdo do conhecimento
compreendido como necessidade social, como também permite uma reflex@o
externa sobre o impacto da histéria socialmente, assim como Seus usoS e

significacoes.

No input, participa do esforco de autoconhecimento que é interpretar a
definicdo de temas, a formacdo de linhas de investigacdo e suas relacbes
com a historicidade da sociedade que produz essas demandas. O
conhecimento claro de como e porque o0s historiadores interpretamos e
damos forma as demandas que vém da vida pratica € um dos beneficios da
nossa reflexdo didatica, e sua auséncia constroi situagbes indesejaveis
COmo uma concepgao e pratica messianicas do papel do profissional da
Historia, ou ainda a auto-ilusédo desse profissional como uma espécie de
outsider capaz de escrever a histéria do seu lado de fora, seja por forca de
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um método que se pretende produtor de objetividade, seja pelo desencanto
com o método, que por sua vez permite pensar o historiador como um tipo
hidropbnico que escreve histéria de acordo com suas virtudes de ficcionista
e do modo que mais lhe agrade. No output o historiador participa da
reflexdo sobre o papel da histéria na formacéo cultural e educacional dos
cidaddos e sujeitos sociais em geral, no que produz formas de
apresentacédo dos conhecimentos produzidos na ciéncia especializada para
contribuir na satisfacdo das necessidades de orientacdo temporal, conforme
a interpretacdo que fazem dela. O historiador e a Historia tém, sim, projetos
politicos, embora esses possam ser negados ou ndo reconhecidos. Um
exemplo é a regulacéo que os profissionais de Histéria exercem, a convite
de 6rgaos do poder publico, sobre o contelido de livros didaticos e outros
materiais destinados a escola basica, no que se refere a sua relagdo com o
estado atual do conhecimento histérico cientifico no que se refere a
historiografia, métodos e projetos politicos gerais aos quais a Historia da
sustentacdo. (CERRI, 2014, p.42).

Em uma linha muito semelhante de raciocinio, Rafael Saddi (2012) ao
analisar a construcdo e definicdo do conceito de didatica da histéria a partir da
historiografia alema, salienta que o olhar histérico-didatico permite uma reflexédo e
também transformacéo daquilo que chama de “praxis do historiador” (SADDI, 2012,
p.218) tanto na sua condicdo de produtor de conhecimento histérico, como nos
impactos e possibilidades viaveis de transformagdo a partir do conhecimento
formulado.

A investigacdo da didatica da histéria sobre a praxis historiogréafica
transforma assim a percepcdo do historiador. A ciéncia historica precisa
prestar contas de seus vinculos com o0 mundo social e com os interesses e
demandas que ela sustenta, ndo podendo mais se isolar desse mundo sob
uma suposta reivindicacdo de existéncia autbnoma. Ao mesmo tempo, ela
ganha consciéncia da sua inser¢do na vida e se torna mais resistente aos

interesses antes obscuros que muitas vezes ela acabava por sustentar.
(SADDI, 2012, p.219).

A via dupla de reflexdo possibilitada através da didatica da historia
representa um esforco de manter a ciéncia historica conectada com os elementos
reais do pensamento historico externo a academia. A didatica da histéria como
subdisciplina da ciéncia da histéria (SADDI, 2010) serve a ultima como uma auditoria
reflexiva de sua producdo nos mais diversos meios sociais e por agentes que nao
sejam exatamente o0s representantes da ciéncia historica ou a propria historia
escolar.

E essa preocupacdo nado parece ser tao absurda diante do mundo atual,
marcado essencialmente pela guinada da informacdo e dos meios de comunicagao
num ritmo destacadamente acelerado. A tematizacdo de enredos e recortes

conhecidos como “histéricos” também passou a figurar entre as produgcdes da
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industria cultural. Atualmente, sado inUmeras as producdes cinematogréaficas, séries,
novelas, livros, jogos de videogame que sdo elaborados na condicdo de remeter o
publico a um acontecimento adjetivado como “histérico” °.

Como o historiador pode estar alheio a esse novo cenario de crescimento da
producéo cultural tematizando sobre o passado? Mais do que um crivo julgador feito
tantas vezes por historiadores a respeito de discursos historiograficos externos a
academia (que deve ser feito tendo como paradigma a ciéncia historica e seus
meétodos especificos), € preciso compreender que essa producado, muitas vezes “nao
especializada”, além de cobrir uma demanda de curiosidade sobre o passado,
constroi representacdes e conhecimento sobre a propria experiéncia historica.

O papel do historiador vai além da producdo sistematica de narrativas
metodologicamente aceitaveis em critérios de validade sobre o passado. A didatica
da histéria amplia o campo de atuacdo alertando ao historiador sobre a necessidade
de se indagar e analisar como as sociedades, instituicdes, comunidades e sujeitos
elaboram e utilizam o passado. Uma pesquisa que coloca no centro de suas
preocupacdes a analise histérico-didatica “é um discurso de um profissional sobre a
cultura histérica sobre essa mesma cultura.” (CARDOSO, Oldimar, 2007, p.88).

Se tomarmos novamente as funcdes da didatica da histdria propostas por
Klaus Bergmann (1990) lembramos das trés fungBes elementares a didatica da
histéria: a) tarefa empirica (como se ensina e aprende histéria); b) tarefa reflexiva (as
possibilidades e problemas de ensinar a aprender histéria assim como seus usos); C)
tarefa normativa (0 que deveria ser ensinado e aprendido ancorado nos paradigmas
da ciéncia historica). As preocupacdes e tarefas da didatica da histéria séo
indispensaveis na compreensdo das opc¢des que a pesquisa foi tomando com o
passar do tempo.

Mais do que a historicizacdo do livro didatico Histéria do Brasil Império e
Republica ou da trajetdria intelectual antecedente ao livro, o ponto mais evidente que
transpareceu no aprofundamento da pesquisa foi a duvida sobre os usos do livro
didatico em sala de aula nos colégios militares. E isso € importante deixar claro ao
leitor ndo s6 como opcgao consciente desse trabalho, mas também como parte da
constituicdo da identidade da pesquisa focada nos usos da histéria e producao de

sentidos a partir de um fenémeno.

® VVer SARLO, Beatriz. Tempo Passado. In: Tempo passado- cultura da memdria e guinada
subjetiva. Sdo Paulo: Companhia das Letras; Belo Horizonte: UFMG, 2007.
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O livro didatico Historia do Brasil Império e Republica € um produto que
expressa consensualmente as bases que sustentam uma forma de pensar e
representar o passado internamente as forcas armadas. E um produto da cultura
histérica da instituicdo, um discurso de identidade propria, formulado e carregado
por critérios e intengdes.

A grande questdo é que entre a sua construcao fundamental; seus usos e
apropriacdes por alunos e professores; e a construcdo de sentidos e representacdes
histdricas, existe um caminho muito complexo e repleto de nuances. Foram essas
tramas do desconhecido que saltaram aos olhos diante da elaboragéo da reflexao a
partir de uma analise histérico-didatica: compreender como um saber histérico
hegemonicamente representado pelo livro didatico é trabalhado por alunos e
professores nos colégios militares e que tipo de sentidos historicos, politicos e de

construcdo de identidades séo possiveis tendo como referéncia esse cenario.

2.1 ALEM DO LIVRO DIDATICO: A CONSTRUCAO DAS FONTES ORAIS

O processo de construcdo da identidade de um pesquisador iniciante é
sobretudo uma caminhada de expectativas, ingenuidades e frustracfes. A primeira
ideia pensada para a sequéncia desse trabalho era poder acessar uma sala de aula
de histéria de alguma unidade dos colégios militares pelo Brasil, para verificar como
o livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica era trabalhado. O fracasso
desse primeiro projeto se deu por duas ocasifes, um teérico-metodologico e o outro
de viabilidade pratica.

A ingenuidade tedrico-metodoldgica se deu nesse caso quando assumi o
papel de “fiscal” do conhecimento histérico e a postura arrogante de mero
observador da histéria escolar nos colégios militares: “sera que as aulas de historia
nos colégios militares realmente louvam a ditadura?” A pergunta inicial dessa forma
significaria uma pratica de pesquisa igualmente pobre cujas conclusdes seriam
resumidas possivelmente a uma resposta positiva ou negativa, emaranhada em
alguns comentarios da realidade escolar apenas observada e ndo experimentada.

A segunda ingenuidade se deu pelas questdes meramente praticas. As
instituicdes militares no geral apresentam um alto grau de burocracia interna. Facgo
agui testemunhos tragicomicos de duas situacoes inusitadas do inicio do processo

de averiguacdo de como dar segmento a pesquisa. No més de janeiro de 2015
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efetuei uma ligacdo para a BIBLIEX (Rio de Janeiro) para saber se eles tinham
disponivel para venda um exemplar do livro Historia do Brasil Império e Republica.
Logo apos informar que estava realizando uma pesquisa de mestrado pelo
Programa de POs-Graduacdo em Histéria da Universidade Estadual de Ponta
Grossa e que precisava de um exemplar da obra, o rapaz que me atendera
respondeu que no momento ndo havia nenhum exemplar disponivel além de
perguntar sem rodeios: “mas o que vocé quer fazer com o livro?”.

Fui atras diretamente de um dos colégio militares da regido Sul do Brasil
para ver como poderia adquirir o livro novamente por ligagdo telefonica. Apos a
ligacdo ser repassada umas trés ou quatro vezes, consegui falar com um rapaz que
tinha a patente de capitdo e fez questdo de deixar isso claro. Expliquei a ele quem
eu era e que estava realizando um trabalho sobre o livro didatico de historia usado
nos colégios militares, solicitei a ele auxilio para ter o livro e lhe disse que ficaria
muito grato se ele pudesse me ajudar. Apds alguns segundos, o0 capitdo perguntou
se eu poderia ir algum dia até o colégio para que pudéssemos conversatr.

Perguntei a ele qual era o motivo e necessidade de uma conversa in loco
simplesmente para adquirir um livro didatico requerido na lista de material de
criangas e adolescentes que estudavam no colégio, de imediato ele me disse: “sabe
qual é o problema? Posso até te dar o livro se quiser, o problema é que eu te
empresto o livro na maior boa vontade e dai vocé pode sair falando mal da nossa
escola...” Apos essa conversa, felizmente consegui o liviro em um sebo cadastrado
no conhecido site Estante Virtual sem precisar conversar nem explicar ao vendedor
quais eram as minhas intengoes.

Essas duas experiéncias servem para ilustrar a dificuldade inerente ao
recorte de pesquisa pretendido e escancarar ainda mais um campo de disputas e
legitimag6es ndo sO envolvendo o ensino de histéria nos colégios militares e uma
concepcao de historia em questdo, mas um jogo de tensdes politicas que orbita ao
redor de uma memoaria sobre o passado. Como as duas situacdes aconteceram no
primeiro semestre de 2015, ja se tinha conhecimento da polémica publica que o livro
didatico Histdria do Brasil Império e Republica tinha levantado nos ultimos anos, fato
gue muito provavelmente foi levado em consideracédo diante dos limites impostos
mesmo que implicitamente para esse pesquisador.

Foi desse ponto em diante da situacdo, que se mostrou cada vez mais

necessario pensar em uma estratégia possivel de se “chegar” de alguma forma até
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professores e alunos dos colégios militares. Através de uma rede de contatos de
professores universitarios, conseguimos estabelecer um didlogo com um ex-
professor de um colégio militar a quem os interesses da pesquisa foram explicados
na expectativa de obter algum tipo de ajuda, que por felicidade, foi prontamente
correspondida. Mesmo explicando que ndo mais lecionava no colégio , disse que
poderia auxiliar levantando contatos de professores de historia, colegas de trabalho
gue ainda lecionavam nos colégios militares e também alguns de seus ex-alunos.

Através de uma postagem na rede social Facebook, o professor listou
nominalmente doze de seus ex-alunos explicando que estava sendo feita uma
pesquisa sobre a disciplina de histéria nos colégios militares e que quem pudesse
auxiliar entrasse em contato comigo. O professor também fez questdo de apresentar
para alguns professores de histdria que conhecia em diferentes colégios militares
pedindo, para esses, algum tipo de colaboracdo com a minha pesquisa. Apos esse
primeiro contato de intermediacéo, eu expunha um pouco da trajetéria da pesquisa e
da intencdo de entrevista-los sobre algumas situacdes do ensino de historia nos
colégios militares.

Acredito que essa trajetOria narrativa da pesquisa é parte componente e
elementar dessa dissertacdo. A construcdo daquilo que comumente chamamos de
“objeto de pesquisa” € parte componente do raciocinio, do esfor¢o e dos limites que
cada um enfrenta diante de um trabalho cientifico. Faz parte do sentido possivel da
pesquisa como o resultado de uma rede de sentimentos, relacdes sociais e saberes
distintos que se fundem em sentido.

E possivel pensar esse movimento como defende Ivone Cardoso Barbosa

(1997) em suas consideracdes sobre a obra de Paul Ricoeur e as implicacfes para o
ato de historiar como “uma perspectiva mével, onde sujeito e objeto confundem-se

num mesmo processo, no qual estabelecem uma relacdo de dialogo, na acepc¢ao
mais pura da palavra, isto €, como ato de intersubjetividade.” (BARBOSA, 1997,
p.301).

A intersubjetividade passou a figurar como protagonista da teia de
sentimentos conseguintes, a partir do momento que a pesquisa passou a ser
compartilhada com outras pessoas. Varios dos professores, dos quais consegui
estabelecer uma primeira relagdo ainda na rede social, relataram iniGmeras situagcdes

vividas tendo como referéncia a pratica de ensinar histéria nos colégios militares.
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Contudo, quando questionados sobre a possibilidade de tornar isso uma
fonte oral ou mesmo utilizar a entrevista virtual como material empirico, a resposta
na maioria das vezes foi aquilo que nominei de “recusa formal”’. As informacdes que
construimos na conversa informal pelo Facebook eram valiosissimas em detalhes de
vérias situacdes envolvendo as aulas de histéria: 0os usos e ndo usos do livro
didatico pelos professores, dos debates e posi¢cdes politicas em conflito, da
percepcdo de professores sobre suas identidades e funcdes dentro dessas
instituicées... Mas quando o pedido se tornava “oficial” para participar da pesquisa
de maneira formal ainda que anonimamente, a recusa foi uma constante. A primeira
sensacao gerada por essas experiéncias foi um sentimento de frustracdo de obter a
ilusdo de uma série de informac8es, mas ndo poder usa-las.

Demorou um pouco para perceber que a frustracdo so foi possivel gracas a
uma postura precipitada de pesquisa que esperava usar as narrativas dos
professores como um enxerto de “realidade” para provar as hipoteses que ja se tinha
antes de analisa-las. Ora, as insistentes recusas dos professores diziam tanto
guanto suas narrativas feitas de forma informal. Existiam motivos, profissionais,
pessoais, subjetivos que compunham uma estrutura de sentidos e significados para
gue esses professores recusassem participar da pesquisa de maneira formal. Por
fim, aceitaram participar da producdo de fontes orais uma professora e um
professor, disso falarei mais adiante.

Algo semelhante ocorreu no contato com os alunos, ou melhor, com ex-
alunos. Todos os alunos listados que poderiam auxiliar na pesquisa foram ex-alunos
do professor que auxiliou a montagem desse circulo de contatos em um dos
colégios militares existentes. No entanto, no momento que as entrevistas foram
realizadas, todos eles ja tinham concluido seus estudos na terceira série do ensino
médio no colégio militar. Mesmo ndo pertencendo mais ao corpo de alunos do
colégio militar um fato em comum interligava todos esses adolescentes: estudaram
com o mesmo professor (0 mesmo que estabeleceu o contato com eles) no sétimo
ano do ensino fundamental, série de utilizacdo do livro didatico Histéria do Brasil
Império e Republica.

De acordo com Verena Alberti (2005) o trabalho de producéo de fontes orais
nao deve estabelecer uma preocupacdo predominantemente quantitativa, mas sim
uma certa amostra que possibilite estabelecer um sentido de significado e

experiéncia do grupo. De acordo com as premissas desse autor sobre a producao
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de fontes orais ao trabalho em histéria, “convém selecionar os entrevistados entre
agueles que participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou
situacdes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos significativos.”
(ALBERTI, 2005, p.31).

A grande questdo é que esse processo de selecdo do qual Alberti (2005) faz
referéncia ndo € simplesmente um ato de escolha unilateral por parte do
pesquisador. Essa selecdo ganha critérios mais restritos diante de problemas e
situacdes que, ndo poucas vezes, fogem do simples querer. O processo de selecao
dos entrevistados possui intrinsicamente limites subjetivos que, querendo ou néo,
condicionam a propria possibilidade da pesquisa. A selecdo dos entrevistados é,
portanto, o resultado de mediacdo entre a intencdo e o possivel. Assim, uma das
responsabilidades mais importantes do pesquisador que adentra nesse campo da
producdo de fontes orais é explicitar essas peculiaridades ao seu leitor como parte
nao soO importante, mas elementar da definicdo metodoldgica e préatica do trabalho.

Dos dez alunos pré-selecionados pelo professor foi possivel entrevistar
apenas quatro desses alunos. Obviamente a amostra aqui, como ja comentado, nao
pretende dar conta de maneira fidedigna da complexidade e totalidade dos sentidos
e situacdes recorrentes em todos o0s colégios militares pelo Brasil, mas uma
estimativa qualitativa de experiéncias vividas e significadas tendo como referéncia

uma situacdo em comum.

O processo de selecdo de entrevistados em urna pesquisa de histdria oral
se aproxima, assim, da escolha de "informantes" em antropologia, tomados
ndo como unidades estatisticas, e sim comunidades qualitativas- em funcao
de sua relagdo com o tema estudado, seu papel estratégico, sua posi¢do no
grupo etc. (ALBERTI, 2005, p.31).

E mais ou menos por esses caminhos que a utilizacdo de fontes orais foi se
apresentando como uma forma viavel para operacionalizar a sequéncia desse
trabalho que, nitidamente, foi impulsionada por um desejo de penetrar de um modo
mais incisivo nessas relacdes das quais o trabalho com o livro didatico Historia do
Brasil Império e Republica ndo tinha como dar conta por sua natureza. De acordo
com as consideracdes feitas por Pablo Pozzi (1997) sobre a diferenca entre as
fontes escritas e orais € que a Ultima a partir de sua natureza de subjetividade
‘contam-nos néo apenas o0 que o povo fez, mas o que queria fazer, o que acreditava

estar fazendo e o que agora pensa que fez.” (POZZI, 1997, p.30).
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Essa especificidade do trabalho com fontes orais a pesquisa historica
remexe também na condicdo da identidade cientifica, que muitas vezes se faz
utilizar de rigidos instrumentos para garantir a “veracidade” daquilo que esta sendo
analisado. (POZZI, 1997). Quando se amplia a nocdo de ciéncia admitindo
peculiaridades e subjetividades como elementos compositores dos impulsos e
praticas cientificas, amplia-se conjuntamente o campo de possibilidades e
abordagens possiveis daquilo que costumamos chamar grosseiramente de “objeto

de estudo”.

Las contribuciones de la Historia Oral no se limitan al plan metodoldgico,
teniendo en cuenta la larga tradicién de preponderancia de la fuente escrita
como Unica realmente “objetiva’. En tanto contribuye a la toma de
conciencia, alimenta el surgimiento de nuevos puntos de vista, nuevos
debates y, en consecuencia, la posibilidad de un enriguecimiento mucho
mayor del conocimiento histérico. (POZZI, 2012, p.63).

Logo, € necessario deixar bem explicito ao leitor, portanto, as intencdes e
expectativas que a producdo de fontes orais cumpriu a pesquisa: a producdo de
fontes orais com professores e alunos de colégios militares tem por objetivo alcancar
algumas experiéncias dos processos de ensino e aprendizagem de historia nessas
instituicdes. Todavia, tém-se aqui a consciéncia de que as fontes orais produzidas
ndo sdo relatos univocos de uma amostra das relacbes de ensino nos colégios
militares. As fontes orais sdo narrativas que expressam aqui o jogo de producao de
sentidos e de memoria que esses professores e alunos construiram.

Entre as experiéncias reais de professores e alunos num colégio militar e 0
documento oral construido especialmente para esse trabalho, existem infinitas
variaveis que fazem parte substancialmente de um sentido proprio. Essa premissa
da producdo de fontes orais como uma narrativa elaborada como expressao de
sentidos e ndo do fato em si, parece ser compartilhada por historiadores que tratam
diretamente das questdes tedricas e metodoldgicas dos usos das fontes orais como
possibilidade a pesquisa historica.

O realmente importante € ndo ser a memoria apenas um depositario
passivo de fatos, mas também um processo ativo de criagdo de
significacdes. Assim a utilidade especifica das fontes orais para o
historiador repousa néo tanto em suas habilidades de preservar o passado
quanto nas muitas mudancas forjadas pela memoria. Estas modificagbes
revelam o esfor¢o dos narrados em buscar sentido no passado e dar forma
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as suas vidas, e colocar a entrevista e a narracdo em seu contexto histérico.
(POZZI, 1997, p.33).

Para Luis Felipe Falcdo (2013) o trabalho do historiador com fontes orais
assemelha-se como uma miragem elaborada através de uma sensacéo daquilo que
chama de “ilusdo da verdade”. Para o autor, a “ilusdo” ndo significa necessariamente
uma dicotomia entre a falsidade e a veracidade do testemunho oral. Ao fazer a
analogia do testemunho oral como um fenémeno de “ilusdo de verdade” o autor
atribui ao sentido de “ilusdo” um fenbmeno de criacdo e constituicdo de uma
experiéncia que contenha significado, que por consequéncia adquire sentidos

proprios.

Isto, por certo, ndo imputa ao depoimento oral uma faculdade natural de, ou
uma propensdo intrinseca a, mistificagdo, nem Ihe retira a validade
enquanto fonte para o trabalho do historiografico: apenas impde que ele ndo
seja tomado como expressdo imediata de uma verdade inquestionavel e
absoluta, de modo a ser operado analiticamente levando em consideracéo
sua especificidade enquanto expressao singular (porquanto de um grupo ou
classe social, de parcela determinada da populacdo, de circunstancia ou
fase) dentre maltiplas, de uma apreenséo subjetiva do vivido. (FALCAO,
2013, p.29).

Ao admitir o carater polissémico como um traco da constituicdo da natureza
das fontes orais, 0 autor destaca que o trabalho com essas fontes se torna mais
proveitoso quando a procura do pesquisador € justamente pelas experiéncias e

sentidos e ndo pela suposta exatiddo do ato narrado.

[...] 0 que se procura nos depoimentos orais (e, diga-se de passagem, em
quaisquer outras fontes) ndo é a reproducéo rigorosa de uma ocorréncia,
ndo é a recuperagcdo exata daquilo que porventura se passou em algum
momento pretérito, e que por isso mesmo esta em grande parte perdido
para todo o sempre, mas sim uma conexao entre presente passado capaz
de captar da melhor maneira possivel uma percepgdo ou apropriacdo do
ocorrido que é sempre subjetiva e, portanto, parcial, representando assim
uma dentre varias percepg¢des ou apropriagdes do ocorrido, a fim de que ela
possa ser tratada como vestigio do ocorrido em condi¢Bes de amparar uma
interpretacdo que se mostre logica e aceitavel. (FALCAO, 2013, p.32).

E partindo dessa perspectiva, o trabalho com fontes orais é, para o autor,
algo compreendido como responsabilidade de toda a atual historiografia elaborada
sob a luz de cientificidade atualmente que é: fornecer um repertério explicativo que

procure possibilidades e ndo uma pretensa exatiddo de uma experiéncia passada.



66

[...] o que se procura no trabalho historiografico ndo € um simples reflexo
objetivo do transcorrido, mas indicios dele que acolhidos com inteligéncia e
sensibilidade assegurem a urdidura de uma trama que se mostre aceitavel
porque existe a probabilidade de que tenha acontecido. (FALCAO, 2013,
p.32).

Nessa mesma perspectiva e compreensao dos predicados e singularidades
dos usos das fontes orais, Robson Laverdi (2013) faz notaveis consideracdes no
sentido duplo: caracterizar os atributos inerentes a producdo e composicdo dos
documentos orais, mas também das contribuicdes que os usos dos testemunhos
orais podem potencialmente indagar ao campo de producdo do conhecimento
histérico *’.

A atencdo do intérprete ndo deve ser apenas a de correlacionar e a
descrever uma configuragdo social pré-existente ou formalmente reiterada
pela memoria publica dos grupos ou classes referidos no testemunho. Mas,
fundamentalmente, de reconhecer, além de outras coisas, a forca de
sentidos histéricos especificos que brotam subjetivamente no testemunho
em meio a um mar de marcacdes e dominios formais convencionais ja
constituidos. (LAVERDI, 2013, p.48).

Para esse autor, portanto, a procura de interpretacdo dos sentidos muitas
vezes nao tdo explicitos é uma reflexdo fundamental no trabalho de producéo e

interpretacdo dessas fontes.

A producéo do testemunho oral ndo pode ser compreendida como um plano
de percepcdes encerrado pelo instante da entrevista, momento esse em
que dois sujeitos se encontram movidos por um objetivo posto ou tornado
como comum. Podemos dizer que a linguagem engendrada nessa relagéo,
em sua forma constitutiva como testemunho oral, é o resultado de uma
inter-relacdo complexa entre os universos conexos do individual e do social,
tanto em relacéo ao entrevistado como ao entrevistador. (LAVERDI, 2013,
p.43).

Essa inter-relacdo citada acima é compreendida e sentida a todo momento
qguando o trabalho de desenvolvimento e confeccdo dos testemunhos orais s&o
levados a prética. O encontro desses universos entre entrevistado e entrevistador €
um ponto de conexdo muito mais complexo do que simplesmente uma intencéao de
pesquisa por parte do pesquisador e da concessdo de algumas informacdes por
parte do entrevistado. Esse € um dos argumentos que Laverdi (2013) faz questédo de

expor na defesa de que o trabalho com fontes orais, e toda a discussao que se faz

' O autor elabora uma aproximagdo entre a elaboragdo e reflexdo da histéria oral com as

contribui¢des tedricas do historiador inglés Raymond Williams.
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no entorno da producédo e utilizacdo das fontes orais, ndo se trata apenas de um
debate metodoldgico, mas do fazer histérico como um todo.

O autor define taxativamente a ampliacdo do debate, uma vez que para o
mesmo “encara-las apenas como metodologia significaria retirar dela sua
significacdo mais importante, qual seja: a compreensdo histérica quanto aos
sentidos do seu proprio existir e fazer.” (LAVERDI, 2013, p.54).

Tomo novamente o oficio de relatar algumas experiéncias no decorrer da
pesquisa e mais especificamente do processo de producdo das entrevistas
compreendendo o encontro entre entrevistador e entrevistado como um encontro
produzido por uma mobilizacdo de interesses e isso, talvez, s6 tenha ficado claro
para esse pesquisador no decorrer dos acontecimentos e experiéncias.

A mobilizacdo entorno da producédo de fontes orais € repleta de rela¢des que
extrapolam as intenc¢des e objetivos rigidos da pesquisa cientifica, pelo inerente fator
gue a producao de fontes orais requer basicamente um encontro de pelo menos dois
sujeitos, o entrevistador e o entrevistado. Esses dois sujeitos carregam consigo uma
sequéncia de expectativas, davidas, incertezas, subjetividades, etc. O encontro e a
relacdo entre esses dois sujeitos também é uma conexdo humana do qual as
experiéncias de ambos s&o compartilhadas. (PORTELLI, 1997).

Durante as entrevistas com alunos e professores de unidades dos colégios
militares, essa perspectiva mais engenhosa de caracterizacdo da producdo de
fontes orais como uma troca de saberes e identidade ficou muito evidente e serviu
como instrumento qualitativo de reandlise da propria condicdo e percepcdo do
trabalho de pesquisa. A0 mesmo tempo que me apresentava como pesquisador
sobre o ensino de historia nos colégios militares e contava a cada um desses atores
algumas ideias e objetivos que tinha em realizar essa pesquisa, fornecia
informagOes para esses entrevistados para que pudessem projetar sobre mim
também suas expectativas, receios e duvidas.

Estar frente a frente com alguém e esperar que esse individuo conte a vocé
algumas de suas memorias é um jogo de tensGes que nem sempre fica explicito
para ambos. A cada pergunta feita e refeita, a cada resposta que é dada, a cada
siléncio e dificuldade até mesmo de se expressar através da oralidade, existe uma
rede de sentimentos que transpassa simplesmente a gravagdo como um arquivo de
audio, mas garante a fonte uma especificidade prépria resultado da coexisténcia de

vetores que sdo implicitos e subjetivos. Para Alessandro Portelli (1997) o ato da
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entrevista é também um momento de projecdo da identidade que esses
entrevistados projetam sobre esse sujeito que porta um gravador em maos e sai
pelo mundo coletando fragmentos de memarias.

Em uma das entrevistas um aluno perguntou se além de pesquisador eu
também era professor de historia, porque segundo ele, somente alguém que
lecionava histéria na escola poderia se interessar por um tema desses. Disse a ele
gue realmente eu lecionava historia na escola, aléem de conduzir a pesquisa de
mestrado e recebi uma das respostas mais inusitadas: “eu sabia, vocé tem cara de

professor de histéria” seja la o que isso realmente quer dizer. Segundo Portelli

Uma entrevista € uma troca entre dois sujeitos: literalmente uma visao
muatua. Uma parte ndo pode realmente ver a outra a menos que a outra
possa vé-lo ou vé-la em troca. Os dois sujeitos, interatuando, ndo podem
agir juntos a menos que alguma espécie de mutualidade seja estabelecida.
(PORTELLI, 1997, p.9).

Existe nesse encontro entre duas pessoas uma relacdo mutua de construcao
de identidades que entra em agcédo em questionamentos néo explicitados pelas duas
partes como: por que sera que ele estd me perguntando isso? O que sera que devo
responder para ele? Sera que estou ajudando-o com a minha fala? Sera que posso
falar sobre isso? E outras perguntas por parte do entrevistador: por que ele esta me
dizendo isso? Por que ele ndo fala sobre esse assunto? Sera que ele compreendeu
0 que eu perguntei?

Essas e tantas outras indaga¢c6es surgem naguele momento. Ha, portanto, a
coexisténcia das perguntas “ditas” com duvidas e problemas que nem sempre se
tornam externos, mas nem por isso deixam de existir e influir diretamente no
resultado de producao da fonte. “Os papéis do observado e do observador sdo mais
fluidos do que poderiam aparentar a primeira vista.” (PORTELLI, 1997, p.8).

De acordo com Pozzi (1997) esse fator subjetivo € um dos elementos mais
importantes e complexos ligados ao processo de producéo das fontes orais, quando
entrevistador e entrevistado se colocam um diante do outro para construirem de

maneira conjunta um sentido materializado pela gravacao da oralidade de ambos.

A comunicacdo sempre funciona de ambos os lados, os entrevistados estéo
sempre, embora talvez discretamente, estudando os entrevistadores que 0s
“‘estudam”. Os historiadores podem reconhecer este fato e tirar dele
vantagens, em vez de experimentar elimina-lo em razdo de uma
neutralidade impossivel (e talvez indesejavel). (POZZI, 1997, p.32).
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Em um trabalho de caracteristicas minimamente semelhantes sobre a
identidade docente dos professores de historia a partir de seus relatos experimentais
de vida, Caroline Pacievitch (2007) destaca que a producdo de fontes orais é
resultado de uma conexao entre pesquisador-sujeitos-ambiente-teoria:

O relacionamento entre entrevistador e entrevistado ndo é apenas um
problema metodol6égico para esta ou para outras pesquisas, mas um
elemento importante que envolve a compreenséo tedrica e a andalise das
narrativas, pois as histérias que se contam e ouvem, aquilo que se escolhe
contar ou omitir, tudo esta intimamente ligado aos sentimentos de quem
conta/ouve e, principalmente, a pertinéncia das histérias na Conjuntividade.
Contar e ouvir uma histéria parte de um desequilibrio, de uma caréncia de
orientagdo temporal, € um “agora”. a pesquisadora, envolta em seus
problemas tedricos (mas ndo s6, posto também seja uma professora de
histéria), envia questbes ao entrevistado (que é outro nos papéis
desempenhados na entrevista, mas que € préximo no papel de colega de
profissdo), incentivando-o a ativar processos mentais de consciéncia
histérica, memaria e identidade. O depoimento final ndo € apenas o que o

entrevistado escolheu dizer, mas resultado da interacdo pesquisador-
sujeito-ambiente-teoria. (PACIEVITCH, 2007, p.26).

Ouso concluir que o “depoimento final” €, na verdade, o principal convite
para a reflexdo e analise sobre a conjuntura social, politica, cultural da qual se
pretende tecer consideracfes e esclarecimentos e que a experiéncia de trabalhar na
construcdo desses depoimentos inevitavelmente remete o pesquisador a tarefa de
repensar a sua pratica como produtor de conhecimento frente ao que a ciéncia
convencionou chamar de “objeto de pesquisa”.

A pratica de producéo e trabalho com as fontes orais possibilitou para esse
trabalho uma nova abordagem e compreensédo de que o conhecimento elaborado é
fruto de experiéncias compartilhadas e mobilizadas por diferentes formas e sentidos.
“‘Dessa maneira a historia € concebida como o encontro de sujeitos-a-dizer (a
linguagem ganha uma importancia fundamental nessa concepcédo), tornando
inadequado (anacrénico?) falar-se de sujeito e objeto como entidades separadas.”
(BARBOSA, 1997, p.302).

S&o0 essas consideracdes postas em pratica que quero apresentar ao leitor
nesse ultimo esforco da pesquisa. Que o leitor possa compreendé-las como um
processo de definicdo que teve em sua trajetoria uma construgdo especifica de
interesses que por si possuem historicidade e caracteristicas. Também que fique
claro ao leitor que o texto que agora pode ler € resultado de todas essas variaveis de

diferentes naturezas que atuaram decisivamente para a definicdo da identidade
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dessa pesquisa que comeca com a andlise de um livro didatico e parte agora para
uma reflexdo sobre a constituicdo de memorias a respeito das aulas de histéria nos

colégios militares.
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CAPITULO 3

AS ENTREVISTAS COM PROFESSORES E EX-ALUNOS DE COLEGIOS
MILITARES

Para esse terceiro e ultimo capitulo da pesquisa, o trabalho pratico de
producdo de fontes orais de ex-alunos e professores dos colégios militares foi a
forma encontrada para atingir, mesmo que por intermédio da memoria, algumas
relacdes especificas do ensino de histdria nos colégios militares.

Como ja salientado outrora, ndo foi preocupacao desse trabalho estabelecer
uma rigorosa e precisa amostra de maneira totalizante sobre as experiéncias de
alunos e professores nessas instituicdes. A elaboragéo das fontes orais manteve-se
atil de acordo com critérios qualitativos e panoramicos que servem de indicativo
sobre possibilidades especificas de como o ensino de histéria pode ser inserido em
uma teia de relacfes compartilhadas nos colégios militares.

Por isso, é importante deixar evidente o perfil dos sujeitos dos quais o leitor
irA ter contato desse ponto em diante. Os quatro ex-alunos que o leitor tera a
oportunidade de ter contato pertenceram a mesma turma de uma unidade de um dos
colégios militares do sul do Brasil. Por questdes referentes a privacidade das fontes
e para evitar problemas e transtornos de qualquer natureza, optou-se aqui por
preservar seus nomes. Todos 0s nomes de ex-alunos expostos aqui sdo nomes
ficticios escolhidos pelos proprios entrevistados. Quando concederam a entrevista,
0s quatro alunos tinham entre 16 e 18 anos e ja haviam concluido a terceira série do
ensino medio.

Ja no caso das fontes elaboradas com professores de histéria, os dois
professores que aceitaram participar da pesquisa foram a Professora Silvana
Shulder Pineda, ex-professora do Colégio Militar de Porto Alegre; também o
Professor Bruno Zorek, ex-professor do Colégio Militar de Curitiba. Ambos aceitaram
divulgar seus relatos publicamente. Como ja comentado no capitulo anterior, o fato
de apenas ex-professores terem aceitado conceder entrevista ao trabalho é uma
informacé&o relevante que deve ser levada em consideragdo, mesmo que a pesquisa
tenha contatado varios professores que ainda lecionam em alguns colégios militares,
o resultado final foi que apenas esses dois acima mencionados aceitaram ceder

suas historias e memorias.
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E também fundamental demonstrar ao leitor, a maneira que as entrevistas
foram elaboradas. A confeccgéo do roteiro da entrevista possuiu alguns eixos centrais
de interesse cujo encaminhamento variou de caso para caso. Dependendo da
sensibilidade do momento, as perguntas foram elaboradas de uma ou outra forma,
nesse ou naquele termo, mas de maneira geral obedeceram um roteiro preé-

estabelecido de interesses conforme abaixo:

1° - Apresentacao do entrevistado: Pedido para que e o entrevistado

apresentasse sua trajetoria de vida.

2° - Por que o colégio militar? Saber do entrevistado como ingressou
no colégio, quais foram as motivactes
pessoais e familiares que o levaram a
estudar na instituicdo, contraste entre
experienciais em colégios diversos e o

colégio militar.

3° - Memoarias sobre as aulas de Como eram as aulas nos colégios
histdria e vivéncias no colégio militar. | militares, a relacdo professores alunos,
tematicas e praticas de sala de aula
durante as aulas, situacbes cotidianas
gue despertaram curiosidade e/ou séo
dignas de lembranca, ritos e festas,
conflitos e mediacdes de situacgdes.

4° - Tematicas histéricas e a utilidade | Sobre a serventia do conhecimento
da histéria. histérico, a relacdo entre historia-

passado-presente, a relacdo entre

histéria-politica.

Quadro 2 — Eixos tematicos das entrevistas com os alunos
Fonte: O autor, 2016.

Esses quatro eixos tematicos deram base para a realizacdo das entrevistas
que foram elaboradas com os ex-alunos durante o primeiro semestre de 2015. Para
a realizacdo das entrevistas com os professores a estrutura basica dos eixos de
interesse foi mantida, obviamente, com algumas adaptagbes necessérias a

especificidade.
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1° - Apresentacédo do entrevistado Pedido ao entrevistado que
apresentasse sua histoéria de vida.

2° - Por que lecionar no colégio Interesse em saber os meandros que
militar? levaram os professores entrevistados a
lecionar a disciplina de histéria no

colégio militar.

3° - Memdérias de trabalho Interesse de saber sobre praticas de
sala de aula desenvolvidas pelos
professores, relacdes sobre o cotidiano
escolar nos colégios militares, relacao
entre  militares e civis, contexto
pedagogico dos colégios militares e
percepcao de conflitos, mediacdes e
tensdes nas aulas de histdria e também

no ambiente escolar como um todo.

4° - |[dentidade e papel do professor De que forma os professores de histéria
se enxergam nesse quadro da realidade
escolar nos colégios militares; qual é a
funcdo do conhecimento histérico a vida
pratica; suas posicoes e posturas
politicas frente a tarefa de ensinar

histéria nos colégios militares.

Quadro 3 — Eixos tematicos das entrevistas com os professores
Fonte: O autor, 2016.

O trabalho prético e real na producao de fontes orais € uma experiéncia que
requer do pesquisador o desenvolvimento de uma percepcao sensitiva que influi
diretamente no material construido pela entrevista. E preciso confessar que esse
roteiro nem sempre foi seguido com exatiddo ou de maneira sequencial tal como
exposto nas tabelas acima. O roteiro serviu como um instrumento balizador dos
interesses pré-elaborados pela pesquisa em relacdo ao entrevistado, um parametro
estabelecendo os caminhos a percorrer, mas que, mesmo assim, possibilita

alternativas, escolhas e singularidades.
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Essa peculiaridade identifica a propria constituicdo da producéo e utilizagédo
das fontes orais no trabalho historiografico conforme debatido no capitulo anterior.
Admito também, amparado nas discussdes anteriormente realizadas sobre a
producdo de fontes orais e a constituicdo da histéria oral, que todas as entrevistas
realizadas tiveram sensibilidades e conexdes absolutamente diferentes entre os
sujeitos apostos.

A cada entrevista realizada o pesquisador incorpora taticas e técnicas
resultado de experiéncias anteriores que o0 mesmo considera funcionarem com
maior ou menor éxito. A cada entrevista o pesquisador redefine seus caminhos que
de acordo com seu julgamento produzem uma narrativa mais rica e produtiva. A
cada entrevista o pesquisador remonta uma teia de sentimentos, sentidos, emocoes,
afinidades, subjetividades que permitem a ele adentrar em aguas cada vez mais
profundas, mesmo que n&o saiba por inteiro se esse vasto oceano possui realmente
um fundo. Portanto, seguir ou ndo a prévia rigidez do roteiro ndo é uma falha ou
desatencdo metodologica, € na verdade, uma impossibilidade frente a riqueza
sensitiva que é produzir fontes orais.

Que as experiéncias dos entrevistados apresentam conexdes e pontos em
comum diante a constituicdo de memdrias que possuem como base uma
experiéncia coletiva real, isso ndo é novidade. Que essas mesmas memorias vao
apresentar narrativas cujos sentidos apresentam discrepancias e informacbes
contraditorias, também ndo chega a ser algo novo. Todavia, uma das percepc¢des
mais importantes que precisam ser levadas em consideracdo € a mudanca cotidiana
intrinseca do pesquisador que remonta a cada ato de seu trabalho uma estratégia
cognitiva, metodoldgica e até mesmo politica diferente. Para Robson Laverdi “pode-
se perceber a forca politica constituida dessa relacdo social mobilizada pelo
entrevistador, que interage e pressiona com seu papel e poder como investigador
e/ou intelectual.” (LAVERDI, 2013, p.46).

A filosofia classica talvez auxilie a compreender com mais simplicidade o
gue tento dizer até aqui sobre a particularidade de que cada entrevista é realizada
nao apenas por tratar de sujeitos diferentes, mas por motivacdes e sensacdes
igualmente diferentes que se modificam no devir do tempo. De acordo com Heraclito
nunca se banhamos no mesmo rio duas vezes, porque a substancia que o compde
se transforma a todo instante. Mas é bom recordar que nem o rio, muito menos nos,

somos 0s mesmos. Como esperar, portanto, que o roteiro das entrevistas cumpra
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um papel mais importante e rigoroso que 0s sujeitos em questdo? Acho que esse é
um dilema que ndo cabe como paradigma atual a producéo de fontes orais.

Antes de qualquer coisa é necessario esclarecer algumas premissas basicas
fundamentais a analise e compreensao do contetdo das entrevistas formuladas. O
contetdo gerado pelas entrevistas € a constituicdo de sentidos impulsionados pelas
diferentes motivacdes e intengdes que se expressam no momento da entrevista
(PACIEVICTH, 2007), esse é, portanto, 0 jogo que se insere as dinamicas da
memoria.

A maneira mais comum de se pensar a memoria € como uma faculdade
individual e restritamente psiquica do ato de lembrar e esquecer. Todavia, quando
pensamos nas discussdbes da memoéria dentro das ciéncias sociais, as
consideracbes sobre a memoéria adentram numa teia de conexdes e
relacionamentos que sdo alojadas nas representacfes, simbolos e préaticas sociais.
Para Micheal Pollak (1992) a constituicio de memoria se da por basicamente trés
fatores relacionados: personagens-lugares-acontecimentos. Ou seja, a memoria tal
como concebemos é um processo de mediacéo coletivo-individual.

Dessa forma, é possivel afirmar também que a memoéria € um dos fatores
determinantes na constituicdo de identidades, uma vez que as experiéncias e
representacbes sobre o passado podem ser compartilhadas por diferentes
individuos. Paul Connerton (1999) caracteriza que a memodria social € um dos
instrumentos mais elementares na esfera cotidiana de coesdo da identidade social,
dando para diferentes grupos uma ligacdo temporal em comum em diferentes
campos da vida a partir de referéncias no tempo.

O que se refere a memoéria em geral, podemos observar que a nossa
experiéncia do presente depende em grande medida do nosso
conhecimento do passado. Entendemos o mundo presente num contexto
que se liga causalmente a acontecimentos e a objetos do passado e que,
portanto, toma como referéncia acontecimentos e objetos que ndo estamos
a viver no presente. E viveremos o nosso presente de forma diferente de
acordo com os diferentes passados com que podemos relaciona-lo.
(CONNERTON, 1999, p.2).

Ao tomar as representacfes e experiéncias do passado como uma das
variaveis fundamentais a constituicdo das identidades, também é possivel identificar
que a relacdo de formacéo identitaria é acima de tudo uma negocia¢do constante

entre individuo e coletivo.
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Se podemos dizer que, em todos os niveis, a memoéria € um fendbmeno
construido social e individualmente, quando se trata da memoaria herdada,
podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenoldgica muito estreita
entre a memodria e o sentimento de identidade. Aqui o sentimento de
identidade esta sendo tomado no seu sentido mais superficial, mas que nos
basta no momento, que é o sentido da imagem de si, para si e para 0s
outros. Isto é, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente
a ela propria, a imagem que ela constréi e apresenta aos outros e a si
propria, para acreditar na sua propria representacdo, mas também para ser
percebida da maneira como quer ser percebida pelos outros. (POLLAK,
1992, p.5).

Esse € um processo de aceitacdo e negacdo de alguns elementos em
detrimento de outros, que reunidos formam o relicario de caracteristicas que definem

cada qual inseridos e reconhecidos num todo.

Se assimilamos aqui a identidade social a imagem de si, para si e para 0s
outros, ha um elemento dessas definicbes que necessariamente escapa ao
individuo e, por extensdo, ao grupo, e este elemento, obviamente, é o
Outro. Ninguém pode construir uma auto imagem isenta de mudanga, de
negociacdo, de transformacdo em fungdo dos outros. A construgdo da
identidade € um fendmeno que se produz em referéncia aos outros, em
referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de
credibilidade, e que se faz por meio da negociacdo direta com outros. Vale
dizer que memoaria e identidade podem perfeitamente ser negociadas, e nao
sdo fenbmenos que devam ser compreendidos como esséncias de uma
pessoa ou de um grupo. (POLLAK, 1992, p.5)

De forma semelhante J6rn Risen (2009) também assinala sobre o processo
intimo entre os percal¢cos da memoria e a constituicdo de identidades sociais. Para
esse intelectual a memdéria age justamente no sentido de tornar o passado
significativo e vivo para que sirva, de alguma maneira, de auxilio na orientacdo da
vida presente. (p.164). Segundo o autor, € possivel identificar trés estagios
condicionais & memoria social: memaoria comunicativa; memadria coletiva e memaria
cultural.

A memdéria comunicativa seria 0 processo do qual a memadria atua como
instrumento de mediacdo entre diferentes grupos sociais, geracbes e
representacdes. E nesse estagio mais especificamente que as memodrias sociais
mais compartilhadas sdo negociadas diante da experiéncia individual e que
possibilitam a formacdo da identidade temporal de cada sujeito, ao mesmo tempo
gue promove a sensacdo de pertencimento cultural e social em uma escala maior
que a propria vida. (RUSEN, 2009).
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A memoria coletiva é, para Risen, um estagio de maior seletividade e
estabilidade da memodria em relacdo a sua competéncia comunicativa. A memoria
coletiva apresenta marcos mais bem definidos e socialmente compartilhados que
fazem parte essencialmente da identidade de um grupo, através de simbolos,
imagens, versdes, marcos materiais e imateriais que garantem um sentimento maior
de pertencimento dos sujeitos ao grupo que fortalece as relacdes basicas da
identidade. “Ela [a memdria coletiva] € também um importante elemento de
estabilidade para uma ampla variedade de unidades sociais, tais como partidos,
movimentos sociais, escolas de pensamento no campo académico, interesses de
grupo, etc.” (RUSEN, 2009, p.167).

O ultimo estagio apresentado seria 0 da memoria cultural. Nessa condicéo, a
memoria atingiria um grau tao intenso de estabilidade que se torna o nucleo mais
rigido e incisivo da formacéo identitaria de um determinado grupo social. A memoria
cultural pode ser percebida, muitas vezes, na institucionalizacdo de rituais, festas
civicas e celebracdes cujo objetivo mais evidente e fundamental é justamente dar
continuidade as tradicbes passadas como forma de garantir a identidade presente.
“Ela tem o seu proprio meio e um lugar fixo na vida cultural de um grupo. A memoria
cultural representa o sistema politico como uma estrutura una, bem como sua
permanéncia no fluxo temporal dos eventos politicos.” (RUSEN, 2009, p.167).

Essas consideracdes sobre o papel da memoria e suas funcdes sociais
qguanto a formacdo de identidades sdo fundamentais nesse trabalho por dois
aspectos: primeiro, pelo fato de que o campo no qual essa dissertacao foi elaborada
€ justamente uma situacado cuja memoria e a propria historia sdo tensionadas e
colocadas em disputa na situacdo concreta do ensino de histéria nos colégios
militares. Segundo, porque € a partir das narrativas construidas na producdo de
fontes orais com ex-alunos e professores dos colégios militares que se tornou
minimamente possivel vislumbrar as relagfes e fendmenos internos de um recorte,
mesmo que em parametros, da instituicdo e da disciplina de histdria nesse ambiente.

As narrativas sao expressdes da memoria dentro de um fenbmeno de
constituicdo de sentidos que operam dentro de uma logica de organizagao.
(POLLAK, 1992). As narrativas sao, de certa forma, projecdes e simulacros que
tendam dar conta ndo da realidade em si, mas de como a realidade é

experimentada, relembrada e posteriormente concebida no ponto temporal presente.
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Portanto, a memadria também estd suscetivel a variagbes e mutacbes que
extrapolam a dualidade entre o “falso” e o “real”, mas que s&o caracteristicas
comuns e inevitaveis de um processo que admite, sem problemas, a subjetividade
humana. “A memoaria também sofre flutuacdes que sdo funcdo do momento em que
ela é articulada, em que ela estd sendo expressa. As preocupa¢gbes do momento
constituem um elemento de estruturacdo da memoéria.” (POLLAK, 1992, p.4).

Obviamente existiu uma preocupacao dessa pesquisa em saber se alguns
relatos que foram elaborados com ex-alunos e professores dos colégios militares
realmente aconteceram da forma com que as narrativas apontaram. Mesmo
sabendo sobre a impossibilidade de apreensdo do real compreendido de forma
absoluta, existe um compromisso da pesquisa cientifica com a veracidade
metodoldgica e tedrica.

Mas o conteudo dos documentos orais podem ser questionados de uma
forma mais rica quando se compreende o papel que a memdria exerce na
constituicdo de sentidos. Os meios, o0s sentidos comuns e destoantes, as
experiéncias especificas e singulares, aguelas mais significativas ou lacénicas, tudo
isso pode ser encarado de forma tdo ou mais rica que uma busca incessante e até
mesmo estéril sobre a informacgéo fidedigna supostamente dada pela narrativa que
apela a memoria.

Ainda mais quando se pede, como foi 0 caso desse trabalho, para que os
entrevistados contem experiéncias de suas proprias vidas, remontem suas histérias
diante de outrem, também é necessario analisar os compromissos do qual o
entrevistado tem com sua prépria condicdo moral de produzir e tornar publico seus
sentidos. John Kotre (2013) consegue estabelecer dois elementos peculiares sobre
aguilo que chama de memorias e autobiografia. Ele propfe a existéncia de uma
tensdo curiosa na constituicdo de narrativas sobre si, na medida que o entrevistado
age ao mesmo tempo de maneira cuidadosa em separar o “falso” do “verdadeiro”
para que possa contribuir com aquilo que pensa ser a forma a contar a histéria “mais
real possivel”.

O outro polo desse conflito estd alocado no fato de que o processo de
constituicdo de sentidos que passa pelas artimanhas da memoaria, geralmente tende
a realizar uma tarefa cuja meméria acaba enquadrada diante do desejo de
passarmos ao outro uma visdo de si da maneira mais organizada e compreensivel

possivel, mesmo que para isso exista distor¢cdes entre o real e o imaginavel.
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A natureza confusa da memdria autobiografica & derivada de dois
elementos opostos. Por um lado, ela tem o temperamento de um
bibliotecéario, o guardador dos mais importantes dos arquivos da memoria.
Nesse papel, ela pode ser muito delicada, tentando guardar os registros
originais puros. O protetor de arquivos representa a consciéncia da
memodria, fazendo o que é esperado dela e tentando fazé-lo com perfeicao.
Se espera da memdria que ela distinga entre o que é verdadeiro e o que é
falso, entre o fato e a fantasia. Se espera que lute pela precisdo e que
examine a si mesma de acordo com a verdade histdrica. Ndo é uma simples
guestdo de consciéncia. Nés humanos temos que estar em contato com a
realidade do passado para sobrevivermos. Mas os arquivistas da memoéria
tem uma paixdo secreta: moldar uma histéria sobre si mesmo, uma historia
gue alguns de ndés chamariamos de mito pessoal. Um mito, no sentido que
uso para o termo, ndo é uma falsificacdo mas uma visdo ampla da
realidade, uma forma diferente da realidade da que os bibliotecarios
conhecem. Quando um mito é pessoal, ele busca conhecer a verdade e
criar uma certeza sobre o eu, sobre quem somos. (KOTRE, 2013, p.32).

Essa premissa se assemelha com as consideracfes posteriormente
anotadas aqui de Falcdo (2013), sobre as narrativas que se voltam ao passado
serem elaboradas como um processo criativo e até mesmo imagético. Assim, o ato
de “inventar’” ndo é necessariamente um ato ludibriante, mas sim uma condicéo
fundamental da relacdo da representacdo e experiéncia do passado e a construcéo
de uma narrativa que pretenda explicar algo:

Invencao, palavra muitas vezes encarada com suspei¢do e desdém, porque
muitas vezes associada a fantasias dissociadas da realidade, mas que aqui
ganha o sentido de criagdo, de poeisis, construindo significados vinculados

a uma tradicdo ou uma experiéncia simultaneamente aos atos de enunciar.
(FALCAO, 2013, p.24).

Tomando as devidas consideragcdes e cuidados acima expostos, desse
ponto em diante serd apresentado ao leitor as narrativas constituidas pelos e sobre
0S sujeitos que participaram ativamente do fenébmeno de ensinar e aprender historia
nos colégios militares, tomando a devida precaucdo alertada também por Pollak
(1992) “que entre o ‘falso’ e o ‘verdadeiro’, entre aquilo que o relato tem de mais
solidificado e de mais variavel, podemos encontrar aquilo que é mais importante

para a pessoa.” (1992, p.10).

3.1 ALUNOS E SUAS EXPERIENCIAS

Acredito que a apresentacdo e andlise das entrevistas que serdo expostas a
seguir, foram construidas sobre dois pilares essenciais e complementares. Primeiro,

de identificar alguns sentidos comuns entre o0s entrevistados sobre suas
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experiéncias vividas e significadas durante a temporalidade que passaram
frequentando os colégios militares e participando das aulas da disciplina de historia
nesse ambiente. A segunda preocupacdo caminha no sentido inverso e ao mesmo
tempo complementar, de identificar nesses sentidos compartilhados e similares de
alunos e professores, algumas singularidades especificas de cada experiéncia,
discrepancias e subjetividades perceptiveis em uma entrevista e ndo em outra.

Para melhor organizacdo de compreensdo do leitor sobre os sujeitos que
construiram relatos experienciais e também para facilitar a analise das entrevistas, a
apresentacado das entrevistas ocorrera basicamente obedecendo como referéncia os
proprios eixos tematicos que serviram como roteiro a confec¢do das entrevistas.
Foram entrevistados quatro ex-alunos, como ja dito, que concluiram seus estudos no
terceiro ano do ensino médio na mesma unidade de um dos colégios militares no
ano de 2015: Mateus, Gabriel, Clara e Luiz*®. No momento em que as entrevistas
foram realizadas, nenhum deles possuia vinculo institucional com o colégio militar.

Quero apresentar aqui, mesmo que brevemente, um pouco dos relatos que
0S proprios entrevistados sintetizaram sobre suas vidas. O primeiro entrevistado em
sequéncia cronoldgica foi Mateus. Filho de militar, Mateus iniciou seus estudos no
colégio militar na 62 série do ensino fundamental via vagas ociosas (destinadas para
filhos de militares) e concluiu seus estudos na instituicdo no ano de 2015, j4 na 32
série do ensino médio, quando passou no vestibular de medicina em uma
universidade federal.

Gabriel foi 0 segundo entrevistado. Assim como Mateus, também ingressou
no colégio militar na 62 série do ensino fundamental e conclui a 32 série do ensino
médio em 2015, quando passou no vestibular do curso de Direito. Gabriel entrou no
colégio militar por concurso, justamente por ndo ter filiagdo militar. Até entdo
estudava num colégio privado de origem adventista, mesmo que durante a entrevista
tenha feito questédo de dizer que sua familia € majoritariamente catodlica.

Clara foi a terceira entrevistada, que pese ser a Unica mulher entre o grupo
de ex-alunos que participaram das entrevistas. Clara passou também o segundo
ciclo do ensino fundamental e todo o ciclo do ensino médio no colégio militar. No
momento da realizacdo da entrevista, Clara estava cursando um preparatorio Pré-

Vestibular e ndo tinha claro ainda o curso que pretendia fazer no ensino superior.

'® Nomes ficticios escolhidos pelos proprios entrevistados.
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Clara estudou também até o 5° ano do ensino fundamental em uma escola
adventista, ndo possui pai ou mée militar e adentrou no colégio militar por concurso.
No momento de sua apresentacdo quando indagada a contar um pouco de sua
histdria, Clara fez questao de dizer que: “Meu nome é Clara, eu sou feminista.”

O dltimo entrevistado entre os ex-alunos foi Luiz. Também estudou até o fim
do primeiro ciclo do ensino fundamental em escola particular, segundo o
entrevistado, de carater religioso e isso talvez o tenha influenciado a ser atualmente
agnostico. Entrou no colégio militar também por concurso, ndo € filho de militares,
por mais que seu vo0 tenha servido no exército. Apos concluir seus estudos no 3° ano

do ensino médio no colégio militar, ingressou no curso de Direito.

3.1.1 Por que estudar no Colégio Militar?

E possivel estabelecer um padrdo entre os entrevistados: todos eles
adentraram e permaneceram no colégio militar em questao praticamente no mesmo
periodo e pela mesma quantidade de tempo, passando por etapas similares de
conclusédo do ensino fundamental e médio na instituicdo. Um dos fatores, no entanto,
gue mais chamaram atencédo foram os motivos levantados por cada um sobre o0s
argumentos de escolha determinantes para que ingressassem no colégio militar. Ha
guase um consenso entre os entrevistados de que o colégio militar possui um ensino

de qualidade, forte aliado a valores indispensaveis na formacéo educacional.

Felipe: Por que o colégio militar?

Gabiriel: Certo. Sinceramente, eu nao sei! (risos) Eu s6 sei que quando eu
estava na primeira série... Minha familia é catdlica, a gente ndo é
adventista, entdo, eu sempre procurei um colégio com um ensino bom,
aliado a alguma coisa de formacdo de valores. Eu tenho muito isso na
minha familia, a gente € um pouco conservador, eu ndo tanto, eu sou o
mais novo la de casa. Mas, a gente tem muito isso de valores. Eu prezo
bastante por isso. O [colégio] adventista presava muito por isso, talvez isso
me conduziu ao Colégio Militar. Mas é engracado porque eu ndo sei quem
colocou isso na minha cabeca, eu ndo lembro, eu s6 sei que quando eu
entrei na primeira série no colégio adventista eu lembro que eu falei “eu s6
fico aqui até quarta, porque eu vou pro Colégio Militar’. Mas... Eu tenho
certeza, absoluta, que uma das coisas que ajudou, influenciou muito nisso é
mais um mérito académico, do que um mérito da instituicdo ser do exército.
Eu sabia... Meus pais comentavam, depois que eles descobriram que eu
queria fazer, que era um colégio excelente. O ensino, praticamente gratuito,
tem a taxa, se vocé quiser pagar, la da PM. E... era um ensino diferenciado
e que a minha familia poderia arcar. Aliado as atividades extracurriculares a
gente tem esporte, tem atividade artistica, tem inUmeros tipos de coisa que
vocé pode fazer no colégio... Era um colégio diferenciado, um colégio de
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outro padrao! Entdo, eu acho que é isso que me conduziu, mais ou menos,
até la.

Algo muito semelhante também marcou o discurso de Mateus sobre a
escolha pelo colégio militar, aliado ao fato de seu pai (também militar) trabalhar na

instituicao.

Mateus: Bom, meus pais, desde que eu era muito crianca eles ja
trabalhavam no Colégio Militar. E desde aquela época o Colégio Militar ja
tinha muitos bons resultados. Entdo, aliado a vontade deles, veio a minha
também de fazer parte. Porque antes do Colégio Militar eu estudava no
Colégio Bom Jesus, também é muito bom, mas tem a diferenca de preco,
até porque o Colégio Militar é de graca.

Mesmo nao tendo no nucleo familiar uma relacdo direta com a corporagao
militar, a ideia que coloca o colégio militar como uma instituicdo de ensino forte e
com bons resultados em concursos de acesso ao ensino superior, também foi

decisiva para que Clara prestasse concurso no colégio militar.

Felipe: Como vocé ingressou no colégio militar?

Clara: Eu sempre tive notas muito boas, eu sempre fui uma aluna bem
elogiada pelos professores, entdo meu pai viu que existia o Colégio Militar e
na quarta série eu tentei o concurso, mas ndo passei. Ai no ano seguinte eu
tentei o concurso novamente, passei, quase passei no Colégio da Policia
Militar e também passei pra alguns concursos de bolsas, mas ai ndo valia a
pena entre uma escola particular e uma escola federal. Da quinta série ao
terceiro ano eu estudei no Colégio Militar. Eu sempre fui uma aluna com
notas bem acima, minhas menores médias sempre foram 9.4, 9.5, minhas
médias finais nunca foram abaixo de 9.5.

Felipe: Antes do colégio militar vocé disse que estudou em um colégio
adventista, como foi essa transicdo para o colégio militar? Clara: Na
guestdo de estrutura, o Colégio Militar ndo tem como comparar, oferece
muitas coisas! Atividades, professores disponiveis o dia inteiro pra voceé...
Quanto a questao do ambiente em si, foi um impacto muito grande, porque
o Colégio Adventista, acho que por ser um colégio religioso, ele tem aquela
coisa de familia, uma coisa muito mais humana do que o Colégio Militar.

Essa nocgéo que os colégios militares oferecem um ensino de boa qualidade
precisa ser colocada em perspectiva para ser melhor desenvolvida por meandros.
Ha, sem davida, um senso comum que atribui a estrutura dos colégios militares uma
garantia de ensino de qualidade acompanhada de valores tidos como

imprescindiveis como disciplina, hierarquia, respeito, etc. Valores esses que sao
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caracteristicos de instituicdes militares que se organizam basicamente pela estrutura
de disciplina e hierarquia.

Segundo dados do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica)
feito pelo Ministério da Educacdo em 2011, das trinta escolas melhores ranqueadas,
dez sdo colégios militares. Ha também um destacado desempenho de alunos de
colégios militares em aprovacdes de vestibulares e concursos notoriamente

concorridos pelo Brasil*®

. De acordo com Silvana Pineda (2007, p.34) em sua tese
de doutorado O Casardo da Véarzea visto por dentro: trajetérias escolares de alunos
do Colégio Militar De Porto Alegre, existe por parte da propria instituicdo um discurso
que projeta os colégios militares como instituicdes decisivas e de sucesso nas
aprovacdes de concursos e vestibulares.

Porém, esse forte desempenho académico pode ser melhor explicado diante
de algumas caracteristicas que auxiliam a compreender o processo de maneira mais
panoramica. Torna-se necessario considerar que a estrutura fisica, docente e de
assisténcia dentro dessas instituicbes sdo muito bem organizadas, oferecendo aos
alunos um suporte consideravel em relacdo a maioria das escolas publicas pelo
pais. Além das aulas regulares, os colégios militares oferecem aos alunos atividades
culturais, esportivas e intelectuais que faz com que os alunos passem mais tempo
no ambiente escolar desenvolvendo mdltiplas habilidades.

Mas existe também um fator que auxilia a explicar ainda mais, o éxito dos
colégios militares em numeros. O fato da instituicdo compor parte de seu quadro de
alunos por um processo seletivo. Dos quatro entrevistados para essa pesquisa, trés
adentraram na instituicdo por prova de selecdo. Diferentemente das escolas publicas
gue sdo abertas a toda e qualquer crianca e adolescente, os colégios militares séao
ambientes de restricAo que condicionam uma parcela do seu corpo discente
justamente aos individuos que ja possuem destacado desempenho escolar e, por
consequéncia, obtém os melhores resultados nas provas de admissdo. Portanto, 0s
patamares basicos intelectuais que se encontram os alunos dos colégios militares,
nao podem ser colocados em comparacgao justa com as demandas gerais do ensino

publico.

19 Colégios Militares sdo sensacdes nas Olimpiadas de Matematica
<http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/colegios+militares+sao+sensacao+na+olimpiada+de+mate
matica/n1597076864725.html> Acessado em 13 de maio de 2016.



84

A relacdo entre alunos amparados (filhos e filhas de militares) e alunos
concursados (admitidos por concurso) se mostra fundamental na defesa da ideia de
gue um dos principais elementos que constroem o pretenso sucesso dos colégios
militares € justamente sua caracteristica seletiva. De todo o Sistema Colégio Militar
do Brasil o maior nimero de reprovacdes consta justamente entre os alunos

amparados.

Os alunos amparados sdo o0s que mais figuram nas estatisticas de
reprovacdo escolar do Sistema Colégio Militar do Brasil. Atualmente, 57%
dos alunos do CMPA sédo amparados ingressando, portanto, sem nenhum
tipo de exame de selecdo. As expressGes amparado ou concursado, que
informam a respeito da forma de ingresso, acabam por constituir marca,
sinal, “‘resumo” da vida estudantil pregressa e, em muitos casos,
prognostico de um futuro. E comum, inclusive, quando um aluno amparado
se destaca por um bom desempenho escolar, ouvir-se a afirmacdo de que
se destacou, apesar de ser amparado. A Diretoria de Ensino Preparatério e
Assistencial (DEPA) realiza pesquisas em cada um dos Colégios Militares
objetivando investigar o percentual de aprovacéo e reprovacdo no Sistema.
(PINEDA, 2007, p.124).

Essa observacao feita por Pineda (2007) serve, em medida, como um
indicativo sobre as relacdes estatisticas de desempenho entre concursados e
amparados e também como um demonstrativo da condi¢cao de status que os alunos
concursados séo representados no imaginario mais comum interno da instituicdes.
Portanto, quando nos deparamos com um discurso comum entre os alunos
entrevistados a respeito das motivacbes que levaram a optar pelos colégios
militares, esses discursos estdo fundados obviamente em bons resultados em
provas e concursos obtidos por essas instituicdes. Mas essas narrativas também séo
frutos de representacbes edificadas por percalcos e pormenores nao muito
evidentes para um olhar mais apurado e despercebido, que creditam toda a suposta
exceléncia do ensino nos colégios militares as sua proprias caracteristicas internas e
préximas da preparacao militar.

De todos os alunos entrevistados, uma informacdo deveras curiosa foi
justamente o fato de nenhum deles optarem pela carreira militar imediatamente apos
a concluséo do ensino médio, mesmo que a existéncia dos colégios seja justamente
ligada ao fato de preparacdo curricular, moral e pratica as necessidades militares.
Para Jefferson Gomes Nogueira (2014) em Educacdo militar: Uma leitura da
educagdo no sistema dos Colégios Militares do Brasil (SCMB), a condicdo dos

colégios militares seria uma espécie de pré-escola aos cursos superiores de
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preparacdo de quadros militares. Tendo como parametro as entrevistas realizadas
para essa pesquisa, nota-se uma variante importante que as trajetérias de vida dos
ex-alunos entrevistados tomaram caminhos distantes da corporacao militar, apdés o

encerramento dos ciclos basicos de educacéo nos colégios.

3.1.2 Colégio e militar: ritos, regras e nacionalismo

Tentar compreender o ambiente escolar especifico dessas instituicdes foi um
desafio para a pesquisa. Uma parte desse desafio surgiu do fato j& enunciado
anteriormente sobre a dificuldade de acessar esse ambiente ou fazer referéncia ao
colégio militar, ndo digo necessariamente sobre o espaco fisico das instituicbes, mas
sim de como verificar de maneira minimamente palpavel as relacdes decorrentes
dessa realidade. A segunda dificuldade foi estritamente pessoal em projetar uma
imagem generalizante dos colégios militares antes mesmo de tentar conhecé-los por
agueles que o vivem ou viveram cotidianamente.

A visdo mais comum (e issO néo representa que seja desconectada da
realidade) sdo os tracos caracteristicos dos colégios militares pautados em valores
comuns nas proprias organizacdes militares: hierarquia, disciplina e nacionalismo.
Essas trés bases sustentam a identidade mais concisa e conhecida da estrutura dos
colégios militares, como reproducdo atuante das estruturas que sustentam a
organizacdo também das Forcas Armadas. De acordo com Gilmar Henrique
Conceicgdo (2003), a transposicdo dos valores e tradicbes militares se da justamente
pelo processo educativo e todas as suas consequéncias, dai advém a necessidade
das Forcas Armadas de desempenhar um esforco de tornar viavel as instituicdes de

ensino sob sua responsabilidade.

O exército, para manter-se enquanto instituicdo, necessita reproduzir, nas
escolas que preparam seus quadros, um modo especifico de pensar sua
ideologia e sua mistica, dando, em tais escolas, uma direcao intelectual e
moral para a interiorizacdo de uma concep¢do de mundo j4 existente, e
preexistente em seus quadros, no principio da autoridade, conformando-se
como uma espécie de “partido”. Na busca dos recursos para essa
manutencdo a educag¢do militar ocupa funcdo importante. Os valores
militares devem ser interiorizadas pelos quadros superiores do exército a
fim de que se convertam em habito e costume. (CONCEICAO, 2003, p.155).

Ainda segundo Conceicdo (2003), os principios basicos que se dao nao

somente pela educacao formal em si (por mais que essa seja fundamental) mas por
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toda uma estrutura de simbolos, mitos, discursos e poderes, sdo responsaveis pela
formacao de um arsenal de valores que orientam a pratica dos seus participantes e

consolidam a propria identidade militar.

O exército brasileiro, alias, sempre demonstrou, ao longo de sua historia,
uma preocupacado fundamental: a formagdo e renovacdo de seus quadros
em suas proprias escolas, considerando-se que sem escolas que
reproduzam e perpetuem o papel institucional dos militares, bem como de
seus valores, ndo havera Exército disciplinado e eficiente na defesa da atual
sociedade, visto que cabe as forcas armadas, na qualidade de um
derradeiro e decisivo argumento, chegar as Ultimas consequéncias na
defesa da ordem a fim de assegurar a integridade, a honra e as instituicbes
patrias. (CONCEICAO, 2003, p.13).

Interessante quando se observa as entrevistas, que o0 peso desses discursos
e praticas eminentemente militares é bastante perceptivel como elementos que
integram o cotidiano do espaco escolar. Uma referéncia bastante interessante que
exemplifica essa situacéo foi o depoimento de Mateus quando questionado sobre as

mudancas perceptiveis entre seu antigo colégio e as primeiras impressdes que teve

ao chegar no colégio militar.

Felipe: E quais séo essas diferencas que vocé falou, que vocé citou? Tem
alguma coisa especifica?

Mateus: Por exemplo, o corte de cabelo [risos] [pausa]

No colégio militar, por exemplo, tem a revista regularmente, na teoria, a
cada 15 dias, as vezes é adiada por motivos particulares 14 dos militares, ou
tem uma reunido, ou tem uma formatura, depois tem que adiar. Mas tem
essas revistas do corte de cabelo, o padrdo do uniforme, jA no Bom Jesus,
por exemplo, ndo tinha que cortar o cabelo, o ténis vocé usa o ténis que
VOCé quiser, a roupa nem sempre precisa estar exatamente igual o
uniforme...

Interessante observar que Mateus além de obviamente perceber uma prética
diferente daquela que era habituado quando estudava em outro estabelecimento,
também estabelece uma barreira de identidade quando diz que os padrdes de
cabelo e de uniforme séo elaborados e fiscalizados por aquilo que chamou de “Ia,
dos militares”, mesmo que seus pais desempenhem fun¢cbes dentro do colégio e

especificamente seu pai seja militar.

Felipe: E tinha alguém que questionava e/ou ndo seguia as determinagdes e
regras?

Mateus: Olha... Questionada, pode até ser questionada, mas, antigamente,
como sempre foi assim, entdo ndo pode ser quebrada simplesmente a
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regra. Claro! Teve gente que ndo seguia exatamente, ndo cortava o cabelo,
e era punido assim, com FO, que seria perder um pouco de ponto no...

Felipe: O que é FO?

Mateus: FO [Fato Observado] seria, por exemplo, vocé tem uma média de...
comportamento. Quando vocé comete um erro, por exemplo, vocé nao corta
0 cabelo pra data prevista, vocé perde um pouco dessa nota de
comportamento. E, bom, isso nado € legal [risos], mas no caso, sempre tem
gente que acontece isso, que perde ponto por causa dessas coisas... Por
causa de ndo estar com o uniforme correto, ndo estar com o sapato bem
engraxado, o cabelo cortado, perde ponto. ISso sempre aconteceu, mas, eu
acho que mais do que a pessoa ser contra isso, ela ndo teve tempo, ou
ela... ou ela ndo sabia, mesmo.

Um outro caso interessante foram os depoimentos de Gabriel sobre as
normas, ritos e simbolos costumeiros na vivéncia interna do colégio militar. O sentido
gue Gabriel estabelece com as normas, regras e ritos especificos do colégio militar
tém caracteristica dupla, pois ele identifica essas praticas como discursos
institucionais ao mesmo tempo que atribui também valor pessoal a isso,
especialmente em tomar politicamente o nacionalismo como um aspecto positivo e

necessario.

Felipe: eu fago a pergunta também sobre essa transi¢cdo. Vocé falou que
estudava em um colégio adventista e na segunda parte do ensino
fundamental vocé foi pro colégio militar. Na tua memoria, como foi essa
transicdo? O que te chamou atenc¢éo, os costumes, os ritos? Essa diferenca
de padrao dos colégios, vocé percebeu? Como é que foi sua experiéncia?

Gabriel: O colégio adventista sempre teve uma carga bem conservadora
também, entdo no quesito de “ah, ndo poder usar cabelo cumprido, ndo
poder ir sem uniforme, ndo poder determinado tipo de coisa”... Eu ndo senti
tanto, porque o colégio adventista ja tinha muito disso. O que mais impactou
diferente € uma coisa boa, porque eu gostava! Essa coisa de ter aprendido
a marchar, ordem unida, o culto aos simbolos nacionais que eu acho
importante, ndo... Aqui entra em um mérito mais... Eu ndo gosto de
sentimento nacionalista ufanista! Eu acho que é exagerado e eu acho que
isso conduz a algumas coisas bem perigosas! Mas o nacionalismo, eu acho
gue vocé deve ter. O Colégio, em nenhum momento eu senti uma pressao
exagerada como me impor um sentimento nacionalista. E uma construgo,
mas é uma construcdo suave. E dai vocé alia a personalidade de cada um.
No Colégio eu aprendi a admirar um pouco mais 0 meu pais do que eu
admirava antes. Ao contrario de muita gente que eu vejo hoje no facebook,
meus primos e tudo o mais, que discriminam muito o Brasil. E ndo so pela
guestdo de um governo estar agora ou ndo, mas... Ndo gostam daqui!
Simplesmente ndo gostam, ndo cultuam... Eu acho que isso é uma
diferenca bem legal no Colégio. Foi o que eu mais senti do Adventista pro
Colégio Militar.

O depoimento de Gabriel emitindo sua opinido e analisando positivamente a

construgdo do nacionalismo esta ancorado nas praticas comuns e simbolicas
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realizadas na instituicdo, especialmente de simulacdo dentro do colégio das
situacdes encontradas nas préprias forcas armadas. Gabriel faz questao de ressaltar
que a construgdo do nacionalismo dentro do colégio militar é “suave” pois
possivelmente essas praticas se tornaram comuns ao seu proprio cotidiano e
identidade. No depoimento de Luiz, hd também um indicativo sobre esse processo
de militarizagdo dos alunos no que tange a constru¢cdo normativa da identidade do

corpo discente do colégio ligada aos ritos e costumes militares.

Felipe: Vocé percebeu também uma transicao de valores e de costumes de
um colégio cristdo pra um colégio militar? Te impressionou muito esse novo
padrdo de costumes? Ou a adaptacao ajudou bastante nisso?

Luiz: A adaptacé@o ajudou nisso. NOs temos no Colégio a Instrucdo Civico-
Militar, em que as vezes... Que normalmente é passado coisas técnicas,
digamos assim, que nés temos que saber, que sdo, ah, como marchar
desse jeito, 0 que que esse toque significa e tal, aprender a cantar certas
cancdes, porque militar € um cara que canta muito.

Em outro momento da entrevista quando perguntado sobre as festividades e

ritos publicos no colégio militar, Luiz assim responde:

Felipe: Eu queria perguntar pra vocé em relagdo a vida cotidiana no
Colégio, por exemplo, existem algumas coisas no Colégio Militar que talvez
sejam mais marcantes do que em outros colégios. Vou dar um exemplo em
relacdo aos ritos e comemoragOes, festas... Vocé recorda de algumas
dessas situagbes?

Luiz: Eu acho que, vamos ver... Digamos assim, festas comemorativas do
exeército, né?! Sim, existem! S&o solenidades colocadas... A gente tem pelo
menos uma por semana que vocé é colocado em forma, tem uma marcha
curta, dura sei 14, 45 minutos, é lido um texto sobre alguma coisa, é na
verdade um rito mesmo, um padréo repetido mais ou menos uma vez por
semana, dependendo das datas. Nos temos, por exemplo, a data quando ta
fazendo aniversario o QCO, que é o Quadro Complementar de Oficiais, dai
eles vao la e leem um texto sobre a Maria Quitéria, que é a patrona disso,
qgue foi 0 que ela fez, ta. Dai vdo la em outra data especial, sei la... Em
todas essas datas vao lendo textos, digamos assim, uma comemoracao
sobre, principalmente os patronos, ah, o Duque de Caxias, Osorio... Isso é
uma coisa bem recorrente.

Quando Luiz afirma que essas festividades e ritos eram recorrentes, auxilia-
nos a compreender a dualidade do colégio militar perante essas facetas que o
constituem: colégio e militar. Além do programa curricular especifico para cada
disciplina ofertada, existe por parte das praticas da instituicdo uma base firme que

sustenta os valores e a prépria identidade dos colégios, essa base vém da instrucao

militar ou, como é chamada formalmente nos colégios, Instrucao Civico-Militar.
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Também se pode conferir que as marchas, os discursos, as festividades
apelam para elementos da constru¢cdo da memoria coletiva e mais institucional do
exeército. Cria-se no cotidiano dos colégios militares um espacgo cuja memaoria tem
por objetivo relembrar a todos os participantes daquele circulo social os elementos
fundamentais que caracterizam a identidade comum entre eles e a instituigao.

Esses ritos embleméaticos funcionam como lugares de memoria (POLLAK,
1993) e funcionam como representacdes que a propria instituicdo faz para manter
coeso um passado, bases morais e valores em comum como condicdo de

existéncia.

Dizer que as sociedades sdo comunidades que se auto-interpretam é
mostrar a natureza desse sedimento, mas é importante acrescentar-se que
entre as mais poderosas destas auto-interpretagfes estdo as imagens que
as sociedades criam e preservam de si préprias como sendo continuamente
existentes. (CONNERTON, 1999, p.14).

Ndo se tem, no entanto, a pretensdo ingénua de apontar que as
caracteristicas sociais da construcao da identidade de alunos e alunas no colégio
militar se fundamenta apenas nos valores e diretrizes contidos no discurso mais
compartilhado e institucionalizado aos ritos do colégio. Pensar dessa forma seria
renegar a identidade como um campo de mediacdo constante em todos os seus
meandros, ainda mais em tempos em que parecem mais dindmicas e volateis,
dependendo das situacBes e ambientes sociais, naquilo que se caracteriza como
pés-modernidade. (HALL, 2010). Todavia, nota-se que esse jogo de inten¢cdes entre
instituico e sujeito ele ndo é somente ativo, como se assenta em préaticas
igualmente reais nas relacdes verificadas até entdo. Alias, as conexdes entre a
memoria e as mediacdes de construcdo de identidades sdo assentadas em praticas
e discursos reais. “El nucleo de cualquier identidad individual o grupal esta ligado a
un sentido de permanencia (de ser uno mismo, de mismidad) a lo largo del tiempo y
del espacio.” (JELIN, 2002, p.25).

O indicativo dado por Luiz sobre os nomes e discursos feitos em
comemoracdes remetendo a Duque de Caixas e Maria Quitéria (ambos personagens
fundamentais na constituicdo do exeército brasileiro) revela um pouco dessa tensao e
tentativa de convencer os interlocutores, no caso, os estudantes dos colégios
militares, que esses fazem parte de uma histéria maior e coesa, que possui bem

definidos seus marcos fundamentais que servem de referéncia as novas geracoes,
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mesmo que esses novos individuos ndo tenham participado temporalmente dos
feitos antepassados. Interessante observar que ndo € somente marcar a identidade
do colégio como uma instituicdo de ensino, mas deixar claro seu atrelamento
intrinseco ao exército e adjetivos elementarmente militares. Os nomes exaltados, as
atividades de culto aos simbolos nacionais, as referéncias por siglas, formam um
conjunto de fatores que tentam, mesmo que em menor escala, reproduzir

cotidianamente nas atividades do colégio a vida militar.

Gabriel: Toda sala de aula tem uma bandeira no canto.
Felipe: Toda sala tem uma bandeira do Brasil?

Gabriel: Tem. Todo dia de manha a gente presta continéncia a bandeira,
porgue é um sinal de respeito. Quando ela é estiada....

Felipe: Todos os alunos do colégio fazem isso?

Gabriel: Todos os alunos. Quer dizer, quem esta em ponto de vista, se vocé
nao estiver ali no momento, ndo é tecnicamente obrigado.

Felipe: O que é ponto de vista?

Gabriel: Se vocé consegue enxergar a bandeira, vocé tem que prestar
continéncia.

Felipe: Ah! Sim, sim, entendi!

Gabriel: O certo seria até vocé ndo prestando, porque tem um toque de
corneta. Mas o Colégio é bem mais tranquilo quanto a isso. Mas
normalmente a gente estd em forma nesse periodo, que quando a gente
chegava de manhd, a gente guardava as malas na sala, e descia e se
reunia ali, entrava em forma, naquele padrdozinho quadradinho de exército,
gue era pros nossos instrutores darem avisos sobre atividades que iriam
acontecer, como seria a programacdo da semana, esse tipo de coisa.
Naquele momento hasteava a bandeira.

Felipe: E...
Gabriel: Ah, e dai, continuando a...
Felipe: Pode falar.

Gabiriel: A coisa dos hinos... A gente aprendia hino de tudo que é jeito! Hino
do exército, hino de Guararapes, Bandeira, é... Hino nacional, claro!
Independéncia... Isso eu acho importante também, porque, o hino nao é sé
algo pra exaltar determinado aspecto, € algo que gera algum tipo de espirito
corporativo, de unido, e é legal vocé ter isso... e, além do proprio hino,
mostrar como que foi... meio que uma viagem histérica, vocé comeca la com
o hino nacional, que tem um perfil, vocé chega no hino da independéncia
anterior, que teve outro perfil e é interessante avaliar isso. No Colégio, como
vocé sabe, as letras tem essa oportunidade. E isso que eu digo de uma
construcdo suave, eles ndo chegam em nenhum momento pra vocé e falam
“ah, vocé vai ter que exaltar a patria acima de tudo!”, ndo, vocé vai seguir
esses protocolos aqui, depois na sua vida civil, vocé vai carregar isso ou
nao.
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Esse trecho do didlogo com Gabriel se mostrou rico na maneira que 0
entrevistado encara e percebe o0s ritos civicos, considerando-os uma “viagem
histérica” e termina concluindo que esses preceitos fazem parte do protocolo escolar
no colégio militar e que depois cabera a cada um escolher se seguird ou ndo os
valores aprendidos no colégio através dessas comemoracdes e rituais civicos. E
pela repeticdo e ritualizacdo desses momentos que, possivelmente, essas praticas
ganham aparéncias de naturalidade, ou como diz o entrevistado, de discurso
“suave”.

E justamente nesse cenario de repeticdo e naturalizacdo que se estabelece
as bases das tradicbes que, via de regra, sdo inventadas. De acordo com Eric
Hobsbawm (1984) as tradicdes inventadas sdo praticas que visam através da
repeticdo incutir certos valores e normas que represente ao grupo a ideia da

continuidade e da imutabilidade.

Mais interessante, do nosso ponto de vista, € a utilizacdo de elementos
antigos na elaboracdo de novas tradigcbes inventadas para fins bastante
originais. Sempre se pode encontrar, no passado de qualquer sociedade,
um amplo repertério destes elementos; e sempre ha uma linguagem
elaborada, composta de praticas e comunicacdes simbdlicas.
(HOBSBAWM, 1984, p.14).

Especialmente a disciplina de histéria as comemorages civicas sao deveras
interessantes, uma vez que o discurso e 0s simbolos envolvidos nos ritos civicos
geralmente se remetem ao passado. As comemorac¢fes e ritos civicos cumprem
uma funcdo pedagogica de relembrar e ensinar as novas geragbes sobre
acontecimentos e personagens cuja instituicdo possui como fundamentais a propria
histéria e identidade.

Tanto no depoimento de Luiz quanto de Gabriel, os momentos relembrados
de culto a personagens historicos fizeram referéncia aos individuos e
acontecimentos elementares das tradicbes especialmente ligadas ao exeército
brasileiro. Os alunos citaram a “Batalha dos Guararapes” compreendida pelo
exército como o momento de firmacdo da nacionalidade e de criacdo da propria
instituicdo®®; as festividades entorno das figuras de Duque de Caxias e General

Osorio, tidos como herdis do exército brasileiro especialmente a partir da Guerra do

20 \Ver “Linha do Tempo — Batalha dos Guararapes” <http://www.ensino.eb.br/aaex/Ilt_01.htm>
Acessado em 19 de maio de 2016.
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Paraguai, momento decisivo de consolidagdo politica do exército no cenario
nacional; como também a continua pratica de relembranca dos hinos do exército,
hino da independéncia e também o hino nacional.

As praticas frequentes de momentos civicos e de exaltacdo de simbolos
nacionais e do proprio exército sdo elementos que vao ao encontro da historiografia
que caracteriza o livro didatico Império e Republica. Dentro de uma perspectiva
tipolégica ideal, as festividades civicas, o culto aos personagens historicos do
exeército e a exaltacdo dos simbolos nacionais seriam outorgadas com a legitimidade
historica presente no livro didéatico utilizado em sala de aula. Um conhecimento tido,
portanto, como necessario no processo formativo dos alunos dentro do colégio
militar.

Faz-se necessario aqui tomar nota de um conceito que abrange o0s
diferentes espacos e formas com que o conhecimento sobre o passado é elaborado
e compreendido, que é a cultura histérica. A historia, esse conhecimento elaborado
sobre e pela experiéncia humana no tempo, ndo se da como processo de
exclusividade das salas de aula, tampouco dos agentes especializados nesse oficio.
A elaboracédo do conhecimento sobre o passado se da por varios espacos e agentes
que discursam a respeito das experiéncias temporais e criam constantemente

representacdes comuns sobre o passado.

Entendo por cultura histérica os enraizamentos do pensar historicamente
gue estdo aquém e além do campo da historiografia e do canone
historiogréafico. Trata-se da intersec¢do entre a historia cientifica, habilitada
no mundo dos profissionais como historiografia, dado que se trata de um
saber profissionalmente adquirido, e a histéria sem historiadores, feita,
apropriada e difundida por uma pléiade de intelectuais, ativistas, editores,
cineastas, documentaristas, produtores culturais, memorialistas e artistas
gue disponibilizam um saber histdrico difuso através de suportes impressos,
audiovisuais e orais. (FLORES, 2007, p.95).

Elio Chaves Flores (2007) destaca que o termo “cultura histérica” abrange
todas as formas de conhecimento historico independentemente da sua formulacéo
ter critérios de cientificidade ou ndo. Nessa mesma linha podemos destacar as

colocacoes de Jorn Risen:

'Cultura histérica' debe denominar este aspecto abarcante y comun. La
‘cultura histérica’ contempla las diferentes estrategias de la investigacion
cientifico-académica, de la creacion artistica, de la lucha politica por el
poder, de la educacién escolar y extraescolar, del ocio y de otros
procedimientos de memoria histérica publica, como concreciones y
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expresiones de una Unica potencia mental. De este modo, la 'cultura
historica' sintetiza la universidad, el museo, la escuela, la administracion, los
medios, y otras instituciones culturales como conjunto de lugares de la
memoria colectiva, e integra las funciones de la ensefianza, del
entretenimiento, de la legitimacién, de la critica, de la distraccién, de la
ilustracion y de otras maneras de memorar, en la unidad global de la
memoria histérica. (RUSEN, 1994, p.2).

Rusen também defende que a cultura histérica € também uma categoria de

se compreender a construcdo e especialmente os usos do conhecimento histérico.

El concepto de cultura histérica aborda un fenémeno que caracteriza desde
afios el papel de la memoria histérica en el espacio publico: me refiero al
boom continuo de la historia, a la gran atencién que han suscitado los
debates académicos fuera del circulo de expertas y expertos, y a la
sorprendente sensibilidad del publico en el uso de argumentos histéricos
para fines politicos. (RUSEN, 1994, p.2)

De acordo com essa mesma referéncia, a cultura histérica € um consenso
de como um determinado grupo, instituicdo e/ou sociedade formula representacdes
das mais diversas formas sobre a prépria experiéncia temporal, dando também uma
coesdo identitdria aos sujeitos, quando oferece um passado supostamente
compartilhado em comum entre os individuos e também constitui orientacdes

temporais ao agir do grupo.

La cultura histérica se refiere por tanto a una manera particular de abordar
interpretativamente el tiempo, precisamente aquella que resulta en algo
como ‘historia’ en cuanto contenido de la experiencia, producto de la
interpretacién, medida de orientacion y determinaciéon de la finalidad.
(RUSEN, 1994, p.6).

Tendo como premissa esse primeiro contato com o conceito de cultura
histdrica, torna-se possivel avancar um pouco mais sobre suas caracteristicas mais
especificas. Jorn Risen define que a cultura histérica pode ser caracterizada em
trés dimensbes que existem concomitantemente: dimensdo cognitiva, dimenséo
estética e dimenséo politica. (RUSEN, 1994).

A dimensdo cognitiva seria aquela mais ligada ao estatuto de critérios e
metodologia da qual a histéria ganha discurso de fidelidade. A dimenséo cognitiva é
responsavel pela coeréncia e organizacdo do conhecimento historico tendo como
base de sua sustentacdo a comprovacao e a legitimidade e balizas de validez.
(1994, p.20).
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A dimensdo estética seria a utilizacdo de elementos simbdlicos que o
trabalho de organizar e materializar o conhecimento sobre o passado requer para se
tornar legivel a sociedade e seus individuos. E através da dimensdo estética
(literatura, filmes, quadros, simbolos, etc.) que as experiéncias historicas séo
compartilhadas e rememoradas. (1994, p.14).

Por ultimo, a dimensdo politica faz referéncia aos momentos que as
experiéncias humanas sobre o tempo sédo invocadas a servir como argumento de
legitimacdo soécio-politica em determinada ocasido. Basicamente, a dimensao
politica da cultura histérica engloba as situagdes que o conhecimento historico serve
a discusséao publica em diferentes esferas. (1994, p.18).

Essas trés dimensdes em conjunto caracterizam o potencial da cultura
histérica como categoria que interfere ndo s6 na maneira com que as sociedades e
instituicbes formulam e reinventam seu passado, mas substancialmente na forma
com que usam as representacfes do passado pra fins programaticos e praticos.
Quando se pensa nos meandros da cultura histérica, torna-se possivel também
identificar na historiografia do livro didatico Império e Republica aliada as préticas de
exaltacdo dos simbolos, herdis e passado nacional e do exército, elementos que se
utiizam da histéria e da memoéria como fundamentos para a orientacdo dos
participantes do grupo.

As dimensfes sao perceptiveis nas suas trés divisbes. A existéncia de
elementos de comunicacdo para tornar compreensivel a concepcdo histérica do
grupo (comemoracdes, hinos, monumentos, herdis, livro didatico), seriam as
estratégias estéticas. A propria existéncia de um livro didatico de histéria como um
elemento supostamente dotado de pretensdes de validez e veracidade histérica
(dimenséao cognitiva). Tudo isso ao cabo de inten¢des enddgenas que tateiam com
projetos politicos de manutencdo da identidade do exército aliadas a tentativa de
explicar historicamente a existéncia, procedéncia e atuacao militar na historia politica

do pais, portanto, a dimensao politica.

3.1.3 O caso de Clara como indicativo de conflitos de género

As relagbes entre instituicbes e sujeitos sdao marcadas pela tensdo de
discurso e praticas, especialmente quando se tem nitidamente nessa relacao

intencdes formativas e normativas. O grande problema em se analisar instituicdes e
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sujeitos no mesmo exercicio analitico € de induzir ingenuamente, que os discursos
emitidos por parte de um desses polos séo integralmente assimilados e convertidos
em praticas pelo outro polo. N&o existe totalidade nessa relacdo pois ela é
basicamente elaborada em dindmicas de mediacdo. Além disso, ha outras variaveis
que s6 fogem da miragem de discursos e praticas homogéneas e mais comuns.

Se colocarmos até aqui em perspectiva qualitativa os discursos emitidos por
Luiz, Gabriel e Mateus, mesmo com algumas ressalvas, é possivel identificar uma
experiéncia positiva dos trés sobre os simbolos e ritos militares caracteristicos
encontrados no colégio militar que frequentaram. Essa memoria positiva sobre esses
acontecimentos no colégio militar surge ndo necessariamente da relagdo que
tiveram com os fatos em si, mas sim do resultado de diferentes experiéncias dotadas
de sentidos, que muitas vezes interfere ha maneira com que a lembranca sobre um
determinado acontecimento é elaborada.

Quando se trabalha com fontes orais essas premissas, talvez, fiquem ainda
mais evidentes e delicadas para o processo analitico. Pois o conteldo das
entrevistas, mesmo guiado pelo interesse do pesquisador, é também o
compartilhamento da propria historia da vida dos individuos. Histérias essas que
apresentam peculiaridades deveras sensiveis dependendo do caso, especialmente
nas situacdes que o resultado da entrevista diverge substancialmente da experiéncia
coletiva mais nuclear.

Foram esses os cuidados ao lidar com o relato elaborado por Clara, que
como ja dito anteriormente, apresentou-se como: “Meu nome é Clara, eu tenho 18
anos. Atualmente me considero feminista, ndo sei se isso vai mudar alguma coisa.”
Clara nao sabia, mas pelo menos para mim, ela mudou tudo quando iniciou a
entrevista dessa forma. Ora, o exército de uma maneira geral € uma corporacéo
majoritariamente masculina e que refor¢a, através da sua memoéria, o protagonismo
masculino na edificagcdo das instituicdes militares.

A suposicdo de que ser menina nesse ambiente militarizado implica huma
relacdo diferente comparada aos meninos, logo foi levantada como um indicio
importante de uma situacao que escapara aos olhos na primeira vista. Clara adotou
durante a entrevista uma postura muito critica quanto ao trato de problemas e
tensdes internas, partindo de experiéncias repletas de significados e sentidos

diretamente ligados a sua identidade como mulher e também feminista.
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Clara: Dentro do Colégio Militar, ndo sei se é porque vocé ja tA com uma
idade... Vocé ta maior, vocé ta adolescente, vocé percebe que existe muita
coisa errada! Muita coisa errada assim, tanto na questdo de... é... de
profissionais, de professores, sargentos com alunos; quanto entre alunos e
alunos. Dentro do Colégio Adventista eu nunca sofri assim, bullying, porque
eu falo que eu sofri bullying no terceiro ano... Eu realmente me assumi
feminista, as pessoas da minha sala de extrema direita, todos filhos de pais
militares, rasgaram minhas apostilas, deixavam, mandavam bilhetes pra
mim [retirado por conter material nominal] rasgavam minhas folhas do
caderno... E eu fui reclamar com o major da companhia, que é 0 nosso
comandante e nada foi feito! A questdo da moral ali fica bem complicada,
mas acho que é mais por causa do corporativismo de exército.

Felipe: Clara, e como é que vocé enxerga essa dicotomia que eu percebi
na sua fala? Por exemplo, do Colégio Militar oferecer um ensino forte e ao
mesmo tempo ndo prezar por valores que para VOCé me parecem
essenciais?

Clara: Entdo, assim... Eu tive experiéncias bem ruins nos ultimos dois anos,
entdo... Eu acho o Colégio Militar, pra mim, o Colégio Militar tem um sistema
de ensino que ta realmente fora de... Que precisa ser modernizado! E um
sistema falho, ndo funciona mais pro ano de 2015, é... E eu digo isso
porque eu vi muita coisa errada acontecendo, eu vi professores excelentes
meus, militares, me deixando pra fora de sala por eu ter ideologias
comunistas! Aconteceu uma vez, meu professor de biologia ndo me deixou
entrar em sala. E... assim, eles... Como eu posso dizer... Eles prezam muito
dentro da sala de aula essa coisa de “ahh, vamos ter educacdo, vamos ter
respeito”, mas também fora de sala “que se dane, ndo é comigo”. Nao sé
professores, mas sargentos, o pessoal no geral. Entdo assim, eu vejo o
Colégio Militar como um sistema hipécrita! Um sistema que ta se mantendo
de aparéncia.

Felipe: Vocé citou um caso ali de um professor que ndo deixou vocé entrar
em sala por julgar vocé comunista! Existiram mais experiéncias conflituosas
em sala de aula?

Clara: Sim. Existiram vérias vezes esses tipos de conflitos. Na verdade
assim, eu estive... ndo sei se por causa da sala, eles misturam muitas
pessoas durante a troca de turmas. Entdo, assim, eu fiquei numa sala com
muita gente que tem orgulho de dizer que é fa do Bolsonaro, ndo sei como!
[risos]. Eles, assim, dentro da sala de aula ja me senti atingida varias vezes,
arranjaram meu namero de celular, entdo mandavam imagens, sabe?! Tipo,
“ah, que feminista precisa de... hmm”, né?! Meus professores, em sala,
também davam aquelas indiretas, sabe?! Durante uma aula de biologia meu
professor tava falando sobre doencas que afetam homens e doencas que
afetam mulheres, dai meu professor falou “ah, porque mulheres sdo muito
sortudas, além de n&o pagar entrada na balada, ndo pegam tal doenga”, dai
eu falei “é, mas em compensagao sao estupradas, né?!” dai ele ficou bravo
comigo... Dentro de sala também assim... Eu nunca senti, na verdade eu
senti s6 duas vezes algum professor me defen... [pausa]. Ndo me
defendendo, mas falando “gente, ndo é bem assim”, foi um professor de
Filosofia.

E porque essas informacdes ndo apareceram no discurso dos meninos?
Ora, porque mesmo todos eles convivendo diariamente no mesmo espaco fisico, as
experiéncias e sentidos que todos eles estabeleceram sdo absolutamente distintas

justamente pelas sutilezas de identidade social e politica que caracteriza cada um.
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Clara, possivelmente, percebeu uma oportunidade durante a confeccéo do relato, de
deixar clara suas posi¢cdes nao s6 em relacdo ao colégio, corpo docente, casos de
preconceito, mas acima de tudo sobre quem ela era e que ndo concordava com

situacdes que vivenciou no colégio.

Felipe: Ser mulher, ser menina, tem alguma diferenca de tratamento, de
professores, funcionarios,... Em relacdo ao cotidiano da escola?

Clara: Com certeza! Tem sim! Primeiro porque as meninas, apesar de
serem praticamente metade da turma, da série, existem trés monitores,
somente um é mulher, apesar de noés sermos a maioria! Fora, assim, que
existem comandantes de companhia, essas coisas... Entdo assim, a cada
sete, oito funcionarios, s6 um era mulher. Quantidade de professoras
também era bem limitada. A gente tinha duas ou trés professoras no
terceiro ano.

A percepcéao de Clara sobre a falta de representatividade feminina no colégio
militar € notavel. Uma avaliacdo interessante sobre a atuacdo e representacao
feminina no ambiente do colégio militar foi realizada pelo trabalho de tese de
doutorado em histéria de Thelmy Arruda de Rezende (2009): “Meninas aqui? A
experiéncia constitutiva das alunas pioneiras do Colégio Militar de Brasilia (1989-
1995)". A tese trabalha com narrativas, sentidos e subjetividades das primeiras
meninas que ingressaram no colégio militar de Brasilia e que a presencga feminina
naquele espaco até entdo dominado pelos homens, causou uma série de tensdes
entre 0s sujeitos ativos daquele espaco, verificando, inclusive, preconceitos,

estigmas e assédios de diversas naturezas.

Apesar de terem sido admitidas no CMB e nos demais CM, o sentimento de
rejeicdo as mulheres no Exército, mesmo que na condicdo de alunas, foi
manifestado em diferentes situacbes em fungdo de imagens e
representagdes vigentes sobre o “ser mulher” e o poder da virilidade.
Durante o periodo em que estudaram no CMB tiveram que defender o seu
espago na instituicdo, reagindo a imagem negativa a que as mulheres
geralmente sdo associadas nas relacdes entre os sexos, e que as fazem
detentoras de “toda determinacdo que Ihe é imputada como limitagdo, sem
reciprocidade”. (REZENDE, 2009, p.182).

Essa condicdo coloca o caso de Clara dentro de uma rede de sentidos e
experiéncias absolutamente possiveis e comum nessas instituicdes. E tendo como
referéncia esse estigma da menina como um sujeito estranho ao ambiente, a
afirmacao da identidade de Clara passa necessariamente pela negacdo constante

das bases caracterizantes do colégio que frequentou. Essa negacdo ndo é
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perceptiva nos meninos porque ela ndo existe como na situagdo de Clara, pelo fato
de ser menina e colocar-se politicamente como feminista. A negacao do colégio que
Clara faz questdo de deixar evidente a todo momento €, por pressuposto, sua
construcdo avessa de identidade como quem quer deixar claro que as experiéncias

que conta e torna publica ndo passam por sua aprovacdo moral.

Felipe: Qual foi tua experiéncia em relagdo a essas festas civicas, essas
festas militares que até vocé tinha dito, por exemplo, que atrapalhou o
decorrer do ano letivo, né?! Por que vocé acha que existe isso no Colégio
Militar? Ou a sua relacdo com essas festas? Como elas eram, como elas se
desenvolviam? Festas, comemoragdes, todos esses tipos de rituais?

Clara: E... Eu acho que assim, eu sempre participei porque eu era uma
aluna graduada, eu tinha notas, entdo eu tinha que estar presente nesses
locais. E durante o terceiro ano que eu simplesmente néo ligava pra essas
coisas, eu fui em algumas por ser o meu Ultimo ano. Mais por estar todo
mundo do terceiro ano junto e tudo o mais... Eu acredito que o Colégio
Militar tenta conservar... A mesma coisa de conservar um sistema falho!
Tenta conservar tradicdes que, falhas, eles ndo explicam o significado, eles
simplesmente exigem que vocé saiba. Entdo assim, durante o sete de
setembro, que tem o desfile, a maior parte das pessoas que vao no sete de
setembro, e eu digo isso porque eu fazia isso! lam por um lanchinho!
Porque a gente ganha um lanchinho. [risos] E sério! A gente ganha um p&o
com mortadela e refrigerante, € muito bom! E iam assim, mais pela diversdo
do que pelo fato de “ah, nossa, estamos representando um colégio!
Estamos representando o pais!”, durante... A gente tem algumas
solenidades que sdo obrigatérias durante o ano, que dai tem o dia do
soldado, que é assim, eles fazem durante os dias de aula pra quem
ninguém falte! Tem o dia da bandeira que também ¢é durante dia de prova
pra que ninguém falte. E assim, sdo solenidades que eles fazem, falam um
texto e falam que ta tudo bem, que é isso... aceitem! Eu nunca tive... Na
verdade eu acho que ja tentaram fazer isso, e eu acho que foi com o [nome
ocultado que cita um professor que a entrevistada teve] mesmo, eu nao
tenho certeza, de explicarem o porqué de ter aquela data. De explicarem
assim “olha, gente, patriotismo ndo é necessariamente vocé amar o seu
pais e sim vocé ter um sentimento de pertencimento...” Nunca foi isso!
Entdo assim, pra mim eles tentavam conservar o que... Tudo o que o
exeército prega, que sdo coisas falhas!

Clara faz questao de afirmar varias vezes o qudo falho €, em sua opinido, os
padrbes e valores educacionais que regem o colégio militar. Quando questionada
sobre a possibilidade de seguir carreira militar, ela se mostrou absolutamente
consciente do estigma que o feminino sofre nas instituicdes militares. Mas a
negacao de Clara também é uma negacéo intelectual e politica como demonstrado

€m sua resposta.

Felipe: por que ndo seguir a carreira militar? Até aqui eu consegui um
panorama. Por que ndo seguir uma carreira militar pds-Colégio Militar?
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Clara: Eu ndo sigo uma carreira militar por dois motivos: Por ser a Clara e
por ser mulher! Por ser a Clara, porque eu ndo concordo com muitas coisas
gue existem ali dentro, coisas morais que conflitam muito com o que eu
penso, com o que eu acho que é certo, com o que eu acho que é correto.
Eu sou uma pessoa que gosta muito de questionar e de arranjar outros
meios de fazer as coisas. E dentro do Colégio Militar as coisas ndo séo
assim. As pessoas, é... Como é uma hierarquia, se vocé acaba... Vocé tem
gue acabar fazendo o que te mandam! E eu vi isso porque a gente teve um
problema com um professor de matematica no terceiro ano, e ele era chefe
da disciplina e ent&o ele falou “n&o, eu vou ficar no terceiro ano e ninguém
pode me tirar daqui!” Entdo... E por ser mulher, porque eu acredito que
mulheres simplesmente ndo tém muitas expectativas dentro do exército.

Sem qualquer pretenséo de tornar o caso verificado de Clara como uma
regra dentro dos colégios militares, uma vez que o material que temos ndo passa
perto de uma amostra quantitativa confiavel, talvez essas situacfes auxiliem com
alguns indicios ao menos delicados sobre a relacdo de género ndo somente nas
instituicdes de ensino militares, mas nas forcas armadas no geral. Por uma questéao
ética e por fugir da temética central do trabalho, optou-se aqui deliberadamente em
nao expor uma série de situacdes e casos relatados por Clara que sédo tdo ou mais
alarmantes sobre a desigualdade de género e o tratamento dispensado aos alunos e
alunas referentes a tematicas como sexualidade e representacao feminina.

Por mais que saibamos que problemas sobre a discussdo de género nao
sdo exclusividade das instituicbes de ensino militar, tornou-se absolutamente
relevante trazer aos olhos do leitor um cenario especifico que pode significar um
indicativo ainda mais valioso de situagcdes, no minimo asperas, quando nos
referimos aos colégios militares como instituicdes de ensino de exceléncia.
Especialmente a disciplina de histéria, cujas tarefas de ensino e aprendizagem
exigem também compromissos éticos frente aos consensos minimos de cidadania, a
questdo de género nos colégios militares pode ser um desafio analitico e de

mudanca pratica minimamente interessante.

3.1.4 As experiéncias com o livro didatico

Volto a tecer comentarios novamente sobre a experiéncia de pesquisa. Esse
ponto a que chegamos agora, provavelmente foi o que transformou mais
drasticamente o olhar e enfoque sobre a relagdo das intengfes cientificas com as
teias de sentidos e significados reais tecidas ao longo da trajetdria de pesquisa.
Diante da jA comentada impossibilidade pratica de acessar as aulas cotidianas de

histéria nos colégios militares, acessar, mesmo que pelas artimanhas e fascinios da
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memoéria dos ex-alunos as experiéncias de sala de aula na disciplina de histéria,
mostrou-se um desafio grandioso.

O desafio se deu justamente pela tentacdo quase que constante de tomar as
memorias como discursos de profunda realidade, sem levar em consideracdo os
infinitos trajetos e percal¢os que o discurso pautado em memoria percorre. Existiu
também um desafio ainda maior: de ndo adequar os discursos construidos com
esses sujeitos a uma visao pré-estabelecida sobre as dinamicas e praticas das aulas
de histéria nos colégios militares, sem ao menos conhecer essa realidade amparado
por fundamentos empiricos.

Até a realizagdo das entrevistas, o0 Unico indicativo obtido sobre as aulas de
histéria nos colégios militares era a existéncia do livro didatico Historia do Brasil
Império e Republica. O livro didatico foi o pardmetro central dessa pesquisa, 0
contato prévio com o livro exerceu o ponto de partida para todos os desdobramentos
futuros que foram construidos e analisados na sequéncia. Quando os discursos
obtidos pelas entrevistas foram construidos e analisados, o desafio de ndo querer
enquadra-los as suposicfes da pesquisa, foram determinantes na expansdo da
complexidade de compreensdo de um sistema de relagbes muito mais vivo e
dindmico que se supunha até entéo.

Todos 0s ex-alunos entrevistados passaram pelo sétimo ano do ensino
fundamental, quando o livro Histéria do Brasil Império e Republica é requerido como
material escolar. Entre o ano que frequentaram a série que utiliza o livro didatico em
guestdo e o ano de realizacdo das entrevistas, passaram-se seis anos. De certa
forma, o fato de terem trabalhado com o livro didatico que tanto intrigava a pesquisa,
foi 0 elo de unido entre o grupo que se formou para realizacdo das entrevistas. Ora,
foi exatamente nessa conjuntura que a primeira grande guinada perceptiva comecou
a ficar clara. As lembrancas de utilizacdo do livro didatico foram regularmente
espacas e geralmente elaboradas, tendo como eixo principal entre os alunos,

justamente a ndo utilizacado do material.

Felipe: Qual foi o teu contato com esse livro [0 livro foi mostrado ao
entrevistado] “Histéria do Brasil Império e Republica”?

Gabriel: Entéo, infelizmente, ndo querendo carregar... Encher de pejorativos
ruins o livro. Mas o que eu mais lembro do livro € ndo ter contato com o
livro. Os professores ndo costumavam dar muita énfase ao material da
Bibliex. E...[pausa]
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Felipe: Por que vocé acha isso?

Gabriel: Eu acho que o material enfatiza... Varios professores falavam isso,
eles enfatizam pontos que ndo precisavam ser tdo enfatizados. Tem muita
picuinha. Por exemplo, um absurdo assim... Da impressédo que eles véao
falar tudo o que veio na caravela. Da impressédo que eles véo falar tudo o
qgue tinha numa feitoria. Assim, aquelas listas enormes, aquele ponto,
batendo tépico por topico de coisas, e que isso ndo precisava. Isso era o
gue os professores mais implicavam. Na verdade eu ndo sei se tem muito
direcionamento o livro, porque eu nao li ele, ndo tive tanto contato. S9, nas
[inaudivel] da pra perceber, que ndo vai chamar, por exemplo, de ditadura,
vai chamar de revolug¢éo. Nao vai chamar de...

Felipe: de golpe?

Gabiriel: é, de golpe, vai chamar de revolucdo. N&o vai chamar de ditadura,
vai chamar de governo, apesar de eu achar que é golpe, e achar que é
ditadura. Mas isso eu construi minha imagem no colégio, mas o0s
professores normalmente ndo usavam tanto o livro, eles usavam bastante
material de apoio, até que é algo que da bastante conflito, eu j& acompanhei
noticias falando “ah, professor tal ndo pdde usar material de apoio no
colégio militar”’, achei isso bem esquisito quando eu vi essa noticia, acho
gue foi um episddio acontecido no Colégio Militar de Porto Alegre até... Eu
achei bem estranho, porque o colégio sempre usou muito material extra,
além da Bibliex...

Ja no caso de Luiz, ele afirma que lembra do livro mas também ressalta que
o professor de historia preferiria utilizar materiais de apoio ao invés do livro didatico,

gue segundo ele, era um livro de ma qualidade.

Felipe: Como eu te falei no comeco, esse livro Histéria do Brasil Império e
Republica, ele é feito pela Bibliex. Chegaram a utilizar esse livro em sala de
aula?

Luiz: Eu acho que usei, eu acho que usei esse livro...

Felipe: Pode folhear! [0 entrevistado através de sinais pede para manusear
0 livro]

Luiz: Se ndo me engano, eu usei esse livro aqui ho sétimo ano. Acho que foi
esse mesmo. Se foi isso, foi com o professor [nome ocultado] que eu tive,
inclusive. Mas... Agora, sem entrar em uma questao ideoldgica, o livro ndo é
muito bom, historicamente, né?! Ele tem muita coisa que ele apresenta de
forma muito superficial. Digamos, ah, sei &, revolta farroupilha, ele coloca
de um jeito muito superficial, e por isso ele acaba ndo sendo muito bom. E
por isso, poucos professores usavam ele efetivamente, certo?! Entéo, ele,
digamos assim, apresenta uma visdo muito resumida das coisas. Entdo, os
professores, normalmente iam por outros caminhos. Ele ficava s6 como um
apoio mesmo...

Quando Mateus foi questionado sobre lembrancas de trabalho com o livro

didatico:
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Felipe: Quais sao suas memdrias das aulas de Historia e especialmente
sobre 0 uso que alunos e professores faziam do livro didatico Histéria do
Brasil Império e Republica [o entrevistado pega o livro e comeca a folhea-lo]

Mateus: Bom... [pausa] [folheou o livro por alguns segundos]

Eu gosto muito de Historia, claro, depende muito do professor também. Eu
acho que Histéria € uma das matérias que mais depende do professor pra
ele ensinar! Porque, dependendo do professor a matéria pode ser legal, e
dependendo do professor a matéria pode ndo ser tdo legal... Quanto ao
livro.... Bom, ele tem alguns erros, é claro. Mas... Eu ndo tenho o que
reclamar muito dele. Ndo usei tanto! Poderia ter usado mais... Mas por
opcdo prépria. E na minha época eu acho que esse livro inclusive foi o
professor [nome ocultado] que me deu, ele dava sempre no quadro bem
resumidinha toda a matéria, entdo acho que sé pelo quadro dele vocé ja
conseguia estudar pras provas e saber a matéria, assim...

Os discursos anteriores mostram algumas situagcdes curiosas em que o livro
didatico ndo era utilizado pelos professores de histéria. A opcdo por materiais de
apoio ao invés do livro confeccionado pela BIBLIEX partia dos professores e era
interpretada pelos alunos como um auxilio qualitativo a aprendizagem dos
conteddos em historia. A ndo utilizacdo do livro didatico pelos professores faz parte
de um processo conflituoso de autonomia docente e postura intelectual do professor,
gue quero abordar a seguir, porém, indicou um novo quadro de relagcdes que nao
eram aparentes até entao.

Resumir o ensino e aprendizagem de histdria ao discurso disposto pelo livro
didatico de histodria, seria desconsiderar os incontaveis agentes de producdo de
conhecimento atuantes na formacéo intelectual e de orientagdo historica. O livro
didatico € um importante agente de consolidacao de conceitos e conhecimentos pela

sua condicdo pragmatica ao ensino escolar, mas ndo € e nem poderia ser o Unico.

O livro didatico ndo é, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da
educacdo da juventude: a coexisténcia (e utilizagdo efetiva) no interior do
universo escolar de instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem
com o livro relacdes de concorréncia ou de complementaridade influi
necessariamente em suas funcdes e usos. (CHOPPAIN, 2004, p.553).

A indicacdo de Choppain (2004) € valiosa na medida que aponta
diretamente pela existéncia matua de elementos portadores de discursos e saberes
que interferem diretamente na formacéo escolar. Mais do que isso, deixa claro que
esses fatores tomados como externos ao ambiente escolar e especificamente sobre
o livro didatico, sdo também agentes construtores do julgo de utilizagcdo ou néo do

material didatico.
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Ao darem um panorama sobre o fato do livro Histéria do Brasil Império e
Republica ser pouco usado em sala de aula, os depoimentos indicaram um foco de
resisténcia que possui como elemento central o professor de historia, que seleciona,
interage, reflete e busca alternativas mais bem sucedidas e adequadas ao que
compreende como mais importante para e como ensinar.

Nesse ponto, a no¢do estatica de projetar nas aulas de histéria dos colégios
militares apenas uma reproducdo do discurso mais comum sobre historia na
instituicdo (simbolizada pela primeira impressdo contida no livro), foi praticamente
desmantelada dando lugar para novos horizontes possiveis. Horizontes esses que
apontaram a irrealidade e impossibilidade préatica de encontrar um sujeito imaginado
e pré-concebido pelo pesquisador, que fosse orientado exatamente de acordo com o
discurso institucional, como se isso fosse de alguma forma possivel.

Essa situacdo de pluralidade ficou ainda mais evidente quando os relatos
comecaram a se aproximar de temas mais especificos a teméticas e recortes
histdricos, assim também como emissédo de tomada de posi¢des sobre a experiéncia
histdrica, especialmente sobre o periodo do regime militar.

Dos quatro entrevistados, apenas Mateus afirmou mais claramente dentro de
sua base de coeréncia que considerava a tomada de poder pelas forcas armadas

em 1964 como uma “Revolugao”.

Felipe: Uma das minhas preocupa¢des em relacdo a temética do livro, é
propriamente a nomenclatura: Ditadura Militar ou Governo Militar, Golpe ou
Revolugdo de 64, né?! Qual que € a sua opinido sobre isso? Sobre esse
periodo da histéria do Brasil? O que vocé acha?

Mateus: Olha, eu acho que como todos os periodos teve seus prds e seus
contras. Claro, ndo foi um periodo democratico, mas... Por exemplo, eu
pego o meu avb como exemplo... Meu avh, ele ndo teve grandes
participagbes nessas mobiliza¢des sociais, contra a ditadura, até porque ele
gostou do periodo, foi... Claro, teve as suas restricdes, o periodo, mas nada
gue afetasse diretamente ele, nem afetasse muito a ele! E foi um bom
crescimento pra nagdo, mas, é como eu disse, né?! Se vocé, por exemplo,
tem um filho que desapareceu na época, vocé ndo vai achar um periodo
bom, mas cada um tem o seu ponto de vista sobre o periodo. Assim como
hoje, como foi antes do periodo militar...

Felipe: Se vocé fosse colocado em uma situacdo para escolher: golpe ou
revolucao. O que vocé escolheria?

Mateus: Revolucéo.

Felipe: Por qué?



104

Mateus: Olha, primeiro que eu acho que um golpe ndo deixa de ser uma
revolugdo, mas... Mas golpe seria uma palavra muito forte e negativa, sendo
gue teve lados positivos também, entendeu?!

A maneira com que Mateus estabelece seu crivo para escolher entre “golpe”
ou “revolugdo” é deveras interessante, pois € um constructo de coeréncia propria
sobre uma experiéncia historica. Quando apela a ideia de que o crescimento
econdbmico justifica-se como um lado positivo a experiéncia historica, organiza
internamente um argumento valido de equilibrio para tomar posi¢cdo sobre um
questionamento que |he foi feito.

Ja no caso de Gabriel, o entrevistado foi taxativo quando teve que escolher
sobre o0 uso da nomenclatura mais apropriada. Interessante contar que
diferentemente de Mateus, para quem a pergunta foi feita diretamente, no caso de
Gabriel o dialogo chegou a esse ponto quando o entrevistado comecou a falar sobre
o atual cenario da politica nacional e das discussdes que tinha em sala de aula com

colegas e professores.

Gabriel: Entdo ficou ali uma discussao politica muito forte sobre ditadura e o
governo atual. Até porque eles sdo bem opostos. E... Ali surgiu algumas
discussdes acaloradas. Bastante acaloradas! Tinha gente que defendia uma
I6gica totalmente contra a Ditadura militar, eu chamo de Ditadura nao
chamo de revolugao!

Felipe: No teu posicionamento vocé chama de Ditadura?

Gabriel: Isso. Tinha gente totalmente a favor, e tinha pessoal tentando
conciliar no meio. Entéo isso foi bem claro. E as vezes até saia um pouco
do controle do professor, porque o0 pessoal se exaltava... e até atrapalhava
um pouco a didética ali, e dai tinha que voltar, acalmar todos os animos pra
conseguir focar, porque tinha vestibular também no final do ano...

Felipe: E por que vocé disse que Ditadura e o atual governo federal sédo
opostos?

Gabriel: Porque... Em uma visdo politica extremamente limitada, nessa
coisa de direita-esquerda, que eu ndo concordo muito, ali porque eu acho
gue é algo muito mais complexo e pensadores como [nome do pensador,
nao entendi] e tudo o mais falam coisas totalmente diferentes e eu concordo
com eles, mas, € algo mais didatico. A ditadura é uma direita e 0 governo
atual estaria tendendo a uma esquerda...

Tomando como exemplo o relato elaborado por Gabriel, a relacdo entre
cultura histérica e tomada de decisdo politica fica muito explicita, pois os meandros
da conversa que levaram ao assunto “golpe” ou “revolucdo” de 1964 nao foram

exatamente sobre a histéria, mas sim por uma dialogo que tinha até entdo como
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tema central a politica contemporéanea. Como ja nos referimos, uma das dimensdes
sustentadoras da cultura historica de acordo com Jorn Rusen (1994) € justamente
sua dimenséo politica, quando o discurso sobre a historia serve como base de
afirmacdo de uma intencdo politica que se da na contemporaneidade. A conexao
entre o argumento histérico e o quadro de definicbes politicas elaborados por
Gabriel, mostrou-se uma situacdo interessante de uso pratico do conhecimento
historico.

Esse uso pratico especialmente como dimensdo politica ndo deve ser
compreendido apenas como argumentacdo na politica mais institucional, mas
também como firmacdo de identidades politicas. Essa situacdo fica latente
novamente no caso de Clara quando perguntada sobre a nhomenclatura que atribui

aos episodios que levaram a instauracao do regime militar

Felipe: Em 2014, a gente teve uma discussao publica na sociedade
brasileira sobre os 50 anos do regime militar, do golpe, ou ditadura... Queria
perguntar pra vocé, na sua opinido, a partir da sua formagéo historica, vocé
prefere “golpe” ou “revolucdo de 64”7

Clara: Golpe de 1964, uma Ditadura.
Felipe: Ditadura?! Golpe de 64?! Por qué?

Clara: Aham. Porque eu nao acredito que tenha sido uma jogada politica
legitima.. Entdo assim, eu ndo acho que o que aconteceu no Brasil tenha
sido legitimo. Tanto por causa da violagdo de direitos civis, que morreu,
assim, em massa. Tanto porque existiu muita doutrinacdo. E muito
engracado ver as pessoas reclamando, reclamando néo, criticando o que
houve na Alemanha, em questdo do Hitler, da doutrinacdo... Sendo que aqui
no pais tinha basicamente a mesma coisa. E da pra ver muito bem a
diferenca entre quem vivenciou aquela época e nasceu nos... A minha mée
€ mais velha que o meu pai, ela nasceu nos anos 50. Minha méae apoia
completamente a ditadura! Sé que, assim, minha méae ndo viveu num centro
urbano, minha mée vivia numa area rural... A minha mae néo ia a escola,
ela foi fazer supletivo depois dos 20 anos. JA meu pai, ele nasceu em
Maringd, querendo ou ndo era um centro urbano no Parana. Ele viu as
manifestacdes, ele viu as pessoas lutando, ele viu 0 amigo dele sendo
preso por ser comunista... Entdo assim, eu acho que as pessoas, dentro do
Colégio, o que eu aprendi foi que ndo existiu um motivo real praquilo
acontecer.

Novamente a conexao entre o argumento historico e a politica se encontram.
A representacao historica pela qual Clara opta estad diretamente ligada a suas
posi¢des politicas, ndo considera legitima a quebra da legalidade politica durante os
anos do regime militar. Mais do que isso, Clara tenta buscar legitimidade na

construcdo do seu argumento dando exemplos familiares sobre a experiéncia
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histérica durante o regime militar, para sustentar intelectualmente e exemplarmente
sua posigao politica.

A histéria, portanto, passa a exercer uma funcédo qualitativa na sustentacéo
racional de uma determinada posicao ao passo de dar legitimidade a essa mesma
posicdo. “Legitimidade é a categoria que exprime essa razao interna do politico, na
qual a forca cognitiva da formacgé&o histérica se afirma, no a&mbito da cultura historica.
Aqui, saber historico é essencial e necessario.” (RUSEN, 2010, 127).

O mesmo raciocinio vale ao caso de Luiz quando requerido a opinar sobre o
regime militar. A maneira com que compreende e representa de maneira discursiva o
periodo histérico em questdo, autoriza a sustentacdo de sua posi¢do politica e

identitaria baseada numa pretenséo perceptivel de imparcialidade e consenso.

Felipe: A partir do seu conhecimento histérico, como prefere chamar:
“revolucdo de 64” ou de “golpe de 64"?

Luiz: Eu opto por governo militar!
Felipe: Governo Militar?! Por qué?

Luiz: Porque... vocé teria que entrar, por exemplo, o que € uma ditadura?
Existe gente que define que ndo é uma ditadura porque ndo houve um
ditador, certo?! Era uma democracia indireta, mas ela existia. Entre aspas
eram presidentes eleitos. Por outro lado, era um governo extremamente
centralizado, certo?! Entdo, teria que entrar em muitos... Temas politicos, de
definicdo... e eu prefiro dizer apenas governo militar!

A terceira via exposta por Luiz ao ser indagado sobre “golpe” ou “revolugao”
€ também um indicativo de sua identidade politica. Da mesma forma com que 0s
discursos anteriores, ao ndo se comprometer diretamente com nenhuma das duas
representacfes colocadas, Luiz se volta ao argumento histérico para legitimar a
construcdo do sentido mais compativel com aquilo que pensa e se define. A
diferenca, no entanto, da-se justamente pela constru¢cdo de uma terceira via que
expds a representacdo que Luiz formula sobre o periodo histérico. Mesmo néo
querendo se comprometer diretamente e politicamente, essa aparente
imparcialidade de Luiz acaba sendo também uma posicdo legitimada pelo
conhecimento historico que surge como um potencial argumentativo.

Se a cultura histérica € justamente a din@mica que a historia serve ao debate
publico, social, politico e identitario, creio que aqui estamos diante de um ponto
curioso que permite-nos falar em “culturas histéricas”, ou seja, diferentes usos do

passado com possibilidades e intengdes igualmente distintas.
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Primeiro, ndo € possivel dizer, tendo como base 0 pequeno grupo
participante da pesquisa, que exista na pratica a hegemonia de panoramas e
perspectivas historicas entre os alunos do colégio militar, de acordo com as
premissas contidas e explicitadas no livro didatico Histéria do Brasil Império e
Republica. O livro em si € um elemento de consenso da cultura historica do exército,
mas ndo pode ser tomado como um objeto estético, pois sua utilizacdo (e ndo
utilizacao) por professores e alunos o torna, na pratica, apenas mais um discurso
histérico em disputa com tantos outros.

O livro didatico ndo € uma correia de transmissédo estética das formulagfes a
respeito da histéria elaboradas mais comumente pelo exército, ndo porque é
ineficaz, mas sim porque essa pretensa transmissdo de conhecimento € irreal do
ponto de vista pratico em qualquer situacdo ao ensino de historia. Os conhecimentos
sdo construidos e alojados dentro de um processo de mediacdo entre diferentes
saberes que sdo constantemente interpretados e dotados de sentido e significado,

assim como sao utilizados das mais variadas formas.

Para todas as instancias, o conhecimento histérico tem funcdes e usos
distintos, e essas producgfes relacionam-se entre si. Em ambas as
perspectivas, temos esferas distintas que se comunicam de modos
desiguais, e, portanto o ensino de histéria ndo pode ser entendido como
uma correia de transmissdo da concepcao historiogréfica. (CERRI, 2009,
p.150).

N&o ha duvidas que vérias outras perguntas e problemas poderiam tomar
forma tendo como questdo fundamental ndo s6 o ensino de historia nos colégios
militar, mas toda a estrutura educacional presente nessas instituicbes militares.
Todavia, creio que esse referencial levantado, a partir de praticas e relacdes
pontuais das experiéncias de ex-alunos de colégios militares, apontam uma
estrutura de sentidos, saberes e poderes, ndo so rica, mas que deve ser melhor

explorada pelos campos cientificos da historia e da educacéo.

3.2 OS PROFESSORES DE HISTORIA NO COLEGIO MILITAR

A construcao da identidade docente € um processo complexo e igualmente
intrigante. Ser professor ndo é apenas uma condicdo pessoal, mas também o
resultado de expectativas e necessidades sociais que garantem a constituicdo de

seu oficio. “A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
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momento historicos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas
sociedades, adquirindo-lhes estatuto de legalidade.” (PIMENTA, 1996, p.75).

O surgimento da possibilidade de coleta de depoimentos desse importante
personagem da cultura escolar, surgiu para essa pesquisa como uma oportunidade
relevante de compreender com mais precisdo, experiéncias e praticas especificas ao
ensino de histdria nos colégios militares. A grande pergunta que logo se colocou
como resplandecente foi sobre as formas de trabalho dos professores de histéria
nos colégios militares, tendo como referéncia a utilizacdo de um material didatico
problematico do ponto de vista historiogréfico, metodoldgico e pedagdgico.

Como ja dito no capitulo anterior, apés um esfor¢co de construcdo de uma
rede de contatos entre professores de histéria dos colégios militares e muitas
recusas de concessao de relatos, dois personagens tornaram possivel esse
momento da pesquisa. Talvez, o fato de ambos ndo mais lecionarem nos colégios
militares tenha sido um fator decisivo ao aceitarem dispor de suas memodrias e
experiéncias.

A primeira entrevista foi realizada com o professor Bruno Zorek, que
lecionou no Colégio Militar de Curitiba entre os anos de 2009 e 2011. Bruno formou-
se em historia na Universidade Federal do Parana e obteve o titulo de mestre pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no momento da entrevista, em 2015,
Bruno estava realizando estudos para seu doutorado em histdria na Universidade de
Campinas. A segunda entrevista foi realizada com a professora Silvana Schuler
Pineda, professora de histéria do Colégio Militar de Porto Alegre até o ano de 2014,
dirigente sindical, atuou durante anos como militante do SINASFE - Sindicato
Nacional dos Servidores Federais da Educacao Basica, Profissional e Tecnolégica, é
também doutorada em educacédo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
estudando justamente o Casardo da Varzea, nome como popularmente € conhecido
o Colégio Militar de Porto Alegre.

Tanto Bruno quanto Silvana se envolveram anteriormente em questdes
publicas tendo como referéncia central o possivel uso do livro didatico Histéria do
Brasil Império e Republica nos colégios militares. No més de maio de 2013 a Revista
Educacdo realizou uma reportagem discutindo a utilizacdo do livro didatico em
questdo e problematizando suas opcdes historiogréaficas especialmente em relacéo a

ditadura militar, um dos entrevistados foi Bruno, que de forma bastante critica
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colocou em questdo as opgbes pedagdgicas e historiogréficas do livro e afirmou
também que o uso do material era muito questionado pelos professores .

O acesso até Silvana foi conhecido através de uma polémica que envolveu,
inclusive, problemas trabalhistas e judiciais. Essa pesquisa chegou até Silvana
através de duas matérias vinculadas em jornais da grande midia, Folha de S&o
Paulo e Zero Hora, que noticiaram que uma professora de historia do Colégio Militar
de Porto Alegre havia sido afastada de suas func¢des por recusar-se a utilizar o livro
didatico Histéria do Brasil Império e Republica. Segundo as duas matérias, Silvana
s6 voltou para suas fungdes normais ap6s ganhar na Justica o direito de reingressar
as suas atividades®.

De certa forma, essas primeiras informacdes sobre os entrevistados talvez
auxiliem a compreender, dentro do jogo de relacbes politicas que acompanham o
processo de selecdo dos entrevistados a pesquisa, que ambos ja se viam envolvidos
na problemética antes mesmo da realizacdo desse trabalho. Junto ao fato de néo
terem mais um vinculo institucional e empregaticio com os colégios militares, essa
militancia antecedente colabora na compreensao das possibilidades que culminaram
para que tanto Bruno quanto Silvana participassem da elaboracdo da pesquisa e
compartilhassem seus relatos.

Deixar claro ao leitor os trajetos e percalgcos que possibilitaram o
estabelecimento de ligacdes entre o esforco da pesquisa e os diferentes sujeitos que
participam ativamente do processo de construcao intelectual desse trabalho é uma
tarefa fundamental. Afirma com mais clareza a concepcgao levantada por Pacievitch
(2007) sobre a peculiaridade das fontes orais serem tecidas tendo como referéncia
as problematicas da pesquisa e “no fato de que a coleta de narrativas nao se limita
em ‘ouvir o professor’, mas em estabelecer ligagcdes com ele.” (PACIEVITCH, 2007,
p.25).

L Ver “Versdes para o Passado” — Revista
Educacéo.<http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/193/artigo288370-1.asp> Acessado em 30 de
abril de 2016.

22 “professora do Colégio Militar afastada por se recusar a usar livro de histéria ganha na Justica
direito de dar aulas.” — Zero Hora: <http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/noticia/2013/07/professora-do-
colegio-militar-afastada-por-se-recusar-a-usar-livro-de-historia-ganha-na-justica-direito-de-dar-aulas-
4209672.html> Acessado em 29 de abril de 2016.

“Professora afastada de colégio militar ganha na Justica direito de dar aulas” — Folha de Sao Paulo:
<http://www1.folha.uol.com.br/poder/2013/07/1315106-professora-afastada-de-colegio-militar-por-
discordar-de-livro-didatico-ganha-na-justica-direito-de-dar-aulas.shtml> Acessado em 29 de abril de
2016.
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3.2.1 Por que professor no Colégio Militar?

Uma das inquietacbes mais pertinentes sobre as trajetorias pessoais como
professores de historia de Bruno e Silvana, foi justamente as conjunturas que o0s
levaram a trabalhar em um colégio militar. Nas duas historias, existem pontos
importantes de conexao e aproximacao que tateiam a ideia que o colégio militar foi
uma oportunidade profissional que se abriu em determinado momento da vida, que
representava ao mesmo tempo uma oportunidade empregaticia aliada a um salério

atrativo e também a garantia de uma minima estabilidade financeira.

Silvana: Eu me tornei professora de Historia ainda no inicio dos anos 80 e
me formei em 84 e... ndo, em 85. Em 84 mesmo eu ja comecei a trabalhar
em uma escola de... naquela época de segundo grau noturno, ja com... 0
gue hoje se chama de EJA, né?! E depois fui professora da rede publica
estadual, depois dei aula na universidade um tempo enquanto um
professor... fui professora substituta. E, bom, nesse periodo casei, tive filha,
separei e... Eu morava no centro de Porto Alegre e abriu concurso pro
Colégio Militar de Porto Alegre. N&o era uma escolha profissional, nunca foi.
Mas eu estava separada, com uma filha pequena e ai, assim, qual é a
realidade no mercado que tu tem? Ou a escola publica que paga
pouquissimo, publica estadual. As escolas municipais aqui em Porto Alegre
elas sdo todas periferia, eu morava no centro da cidade, com uma filha
pequena, e a rede privada que a gente também sabe os problemas que
tem, e o Colégio Militar ficava perto! E ai eu tinha um colega da rede publica
gue trabalhava la e dizia “ndo, tem problemas, mas é legal, tu vai ter uma
carreira federal, que paga bem melhor’. Ai eu disse “ta, vou fazer o
concurso, se eu passar eu penso”. Mas eu jurava que nao ia passar, né?! Ai
fui passando [risos]. Porque tem, € como nos institutos federais, tem a prova
escrita, tem a prova didatica, a prova de titulos... T4, dai eu passei, eu digo
“ndo, mas ta, eu vou la e vou assumir, se eu aguentar uma semana, duas...
E se eles me aguentarem também, eu fico [risos]. Mas do ponto de vista de
onde é que eu podia vender minha forca de trabalho [risos] naquele
momento era o lugar que se apresentava como as condicbes melhores,
bem objetivas assim, né?! Entdo, por exemplo, eu tenho colegas que foram
trabalhar no Colégio Militar porque isso era um projeto de vida. “Ai, eu quero
ser professor do Colégio”... Nunca foi! Foi uma questdo bem prética e
objetiva de uma mulher que optou por se separar, viver sozinha e precisava
garantir a sua sobrevivéncia. O que tinha de melhor era isso. Dentro do que
eu gosto de fazer, eu posso continuar estudando, entdo, é isso! Se tivesse
uma outra instituicdo ao lado que desse as mesmas condi¢@es, eu teria isso
trabalhar nela, ta?! Entdo...

Silvana deixa muito claro que a opcao de trabalhar no colégio militar foi uma
série de fatores pessoais, familiares e financeiros que culminaram na conexao entre
sua vida e o posto de professora de historia na instituicdo. Dentro daquilo que
Silvana declarou que “gosta de fazer” (que € justamente dar aulas de histdria) o
colégio militar naquele momento foi a op¢cédo mais viavel para dar continuidade aos

seus projetos pessoais. Algo semelhante foi perceptivel na fala de Bruno quando
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comenta sobre como e porque ingressou como professor de histéria da instituicdo
em Curitiba.

Bruno: Eu entrei no Colégio Militar um tanto desavisado. Eu sabia que era
uma oportunidade, estava procurando emprego... O salario era muito
atrativo. Fiz o processo de selecdo, passei, comecei a trabalhar 14 [...] Bom,
eu tinha terminado o mestrado no final de 2007, ai eu fiquei o ano de 2008
trabalhando... Primeiro trabalhei no litoral de Santa Catarina, numa escola
particular, ai na metade do ano eu voltei pra Curitiba, trabalhei como PSS
no estado. Estava namorando a distancia, minha namorada morava em
Porto Alegre, eu estava Navegantes-Curitiba. E ai a gente chegou a um
impasse e resolveu que ou a gente se mudava pra mesma cidade, ou a
gente terminava. E ai a gente resolveu se mudar pra mesma cidade, pra
Curitiba. E ai era isso... Os dois, nés nos mudamos e ai pensamos “bom,
agora a gente nao pode viver de amor, né?! [risos] Vamos procurar
emprego”. E, foi assim... Logo que a gente decidiu isso apareceu a
oportunidade do Colégio Militar. Ai eu fui fazer o teste porque era isso, eu
precisava de um emprego. Conseguiria, por exemplo, trabalhar como PSS,
mas... E uma situacdo mais dura, porque o PSS ndo escolhe escola, 0
salério é apertado, etc. Enfim, e era uma oportunidade...

Um caso interessante relatado também por Bruno foram os processos de
selecdo que 0 mesmo passou para ingressar na vaga de professor de histdria do
colégio. Mesmo que por intermédio da memoria, Bruno faz o relato de situages que
Ihes pareceram estranhas e peculiares para um processo de selecdo de

professores.

Bruno: Tinha la prova escrita, prova didatica, entrevista, entrevista com
guestdes diretas, muito esquisitas, tipo... “Vocé é gay? Vocé ja se
interessou por outro homem? Vocé tem desejos sexuais por pessoas do
mesmo sexo?” “Vocé faz parte de alguma organizacao politica? Vocé faz
parte de algum partido?” “ah, eu sou filiado num partido de esquerda”, nao,
isso é um ponto negativo na tua entrevista. “Vocé usa drogas?”, também é
um ponto negativo. Entdo, e os caras sdo completamente explicitos. Se
vocé segue o padrdo da familia tradicional cristd, né?! Hétero, de
preferéncia casado, abstémio, catdlico... [risos]

As declara¢Bes de Bruno revelam um indicativo de conflito entre as tradicfes
da instituicdo na busca de identidades que se enquadrem minimamente nas teias de
adjetivos minimamente aceitaveis. Especialmente as perguntas sobre género e
orientacdo politica, indicam de alguma forma, e como o proprio entrevistado
concluiu, o esteredtipo padrao da identidade fundamental exercida e compreendida
dentro de instituicbes marcadas pelas caracteristicas militares. Fica, no entanto, a

Obvia evidencia do contraditério e questionavel, quando se coloca em questdo a
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relevancia desses predicados como critérios de selecdo em uma instituicdo de
ensino.

A busca pelo professor que siga um modelo de proximidade com os padrdes
estabelecidos e consagrados dentro das instituicdes militares foi acompanhada no
caso de Bruno, com um processo de afirmacao que mais do que ensinar historia, era
necessario cumprir internamente os preceitos militares, tidos como indispenséaveis
aos integrantes do corpo docente da instituicdo.

Apos o teste seletivo de admisséo, Bruno comentou sobre uma atividade de
campo que teve que realizar com outros civis que foram contratados em regime
temporario para trabalharem para o exército. A atividade contava com treinamentos
de sobrevivéncia na selva, simulacdes de taticas e procedimentos de batalhas e
exercicios de acampamento em condicbes “abertas”. De maneira jocosa e ao
mesmo tempo melancolica, Bruno relembra dos questionamentos que fazia durante

0s exercicios que duraram cinco dias.

Bruno: Mas tinha horas que a gente falava “putz, t6 sendo contratado pra
dar aula, o que eu t6 fazendo aqui?” E nessas horas que a gente conseguia,
especialmente quando a gente conseguia um distanciamento em relacédo
aos caras, a gente estava fazendo qualquer atividade no meio do mato, a
gente relaxava, conversava de outras coisas e... Digamos, escapava do
clima de guerra que supostamente a gente tinha que estar, e a gente se
ligava que a gente estava brincando de guerra. Mas mesmo assim, foi
bastante trauméatico, um monte de gente se machucou... Teve uma menina
que quase furou o olho, teve que ficar 1& com o tampdo umas duas
semanas... A outra tomou uma pancada no ombro também, deslocou o
ombro... Entdo era fisicamente muito desgastante. E essa era a ideia, né?!
Era... Também as taticas eram muito simples assim... Deixavam vocé
cansado, com fome, num ambiente de muita pressdo pra que acabasse a
sua individualidade e vocé simplesmente seguisse as ordens e é isso. E
eles diziam, também explicitamente, “6, na guerra vocé vai estar em uma
situagdo de pressdo semelhante e vocé tem que continuar seguindo as
ordens do seu superior’, entdo... Nao era completamente sem sentido se
vocé fosse virar um militar de verdade, era sem sentido pra quem ia dar
aula.

O treinamento relatado por Bruno € um procedimento duplo no sentido de
evidenciar aos novos integrantes o lugar do qual estdo agora pertencendo e também
de afirmacdo das caracteristicas da instituicdo militar como agrupamento da defesa
e da guerra. Voltando nas consideracdes feitas por Conceigéo (2003) sobre o ensino
nas instituicbes militares, o autor relata que esses procedimentos sao comuns
internamente as forcas armadas, especialmente pela caracteristica que fundamenta

a existéncia das instituicbes militares como “profissionais da violéncia”.
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As Forcas armadas estdo a servico da defesa e manutencdo das
instituicoes da ordem atual [...] “sdo os profissionais da violéncia ordenada,
a servigo da patria” com uma educagao toda propria. Portanto, a violéncia
militar ndo é violéncia privada, ela é institucional. (CONCEICAO, 2003,
p.13).

Também se pode compreender o rito de iniciacdo experimentado por Bruno
para ingressar como professor no colégio militar, como um processo de
“militarizagdo” tido como indispensavel ao corpo militar, que no fundo serve como

uma medida de manutencao das tradicdes da propria instituicao.

No seio da organizac@o militar, responsavel pela socializagao, essa ruptura
e construcdo de um novo habitus visam a transformar o civil em militar por
meio de um arbitrio cultural, responsavel por transmitir aos novos membros
o conjunto de valores, normas e padrdes de comportamento necessarios a
manutenc¢do da identidade e da integridade da organizagdo. (ROSA; BRITO,
2010, p.199).

Erving Goffman compreende o exército dentro de uma categoria de analise
gue apresenta como instituicdes totais. Para esse teorico, as instituicdes totais sdo
caracterizadas por ocupar basicamente todos o0s aspectos da vida de seus
integrantes de modo muito marcante e quase que integral. (GOFMANN, 1971). Além
disso, h& nessas instituicdes totais uma hierarquia relevante de poderes e condi¢do
de atuacao que necessita ser reafirmada a todo instante para funcionar efetivamente

em plenitude.

Nas instituicdes totais, existe urna divisdo béasica entre um grande grupo
controlado, que podemos denominar o grupo dos internados, e urna
pequena equipe de supervisdo. Geralmente, os internados vivem na
instituico e tém contato restrito com o mundo existente fora de suas
paredes. Cada agrupamento tende a conceber o outro através de
esteredtipos limitados e hostis - a equipe dirigente muitas vezes veem 0s
internados como amargos, reservados e ndo merecedores de confianca: 0s
internados muitas vezes veem os dirigentes como condescendentes,
arbitrarios e mesquinhos, os participantes da equipe dirigente tendem a
sentir-se superiores e corretos; os internados tendem, pelo menos sob
alguns aspectos, a sentir-se inferiores, fracos, censuraveis e culpados.
(GOFFMAN, 1974, p.17).

Silvana também relatou em sua entrevista procedimentos peculiares durante
0s exames de selecédo para professorar no Colégio Militar de Porto Alegre. Mesmo
gue em seu caso, o treinamento especificamente militar ndo tenha ocorrido tal como

na situacdo de Bruno. Para Silvana, chamou-lhe a atengdo especialmente a
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curiosidade por parte da comissdo de selecdo do colégio em saber sobre alguma
possivel filiagdo partidaria institucional que Silvana pudesse ter. Diferentemente de
Bruno, cujo processo de “militarizagao” foi intenso e até mesmo traumatico, no caso

de Silvana parece ter sido mais suavizado, tendo como referéncia suas memarias.

Silvana: Eu nao tinha vinculagdo partidaria por uma opgédo politica que é
outra. Eu venho de uma familia anarco-sindicalista. Meu avd era anarco-
sindicalista... Entdo eu tenho muita resisténcia com partido politico. Eu
tenho muitas simpatias assim por alguns partidos, mas tenho também
alguma resisténcia. Mas eles ndo queriam saber. Pra eles era ver se eu
tinha filiacdo partidaria em algum partido de esquerda.

Felipe: Isso ficou explicito no concurso, ou nao?

Silvana: Nao, ndo. Oficialmente ndo, mas ha formas de eles perguntarem...
E a gente sabe, porque em cada organizacdo militar tem um setor de
inteligéncia. L4 tem também. Entdo, claro que eles investigam a vida das
pessoas, né?! Sempre, sempre! Em qualquer situagdo, né?! Entdo isso é
muito... O concurso foi muito tranquilo, eu fiz a prova escrita, uma prova
imensa, mas foi tranquilo de fazer. Na prova didatica eu fui muito bem, a
banca se mostrou muito satisfeita com a minha aula, isso foi muito tranquilo.
E na titulacdo, naquele tempo, assim, para o que era considerado, era
recém que estava comecando essa coisa de professor de ensino médio ter
mestrado e doutorado, eu tinha dois cursos de especializacdo, entdo foi
muito tranquilo. Muito tranquilo mesmo...

3.2.2. As experiéncias docentes

Nesse segundo momento interessou-me questionar sobre as experiéncias e
praticas dos professores de histdria nos colégios militares. As maneiras e
percepcdes iniciais, os conflitos e relacbes de trabalho e especialmente as
lembrancas e sentidos elaborados sobre o proprio oficio de ensinar a disciplina de
histéria tendo como base o modelo pedagdgico da instituicdo e também os livros
didaticos elaborados pela BIBLIEX.

O conjunto desses fatores pode-nos dar uma medida da maneira com que
esses professores compreendem o lugar no qual desempenharam o oficio de
professor de histéria, mas também a propria pratica docente diante de uma tarefa
reflexiva que interfere basicamente nas relacbes e predicados componentes na

construcéo da identidade docente.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo de tradic6es. Mas também da reafirmacéo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
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inovagbes porque prenhes de saberes vdlidos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias.
(PIMENTA, 1996, p.76).

Mais do que isso, as narrativas elaboradas sobre o cotidiano escolar e a
significacdo do mundo que participa e constréi, faz-se necessaria ao passo de
colocar o professor como um sujeito ativo e perceptivo dos espacos sociais que

ocupa, participa e também transforma.

Constroéi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto autor e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes de saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida ser o professor. Assim como a partir de sua rede e
relacbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos. (PIMENTA, 1996, p.76).

Compreende-se aqui que a identidade docente esta diretamente aliada ao
processo continuo de formacdo do professor e que obviamente essa relacédo
ultrapassa os limites temporais do curriculo de cursos de formacao de professores.
Fazer-se professor é uma tarefa cotidiana cujas praticas e saberes séo
constantemente reelaboradas ao modo que “néo se desligam de vivéncias pessoais,
de perspectivas culturais e politicas e das praticas profissionais de cada futuro
docente.” (CERRI; PACIEVITCH, 2015, p.518).

Também é necessario observar as maneiras que Bruno e Silvana tecem
através das narrativas as representacdes sobre eles proprios. A construcdo da
representacdo de si é uma tarefa que busca transmitir ao outro os componentes que
o compdem. Quando o trabalho é realizado com professores, pressupomos que a
imagem construida por esses sujeitos pretende evidenciar o arquétipo moral,
politico, intelectual, etc., que o entrevistado quer transparecer como elementos de
sua identidade que implicam diretamente na forma com que atuam e encaram a
propria pratica ndo s6 profissional como também em outros segmentos da vida
cotidiana.

Ao ser questionada sobre os modelos pedagdgicos que balizam a estrutura
de ensino dos colégios militares, Silvana demonstrou percepcdo quanto a hibridez
da instituicho como colégio e também militar. Também percebe-se através do

discurso de Silvana uma barreira de afirmacdo quando se refere aos individuos que
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trabalham no colégio com patente de militar de carreira. Sempre se refere aos

militares como “eles, os militares”.

Silvana: E um quartel! E um quartel escola. Ent&o o principio organizativo é
de um quartel. Ndo ha outro. A proposta pedagdgica do Colégio Militar é a
proposta de um quartel! Um quartel que esta ali com criancas, mas é um
qguartel. E eles, os militares, fazem muito esforco o tempo inteiro pra se
lembrar de que eles estao trabalhando com crianca.

Felipe: Como assim um esforco...? De pensar que ta trabalhando com
crianca...

Silvana: “Eu tenho que dar conta que aqui NAO é um quartel, que eles NAO
sdo militares, eles sdo criancas”. Eles precisam o tempo inteiro lembrar
disso. Sim, porque eles exigem que com 13 e 14 anos eles ndo cometam
erros, eles ndo... né?! Gente, nds temos a idade que temos e quando a
gente esta em reunido na sala dos professores a gente faz palhacada!
Imagina os alunos?! Eles precisam o tempo inteiro ser lembrados de que
eles estdo trabalhando com criancas, que é uma escola, que ndo € uma
escola de formacdo de oficiais, que é uma escola de educacdo bésica...
Isso precisa ser constantemente lembrado, porque ha uma tendéncia
militarizar todas as instancias da vida ali dentro.

No depoimento de Bruno, suas impressdes sobre o colégio militar
identificaram também uma dicotomia de interesses no corpo de trabalho interno ao
colégio militar na polaridade entre civis e militares e da mesma forma sua narrativa
explicita a barreira identitaria ao passo de deixar claro que ndo queria ser
identificado como pertencente ao “polo militar’, mesmo que Bruno tivesse dentro do
colégio a titulacdo de Tenente temporéario, do qual faz a analogia de ser como

“militar entre aspas”.

Bruno: A gente pode pensar o Colégio Militar como um ambiente particular
dentro do Exército, a minha experiéncia no Exército diz o seguinte: tem os
guartéis tradicionais, em que vocé vai ter alguns tipos diferentes de militares
€ raramente um ou outro civil, e esse um ou outro civil € simplesmente uma
excecdo la dentro. Diferente do Colégio Militar, em que vocé tem um
universo civil muito grande. Talvez tdo grande quanto o de militares. E ali, la
dentro vocé tem... varias formas de se ativar as identidades diferentes, né?!
Entdo... Se vocé é um militar, vocé estd em oposi¢do aos civis. Mas esse
tipo de situacdo sO vai aparecer quando tiver interesses civis e interesses
militares evidenciados e, portanto, essa distincdo aparece. Ai de um lado os
militares e de outro lado os civis. Entre os militares tem uma série de outras
divisBes. Tem a divisdo mais estrutural do Exército que é entre pragas e
oficiais. Mas no Colégio Militar tem outras, tem entre temporarios e de
carreira. Tem entre militares, entre aspas, de verdade e militares, entre
aspas, civis, né?! Que sao os professores e os militares que fizeram as
escolas de armas, ou seja, sargento, seja de oficiais. Entdo cada situacéo
vai se evidenciar um tipo de... questdo que vai ativar um tipo de identidade
diferente. Entdo no meu caso eu era um militar temporario, um militar de
mentira, entre aspas, um militar civil... Tava |4 pra dar aula, entdo, em
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algumas situagdes, por exemplo, eu me sentia muito mais préximo dos
professores civis, em termos de interesses, em termos de identificagdo, do
que, sei la, um militar...

No trabalho de mestrado de Ailton Souza de Oliveira (2007) intitulado
Autonomia vigiada: caminhos para a construcdo da identidade profissional dos
docentes do Colégio Militar de Campo Grande — MS, o autor analisa as relacdes
profissionais de professores e professoras na unidade do Colégio Militar de Campo
Grande. Segundo o autor, as relagdes entre “militares” e “civis” marcam uma
dindmica importante do cotidiano escolar e institucional do colégio principalmente na

constituicdo das identidades profissionais.

Por isso, os professores, principalmente os civis, entendem o espa¢o do
CMCG, suas diretrizes e regulamentos como indutores de uma identidade
profissional, que avaliamos como ambivalente. Assim, na visdo dos
professores civis e militares, o cardter ambiguo da instituicao
escola/exército € um elemento que se soma a suas experiéncias escolares
como contribuinte da contradicdo existente na (re)construcdo da sua
identidade profissional. A instituicao é ainda impulsionadora do antagonismo
gue invade o espaco de reflexdo coletiva (se¢bes e subsecdes de ensino).
O professor militar e o professor civil contrapem suas experiéncias,
valores, saberes e fazeres consigo, entre si, com 0s outros e com a
instituicdo, se debatendo em busca de um referencial identitario. O contexto
em que os professores participantes da pesquisa estdo inseridos oferece
muitos espacos reflexivos. Nesses espacos eles se encontram enaltecem
os conhecimentos da docéncia em ambito da profissionalidade, tendo em
vista se referirem a experiéncia profissional ligando-a exclusivamente a sala
de aula, aos problemas especificamente desenvolvidos nesse espacgo
refletem orientados por essa caracteristica da profissdo. Mesmo sem
entendé-lo como constituindo um aspecto da sua identidade com a
profissdo. (OLIVEIRA, 2007, p.180).

As memorias de Bruno sobre o inicio de sua jornada como professor de
historia do Colégio Militar de Curitiba foram se deslocando das questfes estruturais
do colégio para dilemas que surgiam e eram mais ligados diretamente ao oficio de
professor de historia. Esses dilemas possivelmente foram surgindo justamente pela
consciéncia e leitura feita por Bruno que o ambiente no qual trabalhava tinha
posi¢cdes muito rigidas de conduta. Basicamente, sobre a consciéncia de Bruno que

estava lecionando em uma instituicdo do exército.

Bruno: A minha grande preocupacao assim que eu entrei foi, falei assim “6,
minha preocupagéo €”, falei explicitamente pros meus superiores mesmo
ndo conhecendo eles, “como é que eu vou lidar se eu tiver que dar aula
sobre o Golpe Militar?”
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Felipe: Vocé fez essa pergunta, chegou a fazer essa pergunta pros seus
superiores?

Bruno: Isso, nesses termos! Ai eles falaram “6, realmente é complicado,
porque é um assunto delicado, € um assunto que mexe com os brios do
exército, mexe com histéria recente, mexe com uma verséo da historia do
pessoal que esta ai”, e todos os meus superiores tinham formacdo em
Histéria, né?! Todos eles eram militares também, de carreira. Eu era o Gnico
militar temporario de Histéria. Mas eu abri 0 jogo com eles, “pé, e ai, n&o sei
como € que eu vou fazer, né?! Se eu tiver que dar aula disso”. Dai eles
falaram “ndo, nao se preocupe, vocé nao vai ter que dar aula disso, nao
agora no comeco e tal, porque... E complicado mesmo, a gente entende,
entdo vocé vai dar aula de Historia Geral, Historia Antiga, Historia
Medieval... Fica tranquilo. [...] Al eu fui la, tranquilizei e falei “beleza”.
Entdo... “td4 em casa”, ndo vou precisar me preocupar. Ai entrei em sala de
aula, peguei o livro, era o livro do sétimo ano, de Histéria do Brasil, ai eu
falei “putz, os caras me passaram a perna, me disseram vocé nao vai ter,
mas eu vou ter”. Mas ai era o primeiro semestre Império, segundo semestre
Republica, ai eu falei “bom, quando chegar la eu vejo como é que eu fago”...
Eu ia ter que inventar alguma estratégia de como é que eu ia trabalhar a
“Revolugdo Democratica”, que é como esta escrito no livro Trompowki.

O fato de Bruno ter descoberto pelo conteddo do material didatico que teria
gue trabalhar com o golpe militar de 1964 durante suas aulas de historia, causou-lhe
de imediato um desconforto. Ou melhor, o desconforto foi causado antes mesmo de
saber se iria ou ndo ter que trabalhar com o tema, pois era sabedor dos problemas e

conflitos, historiograficos e politicos, por certo causa as forcas armadas.

Felipe: Essa preocupacdo foi tomando conta mesmo de vocé, como
trabalhar ditadura, foi um dilema pra vocé?

Bruno: Foi um dilema, um dilema muito importante! Assim, ndo tem
cabimento pra mim, ndo tem cabimento chamar o Golpe Militar de
Revolugcdo Democratica. De nenhum jeito assim, nem que eu admitisse que,
por exemplo... Que eu ndo admito, né?! Que é um ponto de vista
politicamente legal, é legitimo porque ta ai, € legitimo na préatica né?! Ainda
que teoricamente ndo me convenca. E um ponto de vista da direita, ele tem
a sua legitimidade historicamente colocada. Mas ele ndo cabe, do meu
ponto de vista, em nenhum conceito de Revolugdo. Nao é revolucionario,
vocé ndo tem uma revolugdo econdmica, vocé ndo tem uma revolucdo
politica, ndo tem uma revolucdo social, nem cultural. Vocé tem um
fortalecimento dos grupos que ja estavam nas condi¢cdes dominantes. No
méaximo vocé tem uma... Ndo da pra chamar de revolucdo cultural, mas
vocé tem uma modificacdo na esfera cultural que é a de proibir uma série de
manifestacbes. Mas nado foi uma preocupacao que foi crescendo assim, eu
vi que eu ia ter que enfrentar o monstro e eu falei “bom, o que eu vou fazer?
Eu vou me adaptando a situacdo, eu vou dando as aulas sobre Império, eu
vou entendendo como é que funciona esse livro, que é a referéncia que os
alunos tem, e quando chegar a hora eu vejo o que eu fago.” Entdo assim,
era uma preocupacdo, mas era uma preocupacao que, ao invés de lidar
com ela, eu falei deixa pra la que quando ela aparecer de verdade eu
resolvo, ou penso no que fazer. E ai enfim, vocé trabalhou com o livro, € um
livro bastante complicado de... varios aspectos. E ai.. E aquela
preocupagdo em inovar o0 Exército, um tratamento completamente
desproporcional nos assuntos, né?! Participacdo do Brasil na Segunda
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Guerra Mundial, um capitulo ENORME, infernal que ndo faz o menor
sentido! Porque, pensando comparativamente... Os outros paises que
participaram da guerra e a participacao do Brasil, ndo td dizendo que néo
seja importante, mas ela € muito menor que a participacdo, sei la, da
Russia, dos Estados Unidos, da Alemanha, da Italia, do Japéo, enfim...

Existem proximidades entre os apontamentos levantados pela anélise feita
por essa pesquisa sobre o livro didatico Historia do Brasil Império e Republica e as
observacdes que tece Bruno sobre sua experiéncia e conclusbes que teve com o
material na condigéo de professor de histéria no colégio militar. A primeira questéo é
de ndo achar legitimo conceitualmente, tendo como referéncia a ciéncia historica,
ensinar sobre o regime militar de acordo com um episodio revolucionario e com as
premissas que narram o livro. Mesmo que considere que a historiografia
caracterizante do livro seja uma expressao de uma certa temporalidade e grupo
social, ela n&do se sustenta como referéncia intelectual mais bem elaborada
atualmente.

Ja o segundo ponto destacado por Bruno faz uma critica historiogréfica e
metodoldgica do livro didatico pelo fato de ser elaborado centralmente de acordo
com aquilo que chamamos anteriormente de “protagonismo militar”. A preocupacéo
da narrativa no livro ter como fio condutor a experiéncia histérica marcada pelos
fatos de participacdo direta e essencial dos militares na vida politica do pais. De
ordem prética, essa narrativa além de se mostrar pouco atrativa esteticamente,
cognitivamente e também pela sua rigidez historiografica, disputa entre alunos e
professores, com outras versdes e concepcdes de historia que se mostram mais
bem formuladas e eficazes naquilo que os professores compreendem como melhor

indicado para seus alunos.

Héa que se considerar, no entanto, que nos processos de ensinar e aprender
histéria estdo implicados trés elementos indissociaveis, quais sejam: a
natureza da histéria que se escolhe ensinar, como seus conceitos e
dindmicas, operac¢des, campos explicativos; as opcdes e decisbes sobre
aspectos de natureza metodoldgica, a transposi¢do didatica ou "como
ensinar"; e a especificidade da aprendizagem histdrica, que pressupde o
desenvolvimento de estratégias cognitivas, de noc¢des e conceitos proprios
dessa area de conhecimento com vistas a construcdo do pensamento
historico por criangas, jovens e adultos. (CAIMI, 2009, p.71).

O discurso de Silvana tateia também por esse equilibrio de perceber
problemas e conflitos na instituichio e ao mesmo tempo afirmar-se dentro dos

principios que julga ser indispensaveis a docéncia da disciplina de histéria na escola.
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Essa tenséo acaba sendo refletida nos seus depoimentos que comenta sobre suas
experiéncias e memarias de docéncia e também nas reflexdes que faz sobre como é
ser professora de histéria no Colégio Militar de Porto Alegre. Resultando inclusive
em decisbes e mobilizacdes por parte dela e de alunos num interesse além pela

histéria.

Felipe: Ser professora de Histéria... Tem diferenca de ser professora de
outra coisa no Colégio Militar ou ndo?

Silvana: Claro que tem! Porque como todas as instituicdes tém seus mitos
de origem... a Igreja tem, as universidades tem, os partidos politicos tem e o
Colégio Militar também tem, e o exército tem. E sdo s6 mitos, né?! E a
gente que trabalha Histéria... vé os mitos de outro jeito [risos]. Entdo, é
bastante complicado, e a0 mesmo tempo é uma area em que 0s alunos tém
muita curiosidade. A gente percebe muito bem assim essa necessidade da
historia ter sentido para que seja melhor compreendida... A percepgdo do
gue estudaram até aquele momento de que ali eles eram muito criangas,
gue foi uma histéria da carochinha, né?! Que é uma expressdo que eles
usam muito, uma histéria sem sentido, uma histéria que eu decorava, mas
ndo entendia nada... E ai eles sdo parceiros em algumas lutas assim, bem
bacanas! E ai a gente acha outros expedientes. Quer dizer, na sala de aula
tem limites, bom, entdo como é que a gente vai fazer isso? Professora,
vamos pro clube de Historia. E ai durante alguns anos a gente montou um
clube de Histéria que foi barbaro!

Importante relembrar que apesar de Bruno e Silvana desempenharem
funcdes em colégios militares, as estratégias e planos para facilitar a aprendizagem
sao elaboradas por professores e independem do ambiente de trabalho que estao
inseridos. Todo e qualquer ambiente de trabalho possui limites e conflitos préprios
gue exigem do professor o desenvolvimento de novas praticas que sejam ao mesmo
tempo permitidas nesse ambiente, mas que resultem em algum tipo de exercicio de
aprendizado. Essa autorreflexdo de Bruno e Silvana, sobre o espago que ocupam e
a tarefa que desenrolam, funciona como um fio de conexdo entre aquilo que é
possivel e aquilo que € desejavel por parte do professor.

O caso de Bruno e suas estratégias de trabalhar o regime militar, qual
encarava como um dos seus dilemas quando adentrou no colégio militar, permite-
nos identificar essas adaptacdes e estratégias pela qual o professor exerce uma
autonomia que funciona tanto como um artificio de aprendizagem, quanto de

estabilidade na sua funcéo.

Bruno: E ai falei do Golpe Militar, fiz uma dinamica com eles, levei pra fora
da sala de aula, levei pro patio. Eu fazia poucas vezes isso, de tirar os
alunos de dentro de sala de aula. Ai fiz uma dindmica que era a seguinte,
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eu dividia a turma em 5 grupos e dizia “vocés sédo a classe média, vocés
sd0 0s camponeses, Vocés sdo o proletariado urbano, vocés sdo a classe
alta, vocés séo os jornalistas. Eu sou o governo, eu sou o presidente que
acabou de derrubar o governo ficticio do Jango” [risos], que ndo é tao
ficticio, “beleza? Beleza!” E ai eu falava “bom, vocés jornalistas tem que me
acompanhar em cada um... porque eu vou negociar com cada grupo
separadamente e... E ai vocés vao reportar isso pra sociedade.” Ai eu fiz o
seguinte, como eu tinha algumas ferramentas ao meu dispor, como, por
exemplo, a disciplina militar, eu levei eles pro patio e falei “bom, vocés da
classe média vao ficar aqui sentados nesse banco aqui de praga” que tinha,
ai tinha um canto Ia com sofazinhos “ai vocés da classe alta vao ficar aqui
no sofazinhos. E vocés camponeses, vocés proletarios vado ficar em
formacao militar, em posicdo de sentido, até eu chegar pra conversar com
vocés.” Ai essas... Quando eu negociava com a classe média eu negociava
de uma maneira “ah, vocés me apoiam, eu vou dar umas coisas pra vocés”,
com a classe alta eu era mais “n&o, eu vou fazer tudo pra vocés e nanana”.
O bolo vai crescer e...

Felipe: E os “jornalistas” acompanhando vocé?

Bruno: Acompanhando. Com o proletariado e com 0s camponeses era
como se eu estivesse... Era como... Eles sempre tinham aula de ordem
unida, né?! Eles aprendiam a marchar e tal, e ai era um sargento que ficava
gritando na orelha deles “ah, fez errado e ndo sei o que e nanana”. Fiz
assim, como se eu fosse um sargento dando ordem unida pra eles, e ai é
isso... E ai depois levei isso pra sala de aula, portas fechadas. “O, tdo vendo
como é complicado a gente falar que foi essencialmente ruim, ou
essencialmente bom o regime militar? Claro que isso aqui é s6 uma
caricatura, mas, vejam, se a gente adotar o ponto de vista da classe média,
vocés acham que o governo militar foi ruim? N&o, ndo foi uma maravilha,
mas néo foi ruim. Do ponto de vista da classe alta, foi bom? Foi 6timo e tal.
Do ponto de vista dos camponeses e proletarios, foi bom? N&o... Entdo é
isso. Como é que...” E ai eu falava, “agora a gente ta dentro de um quartel,
ta dentro de um Colégio Militar, a gente... Quando vocés entram |4 esta
escrito que a educacao € com as tradicées, com os principios e sei la o que
do exército brasileiro. Quem que promoveu esse governo? Quem que
promoveu o golpe ou a revolugéo? E dificil a gente, dentro desse ambiente,
se colocar contra, dizer “olha, essa instituicdo onde a gente esté fez algo
ruim. A gente pode dizer, mas tem que tomar cuidado, porque afinal de
contas, essa instituicdo aqui.” E ai eles achavam o maximo e tal. Ai eu
falava “6, na prova eu quero que todo mundo escreva conforme esta no livro
didatico, ndo importa... [gargalhadas], mentira, mentira...

A memoria que Silvana mais fez questdo de evidenciar sobre sua
experiéncia em relagdo ao ensino da histéria do regime militar, surgiu de uma
inquietagcdo dos alunos sobre um dos apelidos da instituicdo: “O Colégio dos

Presidentes”. A explicacdo que a professora elabora também estabelece o
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argumento na comparacao historiogréfica daquilo que sustenta o livro e daquilo que
existe para além do livro como intepretagéo histérica do periodo.

Silvana: O Colégio de Porto Alegre é chamado, ta |4, o Colégio dos
Presidentes. Isso ja da... Os alunos vém perguntar “professora quais foram
os presidentes?”. PO, o que tu vai dizer? Foram todos da Ditadura Militar e
ai ja ta feita a coisa! Porque os militares dizem pra eles que é... sdo os
presidentes da Revolugdo Democratica. E a gente diz “ndo, sdo os
presidentes da Ditadura!” Entdo por ai ja comega a divergéncia nas
narrativas do mesmo periodo... Mas isso € uma coisa assim... O que nos
ajuda um pouco... E que os nossos alunos tem como destinacdo a
Universidade Federal. Os que ndo vao pra carreira militar. E ai desde muito
cedo a gente vai dizendo pra eles “olha, tem um jeito de como o exército diz
que as coisas aconteceram, que é SO o exército que diz que SO aconteceu
assim pra eles. E tem um outro jeito que é do resto da humanidade” [risos].
Por exemplo, a Guerra do Paraguai € um exemplo tipico. Tem a versao do
exército de como ela aconteceu e tem a versao historiografica, AS versdes
historiogréficas...

Os indicativos de Bruno e Silvana sao relevantes e mesmo sob condi¢des de
exercicio muito marcante da cultura militar, ambos procuram atuar na construcéo de
alternativas e possibilidades que extrapolem as condicbes nas quais participam
como subordinados a estrutura da hierarquia e disciplina militar. A construcdo de
caminhos alternativos para a aprendizagem histérica se da, nos dois casos, pelo
compromisso e entendimento que possuem da ciéncia histérica e da experiéncia

histérica serem norteadoras a pratica do ensino de historia.

A principio, a experiéncia histérica deve apresentar-se a partir
de vérias perspectivas. Por meio dos materiais adequados (porém, também
com a exposicdo), tem que se demonstrar aos alunos e alunas que o
mesmo fato pode ser percebido pelos afetados de forma diferente e
inclusive contraria. (RUSEN, 2010, p.122).

Um ponto comum entre os relatos dos alunos também pbdde ser verificado
nos depoimentos dos professores sobre o material didatico da Colecdo Trompowsky.
No relato anterior dos alunos, as falas indicaram uma pouca utilizagdo do material
por parte de seus professores, que optavam por outras estratégias e materiais.
Tanto no caso de Silvana quanto de Bruno a opgé&o por pouco trabalhar com livro
didatico se da basicamente pelo julgo que ambos estabeleceram elementarmente
pela ma qualidade historiografica e pedagdgica caracteristica desses materiais. No
caso especifico de Bruno, uma das estratégias desenvolvidas pelo professor para

justificar perante aos alunos a existéncia do livro Historia do Brasil Império e
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Republica era utiliza-lo como contraponto historiografico perante outras leituras e

intepretacdes historicas que inseria e trabalhava em sala de aula:

Bruno: Eu resolvi trabalhar o livro com contraponto. Entdo eu pegava, eu
usei alguns outros livros didaticos, acho que a minha principal base foi
aquele livro que ndo é exatamente um livro didatico, mas é um super
manual de Histéria do Brasil, do Boris Fausto. E... enfim, eu usava aquele
livro, eu montava a minha aula baseado naquele livro e ai apresentava o
que tinha no livro do Trompowski, né?! Entdo.... Escrevia, usava muito o
quadro pra passar conteldo pros alunos e ai depois de apresentar e
explicar, falava “6, entdo, vamos agora observar...”, talvez por isso os
alunos falem isso, né?! “vamos comparar, vamos fazer um contraponto. O
livro diz isso, eu estou dizendo isso baseado em outra historiografia. Vejam
como é diferente, vejam como é interessante a gente cruzar as opinides”. E
eu tentava, apesar de ser, apesar de ter a minha opinido, eu tentava nao
manifestar ela de maneira, né?! “Eu acho que é assim”, eu dizia “6, vejam
como a gente tem uma versao aqui, tem uma outra versao aqui’. E se os
alunos me perguntavam, “mas, qual é a melhor?”, eu falava “6, ndo existe
uma versao melhor pra Histéria, a Historia € um conjunto de versfes que
estdo sempre sendo refeitas.”

Silvana elaborou uma narrativa mais repulsiva quando perguntada de que
forma utilizava os livros da Colecdo Trompowsky em suas aulas. Repulsiva porque
deixou claro e muito explicito durante a confeccdo de sua fala, os motivos pelos
quais ndo usava o material, que em sua analise, era de péssima qualidade como um

todo:

Silvana: Se o problema do livro fosse o golpe de 64 era de muito facil
solugédo, era fazer o que se faz com outras coisas, olha o exército tem esta
versdo, a gente ndo concorda, mas é assim que o exército entende, nds
sSomos civis, existe uma historiografia... Se esse fosse o problema, podia
usar esse material. Mas ndo é esse s6 o problema! Tem toda uma questédo
ai... Por que eu sempre me neguei a usar? Primeiro porque os alunos séo
de uma rede publica que tem direito a receber os livros do MEC, e por uma
guestao ideoldgica o sistema se nega a fazer isso. E € ideolégico, ndo € por
outra questdo. Dai que os alunos sdo obrigados a comprar um livro que é
de PESSIMA qualidade sobre TODOS os aspectos: ele € mal escrito, tem
erros histéricos... no que trata da Histéria do Brasil tem horrores muito
piores, mais dantescos que o golpe de 64!

Ha de se observar que h& dois pontos que precisam de consideracdes sobre
os depoimentos de Bruno e Silvana. O fato de usarem ou ndo os materiais didaticos
da Colecdo Trompowsky nado significa necessariamente um prejuizo ou ganho a
aprendizagem historica escolar dentro de seus objetivos gerais. Usar ou ndo o livro
didatico € uma opcéao que faz parte da autonomia docente em selecionar e articular
materiais e estratégias que formulem o melhor caminho as aulas de histéria. Em

suma, o fato de wusar livro didatico ndo significa que o professor seja
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automaticamente incompetente, do mesmo modo nao usar o livro didatico ndo lhe
confere, por si s@, o prémio de exceléncia. (MUKANATA, 2009, p. 283).

A grande questao a ser levantada aqui é perceber como esses professores
compreendem e atuam nas tramas cotidianas nos colégios militares, como sujeitos
que interagem, resistem e recriam constantemente estratégias e maneiras de
atuacdo em um ambiente particularmente singular aos olhos de outrem. Os
professores de histéria, nos dois casos aqui apresentados, colocam-se como
profissionais intelectuais que interpretam e redinamizam suas funcdes de acordo
com paradigmas ancorados na cientificidade histérica e pedagogica. Nas duas
situacdes é possivel tracar indicativos importantes de processos reflexivos sobre a
prépria pratica docente. Essa ideia remete-nos novamente ao que Pimenta (1996)
defende quando discorre sobre uma das questdes mais fundamentais a profissdo

docente, segundo a autora:

Em outro nivel, os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente
de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem- seus colegas de
trabalho, os textos produzidos por outros educadores. E ai que ganha
importancia na formacéo de professores os processos de reflexdo sobre a
propria pratica. (PIMENTA, 1996, p.77).

Esse exercicio reflexivo fundamental ao professor deve levar em
consideracdao distintos fatores: as condicdes de trabalho; seus métodos e estratégias
didaticas; a reflexdo sobre conceitos trabalhados; enfim, uma pratica reflexiva que
leve em consideracdo a maior amplitude possivel de elementos que estédo
diretamente conectados as tarefas de ensinar e aprender historia.

Nessa mesma linha de pensamento, quando se refere a formacao
profissional de professores de histéria, Flavia Eloisa Caimi (2006) aponta alguns

elementos que devem ser constantes na pratica cotidiana do professor de histéria.

1. conhecer os interlocutores em aula, reconhecer seu lugar social, suas
experiéncias prévias, suas préaticas cotidianas, suas referéncias culturais,
seus saberes cognitivos, para constituir uma proposta de trabalho que Ihes
seja significativa; 2. conhecer diversas possibilidades de producdo e de
expressdo do conhecimento histérico, de modo a operacionalizar diferentes
estratégias para viabilizar as aprendizagens em sala de aula e fora dela,
superando os limites impostos pelo uso exclusivo do livro didatico e pelo
verbalismo vazio; 3. conhecer os estudos sobre desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem no campo da sociologia, da psicologia e da antropologia,
para entender como as criancas e 0s adolescentes pensam, aprendem, se
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comportam, constroem conceitos e nog¢des espago-temporais. (CAIMI,
2006, p.31).

Importante salientar que esse exercicio reflexivo sobre a prépria préatica €
também gerador de novas préticas e posturas que podem desembocar em conflitos
de diferentes naturezas: pedagogicos, intelectuais, da relacdo de poderes, etc.
Especialmente no caso de Silvana, que sua decisdo de néo utilizar o livro gerou seu
afastamento das suas funcbes de professora de histéria no Colégio Militar de Porto
Alegre, cabe o questionamento sobre os limites e possibilidades das quais os
professores de historia estao inseridos nesse contexto que tem como epicentro uma

tens&o que envolve basicamente a disputa sobre versées do passado 3.

23 Optou-se deliberadamente por néo trabalhar com os depoimentos de Silvana sobre seu

afastamento do Colégio Militar de Porto Alegre, por se tratar de um tema de envolvimento judicial e
gue recai também em méritos que extrapolam os limites de elaboracao da pesquisa. Portanto, essa
situacéo ficou para esse trabalho apenas como uma ilustragdo de um problema gerado no entorno da
nao utilizacao do livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ultimo esforco desse trabalho carrega a tarefa de tentar amarrar todas as
ideias e articulagdes intelectuais elaboradas por essa pesquisa e apontar
possibilidades que merecem atengdo ndo s6 ao campo da pesquisa historica e do
ensino, mas também da reflexdo sobre a relacdo historia, memdria e politica como
uma dinamica de relacdes, praticas e saberes que se desenvolve constantemente.

No fundo, esse trabalho parte do impulso de quem leva como oficio diario a
pratica de ensinar historia para criancas e adolescentes na condi¢cdo de professor.
Agora, ao escrever as Ultimas linhas e reflexdes, fica muito transparente que o que
esteve em jogo durante toda confeccdo do trabalho foi uma preocupacdo de quem
sabe que a sua profissdo e seu conhecimento sdo discursos e praticas potenciais na
elaboracao de visbes de mundo.

Digo isso porque tenho a certeza de que cada linha aqui escrita foi inundada
de sentido, sensacdes e angustias que foram misturando-se com o decorrer do
tempo e dos acontecimentos. Esse trabalho é quase uma apologia a historia como
um conhecimento potencialmente transformador e construtor de visbes de mundo.
Uma apologia também a didatica da histéria ndo como campo intelectual ou de
pesquisa, mas como alerta as preocupacdes dos usos do conhecimento histérico
nos mais diversos campos da vida social, politica e cultural.

Isso talvez ajude explicar os motivos que levaram o livro Histéria do Brasil
Império e Republica tomar protagonismo como elemento central de todas as
abordagens aqui realizadas. Por certo que o livro didatico carrega elementos da
tradicdo constitutiva da memoaria do exército e que revela, em medida, os modos e
maneiras com que o0 passado € constituido, representado e ensinado nas
instituicbes militares. Exatamente por isso, creio que abre-se um flanco interessante
de pesquisas futuras justamente no interesse de mapear o que seriam 0s elementos
da cultura histérica militar.

Outro flanco que pode receber maior atencédo € justamente a BIBLIEX na
condi¢céo de biblioteca e editora. Pesquisas sobre a BIBLIEX podem apresentar um
panorama mais complexo das caracteristicas editoriais da instituicdo e desse
cenario de circulagdo de obras literarias voltadas ao que chamam de “formagao

intelectual militar”. Por uma questao pratica e de prioridade, esse trabalho ndo teve o
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félego necessério para adentrar nos meandros desse cenario que €, sem duvidas,
instigante como possivel estudo.

Se voltarmos a pensar na condicdo do livro didatico Histéria do Brasil
Império e Republica é importante deixar claro que nossa intengdo jamais foi no
sentido de querer reprimir que certas versdes de historia sejam publicadas. Isso
seria utilizar-se da autoridade cientifica no estabelecimento de critérios de censura.
Por mais temeroso e problematico que possa ser, o contetdo histérico disposto no
livro é resultado de um modo de pensar e interpretar a historia que encontra terreno
real de divulgacao e recepcéo.

Pode-se argumentar que a legislacdo ampara e garante autonomia as
instituicbes militares, que do ponto de vista da legalidade juridica existe legitimidade
dos colégios militares ao usarem um livro didatico que julgam ser mais adequado
aquilo que consideram fundamental para a formagé&o militar.

No entanto, existem alguns pontos que valem reflexdo na esfera politica
sobre o tema. Primeiramente, um guestionamento justamente sobre a autonomia
das forcas armadas no estabelecimento de critérios préprios ao seu sistema de
ensino e curricular, ainda mais em relacdo aos colégios militares que tem como
publico-alvo criancas e adolescentes e ndo militares de carreira e campo. Existe
uma diferenca bastante crucial entre os conhecimentos necessarios a uma crianga
em idade escolar e a formacao, por exemplo, de um soldado que se prepara para
uma possivel guerra.

Se pegarmos o ensino de histéria no centro dessa questéo, pode-se indicar
também a dualidade que a situagéo apresenta. Como instituicao publica, os colégios
militares (mesmo inseridos em legislacdo especifica) sdo dispensados de cumprir,
portanto, todas as premissas e balizas das politicas educacionais que valem para a
sociedade como um todo. De maneira ainda mais precisa se pode concluir que ao
manter o livro didatico Histéria do Brasil Império e Republica, os colégios militares
atuam no sentido de privar seus alunos em contar com um material que atende a
legislacdo mais avancada e referencial sobre a producgéao e distribuicdo de livros
didaticos no pais. Os alunos e professores de historia dos colégios militares
possuem o direito de contar com um livro didatico que atenda os critérios minimos
de qualidade avaliados pelo Programa Nacional do Livro Didatico.

No bojo desse conflito repousa também uma questéo politica, especialmente

pela caracterizagcdo do regime militar no livro didatico no sentido de fortalecer uma
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versdo historica que atenta contra o estado democratico de direito e premissas
politicas essenciais do exercicio democratico, da liberdade de opinido, da garantia
dos direitos humanos e da propria ideia de cidadania compreendida como exercicio
critico, reflexivo a atuante socialmente. Todos esses quesitos sdo elementares a
disciplina de histéria escolar.

Novamente reafirmo aqui o compromisso desse trabalho como um exercicio
de pesquisa historico-didatico. Nossas preocupacdes, analises e afirmacdes foram
elaboradas em cima da reflexdo sobre os usos do conhecimento histérico em uma
esfera social especifica que sédo os colégios militares. Também reforco que essa
pesquisa pode significar (mesmo com alguma pretensao) a abertura de um dialogo
de convergéncia no sentido de discussdo e debate sobre o ensino de histdria nos
colégios militares entre diversos agentes diretamente envolvidos: pesquisadores da
area da educacao e ensino de historia, professores que atuam nas instituicdes,
alunos e alunas, também com a DEPA - Diretoria de Educacdo Preparatéria e
Assistencial, 6rgdo do exército responsavel pela coordenacao dos colégios militares.

N&o ha duvidas que esse didlogo seria enriquecedor no aspecto de qualificar
ndo s6 o material didatico usado nas aulas de histéria no colégio militar, mas as
relacdes de ensino e aprendizagem como um todo. Até porque, se pegarmos 0S
casos que foram expostos aqui, especialmente dos professores que foram
entrevistados, a utilizacdo do livro didatico Historia do Brasil Império e Republica ja €
ponto de relutancia por parte desses profissionais.

Um outro indicativo que pode ser fruto de novas pesquisas e consideracoes
€ um olhar mais especifico para a composicdo do colégio militar como um ambiente
duplo: colégio e exército. Uma melhor compreensdo dos mitos de origem, dos rituais
simbdlicos, das préticas e discursos entre instituices e sujeitos. Também abre-se
uma possibilidade de tentar estabelecer semelhancas e diferencas da estrutura
organizacional institucional entre as doze unidades do SCMB - Sistema Colégio
Militar do Brasil, assim como outros aspectos como a relacdo entre 0 corpo
profissional civil e militar e também de género ndo s6 nos colégios militares mas nas
forgas armadas de maneira geral.

Por altimo, queria ressaltar de novo a intensa transformacéao e reflexao que o
levante bibliografico teorico e o trabalho préatico sobre a producdo e uso de fontes
orais impactou nessa pesquisa. A ideia de compartilhar experiéncias, sentidos e

sensibilidades a partir de motivagdes distintas que se encontram e se expressam
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num ponto convergente, remontou a forma de enxergar e atuar como pesquisador
interessado em dissertar sobre uma situacdo especifica. Esse trabalho ndo € uma
analise pretensiosamente “pura” por parte do pesquisador e sim um constructo de
motivacfes variadas que se mesclam a ciéncia e seu discurso.

Ter a oportunidade de compartilhar, analisar e tecer conhecimento cientifico
tendo como referéncia a memoéria de diferentes sujeitos que se dispuseram
voluntariamente, foi uma experiéncia de engrandecimento ndo s6 como pesquisador
mas também na construcdo de um olhar mais sensivel as relagdes cotidianas
aparentemente efémeras. Redimensionar o conceito de ciéncia como um exercicio
teorico é absolutamente diferente de compreender e encara-lo como pratica central.
Por isso, fiz questdo de contar a todo instante a histéria também da pesquisa, como
elemento fundamental da identidade e da relacdo entre todos os discursos, praticas

e sujeitos.
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