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RESUMO

ENVIY, Perla Cristiane. A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nos Programas de P0s-
Graduacdo em Educacdo no Brasil. 2025. 255 f. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2025.

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a constituicdo da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) nos Programas de P6s-Graduacdo em Educagdo (PPGES) no Brasil. A fundamentagédo
teodrico-epistemoldgica baseia-se nas contribuicdes de Bourdieu (2003, 2004, 2007), sobre os
usos sociais da ciéncia; de Pinto (1960, 1982, 2020), sobre a educacgéo de jovens e adultos e a
finalidade social da ciéncia; de Stetsenko (2019, 2021, 2022), sobre ético-ontoepistemologia e
posicionamento ativista transformador; e de Freire (1996, 1997, 2019), com suas contribuigdes
para a Educacdo Popular e a EJA. O problema de pesquisa ficou assim formulado: em que
medida a producdo do campo académico nos PPGEs e nas linhas de pesquisa sobre a EJA tem
contribuido na luta e defesa pela ampliacdo dessa modalidade como direito efetivo para a
populacdo, bem como para a melhoria continua das politicas educacionais e das praticas
relacionadas a EJA? Os procedimentos metodoldgicos envolveram pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo documental, e prosopografia com pesquisadores renomados do campo da
EJA. Os critérios para a selecdo dos entrevistados foram: a) area de atuacdo; b) ser professor
dos PPGEs; c) participar de Grupos de Pesquisa de EJA; e d) nimero de producBes na area e
no reconhecimento entre as inUmeras pesquisas na area. Neste estudo, argumenta-se que a EJA
ocupa um espaco restrito e marginalizado nos PPGEs, apesar de sua presenca historica e da
relevancia social que possui no contexto educacional brasileiro. Essa limitacdo na producéo
académica reflete ndo apenas a auséncia de uma institucionalizagéo robusta da EJA no Ensino
Superior, mas também as dificuldades estruturais e epistemoldgicas que perpassam esse campo
de pesquisa. No entanto, mesmo diante desse cenario de restricdo, identifica-se um
comprometimento significativo por parte dos pesquisadores e militantes da area, cujo
engajamento e compromisso tém sido fundamentais para garantir a existéncia da EJA como
pauta de investigacdo e atuacdo académica. Apos finalizadas as etapas de entrevistas e analises
por categorias, as principais conclusdes foram: a) a EJA € apresentada como um espaco de
resisténcia, inclusdo social e transformacdo, mas ainda enfrenta desafios de marginalizacéo e
invisibilidade; b) sugere-se a necessidade de politicas publicas continuas e integradas para
reposicionar a EJA como prioridade nos niveis federal, estadual e municipal; c) a
implementacdo de politicas especificas para a EJA ainda é insuficiente, com desafios na oferta,
no financiamento e na legislacdo; d) o fortalecimento da presenca da EJA nos PPGEs é
necessario para consolidar sua funcédo social e politica; €) recomenda-se incentivar a criagdo de
mais linhas de pesquisa dedicadas a EJA e fomentar a articulagéo entre academia e redes de
ensino para contribuir com praticas pedagogicas inovadoras; e f) a continuidade de redes
colaborativas entre pesquisadores, gestores publicos e educadores é fundamental para enfrentar
desigualdades regionais e consolidar o campo, com vistas a corroborar para a compreensdo do
engajamento presente na EJA e sua luta pela visibilidade e valorizacdo, a qual exige maior
articulacdo entre pesquisa e formulacdo de politicas educacionais que possam garantir o direito
dos jovens e adultos a educacao.

Palavras-chave: EJA; Programa de Po6s-Graduacdo; linha de pesquisa; pesquisa engajada;
direito a educacao.



ABSTRACT

ENVIY, Perla Cristiane. Youth and Adult Education (EJA) in Graduate Education
Programs in Brazil: spaces, voices, and possibilities. 2025. 255 p. Thesis (Doctoral in
Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2025.

This research aims to analyze the development of Youth and Adult Education (EJA, acronym
in Portuguese) within Graduate Programs in Education (PPGEs, acronym in Portuguese) in
Brazil. The theoretical and epistemological framework is based on the contributions of
Bourdieu (2003, 2004, 2007), regarding the social uses of science; Pinto (1960, 1982, 2020),
on youth and adult education and the social purpose of science; Stetsenko (2019, 2021, 2022),
on ethical-onto-epistemology and transformative activist positioning; and Freire (1996, 1997,
2019), with his contributions to Popular Education and EJA. The research problem was
formulated as follows: To what extent has academic research output in PPGESs and research
areas focused on EJA contributed to the struggle and defense of this modality as an effective
right for the population, as well as to the continuous improvement of education policies and
practices related to EJA? The methodological procedures involved qualitative research with a
documentary approach and prosopography of renowned researchers in the EJA field. The
criteria for selecting the interviewees were: a) field of expertise; b) being a professor in a PPGE;
c) participation in EJA Research Groups; and d) number of publications and recognition in the
field among numerous existing studies. This study argues that EJA occupies a restricted and
marginalized space in PPGEs, despite its historical presence and the social relevance it holds
in the Brazilian educational context. This limitation in academic production reflects not only
the lack of robust institutionalization of EJA in Higher Education but also the structural and
epistemological challenges that permeate this field of research. However, even in this scenario
of restriction, there is significant commitment from researchers and activists in the area, whose
engagement has been key to keeping EJA present in academic research and practice. After the
completion of the interview and category analysis stages, the main findings were: a) EJA is
presented as a space for resistance, social inclusion, and transformation, yet it still faces
challenges of marginalization and invisibility; b) continuous and integrated public policies are
needed to reposition EJA as a priority at the federal, state, and municipal levels; c) the
implementation of specific policies for EJA remains insufficient, with challenges in provision,
funding, and legislation; d) strengthening the presence of EJA in PPGESs is necessary to
consolidate its social and political role; e) it is recommended to encourage the creation of more
research areas dedicated to EJA and promote the articulation between academia and school
networks to contribute to innovative pedagogical practices; and f) the continuation of
collaborative networks among researchers, public managers, and educators is essential to
address regional inequalities and consolidate the field, in order to deepen the understanding of
EJA’s ongoing struggle for visibility and recognition, which demands greater articulation
between research and the formulation of education policies that can ensure the right of young
people and adults to education.

Keywords: EJA; Graduate Program; research area; engaged research; right to education.
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INTRODUCAO

Nesta tese, tematizamos 0 espaco ocupado pela Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
nos Programas de P6s-Graduagcdo em Educagdo (PPGES) no Brasil. Investigamos as possiveis
implicacdes dessa insercdo na luta pela garantia do direito & educacéo. Além disso, buscamos,
compreender em que medida as acfes sobre a EJA nos PPGEs podem contribuir para a
formulacdo e a implementacdo de politicas publicas, bem como aprimorar as praticas
pedagogicas voltadas para essa modalidade educacional.

A EJA é uma modalidade de ensino na educacdo brasileira, com normativas e
documentos norteadores®. Essa modalidade vem sendo gradativamente reconhecida como
direito humano, passando a fazer parte de orientacGes e legislagdes governamentais, assim
como de planos e documentos internacionais. Todo esse avan¢o histérico ocorre a partir da
tomada de consciéncia da sociedade sobre a importancia da escolaridade, compreendida como
necessidade basica para uma vida plena em que 0s sujeitos possam ter o direito de exercer sua
cidadania. Mesmo diante do reconhecimento social e formal da necessidade da oferta da EJA,
isso ndo foi suficiente para garantir politicas educacionais efetivas para 0 cumprimento de tal
demanda, o que resultou na formulacdo de diversos projetos e campanhas, tanto pelo poder
publico quanto pela sociedade civil (movimentos sociais que lutam pela garantia desse direito.?

No Governo Federal de 2019 a 2022, vivenciamos um periodo sombrio na Educacéo,
com cortes de verbas e auséncia de recursos que poderiam alavancar novas ac0es e politicas
publicas voltadas a EJA. Grande parte do atendimento educacional destinado aos jovens,
adultos e idosos ndo estd nas mdos do Governo Federal, mas, sim, centrado nos governos
estaduais e municipais, tendo em vista que uma das acdes arbitrarias da gestdo do Governo
Federal desse periodo foi acabar com a estrutura responsavel por atender a essa modalidade de
ensino, a Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (Secadi).

No periodo de 2018 a 2022, ndo houve representatividade para esse publico no
Ministério da Educagdo (MEC), permanecendo apenas a Secretaria de Alfabetizagdo como
orgdo regulador das politicas educacionais para a EJA, possuindo um posicionamento que

privilegiava a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.

! Constituicdo Federal (Brasil, 1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996); Planos Nacionais de Educacdo (PNEs) de 2001 e 2014 — Lei n° 10.172,
de 9 de janeiro de 2001 (Brasil, 2001), e Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014), entre outros.

2 Algumas das iniciativas para a promocao da EJA foram as seguintes: o Servico de Educacgio de Adultos (SEA)
e a Campanha da Educacdo de Adolescentes e Adultos, de 1947; a Campanha de Educacdo Rural, de 1952, e a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, de 1958; 0 Movimento de Educacdo de Base, 0 Movimento
de Cultura Popular de Recife, 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), de 1967; e o Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania, de 1990, entre outros.
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Mesmo diante da inércia dos governantes em relacdo a EJA, Paiva, Haddad e Soares
(2019, p. 13) destacam que a “[...] luta é cotidiana, que se luta hoje para conquistar amanha. Se
ndo houver vigilancia, o direito pode se perder, e entdo é preciso voltar a lutar. A luta cansa,
mas também ensina, e esta é, pois, uma grande aprendizagem da luta”. Alem disso, houve
diferentes mecanismos de desmonte de direitos por parte da Gltima gestdo do Governo Federal,
em processos que envolviam cortes no financiamento da Educagdo Superior e da educacdo em
geral, bem como no fomento a pesquisa, 0 que torna ainda mais necessario resistir e aprofundar
0s estudos e as pesquisas nessa modalidade de ensino.

Lutar pela universalizagdo da educacdo escolar de qualidade como um direito é
pressuposto civil de uma cidadania universal, sendo o acesso a educagdo um meio de abertura
que propicia ao individuo uma chave de autoconstrucéo e de reconhecimento como cidadao,
gue possui em seus caminhos muitas opgdes diferenciadas, além de oportunizar a crescente
estima de si.

E com esse espirito de luta pela garantia desse direito, muitas vezes negado, que agdes
em prol dessa modalidade seguem presentes no campo académico como objetos de estudos,
pesquisas, movimentos sociais e acdes coletivas. Muitos desses estudos evidenciam o
compromisso social e a pesquisa engajada na EJA, buscando um entendimento critico sobre 0s
contextos de pesquisa. Além disso, esses estudos propiciam um maior ativismo pelas causas
que repercutem em movimentos de luta e consolidacdo dessa oferta, contribuindo na garantia
do direito a educacao.

Diante do exposto, o tema central desta tese parte do esforco em compreendermos as
relagBes entre a producdo de conhecimento em EJA nos PPGEs e a luta pelo direito a educagdo
nessa modalidade. O interesse pelo objeto de estudo, para além das questdes anteriormente
elucidadas, origina-se da minha trajetéria como coordenadora da modalidade na Rede
Municipal de Ensino de Ponta Grossa (2013-2020), além de minha pratica como docente do
curso de Pedagogia em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada, na qual acompanhei
praticas de estagio em EJA (de 2008 até o presente).

Durante o Mestrado em Educagdo (2017-2019), o foco de minha pesquisa foi a
formacdo inicial do pedagogo. Investiguei como as préticas vinculadas as orientacfes dos
académicos na disciplina de Estagio Supervisionado na EJA e nas disciplinas de Educacéo de
Jovens e Adultos no processo de formacdo inicial contribuiam para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico de qualidade com vistas ao processo inclusivo dessa modalidade (Enviy,
2019).

Diante de meu percurso profissional e de pesquisa, procuro compreender o modo como
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teorias e resultados de processos investigativos se efetivam na prética, buscando possibilidades
de melhoria e contribuindo para o desenvolvimento de um trabalho efetivo e promotor de novos
modelos pedagogicos no sistema educacional. Esse esforgo repercute em uma melhor
compreensdo acerca do enfoque dado as pesquisas sobre a EJA.

Ao retomar os aspectos histéricos referentes a modalidade da EJA investigados
durante a pesquisa realizada no Mestrado, com foco na anélise de tais aspectos na formacéo
inicial docente no municipio de Ponta Grossa, tornou-se evidente que as acdes no campo
educacional foram se constituindo a partir da defesa do direito a educacdo, permeadas por lutas
e movimentos que contribuiram para que os direitos sociais, embora amparados por lei, se
fagam presentes de forma constante nas variadas discussdes acerca das politicas educacionais
do pais.

Uma vez considerada a EJA como uma modalidade que possui especificidades
préprias e, portanto, que necessita de perspectivas pedagogicas diferenciadas, entende-se que a
atuacdo na modalidade precisa valorizar os conhecimentos prévios, a cultura, a histéria de vida
e 0 contexto em que os educandos se inserem. E nesse sentido que se evidencia a importancia
de compreender 0 modo como se da a produgdo do conhecimento sobre a EJA. Assim sendo,
ao considerar que as politicas educacionais da EJA integram os estudos e investigaces do
campo da Politica Educacional, esta proposta vem ao encontro das discussdes realizadas pela
Red Latinoamericana de Estudios Teoricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa (ReLePe),
as quais fortalecem investigacdes dessa natureza. Nesse caso, a proposta também possibilita a
identificacdo de como estdo pautadas as discussdes que evidenciem a EJA no processo
investigativo, efetivando a garantia da luta em prol daqueles que permanecem a margem de
nosso sistema educacional.

As questdes de pesquisa foram assim formuladas: A EJA esta presente nos
Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo no Brasil? O que dizem os agentes
renomados do campo sobre a EJA?

O argumento central desta tese € que a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ocupa um
espaco restrito e marginalizado nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGESs),
apesar de sua presenca historica e da relevancia social que possui no contexto educacional
brasileiro. Essa limitacdo na producdo académica reflete ndo apenas a auséncia de uma
institucionalizagdo robusta da EJA no Ensino Superior, mas também as dificuldades estruturais
e epistemoldgicas que perpassam esse campo de pesquisa. No entanto, mesmo diante desse
cenario de restricdo, identifica-se um comprometimento significativo por parte dos

pesquisadores e militantes da area, cujo engajamento e compromisso tém sido fundamentais
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para garantir a existéncia da EJA como pauta de investigacao e atuagdo académica.

Algumas evidéncias do espaco restrito da EJA nos PPGEs séo as seguintes: a) do total
de 191 PPGEs (ano-base: 2022/2023), apenas um tem como area de concentracao a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA); b) do total de 714 Linhas de Pesquisa, apenas uma é nomeada
especificamente sobre EJA, e outras 47 possuem projetos relacionados a EJA, ou seja,
pesquisam a EJA entre os temas abordados nessas linhas; ¢) de 9.656 projetos de pesquisa de
docentes credenciados em PPGEs, 155 sdo sobre EJA; d) ha 58 Grupos de Pesquisa (GPs) sobre
EJA cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq);
e) até o presente, had poucos canais de divulgacdo especificos da EJA (revistas cientificas,
eventos especializados e redes de pesquisa), considerando-se as dimensBGes do pais e as
demandas do campo da EJA.

E fundamental reconhecer e enaltecer o trabalho de pesquisadores e agentes
comprometidos com a luta pelo direito a educacdo no pais. Suas pesquisas e seus esforcos tém
contribuido para ampliar a visibilidade da EJA como um campo académico relevante, além de
buscar a melhoria continua para que todos os brasileiros tenham acesso a uma educacgdo de
qualidade. A valorizacdo da EJA e de seu campo académico no Brasil € um desafio que deve
ser enfrentado coletivamente, unindo esfor¢os para ampliar o acesso a EJA e o respectivo
campo académico.

Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo geral: analisar como tem se constituido
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos Programas de Pds-Graduacao em Educacdo (PPGES)
no Brasil, a partir do estudo dos PPGEs e suas linhas de pesquisa, projetos de pesquisa para a
construcdo da trajetéria dos agentes pesquisadores em EJA bem como para as praticas
educativas nessa modalidade.

Os objetivos especificos sdo 0s seguintes:

a) Sistematizar dados sobre o espaco da EJA nos PPGEs brasileiros.

b) Mapear os programas, as linhas de pesquisa e 0s projetos de pesquisa dos PPGESs

relacionados a EJA.

c) Analisar a percepcdo de pesquisadores académicos significativos do campo de EJA

(agentes) sobre questdes relacionadas a produgdo de conhecimento e a luta pela
EJA como um direito.

Para atender a tais objetivos, esta pesquisa envolveu 0s seguintes procedimentos
metodoldgicos:

a) coleta de dados sobre o espaco da EJA nos PPGEs, visando obter informagdes sobre

PPGEs especificos de EJA, linhas de pesquisa sobre EJA, projetos de pesquisa de
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docentes e producdo de discentes;

b) entrevistas com agentes significativos do campo académico de EJA, visando obter
informacdes sobre a visdo deles com relagdo a producdo académica em EJA e suas
contribuicdes para a garantia do direito dos jovens e adultos a educacao, bem como para
as politicas e as praticas em EJA.

A pesquisa partiu do levantamento de dados sobre a EJA nos PPGEs especificos de
EJA e nas linhas de pesquisa e projetos de docentes de PPGEs. Esse levantamento permitiu a
identificacdo de um conjunto de agentes significativos do campo. Ap6s uma selecéo, alguns
desses agentes foram convidados para serem entrevistados.

A problematica deste estudo insere-se nas discussdes da linha de pesquisa Histéria e
Politicas Educacionais, uma vez que atende ao objetivo proposto para os estudos desenvolvidos
por esse espaco, por meio da promogéo do debate sobre as relacbes entre sociedade e educacédo
e da busca de orientacGes das questdes tedricas e metodoldgicas das préaticas e teorizaches
pedagogicas compreendidas nas complexas relagdes no contexto educativo e social.

O Capitulo 1 apresenta uma analise critica sobre a trajetoria da EJA no Brasil, com
destague para 0s avancos e 0s retrocessos ao longo das Gltimas décadas, além de fundamentar
a pesquisa teoricamente. A partir de uma perspectiva epistemolégica pluralista, sdo abordadas
concepcdes de EJA por autores como Paulo Freire e Alvaro Vieira Pinto, além da relagio entre
direito a educacdo e praticas sociais transformadoras, ancoradas nos pensamentos de Paulo
Freire e Carlos Roberto Jamil Cury. O capitulo também explora as finalidades sociais da
pesquisa, com base em Pierre Bourdieu, Alvaro Vieira Pinto e Anna Stetsenko, evidenciando o
papel da educacao popular e sua contribuicéo para a conscientizagdo e a emancipacao social. O
texto situa a EJA dentro do marco legal brasileiro e destaca os desafios e as oportunidades na
busca pela universalizacdo e efetivacdo do direito & educagdo, com énfase em praticas
pedagdgicas criticas e transformadoras.

O Capitulo 2 apresenta uma revisdo de literatura sobre a producdo de conhecimento
no campo da EJA, destacando a analise de teses, dissertacfes e artigos académicos entre 2000
e 2021. O levantamento foi feito em bases de dados como a Scientific Electronic Library Online
(SciELO), o Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
e 0 Google Académico, resultando na selecéo de 30 trabalhos que abordam a EJA em diferentes
dimensGes. As categorias de analise incluem a producdo académica sobre EJA, 0s espacos de
discussao, a EJA como campo académico e a pratica social da EJA. O capitulo destaca lacunas
significativas, como a necessidade de maior foco em politicas publicas, formagdo docente e

praticas pedagogicas especificas para a EJA, evidenciando a importancia de pesquisas mais
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amplas e continuas para fortalecer o campo e garantir o direito a educacdo para jovens e adultos
marginalizados.

No Capitulo 3, apresentamos o0 percurso metodologico da pesquisa sobre a presenca
da EJA nos PPGEs no Brasil, com base em dados coletados na Plataforma Sucupira da Capes.
O estudo mapeou 191 programas e examinou suas linhas de pesquisa e projetos vinculados a
EJA. O Capitulo 4, por sua vez, destaca a sub-representacdo da EJA, com apenas um programa
dedicado exclusivamente a modalidade (na Universidade do Estado da Bahia -UNEB) e uma
unica linha de pesquisa nomeada diretamente como EJA. A anélise metodologica combina
abordagens qualitativas e quantitativas para evidenciar a relevancia das contribui¢cbes dos
agentes envolvidos, mostrando que, embora haja um crescente interesse pela EJA, ainda
existem lacunas significativas em termos de pesquisas e politicas publicas voltadas para essa
area. Além disso, o estudo reforca a necessidade de ampliar a presenca da EJA nos PPGEs e na
formacdo de pesquisadores especializados para fortalecer essa modalidade e combater as
desigualdades educacionais.

O Capitulo 5 apresenta a analise de entrevistas realizadas com pesquisadores da EJA
no Brasil, organizadas em 13 categorias. A pesquisa teve como foco compreender as percepgdes
sobre o estado atual da EJA, as politicas publicas, a formacdo docente e os desafios enfrentados
pelos alunos e educadores. Os entrevistados, escolhidos por sua relevancia no campo e
representando todas as regides do pais, expressaram um forte compromisso com a EJA,
destacando sua importancia como ferramenta de inclusdo social e enfrentamento das
desigualdades. Entre os principais pontos discutidos estdo a marginalizacdo historica da EJA, a
falta de politicas continuas e recursos, e a necessidade de maior formagdo especifica para
professores. Além disso, ha destaque para o ativismo presente nas a¢des dos pesquisadores, que
veem a pesquisa como uma extensdo de sua militdncia pela valorizacdo da EJA. Os
depoimentos revelam uma critica a descontinuidade das politicas publicas e uma expectativa de
que o atual governo recupere a relevancia da EJA nas agendas governamentais. Esse capitulo
também sublinha a importancia dos GPs e redes de colaboracdo para o avan¢o do campo,
ressaltando o papel da pesquisa engajada na transformacgdo social e na defesa dos direitos
educacionais.

Por fim, séo tecidas algumas consideracdes finais, apontando os resultados obtidos ao
longo desta pesquisa. Sugere-se a necessidade de politicas publicas continuas e integradas para
reposicionar a EJA como prioridade na educacdo brasileira, bem como a luta constante por
maior visibilidade e valorizacdo da EJA, o que exige maior articulagdo e formulacao de politicas

educacionais com foco na construcdo de uma educacao para todos.
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N CAPITULO 1.
CONTEXTUALIZAGAO HISTORICO-POLITICA DA EJA NO BRASIL E
FUNDAMENTACAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA DA PESQUISA

Enquanto eu luto, sou movido pela esperanga; e se eu
lutar com esperanca, posso esperar.
(Paulo Freire)

A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, desde meados do século passado
até os dias atuais, tem sido abordada por meio de campanhas, movimentos e programas, sendo
notavel a auséncia de uma efetiva politica publica de Estado voltada para essa modalidade de
ensino. Assim sendo, este capitulo apresenta uma analise critica da trajetoria da EJA,
destacando seus avancos e recuos ao longo do tempo. Além disso, apresenta a fundamentacgéo

tedrico-epistemoldgica da pesquisa
1.1 CONTEXTO CONSTITUCIONAL E LEGAL DA EJA

A Constituicao Federal de 1988, conhecida como Constitui¢do Cidada, emergiu como
um ponto de inflexdo ao reconhecer a EJA como principio fundamental da educacdo (Brasil,
1988). O art. 205 da referida Constituicdo enfatiza que a educacdo visa ao pleno
desenvolvimento da pessoa, preparo para a cidadania e qualificacdo para o trabalho. Essa
concepcao é reiterada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), consolidando a EJA como direito.

Na Constituicdo de 1988, destacam-se alguns avancos, a saber: o art. 3°, inciso IV, que
visa promover o0 bem de todos, sem discriminacdo por idade; o art. 208 reforca o dever do
Estado com o Ensino Fundamental, incluindo aqueles que ndo tiveram acesso na idade
apropriada: “I — ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 1988, p. 138); e o art. 206 ressalta a igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola, dizendo que “[...] 0 ensino serd ministrado com
base nos seguintes principios: | — igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”
(Brasil, 1988, p. 137).

A década de 1990 testemunhou mobilizagBes nacionais impulsionadas por apelos
internacionais, especialmente da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco), diante do aumento do analfabetismo. O Plano Decenal de Educacdo para
Todos, originado em 1988, buscou sensibilizar o governo para inserir o Brasil nas acées do Ano
Internacional da Alfabetizagdo — 1990. Contudo, descontinuidades e desafios estruturais
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surgiram, evidenciando a falta de comprometimento politico consistente.

A criacdo da Comissdo Nacional do Ano Internacional da Alfabetizagdo (CNAIA) e a
elaboracdo do documento “Alfabetizar e Libertar” indicam esforcos, mas a falta de
continuidade, especialmente apds a eleicdo de Fernando Collor de Mello, em 1989,
comprometeu a efetividade dessas iniciativas. O Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC) enfrentou obstaculos e foi gradualmente esquecido.

N&o houve interesse do MEC em dar continuidade aos compromissos assumidos
durante a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em
1990, quando o Brasil se tornou signatario da Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos e
do Plano de Ac¢do para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem. Apenas em 11 de
setembro de 1990, o governo Collor estabeleceu a Comissdo do PNAC, sob a presidéncia do
ministro da Educacdo e tendo como secretaria-executiva a titular da Secretaria Nacional de
Educacdo Basica (Brasil, 1991).

Entretanto, diversos interesses externos a Educacdo Béasica e a Alfabetizacdo
procrastinaram indefinidamente a realizacdo da Conferéncia Brasileira de Educacdo para
Todos. A nova comissdo, composta em sua maioria por membros reconduzidos da CNAIA,
enfrentou constantes conflitos com o MEC, ndo apenas devido a conducdo autoritaria do
processo, mas também devido a surpresas diarias. Projetos nacionais, como os Centros
Integrados de Atendimento a Crianga (CIAC), surgiram sem discussdes na comissao, e suas
propostas eram desconhecidas pelas autoridades.

Apesar das dificuldades, a comissao persistiu na tentativa de seguir 0s principios da
Conferéncia Mundial, enfrentando desafios diarios. A mobilizacdo nacional em torno das
questBes de alfabetizacdo e Educacdo Basica foi mantida, mas muitos planos enviados pelos
estados e municipios permaneceram sem a¢do no MEC.

A “imobilizacdo” foi agravada pelo ministro José Goldemberg, que sucedeu a Carlos
Chiarelli e ndo demonstrou intencdo de dar continuidade ao PNAC. Lentamente, 0 programa
foi esquecido, apesar dos apelos por sua continuidade, que inicialmente surgiram de varias
regides do pais envolvidas na mobilizacéo para a formulacao de diretrizes e propostas.

Apds o impeachment de Collor, o Brasil foi instado a participar do Plano Decenal de
Educagéo para Todos, enfrentando desafios internos, incluindo crises politica, econdmica e
ética. O novo governo buscou recuperar o tempo perdido, elaborando um primeiro esboco do
plano nacional. Em 1994, a Conferéncia Nacional de Educacéo para Todos resultou em acordos
nacionais, mas o governo de Fernando Henrique Cardoso ndo os transformou em lei,

priorizando a aprovacao da LDB e do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
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Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério (Fundef).
1.2 A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO POPULAR

A década de 1950 marcou o inicio da Educacdo Popular na América Latina,
influenciada por Paulo Freire (Brand&o, 1986). Essa concepc¢do, fundamentada na valorizacéo
do saber dos oprimidos, busca uma educacdo emancipadora. Paulo Freire é reconhecido por
disseminar uma concepcao educacional profundamente libertadora em todas as comunidades
onde sua influéncia ecoou. Sua visdo revolucionaria da educacdo ndo apenas educou, mas
também capacitou as massas, promovendo a conscientizacdo e a organizacao em uma escala
sem precedentes. Por onde passou, ele plantou as sementes de uma educac¢do emancipadora e
popular, que, desde entéo, tém germinado e florescido em diversos grupos e organizacfes ao
redor do mundo.

Uma das bases da Educacdo Popular reside na apreciacdo do conhecimento dos povos
oprimidos, reconhecendo sua posi¢cdo como agentes no processo de construcdo do saber,
capacitando-os a agir tanto no mundo quanto sobre si mesmos. Originaria na América Latina,
a Educacdo Popular floresceu no contexto das lutas populares, dentro e fora das fronteiras
estaduais (Branddo, 1986). Essa abordagem propunha uma educacdo vinculada a um projeto
politico de transformacdo social, emergindo das vidas e culturas das préprias comunidades, com
énfase no respeito a diversidade.

Ao longo do tempo, a Educacdo Popular, como prética e teoria pedagogica,
manifestou-se em diversas partes do mundo, adotando concepg¢des e praticas distintas.
Evoluindo desde a busca pela conscientizacdo nas décadas de 1950 e 1960, passando pela
defesa de uma escola publica popular e comunitaria nas décadas de 1970 e 1980, até a
concepcao de uma escola cidada nos anos mais recentes, segundo Brandao (1986), a Educacéo
Popular se desenvolveu em um mosaico de interpretacfes, convergéncias e divergéncias.

A EJA ¢é uma modalidade educacional que tem como objetivo garantir o direito a
educacéo para aqueles que, por diferentes motivos, ndo tiveram acesso ou nao puderam concluir
a Educacdo Basica na idade considerada “regular”. Dentro desse contexto, a Educagéo Popular
emergiu como uma abordagem central, voltada para a emancipagdo e transformacéo social,
particularmente no que se refere & populacdo adulta e marginalizada.

A Educacdo Popular, como movimento e pratica pedagogica, busca construir um
processo educativo que va além da simples transmissdo de conteudo, focando no

desenvolvimento de uma consciéncia critica dos educandos sobre sua realidade. Esse modelo
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educativo, que se diferencia do ensino tradicional, valoriza o conhecimento prévio dos
estudantes e promove a participacgao ativa no processo de ensino-aprendizagem.

Paulo Freire € um dos principais nomes associados a Educacdo Popular. Embora nédo
seja o primeiro educador a tratar sobre a EJA, Freire € um dos pilares tedricos e praticos que
sustentam essa modalidade educacional. No Brasil, muitas propostas e projetos pedagogicos de
EJA fazem mencéo a concepcao de educacdo de Paulo Freire entre os seus fundamentos. Sua
obra e pratica pedagogica tém uma influéncia significativa na EJA, pois ele desenvolveu uma
concepcao de educacdo que visava a conscientizacdo dos educandos e a constru¢do de um
conhecimento que partisse da realidade concreta deles.

Freire, durante seu percurso como educador, propds uma educacdo dialdgica e
problematizadora, na qual o educando nédo € visto como um recipiente vazio a ser preenchido
com conhecimento, mas como um sujeito ativo e participante no processo de construcdo do
saber. Seu método de alfabetizacdo, que se fundamenta no didlogo e na reflexdo critica, foi
pioneiro na pratica da educacdo de adultos, especialmente entre aqueles que vivem em
condicdes de vulnerabilidade social.

No contexto da EJA, as ideias freirianas sdo aplicadas para promover uma educagdo
que respeite a vivéncia dos educandos, reconheca sua capacidade de pensar criticamente e que,
ao mesmo tempo, esteja profundamente comprometida com a transformacao social. O diélogo,
a problematizacdo e a reflexdo critica, conceitos centrais na obra de Freire, continuam a inspirar
educadores que atuam na EJA, orientando praticas pedagogicas que buscam empoderar 0s
estudantes e capacita-los para atuarem como agentes de mudanca em suas comunidades.

Dessa forma, a relacdo entre a EJA e a Educacdo Popular, sob a inspiracdo de Paulo
Freire, € intrinseca e vital. A EJA, quando fundamentada em principios da Educacdo Popular,
ndo apenas se compromete com a alfabetizacdo e o acesso a Educagdo Basica, mas também
com a formacéo de sujeitos criticos e conscientes, capazes de atuar na sociedade de maneira
transformadora. E esse legado que continua a nortear as praticas educativas voltadas para jovens
e adultos, buscando sempre a emancipacdo dos oprimidos e a constru¢do de uma sociedade
mais justa e equitativa. No final dos anos de 1950, duas tendéncias notaveis dominavam a
educacdo de adultos: a abordagem libertadora, centrada na “conscientizagdo” proposta por
Paulo Freire, e a educacédo funcional, voltada para o treinamento de méo de obra produtiva em
consonancia com projetos de desenvolvimento nacional dependente (Brandao, 1986).

Durante a década de 1970, essas duas tendéncias persistiram. Conforme Brandao
(1986), a primeira foi predominantemente vista como uma forma de educagdo ndo formal,

oferecendo uma alternativa ao sistema escolar convencional. Enquanto isso, a segunda foi
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percebida como um complemento a educacao formal, visando suprir suas deficiéncias.

A trajetdria da Educacdo de Adultos carrega consigo as influéncias e os principios da
Educacao Popular. Sua historia € marcada pela luta por direitos e pela necessidade de romper
com estruturas educacionais rigidas e hierarquicas. Ao longo do tempo, a EJA se entrelacou
com movimentos sociais e politicos, buscando promover a igualdade de acesso & educagéo e a
emancipacao dos individuos, independentemente de idade ou origem socioeconémica.

Essa trajetéria da EJA no Brasil reflete avancos e retrocessos, destacando a
necessidade urgente de uma Politica Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e
Adultos. O século XXI apresenta desafios persistentes, mas também oportunidades para
consolidar esforgos e garantir o direito a educacao para todos os brasileiros, independentemente
da idade.

A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu o direito a EJA como um direito pablico
subjetivo, e a LDB de 1996 trouxe avancos significativos ao considera-la uma modalidade da
Educacdo Basica, abrangendo as etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Essa
mudanca reconheceu as particularidades no desenvolvimento e aprendizagem de pessoas
jovens, adultas e idosas, demandando estratégias especificas para trabalhar com esse publico.

Apesar dessa formalizacao legal, nos anos subsequentes a promulgacao da lei, ndo foi
observado um crescimento expressivo nos investimentos do Governo Federal na EJA. Os
recursos foram prioritariamente direcionados para ampliar o atendimento de criang¢as no Ensino
Fundamental, e a modalidade n&o foi incluida no financiamento do Fundef, instituido em 1996.
Estados e municipios mantiveram a oferta da EJA com recursos limitados, muitas vezes sem
investimento em uma proposta pedagogica especifica para esse grupo diversificado.

Apesar da falta de foco especifico na EJA, houve algumas iniciativas durante esse
periodo. Foram elaboradas Propostas Curriculares para o 1° Segmento (1997) e para o 2°
Segmento da EJA (2002). A Colegdo Viver e Aprender, desenvolvida em parceria com a
Organizacdo N&o Governamental (ONG) Acdo Educativa, foi distribuida a partir de 1998,
acompanhada pela formagéo de professores no ambito do Programa Parametros Curriculares
Nacionais em Acéo.

Em 1998, o Programa Nacional de Educacgéo na Reforma Agraria (Pronera) foi criado,
resultado da articulacdo entre liderancas de movimentos sociais do campo e docentes
universitarios. O Pronera visava reduzir o analfabetismo e elevar o nivel de escolarizacdo em
assentamentos, introduzindo metodologias adequadas a realidade sociocultural dessas
comunidades e adotando um modelo de gestdo participativa e democratica.

Além disso, em 1995, surgiu o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador
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(Planfor), um programa de qualificacdo profissional do Ministério do Trabalho, voltado para a
reducdo do desemprego e o aumento da produtividade. Em 1996, foi criado o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS), estabelecendo parcerias entre doadores empresariais e 0 MEC
para promover a alfabetizacdo de jovens e adultos nos municipios com maiores indices de
analfabetismo, mobilizando Institui¢des de Ensino Superior para a formacao de alfabetizadores
locais.

Podemos concluir que os anos de 1990 foram marcados por uma intensa mobilizacao
da sociedade civil em prol do fortalecimento da EJA, o que originou o surgimento dos Foruns
e dos Encontros Nacionais de EJA (ENEJA). As quatro Feiras Latino-Americanas de
Alfabetizacdo mobilizadas pela Rede de Apoio a Acdo Alfabetizadora do Brasil (RAAAB) —
realizadas em Curitiba (1990), Salvador (1993), Brasilia (1995) e Recife (1997) —, e as reunides
nacionais preparatérias a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea)
também foram importantes espacos de articulacdo e mobilizacdo em prol da EJA nesse periodo.
Esses espagos coletivos permitiram um olhar mais focado na questdo da diversidade,
possibilitando seu reconhecimento, sua valorizacdo e a ampliacdo de pesquisas nessa area, ao
criarem-se estratégias de atendimento qualificado por meio da formulacdo de propostas e
matrizes curriculares especificas para essa modalidade.

Em 2002, foi implementado o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja), visando reformular a organizagdo dos exames nacionalmente,
embora essa atribuicdo estivesse inicialmente a cargo dos estados conforme estipulado pela
legislacdo. Essa nova modalidade de exame foi estabelecida por meio da Portaria n® 2.270, de
14 de agosto de 2002, do MEC, com o propo6sito de avaliar as competéncias e habilidades de
jovens e adultos nos niveis do Ensino Fundamental e Médio (Brasil, 2002).

Nesse contexto, varias iniciativas foram desenvolvidas, porém sem uma politica
publica coesa e abrangente para jovens e adultos que ndo haviam concluido a Educacdo Bésica
e enfrentavam desafios como o desemprego e condicGes sociais desfavoraveis.

Com a mudanca de gestdo no executivo federal em 2003, a erradicacdo da fome e do
analfabetismo ganhou destaque na agenda governamental. Em 2004, foi criada a Secretaria de
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad)®, responsavel pela formulacdo da politica de EJA. O
objetivo era superar a dicotomia entre alfabetizacdo e Educacdo Baésica para adultos,
promovendo uma maior visibilidade para a modalidade EJA na agenda do MEC. Dentro da

Secad, a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, estabelecida em 2003, juntamente com o

3 Atualmente, Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo
(Secadi).
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Programa Brasil Alfabetizado, foi redesenhada e passou a ser denominada Comissdo Nacional
de Alfabetizacdo e Educagdo de Jovens e Adultos (CNAEJA). Essa comissdo contava com
representantes dos governos subnacionais, sociedade civil, féruns de EJA e movimentos sociais
relacionados a ela, com o objetivo de contribuir para a formulacdo de politicas para essa
modalidade.

Durante o periodo de 2001 a 2006, observou-se, no Brasil, um aumento geral nas
matriculas nos cursos de EJA, seguido por uma queda continua, especialmente acentuada a
partir de 2007 (11%) e 2010 (8%). A partir de 2011, ocorreu uma reducao ainda mais acentuada
nas matriculas, indicando uma tendéncia de declinio acelerado.

No periodo subsequente, de 2011 a 2021, houve uma reducdo significativa das
matriculas na EJA. Durante o0 mandato de Dilma Rousseff, que se estendeu até 2016, ocorreu
uma forte pressdo de grupos conservadores, a0 mesmo tempo em que questdes de esquerda,
como cotas raciais e debate de género, foram destacados. A politica econdmica também
enfrentou desafios, com uma desaceleracdo do crescimento econdmico, resultando em cortes
graduais em varios setores, incluindo a EJA.

Com a ascensdo de Michel Temer ao poder ap6s o impeachment, uma abordagem
conservadora foi adotada, buscando promover ajustes fiscais por meio do teto de gastos, o que
resultou em cortes significativos no investimento publico em EJA. Programas como o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), Programa Brasil Alfabetizado e outros foram
afetados por reduc@es orcamentarias ou negligenciados pelo Governo Federal.

A partir de 2019, com a posse de Jair Bolsonaro, houve um desmantelamento rapido
das estruturas de governanca das politicas publicas e programas federais voltados para a EJA
estabelecidos nas décadas anteriores. O governo Bolsonaro extinguiu vérias instancias de
gestdo e colegiados, dificultando o didlogo entre 0 MEC, governos subnacionais e organizacfes
da sociedade civil envolvidas na temética da EJA. Essa falta de investimento e desmonte das
estruturas de governancga resultaram em uma queda acentuada no nimero de matriculas na EJA
em todos os niveis de ensino.

Durante o periodo da pandemia de covid-19, a educagéo escolar destinada a jovens e
adultos foi severamente impactada, resultando em consequéncias adversas nos niveis de
participacdo, como uma reducdo nas matriculas e um aumento na evasdo, bem como na
qualidade da aprendizagem. Os grupos sociais que compdem o publico da EJA foram
particularmente afetados, ndo apenas pela crise de salde publica, mas também pela crise
econdmica, que resultou em perdas de emprego e renda, colocando em risco sua seguranga

alimentar e condicGes basicas de subsisténcia.
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Com a queda da renda familiar devido a diminuicdo das oportunidades de trabalho,
muitos individuos com baixa escolaridade se viram obrigados a recorrer a economia informal,
trabalhando em jornadas extenuantes ou procurando desesperadamente por emprego e
assisténcia social, atividades que tornaram ainda mais desafiadora a conciliagdo com o0s
compromissos escolares, os quais também foram impactados pelo confinamento familiar em
espacos domésticos reduzidos. O abandono escolar intensificou-se e a participagdo nas
atividades educacionais diminuiu significativamente.

No ano de 2019, o Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019 (Brasil, 2019a), que
propunha uma reforma administrativa do MEC, resultou na extingéo da Secadi, na qual, desde
2004, estava sediada a Diretoria de Politicas de EJA. As responsabilidades dessa diretoria foram
redistribuidas entre a Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) e a Secretaria de Educacdo Baésica
(SEB). Posteriormente, durante o segundo semestre do mesmo ano, a Coordenacao-Geral de
Educacéo de Jovens e Adultos (COEJA) ressurgiu no organograma do MEC, sendo subordinada
a Diretoria de Politicas e Diretrizes da Educagdo Basica da SEB.

Em abril de 2019, o Decreto n° 9.759, de 11 de abril de 2019 (Brasil, 2019b),
efetivamente encerrou as atividades de quase todos os érgdos colegiados da administracdo
publica federal, incluindo a CNAEJA, o que resultou no fechamento do canal de comunicagdo
existente entre 0 MEC, 0s governos subnacionais e as organizac6es da sociedade civil dedicadas
a temética da EJA. Essa situacdo semelhante também afetou os programas de EJA coordenados
por outros ministérios.

Em fevereiro de 2020, o Decreto n® 10.252, de 20 de fevereiro de 2020 (Brasil, 2020),
promoveu uma reorganizacao na estrutura do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (Incra), levando a extin¢do da Coordenacao-Geral de Educacéo do Campo e Cidadania,
responsdvel pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera). Essa
comissdo pedagdgica nacional ja havia sido dissolvida anteriormente pelo Decreto n°
9.759/2019 (Brasil, 2019b). Com a auséncia de instancias de gestéo, o Pronera corria o risco de
ser inviabilizado. No entanto, os protestos realizados pelo Forum Nacional de Educacdo do
Campo (Fonec) produziram impacto e, em mar¢co do mesmo ano, o regimento interno do Incra
foi revisado, resultando na criagdo de uma Divisdo de Desenvolvimento e Educacdo nos
Assentamentos. Essa divisdo, entre outras atribuigdes, passou a ser responsavel pelo programa
Pronera.

A afirmacéo de que os protestos realizados pelo Fonec produziram impacto, levando
a revisdo do regimento interno do Incra em marco do mesmo ano e resultando na criacdo de

uma Divisédo de Desenvolvimento e Educagdo nos Assentamentos, responsavel pelo programa
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Pronera, pode ser atribuida a estudos ou relatos de pesquisadores e ativistas ligados a educacdo
do campo e aos movimentos sociais. Especificamente, a referéncia a esses eventos costuma
aparecer em documentos de pesquisadores da area, como 0 Pronera e 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Roseli Salete Caldart, Bernardo Mancano Fernandes e Miguel Arroyo séo conhecidos
por pesquisar e documentar o impacto das mobilizagdes dos movimentos sociais do campo
sobre politicas publicas, incluindo o Pronera e a atuacdo do Incra na promogéo da educacdo no
campo. Esses autores muitas vezes destacam como a pressdo dos movimentos sociais gerou
mudancas institucionais importantes, como a criacdo de divisdes especificas para tratar do
desenvolvimento educacional nas &reas de assentamento (Arroyo, 2007; Caldart, 2004;
Fernandes, 2000).

A migracdo para o ensino remoto emergencial, adotado pelas redes publicas de ensino
em 2020 e 2021, também afetou a participacdo de jovens e adultos na EJA. Poucas redes de
ensino desenvolveram estratégias alternativas ou produziram materiais pedagogicos especificos
para a EJA, e, mesmo quando o fizeram, os estudantes enfrentaram dificuldades para acessa-
los, principalmente devido a falta de acesso a dispositivos tecnoldgicos e a limitacdo dos
pacotes de dados, compartilhados por diversos membros da familia.

Uma pesquisa realizada pela Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais em 2020,
envolvendo 5.661 estudantes matriculados na modalidade de EJA (5,7% do total), destacou que
55% deles possuiam uma renda familiar mensal de até um salario minimo; a maioria era
composta por pessoas negras, mulheres e trabalhadores informais; 43,2% estavam
desempregados; e apenas 36% possuiam protec¢do trabalhista (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [Inep], 2023b). Além disso, 65% ndo tinham acesso a
um computador, sendo 0 meio mais comum de acesso ao ensino remoto 0s materiais impressos
fornecidos pelos professores e o celular. No entanto, uma parcela desses estudantes nao
conseguia utilizar o celular para fins educacionais, provavelmente devido as restricbes dos
pacotes de dados moveis.

E evidente, portanto, que a pandemia exacerbou as desigualdades socioeconémicas no
contexto educacional, afetando de forma significativa a participacdo e 0 acesso a educagédo de
jovens e adultos. Além disso, houve diferentes mecanismos de desmonte de direitos por parte
da ultima gestdo do Governo Federal, em processos que envolveram cortes no financiamento
do Ensino Superior e da educagdo em geral, bem como no fomento a pesquisa. Esse cenério
torna ainda mais necessario resistir e aprofundar os estudos e as pesquisas nessa modalidade de

ensino.
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Ao longo dos ultimos anos, novas propostas surgiram no &mbito governamental e nas
politicas publicas destinadas a educacao, como a Resolucdo n° 1, de 28 de maio de 2021, que
se compromete com o alinhamento das Diretrizes Operacionais na EJA (Brasil, 2021). Essa
resolucdo articula a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), além de estabelecer critérios para averiguacdo de certificados e
estratégias para contabilizar a frequéncia nessa modalidade (Brasil, 2021).

Outra acdo relevante foi a instituicdo do Pacto Nacional pela Superacdo do
Analfabetismo e Qualificacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, referenciada pelo Decreto n°
12.048, de 5 de junho de 2024 (Brasil, 2024b), uma normativa mais recente, como forma de
reconhecimento a movimentos que possam estimular acgdes educacionais. Entre as
contribuicdes, é considerdvel destacar a Educacdo Popular, a diversidade metodolégica, a
valorizacgéo de profissionais da EJA e 0s movimentos que contemplem o acesso e a permanéncia
nessas institui¢des de ensino (Brasil, 2024b).

Lutar pela universalizacdo da educacgdo escolar de qualidade como um direito é um
pressuposto civil de uma cidadania universal, sendo o acesso a educacdo um meio de abertura
que propicia ao individuo uma chave de autoconstrucéo e de reconhecimento como cidadéo,
que possui em seus caminhos muitas opcdes diferenciadas, além de oportunizar a crescente

estima de si.
1.3 FUNDAMENTACAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA DA PESQUISA

O objetivo desta secdo € apresentar a perspectiva tedrico-epistemologica que
fundamenta a presente pesquisa. Optamos por uma perspectiva epistemologica pluralista, por
meio da articulagdo de contribui¢des de autores que subsidiam a anélise e a compreensao critica
da EJA na Pés-Graduacdo em Educacgéo, com relacdo aos seguintes aspectos:

a) concepcdo de educacio e Educacio de Adultos (Paulo Freire e Alvaro Vieira
Pinto);

b) direito a Educacédo (Carlos Roberto Jamil Cury); e

¢) finalidades sociais da pesquisa (Pierre Bourdieu, Alvaro Vieira Pinto e Anna
Stetsenko).

Alvaro Vieira Pinto (1960), em sua obra Consciéncia e realidade nacional, propde que
a ideologia € uma visdo de mundo transmitida e internalizada pelos individuos, influenciando
sua percepcdo da realidade. Ele também enfatiza a importancia da educacdo como um meio

para a transformac&o social e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Pinto,
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2007).

Bourdieu e Passeron (1975), por sua vez, desenvolveram a teoria da reproducéo social,
que argumenta que as estruturas sociais e culturais existentes tendem a se perpetuar ao longo
do tempo, reforcando a desigualdade social. Bourdieu (1979) também explorou o conceito de
“capital cultural”, que se refere a posse de conhecimentos, habilidades e valores culturais que
podem ser usados para obter vantagens sociais. Assim, a posse de capital cultural € influenciada
pela posicao social e pelas praticas culturais dominantes.

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do oprimido (Freire, 2005), propds uma
abordagem pedagogica critica que visava conscientizar os individuos sobre as estruturas sociais
opressivas e capacita-los a se tornarem agentes de mudanca em suas proprias vidas e
comunidades. Ele enfatizou a importancia da educacdo como um meio para a libertacdo e a
transformacéo social.

Embora haja diferencas em suas perspectivas teoricas, todos esses autores enfatizam a
importancia da educacdo como um meio para a transformacéo social e a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Além disso, eles reconhecem que as estruturas sociais e
culturais existentes podem ser opressivas e perpetuar a desigualdade social, e propéem formas
de conscientizacdo e empoderamento dos individuos para superar essas estruturas.

Bourdieu (2004) reconhece que um dos obstaculos ao progresso da investigacdo € a
funcdo classificatoria do pensamento académico e politico presente nas pesquisas, que muitas
vezes dificulta a invencdo intelectual e derruba falsas antinomias e divisdes. Para o autor,
qguando o pesquisador utiliza a légica de um termo classificatorio para seu estudo, isso pode,
por exemplo, ser comparado a mesma Idgica do racismo, que estigmatiza e imp8e uma esséncia
negativa. O autor mantém uma relacdo pragmatica com diferentes autores, referindo-se a eles
como “companheiros” no sentido da arte tradicional, ou seja, como alguém que pode ajudar em
situacgdes dificeis.

Nesse contexto, segundo Bourdieu (2004), ao se fazer pesquisa, “quem procura acha”,
e nesse trajeto a cultura desempenha um papel crucial ao indicar os autores onde encontrar
assisténcia tedrico-epistemoldgica. E um conhecimento gratuito e universalmente adquirido
que pode ser cultivado e usado como ferramenta. Os intelectuais estdo preparados para tratar as
obras passadas como uma cultura, vendo-as como um tesouro que é valorizado e celebrado, e
ndo como um capital produtivo para a investigacao.

O campo cientifico é um jogo em que é preciso munir-se de razdo para ganhar. Sem
produzir ou atrair super-homens, inspirados por motivac@es radicalmente diferentes

daquelas dos homens comuns, ele produz e encoraja, por sua logica propria, e a
margem de qualquer imposi¢do normativa, formas de comunicacéo particulares, como



35

a discussdo competitiva, o didlogo critico, etc., que tendem a favorecer de fato a
acumulagdo e o controle do saber. Dizer que ha condi¢des sociais para a producao da
verdade significa dizer que hd uma politica da verdade, uma acéo de todos os instantes
para defender e melhorar o funcionamento dos universos sociais onde se exercem 0s
principios racionais e onde se gera a verdade (Bourdieu, 2004, p. 46).

Dessa forma, a dificuldade de escrita sociolégica surge do combate as coergdes
teoricas e as falsas incompatibilidades, que sdo percebidas por meio de categorias de percepcao
que se ajustam ao espaco transformado, reduzindo a construcdo proposta a um dos termos
opostos.

As acg0es realizadas atualmente para a EJA no Brasil enfrentam desafios estruturais
gue comprometem seu alcance e sua efetividade, apesar das iniciativas governamentais e
politicas publicas. Embora programas como o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja)
e o Brasil Alfabetizado busquem integrar a formagdo basica com a educacédo profissional e a
alfabetizacdo, a realidade é que muitos desses projetos sofrem com descontinuidade, falta de
recursos e ma gestdo. A auséncia de um financiamento robusto e continuo impede que esses
programas se consolidem e se tornem uma alternativa viavel para a inclusdo educacional de
uma parcela significativa da populacdo que foi historicamente marginalizada no acesso a
educacdo.

Outro ponto critico esta relacionado a baixa articulacdo entre as esferas federais,
estaduais e municipais na implementacdo das politicas para a EJA. A execucdo dessas acoes
muitas vezes ndo dialoga adequadamente com as demandas locais, resultando em curriculos
pouco adaptados as realidades dos estudantes, que, em sua maioria, sdo trabalhadores com
rotinas intensas e necessidades especificas. A falta de uma abordagem mais contextualizada e
integrada pode levar ao desinteresse e ao abandono escolar, perpetuando o ciclo de excluséo
educacional e precarizagdo das oportunidades de formacao para adultos.

A oferta de Educacéo a Distancia (EaD) como parte das estratégias de ampliacéo do
acesso a EJA, embora apresente avancos tecnoldgicos, também revela limitagdes. Em regides
rurais e periferias urbanas, o0 acesso a internet e a dispositivos tecnoldgicos € restrito, o que
dificulta a participagdo efetiva dos estudantes. Além disso, a EaD requer uma autonomia de
estudo que nem todos os alunos possuem, principalmente aqueles que tiveram pouco contato
com o ambiente escolar. Assim, embora a EaD represente uma alternativa importante para
atender a diversidade geogréafica e temporal dos alunos da EJA, ela precisa ser complementada
por politicas de inclusdo digital e suporte pedagdgico mais robustos.

Por fim, a alfabetizacao de adultos, uma das ac¢des centrais da EJA, ainda enfrenta um
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desafio de longo prazo: o enfrentamento do analfabetismo funcional e o avanco na formacao
continuada dos alfabetizados. Embora programas como o Brasil Alfabetizado tenham alcancado
progressos, a qualidade da formacdo e o acompanhamento posterior sdo insuficientes. Muitos
alunos conseguem atingir niveis basicos de alfabetizacdo, mas ndo ha garantias de que essa
formacao inicial serd complementada com oportunidades educacionais que permitam sua real
insercdo social e econdmica. A auséncia de politicas intersetoriais mais eficazes, que integrem
educacdo, trabalho e assisténcia social, impede que a EJA cumpra plenamente seu papel de
promover o desenvolvimento humano e a cidadania plena.

O Governo Federal do Brasil, mesmo diante dos desafios apresentados, mantém uma
série de acOes voltadas para a EJA, com o objetivo de ampliar o acesso a educagdo para pessoas
gue ndo puderam completar sua escolaridade em idade regular. Um dos principais programas
foi o Proeja, que oferece a possibilidade de os alunos concluirem o Ensino Fundamental ou o
Ensino Médio ao mesmo tempo em que se qualificam para o mercado de trabalho. Essa
integracdo entre Educacdo Bésica e formacdo técnica visa garantir que os estudantes possam
desenvolver competéncias profissionais que facilitem sua inser¢do econémica e melhorem suas
condicdes de vida.

Outro programa importante € o Pé de Meia, uma iniciativa que busca alfabetizar
adultos e jovens em um modelo de educacdo flexivel, oferecendo contedos que mesclam
saberes da educagdo formal com os conhecimentos da vida pratica dos alunos. Esse programa
¢ particularmente focado em populacdes rurais, indigenas, quilombolas e comunidades
tradicionais, com o objetivo de aproximar a escola das realidades locais. O Pé de Meia se
diferencia por valorizar o saber popular, conectando-o as necessidades de alfabetizacdo e
formacdo béasica. O Governo Federal, em parceria com movimentos sociais e liderancas
comunitérias, oferece uma educacdo contextualizada, que respeita os ritmos e as culturas dos
estudantes, proporcionando uma experiéncia educacional mais significativa.

Além dessas iniciativas, o Programa Brasil Alfabetizado continua sendo uma das
principais acdes voltadas para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos que néo tiveram a
oportunidade de aprender a ler e escrever. O programa € voltado especialmente para areas com
altos indices de analfabetismo, como regifes rurais e comunidades periféricas, e oferece cursos
de curta duracdo para garantir que esses cidaddos tenham acesso a alfabetizacao inicial.
Entretanto, assim como em outros programas, o Brasil Alfabetizado enfrenta desafios de
continuidade, sendo necessaria uma maior articulagdo entre Governo Federal, estados e
municipios para garantir que os alunos possam progredir em seus estudos apos a alfabetizacdo

inicial, evitando que abandonem o sistema educacional.
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Enfim, o Governo Federal também tem investido na modalidade de EaD para ampliar
0 acesso a EJA, especialmente em areas remotas ou com pouca infraestrutura escolar. A EaD
permite que os alunos possam estudar em horarios mais flexiveis, conciliando seus estudos com
o trabalho e outras responsabilidades cotidianas. No entanto, a falta de incluséo digital e o
acesso limitado a internet em regides mais pobres ainda sdo grandes obstaculos.

Além disso, 0 governo promove parcerias com estados e municipios, além de
movimentos sociais, para fortalecer programas como o Proeja, o Pé de Meia e o Brasil
Alfabetizado, criando diretrizes curriculares e repassando recursos. Contudo, ainda é necessario
um esforco continuo para garantir a manutencao desses programas e a ampliacdo do acesso a

educacéo de qualidade para todos.
1.3.1 ContribuicBes de Alvaro Vieira Pinto

Alvaro Vieira Pinto foi um importante educador e pensador brasileiro, com
contribuices significativas sobre a educacdo de adultos. Para ele, a educacdo é um processo
continuo e deve estar disponivel para todas as pessoas, independentemente da idade. Para Pinto
(1982), o carater histdrico da educacdo se expressa de forma dupla, com sentido dialético, ja
que, de um lado, representa a historia individual dos educandos e, de outro, a compreensao da
historicidade da educacdo em cada experiéncia desses sujeitos. Nesse sentido, considera-se tal
experiéncia como expressdo de amplos movimentos que envolvem a materialidade da vida e as
divergéncias que emergem dos modelos de sociedade de acordo com cada espacgo e tempo
historico.

No livro Sete li¢bes sobre a educacao de adultos, Pinto (1982) afirma que a concepcéo
critica da educacao decorre das categorias que definem o modo critico de pensar, mencionando
a objetividade (carater social do processo pedagogico), concreticidade (carater vital da
educacdo como transformacgéo do ser), historicidade (educagcdo como processo) e totalidade
(educacdo como ato social que envolve a existéncia humana, o pais, 0 mundo e os diferentes
fatores que agem sobre ele).

Nessa perspectiva, a educacdo torna-se um processo por meio do qual o ser humano

alcanca sua esséncia, um processo constitutivo de sua existéncia.

Educar para o desenvolvimento é despertar no educando novo modo de pensar e de
sentir a existéncia, em face das condiges nacionais com que se defronta; é dar-lhe a
consciéncia de sua constante relagcdo a um pais que precisa do seu trabalho pessoal
para modificar o estado de atraso; é fazé-lo receber tudo quanto Ihe é ensinado por um
novo angulo de percepgdo, o de que todo o seu saber deve contribuir para 0 empenho
coletivo de transformacéo da realidade (Pinto, 1960, p. 121).
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Em relacdo a educacdo de adultos, esse pensamento é conduzido ao adulto, a quem
tenciona transmitir conhecimentos como forma de Ihe permitir elevar sua condicao de individuo
trabalhador. O processo educativo € histérico ndo apenas porque ocorre em um determinado
tempo, mas por ser um processo de formacao do sujeito para um novo saber, seja da cultura, do
trabalho ou de sua propria autoconsciéncia.

O significado dado a educagao fica, por sua vez, “[...] organicamente articulado a cada
fase vivida pela sociedade, compreendidas, em seu conjunto, a partir de um movimento
constante”, nomeado por Pinto (1982, p. 31) como a continua evolugcdo das comunidades.
Assim sendo, a educacdo, para Vieira Pinto, perpassa pela concepc¢do de homem que se deseja
formar, pois ocorre na relagdo que se da nas esferas social, cultural, econdémica, politica e
religiosa, com base na realidade historica de cada sujeito. Esse entendimento de educacéo
contrapBe-se a educagdo defendida pela elite (Pinto, 1993, p. 36). E, ainda, “[...] a educagdo ¢
0 processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungdo de seus
interesses” (Pinto, 2010, p. 31).

Para Vieira Pinto, a educacéo de adultos ¢ uma forma de garantir o acesso a educacgéo
e ao conhecimento para aqueles que ndo tiveram essa oportunidade no passado, seja por motivos
financeiros, sociais ou culturais. Ele acreditava que essa deveria ser uma educacdo que
considerasse a experiéncia e as vivéncias dos alunos, valorizando sua cultura e sua historia de
vida.

Outra caracteristica importante da concepcado de Vieira Pinto é sua perspectiva critica
e transformadora. Ele defendia que a educacao ndo deveria ser apenas um processo de ensino e
aprendizagem, mas, sim, uma forma de empoderar os alunos, estimulando-os a questionar e
transformar sua realidade social.

Para isso, a educagéo de adultos deveria estar conectada com as demandas e os desafios
da sociedade em que os alunos vivem, preparando-os para participar ativamente na construgéo
de uma sociedade mais justa e democrética. Nesse sentido, Vieira Pinto propunha uma educacgéo
que contribuisse para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e deveres.
Em resumo, a concepcao de educacio de adultos de Alvaro Vieira Pinto esta baseada na ideia
de que a educagdo € um processo continuo e deve estar disponivel para todas as pessoas,
valorizando a experiéncia e a cultura dos alunos e promovendo uma perspectiva critica e
transformadora da sociedade.

Vale destacarmos que Pinto (2007), na terceira licdo sobre a educagéo de adultos, ao
discutir a consciéncia critica e ingénua da educacéo, faz uma critica a ideologia da consciéncia

ingénua por “rebaixar o educando a condi¢do de objeto”. Para ele,
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[...] educando é o “sujeito” da educagdo (nunca o objeto dela). Se necessita da agao
do outro, o professor, para se alfabetizar, instruir-se, isso ndo significa que seja o
objeto “sobre o qual” o educador atua, e sim unicamente que é componente
indispensavel de um processo comum, aquele pelo qual a sociedade como um todo se
desenvolve, se educa, se constrdi, pela interacdo de todos os individuos (Pinto, 2007,
p. 64).

Isso nos mostra como Alvaro Vieira Pinto sempre lutou contra a alienagdo social e

cognitiva de uma sociedade oprimida pela l6gica do capitalismo e do regime politico na defesa

do direito e ao acesso ao conhecimento cientifico emancipador.

1.3.2 A ciéncia e sua finalidade a partir de Alvaro Vieira Pinto

Alvaro Vieira Pinto apresenta uma abordagem critica & ciéncia e ao papel que ela

desempenha na existéncia humana. Em seu livro Ciéncia e existéncia: problemas filosoficos da

pesquisa cientifica, o autor enfatiza a importdncia de uma compreensdo mais ampla e

contextualizada da ciéncia e da existéncia humana (Pinto, 2020).

De acordo com Pinto (2020), a ciéncia é de extrema importancia para a existéncia

humana por diversos motivos, dentre eles:

a.

Compreensdo da natureza e do universo: a ciéncia nos permite compreender
melhor a natureza e o universo, desvendando mistérios e ampliando nossa
compreensdo sobre 0 mundo que nos rodeia.

Solucéo de problemas praticos: a ciéncia € capaz de solucionar problemas praticos
que afetam a existéncia humana, como a cura de doencas, a producao de alimentos
e a geragdo de energia limpa.

Desenvolvimento tecnoldgico: a ciéncia € responsavel pelo desenvolvimento de
tecnologias que melhoram a qualidade de vida das pessoas, como 0s avangos na
area de comunicacao, transporte e informética.

Progresso social: a ciéncia pode contribuir para o progresso social, uma vez que
permite a criacdo de politicas publicas baseadas em dados e evidéncias cientificas.
Autonomia e liberdade: a ciéncia pode contribuir para a autonomia e a liberdade
dos individuos, permitindo que eles tenham acesso a informacBes e

conhecimentos que lhes permitem tomar decisdes informadas sobre suas vidas.

No entanto, Pinto (2020) enfatiza que a ciéncia ndo pode ser compreendida

isoladamente da existéncia humana e que ela é influenciada por fatores sociais e historicos,

como a ideologia e as condi¢Ges materiais em que os cientistas trabalham. Assim, ele destaca a

importancia de uma abordagem critica a ciéncia e ao seu papel na existéncia humana: “[...] é
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essencial refletir sobre as finalidades do trabalho cientifico e que este deve ser posto
exclusivamente ‘a servico de propdésitos humanos, na plena acepg¢éo da palavra™ (Pinto, 2020,
p. 288).

O autor acrescenta que a reflexdo sobre a esséncia do trabalho cientifico,
especialmente nas condic¢des dos paises subdesenvolvidos, é necessaria para a “[...] formacao
da consciéncia do pesquisador e do pensador e a possibilidade de converté-lo em instrumento
de transformagdo da existéncia do povo” (Pinto, 2020, p. 339). Tais reflexdes se dedicam a

ressaltar a importancia do conceito de finalidade no trabalho cientifico:

Imbuido de tal nogdo, o cientista sabe que sempre trabalha “para algo”, mas esta
formulacéo exige maior precisdo, de sorte a poder ser racionalmente admitida. Dizer
“para algo” seria arriscar-se a permanecer ainda preso a um modo abstrato de falar.
Na verdade, trabalha sempre “para alguém”, e para obter algum resultado concreto.
Ao ter de responder a pergunta interior: “Para quem trabalho e para produzir o qué?”
criam-se para a consciéncia do homem de ciéncia problemas a que nao se pode furtar.
Para que tal resposta seja correta faz-se obrigatéria uma reflexdo mais aprofundada
quanto as finalidades do trabalho cientifico, a apropriacdo dos produtos que cria, ao
efeito social das ideias que gera. Tocamos aqui as questdes existenciais e éticas
fundamentais relativas a pesquisa cientifica, e que se resumem em decidir se a ciéncia
devera ser posta exclusivamente a servigo de propésitos humanos, na plena acepcéo
da palavra, ou se continuara a servir de instrumento de alienacdo do homem, de
expropriacéo do trabalho, de impedimento & conquista da verdade pela consciéncia,
de engrandecimento e gozo de pequenas fragdes da humanidade, elites dominantes ou
nacOes poderosas, em detrimento da totalidade restante do género humano, submerso
no atraso, na ignorancia e na miséria. Um certo nimero de elementos para uma justa
resposta a essa pergunta existencial do cientista sera possivelmente conseguido com
o aclaramento, que talvez contribuamos para oferecer, com a discussdo dos tdpicos
seguintes deste mesmo tema. Dissemos que os produtos do trabalho cientifico podem
ser classificados em ideais e materiais. Ambos sdo resultados de operagdes sobre a
realidade, da descoberta das propriedades dos corpos e da ocorréncia dos fendmenos
(Pinto, 2020, p. 288).

Assim, 0 autor contribui ao destacar que a ciéncia “[...] ndo se produz sem método, e
0 método ndo é pensado sendo por representantes de algum setor social, que espera se apropriar
dos rendimentos do saber, especialmente das pesquisas” (Pinto, 2020, p. 39). O autor afirma
ainda que “[...] a reflex@o sobre a esséncia do trabalho cientifico, nas condi¢des dos paises
subdesenvolvidos faz-se necessaria para a formacdo da consciéncia do pesquisador e do
pensador e a possibilidade de converté-lo em instrumento de transformacgéo da existéncia do
povo” (Pinto, 2020, p. 338).

Nesse sentido, as pesquisas devem partir do engajamento em transformar a realidade
social, uma vez que “[...] a consciéncia ingénua &, por esséncia, aguela que ndo tem consciéncia
dos fatores e condi¢fes que a determinam. A consciéncia critica €, por esséncia, aquela que tem
clara consciéncia dos fatores e condi¢Oes que a determinam” (Pinto, 1960, p. 83).

Nesse exercicio da consciéncia critica, Pinto (1960) aponta suas categorias
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fundamentais como sendo a objetividade, totalidade, racionalidade, atividade, liberdade e
nacionalidade, como base para a superagdo, chegando, assim, a importante consciéncia critica
de forma sistematica. Essa objetividade permite que as coisas sejam retratadas como elas séo,
rejeitando qualquer manipulacdo que distorca a representacdo do objeto. Essa postura € baseada
no reconhecimento de que as realidades naturais e as estruturas sociais existem
independentemente e antes de todo conhecimento da mente que as reconhece.

Compreender criticamente tais contextos permite que avancemos na elaboracdo de
estudos relacionados a EJA, uma vez que a modificacdo de uma realidade social de excluséo,
somada a subalternidade imposta a esta modalidade de ensino no campo das politicas publicas,
sO seré possivel se buscarmos a desnaturalizacdo do habitus convencionado no campo social,
por meio da qualificacdo das pesquisas ja desenvolvidas a partir deste escopo de analise.

A efetivacdo do direito a educacdo requer estratégias eficazes de enfrentamento dos
desafios que se interpdem ao processo de construcio dos sistemas educacionais. E totalmente
inegavel a importancia do direito a educacdo, como direito social, para a formacédo da cidadania.
Como direito declarado em lei a partir de 1934, com a Constitui¢do da Republica dos Estados
Unidos do Brasil (Brasil, 1934), e, sendo um direito reconhecido, é preciso que ele seja

garantido. Para isso, a primeira garantia é que esteja inscrito em uma lei de carater nacional:
Art. 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Puablicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e

econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana (Brasil, 1934).

Oliveira (2012) afirma que a declaracdo do direito a educagdo tem como principio a
ideia de que todos tém direito a ela. Por mais que se admita que ha diferenca em sua oferta, esta
pode até existir, desde que seja a menor possivel. Quando se afirma que todos tém direito a

educacéo, considera-se uma igualdade subjacente a esta declaragéo:

[...] aigualdade de todos os cidaddos perante a lei, sendo a responsabilidade do Estado
buscé-la incessantemente nas politicas publicas. Assim, todas as circunstancias que
permitam a desigualdade na garantia desse direito devem ser evitadas, por
contrariarem a prépria ideia de direito (Oliveira, 2012, p. 39).

Pelo exposto, vale ressaltarmos que a Constituicdo Federal de 1988 permanece como
referéncia fundamental na luta pelo direito a educagdo, uma conquista importante que
reconhece e estabelece mecanismos para a sua garantia. No entanto, o Ensino Fundamental,
como um direito, € reconhecido desde 1934, sendo reafirmado como direito publico subjetivo
em 1988.
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O direito a educacédo é um direito social de cidadania genuino porque o objetivo da
educacéo durante a infancia € moldar o adulto em perspectiva. Basicamente, deveria
ser considerado ndo como o direito da crianga frequentar a escola, mas como o direito
do cidadéo adulto ter sido educado (Cury, 2002, p. 249).

Dessa forma, o direito & educacdo escolar é uma dimenséo fundante da cidadania,
sendo esse principio indispensavel para politicas que visam a participacéo de todos nos espacos
sociais e politicos e, também, para a reinser¢cdo no mundo profissional. Para Cury (2002), a
educacdo é destacada como um direito, e a efetivacdo da EJA, nesse sentido, contribui para a
reducdo das desigualdades e discriminac6es, possibilitando uma aproximacéo entre todos.

Essa universalizacdo da educacao escolar de qualidade como um direito é pressuposto
civil de uma cidadania universal, sendo 0 acesso a educacdo um meio de abertura que propicia
ao individuo uma chave de autoconstrucéo e de reconhecimento como cidadao, que possui em
seu caminho muitas opcOes diferenciadas, além de oportunizar crescente estima de si.
Documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que destaca a
importancia da educacdo para a formacdo dos sujeitos que ficaram ou permanecem a margem
da educacdo, e a Constituicdo Federal de 1988, apresentam o direito do cidadao brasileiro ao
acesso a educacao de qualidade:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida

e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

[..]

Art. 208. [...] assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo
tiveram acesso na idade propria; (Inciso com redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009) [...] (Brasil, 2024a, p. 184-185).

Alem de tais garantias, vale ressaltarmos também o direito a diversidade, presente em
politicas educacionais como mecanismo de efetivacdo da justica social, por meio da inclusdo e
dos direitos humanos. Isso implica a superacéao de toda e qualquer pratica discriminatdria, sendo
inegavel a sua importancia como direito social essencial para a formacéo da cidadania.

Em se tratando da funcgéo social da educacgédo, conforme abordado na Constituicdo
Federal de 1988, Cury (2008, p. 302) afirma que aquela “[...] assume a igualdade como
pressuposto fundamental do direito & educacdo, sobretudo nas sociedades politicamente
democraticas e socialmente desejosas de maior igualdade entre as classes sociais e entre 0s
individuos que as compdem”.

O fortalecimento de praticas individuais e sociais em favor da protecéo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparacdo de violéncias historicas tdo profundas em contextos
de desigualdade social como o do Brasil, corrobora o desenvolvimento de pesquisas com foco
na modalidade da EJA.
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Todo esse movimento de entender essa posi¢cdo no espaco social traz para oS
pesquisadores e agentes do campo novos questionamentos, que se tornam forga motriz para a
luta contra as desigualdades sofridas. 1sso propicia que tais pesquisas, quando realizadas junto
com seus coletivos, possam contestar as politicas que reafirmam a condicdo de desiguais,
materializando-se em posicionamentos ativistas na defesa, ampliacdo e garantia do direito a

educacéo de todos.
1.4 DIREITO A EDUCACAO: UM DIALOGO COM PAULO FREIRE

Pautada no pensamento freireano para a construcdo dessa transformacdo social tdo
almejada no que se refere & EJA, como resultado de estudos, pesquisas e movimentos sociais,
faz-se necessario o entendimento da educacdo como um instrumento de formacgdo de
consciéncias, de problematizacao de visées de mundo, de desvelamento da realidade e de suas
contradicdes.

Com a criticidade do pensamento de Paulo Freire (1997, p. 35), encontramos um
instrumento de “[...] inquietacdo indagadora como inclinagdo ao desvelamento de algo”. Isso
nos alerta a pensar o sujeito curioso que, na criticidade da reflexdo, experimenta o ato politico
do pensamento. Pensar €, portanto, uma atitude que, nas palavras de Freire (1997, p. 37),
representa “[...] profundidade e ndo superficialidade na compreensdo e na interpretacao dos
fatos”.

Freire ainda reflete sobre a questdo que envolve a afetividade na EJA. Em sua obra
Pedagogia da autonomia, o autor ressalta 0 quanto o aspecto afetivo ndo pode estar dissociado
das experiéncias dos alunos, por meio de reflexdes criticas continuas sobre o processo educativo
(Freire, 2017).

Considerando ainda que uma questdo central para Freire (1996, p. 109) ¢ “[...] a
educacdo, especificamente humana, como um ato de intervengdo no mundo”, o direito a
educacédo ou a educagdo como direito sdo aspectos presentes nas obras desse educador, que
ainda se mostram urgentes e tdo necessarios na realidade brasileira.

Sob a mesma perspectiva, Freire (2019) considera o didlogo fundamental na educagéo
que visa a construcdo de sujeitos democréticos, partindo da premissa de que a pessoa analfabeta
¢ produtora de conhecimento, e que “[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra”
(Freire, 1989, p. 24). O autor defende a ideia de que a alfabetizacdo de adultos deve ocorrer de
forma diferenciada, pautada nos circulos de cultura, que, naquele contexto, eram a base da

educacdo popular. Desse modo, tanto o didlogo quanto a interacdo sdo considerados principios
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para a garantia da libertagdo do aluno e do direito & educacéo bésica (Freire, 2019).

As obras de Freire (1996, 2019) possibilitam a reflexdo sobre a alfabetizacdo de
adultos como ato de conhecimento, ato de criacdo e também como ato politico, ao assinalar que
“[...] € como seres transformadores e criadores que os homens, em suas permanentes relacoes
com a realidade, produzem, ndo somente 0s bens materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas
também as institui¢Bes sociais, suas ideias, suas concepcbes” (Freire, 2019, p. 128).

Assim, a educacdo torna-se a mola propulsora no processo de transformacéo social da
vida e realidade do sujeito, como caminho de ascensao pessoal e profissional. Em Pedagogia
do oprimido, Freire (2019) também destaca a relevancia de se desenvolver o trabalho na EJA
pautado no desenvolvimento da criticidade, de modo a contribuir para a transformagéo social.

Segundo o autor,

[...] alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua palavra, criadora
de cultura. A cultura letrada conscientiza a cultura; a consciéncia historiadora
automanifesta a consciéncia sua condicgdo essencial de condigdo historica. Ensinar a
ler as palavras ditas e ditadas ¢ uma forma de mistificar as consciéncias,
despersonalizando-as na repeticdo — € a técnica de propaganda massificadora.
Aprender adizer a sua palavra é toda a pedagogia, e também toda antropologia (Freire,
2019, p. 25).

Essa postura filos6fica de questionamento da realidade e do sujeito na propria
realidade é, portanto, um elemento fundamental para a compreensdo de que os educandos da
EJA sdo sujeitos dotados de um vasto repertorio de conhecimentos. Tal afirmacdo acerca da
escola, mesmo que trate de realidades diferentes, refere-se a ideologia dissimulada da classe
dominante: “E que a ideologia tem que ver diretamente com a ocultagio da verdade dos fatos,
com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em que nos
torna ‘miopes’” (Freire, 1996, p. 141-142).

Nesse sentido, Freire corrobora a compreensdo de Bourdieu sobre a escola como
territorio de disputa, bem como o carater socio-historico da educacdo. Diante disso, torna-se
imprescindivel desenvolver uma educacdo capaz de “[...] ajudar na compreensdo critica da
realidade, [...] que ajudard também a instaura¢do de um novo pensamento-linguagem” (Freire,
1981, p. 25). Alem disso, Freire defende a EJA e o reconhecimento do aluno como sujeito que
traz consigo saberes acumulados historicamente, retirando do professor o papel de detentor
exclusivo do saber e transferindo ao aluno o papel de construtor e modificador de seus
conhecimentos.

Ampliando essas relacOes possiveis e aproximacdes entre o0s tedricos que
fundamentam esta tese, Paulo Freire e Pierre Bourdieu analisam a tensdo existente entre

dominadores e dominados no campo da Educagdo. No estudo sobre reproducédo, Bourdieu e
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Passeron (1975, p. 206) enfatizam o poder da a¢do pedagdgica:

O trabalho pedagogico (seja ele exercido pela Escola, por uma Igreja ou um Partido)
tem por efeito produzir individuos modificados de forma duravel, sistematica por uma
acdo prolongada de transformagdo que tende a dota-los de uma mesma formacéo
duravel e transferivel (habitus), isto é, de esquemas comuns de pensamento, de
percepcao, de apreciacdo e de acdo.

E importante incluir nessa discussdo alguns recortes das ideias de Miguel Arroyo em
seu livro Outros sujeitos, outras pedagogias (Arroyo, 2014). O autor nos faz refletir que o
siléncio, muitas vezes presente em contextos da EJA, vem se rompendo gradativamente. Esses
sujeitos estdo adentrando no cenario educacional contemporaneo, mostrando-se presentes,
existentes e reagindo ao seu ocultamento, as formas de serem pensados e tratados, e de serem
subordinados nas relacdes de poder e dominacéo. Para o autor: “As categorias mais frequentes
com que sdo vistos, sobretudo no pensamento sociopedagdgico, tém sido: marginalizados,
excluidos, desiguais, inconsciente. Formas de pensa-los e classifica-los que ocultam formas
histéricas mais abissais e sacrificiais de segrega-los” (Arroyo, 2014, p. 40).

Considerar esses sujeitos como marginais é reconhecer que a educag¢ao, COmo Processo
cultural e fendémeno social, por muito tempo legitimou essa condi¢éo na vida de cada um desses
individuos. Afinal, tudo que é marginal vive a margem de algo; nesse caso, um individuo
marginal vive a margem das questdes sociais, culturais, politicas e educacionais de uma
sociedade.

Desse modo, o0 processo de exclusdo necessita ser ultrapassado, ndo sé pela garantia
de acesso aos bancos escolares, mas também pela luta contra a iniquidade cognitiva, que precisa
ser compreendida para além da distribuicdo mais equitativa do saber cientifico e do
reconhecimento de que toda experiéncia produz conhecimento (Arroyo, 2005). Essa luta
comega com a superacao das segregagdes, evidenciando a adverténcia de Boaventura Sousa
Santos (2008), que nos alerta para o fato de que a injustica social é acentuada pela injustica
cognitiva.

No entanto, ndo basta reconhecer a relevancia do direito & educagdo ou pensar em
outras pedagogias para esses sujeitos. Faz-se necessario buscar formas efetivas de atender aos
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem desses educandos, a partir de sua caminhada
historico-cultural, visando assegurar a todos e todas praticas ricas em significacdes sociais, que
interfiram de forma imediata em suas vidas, provocando transformagdes reais.

Destacamos, aqui, o carater transformador dos sujeitos, partindo da perspectiva critica
da realidade, por meio da defesa da educacdo como uma questdo influenciada pela totalidade

politico-social que a define e que, a0 mesmo tempo, € por ela definida.
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1.5 FINALIDADES SOCIAIS DA PESQUISA: PONTOS CONVERGENTES EM PIERRE
BOURDIEU E ALVARO VIEIRA PINTO

A teoria de Bourdieu evidencia conceitos fundantes que contribuem para este estudo,
a partir do entendimento do autor acerca da concepgao de pesquisa, a qual ressalta a importancia
da construcdo controlada e gradual do objeto de investigacdo, bem como o nivel de
reflexividade necessério para que o pesquisador possa compreender as influéncias do mundo
social no campo da Educacao.

Ainda segundo Bourdieu (2003), para tornar-se um cientista é preciso mais do que
conhecer normas e métodos experimentais; € necessario tratar esse processo como um
verdadeiro “oficio”, o que demanda um conhecimento pratico, um “saber-fazer” que sé pode
ser alcangado por meio do habitus* cientifico. Para ele, a produgdo do conhecimento sé se
finaliza quando a pesquisa elucida todos os elementos que norteiam a investigacao e 0 processo
de escrita. Dito de outro modo, o autor esclarece os obstaculos epistemoldgicos da ciéncia que
contribuem para a producdo do conhecimento e para a manutencdo da ordem social.

Outra contribuicdo de Bourdieu parte do entendimento de que os campos® sio
subespacos estruturados do espaco social, e sua estrutura provém das disputas entre agentes (ou
instituigdes) por bens simbdlicos e¢/ou materiais: “[...] 0 espa¢o social como estrutura de
posicOes diferenciadas, definidas, em cada caso, pelo lugar que ocupam na distribuicdo de um
tipo especifico de capital” (Bourdieu, 2011, p. 29). Esses bens simbdlicos ou materiais s6 sdo
percebidos como objeto de interesse por quem faz parte do campo ou por quem pretende nele
ingressar.

O autor esclarece ainda que 0s agentes ndo se encontram em um espago neutro; pelo
contrario, as relagdes travadas sdo complexas e repletas de influéncias que provém de diferentes

abordagens e interpretacdes:

[...] para resumir em poucas frases uma teoria complexa, eu diria que cada autor,
enquanto ocupa uma posi¢do no espaco, isto é, em um campo de forgas [...] s6 existe
e subsiste sob as limitacdes estruturadas do campo; mas ele também afirma a distancia
diferencial constitutiva de sua posi¢do, seu ponto de vista, entendido como vista a
partir de um ponto (Bourdieu, 1996, p. 64).

4 Segundo Bourdieu (2003), o habitus néo é inato, mas resultante do trabalho lento e progressivo de inculcagio no
individuo dos esquemas assimilados mediante o convivio em sociedade, indo da dimensdo simbélica da cultura
até a dimensdo pratica da acdo social.

5 O campo, por sua vez, sendo uma estrutura estruturante das coletividades, é composto por conjuntos de
elementos que se comportam como for¢as em disputa ou em luta concorrencial. Tais elementos, por sua vez, sdo
estruturas e agentes em constante interacdo, o que significa que o estado de um campo é resultante (dindmico)
do momentum de correlacéo entre essas forcas (Bourdieu, 2001).



47

Sair desse determinismo e compreender as contradi¢cbes que envolvem a propria
formagéo do ser, bem como se posicionar criticamente diante da reproducéo, séo alguns dos
maiores desafios em uma sociedade baseada em um contexto de dominacéo e autolegitimacao.
Assim, tanto o agente é influenciado pela estrutura objetiva quanto o campo também recebe
influéncias desse agente, que pode manté-lo ou provocar mudangas. De acordo com essa
perspectiva bourdieusiana, habitus e campo sdo estruturas simbolicas estruturadas e
estruturantes.

Bourdieu apresenta sua teoria fundada na relacdo entre agente e estrutura, cuja
dialética permite a transformacdo social e ndo apenas sua reproducdo. O autor reforca também
a importancia da desejavel capacidade coletiva de resisténcia que os pesquisadores devem ter,
mesmo diante das concorréncias e dos conflitos que os opdem, para resistir as intervencdes
tiranas daqueles administradores cientificos e seus aliados no mundo dos pesquisadores
(Bourdieu, 2004).

Em sua obra Os usos sociais da Ciéncia, Bourdieu (2004) analisa o papel que a ciéncia
possui perante as sociedades e as diversas formas de uso que os sujeitos fazem dela. Desse
modo, as praticas cientificas ndo devem ser entendidas como préaticas desinteressadas, pois
produzem e supdem determinado interesse. Portanto, a razdo cientifica adotada por Bourdieu é
vinculada a teoria que expressa, para 0 campo cientifico, que a razao é histdrica, posicionada
dentro do proprio campo cientifico relacionado a pratica que desenvolve (a qual é transitéria)
versus outras epistemologias. Assim, torna-se autorreflexiva, podendo ser critica de si mesma.

Tanto Alvaro Vieira Pinto quanto Pierre Bourdieu enfatizam que a ciéncia ndo pode
ser compreendida isoladamente da existéncia humana e que ela é influenciada por fatores
sociais e historicos. Enquanto Vieira Pinto enfatiza a importancia de uma abordagem critica a
ciéncia e ao seu papel na existéncia humana, Bourdieu destaca a importancia de se compreender
a ciéncia como uma pratica social e culturalmente situada. Vale destacarmos ainda que o
caminho proposto por Vieira Pinto é o da consciéncia critica: um instrumento de autonomia e
emancipacao para o pesquisador que assume a educagdo Como uma preocupacao emergente.

Ambos os autores argumentam que a ciéncia € influenciada por fatores sociais, como
a ideologia, a posicdo social dos cientistas e as condi¢cbes materiais em que trabalham. Eles
tambem enfatizam que a ciéncia € uma atividade humana inserida em um contexto social e
historico. Assim, a aproximacao entre os dois autores pode ser feita a partir da compreensao da
ciéncia como uma prética social e historica, influenciada por fatores sociais e culturais. Eles
destacam a importancia de levar em conta 0s contextos sociais e historicos em que a ciéncia é

produzida e praticada, bem como a influéncia dos valores e ideologias dominantes na producéo
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do conhecimento cientifico. Portanto, tanto Alvaro Vieira Pinto quanto Pierre Bourdieu
destacam a importancia de compreender a ciéncia como uma atividade humana influenciada
por fatores sociais e historicos, que, por isso, deve ser analisada de forma critica e situada em
seu contexto social e historico.

Jé& Pierre Bourdieu e Paulo Freire possuem perspectivas distintas em relagdo a ciéncia
e & pesquisa, mas € possivel aproximar suas visées em alguns pontos. Enquanto Bourdieu
defende a ideia de que a ciéncia é uma pratica social, produzida e influenciada por relactes de
poder, valores e interesses politicos e econdmicos — na qual a producao cientifica ndo é neutra
e objetiva, mas esta permeada por elementos culturais, politicos e ideoldgicos —, Freire enfatiza
a importancia da pesquisa como um processo de construcdo do conhecimento em didlogo com
a realidade vivida pelos sujeitos envolvidos. Para ele, a pesquisa deve ser uma atividade critica
e libertadora, que contribua para a transformacao social e a superacéo das desigualdades.

Uma aproximagao possivel entre Bourdieu e Freire seria enfatizar a importancia de
compreender a pesquisa como uma pratica social e historica, inserida em um contexto politico
e econdmico especifico. Além disso, tanto Bourdieu quanto Freire defendem a necessidade de
refletir criticamente sobre a propria pratica de pesquisa, levando em conta as relacdes de poder
e 0s interesses politicos e econdmicos envolvidos.

Ambos os autores também destacam a importancia da pesquisa como uma ferramenta
para a transformacao social e a superacdo das desigualdades, enfatizando a necessidade de levar
em conta as realidades vividas pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Em sintese, a aproximacao entre Bourdieu e Freire em relacdo a ciéncia e a pesquisa
pode ser feita a partir da compreensdo da pesquisa como uma pratica social e historica, que
deve ser reflexiva e critica, considerando as relacdes de poder e os interesses politicos e
econbmicos envolvidos. Além disso, ambos destacam a importancia da pesquisa como uma

ferramenta para a transformacéo social e a superacdo das desigualdades.

1.6 A PERSPECTIVA ETICO-ONTOEPISTEMOLOGICA, POSICIONAMENTO
ATIVISTA TRANSFORMADOR E PESQUISA ENGAJADA

Nesta se¢éo, trazemos as contribuigdes de Stetsenko (2021, 2022), que define a ético-
ontoepistemologia como a unidade entre ser-saber-fazer. A autora propfe também uma
abordagem sistémico-dialética, designada “Posicionamento Ativista Transformador” (PAT).
Segundo Stetsenko (2019), esse posicionamento relaciona-se a mudanca de postura, na qual

saber, ser e fazer possibilitam assumir uma atitude ativista e, dessa forma, uma préatica
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transformadora agentiva “[...] destinada a alcancar objetivos éticos radicais, como igualdade e
justi¢a” (Stetsenko, 2019, p. 3, traducdo nossa). Dessa maneira, a proposta de ético-
ontoepistemologia da autora aproxima-se do conceito de PAT, em que o ethos de adaptacgéo e
quietismo politico é dialeticamente substituido por um ethos de transformacdo e centralidade
filosofica de ativismo como luta por um mundo melhor (Mainardes, 2022).

Assim, a ontoepistemologia transformadora exige um posicionamento que permita o
dialogo com o futuro, no qual as atividades presentes, desenvolvidas também na area da
pesquisa e producdo de conhecimento, possam desencadear mudancas reais, bem como
propiciar o reconhecimento da luta permanente e continua no campo pesquisado. Ainda, para a
autora, ciéncia e pesquisa ndo tém o intuito apenas de evidenciar o mundo como “ele ¢”, mas,
sim, “[...] para estabelecer ¢ determinar o que deve e pode ser feito, inclusive por meio de
investigacdes e de pesquisas” (Stetsenko, 2021, p. 26). Nessa perspectiva, a etico-
ontoepistemologia toma como base os “[...] interesses, motivagdes, aspiracdes, emocoes e
agendas sociopoliticas” (Stetsenko, 2021, p. 21), configurando um “[..] estudo cientifico
politicamente comprometido e moralmente engajado [...]” (Stetsenko, 2021, p. 22).

Fica evidente, aqui, a unidade ontoepistemoldgica da producdo de conhecimento, uma
vez que o caminho de tal producdo € permeado por mediagdes que colocam em suspensdo a
vida cotidiana fenoménica. Entretanto, o objetivo é retornar a ela, apds o conhecimento de sua
esséncia, para realizar intervencdes que possibilitem saltos qualitativos na realidade investigada
(Masson, 2022).

A forma como concebemos a sociedade, 0s seres humanos e a educacéo, tanto no ponto
de partida quanto no de chegada do processo de produgéo de conhecimento fundamentado em
uma perspectiva filosofica, determina se haverd ou ndo intervengdo na realidade. Com base
nesse entendimento, ao desenvolver sua abordagem critica da educagdo, Stetsenko (2021)
considera a educagdo uma forma de producéo cultural e social. Nesse sentido, ela enfatiza a
importancia do direito a educagdo como um mecanismo para garantir a igualdade social e a
justica educacional. Para a autora, a educacdo deve ser vista como uma pratica social
intimamente ligada ao contexto cultural e social em que ocorre. Stetsenko (2021) argumenta
ainda que a educacdo ndo pode ser encarada como uma atividade neutra ou universal, mas, sim,
como um processo moldado por diferentes interesses e poderes.

Dessa forma, a abordagem de Stetsenko (2021) destaca a importancia do direito a
educacdo como uma garantia de que todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade que
leve em consideragéo as diferentes culturas e experiéncias dos alunos. Assim, a educagéo deve

ser vista como um direito humano fundamental, garantido a todos, independentemente de
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origem social, cultural ou econdmica. Além disso, Stetsenko (2019) enfatiza a relevancia da
educacao critica como forma de garantir que os alunos possam questionar as estruturas sociais
e culturais que moldam suas vidas. A educacdo deve ajudar os alunos a desenvolverem uma
consciéncia critica das relacdes sociais.

Em nossa perspectiva, ha diversas interrelacGes entre os autores selecionados para
configurar o referencial tedrico desta tese. Bourdieu (2004), em sua obra, enfatiza a importancia
de compreender a producdo do conhecimento cientifico como uma pratica social e
culturalmente situada, em que relacdes de poder, valores e interesses politicos e econémicos
estdo presentes. Ele argumenta que a prética cientifica deve ser reflexiva e critica em relacédo a
si mesma, considerando as relagdes de poder envolvidas e a responsabilidade social dos
cientistas.

Ja Pinto (2020) também enfatiza a necessidade de uma abordagem critica da ciéncia,
buscando entender as condigdes historicas e sociais que levaram a produgdo do conhecimento
cientifico e suas implicagdes na existéncia humana. Ele argumenta que a ciéncia deve ser
analisada por sua capacidade de contribuir para a emancipacdo humana e a construcdo de uma
sociedade mais justa.

Freire (2000), por sua vez, destaca a importancia da pesquisa como um processo de
construcdo do conhecimento em didlogo com a realidade vivida pelos sujeitos envolvidos. Ele
defende que a pesquisa deve ser uma atividade critica e libertadora, que contribua para a
transformacéo social e a superacdo das desigualdades.

Dessa forma, podemos dizer que a relacdo entre Pierre Bourdieu, Alvaro Vieira Pinto
e Paulo Freire com a ético-ontoepistemologia reside na compreensdo da producdo do
conhecimento como uma prética social e culturalmente situada, em que a reflexividade e a
responsabilidade social sdo fundamentais para a construgdo de uma ciéncia mais ética e justa.
Essa abordagem destaca a importancia da compreensao das relagdes entre o ser humano, o
conhecimento e a realidade de forma integrada e critica, em busca da transformacéo social.

De diferentes formas, Stetsenko, Bourdieu, Freire e Vieira Pinto abordam as relacfes
entre o conhecimento, a cultura e a transformacédo social. Stetsenko fundamenta-se em uma
teoria do desenvolvimento humano que enfatiza a importancia da cultura e do contexto social
na formacao do sujeito e na construcdo do conhecimento (teoria de Vygotsky). Ela argumenta
que a cultura é um processo dindmico e em constante transformacao, que deve ser entendido

em sua complexidade e diversidade:

O desenvolvimento humano ndo & um processo individual e isolado, mas é
profundamente enraizado nas praticas sociais e culturais em que os individuos estdo
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inseridos. A construcdo do conhecimento é influenciada pelas relacdes sociais e pelas
estruturas de poder que existem em uma determinada sociedade (Stetsenko, 2016, p.
44).

Bourdieu (2004), por sua vez, enfatiza a importancia das relagdes de poder na
producdo do conhecimento e na vida social, argumentando que as hierarquias sociais Sao
reproduzidas e perpetuadas por meio de praticas simbdlicas, como a linguagem e os discursos,
que sdo construidos e reproduzidos por atores sociais situados em posicGes de poder:

O conhecimento cientifico ndo é neutro, mas é construido em um contexto social e
histérico especifico, permeado por relaces de poder que afetam a producdo, a
disseminacdo e a recepc¢do do conhecimento. A ciéncia é uma forma de poder que é
utilizada para legitimar as desigualdades e hierarquias sociais (Bourdieu, 2004, p. 24).

A partir dessas perspectivas ético-ontoepistemoldgicas, torna-se viavel a realizacdo
deste estudo para a compreensao das aces desenvolvidas a partir de pesquisas e investigacoes
neste campo, com vistas a efetivacdo da garantia da educacdo como direito nas pesquisas em
EJA.

As contribuicdes da perspectiva ético-ontoepistemoldgica permitem compreender
como as questdes éticas, ontoldgicas e epistemoldgicas se relacionam e influenciam a producéo
de conhecimento. Na presente pesquisa, a preocupacdo com as questdes ético-
ontoepistemolégicas contribui para a qualificacdo da pesquisa sobre o espaco da EJA nos
PPGEs:

a) Etica: O que significa engajar-se na pesquisa sobre EJA? As pesquisas sobre EJA tém
contribuido para a melhoria na oferta, permanéncia e sucesso dos alunos da EJA? As
pesquisas tém contribuido para a melhoria das praticas de EJA (projetos, propostas
curriculares, materiais pedagogicos)?

b) Ontologia: Como compreender a natureza da EJA e das pessoas que participam e
pesquisam sobre esse campo, considerando que se trata de um publico diverso, com
diferentes experiéncias de vida e trajetorias educacionais? Qual é a concepcdo de
realidade dos pesquisadores de EJA?

c) Epistemologia: Como produzir conhecimento de forma confiavel e valida sobre a EJA,
considerando as particularidades desse campo e os desafios que ele apresenta para a
pesquisa?

Dito isso, no capitulo a seguir, apresentamos a revisao de literatura sobre a producéo
de conhecimento no campo da EJA, com destaque para a analise de teses, dissertacdes e artigos

académicos entre 2000 e 2021.
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N CAPITULO2
REVISAO DE LITERATURA E PRODUCAO DE CONHECIMENTO
NO CAMPO DA EJA

E fundamental diminuir a distancia entre o que se dize o
que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua
fala seja a tua prética.

(Paulo Freire)

Este capitulo tem como objetivo apresentar a revisdo de literatura, que inclui teses,
dissertagdes e artigos que tratam da producéo de conhecimento e de pesquisas/reflexdes sobre
a producao de conhecimento no campo da EJA. Partimos do pressuposto de que a “[...] revisdo
de literatura pode contribuir para a identificacdo de tendéncias, de caracteristicas e de lacunas
em torno de um determinado objeto de estudo”, como indicado por Soares (2018, p. 2),
elemento importante para 0 avanco da producdo do conhecimento desenvolvida

sistematicamente.
2.1 PERCURSO DE SELEQAO E ELABORAQAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

A revisdo da literatura € um componente importante para 0 avan¢o da criacdo de
conhecimento, que defendemos precisar ser feita de forma sisteméatica. Assim, a partir da
revisao da literatura, foi possivel identificar a atuacdo de alguns agentes por meio da producao
de conhecimento da pesquisa, reconhecendo aqueles que podem contribuir para a maior
compreensdo deste objeto de estudo.

Esta revisdo partiu de um levantamento sobre pesquisas e publica¢cdes nos seguintes
repositorios: SciELO, Educ@, Directory of Open Access Journals (DOAJ), Portal de
Periddicos CAPES, Catalogo de Dissertacdes da Capes e Google Académico. As palavras-
chave utilizadas foram: EJA, luta social, ativismo; EJA + campo de pesquisa; EJA + militancia;
EJA + revisdo de literatura. O levantamento inicial permitiu a identificagdo de um total de 40
pesquisas, sendo dez teses, dez dissertacOes e 20 artigos.

Entre os critérios para a selegdo das pesquisas, optou-se pela escolha daquelas que
abordavam questdes relativas a pesquisa de producdes na EJA de forma explicita nos titulos
dos trabalhos inicialmente. No entanto, tal selecdo foi refinada pela leitura dos resumos,
entendendo que trabalhar com revisao sistematica da literatura exige critérios bem definidos na
selecdo e no descarte dos materiais encontrados.

Ap0s o refinamento, foram incluidos na reviséo de literatura 30 trabalhos, sendo quatro

teses, seis dissertacdes e 20 artigos que atendem aos critérios de incluséo definidos, a saber:
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abordam temaéticas relacionadas a pesquisa e produgdo de conhecimento em EJA. A lista

completa dos trabalhos incluidos encontra-se no Quadro 8 do Apéndice A.

Vale ressaltarmos que ainda existe um numero significativo de trabalhos disponiveis

que tratam sobre a EJA ressaltando outras areas. No entanto, o nimero de trabalhos que

exploram aspectos relacionados a pesquisa e a producdo de conhecimento em EJA ainda é

reduzido. Em particular, observa-se a necessidade da realizacdo de pesquisas mais amplas que

abordem o campo académico da EJA em todas as suas dimensfes. Na presente pesquisa, a

intencdo é explorar os aspectos relacionados a EJA na Pés-Graduagdo em Educacéo.

A Tabela 1 apresenta os trabalhos incluidos na reviséo de literatura.

TABELA 1 — Quantitativo de trabalhos incluidos na revisdo de literatura (2000-2021)

Natureza Autores/ano Total

Teses Abreu (2018); Cunha Janior (2017); Mecheln (2021); Ribeiro (2014); Soares 5
(2013).

Dissertages Barros (2021); Bobek (2019); Moreira (2021); Pimenta (2017); Ribeiro (2009); 6
Santos e Silva (2020).
Abreu e Laffin (2020); Conzatti e Davoglio (2016); Guimaraes e Quissini (2020); 21
Laffin e Gaya (2013); Laffin e Sanceverino (2020); Machado (2000); Mecheln e

Artigos Laffin (2019); Meyer et al. (2018); Moura e Ferreira (2018); Musial e Aradjo
(2022); Oliveira et al. (2020); Paiva, Haddad e Soares (2019); Paz e Ribeiro
(2024); Simas e Sa (2018); Sanceverino e Laffin (2021); Sanceverino, Ribeiro e
Laffin (2020); Silva e Campos (2018); Soares (2013); Soek e Haracemiv (2018);
Tassinari, Leite e Campos (2018); Vifial Junior, Miranda e Pereira (2021).

Total 32

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados coletados no portal Peridédicos CAPES.

Os trabalhos incluidos na revisdo de literatura foram organizados em quatro categorias

(Tabela 2).
TABELA 2 — Trabalhos incluidos na reviséo de literatura, por categoria (2000-2024)
Categoria Autores/ano Total
Pesquisas sobre Barros (2021); Bobek (2019); Cunha Janior (2017); Guimaraes e Quissini
producéo (2020); Laffin e Sanceverino (2020); Machado (2000); Moreira (2021);
académica de EJA: | Musial e Araljo (2022); Oliveira et al. (2020); Paz e Ribeiro (2024);
revisdes de Pereira, Oliveira e Ferreira (2019); Ribeiro (2009); Ribeiro (2014); 20
literatura Sanceverino e Laffin (2021); Sanceverino, Ribeiro e Laffin (2020); Silva
e Campos (2018); Soek e Haracemiv (2018); Tassinari, Leite e Campos
(2018); Vifal Junior, Miranda e Pereira (2021).
Espacos de Mecheln e Laffin (2019); Moura e Ferreira (2018); Paiva, Haddad e Soares
discusséo sobre (2019); Vifal Junior, Miranda e Pereira (2021). 4
EJA: grupos de
pesquisa, féruns
Estudos sobre a Abreu (2018); Abreu e Laffin (2020); Conzatti e Davoglio (2016); Laffin
EJA como campo e Gaya (2013); Mecheln (2021); Santos e Silva (2020). 6
académico
EJA e préatica social | Pimenta (2017); Soares (2013). 2
Total 32

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados coletados no portal Periodicos CAPES.
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A primeira categoria, designada “Pesquisas sobre produc¢do académica de EJA:
revisoes de literatura”, contempla producdes académicas, com destaque para uma tese que
apresenta a pesquisa intitulada Formacéao de professores para a educagdo de pessoas jovens e
adultas no Brasil e no Chile: um estudo comparado entre o estado da Bahia e a regido de
Valparaiso (Cunha Janior, 2017), que procurou compreender como sdo formados o0s
professores que atuam na educacéo de pessoas jovens e adultas no Brasil e no Chile. Podemos
apontar que, muito embora a tese tenha discutido a comparacgéo entre duas regides geograficas,
ressalta incidéncias que afirmam o reconhecimento histérico da modalidade presente no
discurso retdrico do Estado, mas que, em nenhum dos dois paises, esse reconhecimento tem se
traduzido em vontade politica, tampouco em prioridade traduzida em acdes e compromissos
assumidos na agenda educativa de ambos 0s paises.

Esta tese corrobora as duas dissertacdes intituladas As pesquisas em Educacéo de
Jovens e Adultos produzidas em Santa Catarina: um estudo de teses e dissertacdes (Bobek,
2019), que versou sobre pesquisas (teses e dissertacdes) acerca da EJA no estado de Santa
Catarina, realizadas em Programas de P0s-Graduacdo Stricto Sensu, e Dimensfes tedrico-
metodoldgicas das pesquisas sobre politicas educacionais para EJA no Brasil: analise de teses
e dissertacdes (2009-2019) (Barros, 2021), que fez uma analise das dimensdes tedrico-
metodoldgicas das teses e dissertaces sobre politicas educacionais para a EJA, desenvolvidas
no Brasil em Programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo no periodo de 2009 a 2019,
considerando a configuracdo do Estado, das politicas sociais e das politicas educacionais para
a EJA.

As pesquisas evidenciam que, embora a EJA esteja assegurada como dever do Estado
nos dispositivos legais — que preveem a garantia do direito a educacdo desde a infancia até a
fase adulta —, na pratica, esse direito muitas vezes ndo é atendido. Isso reforca a necessidade de
um olhar critico sobre as politicas publicas e sua efetivacdo, para garantir 0 acesso e a
permanéncia dos sujeitos ao longo de toda a vida escolar.

A discrepancia entre o que é garantido pela legislacdo e 0 que ocorre na pratica em
relacdo ao direito a educacdo, particularmente na EJA, é profundamente enraizada em questdes
de oferta insuficiente, financiamento inadequado e desigualdade regional. Esses fatores
impedem que muitos adultos e jovens tenham acesso ao ensino de qualidade. Por exemplo, 0
Censo Escolar de 2021 indica uma queda significativa no nimero de matriculas na EJA (Inep,
2023a), enquanto o Forum Nacional de Educacdo aponta que os recursos destinados a esse
segmento sdo insuficientes para cobrir a demanda, agravando a situagéo de superlotacdo e falta
de materiais (Inep, 2023a).
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A desigualdade entre as regides brasileiras é notavel. Dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) mostram ainda que as regides Norte
e Nordeste, historicamente menos favorecidas, enfrentam maiores desafios na oferta de EJA e
nas taxas de analfabetismo (Inep, 2023a), evidenciando uma necessidade urgente de politicas
publicas mais inclusivas e eficazes para promover a equidade educacional. 1sso demonstra que,
embora o direito a educacgdo esteja previsto nos dispositivos legais, sua efetivacdo esbarra em
barreiras politicas e estruturais que devem ser superadas para garantir a educacdo como um
direito para todos ao longo da vida.

Nesse sentido, torna-se relevante destacarmos que o Estado nem sempre atua na defesa
dos interesses coletivos e, muitas vezes, representa apenas os interesses econdmicos das classes
dominantes, como ja apontado por Bourdieu (1998). Contudo, Bourdieu (2014) também afirma
que o papel da ciéncia serve para desconstruir a crenca de que o Estado € o Unico vildo ou

responsavel pelo bem comum:

[...] o Estado, no sentido de “conjunto de servigos de uma nag¢do”, é que faz o Estado
no sentido de “conjunto de cidaddos com uma fronteira” [...] consiste em fazer como
se 0 Estado-nacdo, o Estado como populagdo organizada, existisse primeiro, ao passo
que a tese que eu gostaria de avancar e por a prova, de uma espécie de historia da
génese do Estado em duas ou trés tradicdes, é a ideia inversa [...] (Bourdieu, 2014, p.
66).

Assim, quando o autor afirma que “o Estado, no sentido de ‘conjunto de servigos de
uma nacao’, € que faz o Estado no sentido de ‘conjunto de cidaddos com uma fronteira’”, ele
esta sublinhando o carater processual e relacional da construcao do Estado. Dito de outro modo,
é por meio da acdo desses servigos, que incluem os agentes que os comandam e administram,
que o Estado-nacédo se consolida como uma realidade palpavel para os seus cidaddos. Nesse
contexto, a responsabilizacao vai além do simples ato de atribuir culpas ou méritos, mas implica
compreender o papel dos agentes no exercicio e na perpetuacao do poder, e como esses agentes
sdo prejudicados para a génese e transformacéo continua do proprio Estado.

Portanto, ao abordar o campo do poder, Bourdieu nos oferece uma lente critica para
entender que o Estado ndo é uma entidade monolitica, mas, sim, o resultado de praticas sociais
e politicas de agentes especificos, cujas a¢des tém consequéncias diretas na organizagdo e no
funcionamento da sociedade. A critica de Bourdieu é uma chamada a reflexdo sobre a
responsabilidade dos individuos e grupos que operam nesse campo, que ndo podem ser Vvistos
como meros executores de politicas, mas, sim, como agentes que exercem poder e,
consequentemente, moldam a estrutura do proprio Estado.

Vale destacarmos que, nessa mesma categoria, “Pesquisas sobre produgdo académica
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de EJA”, foram localizados 11 artigos que discutem diferentes tematicas envolvendo o campo

da EJA, como mostra o Quadro 1.

QUADRO 1 — Artigos selecionados na categoria “Pesquisas sobre producdo académica de EJA”

Autores

Tema

Musial e Aradjo (2022);

Paz e Ribeiro (2024);

Sanceverino e Laffin (2021);

Vifal Junior, Miranda e Pereira (2021).

Apresenta balancos do estado do conhecimento da producédo
académica de EJA nas pesquisas.

Ribeiro (2009)

Apresenta um balanco de teses e dissertacGes a partir dos
resumos do banco de teses da Capes de 1999 a 2006.

Silva e Campos (2018)

Formacéo de professores para a incluséo escolar.

Simas e Sa (2018)

Producdes relacionadas a EJA, apresentadas nos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPECs)

Meyer et al. (2018)

Levantamento de dissertagdes e teses produzidas entre 2000 e
2015, na linha de pesquisa Ensino e Formacédo de Formadores,
do PPGE da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
no campo da EJA.

Tassinari, Leite e Campos (2018)

Analisa as principais contribui¢fes e limitagBes das teses e
dissertacdes defendidas no Programa de P4s-Graduacdo em
Educacdo Especial (PPGEEs) com foco na EJA

Moreira (2021)

Mapeamento das produgdes académicas sobre egressos da
EJA nos PPGEs, com foco especifico nos trabalhos inscritos
no Grupo de Trabalho 18 (GT18) da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e no banco
de Teses e dissertacdes da CAPES de 2006 a 2017.

Abreu e Laffin (2020)

Fundamentos teérico-metodoldgicos que embasam os estudos
sobre a aprendizagem e 0s autores recorrentes na trajetdria de
pesquisa no campo da EJA.

Machado (2000)

Pesquisa bibliografica da producdo de dissertacdes e teses
sobre a EJA, defendidas entre 1986 e 1981.

Soek e Haracemiv (2018)

Producdes cientificas sobre a modalidade com foco na evasao
e/ou a expulsdo escolar.

Sanceverino, Ribeiro e Laffin (2020)

Estado do conhecimento das pesquisas no campo da EJA no e
do Estado do Parand, a partir do banco de dados de teses da
Capes no periodo de 1999 a 2017.

Guimardes e Quissini (2020)

Teses de doutoramento apresentadas publicamente em
universidades portuguesas, entre 2000 e 2018.

Sanceverino e Laffin (2021)

Estado do conhecimento da producdo académica stricto sensu
da educacdo de pessoas jovens e adultas, desenvolvida no
estado do Rio Grande do Sul.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados no portal Periddicos CAPES.

Os trabalhos incluidos aqui indicam que ha necessidade de maior fortalecimento do

campo, assinalado pelos diferentes objetos de estudo dos agentes pesquisadores dessa

modalidade. Embora haja esfor¢os para a efetivacdo de uma politica que atenda as demandas

desse publico, existe ainda uma grande lacuna para sua concretizag&o.

Isso se evidencia no artigo Politicas Publicas de/para a Educacéo de Jovens e Adultos:

um balanco de artigos publicados no Portal de Peridédicos CAPES (Musial; Araujo, 2022), que

faz uma andlise dos artigos publicados nos tltimos 20 anos (2000-2019), evidenciando algumas
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limitacdes conceituais e metodoldgicas, mas também avancos importantes no campo das
politicas publicas de/para a EJA, principalmente a partir dos anos 2000.

A pesquisa ressalta também o periodo em que Jair Messias Bolsonaro assumiu a
presidéncia da Republica, em 2019, momento em que nao houve nenhuma proposta para essa
modalidade, mas, sim, retrocessos, como j& pontuado, ao extinguir, em seu primeiro més de
governo, a Secadi. Essa secretaria era responsavel, entre outras modalidades, pela EJA. Em
substituicdo a Secadi, foram criadas a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades
Especializadas da Educacdo, que ndo contemplavam as especificidades da EJA.

Ao refletir sobre a Resolugcdo n° 1/2021, que instituiu as Diretrizes Operacionais para
a EJA nos aspectos relativos ao seu alinhamento a PNA, a BNCC e a EJA a Disténcia (Brasil,
2021), verifica-se que o referido documento recebeu criticas contundentes da comunidade
académica. Essas criticas foram representadas pelo GT18 — “Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas” da ANPEd, destacando o pouco didlogo com que foi construido, além da concepgao
equivocada de EJA, distante de uma perspectiva democratica, emancipatoria e inscrita no
campo do direito (ANPEd, 2020; Brasil, 2021).

Pudemos verificar neste levantamento também que, no periodo de 20 anos (2000-
2019), houve um acréscimo no quantitativo de publicacfes sobre a EJA, aliado ao contexto
politico, econémico e social do periodo. Destacam-se as regides Sudeste e Sul com maior
namero de publicacBes, dado o nimero de PPGESs presentes nessas regides.

Esse estudo apresenta ainda 0s autores com maior nimero de pesquisas e seus objetos
de estudo, as categorias e tematicas envolvidas, bem como suas possiveis contribui¢cdes no
campo da EJA. Fica evidente que, entre os pesquisadores, € consenso a necessidade de ampliar
a discussdo em torno de um “novo pacto federativo” que venha afirmar a oferta da EJA,
compreendida até aqui de forma marginalizada entre as ofertas da Educacéo Bésica, pois sofre
os reflexos da invisibilidade social identificada no decorrer desta pesquisa.

O artigo intitulado EJA: revisdo sisteméatica da producdo do Programa de PoOs-
Graduacéo em Educacéo Especial, de Tassinari, Leite e Campos (2018), teve como objetivo
descrever e analisar as principais contribuicOes e limitacGes das teses e dissertacdes defendidas
no Programa de Pds-Graduacao em Educacao Especial com foco na EJA, com base nos resumos
das publicacdes do programa. Os autores apontam que encontraram trés dissertacdes de
Mestrado e duas teses de Doutorado sobre a temética investigada, indicando que a EJA ainda é
pouco estudada nesse programa e que a maioria dos estudos trata dos estudantes da EJA
matriculados no Ensino Fundamental I, sendo possivel elencar lacunas existentes nessas

producdes.
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Jé& a dissertacdo de Ribeiro (2009), intitulada Estado do conhecimento da Educacéo de
Jovens e Adultos no Brasil: um balango de teses e dissertacfes (1999-2006), faz um balango
de teses e dissertacdes a partir dos resumos do banco de teses da Capes de 1999 a 2006,
totalizando 594 trabalhos. Esse levantamento buscou abordar inUmeras questfes: 0s principais
centros de producdo académica; quais instituicdes produzem mais (publicas ou privadas); a
localizacdo geografica dessas producgdes; a periodicidade e a proporgdo entre teses e
dissertagdes, entre outras. Essa analise privilegiou ainda pesquisas que ocorrem em torno do
eixo de politicas educacionais, bem como uma analise da trajetoria histérica e politica da EJA
no Brasil, a partir das discussdes dos atores envolvidos.

O trabalho intitulado A producao académica sobre egressos da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil (2006-2017), de Moreira (2021) mapeou e analisou as producdes académicas
sobre egressos da EJA nos PPGEs, com foco especifico nos trabalhos inscritos no GT18 da
ANPEd e no banco de teses e dissertagdes da Capes de 2006 a 2017. A pesquisa buscou
sustentacdo tedrica em autores contemporaneos e destacou 0 nimero reduzido de producGes
identificadas sobre o tema nesse levantamento, apontando uma lacuna nesse campo de pesquisa.
Emerge ainda a necessidade de olhar com mais efetividade para as politicas publicas que
englobam os jovens e adultos que frequentam a EJA.

Ja Ribeiro (2014), em sua tese intitulada Estado da Arte da Pesquisa em Educacédo
Matematica de Jovens e Adultos: um estudo das Teses e Dissertac6es defendidas no Brasil na
primeira década do século XXI, analisou as tendéncias tematicas e metodoldgicas da pesquisa
brasileira no contexto da Educacdo Matemaética para Jovens e Adultos, bem como suas
contribuicdes e implicagbes para as praticas educativas e para a pesquisa nesse campo. O
trabalho destaca a relevancia dessa area, enfatizando a necessidade de novos estudos e da
continuidade e aprofundamento das investigacOes ja realizadas. Ribeiro (2014) teve como
objetivo produzir conhecimentos que ajudem educadores e professores que ensinam
Matematica na EJA a desenvolver seu trabalho pedagdgico de forma a atender as caracteristicas
socioculturais dos educandos.

Outro artigo incluido nessa categoria, intitulado Revisdo sistematica de literatura
acerca da producdo do conhecimento na EJA (Paz; Ribeiro, 2024), apresenta uma analise
detalhada das publicacbes sobre a EJA entre 2018 e 2023. O estudo identificou tendéncias e
lacunas nas abordagens pedagodgicas, curriculos e formacdo docente voltadas para essa
modalidade. Os autores verificaram o0 que tem sido publicado sobre a producdo do
conhecimento na EJA, com énfase nas metodologias adotadas para a constru¢do de saberes
aplicaveis ao cotidiano dos educandos. Os artigos foram selecionados por meio de bases da
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Capes, usando os descritores “Conhecimento” e “Educacdo de Jovens e Adultos”. Apos
critérios de elegibilidade, 49 artigos foram analisados, dos quais 67,3% abordam ensino e
aprendizagem na EJA, 16,35% tratam da formacé&o de professores e 16,35% discutem curriculos
relacionados a EJA.

Por fim, o artigo intitulado Producédo do conhecimento e resisténcias na area da
educacdo: contribuicdes do unico Mestrado Profissional em Educacéo de Jovens e Adultos No
Brasil (Vifal Junior; Miranda; Pereira, 2021) aborda uma analise critica da producdo de
conhecimento no campo educacional, com um foco especifico em praticas de resisténcia frente
as politicas educacionais hegeménicas. A pesquisa, sustentada por uma abordagem qualitativa,
investigou como as praticas de pesquisa e as producdes académicas na area da Educacdo tém
sido influenciadas por diretrizes institucionais e normativas, especialmente em contextos que
envolvem a EJA.

Especificamente para a EJA, o estudo de Vifial Junior, Miranda e Pereira (2021)
argumenta que as politicas publicas frequentemente negligenciam as necessidades especificas
desse publico. A pesquisa contribui ao propor estratégias para fortalecer a EJA, sugerindo um
curriculo que considere a diversidade de experiéncias e saberes dos estudantes adultos. Além
disso, discute formas de resisténcia, tanto no campo académico quanto no contexto escolar,
evidenciando que tais praticas podem ser uma resposta as imposicdes neoliberais que tendem a
moldar a educacdo de acordo com interesses mercadoldgicos. Os resultados apontam que a
resisténcia é possivel por meio de praticas pedagdgicas que valorizem o contexto local e a
inclusdo social.

A categoria “Espagos de discussdo sobre EJA: grupos de pesquisa, foruns” trata de
espacos onde a EJA ¢é estudada e onde se ampliam as discussGes que podem promover aces
em defesa desse direito para sujeitos excluidos do processo escolar. Esses espacos sao ocupados
por pesquisadores que lutam pelo reconhecimento da EJA como um direito. Foram elencados
quatro artigos, sendo um deles Pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos: memorias e aces
na constituicao do direito a educacéo para todos (Paiva; Haddad; Soares, 2019), que destaca a
evolucdo das pesquisas e politicas externas a EJA, contextualizando o papel das pressoes
sociais, movimentos e lutas coletivas que alicercaram o reconhecimento da educagdo como um
direito para todos, especialmente apds a Constituicdo de 1988.

Esses aspectos sdo centrais para esta tese, pois permitem entender como a pesquisa e
a pratica em EJA foram construidas em um contexto historico e politico que se reflete
diretamente nas discussdes contemporaneas sobre politicas pablicas educacionais e suas

praticas. O artigo também menciona a criacdo do GT18 na ANPEd, que formalizou o campo da
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EJA na pds-graduacdo, impulsionando pesquisas que analisam tanto as préaticas pedagdgicas
quanto as politicas educacionais e sua relacdo com os direitos sociais e a cidadania. Assim, esse
corpus serve de base para argumentar como as discussdes sobre a EJA nas pesquisas de pés-
graduacao reverberam na luta pela implementacéo de politicas inclusivas e no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas transformadoras, mostrando como o reconhecimento e a formalizagdo
do campo da EJA nos PPGEs refletem um avanco nas discussfes sobre o direito a educacao
para todos.

Ja o texto Educacédo de Jovens e Adultos: a implementacéo dos foruns de EJA em Mato
Grosso (Moura; Ferreira, 2018) faz uma andlise da implementacéo do Férum da EJA durante a
década de 1990, visando pensar encaminhamentos a serem levados para a V Confintea®. O
artigo contribui significativamente para a construcdo desta tese ao fornecer uma analise
detalhada de como esses foruns ajudaram a estruturar politicas publicas e préaticas pedagdgicas.
A criacdo dos foruns de EJA, especialmente a partir da década de 1990, reflete um movimento
social forte e organizado que busca consolidar o direito a educacéo, conforme previsto pela
Constituicao de 1988.

O processo de articulacdo e mobilizacdo, descrito no texto, ilustra como os espacos de
debate, como os féruns regionais e nacionais, sdo fundamentais para a implementacédo de
politicas de EJA e para a formacgdo continua dos educadores. A participacdo em eventos como
a V Confintea e o surgimento de foruns estaduais e nacionais demonstra como essas redes
contribuem para fortalecer o direito a educacdo e resistir a marginalizacdo que a modalidade
EJA historicamente enfrenta.

Assim, esse corpus oferece um exemplo concreto de como a luta pela EJA ocorre em
diferentes niveis, desde o local até o internacional, reforcando a importancia da participacao
ativa de diversos atores sociais na definicdo e implementacéo de politicas publicas inclusivas.
O papel dos Féruns de EJA como espacgos de intercambio de saberes e préaticas sublinha a
necessidade de construir politicas educacionais de forma colaborativa, considerando as
especificidades regionais e as demandas sociais.

Outro artigo, intitulado Grupos de Pesquisa sobre Educacédo de Jovens e Adultos:
panorama brasileiro (Mecheln; Laffin, 2019), realizou uma analise de natureza bibliogréafica e

pesquisa documental, destacando a interacdo entre ciéncia e militancia, entre o estudo

SAV Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos ocorreu na cidade de Hamburgo, Alemanha, em julho
de 1997. E um evento intergovernamental realizado, desde 1949, com intervalos de 11 ou 12 anos. O Quadro 9 do
Apéndice B contextualiza essas conferéncias.
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académico e a prética social. Por fim, o artigo Producédo do conhecimento e resisténcias na
area da educacdo: contribuigdes do unico Mestrado Profissional em Educagdo de Jovens e
Adultos no Brasil (Vifial Junior; Miranda; Pereira, 2021) examinou as pesquisas desenvolvidas
pelo MPEJA’, ressaltando-o como espaco de producio e difusdo do conhecimento e de fomento
a acOes de enfrentamento que impactam os diferentes Territorios de Identidade da EJA na
Bahia.

Nesse artigo, pudemos identificar grandes esforgos para o fortalecimento de espacos
efetivos de articulacdo, mobilizacdo e reflexdo sobre as politicas publicas voltadas a EJA,
contribuindo para a discussdo e proposi¢cdo de novos rumos para essa modalidade. Esses
aspectos reforcam a importancia de motivar os sujeitos da EJA e aprofundar o conhecimento
para que se tornem mais engajados e ativistas na defesa e luta pela modalidade.

O artigo destaca, ainda, que o MPEJA é o Unico programa de Mestrado que se
concentra especificamente na discusséo por meio de trés linhas de pesquisa, com a¢des voltadas
a formacdo docente, importantes para o trabalho com pessoas da EJA, considerando suas
necessidades,  especificidades, experiéncias, individualidades, complexidades e
potencialidades.

Nesta segunda categoria, 0s trabalhos analisaram os espacos de debate sobre a EJA, a
producdo de conhecimento resultante das pesquisas realizadas por seus agentes e as acgoes
voltadas ao publico jovem e adulto. Essas analises também abarcam a compreensao de questdes
relativas ao aprendizado, ao exercicio da cidadania, a luta por direitos e a busca por justica
social.

Entre os trabalhos incluidos, observa-se uma preocupacdo constante em responder
como 0s movimentos sociais e as a¢des coletivas reconhecem a educacdo oferecida a demanda
atendida. Além disso, essas pesquisas buscaram identificar como esses ideais podem refletir em
resultados positivos, capazes de inspirar novas formas de pensar e organizar a sociedade.

A categoria denominada “Estudos sobre a EJA como campo académico” reflete a
importancia do reconhecimento da EJA como um campo de produgdo ou como &rea de
conhecimento, evidenciado pelo crescimento das produgdes e pela diversidade de temas que
atravessam essa area de pesquisa e atuacéo. Essa categoria retine trés artigos, uma dissertacao

e duas teses, abordando temas como a formacao de professores para a EJA, os sujeitos da EJA

7 O Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) vinculado a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) visa a producdo de conhecimentos, a atualizacdo permanente dos avancos da ciéncia e das
tecnologias, a formacdo e o aperfeicoamento de profissionais na area da EJA, atendendo as demandas sociais e
profissionais.
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no Brasil, a pesquisa como compreensédo do entendimento sobre a EJA e a EJA como campo
tedrico com especificidades e desafios proprios.

A tese Bases epistemologicas no campo da pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil (Abreu, 2018) e o artigo A Educacao de Jovens e Adultos como campo de pesquisas
e de epistemologias (Abreu; Laffin, 2020) destacam a necessidade de reconhecer a EJA como
um campo de produgdo tedrica ou uma area de conhecimento. A modalidade, ao longo de sua
historia, apresenta uma vasta producdo de conhecimentos, frequentemente concentrados e
sustentados por docentes e pesquisadores vinculados a Programas de Pds-Graduacdo stricto
sensu no Brasil e em outros paises.

A tese considera a EJA como um campo especifico de préaticas, cujo desenvolvimento
tem como fundamento bases epistemoldgicas proprias. Ressaltamos que as pesquisas que
abordam a EJA como objeto de estudo, em sua maioria, ndo priorizam discussdes sobre as bases
epistemoldgicas presentes nesse campo, concentrando-se, geralmente, no desenvolvimento de
préticas pedagodgicas voltadas para a EJA. Isso ocorre, muitas vezes, em detrimento da
construcdo de concepcdes ou bases epistemologicas que sustentem essas praticas. Além disso,
0s autores consideram timida a producdo académica sobre as bases epistemoldgicas da EJA,
afirmando que se vive um “recuo epistemolédgico” (Moraes, 2003 apud Abreu; Laffin, 2020)
nas investigacdes que tratam das concepcdes tedricas que fundamentam essa modalidade no
Brasil. Essa tese torna-se basilar ao propor a analise da EJA como campo teorico, com vistas
ao seu reconhecimento como area especifica. Essa analise busca identificar os agentes e sujeitos
ativistas pela luta social e pela garantia do direito a educacao.

A tese Nas Trilhas da Educacédo de Jovens e Adultos: andlise dos métodos cientificos
em teses no contexto dos grupos de pesquisa (Mecheln, 2021) apresenta os métodos cientificos
empregados em teses vinculadas a GPs sobre EJA no Brasil. Ela contribui para a compreensao
dos métodos utilizados nos estudos desses grupos, além de evidenciar que o fortalecimento da
EJA perpassa pela consolidagdo da area nas pesquisas académicas. O estudo destaca a
necessidade de incluir a discussdo sobre método cientifico nos debates e momentos formativos
dos pesquisadores do campo da EJA, de modo que esses métodos sejam aplicados com
intencionalidade.

Ainda nesse estudo, soma-se ao montante de teses que compdem o0 corpo
epistemoldgico do campo de conhecimento cientifico da EJA um panorama cognoscivel da
histéria e da atualidade dos GPs que desenvolvem investigacGes periddicas sobre as
problematicas relacionadas a EJA, tornando possivel identificar a genealogia dos GPs. Esse

levantamento possibilitou evidenciar a relevancia dos GPs como componentes essenciais da
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formacao intelectual e cientifica, configurando-se como espagos promotores de investigacdes
académicas e como locais de transformacdes na realidade objetiva, mediadas pelos sujeitos e
seus estudos.

Por meio do levantamento dos dados dos GPs apresentados neste estudo, foi possivel
identificar relagdes entre os agentes constituintes, destacando-se a historicidade nas interagdes
entre orientadores e orientandos, 0 que permitiu aos pesquisadores elaborar uma rede da
capilaridade desses agentes. No corpo da tese, essa apresentacdo é construida pelas condicdes
objetivas de ofertas de cursos de pds-graduacdo no Brasil, revelando que os GPs acabam se
tornando importantes centros de disseminacdo dos estudos sobre EJA. Essa genealogia é
visibilizada por meio de uma linha do tempo que apresenta a fundacéo e o desenvolvimento dos
GPs dedicados a EJA no Brasil.

Fica evidente nesta categoria que 0s pesquisadores ndo sdo apenas estudiosos
desvinculados da realidade; muitos possuem uma relacéo organica com a EJA, o que influencia
decisivamente nos modos de pensar sobre ela, buscando meios para resolver suas demandas
manifestadas.

Por fim, a Gltima categoria, “EJA e pratica social”, apresenta producdes que destacam
a atuacdo de pesquisadores e docentes como sujeitos ativos na luta e na defesa da EJA,
entendida como garantia do direito a educacdo. A tese A pratica social de luta dos
trabalhadores da EJA na rede publica de Porto Alegre-RS. Um estudo de caso (Soares, 2013)
investigou como a pratica docente na EJA se materializam como uma profissdo marcada pela
luta, tornando os profissionais ativistas no movimento de resisténcia e agentes de
transformacdo, como ja proposto por autores como Luckesi (1985). Este defende que o
conhecimento, antes de tudo, € um mecanismo de compreensédo e transformagdo do mundo,
para que, em seguida, se torne uma ferramenta para a a¢do, um elemento de libertagéo e
tenacidade.

Entre os aspectos que constituem a pratica social desses trabalhadores é possivel
constatar que o trabalho dos docentes da EJA se consolida em uma “profissao de luta”, desde o
inicio dessa classe definida até a luta contra a precarizagao “do e no” trabalho, bem como suas
contradicdes, ressaltando que esses profissionais se tecem na materialidade dos “experimentos”
da vida — vivida, percebida e compartilhada.

Soares (2013) ainda menciona, em sua pesquisa, 0 conceito de consciéncia social,
entendido como a compreensao das relacées de dominacdo e exploragdo no contexto do modo
capitalista de producdo. Ela enfatiza que é a partir das experiéncias vividas pelos profissionais

da educacéo que a consciéncia social se aprimora e, com ela, o proposito de agir ou ndo com o
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coletivo.

Como assinala Bourdieu e Passeron (1975), ndao se deve desprezar questdes
aparentemente insignificantes, mas que sdo fundamentais para a pesquisa. 1sso requer clareza
em relacdo a nogdo de campo de pesquisa, pois tal conceito orienta todas as préaticas do estudo,
permitindo identificar as relagdes do objeto com outros fatores que o definem; ou seja, € preciso
pensar relacionalmente. Percebe-se ainda, nesta pesquisa, a intencdo de apresentar que a
consolidacdo da EJA no Brasil é resultado de movimentos historicos, sociais e politicos que
reforcam, de maneira crescente, a urgéncia do reconhecimento do direito a educacdo da classe
trabalhadora e dos grupos marginalizados.

Na dissertacao intitulada Por um éthos docente militante numa escola de Educacéo de
Jovens e Adultos (Pimenta, 2017), sdo analisadas praticas de militdncia no contexto da EJA,
apresentando relatos de ocupagdes secundaristas e discutindo os efeitos das transformacdes de
militdncia e ativismo na préatica docente. A autora destaca que a agdo propicia ao sujeito a
possibilidade de inventar outros modos de existéncia, refletindo sobre as dificuldades de
aceitacdo do Grupo de Pesquisa (GP) na escola que serviu como campo de estudo. Para a
efetivacdo de uma transformacdo social, € necessario entender a educacdo como um
instrumento de formacédo de consciéncias, de problematizacao das diferentes visdes de mundo
e de desvelamento da realidade na qual o sujeito esta inserido, bem como de suas contradicdes.

Tal afirmacdo defende a necessidade de assumirmos 0 compromisso como
pesquisadores, ao pensar o homem, a sociedade e suas relagdes como parte de uma educacéo
que liberta, que promove a coeréncia entre a razdo humana e a consciéncia, pela qual o homem
pode transformar-se e transformar o seu contexto social.

Ainda, segundo Pimenta (2017), um dos desafios ao assumir a militncia é transpor a
l0gica da representatividade como algo que se sobressai as massas. Fica evidente também, nessa
dissertagdo, a constituicdo do pensamento dos profissionais que possuem como referéncia as
relagOes sociais concretas historicamente situadas durante os anos de 1970 e 1980, mostrando
que o desenvolvimento da consciéncia esté diretamente relacionado a organizacdo material dos
homens, ou seja, a consciéncia reflete a existéncia consciente das condicdes reais de vida.

Ambas as pesquisas — Soares (2013) e Pimenta (2017) — alertam para o exercicio da
consolidacdo da EJA, um movimento que parte da consciéncia que esti imbricada entre 0s
profissionais que estdo intimamente envolvidos e que possuem um papel de transformacao
social a partir das relacdes e dos processos reais, tendo como premissa, desde o inicio, o trabalho

dos docentes consolidado como uma“profissao de luta”, como defende Soares (2013).
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2.2 REVISITANDO AS PESQUISAS: DIALOGANDO COM O APORTE TEORICO

Na analise das producdes incluidas na revisdo, observamos que, embora tenha ocorrido
uma ampliacdo, ainda ha muitos aspectos a serem explorados. No contexto atual, existem
diversas lacunas relacionadas a EJA, tais como: aspectos relacionados a formacdo docente;
préticas educativas que acabam priorizando o ensino regular, sem valorizar o trabalho docente
na EJA; formacdo continuada; problemas na oferta e na permanéncia de estudantes na EJA,
entre outras questdes. Muitas vezes, essas questdes evidenciam que o adulto se torna analfabeto
funcional porque as condi¢6es materiais de sua existéncia Ihe permitem sobreviver dessa forma,
como destacado por Pinto (1960), ao apontar que isso ocorre a partir de um minimo de
conhecimentos aprendidos na oralidade, suficientes para a convivéncia social.

Tanto para Alvaro Vieira Pinto quanto para Paulo Freire, o ato de educar consiste em
definir com clareza que tipo de homem se deseja formar e para viver em qual contexto
socioecondmico-cultural. Para ambos os pensadores, a educacdo € eminentemente um ato
politico. Freire (2007, p. 22) destaca que, “[...] se 0 meu compromisso ¢ realmente com o
homem concreto, com a causa de sua humanizacao, de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo
prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor
lutar por esta causa”.

Para isso, os esforcos devem ser concentrados em estabelecer uma nova forma de
pensar para 0s oprimidos, permitindo-lhes assumir seu papel como sujeitos condutores de uma
nova historia. Essa perspectiva esta presente nos estudos de Barros (2021), Bobek (2019),
Cunha Janior (2017), Guimardes e Quissini (2020), Laffin e Sanceverino (2020), Machado
(2000), Meyer et al. (2018), Oliveira et al. (2020), Pereira, Oliveira e Ferreira (2019),
Sanceverino e Laffin (2021), Sanceverino, Ribeiro e Laffin (2020), Silva e Campos (2018) e
Soek e Haracemiv (2018). Embora essas producfes académicas tratem da EJA, elas
frequentemente incluem tépicos que destacam a importancia de compreender as especificidades
da EJA e sua relevancia no campo educacional.

Como afirma Freire (1968), a educacédo deve corresponder a formacéo integral do ser
humano, o que ele denomina como preparacdo para a vida com a construcdo de valores,
vinculada a uma proposta politica. Essa visdo, defendida pela pedagogia libertadora, é
fundamental para a constru¢ao de uma sociedade mais igualitaria e justa. “Nao € possivel atuar
em favor da igualdade, do respeito ao direito a voz, a participacao, a reinvencao do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar,
de ir e vir, a liberdade de ser” (Freire, 2002, p. 193).
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Diante dos inimeros problemas e dificuldades encontrados na EJA, observa-se que
muitos pesquisadores tém se tornado militantes, ativistas ou defensores dessa modalidade de
ensino. A partir da revisdo de literatura, pudemos perceber que é reduzido o ndmero de
trabalhos voltados para a avaliagdo ou balango das pesquisas sobre a EJA e o desenvolvimento
do campo académico relacionado a ela.

Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire apresentam concepgdes importantes que nos levam
a questionar o cenario educativo nacional, trazendo reflex6es que dialogam com as propostas

de inimeros movimentos sociais. Esses movimentos, como contexto em que
[...] o povo se educa na e pela aclo transformadora da realidade, afirmam a
possibilidade de uma outra educa¢do. Uma outra educacdo que sé se tornard viavel
em larga escala quando a experiéncia cotidiana de cada comunidade ou de cada grupo
social — em seu trabalho, seu lazer, sua relagdo com o meio ambiente e com 0s outros
— se transformar em fonte de desafio, de questionamento, de criatividade, de
participacdo e, portanto, de conhecimento. Uma outra educagdo que néo seja mais o
monopdlio da instituicdo escolar e de seus professores, mas, sim, uma atividade

permanente, assumida por todos os membros de cada comunidade e ligada a todas as
dimensGes da vida cotidiana de seus membros (Oliveira; Oliveira, 1980, p. 126).

Essa concepcdo ¢ muito evidente na categoria “Espacos de discussdo sobre EJA:
grupos de pesquisa e foruns”, a qual tem se apresentado como um espago proficuo de formagéo
e de resisténcia as politicas que ndo dialogam com o direito de jovens e adultos a educagdo. A
participacdo dos diversos atores sociais e 0s embates assumidos por esses sujeitos tém nos
indicado que somente a partir das acdes coletivas é provavel empreender mudancgas nos rumos
das politicas de EJA.

E com esse pensamento que os defensores, tomados pela paixdo, conduzem
diariamente a luta pelo reconhecimento da EJA como politica de direito, conforme aponta
Larrosa Bondia (2002), ao destacar a importancia de insistir em fortalecer o movimento dos
Foruns de EJA como espacos que se estabelecem ocupando as brechas e designando canais de
participacao politica para novos rumos nessa modalidade de ensino.

Ao analisar tal categoria, nomeada como “EJA e pratica social”’, os estudos
englobaram pesquisas que convergem no seguinte aspecto: todos procuraram dar voz aos
sujeitos envolvidos no trabalho com essa modalidade, valorizando as suas experiéncias e
interpretacdes quanto as agdes exploradas a partir do processo de escolarizagéo.

Surgem enfoques desses sujeitos, evidenciando o prisma da excluséo e da negacédo do
direito a educacdo, que se configuram em uma relacéo conflituosa, como vimos nos trabalhos
de Soares (2013) e Pimenta (2017). Até o presente, ndo ha trabalhos que analisem todas as
instancias de producdo, de modo que se possa acompanhar o quadro de pesquisadores com

interesse no campo, suas agdes e propostas que possam colaborar para a superacao da ideia de
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invisibilidade e desvalorizacdo que existe em relacdo a essa modalidade de ensino.

O estudo de Mecheln (2021) apresenta uma reflexdo sobre os GPs da EJA, a partir do
mapeamento dos GTs, o qual contribuira muito para os pesquisadores da area, tendo em vista
gue nomeia 0s principais estudiosos desde a criacdo do Programa de Pés-Graduacéo no Brasil.
Além disso, apontamos que ha uma disputa hegemaonica entre as distintas visdes de mundo que
fundamentam o olhar sobre a pesquisa cientifica no campo da EJA, identificando pesquisas que
demonstram preocupacdo em propor solugdes para situaces e problemas apresentados pelo
investigador.

Com esse carater, 0 presente levantamento permite tracar um panorama sobre os
estudos e as producgdes académicas relativas a EJA, possibilitando propor debates no contexto
da pesquisa e identificar novos focos que ainda ndo foram contemplados pelas investigacdes.
Dessa forma, a presente pesquisa podera contribuir para completar as lacunas relacionadas a

producdo de conhecimento em EJA no que se refere a Pés-Graduacdo em Educacéo.
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CAPITULO3
PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodologico para a caracterizacdo da EJA
nos PPGEs no Brasil. A pesquisa envolveu os seguintes procedimentos metodoldgicos:

a) Coleta de dados sobre EJA nos PPGEs na Plataforma Sucupira (Capes). Buscamos
identificar os programas, as linhas de pesquisa, 0s projetos e os docentes relacionados a
EJA.

b) Entrevistas com agentes significativos do campo académico de EJA que se destacam
nas producdes, apds levantamento e movimentos de luta e defesa pela EJA 8

O trajeto metodoldgico estd fundamentado em um aporte tedrico que busca
possibilidades de dialogo com o pensamento freireano, pois parte da realidade sécio-historica
dos sujeitos para construir espacgos de reflexdo, construcdo e reformulacdo do saber, além de
estratégias concretas de intervencdo transformadora da realidade social. Esse movimento busca,
por meio da teorizagdo combinada®, articular teorias ou conceitos oriundos de diferentes
tedricos, possibilitando estruturar uma base tedrica consistente para fundamentar este estudo.

Optar por tais escolhas implica um exercicio de reflexividade e de vigilancia
epistemoldgical®, conforme Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2010). As analises
epistemologicas “[...] supdoem a compreensdo da obra cientifica como um todo 16gico que
articula diversos fatores, os quais Ihe ddo unidade e sentido. Essa unidade de sentidos produz
condic@es historico-sociais” (Sanchez Gamboa, 2007, p. 56).

Dessa forma, o estudo assume também o carater de pesquisa de campo, ao propor
entrevistas com o0s principais autores destacados, que podem ou ndo ser reconhecidos nos
movimentos de luta, como féruns, ativismo e militancia em prol da/pela EJA. 1sso possibilitou
a obtencdo de novos dados resultantes da participacdo via questionarios e/ou formularios
preenchidos por eles, os quais servirdo de base para constatar as influéncias, aproximagdes ou
distanciamentos de professores, pesquisadores e agentes que estudam e produzem sobre a
modalidade, relacionando isso com a pratica de militancia e ativismo voltado a essa modalidade

de ensino. Nesse sentido: “O processo de conhecer € entendido, entdo, como contingente as

8 Ver, no Quadro 10 do Apéndice C, o levantamento dos Grupos de Pesquisa que estudam a EJA, por regides.

® Segundo Mainardes (2018), a teorizacdo combinada ou perspectiva epistemolégica pluralista é utilizada em
diversos trabalhos, conforme demonstram seus mais recentes estudos. O autor considera que “[...] a principal
caracteristica dessa categoria é o uso de ideias ou conceitos de mais de um autor ou de mais de uma teoria, 0s quais
configuram um quadro tedrico coerente ou minimamente satisfatério” (Mainardes, 2018, p. 12).

10 A vigilancia epistemoldgica compreende o exercicio de reflexdo sobre si mesmo. Em outras palavras, trata-se
da vigilancia dos proprios delineamentos na pesquisa.
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contribuicOes ativistas para as préaticas transformadoras colaborativas e, portanto, uma forma
de pratica em si que é contigua ao ser e ao fazer. Saber esta intrinsecamente relacionado a ser e
a fazer” (Stetsenko, 2021, p. 24).

Todo esse didlogo podera desencadear sugestdes que valorizem a educacao de adultos
como instrumento para a garantia do direito & educagdo, bem como a permanéncia e 0 sucesso
na insercdo social desses sujeitos. As analises dos dados quali-quantitativos objetivam
evidenciar a importancia dos dados trazidos, indo além da primeira impressao que possam
suscitar. Tém como propoésito desvendar o sentido e a relevancia das contribuicdes dos
pesquisadores, agentes produtores do campo da EJA e dos dados coletados.

Justifica-se a abordagem quali-quantitativa na pesquisa diante da necessidade de uma
compreensdo ampla e integrada do campo da EJA. A abordagem guantitativa permite identificar
padrdes e tendéncias, enquanto a qualitativa aprofunda a interpretacdo dos significados e
experiéncias dos participantes (Creswell, 2014). A combinagdo dessas abordagens permite
analisar os dados de forma a contextualiza-los e desvelar a relevancia das contribuicdes dos
agentes da EJA, proporcionando uma maior validade aos resultados por meio da triangulacédo
metodoldgica (Flick, 2009).

Para isso, seguindo critérios previamente estabelecidos, buscamos estabelecer uma
conexdo profunda com o contexto da pesquisa e compreendé-lo em sua totalidade, fazendo uso
de instrumentos que contribuam para aproximar o pesquisador da realidade em questdo. A
seguir, pretendemos detalhar o trajeto metodoldgico da pesquisa, abordando os trajetos
percorridos e os agentes envolvidos, os critérios adotados para selecdo, os meios de coleta de

dados e o procedimento utilizado para essa analise.

3.1 COLETA DE DADOS E SELECAO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCACAO

A coleta de dados foi realizada na Plataforma Sucupira da Capes.'! O Programa de
Pds-Graduacao no Brasil, conforme regulamentado pela Capes, € um sistema educacional que

oferece cursos de Especializacdo, Mestrado e Doutorado em diversas areas do conhecimento.

A Capes é uma agéncia do MEC responsavel pela avaliacdo e pelo financiamento

desses programas, além de promover o desenvolvimento da pos-graduagéo no pais. A seguir,

11 Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/. Acesso em: 10 nov. 2024.
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descrevemos os principais aspectos do Programa de P6s-Graduacgao no Brasil, de acordo com
as diretrizes da Capes.
a. Niveis de po6s-graduacdo:

» Especializacdo (Lato Sensu): s@o cursos de pos-graduacdo voltados para a capacitagédo
profissional, com duragdo média de um a dois anos. Geralmente, sdo oferecidos por
universidades e Instituicdes de Ensino Superior.

» Mestrado (Stricto Sensu): sdo cursos de pos-graduacédo que aprofundam o conhecimento
académico e cientifico em uma area especifica. A duracdo média varia de dois a trés
anos, e os alunos desenvolvem uma dissertagdo como parte do curso.

» Doutorado (Stricto Sensu): sdo cursos de pos-graduacdo de maior profundidade e
pesquisa. Tém duracdo média de quatro a seis anos e culminam na elaboracéo de uma
tese, que representa uma contribuicdo original para o campo de estudo.

b. Areas de sbrangéncia:

Os Programas de Pés-Graduacgdo (PPGs) no Brasil abrangem uma ampla gama de areas
do conhecimento, incluindo Ciéncias Exatas, Humanas, Sociais, Bioldgicas, Saude,
Engenharias, entre outras. A Capes classifica essas areas em grandes grupos, como Ciéncias da
Vida, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Sociais Aplicadas, Humanidades, entre outros.

c. Avaliagéo e classificagéo:

A Capes realiza avaliagBes periddicas dos PPGs, levando em consideragao critérios
como qualidade do corpo docente, producédo cientifica, infraestrutura e impacto na sociedade.
Os programas sdo classificados em notas que vao de 1 a 7, sendo 7 a nota maxima. Essa
classificacdo influencia a distribuicdo de bolsas de estudo e financiamento. A Capes também
promove a internacionalizacdo dos PPGs por meio de parcerias com instituicdes estrangeiras.
Isso proporciona oportunidades para que estudantes e pesquisadores brasileiros realizem
intercambios e colaboragdes no exterior.

Os PPGs possuem um papel fundamental no desenvolvimento cientifico, tecnologico
e social do Brasil. Eles contribuem para a formacéo de profissionais altamente qualificados, a
geragdo de conhecimento e a solugdo de problemas complexos nas diversas areas de estudo.
Dessa forma, os PPGs, no Brasil, sob a supervisdo da Capes, desempenham um papel crucial
na formacdo de recursos humanos qualificados e na produgdo de conhecimento de alta
qualidade em diversas areas. Esse sistema educacional contribui para o avanco da ciéncia,
tecnologia e inovagdo no pais, promovendo o desenvolvimento académico e econdémico.

Nesta pesquisa, foram selecionados PPGEs que ofereciam cursos ou linhas de pesquisa

relacionadas a EJA. Os dados coletados incluiram informacdes sobre os programas, suas linhas



71

de pesquisa, projetos de pesquisa vinculados a EJA e os docentes envolvidos.

Para o detalhamento dos PPGs, ao acessar o link, dentre as opcOes apresentadas,
selecionamos “Cursos Avaliados” e reconhecidos. A partir dessa selecdo, € possivel optar “por
area de avaliacdo”, a qual, apos escolhida, nos direciona a uma base de dados com 49 areas.

Dessas areas, selecionamos a “area de Educacao” para ter acesso aos dados do ano de 2022.

3.2 ANALISE DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NO BRASIL

Inicialmente, os PPGEs foram identificados e categorizados de acordo com a oferta
dedicada a EJA. Dessas areas, selecionamos a “area de Educagdo” para acessar os dados do ano
de 2022. A partir desse icone, a plataforma apresentou os 191 PPGEs no Brasil, conforme

indicado na Tabela 3.

TABELA 3 — Quantitativo de Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo por area de avaliacdo

Total de Programas da P6s-Graduacao
Nome Area de Avaliagio TOTAL | ME | DO | MP | DP ME/DO | MP/DP
Educacdo Educacdo 191 44 1 49 0 94 0
Totais 191 44 1 49 0 94 0

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados coletados na Plataforma Sucupira/Capes (2023).
Legenda: ME = Mestrado; DO = Doutorado; MP = Mestrado Profissional; DP = Doutorado Profissional.

Apds acessar a area de Educacdo, na qual identificamos os 191 programas, a etapa
seguinte constituiu-se pela investigacdo de cada PPG, demandando uma analise detalhada de
cada IES. Essa etapa permitiu a criacdo de um perfil geral dos programas que ofereciam
pesquisa nessa area, resultando na elaboracdo de uma planilha com os dados de cada instituicao,
por meio do preenchimento dos seguintes campos: IES, programa, modalidade, data de inicio,
linhas de pesquisa, coordenador, docentes, projetos de pesquisa, Uniform Resource Locator
(URL) e municipio.

Desse levantamento inicial, verificamos que, entre os 191 PPGEs encontrados, apenas
um tinha a EJA no titulo e como area de concentracdo (Mestrado Profissional — UNEB). A
identificacdo de apenas um programa de EJA entre 0s 191 PPGEs investigados revela uma série
de questdes e reflexdes importantes no campo da EJA no contexto académico, permitindo
explorar alguns aspectos dessa situacao:

a) Visibilidade e reconhecimento da EJA: o fato de apenas um PPG incluir a EJA como
objeto de pesquisa em seu titulo sugere a sub-representacdo da EJA no contexto
académico, questionando o reconhecimento da modalidade como uma area legitima de

pesquisa.
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Foco de pesquisa: a presenca de apenas um programa com foco na EJA levanta a questéo
de quais sdo as principais areas de pesquisa e interesse nos demais programas, 0 que
pode indicar uma predominancia de outras areas da Educacdo, como Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Superior, em detrimento da EJA.

Diversidade de linhas de pesquisa: a anélise detalhada dos PPGEs pode revelar se,
mesmo que a EJA ndo seja o objeto principal de pesquisa, ela esta incorporada em outras
linhas de pesquisa de forma transversal. Por exemplo, programas com foco em politicas
educacionais, inclusdo social ou educacdo de adultos podem estar relacionados a EJA.
Necessidade de ampliagdo: a caréncia de politicas de incentivo eficazes a EJA, incluindo
matriculas, acesso e permanéncia dos estudantes, reflete diretamente na falta de
interesse e investimento académico nessa modalidade. Os cursos de Pedagogia, muitas
vezes, ndo possuem a EJA como area de aprofundamento ou disciplinas obrigatdrias,
limitando a formacdo de educadores preparados para atuar na EJA. Essa falta de
valorizagdo se reflete nas demais licenciaturas, criando um ciclo de desinteresse e
auséncia de especialistas, o que impacta negativamente a formacdo de novos
pesquisadores comprometidos com essa area. Assim, a necessidade de ampliacdo dos
estudos sobre EJA nos PPGEs ndo se limita a producdo académica em si, mas envolve
um movimento mais amplo de analise de conjuntura, que considere as politicas de
incentivo e o curriculo dos cursos de formacédo de professores. Dessa forma, ampliar a
presenca da EJA nos PPGES ndo exige apenas um aumento quantitativo das pesquisas,
mas também uma reestruturacao das politicas educacionais e dos curriculos de formacao
de professores, de modo a garantir que a EJA seja valorizada e reconhecida como uma
area fundamental no combate as desigualdades educacionais.

Formagdo de pesquisadores: a falta de programas dedicados a EJA pode influenciar a
formacéo de pesquisadores nessa area. A auséncia de PPGs com foco especifico na EJA
pode limitar as oportunidades de formacéo avancada para pesquisadores interessados
nessa tematica.

Politicas educacionais: a presenca ou auséncia de PPGs dedicados & EJA também pode
ter implicacGes nas politicas educacionais, ja que a pesquisa académica desempenha um
papel importante na formulacéo de politicas e na melhoria das préaticas educacionais. A
falta de foco na EJA pode afetar a qualidade dessas politicas.

Colaboracéo e redes de pesquisa: a existéncia de apenas um PPGE focado na EJA pode
dificultar a colaboracéo e a formacdo de redes de pesquisa nessa area, refletindo na

colaboracdo entre pesquisadores e programas que € fundamental para o avanco do
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conhecimento.

A identificacdo de apenas um programa de EJA entre os PPGEs evidencia a
necessidade de uma reflexdo critica sobre a marginalizacdo dessa area no contexto académico
e levanta questdes fundamentais sobre o papel da EJA na producdo de conhecimento e na
formacdo de pesquisadores.Tal contexto aponta para uma possivel subvalorizacdo da EJA, que
pode repercutir na falta de incentivo e apoio para o desenvolvimento de pesquisas e praticas
voltadas a esse publico. Portanto, é crucial que essa andlise sirva como ponto de partida para
debates aprofundados e acdes concretas que visem ndo apenas fortalecer a pesquisa e a pratica

na EJA, mas também promover um reconhecimento mais amplo e inclusivo de sua importancia.

3.3 ANALISE DAS LINHAS DE PESQUISA

Apbs a identificacdo dos programas, procedemos a analise das linhas de pesquisa
oferecidas por cada um deles. De acordo com a Capes, as linhas de pesquisa em PPGs no Brasil
desempenham um papel fundamental na estrutura e na organizacdo desses programas. Elas
representam os principais temas ou areas de concentracdo em que 0s docentes e pesquisadores
do programa se especializam, além de orientar os estudantes em seus projetos de pesquisa. A
seguir, descrevemos o que séo as linhas de pesquisa em PPGs, de acordo com a Capes.

As linhas de pesquisa sdo areas tematicas especificas dentro de um PPG que refletem
0s interesses e a expertise dos docentes e pesquisadores envolvidos. Elas sdo cuidadosamente
definidas e documentadas pelo programa. Os estudantes de pds-graduacao escolhem uma das
linhas de pesquisa disponiveis como foco de seus estudos. Isso orienta suas escolhas de
disciplinas, projetos de pesquisa e orientadores académicos. Cada linha de pesquisa geralmente
é liderada por um ou mais docentes que sdo especialistas na area. Esses professores orientam
0s estudantes em suas pesquisas e supervisionam suas dissertacoes ou teses.

As linhas de pesquisa sd0 um dos principais motores da producdo cientifica e
tecnoldgica nos PPGs. Elas incentivam a pesquisa de alto nivel e contribuem para o avancgo do
conhecimento na area, podendo ser atualizadas periodicamente para refletir as mudancgas no
campo de estudo e incorporar novos desenvolvimentos e tendéncias. Assim, as linhas de
pesquisa configuram-se como elementos-chave na organizacdo e no funcionamento dos PPGs
no Brasil. Elas permitem que os estudantes se especializem em areas especificas de interesse,
contribuindo para a pesquisa académica e cientifica em suas respectivas areas de atuacdo. Além
disso, desempenham um papel importante na avaliagdo e no aprimoramento continuo desses

programas pela Capes.
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Quando uma linha de pesquisa é dedicada a EJA, isso indica um foco claro na &rea,
fundamental para o avango do conhecimento e o desenvolvimento de expertise nesse campo.
Essa dedicacdo impulsiona a producdo de conhecimento sobre a EJA, essencial para a
construcdo de um corpo solido de pesquisa na area. A existéncia de linhas de pesquisa em EJA
também reflete a presenca de docentes especializados, cruciais para orientar estudantes em suas
pesquisas e projetos, garantindo que a pesquisa seja conduzida de maneira eficaz e relevante.

Vale ressaltar que a pesquisa académica, influenciada pelas linhas de pesquisa, tem um
impacto direto nas politicas educacionais. As pesquisas que abordam questdes relevantes da EJA
podem fornecer insights e recomendacgdes valiosas para a formulagdo de politicas que melhorem a
qualidade e a acessibilidade da educagéo para jovens e adultos. Ademais, isso pode refletir na
melhoria das praticas educacionais na EJA, dado que as descobertas e inovagoes resultantes das
pesquisas podem ser aplicadas diretamente em salas de aula e programas de EJA, beneficiando
os alunos adultos.

E essencial, portanto, que haja uma aten¢do continua ao desenvolvimento e
fortalecimento de linhas de pesquisa dedicadas a EJA, no intuito de promover avancos
substanciais nessa modalidade educacional. Para isso, faz-se necessario integrar a EJA nos
curriculos de formacdo de professores, propor parcerias entre universidades, instituicGes de
ensino e movimentos sociais que atuam na EJA, visando o desenvolvimento de pesquisas
aplicadas que possam gerar impactos diretos na realidade dessa modalidade, contribuindo para
praticas pedagogicas inovadoras.

E igualmente importante incentivar estudos que abordem politicas de acesso,
permanéncia e sucesso dos estudantes, além de valorizar a formacdo de pesquisadores
especializados na area. Promover eventos académicos, publicacdes e congressos voltados
exclusivamente a EJA também é fundamental para ampliar a visibilidade e a troca de
experiéncias entre pesquisadores, enriquecendo o debate sobre a importancia dessa modalidade
educacional. Essas agdes, quando integradas, podem fortalecer a EJA como um campo
relevante de pesquisa e atuacdo, promovendo avancos significativos na reducdo das
desigualdades educacionais e na valorizagdo de uma educagéo inclusiva.

Para este estudo, foi realizada uma categorizacao das linhas de pesquisa que tinham a
EJA como foco principal ou secundario. Isso possibilitou a compreensdo das diferentes
abordagens e enfoques oferecidos pelos programas em relacéo a EJA, detalhados no Apéndice
D (Tabela 8) e analisados no proximo capitulo.
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3.4 ANALISE DOS PROJETOS DE PESQUISA

De acordo com as diretrizes da capes, 0s projetos de pesquisa Sdo iniciativas
académicas que visam investigar e produzir conhecimento em uma area especifica do saber.
Eles representam uma parte essencial dos PPGs e s&o desenvolvidos por professores,
orientadores e pesquisadores, muitas vezes em colaboragéo com os estudantes dos programas.

A definicdo dos projetos de pesquisa é geralmente de responsabilidade dos docentes e
pesquisadores que compdem o corpo académico dos PPGs. Esses profissionais escolhem temas
de pesquisa com base em seus interesses, expertise e relevancia para a area de estudo. Os
projetos sdo elaborados com objetivos claros, metodologia de pesquisa, cronograma e
expectativas de resultados.

A Capes também pode fornecer diretrizes e areas prioritarias para pesquisa,
influenciando a escolha de temas. Os projetos de pesquisa fazem parte do curriculo académico
dos estudantes e sdo cruciais para a conclusdo dos cursos de Mestrado e Doutorado. Além disso,
0s projetos podem receber financiamento da Capes, de outras agéncias de fomento ou de
instituicBes parceiras, 0 que contribui para viabilizar as atividades de pesquisa.

Esses projetos representam uma oportunidade para investigar questfes relevantes,
contribuir para 0 avanco das ciéncias e gerar resultados positivos para a sociedade. Portanto,
sua definicdo e execucdo sdo cuidadosamente planejadas e monitoradas para garantir a
qualidade e a relevancia da pesquisa académica no pais.

Em relacdo aos projetos de pesquisa vinculados aos PPGEs, a andlise foi conduzida
com base nos estudos relacionados a EJA, seguindo o objetivo de mapear as areas especificas
de estudo e as tematicas abordadas por docentes e pesquisadores. Esses projetos refletem os
temas explorados por docentes e estudantes e revelam a diversidade de enfoques que podem
contribuir para o avanco do conhecimento na area da EJA.

Foi avaliada a relevancia e a diversidade dos projetos, bem como sua contribuicao para
0 campo da EJA no Brasil. Os dados obtidos nesse mapeamento estdo apresentados no
Apéndice E (Tabela 9).

3.5 IDENTIFICACAO DOS AGENTES SIGNIFICATIVOS DO CAMPO ACADEMICO DA
EJA

A Ultima etapa da pesquisa envolveu a anélise dos docentes vinculados aos PPGEs que
conduziam pesquisas relacionadas a EJA. Foram identificados os docentes de cada programa

que se dedicavam a EJA em suas atividades de pesquisa, permitindo assim a identificacdo do
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grau de envolvimento e comprometimento de cada programa e pesquisador com essa area.
Nesse processo, foi possivel visualizar seus projetos de pesquisa, 0s GPs aos quais pertenciam
e realizar uma analise baseada na participacdo desses pesquisadores nos PPGEs e no Curriculo
Lattes desses agentes. Essa analise possibilitou identificar os principais agentes que contribuem
significativamente para a area.

Foi realizada uma andlise detalhada de seus projetos, GPs e producGes académicas.
Isso permitiu entender como a militancia e a pesquisa se relacionam na promocao do direito a
EJA. Esse esforco resultou na lista de docentes significativos do campo de producdo académica
na EJA.

Esse trajeto corroborou para a definicdo e escolha dos pesquisadores que seriam
entrevistados na etapa seguinte, considerando fatores como area de atuacéo, ser professor dos
PPGEs, participar em GPs de EJA, numero de producdes académicas na area e reconhecimento
entre as inUmeras pesquisas realizadas nesse campo.

Apos a identificacdo desses agentes pesquisadores vinculados aos PPGEs, enviamos,
no segundo semestre de 2023, convites via e-mail ou por meio de contatos obtidos na
Plataforma Lattes, para participacdo na entrevista e agendamento de uma data conforme a
disponibilidade do pesquisador. No mesmo e-mail, anexamos o roteiro do questionario
(Apéndice F) utilizado posteriormente nas entrevistas, proporcionando aos entrevistados um
conhecimento prévio sobre o SEU teor. Apds retorno positivo por parte do docente, agendamos
a entrevista via Google Meet!?, definindo data, horario e compartilhando o link para o encontro.

O roteiro da entrevista serviu para levantar o perfil dos pesquisadores, bem como obter
informacdes sobre suas escolhas tedricas, trajetdrias na pesquisa e no processo de producéo em
EJA, além dos movimentos e a¢des desenvolvidos em prol da luta pelo direito a educacao nessa
modalidade.

As questdes encaminhadas foram estruturadas com foco em obter dados indispensaveis
para atender ao problema de pesquisa e aos objetivos propostos. Como demonstrado no
Apéndice F, as questbes da entrevista semiestruturada abordaram topicos como o perfil do
docente (dados pessoais e profissionais, formagéo e atuacgdo) e as percepgdes dos pesquisadores
sobre o processo de garantia do direito a educacdo, permanéncia e sucesso na EJA. Também

foram discutidos temas relacionados a contribuicdo da producéo académica para as politicas e

2.0 Google Meet é uma plataforma de videoconferéncia desenvolvida pela Google. Ela permite a realizagédo de
reunides virtuais, videochamadas e conferéncias online, facilitando a comunicacdo e a colaboragdo a distancia.
Amplamente utilizado por empresas, institui¢des educacionais e individuos, 0 Google Meet atende a uma variedade
de finalidades, incluindo intera¢Ges educacionais a distancia.
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praticas em EJA, a relacdo entre a pesquisa em EJA e a luta dos pesquisadores, suas opinides
sobre os espacgos académicos da EJA, as contribui¢cGes dos GPs e de outros movimentos para a
melhoria da pesquisa em EJA, bem como os principais parceiros e aliados que cada agente busca
envolver em suas pesquisas e acdes ativistas na area da EJA.

Ao todo, foram realizadas entrevistas com dez pesquisadores do campo da EJA. Os
encontros virtuais foram gravados via Google Meet para posterior transcri¢do, categorizacédo e
analise das respostas obtidas.

Para conduzir nossa pesquisa, a partir das entrevistas com 0s agentes significativos
selecionados, optamos por utilizar a metodologia de trajetdria coletiva, fundamentada nos
estudos de Bourdieu (2007a). Essa abordagem parte da identificacdo das trajetérias individuais
no contexto social, a fim de construir e esclarecer as caracteristicas de um determinado campo.

A trajetoria coletiva refere-se a analise das posicdes que os diferentes agentes ocupam
dentro do campo, buscando compreender como essas posi¢oes se inter-relacionam e contribuem
para a dindmica do espaco analisado. Bourdieu (2007a) argumenta que o pesquisador deve
investigar como esses agentes se posicionaram, considerando o que lhes foi oferecido pelo
campo. Esse processo esta relacionado a construcao do habitus, entendido como um sistema de
disposi¢des socialmente construidas que, como estruturas estruturadas e estruturantes, atuam
como o principio gerador e unificador das préaticas e ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes.

Essas praticas e ideologias se manifestam em situacdes mais ou menos favoraveis, que
proporcionam aos agentes uma posicdo e uma trajetéria especificas dentro de um campo
intelectual, o qual, por sua vez, ocupa uma posicdo especifica na estrutura da classe dominante
(Bourdieu, 2007a). Com esse entendimento, a abordagem metodologica baseou-se na
prosopografia®®, que permitiu explorar a intersecdo entre as trajetorias individuais e as praticas

coletivas no contexto da EJA.

3.5.1 Prosopografia como instrumento de analise

A prosopografia, como método de analise, oferece uma visdo integrada das trajetérias
individuais dos pesquisadores, permitindo compreender como essas experiéncias e contextos

pessoais se entrelacam para formar uma narrativa coletiva sobre a EJA. A partir dos principios

13 Conceito elaborado por Bourdieu (2007a), que indica uma forma de analise das trajetorias coletivas, permitindo
identificar como as experiéncias individuais se entrelagcam e formam uma narrativa comum, passivel de anélise
em termos de praticas, ideologias e lutas sociais.
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de Bourdieu (2007a), esse método permite explorar as narrativas coletivas emergentes das
entrevistas, identificando temas comuns que refletem a experiéncia de vida dos pesquisadores.
Isso pode revelar como as praticas e ideologias compartilhadas influenciam o campo da EJA.
“A prosopografia permite a analise coletiva das trajetorias, oferecendo uma visao mais ampla
das relagdes sociais e das lutas coletivas, fundamentais para entender o campo da EJA”
(Bourdieu, 20073, p. 102).

A andlise das trajetdrias coletivas, por meio da prosopografia, permite perceber como
as experiéncias individuais se entrelacam e formam uma narrativa comum, que pode ser
analisada em termos de praticas, ideologias e lutas sociais. A partir dessa analise, podemos
observar que cada pesquisador traz consigo um habitus que influencia suas escolhas e
posicionamentos dentro do campo académico. Assim, as entrevistas ndo sdo meramente
coletineas de dados, mas, sim, relatos que refletem o engajamento e as lutas por
reconhecimento na esfera da educacao. Esse método nos permite examinar a dindmica de poder
e as relacOes sociais que permeiam o campo da EJA. Ao identificar e analisar as narrativas dos
pesquisadores, podemos perceber como as praticas de pesquisa estdo ligadas a um compromisso
maior com a militancia, evidenciando que a producdo de conhecimento ndo ocorre de forma
isolada, mas como parte de uma luta coletiva pela valorizagdo e reconhecimento da EJA.

A anadlise das respostas obtidas também podera revelar como os pesquisadores
percebem suas posicOes dentro do campo da EJA, considerando as interagdes entre 0s agentes
e os desafios enfrentados na promoc¢do do direito a educacdo. Por meio da prosopografia, é
possivel tracar um mapa das préticas, ideologias e movimentos que emergem dessas entrevistas,
destacando ndo apenas as conquistas, mas também as dificuldades e resisténcias que
caracterizam a atuagdo no campo da EJA.

Neste capitulo, estabelecemos a base metodol6gica para a analise detalhada da
presenca da EJA nos PPGEs. Ao utilizar a prosopografia como ferramenta de anélise dos
entrevistados, buscamos compreender ndo apenas as trajetdrias individuais, mas também as
praticas coletivas que emergem da interseccdo dessas experiéncias. No proximo capitulo,
apresentamos 0s resultados e as conclus@es obtidas a partir dessa analise, contribuindo para
uma compreensdo mais profunda do estado atual da EJA no contexto académico dos PPGES no

Brasil.
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CAPITULO 4 N N
ESPACOS DA EJA NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO NO
BRASIL

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para para
constatar, contatando intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

(Paulo Freire)

Neste capitulo, apresentamos uma caracterizacdo da EJA nos PPGEs no Brasil,
utilizando dados da Capes). Para alcangar esse levantamento, realizamos um mapeamento de
todas as InstituicGes de Ensino Superior do Brasil por meio de uma consulta a Plataforma

Sucupira, tendo como base os dados do ano de 2022.

4.1 A PRESENCA DA EJA NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NO BRASIL

O desenvolvimento da pds-graduacdo no Brasil tem sido marcado por avancos
promissores desde sua criacdo e regulamentacdo em 1965, por meio do Parecer n® 977, de 3 de
dezembro de 1965 (Brasil, 1965). Com a fundacgéo do Inep, em 1938, a producgéo de pesquisas
educacionais passou a ser mais regular, ganhando um espaco especial para a elaboracdo e
estimulo de ideias educacionais brasileiras.

Atualmente, a pds-graduacao no Brasil consolidou-se como uma etapa fundamental na
formacdo de pesquisadores e especialistas em diversas areas. A historia da Educacdo Superior
no pais, no entanto, ndo foi linear, sendo frequentemente marcada por conflitos entre diferentes
setores que influenciaram o percurso da Educacéo.

Organizada pela Capes, a Po0s-Graduacdo em Educacdo € um subcampo das
Humanidades que passa por um processo de avaliacdo rigoroso, essencial para garantir a
qualidade dos programas e promover uma melhoria continua. A divisdo dos PPGs em areas
menores de avaliagdo ou subareas é necessaria para refletir a especificidade e diversidade da
pesquisa educacional, permitindo uma analise mais profunda e abrangente dos estudos
realizados.

A Pés-Graduacdo em Educacdo consolidou-se, ao longo dos anos, como um espaco
privilegiado para a produgdo de conhecimento cientifico, a formagdo de pesquisadores e a
capacitacdo de profissionais para o Ensino Superior e para a atuagdo em diversos campos.

Destaca-se como um importante pilar para o desenvolvimento académico e profissional no pais.
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Os PPGs tém buscado formar investigadores e profissionais qualificados, com o objetivo de
aprimorar o sistema educacional e promover o0 avango do conhecimento na érea.

Com base nesse reconhecimento da producéo académica ja consolidada, realizamos o
mapeamento de todas as Instituicdes de Ensino Superior do Brasil, por meio de uma consulta
aos dados abertos da Plataforma Sucupira, com base nos envios de 2022 da Area de Avaliagéo
em Educacdo. Nosso objetivo foi identificar o total de cursos em funcionamento na Pés-
Graduacao em Educacdo no pais, conforme apresentamos na Tabela 4.

Apds esse levantamento inicial, optamos por realizar um detalhamento dos PPGEs, a
fim de mapear e identificar os programas que pesquisam a EJA no Brasil. Para isso, utilizamos
os dados abertos da Plataforma Sucupira como instrumento de coleta e analisamos os 191

programas, os quais foram agrupados por temas afins (Tabela 4).

TABELA 4 — Quantitativo de Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo por nome e area bésica

Categoria Ndmero de
programas

Educacdo 139
Ensino, pratica, curriculo e profissionais na Educacdo Bésica 11
Educacdo, politica, sociedade, contemporaneidade, demandas populares, 10
cultura, diversidade e desigualdade social
Gestéo 8
Tecnologias 7
Formacé&o de professores 5
Educac8o ambientais e campo 4
Educacdo Especial e Inclusiva 3
Educacdo de Jovens e Adultos 1
Politicas Publicas, Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Superior 1
Educagéo Sexual 1
Ensino de Astronomia 1
TOTAL 191

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na Plataforma Sucupira/Capes (2023).

A partir da Tabela 4, entre os 191 PPGEs, optamos por agrupa-los de acordo com a
area de concentragdo. A area de concentragdo com 0 maior numero de programas foi
“Educacdo”, com 139 PPGs no total.

Na categoria que envolve pesquisas sobre “Educagdo, politica, sociedade,
contemporaneidade, demandas populares, cultura, diversidade e desigualdade social”,
encontramos dez programas. Ja a categoria que abrange estudos e pesquisas sobre “Ensino,
pratica, curriculo e profissionais na Educacdo Basica” possui 11 programas que se enquadram
nessas discussdes, do total de programas cadastrados.

Na categoria relacionada aos estudos que envolvem “Pesquisas ambientais e campo”,
identificamos quatro programas. Em relagdo aos programas que tratam sobre ‘“Formacdo de

professores”, ha cinco programas. Outra categoria envolveu estudos e pesquisas sobre a area da
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“Educacdo Especial e Inclusiva”, com trés programas.
Ao analisar a categoria que envolve “Tecnologias”, temos registrados sete Programas

N2

de PPGEs. Ja os programas que se encaixam na categoria que aborda a “Gestao” contabilizam
oito programas do total avaliado.

Constatamos, ainda, que alguns programas sdo Unicos, indicando temas que estdo
sendo considerados nas pesquisas, mas que ainda buscam fortalecer a &rea e conquistar espacos
nas discussdes e nos estudos desse contexto. Sdo eles: o Programa de Pds-Graduacdo em
Politicas Publicas, Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Superior; o Programa de Pos-Graduacéo
em Educacdo Sexual; e o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Astronomia — quatro no
total. Além desses, destacamos, por ser objeto desta pesquisa, que ha apenas um Programa de
Pds-Graduagdo intitulado “Educag¢ao de Jovens ¢ Adultos”.

A partir dessa primeira etapa da analise dos dados obtidos, percebemos que, dos 191

PPGEs no Brasil, apenas um programa tem a EJA explicitamente em seu titulo entre os
programas avaliados e reconhecidos pela Capes. Na sequéncia, abordaremos como a EJA estéa
caracterizada atualmente no Brasil e sua representatividade nos programas e nas linhas de

pesquisa encontrados.

4.1.1 A EJA no contexto da P6s-Graduacao no Brasil

Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal, a legislacdo estabelece o direito a
educacdo para todos os cidadaos, incluindo aqueles que ndo puderam frequentar a escola
durante a infancia ou adolescéncia (Brasil, 1988). Dessa forma, garantir o acesso publico e
gratuito a educacdo para todos é responsabilidade do Governo Federal, bem como dos governos
estaduais e municipais.

No entanto, as obrigacdes legais existentes ha décadas revelam, nas estatisticas
nacionais, os desafios que o pais enfrenta para cumprir esse compromisso, especialmente em
relacdo aos direitos humanos negligenciados durante a infancia ou adolescéncia. Alem disso,
nos dltimos anos, enfrentamos um cenario de retrocesso, agravado pela falta de politicas
adequadas e pelo aprofundamento das desigualdades decorrentes da pandemia da covid-19.

Diante dessas complexas realidades, as desigualdades racial, econdmica e de género,
entre outras, também se refletem no perfil dos alunos da EJA. Essas desigualdades apresentam
caracteristicas, desafios e abordagens educacionais especificas que ndo apenas merecem
atencdo, mas podem servir como base para a proposicao de estratégias de gestdo e politicas
publicas urgentes para essa modalidade de ensino.
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Conforme informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2020, aproximadamente 20,2% dos jovens entre 14 e 29 anos ndo conseguiram concluir a
Educacdo Baésica. Desse grupo, 71,7% pertence a comunidade negra (pretos e pardos). No que
diz respeito as taxas de analfabetismo, embora tenha havido uma reducao geral desde 2016, o
Brasil ainda possui cerca de 11 milhdes de pessoas sem dominio de leitura e escrita (IBGE,
2020).

Os dados mais recentes do Censo Escolar de 2020 revelam os impactos iniciais da
pandemia da covid-19, combinados com o contexto de violacdo de direitos existentes no pais.
A EJA apresentou uma redugdo maior no numero de matriculas entre todas as modalidades de
ensino, com uma queda de 8,3% em comparacdo a 2019, resultando em quase 270 mil
estudantes a menos. Além disso, o Censo aponta que 1,5 milh&o de estudantes com idades entre
14 e 17 anos abandonaram a escola.

De acordo com o diretor de Estatisticas Educacionais do Inep, o direito a educagéo
torna-se mais vulneravel a medida que os estudantes envelhecem (Inep, 2023c). E relevante
observarmos que, a partir dos 15 anos, ha uma queda na frequéncia escolar, chegando a apenas
78% para a populacdo de até 17 anos. Esses dados servem de alerta para os problemas na
trajetoria educacional dos estudantes, especialmente quando consideradas as faixas etarias
imediatamente anteriores e 0 acesso a educacao.

Ao analisarmos como as matriculas na modalidade da EJA vém ocorrendo desde 2017,
percebemos uma reducdo sistematica nos investimentos publicos. O agravamento desses
indices entre 2019 e 2020 reflete 0 impacto da pandemia da covid-19. Segundo o Inep (2023c),
em 2020, a Lei Orcamentaria Anual alocou a menor verba dos Ultimos anos para a EJA,
totalizando apenas R$ 25 milhGes. Em 2019, dos R$ 74 milhdes previstos, apenas R$ 16,6
milhdes foram efetivamente utilizados, segundo dados do Sistema Integrado de Planejamento
e Orcamento (SIOP). Esses sdo 0s menores investimentos da década, contrastando com os R$
1,6 bilh&o investidos em 2012 (Inep, 2023c).

Esses dados destacam que o direito a educacdo continua sendo desrespeitado,
tornando-se imperativo que politicas publicas sejam desenvolvidas com urgéncia para atender,
de forma diferenciada, o publico da EJA, levando em consideracgao suas particularidades.

As ultimas décadas demonstraram que investir apenas na educagdo primaria ndo é
suficiente. E necessario identificar os grupos mais marginalizados e construir uma agenda
integrada de praticas e estratégias pedagdgicas que sejam ampliadas e cada vez mais inclusivas.
Nesse sentido, ao acompanhar as producdes de conhecimento, 0s agentes de pesquisa e 0S

ativistas na luta por essa modalidade de ensino, partimos do levantamento dos 191 PPGEs
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existentes em 2022 para analisar 0s programas que pesquisam a EJA. Entre esses programas,
investigamos quantas linhas de pesquisa existiam e, desse total, quais tinham a EJA como

objeto de estudo.
4.1.2 Programa de Pés-Graduacdo — Educacéo de Jovens e Adultos na UNEB

Como ja mencionamos anteriormente, dos 191 PPGEs no Brasil, sendo 139 na &rea de
Educacdo, identificamos apenas um Unico programa dedicado & EJA: o Mestrado Profissional
em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA). O MPEJA é um PPG Stricto Sensu oferecido pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Esta diretamente vinculado ao Departamento de
Educacdo (DEDC), localizado no Campus |. Sua organizagdo, propdsitos e metas
fundamentam-se nas diretrizes previstas na Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de
2009 (Brasil, 2009), e no Edital n° 005, de 30 de abril de 2010, emitido pelo MEC (UNEB,
2023). Esses documentos regulam a operacionalizacdo de programas de Mestrado Profissional
no ambito do sistema nacional de pds-graduacio do Brasil. E importante ressaltarmos que o
MPEJA foi aprovado de acordo com a Resolucdo n°® 902/2012, do Conselho Universitario
(CONSU) da UNEB e “[..] recomendado pela CAPES por meio do oficio n® 229-
20/2012/CTCICAAII/ICGAA/DAV/CAPES ! (UNEB, 2023).

O MPEJA, pioneiro no Brasil, teve inicio em 2013, com uma turma de 30 estudantes.
Seu escopo esta direcionado a producédo de conhecimento, a atualizagcdo continua sobre avangos
no campo cientifico e tecnolégico e a formacdo e capacitacdo de profissionais na EJA. O
programa tem como objetivo atender as necessidades da sociedade e do mercado profissional.

O programa almeja, em linhas gerais, qualificar recursos humanos com habilidades
abrangentes, incluindo competéncias cientificas, didatico-pedagogicas, técnicas, politicas e
éticas. Essas capacidades sdo essenciais para atuacdo nos ambitos de ensino, pesquisa, extensao
e gestdo no contexto da EJA. O MPEJAtambém enfoca as particularidades desse campo
educacional, além de explorar novas perspectivas educativas relacionadas a area.

Com uma carga horéria total de 840 horas, distribuidas ao longo de dois anos, o
Mestrado Profissional é realizado no Campus | do DEDC, oferecendo turmas nos periodos
vespertinos e noturnos. O programa disponibiliza 30 vagas e esta estruturado em trés areas de
concentragcdo: Educacdo, Trabalho e Meio Ambiente; Formacdo de Professores; Gestéo

Educacional e Novas Tecnologias.

14 por extenso: CTC = Conselho Técnico-Cientifico; CAAII = Coordenacdo de Area de Avaliagdo 1I; CGAA =
Coordenagdo-Geral de Avaliacdo e Acompanhamento; DAV = Diretoria de Avaliacéo.
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Historicamente, entre as iniciativas de formagdo em ambito nacional, ao resgatar o
passado dentro do movimento por incluséo social de grupos marginalizados na educacéo, é que
foi implementado, em 1998, no Campus | da UNEB, um curso de especializacdo em Educacgéo
Basica para jovens e adultos. Esse curso foi viabilizado com recursos da Capes, no contexto do
Projeto Nordeste. Esse curso tinha como objetivo qualificar os professores que atuavam nessa
modalidade educacional, oferecendo uma formacdo sélida em conteidos e metodologias
especificas (Dantas, 1998).

A iniciativa visava integrar a abordagem da EJA nas diversas licenciaturas. Para a
formacdo de pedagogos e outros licenciados, considerava-se essencial incluir uma visao
transversal sobre os jovens e adultos da EJA como sujeitos da aprendizagem, inserindo questoes
relativas a formacdo de educadores de jovens e adultos nas ementas das disciplinas ou criando
disciplinas especificas ao longo dos curriculos (Di Pierro, 2006).

Essa acdo, pioneira no estado da Bahia, qualificou 429 profissionais envolvidos com
a pesquisa no campo da EJA e atendeu a recomendac¢do do Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de
maio de 2000 (Brasil, 2000), que incentivava a formacao continuada de professores de jovens
e adultos por meio de cursos de especializacdo (Dantas, 2012). Segundo Hetkowski e Dantas
(2016), essa proposta de formacgéo docente tem avangado no sentido de preencher uma lacuna
social identificada e debatida nos féruns de EJA, embora ainda ndo apresente um retorno
satisfatorio em termos de a¢des afirmativas capazes de reverter essa situacao.

Paralelamente ao processo de selecdo dos alunos para as turmas, foram realizadas
articulacbes para integrar o programa a eventos internacionais sobre educacdo, buscando
fortalecer a proposta formativa e aprofundar as pesquisas na area da EJA.

Em 2020, como parte de uma perspectiva colaborativa de trabalho em rede na América
Latina, foi realizada uma apresentagcéo de pesquisa no formato online durante o Congreso
Internacional de Investigacion en Educacion, Empresa y Sociedad (CIDIEES), na Colémbia.
Essa apresentacdo foi fruto das articulagbes entre a Rede Internacional de Educagéo para o
Trabalho (RIET), sediada na Argentina, e o Programa MPEJA.

A professora Tania Dantas, Unica representante brasileira no congresso, proferiu a
palestra “Educacion y Transformacion Social: la formacion del profesorado como una
posibilidad”, baseada em suas pesquisas no campo da EJA. Esse evento contou com a
participacdo de 850 pesquisadores latino-americanos, predominantemente colombianos
(Dantas, 2023). Segundo a autora, a palestra foi essencial para divulgar e dar visibilidade ao
MPEJA e, posteriormente, foi transformada em um artigo cientifico publicado na Colémbia, no

Volume 4 do livro intitulado La Educacién, la Empresa y la Sociedad: una mirada
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transdisciplinaria. O resumo expandido da palestra também foi publicado no livro de memorias
do CIDIEES, no mesmo ano (Dantas, 2023).

Desde sua criacdo, o programa investiu na internacionalizacdo, o que permitiu a
formalizacdo de um Acordo de Cooperacdo Técnica entre a UNEB e a RIET, na Argentina.
Segundo Dantas (2023), o convénio foi assinado em 2015 pelo Reitor da UNEB, com
intermediacdo do MPEJA, e tinha como objetivo o “[...] desenvolvimento de espagos de
intercdmbio de experiéncias educativas e o planejamento de uma agenda de politicas e linhas
de trabalho conjuntas em areas estratégicas que contribuam para o melhoramento da Educacao
para o Trabalho” (RIET, 2015, p. 1 apud Dantas, 2023, p. 23).

De acordo com Dantas (2023), também houve um fortalecimento do convénio com
Portugal, do qual a UNEB faz parte. Conforme a autora, um evento internacional em Coimbra,
gue contou com a participacdo de diversos pesquisadores brasileiros, europeus e africanos,
resultou na publicacdo do capitulo “Formacéo de Educadores de Jovens e Adultos: diadlogos na
perspectiva da cidadania” na obra coletiva intitulada Educagdo e Formagéo de Jovens e
Adultos: (re)pensando o trabalho e os contextos profissionais (Alcoforado; Ramos; Costa,
2020). Essas iniciativas reforcam o compromisso do programa com a formacéo de educadores
e com a troca de experiéncias e saberes, contribuindo para a promoc¢do da EJA no cenério
nacional e internacional.

As trés areas de concentracdo do MPEJA, consoante Dantas (2023), abrangem temas
como meio ambiente, trabalho, formacdo de professores, politicas publicas, gestdo e
Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo (TICs). Essas areas tém fomentado o surgimento
de diversas linhas de pesquisa, além de possibilitar a criacdo de GPs consolidados no CNPq.
Até o momento, como constata Dantas (2023), mais de 174 profissionais concluiram suas
pesquisas no programa, apresentando ndo apenas dissertagdes, mas também outros produtos
académicos, como propostas educativas e de intervencdo, games, projetos pedagdgicos e
designs didaticos para a web.

Em uma reconsulta realizada ao site do MPEJA®®, foram identificados os principais
temas escolhidos pelos estudantes entre 2015 e 2022. Observa-se a predominancia da tematica
da formacao de professores e suas variagdes, como formacdo continuada, formacéo inicial e

formagéo docente, com 20 dissertacGes defendidas a partir de 2015. Outra tematica recorrente

150 site da MPEJA apresenta intimeras contribuicdes e publicacdes da Revista RIEJA (Revista Internacional de
Educacdo de Jovens e Adultos), incluindo o volume 6, n. 11 (2023), que traz o dossié intitulado “Dez anos
comemorativos do MPEJA: o legado na pesquisa e inser¢ao social da EJA na Bahia, no Brasil e no mundo”. O
dossié esta disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/rieja/issue/view/807/738. Acesso em: 10 dez.
2024.


https://www.revistas.uneb.br/index.php/rieja/issue/view/807/738
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diz respeito ao curriculo, sobretudo o curriculo na EJA, abordando temas como politica
curricular, material curricular e curriculo integrado, com dez trabalhos de conclusdo no mesmo
periodo. Ainda entre os temas mais frequentes nas pesquisas, destaca-se novamente a formacao
de professores, formacdo continuada e docéncia, com 20 trabalhos de conclusdo. Além disso,
diversos outros temas discutidos e pesquisados no ambito da EJA contribuem para o
fortalecimento e a defesa dessa modalidade educacional.

4.1.3 Linhas de pesquisa sobre EJA nos PPGEs

Conforme o Quadro 11 do Apéndice G, construido a partir do levantamento de dados
enviados a Plataforma Sucupira (ano-base: 2022), verificamos que, dos 191 PPGEs cadastrados
nessa plataforma, havia um total de 714 linhas de pesquisa. Dsse montante, realizamos uma
analise detalhada das respectivas linhas, focando na identificacdo das que estavam relacionadas
a EJA.

Para isso, realizamos uma busca em todas as linhas de pesquisa dos programas
(Apéndice H — Tabela 10) por meio da leitura das descricbes das linhas, uma a uma,
observando inicialmente se continham no titulo a expressdo “Educagdo de Jovens e Adultos”
e/ou “EJA”, com o intuito de verificar alguma relacdo com o objeto da pesquisa. Contudo,
verificamos que, embora essa nomenclatura especifica nem sempre estivesse presente nos
titulos, a tematica era contemplada nas descricdes das linhas de pesquisa. Isso exigiu um
movimento mais criterioso e detalhado para realizar a analise.

Entre as 714 linhas, detivemo-nos naquelas que abordavam temas relacionados a EJA,
resultando em um total de 47 programas com linhas de pesquisa que possuiam projetos
relacionados a EJA. Essas informacdes estdo detalhadas no Apéndice D.

Dando sequéncia ao mapeamento, partimos dessa nova lista de 47 programas com
linhas vinculadas a EJA para realizar uma nova busca, com o objetivo de identificar os projetos
relacionados as respectivas linhas de pesquisa. Esse movimento apontou que, de um total inicial
de 9.656 registros de projetos de pesquisa nos PPGEs, o quantitativo de projetos voltados para
a EJA corresponde a um total de 155 projetos, conforme detalhado no Apéndice E.

Durante o percurso investigativo das linhas de pesquisa dos PPGEs, percebemos uma
grande variedade de areas vinculadas aos PPGEs no Brasil, que buscam abarcar diferentes
temas de avaliacdo e concentracdo de estudo. No entanto, o que podemos evidenciar nesse
panorama € que, mesmo diante da preocupacao existente entre os diferentes programas, linhas

e pesquisadores em atender as mais diversas pautas de producdo de conhecimento para
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fortalecimento delas, ainda o nimero de programas, linhas de pesquisa e até de projetos
identificados até o momento revela uma presenca ainda limitada da EJA nesse cenério.

Como vimos anteriormente, dos 191 PPGEs no Brasil, apenas um é voltado
especificamente para a EJA: o Mestrado Profissional na UNEB. O Gréfico 1 ilustra o quanto
esse percentual ainda é reduzido, em comparagdo com a amplia¢do de programas e linhas em
outras areas de concentracao.

GRAFICO 1 — Quantitativo dos PPGEs em Educacéo e EJA no Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na Plataforma Sucupira/Capes (2022).

Também, das 714 linhas de pesquisa identificadas nos dados de envio dos PPGEs,
apenas uma linha foi nomeada especificamente como sendo da EJA: a Linha de Educacéo de
Jovens e Adultos, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Essa linha faz parte do

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo e Docéncia, localizado na regido Sudeste do Brasil.

No Gréfico 2, é possivel visualizarmos a pouca representatividade da EJA, que ocupa
apenas uma linha de pesquisa diante de um universo de 714 linhas registradas na Plataforma

Sucupira.

GRAFICO 2 — Percentagem das linhas de pesquisa e linhas de pesquisa em EJA no Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na Plataforma Sucupira/Capes (2022).
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A andlise das linhas de pesquisa dos PPGEs revela uma ampla diversidade de areas
relacionadas aos PPGs no Brasil, que buscam abranger questdes de avaliacdo e diferentes areas
de concentracdo. No entanto, apesar do esforco dos pesquisadores em atender a maltiplas
vertentes do conhecimento e fortalecer essas linhas, é evidente que a EJA ainda ocupa um
espaco limitado nesse contexto. O cenédrio atual, caracterizado pela escassez, sugere a
necessidade de novas linhas de pesquisa especificas que priorizem e amplifiqguem a atencédo a

essa tematica, promovendo um fortalecimento do conhecimento produzido nesse campo.

4.1.4 Projetos de pesquisa sobre EJA dos docentes dos PPGEs

Na etapa seguinte da pesquisa, mapeamos 0s projetos de pesquisa vinculados aos
PPGEs e as linhas de pesquisa, conforme os dados abertos presentes na Plataforma Sucupira.
A lista dos projetos esta detalhada na Tabela 11 do Apéndice I, no qual podemos identificar,
nos PPGEs e nas linhas de pesquisa, o nimero total de docentes vinculados a essas linhas e seus
respectivos projetos. A partir desse quantitativo geral, foi possivel mapear os agentes com
maiores producdes e pesquisas contemplando a EJA em seus curriculos, identificando-os como
0s agentes significativos da EJA.

Com o quantitativo apresentado no Gréafico 3, podemos perceber que o total de
projetos cadastrados na Plataforma Sucupira, de acordo com os 191 PPGEs, equivale a
9.656 projetos, representando 49% das pesquisas realizadas nesses programas.

GRAFICO 3 — Quantitativo de projetos de pesquisa conforme dados de envio dos PPGEs no Brasil (2022)

Projetos
concluidos Projetos EJA
o 1%

Projetos
cadastrado
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H Projetos concluidos ®Projetos EJA ™ Projetos em andamento M Projetos cadastrados

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na Plataforma Sucupira/Capes (2022).



Do montante, 43% dos projetos, que equivale a 8.300 projetos, estdo em fase de
andamento nos PPGEs. Ja 7% dos projetos (1.354) encontram-se concluidos ao longo do
processo dos dados enviados a Sucupira. Dentre eles, 155 projetos de pesquisa sao
relacionados a EJA, representando apenas 1% do total apresentado. Essa analise evidencia,
mais uma vez, a pouca representatividade da EJA no nuimero de projetos de pesquisa
organizados e propostos pelos docentes das IES responsaveis pelos PPGEs no Brasil.

No panorama apresentado até aqui, em consonadncia com as ideias desta
pesquisadora, 0s envolvidos na pesquisa sobre EJA estdo profundamente comprometidos
com a critica aos modelos educacionais existentes e as politicas publicas, que
frequentemente sdo reformuladas com a mudanca de governos.

E importante destacar que, em um universo de 9.656 projetos registrados na
Plataforma Sucupira, apenas 155 se dedicam a investigacdo da EJA. Esse dado representa
uma resisténcia notavel frente aos padrdes de avaliacdo cientifica, que, gradualmente, tém
desvalorizado as areas das Humanidades.

O que ndo podemos permitir, em hipdtese alguma, € silenciar esses pesquisadores,
restringindo seu direito de produzir conhecimento nessa area. E fundamental fortalecer e
expandir o grupo de intelectuais da EJA, dedicados a agregar novos agentes, estimular
novas pesquisas e promover a troca de saberes. 1sso contribui para a ampliacdo do dominio
epistemoldgico desse campo, consolidando sua relevancia e impacto.

Na Tabela 12 do Apéndice J, indicamos o0 quantitativo de docentes por projetos,
instituicdes e regides do pais. Apresentamos o total de docentes das IES no Brasil, que
corresponde a 4.991 docentes registrados nos dados enviados a Plataforma Sucupira.
Destes, 4.250 professores sdo permanentes e com vinculo a IES de cadastro; 685 séo
professores colaboradores; e 52 s@o professores visitantes, que contribuem nas pesquisas,
mas sem vinculo empregaticio com aquela IES.

No Apéndice E, ¢ possivel identificarmos o levantamento de projetos de pesquisa
em cada IES e PPGE do Brasil. Esse levantamento, feito a partir dos programas e das linhas
de pesquisa, aponta a existéncia de 92 professores pesquisadores atuando no campo da EJA,
0 que representa 2% do total de docentes no pais.
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GRAFICO 4 — Quantitativo de docentes pesquisadores da EJA
conforme dados de envio dos PPGEs no Brasil (2022)

= Total de pesquisadores
EJA

= Total dos docentes de
PPGEs

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na Plataforma Sucupira/Capes (2022).

Com base nos dados levantados na Plataforma Sucupira e nas descrigdes obtidas
nos PPGEs do Brasil e nas linhas de pesquisa relacionadas a EJA dos PPGEs (2022),
conforme detalhado no Apéndice D, identificamos um grupo de agentes pesquisadores
significativos na EJA. Dessa forma, por meio de um roteiro de entrevista semiestruturada
com esses agentes, sera possivel obter uma visdo geral do lugar e do espaco da EJA no

Brasil.

4.1.5 Grupos de Pesquisa sobre EJA no Brasil

Os GPs constituem espacos altamente significativos para a producdo de
conhecimento. Mainardes (2022) explica que, de modo geral, a literatura destaca 0 GP como
um espaco essencial para o desenvolvimento da pesquisa e a formacdo de pesquisadores. No
caso brasileiro, os GPs integram os PPGs, l6cus onde é realizada a maior parte das pesquisas
em Educacéo.

Com o objetivo de compreendermos a situacdo dos GPs sobre EJA, realizamos uma
busca no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP), do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). As palavras-chave utilizadas foram: EJA+
producéo sobre EJA + pesquisas EJA. Como filtro adicional, aplicamos a selecéo por regido
do Brasil, verificando o total de Grupos cadastrados em cada regido e aqueles especificamente
relacionados a EJA. O levantamento totalizou 54 GPs catalogados, conforme indicado no
Apéndice C.

A (ltima atualizag&o do censo do DGP, de acordo com o Portal do CNPq, foi realizada

em 2016. Os dados referentes ao numero de GPs cadastrados no pais estdo apresentados na
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segunda coluna da Tabela 5. Para aproximarmo-nos mais do nimero de grupos relacionados a
EJA, utilizamos o filtro de area de conhecimento, selecionando Educa¢do como grande &rea.

TABELA 5 — Quantitativo de Grupos de Pesquisas por regides brasileiras no site do CNPg (2022-2023)

Regides NUmero de Grupos - Grupos de Pesquisas -
Censo (2016) Area: Educacéo (2022-2023)

Centro-Oeste 2.899 360

Norte 2.382 462

Nordeste 7.713 1.027
Sul 8.637 1.014
Sudeste 16.009 2571
TOTAL 37.640 5.424

Fonte: Elaborada pela autora a partir de levantamento no DGP (2022-2023).

Os GPs estdo localizados, principalmente, em universidades, Instituicdes de Ensino
Superior com cursos de pds-graduacao stricto sensu, institutos de pesquisa cientifica e institutos
tecnoldgicos, conforme indicado no site do CNPq.

Ao analisarmos atentamente a Tabela 5, podemos observar o quantitativo de GPs do
ultimo censo, realizado em 2016. Quando a grande area Educacao é selecionada como filtro, o
numero total de grupos cadastrados ja apresenta uma reducéo significativa, mas ainda mantém
uma boa representatividade dentro da area educacional.

O levantamento dos GPs reforca o alerta sobre o nimero reduzido de espagos de
discussdo sobre a EJA em relacdo ao total de grupos cadastrados no Diret6rio. Percebe-se uma
diferenca regional significativa nesses dados, especialmente no nimero de grupos indicados
em cada regido.

Dos 5.424 GPs cadastrados no DGP (2022-2023), 54 estudam ou possuem linhas de
pesquisa relacionadas a EJA, o que equivale a 0,99% dos GPs na area de Educacéo.

A regido Sudeste destaca-se como a que possui 0 maior niumero de GPs, seguida pelas
regibes Nordeste e Sul. Ja as regides Centro-Oeste e Norte apresentam 0s menores quantitativos
de GPs relacionados a EJA. Além disso, refinando ainda mais a anélise, focando nos GPs que

discutem a EJA, encontramos 0 panorama apresentado na Tabela 6.

TABELA 6 — Quantitativo de Grupos de Pesquisas por regides brasileiras no site CNPq (2022-2023)

Regibes Grupos de Pesquisas - Namero de grupos de EJA (2022-2023)
area de Educacéo (2022-2023)
Centro-Oeste 360 9
Norte 462 7
Nordeste 1.027 16
Sul 1.014 11
Sudeste 2.571 15
TOTAL 5.424 58

Fonte: Elaborada pela autora a partir de levantamento no DGP (2022-2023).
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A partir desses dados, € possivel identificar que, embora os nimeros de trabalhos e
espacos de discussdo sobre a EJA venham buscando se consolidar e fortalecer, a efetivacdo
desse espaco ainda é reduzida em comparacdo ao numero de grupos existentes nos demais
campos. Na Tabela 6, os dados ndo ficam tdo visiveis quanto no Grafico 5, a seguir, que permite

uma melhor visualizagéo.

GRAFICO 5 — Grupos de Pesquisas do Brasil e Grupos de EJA

EJA
1%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de levantamento no DGP (2022-2023).

Com base nesses numeros e nos trabalhos incluidos na reviséo de literatura, retomamos
a tese Nas Trilhas da Educacédo de Jovens e Adultos: analise dos métodos cientificos em teses
no contexto dos Grupos de Pesquisa, de Mecheln (2021), que apresenta um panorama geral dos
GPs de EJA no Brasil. Ao analisarmos os dados obtidos nessa tese, em compara¢do com 0
levantamento apresentado aqui, podemos verificar um aumento no nimero de GPs, que passou
de 28 grupos (Mecheln, 2021) para 58 grupos, conforme o levantamento realizado por regies
do Brasil no DGP, cujos dados estdo detalhados no Apéndice C.

Ainda buscando comparar os dados obtidos na pesquisa de Mecheln (2021) com os
resultados deste levantamento, organizamos as informacgdes com base no ano de formacao de

cada grupo, segundo os dados registrados no DGP, conforme indicado no Quadro 2.

QUADRO 2 — Ano de formac&o dos Grupos de Pesquisa sobre EJA encontrados no DGP

(continua)
Ano Universidade Grupos de Pesquisa
1989 Universidade Federal do Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais
Amazonas (UFAM)
1997 | Universidade de Campinas | Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens eAdultos
(Unicamp)
2000 Universidade de Brasilia | Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educacao Popular e
(UnB) Estudos Filoso6ficos e Historico-Culturais (GENPEX)
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Ano Universidade Grupos de Pesquisa
2002 Universidade Federal do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo na
Para (UFPA) Amazénia (Gepecampo)
Universidade Estadual de | Politicas publicas, educagdo permanente e praticas
Ponta Grossa (UEPG) educacionais de jovens, adultos e idosos
2003 Universidade Estadual de | Nucleo de Extensdo e Pesquisa em Educacdo de Jovens e
Minas Gerais (UEMG) Adultos (NEPEJA)
Universidade de S&o Paulo | GEPE Privacio — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo em
(USP) Regimes de Privagdo da Liberdade
2004 Universidade Federal de Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matemética
Mato Grosso (UFMT)
Universidade Federal do Educacdo de Jovens e Adultos em Espacos Escolares e N&o
2006 Rio Grande do Sul Escolares
(UFRGS)
Universidade de Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacéo de Jovens e Adultos
Pernambuco (UPE)
Universidade Federal do Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional na
2007 Espirito Santo (UFES) cidade e no campo
unB Transiarte — Educacdo de Jovens e Adultos e Educagéo
Profissional (GPTEJAEP)
UFMT Laboratério de Pesquisa e Ensino de Quimica de Mato Grosso
2008 (LABPEQ)
Universidade do Estado do | Observatério de EJA — Reescrevendo o Futuro
Amazonas (UEA)
Universidade do Estado do | Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Educagdo de Jovens e
2009 Rio de Janeiro (Uerj) Adultos Trabalhadores
Universidade do Estado do | Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos
Rio Grande do Norte
(UERN)
Universidade Federal de Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos
Santa Catarina (UFSC) (EPEJA)
Uerj Aprendizados ao longo da vida: sujeitos, politicas e processos
2010 educativos
Universidade Federal do Laboratdrio de Investigacdo, Ensino e Extensdo em Educacédo de
Rio de Janeiro (UFRJ) Jovens e Adultos
UFPA Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo de Jovens e
Adultos e Diversidade na Amaz6nia (GUEAJA)
Instituto Federal Educacdo de Jovens e Adultos e os desafios na contemporaneidade
2011 Catarinense (IF-
Catarinense)
UNEB Forma(em)Acéo (GEFEP)
2012 Instituto Federal Emancipag¢do sem fronteira: Formacéo inicial e continuada de
Farroupilha (1F- professores
Farroupilha)
Pontificia Universidade Adultos, Jovens e Educacéo no contemporaneo
Cat6lica do Parana
(PUCPR)
2013 Pontificia Universidade Adultos, Jovens e Educacdo no contemporaneo

Catélica do Rio Grande do
Sul (PUCRS)
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(continuacdo)

Janeiro (IFRJ)

Ano Universidade Grupos de Pesquisa
Universidade Estadual do | Educacdo de Jovens e Adultos: docéncia, formagdo de
Rio Grande do Sul professores e processos pedagdgicos da EJA
(UERGS)
2014 Universidade Federal de Grupo de Pesquisa, Praticas e Estudos da Educacdo de Jovens e
Juiz de Fora (UFJF) Adultos
unB Grupo de Estudos e Pesquisas em Materialismo Historico-
Dialético eEducacdo (CONSCIENCIA)
Universidade do Estado do | Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educacdo Amazodnia
Amapé (UEAP) Amapaense (GEPEA)
Universidade Federal de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos
2015 Mato Grosso do Sul
(UFMS)
UNEB Formacéo infancia, Linguagens e EJA (FORINLEJA)
Universidade Federal da Educacdo de Jovens e Adultos e educagdo popular: a pesquisa
Paraiba (UFPB) a servico da pratica educativa
Universidade Federal da | Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo de Jovens e Adultos
2016 Integracdo Latino- na Universidade
Americana (UNILA)
UNEB Contextos e cognicdo na Educacdo de Jovens e Adultos (CCEJA)
Universidade Estadual do | GEP - PAULO FREIRE: Saberes e Experiéncias em EJAI
Maranhdo (UEMA)
Universidade Estadual Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e
Paulista “Julio de Adultos (GEPEJA)
Mesquista Filho” (Unesp)
2017 UNEB Linguagem, Infancia, EJA e Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (GELITIC)
UNEB Conjunturas de Pesquisa e Estudos em Educacdo de Jovens e
Adultos (CONPEEJA)
UEMA Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Gestdo da
Educacéo (GEPPPGE)
Universidade Federal do Nicleo de Pesquisa e Estudos em Politicas Publicas e
Sul e Sudeste do Para Educacdo de Jovens e Adultos (NUPEEXPOPEJA)
(Unifesspa)
UFRGS Grupo interdisciplinar de pesquisas em Educagdo de Jovens e
Adultos e Educacao Popular: direito, politicas publicas e processos
educacionais (GIPEJA)
2018 Universidade Federal de Grupo de estudos e pesquisas em Educacgdo de Jovens e Adultos
Séo Carlos (UFSCar)
unB Rede Experiéncia, Narrativas e Pedagogias da Resisténcia
(REDEXp)
Universidade Federal da Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Pessoas Jovens,
Fronteira Sul (UFFS) Adultas e ldosas (GEPEJAI)
2019 Instituto Federal do Rio de | Praticas, Tecnologia Digital e Inclusdo na Educacdo de Jovens e

Adultos.

Universidade Federal
Fluminense (UFF)

Grupo de Pesquisa em Educacdo de Jovens eAdultos (GPEJA)

Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE)

A EJA em contexto de privacdo de liberdade
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QUADRO 2 — Ano de formagéo dos Grupos de Pesquisa sobre EJA encontrados no DGP
(conclusdo)

Ano Universidade Grupos de Pesquisa
IFRJ Educacdo de Jovens e Adultos: contextos, sujeitos e praticas
2020 (EJACONSUPRA)
Universidade Federal Estudos freireanos contemporaneos e curriculo
Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ)
UFMS Nucleo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo (NEPI)

2021 Universidade Federal do Estudos e Pesquisas da Educacdo em Paulo Freire
Rio Grande do Norte
(UFRN)

2022 UFMG Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho e Educagéo, Educagéo do
Campo e Agroecologia e Educacao de Jovens e Adultos (GEPEJA)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de levantamento no DGPB (2022-2023).

Percebe-se, a partir desses informes, que os anos de referéncia ndo foram indicados na
tese de Mecheln (2021), que analisou 0s GPs. No entanto, ndo podemos deixar de evidenciar que
essa contribuicdo é significativa, pois apresenta um panorama que delineia 0s agentes de
pesquisa que mais se destacam nos respectivos grupos. Esses agentes, ao longo de sua trajetdria
como pesquisadores, assumem a relacdo de orientador e orientando, destacando-se como
importantes referéncias para o campo de estudo da EJA. Além disso, o levantamento evidencia
0 aumento de novas investigacdes e, consequentemente, o surgimento de novos intelectuais na
area.

Com base nessa analise, Mecheln (2021) destaca agentes de pesquisa significativos
nos GPs (Figura 1). Entre eles, quatro intelectuais brasileiros que estdo na base historica dos
GPs sobre EJA no Brasil, a saber: Amélia Domingues de Castro, Gerd Bornheim, Florestan
Fernandes e Joel Martins. No entanto, a autora ressalta que nem todas as pesquisas foram

encontradas, dado que muitas delas ndo estavam disponiveis de forma online.
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FIGURA 1 — Agentes de pesquisa significativos nos Grupos de Pesquisa
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Fonte: Extraida de Mecheln (2021, p. 103).

Portanto, com o desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel comparar e incluir
importantes pesquisadores da area que se destacam na atualidade, investindo esforcos na
melhoria e no fortalecimento do reconhecimento da EJA, contribuindo para consolidar essa
modalidade no campo educacional.

Sanchez Gamboa (2003) salienta que a consolidagdo da producéo académica dos GPs
estd intrinsecamente ligada a profundidade das reflexdes realizadas sobre questfes
epistemoldgicas. Isso inclui a habilidade de conectar técnicas e métodos de pesquisa com
teorias, agindo com rigor cientifico. Como resultado, 0s GPs ganham destaque em suas areas
de atuacéo, tornando-se centros de referéncia.

Essa relevancia ndo apenas atrai interessados no campo, mas também serve como base
de conhecimento para a EJA, como é o caso deste estudo. Muitos lideres de GPs, como Marilia
Pontes Sopito, Sérgio Haddad, Sonia Maria Romero, Jaqueline Pereira Ventura, Jane Paiva e
Maria Herminia Oliveira, entre outros(as), sdo exemplos notaveis e passam a servir de
referéncia nesse sentido.

A partir dessa analise, é possivel apontar que o quantitativo de GPs dedicados ao
estudo da EJA no Brasil ainda é limitado. Contudo, esses grupos reinem um diversificado
conjunto de membros, incluindo académicos, pesquisadores, profissionais e estudantes,
espalhados por diferentes regides do pais.

Esses participantes enfrentam desafios impostos por érgdos reguladores, enquanto se
aproximam da complexidade da realidade dos sujeitos envolvidos na EJA. Essa dindmica
produtiva integra a pesquisa académica com a acdo préatica, unindo ciéncia e engajamento
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social.

A analise empreendida ao longo deste capitulo permitiu delinear o estado da pesquisa
em EJA nos PPGEs no Brasil. Evidenciamos a limitada representatividade da EJA nas linhas
de pesquisa e a escassez de programas dedicados exclusivamente a essa modalidade. Esse
panorama reflete desafios historicos e estruturais, como a falta de investimentos e a pouca
visibilidade académica, que tém restringido o desenvolvimento de uma agenda mais robusta e
interdisciplinar voltada para a EJA. Embora o crescimento de projetos e GPs sinalize avancos,
ainda é necessario consolidar espacos académicos mais integrados, que fortalecam a EJA como
um campo autbnomo e promissor de conhecimento.

No préximo capitulo, exploraremos as contribuigdes diretas dos agentes de pesquisa
entrevistados, cujas experiéncias e percep¢des proporcionam uma visdo aprofundada sobre a
atuacdo pratica e tedrica na EJA. Essas contribuicdes revelam os desafios e as possibilidades
enfrentados por esses pesquisadores no fortalecimento de politicas publicas, praticas
pedagogicas e a¢bes educativas, bem como no entendimento do papel transformador da EJA no

contexto educacional brasileiro.
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) CAPITULO5 )
DIALOGOS COM PESQUISADORES SIGNIFICATIVOS: ANALISE DAS
CONTRIBUICOES E PERSPECTIVAS NO CAMPO DA EJA NO BRASIL

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexao.
(Paulo Freire)

O objetivo deste capitulo é apresentar a analise dos dados obtidos a partir das
entrevistas realizadas com dez pesquisadores considerados significativos para o campo da EJA
no Brasil. Os critérios para a selecdo foram os seguintes: atuar em PPGEs; participar de GPs
e/ou linha de pesquisa sobre a EJA; ser um pesquisador ou uma pesquisadora de referéncia no
campo da EJA. Foram selecionados pesquisadores das cinco regides do pais.

5.1 TRAJETORIA DA ENTREVISTA

Inicialmente, o convite para participar da entrevista foi enviado por e-mail. Junto ao
convite, encaminhamos, em anexo, 0 roteiro do questionario (Apéndice F), permitindo aos
entrevistados conhecer previamente o teor da entrevista. Apds o retorno positivo do docente, a
entrevista foi agendada e realizada via Google Meet®®.

O roteiro contemplou as seguintes questdes: a) perfil do docente (dados pessoais,
dados profissionais, formacao e atuacao); b) questdes sobre as percepgdes dos pesquisadores
sobre o processo de garantia do direito a educacdo, permanéncia e sucesso da EJA; c) opinido
sobre a producdo de conhecimento da EJA e suas contribuicdes para as politicas e praticas de
EJA; d) relacdo entre a pesquisa em EJA e a luta dos pesquisadores para a melhoria na EJA; e)
opinido sobre os espacos académicos da EJA; e f) contribuicbes dos GPs e de outros
movimentos para a melhoria da pesquisa em EJA, bem como os principais parceiros e aliados
que cada agente busca envolver em suas pesquisas e acdes ativistas na area da EJA.

Os dados foram organizados em 13 categorias tematicas, conforme apresentado no

Quadro 3 a seguir.

16 O Google Meet é uma plataforma de videoconferéncia desenvolvida pela Google. Ela permite a realizagédo de
reunides virtuais, videochamadas e conferéncias online, facilitando a comunicacdo e a colaboragdo a distancia. O
Google Meet é amplamente utilizado por empresas, instituicGes educacionais e individuos para diversas
finalidades, incluindo interagdes educacionais a distancia.
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QUADRO 3 — Categorias de analise das entrevistas

Categoria

Tematica central

| - Relacdo com a EJA

Analise das experiéncias pessoais e profissionais do/a pesquisador/a com
a EJA. Reflexdo sobre como essas experiéncias influenciam suas
perspectivas e abordagens na pesquisa.

Il - Situacdo atual da EJA no Brasil

Analise da disponibilidade e qualidade da oferta de EJA no palis;
consideracéo dos direitos educacionais dos jovens e adultos e como esses
direitos estdo sendo atendidos ou negligenciados.

Il - Acesso, permanéncia e sucesso
dos alunos da EJA

Investigagdo das barreiras que os alunos enfrentam no acesso, na
permanéncia e na conclusdo bem-sucedida da EJA. Avaliacdo das
politicas e praticas existentes para melhorar esses aspectos.

IV - Contribuicdes das pesquisas de
EJA

Avaliacdo do impacto das pesquisas existentes na formulacéo de politicas
e praticas de EJA. Reflexdo sobre lacunas ou areas de melhoria na
pesquisa existente.

V - Relacéo entre pesquisa em EJA e
ativismo

Analise do papel da pesquisa na defesa dos direitos a EJA e nas praticas
ativistas. Exploragdo das implica¢@es praticas das pesquisas na promogao
da equidade educacional.

VI - Participagdo em Grupos de
Pesquisa de EJA

Investigagdo das contribui¢des dos Grupos de Pesquisa para o avanco do
conhecimento e praticas em EJA.

VIl - Envolvimento em movimentos
relacionados a EJA

Avaliacao das contribui¢des de diferentes movimentos (féruns, grupos de
trabalho, redes de pesquisa) para a promocdo da EJA.

VI1II - Espagos académicos da EJA

Reflexdo sobre a qualidade e eficicia dos espacos académicos dedicados
a EJA, incluindo graduacdo, pds-graduacdo, publicacBes académicas e
Grupos de Pesquisa.

IX - Dificuldades na criacdo de
espacos de discussao e pesquisa sobre
EJA

Identificacdo e andlise das barreiras para o estabelecimento de espacos de
pesquisa e discussdo sobre EJA nos programas académicos.

X - Parceiros e aliados na pesquisa e
acdo ativista em EJA

Exploracdo das parcerias e colaborages com outras instituicdes,
organizacfes ou individuos envolvidos na pesquisa e ativismo em EJA.

XI- Redes de pesquisa sobre EJA

Investigagdo da existéncia e eficicia de redes de pesquisa dedicadas a
EJA.

X1l - Referéncias bibliograficas e
pesquisadores-chave

Identificacdo das principais obras e pesquisadores que influenciam e
fundamentam as pesquisas do/a investigador/a em EJA.

XIII - Pesquisadores/as de referéncia
no campo da EJA no Brasil

Reconhecimento dos/as pesquisadores/as mais influentes e importantes no
campo da EJA no contexto brasileiro.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

5.1.1 Categoria | — Relagdo com a EJA

A andlise qualitativa das respostas dos entrevistados na Categoria I, que trata da relacdo dos

pesquisadores com a EJA, revela um forte compromisso com essa modalidade educacional e uma

percepcdo comum de sua marginalizacdo. As experiéncias diversificadas dos entrevistados enriquecem

suas abordagens e impulsionam a luta por maior reconhecimento e recursos para a EJA.

Essa andlise destaca a importancia de considerar essas experiéncias para compreender as

dinamicas e os desafios enfrentados na EJA, bem como a necessidade de politicas publicas que

valorizem essa area crucial da educacdo. Ha um forte consenso entre os entrevistados sobre a relevancia

da EJA para a inclusédo social e a necessidade de renovar as praticas educacionais.

A partir dos dados, podemos afirmar que as contribuicbes académicas e praticas dos

entrevistados variam, mas todas compartilham o objetivo comum de melhorar a qualidade e a eficicia

da EJA no Brasil. A andlise dos dados coletados permite identificar aspectos significativos que




corroboram essa meta.
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Todos os entrevistados possuem uma formacao sélida em areas relacionadas a Educagdo, com

énfase em Pedagogia e Didatica. Essa base académica facilita uma compreensdo aprofundada das

necessidades e dos desafios da EJA, conforme demonstrado no Quadro 4.

QUADRO 4 — Caracterizacdo dos entrevistados (formacéo e experiéncia)

(continua)

Pesquisadores

Formacao

Experiéncia

P1

Graduacdo: Economia.

Mestrado: Mapeamento da educacdo de
adultos.

Doutorado: Pesquisa sobre a implementacéo
da educacdo de adultos no Brasil, visitando
diversos estados.

Comegou a lecionar em EJA em 1973.
Coordenou cursos supletivos e trabalhou
por 20 anos nessa area.

P2

Graduacdo: Licenciatura em Filosofia.
Especialista em Planejamento de Recursos
Humanos pela Universidade de Paris I-
IEDES.

Mestrado em Ciéncias da Educacdo pela
Université de Paris VIII - Franga (1981);
Mestrado em Didética e Organizagdo Escolar
pela UAB - Espanha (2004).

Doutorado: Realizado na Espanha, com foco
em criar um Mestrado em EJA.

Trabalhou no Mobral, foi professora de
EJA. Atua em Mestrado Profissional em
EJA.

P3

Graduacgdo: Licenciada em Didatica da
Biologia e da Higiene Escolar - Pedagogia
(1973); e Licenciada e Bacharel em Ciéncias
Bioldgicas (1976).

Mestrado em Educacdo pela Universidade
Federal Fluminense (1995).

Doutorado em Educagéo pela Universidade
Federal Fluminense (2005). Pds-doutorado
(bolsa Estagio Sénior Capes) no Centro de
Investigacion y de Estudios Avanzados del
IPN (CINVESTAV/Ciudad del México).

Focada em EJA no Rio de Janeiro. Trabalha
para melhorar a oferta e politicas publicas
voltadas para jovens e  adultos.
Pesquisadora com experiéncia na area de
Educacéo, com énfase em EJA.

P4

Graduagdo em Letras pela Universidade
Federal de Minas Gerais (1981); Mestrado
em Educacdo pela Universidade Federal de
Minas Gerais (1987) e Doutorado em
Educagdo pela Universidade de S&o Paulo
(1995).

Comecou em 1983 como professor de
portugués em  projetos  supletivos.
Desenvolveu dissertagdo de Mestrado a
partir dessa experiéncia. Participou de
projetos na UFMG e com associacBes
comunitarias.

P5

Mestrado: Envolvimento com alfabetizacéo
e EJA, fortemente influenciada pelas ideias
de Paulo Freire.

Doutorado: Pesquisa orientada por Paulo
Freire sobre a alfabetizacdo e EJA, com foco
em linguagem.

P6s-doutorado em  Educacdo  pela
Universidade Federal do Espirito Santo
(2017).

E membra fundadora do Foérum de
Educacédo de Jovens e Adultos do Espirito
Santo, criado em 1998 e lider do Grupo de
Pesquisa CNPq. Pesquisa a formacdo de
educadores de jovens e adultos na interface
com as seguintes &reas: alfabetizagdo,
educacdo do campo, educacdo profissional,
politicas publicas e movimentos sociais.

P6

Graduacgdo: Geografia, pela Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Séo Paulo (1980).
Mestrado em Educacdo (1995).

Doutorado (1999) em Educagdo: Historia,
Politica,  Sociedade  pela  Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo.

Lecionou em EJA por 13 anos. Coordenou
pesquisas e levantamentos para o Inep
sobre ensino supletivo e politicas publicas
em EJA.




101

QUADRO 4 — Caracterizacdo dos entrevistados (formacéo e experiéncia)

(conclusdo)

Pesquisadores

Formacao

Experiéncia

P7

Graduagdo em Historia, especialista em
politicas publicas.

Mestrado em Educacdo pela Universidade
Federal de Goias (1997).

Doutorado em Educagdo: Historia, Politica,
Sociedade pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (2002).

Conexdo com movimentos populares e a
luta pela EJA como campo tedrico e
académico. Atua em defesa da educagdo
como direito basico para jovens e adultos.

P8

Graduacdo em Pedagogia, Habilitacdo em
Orientacdo Educacional e Magistério pela
Associacdo Catarinense de Ensino (1985).
Mestrado em Educacdo focado em préticas
de leitura e alfabetizacdo em EJA.
Doutorado em Educagdo pela Universidade
Federal de Santa Catarina (2006).
Pé6s-doutorado pela Universidade do Estado
da Bahia.

Membro do Férum de EJA de Santa
Catarina e da Organizacdo dos Encontros
Internacional de Alfabetizagdo e Educacéo
de Jovens e Adultos (UFSC/UNEB).
Coordenou documentos curriculares e
formacao de professores em Santa Catarina.

P9

Graduacao: licenciatura em Sociologia pelo
Centro Universitario UNINTER; e, em 1999,
licenciado em Pedagogia, também pela
UFPB.

Mestrado em Educacdo, pela Universidade
Federal da Paraiba (UFPB/PPGE).
Doutorado em Educagéo pela Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE/PPGE) 2003.

Iniciou em 1996 com um projeto de
alfabetizacdo em Jodo Pessoa. Atua na
formacéo de professores e em programas de
alfabetizacdo, como o Brasil Alfabetizado.
Coordena um Grupo de Pesquisa
cadastrado no CNPq.

P10

Graduacédo em Pedagogia pela Universidade
Federal de Alagoas — UFAL (1970).
Especialista em Alfabetizacdo (UFAL).
Doutorado em Linguistica pela UFAL
(2002).

Pé6s-doutorado em Educacdo - é&rea de
Formacdo docente, na Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educagdo na
Universidade do Porto - Portugal.

Alinhou sua atuacdo académica com a
militincia  politica e  educacional,
influenciada por Paulo Freire. Atua na
formacdo de novos pesquisadores e
educadores. Lider de Grupo de Pesquisa em
EJA. Participa do Comité Cientifico da
ANPEd, representando o GT18.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos em entrevista.

Em relacdo a reflexdo sobre a EJA, hd um consenso entre os entrevistados quanto a
sua importancia como ferramenta de incluséo social e combate a desigualdade. A maioria dos
entrevistados enfatizou a necessidade de renovar as praticas educacionais para melhor atender
a populacéo adulta, evidenciando um compromisso continuo com a melhoria das condi¢des de
ensino, como apontam os professores entrevistados.

Nesse sentido, as entrevistas revelam diversas iniciativas que buscaram
operacionalizar essa renovacao por meio do envolvimento ativo em projetos e a¢Bes concretas
voltadas para a EJA. As experiéncias mencionadas pelos pesquisadores refletem um
compromisso com a implementacdo de praticas pedagoOgicas inovadoras, especialmente
voltadas a alfabetizacdo e a inclusdo de grupos historicamente marginalizados. Esse

envolvimento é manifestado por meio de ac¢des diversas, conforme exemplificado a seguir:

Envolvimento com projetos de alfabetizacdo e educagéo béasica (P1).
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Participacdo ativa em movimentos de alfabetizacéo e incluséo (P2).
Implementacéo de novas metodologias de ensino para adultos (P3).
Envolvimento com programas de alfabetizacdo em comunidades (P4).

Desenvolvimento de propostas curriculares especificas para a EJA (P6).

No que diz respeito as contribuicbes académicas, a maioria dos entrevistados
apresentou producdes significativas na forma de pesquisas e publicacdes que abordam a
alfabetizacdo e metodologias de ensino para adultos. Esses trabalhos académicos sdo
fundamentais para o desenvolvimento e aperfeicoamento das praticas educacionais voltadas
para a EJA.

Os entrevistados também demonstram um envolvimento intenso com programas e
projetos de alfabetizacdo, atuando em diferentes funcdes, como coordenacgdo, implementacéo e
formacéo de educadores. Como explica P2:

Tem que ter uma formagdo de professores mais seguros, mais que essa tal de continuada, criar

programas de conscientizacdo, criar Mestrado e ser professora desse programa e ser coordenador
(P2).

A fala de P2 traz a tona uma reflexdo critica sobre a insuficiéncia da formacao
continuada oferecida aos professores que atuam na EJA, apontando para a necessidade de maior
seguranca e preparacdao docente. Essa posicdo evidencia uma lacuna historica na formacéo
inicial, que frequentemente negligencia as politicas voltadas para a formacdo de professores
atuantes na EJA.

Esse engajamento préatico € crucial para a aplicacdo das teorias educacionais no campo
da EJA. A partir dessa fala de P2, podemos refletir sobre a qualidade da formacéo inicial
docente que, por muitos anos, ndo preparava — e ainda ndo prepara — professores para a EJA. A
discussdo deve se centrar na necessidade de curriculos de formacdo docente que proporcionem
aos futuros educadores ndo apenas conhecimento tedrico, mas também habilidades préaticas e
experiéncias de ensino. Isso incluiria métodos que fornecam apoio continuo no inicio da carreira
docente.

Além disso, destacamos uma insatisfacdo com os programas de formacédo continuada
existentes. Essa insatisfacdo nos leva a refletir sobre a eficicia das propostas de formacao
continuada: elas realmente ajudam os professores a melhorar suas praticas? Como estdo sendo
implementadas? Ressaltamos, ainda, a necessidade de inovar na forma como a formacéo
continuada é ofertada, garantindo que seja relevante, acessivel e adaptada as necessidades dos

professores em diferentes contextos.
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A afirmacgéo de P2 anterior evidencia a importancia de os professores assumirem
papéis de lideranca, como coordenadores de PPGs, contribuindo tanto para o desenvolvimento
profissional quanto para a valorizacdo do papel do professor como lider educacional. Além
disso, ressalta a relevancia da criacdo de programas de Mestrado voltados a préatica docente e a
lideranca educacional, que podem capacitar os professores a se tornarem agentes de mudanca
em suas escolas e comunidades.

Outro aspecto que merece destaque nesta categoria é a maneira como P10 iniciou sua
resposta, posicionando-se nesse contexto e provocando reflex6es sobre outros aspectos
significativos:

A minha paixdo pela EJA iniciou por uma opc¢ao politica, de que lado eu estou. Decidindo-me pelo
oprimido. Entdo, eu diria que isso tudo vem de um compromisso sociopolitico, pedagdgico,
educacional. Que mais tarde eu liguei a minha militdncia & minha vida académica e ao desejo de

saber que nods (pesquisadores da &rea) ndo somos eternos, e precisamos formar outros
pesquisadores, jovens assim como vocé, para continuar o trabalho (P10).

Nessa fala, podemos perceber o reconhecimento da relagdo entre educacdo e politica,
destacando como crencas e ideologias pessoais influenciam a préatica educativa. Ao tratar o
compromisso sociopolitico, pedagogico e educacional como um eixo central, P10 ressaltou
como a educacdo pode ser usada para desafiar e transformar estruturas de poder e opressao na
sociedade.

Ao evidenciar a relagdo da militdncia com a sua vida académica, P10 compreende o
papel dos educadores como agentes de mudanca social e a importancia de uma abordagem
engajada na pesquisa, em que 0s académicos ndo sdo apenas observadores, mas também
participantes ativos na luta por justica e equidade. Sob a lente da pedagogia critica, como
proposta por Paulo Freire, a educacédo € vista como um ato de libertacdo, e os educadores tém
um papel ativo na conscientizacdo dos alunos sobre as injusticas sociais e na promocao de
transformacdes.

Por fim, a fala da entrevistada expressa o desejo de formar novos pesquisadores,
garantindo a continuidade do trabalho e promovendo um debate sobre a importancia da pesquisa
engajada e do desenvolvimento de futuros educadores e lideres. Esses novos agentes poderdo
continuar na luta e na formagdo da proxima geracdo para enfrentar os desafios sociais e
educacionais

As areas de foco das contribuigbes dos entrevistados variam significativamente.
Alguns, como P6 e P5, concentram-se na alfabetizagcdo e nas préticas de leitura, enquanto
outros, como P8 e P10, adotam uma abordagem mais abrangente, incluindo didatica e curriculo.

Essa diversidade de enfoques enriquece o campo da EJA, proporcionando uma ampla gama de
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estratégias e metodologias.

Além disso, a experiéncia com movimentos populares é evidente em alguns
entrevistados, como P2, P5 e P7, cuja ligacdo com esses movimentos influencia suas
perspectivas e metodologias na EJA.

Para mim, a EJA ndo é um objeto, ndo é um tema que eu chego a ele. Na verdade, é a aproximacao
com o trabalho com o movimento popular que me faz me conectar com a educagdo de jovens e

adultos. E € claro que, em determinados momentos, vocé acaba fazendo dessa mogéo de resisténcia
(P7).

Outros, como P3 e P6, adotam uma abordagem mais institucional e académica,

refletindo a diversidade de trajetorias no campo da Educacao de Adultos.

Hoje, para mim, a gente esta no momento de Esperanca, ndo é? Porque, na verdade, ainda nao
sabemos para onde vamos... qual EJA...O que sabemos é que ha uma sinalizacdo, por algumas
noticias que a gente esta vendo nos jornais, em relacdo a voltar a ter prioridade para a Educacao
de Jovens e Adultos, porque é direito, ndo é? (P3).

Reflexbes sobre politicas publicas e seus impactos na EJA sdo mais marcantes em
alguns entrevistados, como P7 e P10, enquanto outros, como P5 e P8, focam em préaticas
pedagogicas e metodoldgicas. Essa variacdo de focos contribui para uma compreensdo
multifacetada dos desafios e das potencialidades da EJA no Brasil.

A partir dos dados, alguns pontos-chave sobre a relacdo dos entrevistados com a EJA

se destacaram, conforme indicado no Quadro 5.

QUADRO 5 — Principais aspectos destacados sobre a relacdo dos entrevistados com a EJA (2023-2024)

Paixdao pela EJA Presente nas falas de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P9.
Marginaliza¢do da EJA Presente nas falas de P1, P2, P3.

Desafios e Esperanga na EJA Presente nas falas de P1, P3, P, P7.

Evolucdo profissional através da EJA Presente nas falas de P1, P2, P3, P4, P5, P6.
Influéncia de Trajetorias Pessoais Presente nas falas de P1, P2, P3, P4, P5, P6.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Os entrevistados P1, P2, P4, P5, P7 e P9 demonstram um forte comprometimento e paixao

pelo trabalho na EJA.

[...] eu passei a tomar a alfabetizacdo como objeto de estudo, e a Educacéo de Jovens e Adultos,
para mim, desde sempre se tornou a minha razéo de vida (P5).

A fala de P5 revela uma motivacéo intrinseca e um profundo compromisso com a
educacéo, destacando o papel da vocacao e da paixao na escolha da carreira educacional e como
esses fatores influenciam a prética docente. A alfabetizagdo, outro ponto alto dessa resposta, é
fundamental para o desenvolvimento pessoal e social. Quando aliada a importancia da EJA,

evidencia o valor atribuido a esse trabalho, indicando uma dedicacdo profunda a essa area e
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ressaltando sua relevancia social e pessoal.

Esse comprometimento € evidenciado pelo envolvimento de longa data e pelo interesse
continuo na melhoria e expansao da EJA. Tal comprometimento reflete a dedicacao pessoal e
profissional a EJA, destacando a importancia de uma abordagem que reconhece a singularidade

e as necessidades especificas dessa populacéo. Para P7:

Lamentavelmente, os governantes ndo conseguem ver que a defesa da Educacéo Infantil depende
muito da defesa da Educacdo de Jovens e Adultos. Essas criancas estdo com essas familias de
pessoas nao escolarizadas, né? Entdo, ha ai uma dificuldade de conexdo dos extremos que nés
vivemos da desigualdade no pais (P7).

A fala de P7 ressalta que a defesa eficaz da Educacéo Infantil estd intrinsecamente
ligada a valorizacdo e ao fortalecimento da EJA, uma vez que as criangas frequentemente vivem
em ambientes familiares onde os adultos nao tiveram acesso adequado a educacdo. A falta de
escolarizacdo dos pais pode impactar diretamente o desenvolvimento educacional e cognitivo
das criangas.

Para compreender melhor esse compromisso, podemos recorrer aos conceitos de
Bourdieu sobre “campo” ¢ “habitus”. O campo ¢ descrito como um espago social onde agentes
com diferentes niveis de poder e capital cultural competem por recursos e reconhecimento.

No caso da EJA, os entrevistados atuam como agentes que, movidos por sua paixao,
buscam transformar esse campo, enfrentando resisténcias e buscando legitimacdo. A “paixao”
aqui pode ser vista como parte do habitus dos educadores, moldada por suas experiéncias e
valores, levando-o0s a uma atuacdo dedicada e persistente na EJA.

Ao evidenciar a marginalizagdo presente na EJA, tanto no sistema educacional quanto
no meio académico como um tema recorrente, P1 destacou que a EJA sempre foi vista como
marginal no sistema, enquanto P2 mencionou a falta de prioridade dada a essa area nos
programas académicos. Essa marginalizacdo pode ser analisada por meio do conceito de
“capital simbdlico” de Bourdieu, no qual a EJA possui menor prestigio € reconhecimento em
comparacao a outras areas da Educacéo.

Paulo Freire (1967) também aponta essa marginalizacdo ao fundamentar a educagéo
como prética de liberdade, promovendo a conscientizac¢do e a emancipacgdo dos educandos. Os
depoimentos de P2, P5, P7 e P9 mencionaram a influéncia significativa do pensamento e das
préaticas de Paulo Freire em suas abordagens educativas e na formacgéo de educadores.

Paulo Freire, com sua pedagogia da libertacdo, defende uma educacdo dialdgica e
critica, que promove a conscientizacdo e a transformacéo social. Essa influéncia é visivel nas

praticas pedagogicas dos entrevistados, que defendem o empoderamento dos educandos e
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entendem que a educacdo deve ir além da mera transmissdo de contetdo, incentivando a
reflexdo critica e a acdo transformadora. A marginalizacdo da EJA, portanto, contraria 0s
principios freireanos, que buscam valorizar e dar voz aos oprimidos e marginalizados.

E perceptivel que os entrevistados reconhecem os desafios enfrentados pela EJA, como
a falta de recursos e politicas publicas adequadas. No entanto, expressam esperanca de que
novas propostas e governos possam trazer melhorias. P3, por exemplo, falou sobre a esperanca
de uma proposta inovadora para a EJA no futuro. Os educadores na EJA, movidos pela
esperanca, exercem uma vigilancia epistemologica ao questionar e buscar alternativas para 0s
desafios enfrentados, promovendo mudangas e inovagdes no campo educacional.

As experiéncias na EJA tém sido fundamentais para a evolucdo profissional dos
entrevistados. P4, por exemplo, comegou sua carreira como docente de Lingua Portuguesa em
um projeto de EJA e desenvolveu sua pesquisa académica a partir dessa experiéncia. Esse
desenvolvimento profissional pode ser relacionado ao conceito de habitus de Bourdieu, no qual
as préaticas e experiéncias dos educadores na EJA moldam suas disposicOes e trajetdrias
profissionais.

Além disso, quando Freire afirma que a educacdo ¢ uma pratica da liberdade, ele
sugere que os educadores, ao se engajarem profundamente com a EJA, também se transformam
e evoluem, pessoal e profissionalmente. A pratica educativa na EJA ndo apenas impacta 0s
alunos, mas também refina e expande as capacidades e os conhecimentos dos educadores.

Nessa categoria, percebe-se que as experiéncias pessoais e profissionais dos
entrevistados com a EJA influenciam profundamente suas perspectivas e abordagens na
pesquisa. Cada entrevistado tem uma trajetoria Unica que influencia sua perspectiva. Por
exemplo, P5 mencionou a influéncia de seu marido e seu estudo sobre Paulo Freire, enquanto
P6 falou sobre sua formacdo em Geografia e suas experiéncias em escolas privadas e publicas.
Embora todos os entrevistados compartilhem um compromisso com a EJA, os enfoques de
pesquisa variam. P1 se concentra em um mapeamento nacional da EJA, enquanto P2 trabalha
na criagdo de programas de Mestrado e na conscientizacdo de jovens e adultos.

Essas diferentes trajetorias e enfoques demonstram a diversidade de formas pelas quais
os educadores se engajam com a EJA, enriquecendo o campo com multiplas perspectivas e
préaticas. A diversidade é fundamental para a vitalidade e evolucdo da EJA, permitindo que ela
se adapte e responda as necessidades especificas de diferentes contextos e populacées.

Ao olharmos a origem do interesse e da relagdo com a EJA, vemos que P1 se envolve
na EJA devido ao trabalho com movimentos populares, enquanto P2 descreveu um “caso de

paixdo” iniciado na década de 1960. P5 e P9 relataram uma trajetoria académica influenciada
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por experiéncias pessoais e familiares.

Essas origens diversas mostram como as trajetdrias individuais influenciam a forma
como os educadores se engajam com a EJA. A influéncia de movimentos populares e
experiéncias pessoais alinha-se a teoria de Freire, que vé a educacdo como uma pratica imersa

na realidade social e politica dos educandos e educadores.

5.1.2 Categoria Il — Situacdo atual da EJA no Brasil

A analise da situacdo atual da EJA no Brasil, do ponto de vista dos entrevistados,
focalizada na disponibilidade e qualidade da oferta dessa modalidade de ensino, revela-se
fundamental para compreender a efetividade das politicas publicas educacionais e a
concretizacdo dos direitos educacionais. Esta investigacdo visa avaliar em que medida tais
direitos estdo sendo atendidos ou negligenciados. Paulo Freire, com sua pedagogia critica,
enfatiza a importancia da educacdo como pratica de liberdade e desenvolvimento da consciéncia
critica, enquanto Pierre Bourdieu destaca as relacdes de poder e dominacao também presentes
no campo educacional. Portanto, esta categoria de analise buscara desvendar as nuances entre
as politicas publicas implementadas e a realidade vivenciada pelos jovens e adultos que
dependem da EJA, examinando as disparidades e os desafios que perpassam essa modalidade
educacional no contexto brasileiro.

De acordo com os pesquisadores da area de EJA, a situacdo atual dessa modalidade de
ensino no Brasil revela uma complexa realidade marcada pela disponibilidade limitada e pela
qualidade muitas vezes questionavel da oferta educacional. A analise qualitativa dessa categoria
evidencia a discrepancia entre os direitos educacionais formalmente conquistados por jovens e
adultos e a maneira como esses direitos estdo sendo atendidos ou negligenciados. Apesar das
conquistas legais estabelecidas pela LDB de 1996, a efetivacdo desses direitos enfrenta
inimeros obstaculos praticos, resultando em uma oferta insuficiente e desigual da EJA em
diferentes regides do pais.

Essa analise permite ainda destacarmos que a reducdo continua de matriculas e o
fechamento de turmas e escolas de EJA refletem um processo de invisibilizacdo dos sujeitos
dessa modalidade educacional, exacerbado por politicas publicas descontinuadas e pela falta de
apoio institucional consistente, especialmente nos ultimos anos de retrocessos politicos. Tal
reflexdo enfatiza a necessidade de uma visdo ampla por parte do desenvolvimento de politicas
publicas e educacionais, reconhecendo e respeitando a trajetoria humana de jovens, adultos e

idosos na EJA. E crucial entendermos que esses individuos, ao persistirem na busca por
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educacéo, se posicionam como sujeitos de direitos, reivindicando seu reconhecimento social
por parte do Estado, e ndo apenas como beneficiarios de favores.

As negligéncias foram apontadas pelos entrevistados. O Quadro 6 apresenta 0S
principais aspectos pontuados pelos pesquisadores em suas respostas ao serem indagados sobre

como analisam a situacao atual da EJA no Brasil com relacéo a oferta e ao direito a educacao.

QUADRO 6 - Principais aspectos apontados pelos docentes entrevistados em relagao a situacéo atual da EJA no
Brasil (2023-2024)

Problemas de acesso e permanéncia P1, P2, P3, P4, P5, P10.
Historico e contexto politico P1, P2, P3, P4, P7, P9.
Direito a educacédo P2, P3, P4, P6, P10.
Qualidade da oferta de educacéo P1, P4, P5, P6, P8, P10.
Falta de dados oficiais P8.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A partir desses dados, podemos ampliar as lentes de reflexdo ao constatarmos que a
EJA tem enfrentado uma trajetéria marcada por negligéncia politica e falta de prioridade
governamental, agravada por descontinuidades e mudangas de diretrizes ao longo dos anos. A
instabilidade das politicas publicas e a auséncia de um compromisso firme em nivel federal,
estadual e municipal resultaram em um ambiente onde a EJA é constantemente ameacada e
desvalorizada.

E possivel destacar, nas falas de P1, P6 e P8, uma caréncia significativa na formac&o
de educadores para a EJA, o que reforca os dados que indicam poucas instituicdes oferecendo

programas especificos para essa modalidade.

O acesso ao direito a educagéo é mais do que se pensa. Muitas vezes, se pensa muito pouco na
permanéncia e no sucesso dos seus alunos, e ndo é a mesma visdo quando temos, por exemplo,
professor com um olhar equivocado sobre o ensino fundamental, mesmo com os alunos em idade
irregular, até a olhar essas outras modalidades em que a gente vé que acabam sendo deixadas a
margem do todo seu processo, sim (P1).

Eu acho que temos desafios enormes, desafio de pelo menos reposicionar a EJA na agenda de
prioridades das politicas nacionais. A gente sabe que ndo e prioridade. Atribuir recursos,
estabelecer regime de colaboracdo mais efetivo, que a unido possa fazer uma educacao eficiente
em relagdo a estados e municipios; o desafio da formagéo de educadores que continua pendente
(P6).

E isso que nds estamos vivendo hoje. N&o é uma coisa exclusiva da EJA, porque o desmonte no
Estado brasileiro aconteceu em todas as areas. E claro que isso ndo se da num passe de magica,
porgue ndo é o Ministério da Educacdo que mantém a matricula da EJA, mas sdo os estados e
municipios. O que a gente estd vendo agora é a tentativa de retorno a um dialogo com estados e
municipios para que eles se assumam, de fato, como protagonistas, como aqueles que tém que dar
conta de uma demanda, que é tdo complicada, tao dificil, tdo desafiadora: formacao do professor,
trazer o aluno a escola garantindo seu direito de aprender (P10).
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Segundo Haddad e Di Pierro (2000), reconhecer a realidade dos sujeitos da EJA,
passando pela formulacdo de propostas curriculares coadunadas a essas realidades, indo até a
criacdo de recursos didaticos que enriquecam e estimulem a aprendizagem dos jovens e adultos,
apontam para serias implicacfes necessarias na identidade do professor dessa modalidade.
Além disso, a falta de recursos financeiros € um obstaculo constante, com uma reducéo drastica
no financiamento federal ao longo dos anos, comprometendo a capacidade das redes de ensino
de oferecer programas de qualidade.

Nesta categoria (Direito a Educacédo), P2 e P6 denunciaram que a sociedade brasileira
ainda ndo consolidou uma cultura do direito a educacdo ao longo da vida. A legislacédo
estabelece o direito a educacdo para todos os cidaddos, inclusive aqueles que ndo puderam
frequentar a escola durante a infancia ou adolescéncia. Dessa forma, garantir o acesso publico
e gratuito a educacdo para todos € responsabilidade do Governo Federal, assim como dos
governos estaduais e municipais. Muitos adultos ndo se veem como sujeitos desse direito, o que
resulta em baixa demanda e engajamento. A valorizag¢ao da Educacéo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental contrasta com a negligéncia em relacdo a educacao de adultos.

Muito mais que o0 acesso a educacdo, P1 destacou que o problema ndo é apenas o
acesso, mas também a permanéncia dos alunos. A mudanca de perfil dos estudantes é
mencionada, com muitos sendo pessoas que ja passaram pela escola, mas ndo permaneceram.

Eu percebo que é fundamental. O que a gente vé, ha certo tempo, sdo pessoas que demandam a EJA
que ndo tém o perfil tradicional, aquele analfabeto absoluto. O que a gente percebe € que sdo as
pessoas que entraram e sairam da escola, né? Nao é mais por falta e acesso a escola, mas é muito
mais pela ndo permanéncia. Entdo, h4 uma mudanca de perfil que a gente percebe claramente, quer

dizer, os mais velhos nos primeiros anos ainda e os mais jovens no fundamental e no ensino médio,
j& é muito parecido (P1).

O entrevistado P10 corroborou ao comentar sobre a negacao do direito a educacgéo e a
expectativa de novas politicas que possam garantir esse direito. Ja o entrevistado P2 focou na
dificuldade de acesso e na alta taxa de evasédo e abandono devido a questdes como desmotivacgado

e metodologias inadequadas para adultos.

A gente sabe que tem as vezes um rodizio de emprego. As vezes trabalham de dia, de repente muda
de emprego e passam a trabalhar a noite. Af essa situacao resulta nessa infrequéncia. Tem 1a o
problema de evaséo, eles se sentem muito cansados, as vezes desmotivados. Acho que o estudo ndo
vai levar nada e abandonam, né? Nds temos taxas altas de evaséo e abandono e, as vezes, a didatica
usada, a metodologia usada pelos professores ndo é compativel com as expectativas desses alunos
adultos (P2).

P1, P9 e P10 alertam que a situacdo atual da EJA tem raizes histdricas e politicas, e

que ha uma necessidade de um movimento forte para pressionar o poder publico:
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[...] @ EJA é um direito fundamental, mas o acesso é dificultado pelas condi¢es socioecondmicas
dos alunos, que frequentemente séo trabalhadores. A evasdo escolar € alta devido ao cansaco,
desmotivagdo e metodologias inadequadas as expectativas dos alunos adultos (P1).

[...] ha a necessidade de um forte movimento para pressionar o poder publico a assumir sua
responsabilidade, ao mesmo tempo em que reconhecemos a dificuldade crescente de engajar os
proprios alunos da EJA na luta por seus direitos (P9).

Ha uma sensacao de que, apesar das conquistas legais, o direito a educagéo é desrespeitado e
invisibilizado, especialmente desde o golpe contra a presidente Dilma. No entanto, mantemos a
esperanca do reconhecimento que 0s sujeitos da EJA ainda estdo presentes e precisam ser
visibilizados (P10).

Nesse sentido, P3 ressaltou a necessidade de discutir a EJA de forma continua,
destacando que a situacdo atual é resultado de desmontes em vérias areas do Estado brasileiro.
[...] existe uma necessidade urgente de alocacéo de recursos e uma colaboracio mais eficaz entre

Unido, estados e municipios para uma educacao eficiente. Destaco também os desafios na formagéo

de educadores e a falta de uma cultura que valorize a educagéo ao longo da vida, refletindo desafios
tanto culturais quanto pedagdgicos (P3).

Em um cenario recente, as politicas dos governos Temer e Bolsonaro levaram a um
desmonte das estruturas de apoio a EJA, como o fechamento da Secadi. A recente retomada
com o governo Lula, apesar de promissora, enfrenta desafios significativos de reconstrucéo,
segundo P6, P7 e P9:

A EJA nunca foi prioridade nas trés esferas de governo no Brasil. Houve uma melhoria durante os

governos de Lula e Dilma, com a criacdo da Secadi, que atribuiu recursos financeiros para o setor.
No entanto, desde 2016, as politicas para EJA entraram em declinio acentuado (P6).

E essencial entender a EJA em seu contexto histérico. Desde o fim da ditadura militar, houve uma
batalha para constituir a educagéo para trabalhadores. Nos Ultimos anos, a EJA enfrentou desafios
enormes, especialmente durante o governo anterior, que desmantelou politicas publicas. Com o
atual governo, ha uma expectativa de reconstru¢do, mas ¢ um processo dificil, agravado pela
reducdo permanente de matriculas e fechamento de turmas de EJA (P7).

Outra dimensdo abordada também nessa categoria por P4, P5 e P6 ressalta a
abordagem “pedagodgica da EJA”, a qual, segundo os pesquisadores, precisa ser revisada para
deixar de ser compensatoria e se tornar mais inclusiva e abrangente. Além disso, a inclusdo de
temas como educacdo afro-brasileira, indigena e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é essencial
para uma formacgédo docente completa e adequada.

Entre os pontos comuns, percebemos que 100% dos entrevistados veem a EJA como
um direito fundamental que enfrenta seérias dificuldades de acesso. Ha consenso sobre a
necessidade de valorizagdo e legitimacdo dos saberes dos alunos adultos. A evasdo escolar €
unanimemente reconhecida por todos como um problema significativo, juntamente com a
precarizacdo e o desmonte dos programas de EJA.

Outro fator relevante destacado pelos entrevistados aponta a reducdo de matriculas,

tendo em vista que a maioria das entrevistas destaca a reducdo acentuada nas matriculas da EJA
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nos Ultimos anos, de acordo com os dados do Inep (2023b). Por exemplo, de 3,6 milhGes de
matriculas em 2017 para 2,5 milhdes em 2023. Outro ponto destacado refere-se aos recursos
insuficientes voltados para a EJA, ja que hd um consenso sobre a drastica reducdo do
financiamento, como evidenciado pela queda de 1,8 bilhdo de reais em 2012 para 8 milhdes em
2020. Por fim, um ponto recorrente entre os entrevistados foi a formacao deficiente do professor
da EJA, destacando a falta de formacdo especifica para educadores dessa modalidade, com
poucas faculdades ou universidades oferecendo licenciaturas adequadas.

Nesse contexto, P4 afirmou que a luta pelo direito a educacéo deve ser continua e que
é necessario mobilizar forcas coletivas, enquanto P8 evidenciou a falta de dados oficiais em
relagdo a EJA, dificultando uma anélise precisa da situagao no pais.

Alguns entrevistados sdo mais otimistas quanto ao impacto das politicas recentes do
governo Lula, enquanto outros sdo mais céticos sobre a capacidade de reconstrucao rapida e
eficaz, sendo este um dos pontos divergentes entre eles. Também € possivel apontar variacbes
na percepcdo sobre a eficacia das redes municipais e estaduais em implementar chamadas
publicas e, dessa forma, garantir a oferta de EJA. Entre os entrevistados, P3 focou mais na
questdo dos recursos e politicas publicas, enquanto outros, como P2 e P7, enfatizaram o aspecto
cultural e social.

Reconfigurar a EJA exige que reconhe¢amos a identidade coletiva desses alunos, que
enfrentam a negacdo de direitos em diversos aspectos de suas vidas. A EJA deve, portanto, ser
concebida como uma politica afirmativa que busca restabelecer direitos sociais historicamente
negados a esses grupos, incluindo os pobres, desempregados e aqueles que atuam na economia
informal, que frequentemente vivenciam situacdes de excluséo e marginalizacdo.

Arroyo (2011) destaca que a EJA deve ser vista como uma politica de direitos
coletivos, reforcando a necessidade de uma abordagem que va além da simples oferta de
educacdo, mas que também promova a incluséo e a justica social. Assim, os educadores e
formuladores de politicas devem considerar esses aspectos ao planejar e implementar
programas de EJA, garantindo que todas as pessoas tenham acesso ao direito fundamental a
educacdo, ao afeto e a vida digna.

Fica claro e evidente, nessa categoria, que, apesar de uma lenta retomada com o atual
Governo Federal, ainda ha uma escassez de recursos. Para melhorar a situacdo, é necessario
reposicionar a EJA na agenda de prioridades das politicas nacionais, alocar recursos, estabelecer
um regime de colaboragdo mais efetivo entre a Unido, estados e municipios e enfrentar o desafio
da formacéo de educadores. Além disso, é crucial construir uma cultura de direito a educacéo

ao longo da vida, pois, atualmente, muitos adultos ndo se veem como sujeitos desse direito.
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5.1.3 Categoria 111 — Acesso, permanéncia e sucesso dos alunos da EJA

Nesta categoria, buscamos investigar as barreiras que os alunos enfrentam no acesso,
na permanéncia e na conclusdo bem-sucedida da EJA, procurando dialogar com a avaliacéo das
politicas e praticas existentes que possam contribuir para melhorar esses aspectos.

Para a compreensdo da analise das respostas obtidas por meio dos relatos dos
entrevistados, faz-se necessario deixar claro nosso entendimento desses trés conceitos presentes
nesta categoria: acesso, permanéncia e sucesso.

Como “acesso” a educacao, especialmente no contexto da EJA, compreendemos que
ele ¢ formulado como um direito fundamental e uma condigdo indispensavel para a
emancipacao e a transformacdo social. Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do oprimido,
argumenta que o acesso a educacdo deve ser compreendido como uma oportunidade para 0s
individuos desenvolverem uma consciéncia critica e transformadora (Freire, 2005). Miguel
Arroyo (2017) complementa essa visdo ao enfatizar a necessidade de reconhecer e valorizar a
diversidade das trajetorias de vida dos educandos da EJA. Para o autor, 0 acesso deve ser
inclusivo e sensivel as experiéncias e aos conhecimentos prévios dos alunos (Arroyo, 2017). Ja
Branddo (1984) argumenta que 0 acesso a educacdo deve permitir que os educandos se
reconhecam e se valorizem dentro do processo educativo. Portanto, o acesso deve ser concebido
como um processo de inclusdo cultural e social, em que a educagdo se torna um meio de
afirmacdo e valorizacdo das diversas culturas e historias de vida.

Ampliando nossas reflexdes, encontramos em Paiva e Sales (2013) a importancia das
politicas publicas para garantir 0 acesso e a permanéncia dos educandos na EJA. A autora
argumenta que o acesso deve ser acompanhado de condigdes que assegurem a equidade e a
justica social, permitindo que todos os individuos exer¢cam plenamente seu direito a educacao
(Paiva, 2013). Isso inclui a implementacdo de politicas que garantam recursos adequados,
formacdo de professores e curriculos que atendam as necessidades especificas dos educandos
da EJA. Assim sendo, a permanéncia na EJA refere-se a continuidade dos estudantes na
instituicdo, mantendo-se matriculados e frequentando as aulas por um longo periodo. Nao basta
dar acesso ao aluno; é necessario buscar estratégias que o fagam permanecer nas aulas e, assim,
concluir seus estudos.

Refletir sobre acesso e permanéncia, no entanto, também exige considerar 0 sucesso
desse aluno, pois, afinal, de que adiantaria 0 acesso e a permanéncia se ndo houvesse
aprendizagem, seu sucesso escolar? Nesse sentido, Bourdieu (1986) complementa essa visao

ao sugerir que o sucesso educacional esta intrinsecamente ligado ao acesso ao capital cultural
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e a capacidade de os alunos utilizarem esse capital para melhorar suas posic¢@es sociais. Assim,
0 acesso, a permanéncia e o sucesso do educando da EJA contribuem para a aquisicdo desse
capital, pois a educacgdo tem o potencial de reproduzir ou transformar as desigualdades sociais,
dependendo de como os sistemas educacionais sao estruturados e implementados.

Ao questionarmos os agentes significativos de pesquisa da EJA sobre sua opinido em
relacdo ao acesso, a permanéncia e ao sucesso dos alunos, percebemos que as principais
preocupacOes dos entrevistados giram em torno da necessidade de politicas eficazes para
garantir esses aspectos, como vemos nas falas que seguem:

As politicas de acesso e permanéncia precisam ser compreendidas e implementadas pelas escolas

de EJA. Deve haver um esforco proativo para buscar os alunos onde eles estdo, e ndo esperar que
eles venham até a escola (P5).

A legislacdo brasileira avancou em garantir o direito a educacdo, mas é necessario adaptar a
metodologia e estrutura das escolas para atender as especificidades dos alunos da EJA. A
diversidade e complexidade dos alunos devem ser consideradas para que haja permanéncia e
sucesso (P6).

O acesso a EJA ainda ndo esta garantido e precisa de uma politica indutora do Ministério da
Educagdo. Para a permanéncia, € necessario considerar elementos intersetoriais, como salde e
suporte para mulheres com filhos. O sucesso dos alunos esta ligado a esses suportes simbolicos e
materiais (P7).

A partir desses relatos, vemos que P5 e P7 enfatizam a questdo do acesso, 0 que nos
remete a Freire (2005), quando enfatiza a importancia de uma abordagem proativa e dial6gica
na educacéo, em que a escola deve ir ao encontro dos alunos, respeitando e valorizando suas
experiéncias e contextos de vida. Isso nos leva a reconhecer que as escolas de EJA precisam
adotar praticas que facilitem o acesso, considerando as barreiras sociais e econdmicas que 0S
educandos enfrentam.

Com as respostas de P6 e P7, percebemos que ambos ampliam a questdo do acesso ao
destacarem a permanéncia, dialogando com as reflexdes ja apresentadas por Arroyo (2017). O
autor afirma que a permanéncia na EJA depende da capacidade das instituicdes de ensino de
reconhecer e valorizar a diversidade dos educandos (Arroyo, 2017). Esse destaque reflete a
importancia de adaptar metodologias pedagodgicas para torna-las mais inclusivas e relevantes
para as vidas dos alunos, oportunizando um ambiente mais acolhedor, que priorize suas
necessidades e promova um sentimento de pertencimento a escola. Quando P7 menciona uma
abordagem intersetorial, evidencia-se 0 quanto esse aspecto € crucial por estar ligado a
permanéncia e aos demais fatores que envolvem o sucesso educacional.

Retomando ainda as falas de P6 e P7, percebemos que ambos mencionaram o aspecto

do sucesso:
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A diversidade e complexidade dos alunos devem ser consideradas para que haja permanéncia e
sucesso (P6).

O sucesso dos alunos esta ligado a esses suportes simbolicos e materiais (P7).

Complementando, temos:

O maior desafio é garantir que os alunos da EJA reconhecam a escola como um direito e lutem pelo
acesso ao conhecimento. Isso ndo é tarefa apenas do governo, mas de toda a sociedade civil,
incluindo trabalhadores, escolas, sindicatos, igrejas e partidos (P1).

A questdo da evasdo escolar estd superada; o foco deve ser na permanéncia, que depende de
vinculos significativos com a vida dos alunos. A escola deve acolher os alunos de forma que se
sintam valorizados e respeitados (P3).

A educacdo para jovens e adultos deve ser tratada de forma diferenciada, considerando suas
historias de vida e contextos. A metodologia e estrutura das aulas devem ser adaptadas para atender
as necessidades especificas dos alunos (P9).

Analisando os recortes de P6 e P7, somados ao posicionamento de P1, P3 e P9, é
possivel compreendermos o quanto a questdo do sucesso dos alunos é um aspecto relevante na
EJA, tendo em vista que o sucesso nessa modalidade ndo deve ser medido apenas por
indicadores tradicionais, mas também pela capacidade da educacédo de transformar a vida dos
educandos, proporcionando-lhes capital cultural e social, como defendido por Brandao (1984).

Os suportes simbolicos e materiais mencionados por P7 sdo fundamentais para o
sucesso dos alunos, pois ajudam a reduzir desigualdades e a criar condi¢fes mais equitativas de
aprendizagem. Vale destacarmos, ainda, o recorte de P1, que defende: “Isso ndo é tarefa apenas
do governo, mas de toda a sociedade civil, incluindo trabalhadores, escolas, sindicatos, igrejas
e partidos”. Essa fala destaca a importancia da sociedade civil e de todos os que fazem parte do
processo educativo em lutar pelas especificidades encontradas na EJA. Como afirma P9:

Considerando suas historias de vida e contextos. A metodologia e estrutura das aulas devem ser
adaptadas para atender as necessidades especificas dos alunos (P9).

E necessario reconhecer que acesso, permanéncia e sucesso na EJA sdo
interdependentes e requerem uma concepcao de aluno como um ser integral, valorizando suas
experiéncias e conhecimentos prévios. Essa metodologia proporciona um ambiente educacional
inclusivo e motivador.

Na EJA, onde os estudantes apresentam trajetorias de vida diversas e complexas, a
aplicacdo dos principios holisticos pode contribuir significativamente para a construcdo de um
curriculo que ndo apenas respeite, mas também incorpore essas experiéncias, enriquecendo o
processo educativo. A combinacgdo de contextos praticos e teoricos, aliada & promog¢édo de uma
aprendizagem colaborativa e interativa, oferece uma educacdo mais significativa e

transformadora, alinhada as necessidades e realidades dos estudantes da EJA.
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O acesso ainda ndo ta sendo garantido, né? Entédo, as redes ainda nao estdo fazendo devidamente
essa chamada publica, né? Entdo, o reconhecimento, eu acho que precisa ter uma politica indutora
do proprio Ministério da Educacdo. Eu acho que elas estdo também nesse movimento. mas uma
politica indutora de oferta, ou seja, das redes compreenderem que nao é sé alfabetizacdo, que eles
precisam ter oferta, ofertar porque é o seu papel. As redes precisam fazer isso, ndo podem negar
também para a Educacéo de Jovens e Adultos (P7).

A fala do pesquisador entrevistado apresenta uma anlise critica e relevante sobre a
situacdo atual da EJA no Brasil, evidenciando lacunas significativas nas politicas publicas e na
atuacdo das redes de ensino para garantir o acesso efetivo a essa modalidade educativa.

Inicialmente, o pesquisador P7 destacou a auséncia de uma “chamada publica” eficaz,
sugerindo que as estratégias para atrair e matricular estudantes na EJA sdo insuficientes.
Ademais, a necessidade de uma “politica indutora” por parte do MEC aponta para a falta de
diretrizes claras e incentivos robustos que promovam a oferta sistematica e integrada da EJA.

Ainda é possivel ressaltarmos que as redes de ensino devem ir além da mera
alfabetizacdo, oferecendo uma educacdo abrangente e continua, reconhecendo esta como uma
responsabilidade fundamental de suas fungfes. Essa perspectiva ressalta a importancia de
politicas governamentais mais efetivas e de a¢des institucionais mais proativas para assegurar
que todos os cidaddos tenham acesso a uma educagdo que respeite e atenda as suas necessidades
especificas.

Promover a incluséo e a equidade no sistema educacional brasileiro é, portanto, uma
prioridade que exige um comprometimento maior das autoridades educacionais e das redes de
ensino. Nessa acepcdo, ndo podemos deixar de evidencia, o posicionamento de P9:

Quando eu falo que nds temos 70 milhGes de pessoas com mais de 15 anos e que ainda nao
concluiram a Educacgao Basica e, pior, ndo estdo matriculadas em nenhuma estratégia de Educacao
de Jovens e Adultos, é o tamanho do desafio que nds temos para poder garantir que essas pessoas
possam reconhecer na escola o direito delas e brigar pelo acesso ao conhecimento que a escola tem
a tarefa de mediar na producédo. Entdo, ndo é uma tarefa muito simples e ndo é s6 do governo. E
do governo enquanto sociedade politica, mas é da sociedade civil também. Sdo nds, os

trabalhadores, nos, as escolas, nés, os sindicatos, as igrejas, os partidos. E que temos que ter
consciéncia de que essa € uma necessidade no pais (P9).

Percebemos nessa fala a gravidade do desafio enfrentado pela EJA no Brasil, ao revelar
0 numero de pessoas com mais de 15 anos que ainda ndo concluiram a Educacédo Basica e, mais
preocupante, ndo estdo matriculadas em nenhuma estratégia de EJA. Esse dado ilustra, de forma
incisiva, a magnitude do problema e enfatiza a urgéncia de garantir que essas pessoas possam
reconhecer 0 acesso a escola como um direito fundamental.

Fica evidente que a tarefa ndo é simples e que a responsabilidade ndo recai apenas
sobre o0 governo. Muito embora o governo, como entidade politica, tenha um papel crucial, a

responsabilidade é compartilhada por toda a sociedade civil. A consciéncia de que essa é uma
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necessidade imediata do pais deve ser coletiva, exigindo um esforco conjunto para transformar
a realidade educacional e promover a incluséo social.

A fala da pesquisadora aponta para a necessidade de um engajamento mais amplo e
colaborativo de todas as esferas da sociedade na busca por solugdes que garantam o direito a

educacéo para todos.

5.1.4 Categoria IV — ContribuicGes das pesquisas de EJA

Nesta categoria, buscamos, junto aos agentes significativos de pesquisa, refletir sobre
0 impacto das pesquisas existentes na formulacdo de politicas e praticas de EJA. Para isso, 0s
participantes foram indagados sobre sua opinido em relacdo as pesquisas de EJA no Brasil e
como percebem tais pesquisas, se elas tém contribuido para as politicas e praticas de EJA e
promovido uma reflexd@o sobre lacunas ou areas de melhoria na pesquisa existente.

Nas respostas obtidas, percebemos a relevancia e valorizacdo dadas pelos
pesquisadores ao grande avanco obtido nas pesquisas de EJA. No entanto, é importante
destacarmos que eles pontuam diferentes aspectos relevantes ao olhar para essas producdes.

P1 deixou evidente sua critica principal, que esta na necessidade de adaptar a
metodologia e as préaticas escolares para se alinharem as experiéncias de vida dos alunos da
EJA:

Alunos mais velhos veem a escola como espaco redentor devido a experiéncias de excluséo escolar
(P1).

Alinhado a proposta de Stetsenko (2017a), que defende uma pratica educacional
transformadora e colaborativa, P1 enfatizou a construcdo de um ambiente escolar que nédo
apenas ensine, mas também respeite e integre as vivéncias dos alunos. Ele ressaltou a
importancia de considerar as multiplas experiéncias e percepc¢des dos alunos mais velhos ao
desenhar politicas e praticas educativas:

O dialogo ajuda a construir uma escola mais apropriada as necessidades, por isso escuta é
importante de verdade (P1).

O uso do diélogo, inspirado na pedagogia de Paulo Freire, é visto como um caminho
para reconstruir a escola como um espaco que acolhe e valoriza a trajetoria de vida dos alunos.
Freire (1996) destaca que a educacdo deve ser um processo de liberdade, e esse ponto é
claramente refletido na abordagem do pesquisador.

P2 identificou uma lacuna significativa na formacdo inicial e continuada dos

professores de EJA, defendendo a criacdo de uma licenciatura especifica na area. Essa proposta
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se alinha com a ideia de habitus de Bourdieu (1984), segundo a qual o campo educacional
precisa adaptar suas estruturas para melhor servir os agentes nele inseridos. A formagéo
continua € vista como crucial para o desenvolvimento profissional e para a implementacéo de
praticas pedagogicas inovadoras.

Ha uma formagéo limitada e falta de apoio continuo para contribuir com a superacdo da
inseguranca dos professores (P2).

A critica aqui recai sobre a falta de politicas publicas robustas que reconhecam e
supram essa necessidade formativa. Sem um apoio institucional e uma estrutura adequada, 0s
professores continuardo a se sentir inseguros e a depender de métodos tradicionais que néao
atendem as especificidades da EJA. Por isso, P2 ressaltou a importancia de pesquisas que tratam
desses aspectos formativos dos docentes da EJA.

Nesse sentido, P3 revelou uma disjuncéo critica entre as pesquisas académicas e sua
aplicacdo pratica na formulacdo de politicas publicas:

Existe uma grande dissociacdo entre o que é produzido na pesquisa e 0 que é utilizado na

formulac&o de politicas publicas. E preciso estimular a formacdo de convénios entre universidades
e governos para melhorar a EJA (P3).

Isso ecoa a critica de Alvaro Vieira Pinto (2005) sobre a alienagio do saber cientifico
da realidade social que deveria transformar. A falta de didlogo e cooperacdo entre as
universidades e o governo impede que as valiosas descobertas académicas sejam aplicadas de
maneira a beneficiar diretamente a sociedade. A subutilizacdo das universidades reflete uma
perda de oportunidade significativa, onde o conhecimento produzido ndo alcanca seu potencial
transformador. Para superar isso, é necessario um esforco coordenado para criar parcerias que
possibilitem a aplicacéo préatica dos resultados de pesquisa.

Tais andlises revelam que, apesar dos avangos na pesquisa em EJA, ha uma
necessidade permanente de conectar esses aspectos com a pratica cotidiana das politicas
publicas e educacionais. A integracdo das experiéncias dos alunos, a formacdo adequada dos
professores e a colaboracdo entre universidades e esferas governamentais sdo essenciais para
transformar a EJA no Brasil. Esse didlogo continuo e a aplicacéo préatica do conhecimento sdo
fundamentais para uma EJA que realmente responda as necessidades e potencialidades dos seus
alunos.

P4 identificou diferentes trajetorias para se chegar a EJA, incluindo movimentos
sociais, ONGs, universidades e igrejas, mas deixa explicito certo otimismo em relagdo a EJA.
O pesquisador também enfatizou o crescimento da area e o desejo intrinseco das pessoas de

aprender. Por isso, P4 destacou a relevancia das pesquisas, bem como o crescimento
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significativo no numero de estudos e PPGs em EJA.

Entdo, as pesquisas tém esses trés passos: o primeiro, a sua realizacao; o segundo, a socializacéo,
que é dar noticia de que elas foram feitas; terceiro, publicar os seus resultados (P4).

P10 destacou, em sua resposta, 0 acumulo significativo de conhecimento na EJA, o
que € um indicativo positivo do desenvolvimento continuo da area.

Agora, ainda acho que nés precisamos chegar na ponta, na ponta mesmo. E a partir mesmo das
universidades. A gente tem que ultrapassar os muros das nossas universidades (P10).

No entanto, a necessidade de maior dialogo entre a academia e as politicas publicas é
crucial para garantir que o conhecimento produzido tenha um impacto real na pratica educativa.
Além disso, a formacdo continua e o dialogo horizontal entre pesquisadores e profissionais que
atuam na EJA sdo essenciais para criar uma pratica educacional mais informada e colaborativa.
Isso ressoa com a ideia de Bourdieu (1984) sobre a importancia do “capital social” 1’ e do
“capital cultural” !8 na construcio de um campo de estudo robusto e dindmico.

Os pesquisadores mostram que a EJA estd em crescimento, mas ainda enfrenta muitos
desafios na prética e no dialogo entre a pesquisa académica e as politicas publicas. A variedade
de formagcdes e trajetorias dos pesquisadores traz riqueza ao campo. No entanto, é essencial
uma formacéao continua sélida e a integracdo da EJA com a educacdo profissional para que a

area avance de maneira significativa.
5.1.5 Categoria V — Relacgéo entre pesquisa em EJA e ativismo

Nesta categoria, analisamos o papel da pesquisa na defesa dos direitos a EJA e nas
praticas ativistas junto aos agentes significativos entrevistados, visando explorar as implicagdes
praticas das pesquisas na promocao da equidade educacional.

A relacdo entre pesquisa em EJA e ativismo é complexa e essencial. A pergunta feita
aos entrevistados neste momento indagava se havia relacdo entre a pesquisa em EJA e a luta

dos pesquisadores pela garantia do direito a EJA (ativismo, militancia, implicacfes praticas das

17 Capital social, segundo Bourdieu (1998, p. 67), “[...] é o conjunto dos recursos reais ou potenciais que estdo
ligados a posse de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de
inter-reconhecimento matuos, ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como 0 conjunto de agentes que
ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros e
por eles mesmos), mas também que sdo unidos por ligagdes permanentes e uteis”.

18 «...] a nocdo de capital cultural imp6s-se, primeiramente como uma hipétese indispensavel para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
sucesso escolar, ou seja, 0s beneficios especificos que as criangas das diferentes classes e fragdes de classes podem
obter no mercado escolar, a distribuicdo do capital cultural entre as classes e fragdes de classe” (Bourdieu, 1998,
p. 73).



119

pesquisas). Os pesquisadores entrevistados destacaram a importancia de um compromisso
ativista com a luta pelos direitos educacionais e a necessidade de a pesquisa ter um impacto
social concreto. Das dez respostas analisadas, nove se posicionaram a favor do ativismo
militante na EJA. Apenas um entrevistado ndo mencionou o ativismo militante na EJA.

Neste ponto, é pertinente destacarmos 0 que entendemos por ativismo e militancia,
conceitos centrais nesta categoria. De acordo com Sales, Fontes e Yasui (2019), os ativistas
valorizam a dimenséo individual da acéo coletiva, sendo atentos as necessidades especificas
dos sujeitos envolvidos nas agdes e esforcando-se para construir um compromisso com 0s
objetivos da luta coletiva, sem ignorar ou minimizar as particularidades de cada participante
dos seus coletivos. Os movimentos sociais e protestos analisados pelo autor, como base para a
compreensdo do ativismo no Brasil, demonstram ac¢des heterogéneas que compartilham uma
critica incisiva a legitimidade do sistema politico e defendem vigorosamente os direitos sociais,
como educacdo, saude e transporte.

Ja no estudo de Sales (2019), a militancia é caracterizada pela disposicéo de se engajar
ativamente em uma luta coletiva e continua, baseada na defesa de principios e na busca por
transformar a realidade social. Esse conceito esta, portanto, intrinsecamente ligado a uma
pratica de resisténcia e transformacdo, em que os militantes buscam articular suas acfes com
uma visdo critica das estruturas de poder existentes.

Alonso (2017) afirma que a estratégia ativista estd associada a atitudes, normas,
crencas e valores compartilhados por uma juventude que cresceu durante um periodo de relativa
estabilidade politica, econdmica e institucional no Brasil. Sousa (2014) ressalta detalhes
importantes para a compreensao das novidades associadas ao uso do termo ativismo no Brasil:

As organizacgBes de ativistas ndo se enquadram no conceito de partido, diferindo
quanto a organizacidade [sic] e, em algumas, o processo decisério se faz pela
horizontalidade, decisdes consensualizadas e militdncia “ndo obrigatoria”, e sim
voluntaria. Em que a manuten¢do dos seus propoésitos, da sua “pauta” de objetivos

politicos se faz na continuidade para um sentido de compromisso e ndo pela disciplina
assemelhada a uma obediéncia burocratica e dirigida (Sousa, 2014, p. 60).

Durante todas as entrevistas, ficou claro e perceptivel o posicionamento dos
entrevistados em relacdo ao papel que ocupam dentro do campo da EJA, sendo consenso entre
eles que devem atuar como militantes ativistas. Utilizando suas pesquisas, eles podem gerar
descobertas para influenciar politicas publicas e préaticas educativas que promovam a equidade,
reconhecendo a pesquisa como uma ferramenta para a transformacéo social e, assim, ajudando
a construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ficou evidente, nas contribui¢Ges dos entrevistados, que a EJA deve ser vista como
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uma pratica de liberdade, em que a pesquisa e 0 ativismo se entrelacam para promover a

emancipacao e a justica social.

Quem escolhe o campo da EJA néo basta ser um professor competente. Se ndo entrar na militancia,
é preciso militar, porque o espaco da sala de aula, de quatro paredes, é muito pequeno para gente
garantir direito. E uma luta diéria, e o fato de vocé lutar ai hoje, percebo bem-sucedido, mas n&o
garante que amanha vocé conserve esse direito para as pessoas que precisam. E continuo (P3).

P3 reforcou a necessidade de militancia na EJA, destacando que a sala de aula é
insuficiente para garantir os direitos educacionais. Também sublinhou a importancia de
sensibilizar a sociedade sobre as historias de vida dos educandos e a luta continua pelos direitos
trabalhistas e educacionais. P3 vé a militancia como uma extenséo natural do papel do educador

e do pesquisador em EJA.

Porque é uma &rea que esta em construgdo. De uma area que é marginalizada, a gente ndo se
aposenta. A gente ndo se aposenta porque a gente vai estar em constante luta, na militancia para o
reconhecimento. Pela valorizacdo do direito da educagdo para esse publico jovem, adulto, idoso
(P4).

Nessa mesma linha, P6 apontou que os pesquisadores da EJA sdo, em sua maioria,
ativistas engajados na luta pelos direitos educacionais. Ela ressaltou a conexao entre o ativismo
e a producdo académica, enfatizando que muitos pesquisadores vém de movimentos populares
e continuam a atuar na base da sociedade. Portanto, destaca a importancia de um pensamento
pedagdgico emancipador e inclusivo, alinhado com a teoria freireana.

Freire (2005) vé a educacao como um processo politico, onde educadores e educandos
sdo co-criadores de conhecimento. Ele enfatiza a necessidade de uma pedagogia critica que
desafie as estruturas de opresséo e promova a transformacéo social, em que a educacéo deve
ser um ato de liberdade e emancipacao.

Nos apontamentos de P1, ele enfatizou a importancia do ativismo na pesquisa,
destacando que, sem impacto social, a pesquisa perde seu proposito. Argumentou gque a pressao
social e a luta pelos direitos educacionais tém sido cruciais para a inclusdo da EJA nas
legislagOes educacionais, como a Constituicdo de 1988 e a LDB. Para P1, a separacdo entre
pesquisa e ativismo € inviavel, e a pesquisa deve contribuir diretamente para a melhoria da
sociedade.

Ja P7 argumentou que a acdo académica na EJA € intrinsecamente politica e que
dissociar pesquisa de ativismo é impossivel. Ela vé a pesquisa em EJA como parte de uma
disputa politica maior pelo direito a educagdo, enfatizando que a luta pela educacao é uma luta
contra a subordinacdo no sistema capitalista. A entrevistada sugeriu que as escolhas

metodologicas e teoricas dos pesquisadores sdo moldadas por essa necessidade de militancia.
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P10 acredita que a pesquisa em EJA deve estar alinhada com a luta por uma educacao
pablica de qualidade. Ela criticou o ativismo pelo ativismo, defendendo que a pesquisa deve
levar a uma reflexdo epistemoldgica e a praticas que beneficiem diretamente a educacao dos
trabalhadores. P10 reforgou a importancia da luta continua por direitos e a necessidade de 0s
pesquisadores serem militantes ativos, partindo do principio de que militancia e ativismo s&o
metodologias de producéo de agdo coletiva para intervir/interferir nas normas sociais vigentes.

Brand&o (2002) argumenta que a pesquisa deve estar voltada para as necessidades reais
dos educandos e contribuir para a luta por justica social. O autor vé os pesquisadores como
agentes de mudanca, cuja funcdo é apoiar os movimentos sociais e os direitos dos trabalhadores.
Para Stetsenko (2017b, p. 206, tradug&o nossa):

[...] 0 que se apresenta sob a designacdo de “mundo real” na visdo de mundo
transformadora ndo é o mundo que é meramente “idealizado” em formas e processos
ja existentes [...]J, mas o mundo constantemente criado e recriado, inventado e
reinventado, alterado e transformado, e, assim, realizado por e por meio da agéncia
humana, que é um processo deste mundo, contribuindo para mudangas sociais que
fazem surgir o mundo. Contrariamente a essa tradi¢do, que corre o risco de reificar o
mundo, a metafora de entrar no fluxo das praticas colaborativas sociais por meio de
contribui¢des agentes ndo implica que os individuos encontrem essas praticas como
um dominio pré-formado e estatico “l& fora”, isto €, como uma espécie de condicdo

de fundo que j& esta sempre dada para moldar e determinar o desenvolvimento
humano de maneira unidirecional, de fora para dentro.

Segundo Stetsenko (2017b), o ser humano constantemente molda e modifica o seu
entorno e a sua propria identidade por meio de atividades partilhadas cotidianas. Nesse
contexto, acontecem simultaneamente as relagdes, as transformacdes, as interacdes, os desafios
e as jornadas individuais e coletivas. De acordo com essa perspectiva, o individuo ndo apenas
existe na sociedade e na cultura, mas integra-as ativamente, estando intrinsecamente ligado a
totalidade e sendo afetado e afetando-a de forma dialética.

Esta categoria nos possibilitou reconhecer o posicionamento de cada um dos
entrevistados na defesa da EJA, destacando pautas importantes, como demonstra a Tabela 7.
TABELA 7 — Pautas defendidas nos apontamentos dos entrevistados na Categoria V

Pauta Frequéncia
Inclusdo social 7

Militancia
Compromisso ético
Acesso a educacdo
Engajamento
Pesquisa colaborativa
Pratica pedagogica
Democratizacdo
Luta politica 1

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados obtidos em entrevista.
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A incluséo social e a militancia aparecem como uma das pautas mais recorrentes nas
respostas dos pesquisadores. A incluséo social reflete a preocupagdo com a integracao de jovens
e adultos historicamente excluidos do sistema educacional, promovendo equidade e justica
social. Ja a militancia é destacada por muitos pesquisadores como uma componente essencial
da pesquisa em EJA. Essa pauta reflete o engajamento ativo dos pesquisadores na luta por uma
educacdo mais justa e inclusiva.

O compromisso ético esta presente em diversas respostas, indicando a importancia de
uma postura ética e responsavel dos pesquisadores em relacdo aos seus sujeitos de pesquisa e a
sociedade em geral. Em relacdo a garantia do acesso a educacdo, uma pauta importante
mencionada em Varias respostas diz respeito a necessidade de remover barreiras que impedem
jovens e adultos de acessar oportunidades educacionais.

Outra importante pauta, a pesquisa colaborativa, mencionada em duas respostas,
destaca a importancia de um processo de pesquisa que envolva ativamente os educadores e
educandos, promovendo uma abordagem mais democratica e participativa. Vale ressaltar
também a ligacdo entre pesquisa e pratica pedagogica, que foi mencionada, sugerindo que a
pesquisa deve informar e ser informada pela pratica educacional, contribuindo para a melhoria
das estratégias pedagdgicas.

Tanto a democratizacdo como a luta politica refletem a busca por uma educagdo que
seja acessivel e justa para todos, promovendo a igualdade de oportunidades. Essas pautas
sublinham a necessidade de um engajamento politico para promover mudangas estruturais no
sistema educacional.

Ficou evidente nas falas dos entrevistados que a pesquisa deve ser uma pratica
socialmente engajada, que contribua para a transformacéo das condi¢6es educacionais e sociais.
A inclusdo das vozes dos educandos, a militancia ativa e a busca por uma educacgdo
emancipadora sdo elementos centrais que emergem dos posicionamentos dos pesquisadores.
Esses principios devem guiar ndo apenas a pesquisa, mas também a pratica pedagogica,
promovendo uma educacdo verdadeiramente transformadora para os sujeitos que circulam
nessa modalidade.

Podemos perceber que essa anélise da realidade e a producdo de conhecimento séo
guiadas por objetivos e principios éticos. Trata-se de uma Vvisdo que € a0 mesmo tempo
cientifica, politica, ética e ideologica, com o objetivo de identificar contradi¢cdes e transformar
o dominio cientifico que sustenta o status quo. Isso é feito sob a compreensdo de que o
conhecimento possui um senso de valor e direcdo (Stetsenko, 2019).
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De acordo com a perspectiva ético-ontoepistemoldgical®, o conhecimento e sua
producdo estdo intrinsecamente ligados & acdo humana e as suas préaticas de transformacéo da
realidade, conforme a maxima marxiana que afirma que, para conhecer o0 mundo, devemos
transforma-lo. Essa ideia é ampliada ao destacar que, como a mudanca é impossivel sem uma
orientacdo para o futuro, o compromisso com os préprios projetos e objetivos implica conhecer
0 mundo em todas as suas dimensdes e expressdes. Portanto, o conhecimento depende
integralmente de como nos posicionamos em relacdo as praticas sociais e as suas estruturas e
conflitos historicamente evoluidos, baseando-se em nosso entendimento dessas préaticas e suas
historias (Stetsenko, 2017a).

Nessa categoria, vimos 0 posicionamento dos entrevistados em relacdo as suas
pesquisas e como compreendem o0 seu impacto no contexto da EJA, evidenciando o que
Stetsenko (2019) define como Posicionamento Ativista Transformador (PAT)?°, que contribui
para a transformacéao do contexto educacional.

No contexto da EJA, os entrevistados demonstraram que suas pesquisas ndo sao
neutras, mas estdo orientadas por um compromisso ético e politico com a transformacao social.
Esse enfoque reforca a importancia de se posicionar diante dos desafios e das contradi¢bes
presentes nas praticas educacionais, promovendo mudancgas significativas. Por meio desse
compromisso, 0 conhecimento produzido torna-se um instrumento poderoso para a
transformacao da realidade, alinhando-se aos principios ético-ontoepistemoldgicos defendidos
por Stetsenko (2019).

5.1.6 Categoria VI — Participacdo em Grupos de Pesquisa da EJA

Nesta categoria, exploramos as contribui¢cdes dos GPs para 0 avanc¢o do conhecimento
e das praticas em EJA. Os GPs desempenham um papel crucial na producéo de conhecimentos

que podem subsidiar a formulacdo de politicas educacionais efetivas.

19 A producdo de conhecimento, a partir da perspectiva ético-ontoepistemoldgica proposta por Anna Stetsenko,
baseia-se em alicerces tedricos sélidos e inclui principios politicos, éticos e ideoldgicos voltados para a
transformacé&o da realidade e a ruptura com préaticas que perpetuam o status quo.

20 No PAT, as pessoas sdo agentes ndo apenas para quem “as coisas importam”, mas também agentes que importam
na historia, na cultura e na sociedade. Além disso, tornam-se individuos Gnicos por meio de seus atos ativistas, ou
seja, na medida em que se posicionam sobre questfes de relevancia social e se comprometem a fazer a diferenga,
contribuindo para mudangas nas praticas sociais em curso. Isso significa que ndo ha como nos retirarmos desse
engajamento ativista — nunca podemos assumir uma postura neutra de observadores desinteressados e nao
envolvidos no que esta acontecendo. Um ser humano, que para ser precisa agir no mundo social em constante
mudanca — e, mais ainda, que estd mudando por meio de seus proprios atos —, ndo pode ser neutro ou incerto. Tal
agir (diferentemente de reagir ou habitar passivamente) pressup@e saber o que é certo ou errado e qual direcdo se
quer e precisa seguir, para o beneficio de si mesmo e das praticas da comunidade (Stetsenko, 2023).
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Paulo Freire (1979, p. 84) afirma que “[...] a educagdo ndo transforma o mundo.
Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Essa visao € essencial para entender
a importancia dos GPs em EJA, pois eles ndo apenas produzem conhecimento, mas também
transformam realidades sociais ao capacitar individuos e comunidades. A perspectiva freireana
orienta a compreensao da educagdo como um ato de libertacdo e transformagéo social.

As respostas dos entrevistados indicam uma série de contribuicfes significativas dos
GPs para a EJA. P1 destacou a importancia da formacdo de grupos especificos dentro de
associaces como a ANPEd, enfatizando que:

[...] nds resolvemos internamente a necessidade de ter um GT especifico para Educa¢do de Jovens

e Adultos porque essa demanda era uma demanda crescente tanto no campo da pesquisa quanto no
campo de produc¢do do trabalho (P1).

Essa iniciativa reflete a teoria de Paulo Freire sobre a educacdo como prética
libertadora, ao criar espagos dedicados a reflexdo e acdo em EJA.

A entrevistada P2 mencionou o impacto dos Programas de Mestrado Profissional na
Bahia, afirmando que

[...] o Mestrado vem contribuindo bastante para ndo s6 ampliar as pesquisas no campo da EJA,
mas também propondo politicas que vdo mudar esse cenério (P2).

Essa contribuicdo aproxima-se do conceito de capital cultural de Bourdieu (1986),
pois, segundo P2, o programa, ao ampliar o acesso ao conhecimento, pode fomentar a
elaboracdo ou reformulacdo de politicas. O conceito de capital cultural, conforme Bourdieu
(1986), oferece uma lente para analisar como 0s GPs podem contribuir para a acumulacdo e
distribuicdo de conhecimento cientifico e pratico no campo da EJA. Segundo o autor, o capital
cultural é acumulado por meio de processos educativos e é fundamental para a reproducédo e
transformacéo das estruturas sociais.

P3 reforgou a importancia da producéo coletiva de conhecimento, destacando que:

A producéo coletiva tem um valor inestimavel e pode nos levar muito mais longe do que quando a
gente faz pesquisa isolada sozinho (P3).

Stetsenko (2017a) propde uma perspectiva de desenvolvimento humano baseada em
uma prética transformadora, onde a criacdo de conhecimento € vista como um processo coletivo
e dialdgico. A autora argumenta que a colaboracdo e o engajamento ativo em praticas sociais
s8o essenciais para o desenvolvimento e a transformacao social. Essa visdo esta em consonancia
com a perspectiva de Stetsenko (2016), que considera a criacdo de conhecimento como um
processo coletivo e transformador.

Ja P4 enfatizou a visibilidade e a solidariedade académica proporcionadas pelos GPs,
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afirmando que “ele” [o grupo] da visibilidade. Sobre a existéncia, se ndo existisse o Grupo:

Vocé ia ter pessoas, ai tal lugar, tal pessoa trabalha com ele ou ento tal pessoa ja orientou alguém
sobre isso (P4).

Essa declaragdo ilustra como os GPs atuam como espacos de acumulacdo de capital
cultural e social, essenciais para o fortalecimento do campo da EJA.

Quando P5 falou sobre a vinculagdo do seu GP com movimentos sociais (Movimento
Sem Terra— MST) e a criacdo de escolas de EJA, evidenciou que,

[...] com essa bandeira, a gente tem conseguido, de certa forma, trazer a nossa contribuicéo [...]
para a criacao de uma escola que depois se tornou a Unica escola de EJA do Estado (P5).

Vemos aqui, mais uma vez, a vinculagdo com movimentos sociais, reforcando o
ativismo e 0 engajamento presentes nos pesquisadores de EJA. Nos arranjos organizativos e
nas acdes ativistas, ha um esforco deliberado para que as decisdes estratégicas sejam tomadas
de maneira coletiva. Isso se torna viavel devido a predominéncia de relagdes solidarias e de

confianga mutua entre os membros. Para Sales (2019, p. 87-88):

O ativismo brasileiro é movido por principios organizativos que chamam a atencdo
para a capacidade de agéncia singular por entre as influéncias estruturais. Tal
caracteristica faz com que a ampliacdo da autonomia dos participantes da acéo
coletiva seja tanto um objetivo tatico, quanto uma meta estratégica.

Mesmo quando os projetos de pesquisa diminuem, o conjunto existente de trabalhos
continua a influenciar o discurso e o desenvolvimento de politicas e praticas de EJA. E o que
P6 descreveu ao narrar seu envolvimento inicial com um GP e como, apesar das atividades
reduzidas, as publicacdes do grupo continuam a influenciar o campo. Essa experiéncia aponta
para a influéncia de longo prazo dos GPs por meio de uma producéo académica sustentada.

P7 discutiu sua coordenacdo de um GP e seus esforcos para documentar e analisar
pesquisas de EJA em todo o Brasil. Ela destacou o papel do grupo na formagdo de uma
compreensdo coesa de métodos de pesquisa e tendéncias no campo. O mapeamento e a analise
de pesquisas de EJA realizados por P7 fornecem uma perspectiva inestimavel para entender o
panorama mais amplo do campo. Os esforcos de seu grupo contribuem para identificar lacunas,
pontos fortes e oportunidades para pesquisas futuras e desenvolvimento de politicas.

[...] eu vejo que a contribuicdo para melhorar a pesquisa é fantastica. Eu acho que é uma das
funcBes sociais. Tanto que eu participei, no més de janeiro, do | Encontro de Grupos de Pesquisa

do Sudoeste da Bahia e, assim, ampliamos nossas pesquisas e as lacunas existentes que ainda
procuramos respostas (P7).

P8 falou sobre o foco do seu GP em diversos topicos educacionais dentro da EJA,

incluindo comunidades marginalizadas. Ela enfatizou a importancia da troca de conhecimento



126

e da colaboracdo dentro do grupo. O relato destacou a natureza dindmica dos GPs no
enfrentamento de desafios educacionais variados e em evolucdo. Sua énfase na colaboracdo e
na troca de conhecimento ressalta o papel dos GPs no fomento da inovacéo e da inclusdo nas
praticas de EJA.
[...] a gente convida um ou outro colega que possa falar um pouco sobre suas pesquisas, sobre
algum ponto que a gente ainda ndo tenha tanta maturidade intelectual para discutir, esta

entendendo? Ai acaba a gente socializando essas dificuldades e aprendendo de forma coletiva, isso
inclui refletir sobre diferentes grupos dos quais vemos a EJA (P8).

P9 discutiu o foco de seu GP em abordagens multidisciplinares na EJA e o impacto
desses esforcos tanto em pesquisadores quanto em membros da comunidade. Sua resposta
destaca o papel formativo dos GPs no desenvolvimento profissional e académico. A énfase no
grupo como espaco para aprendizado continuo e aplicacdo préatica ressalta o impacto duplo de
tais grupos no crescimento individual e no avango da comunidade.

O Grupo de Pesquisa é fundamental, tanto para nds, enquanto membros ou lideres, quanto para os
seus membros. E um salto, e eu vejo assim. Ai eu fico dizendo, como o pessoal esta crescendo. Veja
a linguagem, veja como eles estdo com a autoestima mais elevada. Numa sala da Graduacéo, a
professora, hoje, disse que ja tinha visto o texto e levei até para a minha professora. Veja que legal.

Entéo, eu acho que essa multiplicidade é uma circulagio de conhecimentos. E como destruir um
ciclo de cultura quando o conhecimento permeia e vocé considera os saberes horizontalmente (P9).

Ja P10 apresentou uma fala que destaca a visdo de um GP como um sujeito coletivo e
formador, ressaltando que a participacdo no grupo nao tem como objetivo especifico preparar
para o ingresso em PPGs, mas, sim, proporcionar um espaco de formacdo continua. A
professora enfatizou o carater ativista e integrador do coletivo, que abrange desde estudantes
de iniciacdo cientifica até pds-doutorandos. Essa perspectiva reflete uma abordagem critica a
formacéo académica tradicional, desafiando a viséo instrumentalizada da participagdo em GPs.

A insisténcia na permanéncia no grupo como um processo de formacdo continua
sugere uma concepcdo dialética do aprendizado, em que o desenvolvimento intelectual e
profissional ocorre de maneira continua e colaborativa, valorizando a troca de conhecimentos
entre individuos em diferentes estagios de suas trajetdrias académicas. Por fim, ao situar o GP
como um espaco de aprendizado que transcende as fronteiras formais da academia, a fala
reforca a importancia de uma formacg&o integral e interdisciplinar, em que a producdo de
conhecimento é vista como um processo coletivo e permanente.

Eu vejo o grupo como sujeito coletivo, eu vejo o grupo como formador. Sempre quando as pessoas
procuram 0 nosso grupo, eu digo: “Qual a sua intencao de entrar no Grupo de Pesquisa? ”. “Ah,
professora, porque eu quero entrar no mestrado”. Eu digo: “O Grupo de Pesquisa ndo prepara
para o mestrado. O Grupo de Pesquisa, vocé tem acesso, porque 0 nosso Grupo de Pesquisa tem

professores da Educacao Basica, estudantes pibidianos, de iniciagdo a pesquisa, estudantes sem
serem pibidianos, da Pedagogia e de outras licenciaturas, mestrandos, doutorandos, doutores,
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mestres e pés-doutorandos. Quem vai terminando, vai ficando. Alguns querem sair, podem sair.
Vo ficando porque, ao ficarem, eles vao tendo um processo de formagédo continuada no lugar em
que eles estdo (P10).

As respostas destacam coletivamente o papel crucial dos GPs no avanco do campo da
EJA. Esses grupos contribuem para o campo por diversos meios:

a) Fundagdo e organizacdo: criacdo de plataformas especializadas para pesquisa e
discusséo.

b) Integracdo de teoria e pratica: preenchimento da lacuna entre pesquisa académica e
aplicacao pratica.

c) Esforcos colaborativos: ampliacdo do escopo e da profundidade da pesquisa por meio
de esforcos coletivos.

d) Apoio e visibilidade: fornecimento de estruturas de apoio essenciais e promocéao da
solidariedade académica.

e) Envolvimento comunitario: envolvimento direto em iniciativas educacionais locais e
formulagdo de politicas.

f) Influéncia sustentada: impacto em longo prazo por meio de producdo académica e
documentacao sustentada.

As opinides dos/as entrevistados/as sobre os GPs evidenciam como esses coletivos
contribuem para o avango do conhecimento em EJA e desempenham um papel fundamental na
formulagdo de préticas e politicas educacionais. Eles promovem um ambiente colaborativo e
inclusivo, essencial para a melhoria continua da EJA como uma modalidade educacional e um
direito reconhecido.

A anélise das respostas dos entrevistados revela que os GPs em EJA desempenham
um papel essencial na ampliacéo do direito & educag&o e na melhoria das politicas educacionais.
Podemos afirmar que esses grupos promovem a transformacgdo social por meio da criacéo
coletiva de conhecimento, do fortalecimento do capital cultural e da articulacdo com
movimentos sociais. Portanto, os GPs sdo fundamentais para o avango continuo do campo da

EJA, garantindo que a EJA seja reconhecida e efetivada como um direito fundamental.

5.1.7 Categoria VII — Envolvimento em movimentos relacionados a EJA

Esta categoria aborda as contribuicGes de diferentes movimentos (foruns, grupos de
trabalho, redes de pesquisa) para a promocdo da EJA. Esses espacos coletivos, embora distintos

em suas dinamicas e objetivos, compartilham o compromisso com a valorizacdo e ampliagéo
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da EJA no contexto educacional brasileiro.

Quando os entrevistados foram indagados sobre seu envolvimento com os movimentos
relacionados a EJA, percebemos uma forte presenca e engajamento de todos nessa categoria,
refletindo um alinhamento significativo nas perspectivas de cada um sobre o ativismo e 0
engajamento transformador:

Acredito que os movimentos relacionados a EJA devem contribuir para politicas e praticas que
aprimorem a sociedade e os direitos sociais. No entanto, percebo uma certa frustragdo com a falta
de impacto das publica¢fes académicas, evidenciando uma desconex@o entre a producdo de

conhecimento e a prética social, mesmo com a importancia do ativismo do pesquisador e a
necessidade de impacto social das pesquisas (P1).

A EJA tem 100% total de militancia, por isso formamos os foruns, mas n&o é so isso. E uma luta
contra o enfraquecimento de nossas agdes, que muitas vezes sdo invalidadas e ndo reconhecidas
por muitos pesquisadores que reduzem nosso grupo e nossa forga a muito menos que conhecem.
Por isso, a importancia da participacdo nos diferentes movimentos. [...] essa militncia, essa
resisténcia esse pertencimento, fortalecimento encontramos nesses movimentos sim, que fazem
parte das ac¢Oes do coletivo, dos militantes de EJA, do campo da EJA (P2).

Os pontos destacados nas falas dos entrevistados podem ser interpretados como
manifestacdes do campo de luta por capital simbdlico, conforme Bourdieu (1989), e como
praticas de ativismo transformador, alinhadas a Stetsenko (2007). Eles utilizam suas posi¢oes
nas redes e nos féruns para contestar e transformar as estruturas educacionais existentes,
buscando uma educagdo mais justa e potente a favor da EJA.

Outra fala que destacamos € a de P4 sobre a evolucdo historica dos foruns de EJA,
mencionando sua participacao ativa na cria¢do e nos desenvolvimento desses movimentos. P4
valoriza o legado de resisténcia e continuidade desses grupos, ressaltando a importancia de
passar 0 bastdo para novas geracoes, garantindo que o trabalho continue e se expanda:

Dialogar com uma pesquisa realizada por outra pessoa, especialmente quando esta relacionada a
vida de quem esté na EJA, é extremamente valioso. E nesse contexto que os GTs ganham relevancia.
Existe um desejo coletivo que permeia nossa trajetéria, e encontro minha propria histéria escrita
ao longo desse processo. Como nos envolvemos com a EJA e comegamos a participar das instancias
que fortalecem essa &rea? Esses espacos de fortalecimento surgem, e, ao compartilharmos nossas
experiéncias, cada contribuicdo enriquece o dialogo, tornando-o mais robusto e dinamico. Cada
relato é um passo para o crescimento das outras pessoas envolvidas, o que me faz ver como os
foruns sdo criados e se desenvolvem. Estive presente na criacao do GT, nos NEJAS, e participei dos
dez primeiros féruns. Com o tempo, outras experiéncias de vida surgem, e ndo é necessario estar

sempre presente, pois passamos o0 bastéo para as novas geracoes. Perla esta chegando, assim como
outras pessoas, que dardo continuidade a esse trabalho (P4).

Da mesma forma, P6 discorreu sobre seu longo envolvimento com a EJA, iniciado em
uma ONG e, mais tarde, fundando a Acdo Educativa. Sua atuacdo destacou-se na articulacao
de redes, participando de foruns e congressos significativos, como o Férum de Alfabetizacéo e
0 ENEJA, além de contribuir para a preparacdo da Confintea. Ela refletiu sobre a evolugcdo dos

movimentos relacionados a EJA, observando que os objetivos desses movimentos mudaram
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com o tempo, levando a novas configuragdes e formatos de atuacdo, especialmente no contexto

das universidades:
Fui fundadora da [nomeia uma instituicdo] em 94 e la permaneci dez anos, €, nesse periodo todo
de ativismo, fiquei muito a frente na articulacdo de redes. Entdo participei da Rede Apoio Acéo
Alfabetizacdo do Brasil, participei do CAA [Conselho de Adulto da América Latina]; participei da
fundagdo do Férum de Adultos do Estado de Sado Paulo (SP), mais tarde do 1° Congresso de
Alfabetizacdo, quando Paulo Freire assumiu a Secretaria, em 1989. Entdo eu participei muito do
movimento, trabalhando sempre nessa articulacéo, eu era a pessoa de referéncia do CAA quando
fizemos o primeiro ENEJA, da preparacdo da VII Confintea. Depois, participei do dialogo com a

Unesco e Ministério do Trabalho, ia articular, armar o evento e fazer a sacolinha bem como
organizar os relatorios. Entéo participei de todos os ENEJAs e, também, até aqui em SP (P6).

P7 destacou sua ampla participacdo em foruns e GTs relacionados a EJA,
especialmente no estado de Goiés, onde esta envolvida na Rede Nacional de Foruns e no GT18
da ANPEGd. Ela enfatizou a importancia de ocupar e fortalecer esses espacos para garantir uma
educacdo de qualidade para a classe trabalhadora, focada na conclusdo da Educacdo Bésica e
no acesso continuo ao conhecimento. Além disso, P7 mencionou a relevancia dos féruns como
movimentos que disputam a garantia da abertura de escolas e outros espacgos para atender a
populacdo. Também abordou o papel dos pesquisadores na disputa por editais publicos e na
orientacdo de trabalhos académicos, visando manter vivo e questionado o conhecimento no
campo da EJA.

Eu tanto sou do férum de EJA aqui de Goids, portanto participo da Rede Nacional dos Féruns de
EJA, participo do GT18, ja fui coordenadora do GT, das redes de pesquisa. Eu tenho uma inser¢ao
mais na ANPEd e na ANPAE [Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo].
Nessas duas redes sou associada, apresento trabalhos nos eventos, sou também avaliadora de textos

submetidos as nossas reunides, tanto na ANPAE quanto na ANPEd. Eu entendo que é fundamental
que a gente ocupe esses espacos, que a gente fortaleca esses espacos (P7).

E ainda complementou:

Eu acho que a grande contribuicdo dos féruns de EJA é garantir que a sociedade ndo esquega e
que tanto eu, pesquisadora, junto com um professor da rede, um aluno da rede, um representante
sindical, um empresario, a gente possa fazer uma frente mesmo, em defesa desse direito de todos e
todas a conclusdo da Educacao Bésica (P7).

E importante refletirmos também sobre a fala de P5, que destacou a luta contra
politicas que precarizam a oferta educacional. Ela mencionou seu envolvimento em um férum
criado em 1998 e sua participagdo ativa em comités que enfrentam questdes como a nucleagao
das escolas, um processo que transfere responsabilidades do Estado para os municipios, algo

que ela considera prejudicial para a EJA:

Eu participo, como ja disse, do nosso forum, como uma das pessoas que ajudou a fundar o férum
em 1998. O nosso forum, o terceiro forum a ser criado. Tenho participagdo no movimento do
Comércio, que eu ja te falei, que é o Comité da Educacéo do Campo do Espirito Santo, tem sido um
movimento extremamente ativo, batalhador e reivindicador de pautas, que, agora, por exemplo,
com essa ideia da nucleacdo, que o proprio, aqui, foi o Tribunal de Contas, que faz uma ingeréncia
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do tamanho absurdo de definir que as escolas tém que ofertar apenas o ensino fundamental,
entendeu? (P5).

E ainda pontuou:

E um negdcio meio estranho, porque, a0 mesmo tempo em que nucleia e passa a responsabilidade
para 0s municipios, nds temos também no Estado o chamamento para abertura, como eu ja te falei,
dos NEEJAs [Nucleos Estaduais de Educacéo de Jovens e Adultos], e, ao mesmo tempo, de uma
légica de oferta de educacao profissional, que ele chama integrada, mas que nao € integrada. N6s
temos ai uma tendéncia de precarizacdo dessa oferta também, é outra coisa. Muita coisa para
pesquisar, muita coisa para a gente olhar (P5).

Vemos na fala de P5 o reconhecimento e a importancia do papel do pesquisador
engajado e atuante, que busca o fortalecimento do coletivo em prol de um bem comum:

A minha preocupacdo apenas é que 0S grupos ndo sejam motivo de segregacdo nem de

fragmentacdo, mas que a gente encontre os caminhos para se fortalecer. E, para mim, o

fortalecimento disso vem com, vamos dizer assim, poderia escoar no GT18 de pessoas jovens e
adultas da ANPEd, que n&o acontece (P5).

Podemos observar que a entrevistada valoriza a atuacdo em redes de pesquisa e foruns,
reconhecendo que eles desempenham um papel crucial na defesa dos direitos educativos da
classe trabalhadora. Ela entende o GT18 como um espaco fundamental para a sobrevivéncia
académica e o fortalecimento do didlogo, evidenciando o papel do ativismo no fortalecimento
das redes de conhecimento.

Cabe aqui retomar Bourdieu (2003) ao apontar a educa¢do como um campo de luta
onde diferentes formas de capital sdo negociadas e disputadas. O engajamento dos entrevistados
e sua participacdo em foruns e redes podem ser vistos como uma forma de acumular capital
social e cultural, mobilizado para transformar as condi¢cdes do campo educativo. Apesar das
lutas e disputas, todos os agentes de um campo tém interesse em que ele exista. Eles mantém,
portanto, uma “cumplicidade objetiva” (Bourdieu, 2003) para além das lutas que os opdem.
Para Bourdieu (2003, p. 121), os agentes de um campo t€ém em comum “[...] um certo nimero
de interesses fundamentais, a saber tudo o que esta ligado a prépria existéncia do campo: dai
uma cumplicidade objetiva que estd subjacente a todos os antagonismos”.

A andlise dessas contribuigcdes permite compreender como essas iniciativas articulam
praticas e discursos que influenciam politicas puablicas, a formagdo de educadores e
metodologias especificas para a EJA. Além disso, examinam o impacto dessas agdes na
democratizacdo do acesso ao conhecimento e na promocao da justica social, ressaltando a
importancia do engajamento coletivo e da colaboracdo na constru¢cdo de uma educagdo
emancipadora para jovens e adultos.

Também ficou evidente o incentivo e a persisténcia necessaria para participar do envio

de trabalhos académicos, mostrando-se presente nesses processos e 0rgéos que discutem a EJA,
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mesmo diante de rejei¢Oes, como parte do processo de reescrita e desenvolvimento intelectual.

5.1.8 Categoria VIl — Espagos académicos da EJA

Nesta categoria, visamos refletir sobre a qualidade e eficacia dos espacos académicos
dedicados a EJA, incluindo graduacéo, pos-graduacdo, publicacdes académicas e GPs. A
reflexdo sobre esses espacos deve partir de um compromisso com a transformacdo social e a
formacdo de sujeitos criticos, capazes de atuar ndo apenas como receptores de conhecimento,
mas como agentes ativos na construcéo desse campo. Cada entrevistado trouxe a tona diferentes
perspectivas sobre 0s espagos académicos dedicados a EJA.

P1 destacou a necessidade de maior articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo em EJA.

Os cursos de Graduagdo muitas vezes apresentam uma abordagem muito tedrica, sem conectar 0s
alunos a pratica pedagdgica real (P4).

Ainda apontou que:

As publicac6es académicas frequentemente ndo dialogam com a realidade das salas de aula (P1).

A andlise das respostas revela que os entrevistados veem nos espacos académicos
dedicados a EJA tanto desafios quanto oportunidades. A falta de articulacdo entre teoria e
pratica, mencionada por P1, ecoa a critica freireana sobre a educacdo bancéria, em que o
conhecimento é transmitido de forma unidirecional, sem considerar o contexto e a realidade
dos educandos. A superacdo desse desafio requer uma pratica pedagogica dialdgica e critica,
conforme propde Freire (1996), em que o educador e o0 educando constroem juntos o
conhecimento.

A critica ao distanciamento entre teoria e pratica é central na obra de Paulo Freire, que
defende uma educacdo que ndo se limita a transmissdo de conteudo, mas que se relaciona
diretamente com a vida dos educandos. Tanto essa critica quanto a observacdo sobre a
abordagem excessivamente tedrica nos cursos de Graduacéo refletem a visdo freireana de que
a educacdo deve ser uma pratica libertadora, cujo conhecimento é construido em dialogo com
a realidade concreta dos educandos. Freire (1996) propde uma educacédo problematizadora, em
que teoria e pratica se entrelagam em uma praxis transformadora.

A auséncia de GPs especializados, apontada por P2, levanta uma questao estrutural na
academia que pode prejudicar o desenvolvimento do campo da EJA. GPs sdo cruciais para o

avanco do conhecimento e para a formacéo de uma identidade académica em qualquer area. A
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criacdo desses grupos, aliada a uma abordagem colaborativa e critica, conforme proposto por
Stetsenko (2021), pode fortalecer a EJA e fomentar uma pesquisa comprometida com a

transformacéo social.

Ha uma falta de Grupos de Pesquisa especializados em EJA (P2).

A auséncia de uma comunidade académica forte em EJA impede o desenvolvimento de novas
metodologias pedagdgicas que sejam realmente eficazes (P5).

A perspectiva colaborativa e transformadora de Anna Stetsenko sugere que 0s GPs
devem ser espacos de construcdo coletiva de conhecimento, onde a participacdo ativa dos
pesquisadores se alia a0 compromisso com a mudanca social. Stetsenko (2016) defende uma
epistemologia de transformacdo, em que o conhecimento é co-construido e orientado para a
mudanca social. A criacdo de GPs especializados seria uma maneira de implementar essa visao,
fortalecendo o campo da EJA e promovendo o desenvolvimento de praticas educativas
comprometidas com a justica social.

Outro entrevistado mencionou a importancia da interdisciplinaridade nos espacos
académicos dedicados a EJA. Essa perspectiva é fundamental, pois a EJA ndo pode ser
entendida isoladamente; ela é, antes, uma pratica que se entrelaca a questdes sociais,
econdmicas e culturais.

,(A %)]A deve ser discutida como uma prética educativa fundamental, e ndo apenas como uma subarea
P3).

Precisamos de abordagens que considerem a complexidade dos sujeitos da EJA, envolvendo
aspectos sociais, culturais e econémicos (P6).

A visdo de Alvaro Vieira Pinto (2020) sobre a conscientizacdo é relevante aqui, pois
aponta para a necessidade de uma educacao que va além do tecnicismo e se comprometa com
a formacdo de sujeitos criticos e conscientes.

A conscientizagdo proposta por Pinto (1960) é um processo que exige uma abordagem
interdisciplinar, capaz de articular diferentes saberes em prol da formag&o de sujeitos criticos.
O autor argumenta que a educacdo deve ser um processo de desenvolvimento integral, que
capacite os individuos a compreenderem e transformarem sua realidade. A interdisciplinaridade
emerge como uma estratégia essencial para abordar a EJA em toda a sua complexidade,
integrando diferentes campos do saber em uma pratica educativa critica e emancipadora,
alinhada aos principios freireanos de emancipacéo.

Com relacdo a presenca da EJA nas revistas, P7 apontou:

Através dessas articulacdes, é que a gente acabou podendo publicar em muitas revistas. Eu acho
gue a gente ndo chega a ter, assim, um histérico de uma Unica revista que tem uma durabilidade
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longa. Isso n6s ndo tivemos especifica da EJA. Mas eu ndo acho que seja um problema. As revistas
da educacéo, elas cresceram muito. Entdo, a gente mandar trabalho para todas as revistas, essa
discuss@o da EJA aparecer de forma plural, ou mesmo ela aparecer em dossiés, como tem
acontecido, isso mostra o quanto que o campo tem uma dinamica (P7).

O posicionamento de P7 traz uma reflex@o critica sobre a inser¢do da EJA no d&mbito
das graduac0es, destacando as dificuldades e os avancos no reconhecimento da EJA como uma
area de conhecimento especifica e necessaria nas universidades brasileiras. A fala evidencia
uma fragmentacdo na abordagem da EJA nas graduacdes, apontando que as disciplinas
relacionadas a essa area sdo muitas vezes oferecidas de forma isolada e desconexa. Isso dificulta
a criacao de uma licenciatura especifica e consolidada.

Essa fragmentacdo impede que a EJA seja reconhecida como um campo de saber
proprio, forcando sua inclusdo dentro de outras licenciaturas, como Pedagogia, Artes,
Matematica, Historia e Geografia. O comentario sobre a “briga” evidencia o esfor¢o continuo
para que a EJA seja integrada de maneira mais consistente nos curriculos de formacéo docente.

Apesar de alguns avangos, como a contratacdo de professores especializados em EJA
para atuarem na graduag&o, o reconhecimento desse campo ainda € limitado e desigual entre as
universidades brasileiras. Essa situacédo revela um desafio duplo: a necessidade de uma maior
institucionalizacdo da EJA como um campo de estudo especifico; e a urgéncia de assegurar que
todos os professores, independentemente de sua area de formacdo, tenham uma compreensdo
solida da EJA para que possam atuar de maneira eficaz e sensivel as realidades dos educandos.

Paulo Freire, ao argumentar que a educacdo deve ser profundamente enraizada nas
realidades dos educandos, corrobora o contexto da EJA ao alertar que os professores precisam
ndo apenas entender o que é a EJA, mas também saber como aplica-la em suas préaticas
pedagogicas. 1sso é essencial para promover a conscientizacdo e a emancipacao dos educandos.

A falta de uma licenciatura especifica em EJA ou de seu reconhecimento nas demais
licenciaturas reflete a marginalizagéo historica desse campo e a resisténcia em reconhecer as
especificidades dos sujeitos da EJA.

A respeito da presenca da EJA na pés-graduacao, P8 destacou:

No ambito da p6s-graduacéo, eu acho que o proprio Mestrado Profissional da uma ampliagéo, mas
ela também esta presente em outros ja. Hoje em dia, a EJA ja estd mais presente, mais solida, né?
Entdo, acho que esse é um elemento bastante importante que vem ocorrendo (P8).

A observacdo feita pela entrevistada sobre a presenca da EJA no ambito da pos-
graduacéo, especialmente no contexto dos Mestrados Profissionais, traz uma reflexao sobre o
avanco e a consolidacdo desse campo na Educacdo Superior. Essa reflex@o permite destacar um

avanco significativo na insercdo da EJA no contexto da pés-graduacdo. A mencao a
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“ampliacdo” sugere que, embora a EJA estivesse anteriormente marginalizada ou restrita a
contextos especificos, atualmente ela j& ganhou mais espaco e solidez dentro do ambiente
académico.

Esse crescimento é importante porque sinaliza uma maior valorizacdo da EJA, ndo
apenas como uma prética educativa, mas também como um campo de pesquisa e producao de
conhecimento. Essa solidez € fundamental para a construcéo de uma identidade académica para
a EJA, permitindo que ela se afirme como um campo de estudos autbnomo e relevante.

Um dos aspectos centrais desse argumento é que a EJA desempenha um papel
fundamental na democratizacdo da educacdo no Brasil, proporcionando oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento pessoal e profissional. No entanto, apesar de sua importancia
social, o campo da EJA enfrenta desafios significativos relacionados a oferta, ao financiamento
e a legislacéo.

O campo académico da EJA no Brasil ainda é restrito, com poucas oportunidades para
0s pesquisadores interessados nessa area. Por isso, torna-se fundamental reconhecer e enaltecer
o trabalho de pesquisadores e agentes comprometidos com a luta pelo direito a educacdo no
pais. Além disso, € crucial insistir na necessidade de ampliar o espa¢o da EJA na p6s-graduacéo,
na pesquisa, no ensino de graduacdo e nos editais de fomento a pesquisa.

Dando continuidade a analise, P9 fez um contraponto em sua resposta, indicando ainda
a falta de pesquisadores na pos-graduacdo que permitam a entrada e aceitem orientar pesquisas

em EJA:
Na pos-graduacao, a EJA s entra quando tem professor que se interessa por ela, que pesquisa a
EJA. Entdo, a gente vai... Por isso que as pesquisas sdo poucas ainda no campo da EJA, porque
sdo poucos que se interessam por ela. J& teve selecdo aqui, Perla, que ndo tinha ninguém que
pesquisasse EJA. Para eu ter candidato, as vezes, 0 que acontece? Os professores vém para 0 meu
Grupo de Pesquisa, ficam & comigo, levantam o projeto, constroem o projeto e direcionam para a

EJA. Ai vao concorrer. Ficam trés, quatro concorrendo para uma vaga. Quando tem trés, quatro,
tem muito, viu? E. E aqui nem abre. As vezes, ndo preenche. Nao consegue preencher (P9).

A fala de P9 denuncia a dependéncia da EJA na pos-graduacdo em relagdo ao interesse
individual de professores que pesquisam nessa area. Ele apontou que a presenca da EJA nos
PPGs néo é garantida institucionalmente, mas, sim, resulta do esfor¢o e do comprometimento
de poucos professores com interesse pessoal ou académico na EJA.

Essa situacdo leva a uma escassez de pesquisas e a falta de continuidade no campo, ja
gue a EJA so6 é contemplada quando ha professores dedicados a esse tema. Além disso, revela
que, em algumas selecdes, ndo ha sequer candidatos suficientes interessados na EJA, refletindo
a marginalizacdo e a falta de valorizacdo desse campo dentro da academia.

P9 descreveu situacbes em que professores precisam orientar candidatos a
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direcionarem seus projetos de pesquisa para a EJA, evidenciando um esforco artificial para
preencher vagas e garantir a existéncia minima de pesquisa nessa area.

Esses relatos reforcam o argumento preliminar de que a presenca da EJA na Pds-
Graduacao, em GPs, em linhas de pesquisa em PPGES, em revistas e em eventos especializados
ainda é restrita, com poucas oportunidades para 0s pesquisadores e as pesquisadoras
interessados/as em seu estudo. Para tanto, a valoriza¢do da EJA e de seu campo académico no
Brasil é um desafio que deve ser enfrentado coletivamente. E necessario unir esforcos para
ampliar o acesso a EJA e consolidar seu campo académico.

P9 alertou para o risco de invisibilidade da EJA na P6s-Graduacéo, o que pode levar a
sua eventual excluséo dos programas académicos. O fato de que, em algumas selecGes, ndo ha
candidatos interessados ou que o numero de concorrentes € extremamente baixo sugere que a
EJA corre o risco de se tornar ainda mais marginalizada se medidas ndo forem tomadas para
fortalecer e institucionalizar sua presenca na academia.

Ressaltou, também, a fragilidade do campo, ao mencionar que, muitas vezes, as vagas
destinadas a EJA nem sequer sdo preenchidas. Isso sinaliza uma falha nas politicas de Educacéo
Superior, que ndo conseguem atrair nem formar pesquisadores e educadores comprometidos
com a EJA. Se essa situacdo persistir, 0 campo pode enfrentar uma crise de continuidade, com
poucas pesquisas sendo realizadas e um nimero cada vez menor de profissionais qualificados
para atuar nessa area.

As contribuicdes destacam a importancia de superar a dicotomia entre teoria e pratica,
de fortalecer a comunidade académica por meio da criacdo de GPs especializados, e de adotar
uma abordagem interdisciplinar que considere a complexidade dos sujeitos da EJA nos
diferentes espacos.

Embora ja tenha havido progresso significativo em algumas &reas, esse avango precisa
ser ampliado para garantir que a EJA seja plenamente integrada e valorizada no Ensino
Superior. 1sso ndo apenas fortaleceria 0 campo, mas também asseguraria que os futuros
professores estejam devidamente preparados para enfrentar as particularidades e os desafios
dessa modalidade de ensino.

Esses desafios e essas possibilidades estdo em ressonancia com as ideias de Paulo
Freire, Anna Stetsenko e Alvaro Vieira Pinto, que oferecem um arcabougo teérico robusto para
repensar a EJA como uma pratica educativa transformadora, capaz de promover a

conscientizacdo e a emancipacao social.
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5.1.9 Categoria I1X — Dificuldades na criacdo de espacos de discussao e pesquisa sobre EJA

Nesta categoria, serdo discutidas as barreiras e os desafios que impedem ou dificultam
0 estabelecimento de espacos de pesquisa e discussdo sobre a EJA nos PPGEs. A analise busca
compreender, de forma critica e reflexiva, como essas barreiras estruturais, culturais, politicas
e institucionais impactam negativamente a consolidacdo da EJA como um campo legitimo e
relevante de pesquisa e debate académico. Assim, pretendemos revelar as dindmicas que
perpetuam a marginalizacdo da EJA nas universidades, ao mesmo tempo que se investigam
caminhos para superar esses desafios que limitam a consolidacdo da EJA como campo de estudo
reconhecido e institucionalizado no Ensino Superior, especialmente nos PPGs.

A seguir, apresentamos uma andlise geral baseada nas falas dos entrevistados,
agrupando as respostas que apresentam proximidade em termos de contetdo e, em seguida,
conectaremos essas ideias com o aporte teorico que sustenta esta tese.

A EJA ndo é vista como uma prioridade dentro das politicas institucionais, o que acaba refletindo
na falta de recursos e apoio para iniciativas de pesquisa (P1).

Ha um preconceito histérico dentro da academia, que vé a EJA como uma area menor, menos
relevante do que outras, o que limita a criacdo de espacos de discusséo (P2).

Ao depararmo-nos com essas respostas, percebemos, ja de inicio, o quanto a EJA ainda
enfrenta uma falta de valorizacdo e reconhecimento. Essa auséncia de reconhecimento reflete
uma visao bancéria da educacéo, que prioriza o ensino tradicional e formal em detrimento de
praticas educacionais que valorizam as experiéncias dos educandos.

Freire (2005), em Pedagogia do oprimido, discute a importancia da valorizacdo da
educacdo popular e o papel da conscientizacdo na transformacao social. Sua visdo critica propde
que a educacdo seja um ato de libertacdo, apontando que a marginalizacdo da EJA dentro do
meio académico reflete uma opresséo estrutural que silencia as vozes das classes populares.

Alvaro Vieira Pinto (1960), ao refletir sobre a alienacdo e o subdesenvolvimento,
poderia interpretar a falta de valorizagcdo da EJA como um sintoma de uma sociedade que ndo
reconhece a autonomia e o potencial de seus cidaddos mais vulneraveis. A valorizagédo da EJA,
portanto, esta diretamente ligada ao projeto de emancipacdo humana que tanto Alvaro Vieira
Pinto quanto Paulo Freire defendem. Essa auséncia de reconhecimento dificulta a alocagéo de
recursos, como financiamento e tempo dos pesquisadores, que frequentemente optam por areas
mais reconhecidas e com maior visibilidade.

Outro aspecto perceptivel nas falas dos entrevistados diz respeito a um certo

preconceito académico e a politicas institucionais desfavoraveis, considerando que, muitas
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vezes, ndo ha um esforgo consistente para integrar a teoria com a pratica na EJA. Essa lacuna
pode comprometer a formacgdo de novos pesquisadores.
A burocracia institucional e as politicas que ndo favorecem a EJA acabam por marginalizar o
campo e dificultam a criacdo de espacos académicos dedicados (P3).

Existe um preconceito académico contra a EJA, que é vista como uma area menos nobre, 0 que
reduz o incentivo para pesquisa e discussao nesse campo (P4).

A mengdo ao preconceito académico contra a EJA reflete uma viséo desvalorizada
dessa area em relacdo a outras disciplinas. Esse preconceito limita a aceitacdo e o apoio a
pesquisas na area, dificultando a formacédo de GPs e a obtencao de financiamento. Além disso,
a escassez de especialistas em EJA compromete a continuidade de projetos que demandam
expertise especifica nos espacos académicos.

Quando estudantes e docentes ndo se envolvem com a EJA, isso pode ser interpretado
como uma falha em reconhecer a importancia de educar as massas e de promover a equidade
social. Sem visibilidade, as iniciativas de EJA permanecem restritas a pequenos grupos, o que
dificulta a ampliagdo do debate e a formagé&o de uma comunidade mais robusta de pesquisa.

Pinto (1960), ao discutir a necessidade de uma educacéo critica e engajada, argumenta
gue a escassez de especialistas na EJA é um reflexo do subdesenvolvimento cultural, cujas areas
de maior relevancia social sdo negligenciadas. Para ele, a formacdo de especialistas é
fundamental para a autonomia e a liberdade intelectual, elementos centrais de sua filosofia.

Outro aspecto percebido nas falas dos entrevistados refere-se a fragmentacdo do

campo de pesquisa e a falta de integracdo entre teoria e pratica, como apontado nestes excertos:

O campo da EJA é muito fragmentado, com poucos espacos de integracdo entre os pesquisadores,
o0 que dificulta a construgao de um corpo teérico sélido (P7).

Ha uma dificuldade em integrar a teoria com a pratica na EJA, o que compromete a formacao dos
pesquisadores e a relevancia das pesquisas (P8).

Ambos os autores reconhecem a fragmentagdo no campo da EJA, caracterizada pela
escassez de espacos de integracdo entre os pesquisadores. Essa fragmentagdo resulta em
iniciativas de pesquisa isoladas, dificultando tanto a formagdo de um corpo teorico robusto
quanto a troca de experiéncias entre 0s estudiosos.

Com base na teoria de Bourdieu (1979), é possivel inferir que essa fragmentacéo no
campo da pesquisa sobre a EJA é uma consequéncia da distribuicdo desigual de capital
econémico, cultural e simbolico na academia. O numero limitado de pesquisadores envolvidos,

a baixa valorizacdo da EJA como modalidade e campo académico, e a auséncia de um corpo
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tedrico consolidado reduzem as chances de obter recursos financeiros e de ampliar a presenga
da EJA no sistema educacional vigente.

A partir das reflexdes de Stetsenko (2021), a dificuldade em integrar essas dimensdes
com um grupo reduzido de pesquisadores e a pouca valorizacao da EJA, tanto como modalidade
quanto como campo académico, limita a criacdo de uma prética transformadora voltada para a
emancipacao dos sujeitos. A fragmentacdo entre teoria e pratica enfraquece o potencial da EJA
como ferramenta de transformacéo social, fazendo com que a academia perca a oportunidade
de contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.

Das falas dos entrevistados, destacamos, também, os desafios relacionados aos
recursos destinados a EJA e a burocracia institucional que impede a criagdo de espacos para sua
discussao e pesquisa:

A caréncia de recursos financeiros e materiais € uma barreira significativa para o avanco da
pesquisa em EJA (P9).

A burocracia institucional atrasa ou impede a criacdo de novos espagos de discuss@o e pesquisa
sobre EJA (P10).

Percebemos que tanto P9 quanto P10 reconhecem a fragmentacdo do campo da EJA,
evidenciada pela existéncia de poucos espacos de integracdo entre pesquisadores. Essa barreira
faz com que iniciativas de pesquisa sejam isoladas, dificultando a cria¢do de um corpo tedrico
solido e a troca de experiéncias entre pesquisadores.

Ao dialogarmos com Freire e Vieira Pinto, podemos observar que, ao tratarem a
educacdo como um direito fundamental e um pilar da transformacéo social, apontam que a falta
de recursos e a burocracia atuam como mecanismos que perpetuam a exclusdo e a
marginalizacdo das areas voltadas para as populacBes mais vulneraveis. A falta de recursos
destinados a EJA néo é apenas um problema financeiro, mas também uma questao de justica
social e de compromisso com a educacéao popular.

Com base nas ideias de Stetsenko (2021), podemos refletir que a burocracia e a falta
de recursos dificultam a pratica colaborativa e transformadora, essencial para a construcdo de
conhecimento voltado para a mudanca social. O desinteresse demonstrado por estudantes e
docentes em relacdo & EJA revela um problema cultural dentro das universidades,
comprometendo a sustentabilidade de programas dedicados a essa modalidade de ensino.

Além disso, a auséncia de politicas institucionais revela que muitas universidades néo
consideram a EJA uma prioridade em seus planejamentos estratégicos. Essa negligéncia
marginaliza ainda mais o campo, dificultando a criacdo de espagos académicos dedicados e
limitando tanto a aceitacdo quanto o apoio a pesquisas na area. Essa situacdo também reflete a
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falta de incentivos e politicas nas proprias redes de ensino, que ndo tratam a EJA como uma
prioridade, diferentemente do que ocorre com a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. Em
outras palavras, a falta de reconhecimento e apoio na academia é um reflexo direto da
desvalorizacdo que a EJA enfrenta em outras esferas educacionais.

Essas andlises tedricas ajudam a contextualizar os desafios enfrentados pelos
pesquisadores de EJA dentro de um quadro mais amplo de teoria social e educacao critica. A
integracdo dessas perspectivas tedricas pode oferecer um caminho para compreender melhor as
barreiras existentes e desenvolver estratégias eficazes para supera-las, contribuindo para o

fortalecimento do campo da EJA no &mbito universitario.

5.1.10 Categoria X — Parceiros e aliados na pesquisa e acao ativista em EJA

Nesta categoria, examinamos 0s parceiros e aliados envolvidos na pesquisa e na acao
ativista em EJA, destacando a complexa dinamica das colaborac6es que sdo fundamentais para
0 crescimento e a consolidacdo do campo. Esse enfoque ressalta a importéncia das redes de
cooperacdo formadas entre instituices, organizacdes e individuos, que unem esforgos na
pesquisa e no ativismo em EJA.

As parcerias englobam uma diversidade de atores, como universidades, foruns, escolas
publicas, institutos federais e coletivos informais. Redes de comunicacdo, como grupos de
WhatsApp, também desempenham um papel significativo ao facilitar a troca de saberes, a
producdo colaborativa de conhecimento e o suporte mutuo em iniciativas de extensdo e
intervencdes sociais. A articulacdo entre esses parceiros expande ndo apenas as possibilidades
de inovacdo académica, mas também fortalece o impacto das acdes educativas e militantes.
Essa colaboragéo cria uma estrutura de apoio continuo que sustenta tanto a pesquisa quanto a
defesa dos direitos educacionais.

Ao analisarmos essas colaborac6es, fica evidente como a interacdo entre universidade,
sociedade civil e redes de apoio € vital para 0 avanco das praticas e dos debates em EJA. Essa
interacdo configura um espaco de resisténcia, dialogo e transformacéo social nesse campo.

Ao serem questionados sobre os nomes de seus principais parceiros e aliados nas
pesquisas, 0s entrevistados mencionaram repetidamente alguns autores, apresentados no
Quadro 7.
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QUADRO 7 — Autores mais citados como parceiros aliados na pesquisa

Pesquisador NuUmero de Observacdes
citacdes

Paulo Freire 8 Referéncia central em EJA e Educacdo Popular, mencionado
como aliado fundamental e base epistemoldgica.

Ledncio Soares 8 Destacado como colaborador ativo e figura histérica na
pesquisa em EJA, com contribuicbes em pesquisas
interinstitucionais.

Jane Paiva 6 Reconhecida pela sua colaboragdo com outros pesquisadores,
especialmente no contexto de pesquisas sobre EJA.

Carlos Rodrigues 4 Figura histérica na Educacdo Popular, frequentemente

Brandao mencionado em conjunto com Paulo Freire.

Maria Clara Di Pierro 3 Citada por sua longa atuacdo na pesquisa em EJA e como
referéncia historica na area.

Sérgio Haddad 4 Importante figura na pesquisa em EJA, reconhecido por sua
contribuicdo continua ao campo.

Vanilda Paiva 3 Citada como referéncia histérica, ja falecida, com atuacdo
relevante na rea de EJA.

Edna Castro de 2 Mencionada como parceira ativa em pesquisas colaborativas,

Oliveira especialmente na Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Florestan Fernandes 2 Referenciado como figura fundamental para a compreenséo da
formacdo educacional e socioldgica no Brasil.

Antonio Gramsci 2 Mencionado como referéncia tedrica para debates sobre
formacéo humana e educacdo popular.

Rui Canério 1 Reconhecido por seu trabalho no campo da Educacdo de
Adultos em Portugal.

Orlando Fals Borda 1 Citado como um tedrico da Educacdo Popular cuja obra
influenciou Paulo Freire.

José Eustaquio Roméo 1 Pesquisador recente em relacdo a Carlos Brandéo, reconhecido
pelo trabalho e estudo em Paulo Freire.

Jason Mafra 1 Citado como referéncia em pesquisa sobre Paulo Freire.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos em entrevista.

Outros autores também foram citados, como Rui Canério, Marinaide Freitas, Paola

Scortegana, Gilvanice Barbosa da Silva Musial, Fernanda Alencar e Tania Moura, entre

outros, reconhecidos como parceiros e referéncias na producéo de conhecimento sobre a EJA.

Além disso, houve outros aspectos comuns nas falas dos entrevistados sobre o contexto

da EJA. Eles ressaltaram a importancia das parcerias entre universidades, féruns, escolas

publicas e outras instituicdes como fundamentais para fortalecer as pesquisas e praticas na EJA.

Essas colaboragdes séo vistas como essenciais para ampliar o impacto e legitimar as a¢fes no

campo. Isso ficou evidente nas contribuices apresentadas nestes excertos:

[P4 mencionou que sua pesquisa €] interinstitucional, envolvendo cinco universidades... a Federal
de Minas, a Estadual de Minas Gerais, entre outras [Isso mostra como parcerias ampliam a
capacidade de pesquisa e acdo no campo da EJA].

[P7 destacou a parceria com redes municipais e estaduais, afirmando:] O meu projeto central, o
Centro Memoria Viva, mantém um termo de cooperagéo com as secretarias municipais e estaduais.

Também ressaltaram as referéncias teoricas e historicas que embasam e sustentam as

pesquisas na EJA, com um reconhecimento generalizado da importancia de teoricos classicos

e historicos, como Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandao e Antonio Gramsci, que continuam
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a influenciar fortemente as préaticas e pesquisas nesse campo.

[...] os nomes classicos, os historicos... como Ledncio Soares, Jane Paiva, Maria Clara Di Pierro,
e Carlos Brandé&o (P2) [s&o referéncias constantes no campo].

Os entrevistados reconheceram as dificuldades em integrar pesquisadores e ativistas
da EJA, tanto em termos institucionais quanto pessoais. Desafios como a falta de financiamento,
0 apoio governamental insuficiente e a necessidade de manter redes ativas foram destacados
nestas falas:

A gente acaba tendo mais afinidade com alguns pesquisadores... essa proximidade é o que permite
continuar produzindo, mesmo com as dificuldades (P8).

[...] dificuldades de dialogar com as redes municipais e estaduais... em alguns momentos ¢ dificil
manter essa parceria (P7).

As pesquisas no campo da EJA sdo frequentemente influenciadas pelo ativismo e pela
necessidade de mudanga social, refletindo a intersecdo entre academia e militancia. Os
entrevistados destacaram que suas préaticas de pesquisa sdo guiadas por questdes urgentes da
realidade educacional.

[P9 falou sobre como ele e sua parceira] tém sobrevivido trocando material e socializando
conhecimentos [refor¢ando o vinculo entre pesquisa e agao pratica].

[P5 destacou o impacto de Paulo Freire e da educacdo popular, afirmando que o trabalho
desenvolvido com o Proeja abriu] horizontes outros para fazer o debate da educacéo profissional
da formacéo humana.

Podemos observar, a partir dessas falas, os aspectos comuns nos relatos dos
entrevistados, que destacam a complexidade e a interconexdo entre teoria, pratica e as
dindmicas de colaboracdo que sustentam a pesquisa na EJA.

Além disso, outros trechos das falas dos entrevistados contribuem para uma anélise
mais detalhada sobre as pesquisas em EJA e suas relagdes com parceiros:

A pesquisa que eu estou desenvolvendo é interinstitucional, com cinco universidades... Isso mostra
a importancia da colaboracdo para a pesquisa em EJA (P4).

Nos 40 anos da ANPEd, produzimos um texto sobre o que era a pesquisa na formacao desse GT de
EJA... precisamos prestar contas e estar nesse dossié (P3) [Isso destaca a preocupacdo com a
documentacao e a continuidade das pesquisas].

Paulo Freire é nosso principal aliado, bebendo nas possibilidades de outras epistemologias que a
EJA nos faz encarar (P5) [Esse trecho enfatiza a importancia das referéncias tedricas na renovagao
das préaticas educativas].

P6 sublinhou a importancia das parcerias com as redes de educacdo publica e a

necessidade de um dialogo continuo com essas instituicdes para legitimar as pesquisas no

campo da EJA.
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N6s dialogamos com pesquisadores e trazemos como apoio referéncias nao s6 da educacao, mas
gue nos ajudam na reflexdo dos sujeitos (P10) [Essa fala destaca o didlogo com vérias fontes tedricas
como crucial para a pesquisa em EJA].

Tem o pessoal da Bahia, eles tém um grupo de WhatsApp... vao te passar varios contatos (P1) [Esse
trecho reflete a importancia das redes informais de comunicacédo e troca de informacdes entre os
pesquisadores e ativistas da EJA, indicando como as conexdes pessoais sdo Vvitais para o
fortalecimento do campo].

O Foérum de EJA, como ativista, e esse grupo de pesquisadores... sdo aquelas pessoas que estédo
mais proximas e que a gente acaba tendo um pouco mais de afinidade na prépria producéo
académica (P8) [Essa fala destaca a importancia das redes de apoio e afinidade pessoal na pesquisa
e ativismo em EJA, e como essas conexdes moldam as colaboragdes e producdes cientificas].

Um ponto importante destacado por P10 foi a interdisciplinaridade como um aspecto
fundamental na pesquisa em EJA, demonstrando a incorporacdo de diferentes perspectivas para

enriquecer as analises:

A gente traz como pano de fundo outros pesquisadores, ndo so da educacdo, mas que nos ajudam
na reflexdo dos sujeitos (P10).

Nesse mesmo sentido, P9 ressaltou:

Tenho uma parceira, a Paola Scortegagna da UEPG... publicamos juntos. Professor Denilson
Cunha Janior da UESB [Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia]... socializando materiais
(P9).

Esse trecho ilustra a importancia da colaboracdo continua e da coautoria nas pesquisas,
além de reforcar a troca de materiais como pratica comum entre 0s pesquisadores.
P7 ainda evidenciou que:
N&o consigo fazer pesquisa sem dialogar com as redes municipais e estaduais, apesar de todas as

dificuldades... meu projeto central, o Centro Meméria Viva, mantém cooperagdo com Secretarias
de Educacéo (P7).

A entrevistada enfatizou a relevancia do dialogo continuo com redes de educacédo e

como isso sustenta suas pesquisas, ressaltando os desafios e a persisténcia em manter essas

parcerias.

5.1.11 Categoria XI — Redes de pesquisa sobre EJA

A andlise envolveu a organizacao inicial dos dados coletados a partir das respostas
obtidas dos entrevistados, que abordaram a participacdo dos pesquisadores em redes de
pesquisa em EJA. Nesta secdo, podem ser identificados temas recorrentes, como a existéncia
dessas redes, o envolvimento ativo dos entrevistados em eventos e organizacdes, e as
dificuldades enfrentadas na criacdo e na manutencéo de novas redes de pesquisa.

Durante a exploracdo do material coletado, os dados foram categorizados para
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representar os principais temas abordados pelos entrevistados. A seguir, apresentamos as
categorias identificadas, acompanhadas de exemplos que ilustram a riqueza dessas
contribuicdes.

Os entrevistados ressaltaram a importancia das redes de pesquisa que promovem a
EJA, como a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a
Associacdo Brasileira de Mantenedores de Escolas de Educagédo de Jovens e Adultos e Ensino
Técnico (ABEJAT), Rede de Estudos e Documentacédo sobre a Educacdo (REDUC) e Rede
Latino-Americana de Estudos sobre Trabalho Docente (Rede Estrado). Essas redes criam

espacos para a troca de experiéncias e o fortalecimento da area.

Sim, existem vérias redes de pesquisa e organizacGes dedicadas ao estudo e a promog¢do da
Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) (P1).

Com base em Bourdieu (1992), podemos inferir que essas redes atuam como campos
de poder, onde agentes disputam pela legitimidade e pelo reconhecimento de suas praticas e
conhecimentos. O pertencimento a essas redes permite aos pesquisadores acumularem capital
simbdlico, ampliando sua influéncia e seu reconhecimento académico. A fala de P1 anterior
ilustra como essas redes sdo vistas como espacos legitimadores do trabalho cientifico, essencial
para a consolidacdo da EJA como campo de pesquisa.

P1 citou, em sua fala, algumas redes de pesquisa e organizacGes que se concentram na
EJA incluem:

a) ANPEd: uma das principais associa¢des de pesquisa em educagdo no Brasil e abriga
GPs dedicados a EJA.

b) ABEJAT: uma organizacdo brasileira que se dedica ao estudo e a promocéo da EJA no
pais.

c) REDUC: uma rede de pesquisa que reine pesquisadores e instituicdes interessadas na
EJA no Brasil.

d) Cieja (Centro Integrado de Educacéo de Jovens e Adultos): embora seja uma instituicao
especifica da cidade de Sao Paulo, € um exemplo de uma escola que se dedica
exclusivamente a EJA e pode ser fonte de pesquisa e praticas inovadoras nessa area.

e) Universidades e centros de pesquisa: Muitas universidades possuem departamentos de
educacgéo ou programas de pesquisa que se concentram na EJA.

Os entrevistados compartilharam suas experiéncias de participacdo em eventos e redes,
tanto no Brasil quanto internacionalmente, demonstrando um envolvimento significativo nas

discussdes sobre EJA.
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Inclusive vai ter o Col6quio... a presidenta do Centro Paulo Freire, Professora Elivalda Torres, me
convidou para mediar uma mesa redonda de politicas publicas de EJA e democratizacdo da
educacao (P3).

Stetsenko (2017a) corrobora ao enfatizar a importancia da colaboracgéo e da construgéo
coletiva do conhecimento como parte de um projeto de transformacéo social. As redes de
pesquisa em EJA refletem essa abordagem, promovendo ndo apenas o intercambio académico,
mas também uma pratica de pesquisa engajada que busca impactar a sociedade. Ao participarem
dessas redes, os pesquisadores estdo contribuindo ativamente para a transformacéo das praticas
educacionais e sociais, alinhando-se a uma viséo de ciéncia como um ato de fazer e transformar
0 mundo.

As dificuldades na criacdo e continuidade das redes foram evidentes nas falas, como a
falta de recursos e a necessidade de maior articulagdo entre os membros:

Existe esse nome de todos nos, mas € para te falar assim que eu e Maria Clara ndo temos tido uma
atuac@o como a gente queria, mas a Violeta... tem levado mais Avante (P4).

Stetsenko (2017a) enfatiza a importancia do coletivo e da agéncia colaborativa na
superacdo de desafios. Para ela, os problemas enfrentados pelas redes de pesquisa sdo
oportunidades para fortalecer a solidariedade e o compromisso coletivo com a transformacao
social. As dificuldades mencionadas pelos entrevistados apontam para a necessidade de um
engajamento mais profundo e de uma articulacdo que va além das barreiras institucionais e
financeiras.

A colaboracao com pesquisadores de outros paises foi destacada como um ponto forte,
ampliando as possibilidades de troca de conhecimento e fortalecendo a rede de pesquisa em
EJA além das fronteiras nacionais:

Eu coordeno o convénio com a Universidade de Verona... a Professora Maria Mercedes Ruiz com
quem estou coordenando agora um dossié, uma revista mexicana (P6).

A analise dos resultados permite inferirmos que as redes de pesquisa s@o essenciais
para a promogéo e o fortalecimento da EJA, oferecendo um espago valioso para a construcéo
coletiva de conhecimento. No entanto, as dificuldades relatadas, como a descontinuidade e a
falta de apoio estrutural, evidenciam a necessidade de um suporte institucional mais robusto.

Redes de pesquisa, como a Rede Estrado, sdo um dos pilares que consolidam o campo
da EJA, mas enfrentam desafios que precisam ser superados para garantir sua sustentabilidade.
A colaboracdo entre pesquisadores, descrita pelos entrevistados, demonstra o poder dessas
redes para construir pontes de conhecimento e reforcar praticas educacionais, mesmo com 0s

constantes desafios de manter a articulagdo e o engajamento dos membros.
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As parcerias internacionais, embora nem sempre féaceis de manter, sdo fundamentais
para expandir o debate sobre a EJA em contextos globais, enriquecendo o campo com novas
perspectivas e praticas.

O intercambio internacional pode ser visto como uma pratica colaborativa essencial
para a transformacgdo do conhecimento. Essas parcerias ndo apenas expandem 0 acesso ao
conhecimento, mas também possibilitam a constru¢cdo de novas praticas e abordagens
pedagdgicas que podem ser adaptadas e transformadas de acordo com os contextos locais. A
internacionalizacdo das redes de pesquisa em EJA €, portanto, um ato de co-construcdo do
conhecimento (Stetsenko, 2021), alinhando-se a uma viséo de ciéncia voltada para a mudanca
social. Entre as redes internacionais mencionadas, destacam-se:

1. Rede Internacional para o Trabalho — sediada na Argentina, inclui membros que
trabalnham com educacdo e EJA, promovendo eventos com participacdo de
pesquisadores da América Latina e Espanha.

2. Redes de Portugal (como as da Universidade do Minho e de Lisboa) — conexdes com
pesquisadores que discutem EJA no contexto europeu.

3. Associacdo Europeia de Pesquisa em Educacdo de Adultos — com colaboracdes de
pesquisadores de paises como Italia e Dinamarca.

4. Centro de Cooperacion Regional para la Educacion de Adultos en América Latina y el
Caribe (CREFAL) - organismo com sede no México que promove dialogos
académicos sobre EJA.

5. Conselho de Educacdo de Adultos da América Latina (CEAAL) — rede que abre
possibilidades de colaboracdo académica com diversos paises da América Latina.

Ao analisarmos esses espagos, percebemos que as redes de pesquisa proporcionam um
espaco de resisténcia e luta por uma educacdo transformadora, alinhada aos principios
freireanos de conscientizagdo e emancipagéo. Tais espagos assumem uma conexao estreita com
a proposta pedagogica de Paulo Freire, especialmente nos aspectos de dialogo, cooperacédo e
construcdo coletiva do conhecimento.

Essas redes também funcionam como importantes espacos de fortalecimento do campo
da EJA, permitindo a troca de saberes entre pesquisadores de diferentes contextos, o que
enriquece as praticas e as teorias que embasam a EJA. A troca internacional com redes da
America Latina, Europa e outras regides torna-se essencial para diversificar as perspectivas
sobre a EJA e criar um campo de atuagdo mais robusto.

As redes reforgcam ainda a ideia de que a EJA deve ser um espago de transformagao

social, onde os educandos sdo agentes ativos no processo de aprendizado. Elas fortalecem o
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intercambio de experiéncias e praticas, ampliando as possibilidades de construgdo de
conhecimento em EJA e promovendo um espaco global de solidariedade educacional.

As acdes propostas em redes podem servir como plataformas que influenciem politicas
publicas, promovendo uma educacdo inclusiva e acessivel. Essas acOes destacam a importancia
da militancia no campo da Educacdo, conectando a prética académica com os movimentos
sociais, uma caracteristica marcante da abordagem freireana. A participacdo em redes
internacionais e a colaboracdo com paises de contextos diversos evidenciam o0 compromisso
com a inclusdo e a adaptacdo das praticas educativas as realidades locais, contribuindo para a
disseminacdo e consolidacdo de préaticas educativas voltadas a transformacéo social.

As redes de pesquisa em EJA sdo vitais para a construgdo de um campo de estudo forte
e conectado, capaz de influenciar praticas educacionais e politicas publicas. A continuidade
dessas redes, contudo, depende de um maior apoio institucional e da mobilizacdo dos
pesquisadores para superar 0s obstaculos. Esse esforco coletivo é essencial para que a EJA

continue crescendo como um campo de producao de conhecimento solido e transformador.

5.1.12 Categoria XII — Referéncias bibliograficas e pesquisadores-chave

A andlise das referéncias bibliogréaficas e dos pesquisadores-chave nesta categoria
revela o carater dindmico e multifacetado do campo da EJA. Esse campo é profundamente
influenciado por figuras histéricas e contemporaneas que contribuem para a construcao de uma
educacao critica, emancipadora e socialmente engajada. A presenca marcante de Paulo Freire
como a principal referéncia tedrica e pratica € uma constante nas narrativas dos pesquisadores,
evidenciando a forca de seu legado na EJA. Freire ndo é apenas lembrado como o patrono da
Educacao brasileira, mas como o arquiteto de uma pedagogia que integra teoria e pratica com
um forte compromisso social.

Paulo Freire é celebrado tanto por sua obra, como Pedagogia do oprimido e Educacéo
como pratica da liberdade, quanto por suas experiéncias concretas, como a alfabetizagdo de
adultos em Angicos, Rio Grande do Norte (RN), e sua atuagcdo como Secretario Municipal de
Educacdo de S&o Paulo. Sua proposta de educacdo libertadora, que coloca o dialogo e a
conscientizacdo no centro do processo educativo, continua a inspirar e guiar as praticas na EJA,
promovendo um olhar critico e transformador sobre a educagdo dos sujeitos historicamente

marginalizados. Um dos entrevistados afirmou:

Paulo Freire, se vocé fosse pesquisar seria ele também né? O mestre dos mestres, seria Paulo Freire
com toda sua contribuicao de vida e de obra (P4) .



147

Essa visdo reforca como Paulo Freire é visto ndo apenas como uma referéncia
académica, mas como um mentor cujas ideias permanecem vivas na pratica pedagogica.
Outros nomes, como Miguel Arroyo, Carlos Rodrigues Brandao, Vanilda Paiva e
Sérgio Haddad, também foram mencionados como referéncias fundamentais, reforcando a
continuidade de um pensamento que entrelaca educagao e militancia. Arroyo foi destacado por
sua produgdo extensa e diversificada, sendo descrito como alguém que “continua a ser um
grande intelectual, continua a ser um grande pesquisador” (P4), mantendo viva a chama da
educacdo popular em mdltiplos contextos. P1 mencionou que
[...] a atuacdo dessas redes reforca a importancia da militAncia no campo da Educacéo, conectando

a pratica académica com os movimentos sociais, uma caracteristica marcante da abordagem
freireana (P1) .

Essas redes de colaboracdo e pesquisa militante se configuram como espacos de
didlogo onde o conhecimento é construido coletivamente, em um processo que reflete os ideais
de Paulo Freire sobre a educacdo como um ato politico e ético. Elas permitem que 0s
pesquisadores se conectem com as realidades locais e regionais, articulando suas investigacdes
com as demandas concretas dos sujeitos da EJA. A pesquisa em EJA, portanto, ndo se restringe
ao espaco académico, mas se estende para a militancia, configurando-se como uma pratica que
busca transformar a sociedade a partir da educacéo.

Como mencionado por um dos entrevistados:

A EJA é um campo de pesquisa? Sim, ela é. E possivel criar uma rede de pesquisa... A gente até

criou uma rede de pesquisa internacional junto com o pessoal de Portugal e Argentina... se a gente
tinha... (P8).

Isso evidencia a forca das redes na expansdo da EJA. Esta também se destaca por sua
articulacdo com outras areas do conhecimento, ampliando o escopo teérico e metodoldgico das
pesquisas. A interface com campos como as politicas educacionais, o trabalho e educagéo, e 0s
estudos decoloniais enriquece o campo, oferecendo novas perspectivas e ferramentas para a
analise critica das praticas e politicas educativas. Pesquisadores como Antonio Gramsci,
Florestan Fernandes, Stephen Ball e Jefferson Mainardes, entre outros, sdo frequentemente
referenciados nas discussdes sobre EJA, contribuindo para um entendimento mais profundo das
dindmicas de poder que a influenciam. Em sua fala, P5 destacou:

Nosso grupo tem tomado igualmente como referéncia a producdo do campo da politica

educacional... essas referéncias tém sem davida inspirado e influenciado o grupo no estudo das
politicas de EJA em nivel estadual e municipal (P5).

Essas interlocucdes tedricas possibilitam que a EJA se afirme como um campo

interdisciplinar, capaz de dialogar com questdes amplas, como a desigualdade social, as
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relacbes de trabalho e as politicas publicas. Essa integracdo teodrica permite que a EJA se
mantenha relevante e responda aos desafios contemporaneos, oferecendo uma educagao que
ndo apenas alfabetiza, mas também conscientiza e empodera 0s sujeitos, promovendo uma
leitura critica do mundo e das suas condi¢cdes materiais.

Pesquisadores e pesquisadoras contemporéneos/as, como Jane Paiva, Ledncio Soares,
Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad, continuam a expandir o campo da EJA, trazendo novas

abordagens e atualizando o debate académico com base nas necessidades atuais.

Eu considero hoje das pessoas que mais entende sobre Educacdo de Jovens e Adultos... que tem
escritos sobre educacao de jovens e relacionando com Paulo Freire (P2).

Esses pesquisadores ndo apenas ddo continuidade ao legado dos pioneiros, mas
também inovam ao incorporar questfes emergentes, como as relagdes étnico-raciais, de género
e as transformac6es no mundo do trabalho. Suas contribui¢des ajudam a consolidar a EJA como
um direito fundamental e um espaco de resisténcia.

A diversidade regional das pesquisas em EJA também é um aspecto a ser destacado.
Pesquisadores de diferentes estados do Brasil trazem perspectivas singulares que refletem as
especificidades culturais, sociais e econémicas de suas localidades. Essa pluralidade de vozes
e contextos é essencial para uma compreensdo mais abrangente e inclusiva da EJA, que se
molda e se adapta as realidades locais, respeitando a diversidade dos sujeitos que compdem

esse campo. Nesse sentido, P4 afirmou:

No Parana, a Cida sempre foi a pessoa que eu mais trabalhei junto... faz falta aparecer mais gente
do Parana envolvendo a EJA... (P4).

Isso demonstra a importancia de se considerar as especificidades regionais no
desenvolvimento das préaticas pedagdgicas. A EJA, portanto, ndo se limita a um campo
académico, mas se configura como um espaco de luta e militdncia, onde o conhecimento &
produzido de forma coletiva e engajada. A atuacdo em redes de colaboragédo fortalece essa
perspectiva, ao promover uma educacdo que se alinha aos principios freireanos de
transformacéo social e justica.

Nesta categoria, evidencia-se que a riqueza do campo da EJA reside ndo apenas na
diversidade de seus referenciais teoricos, mas também na sua capacidade de articular teoria e
pratica em um movimento continuo de resisténcia e transformacao. A partir das contribuicoes
de seus pesquisadores e das redes de colaboracdo, a EJA é afirmada como um espago de

educacao emancipadora, comprometida com a construgdo de um mundo mais justo e igualitario.
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5.1.13 Categoria XIII — Pesquisadores e pesquisadoras de referéncia no campo da EJA no
Brasil

O campo da EJA no Brasil tem se fortalecido ao longo dos anos por meio das
contribuicdes de pesquisadores e pesquisadoras que se destacam nédo apenas pelo volume e pela
qualidade de suas produgdes académicas, mas também pelo profundo engajamento politico e
social. O reconhecimento de pesquisadores e pesquisadoras de referéncia €, portanto, um
reflexo de sua influéncia em diversas esferas, podendo impactar a formulacdo de politicas
publicas, a gestdo de programas de EJA e o desenvolvimento de préaticas pedagogicas
inovadoras.

Nas entrevistas realizadas com profissionais da area, observamos um consenso sobre
a importancia de determinados nomes, cujas trajetorias sdo frequentemente mencionadas como
pilares na consolidacdo da EJA no Brasil. Entre os pesquisadores e as pesquisadoras mais
citados/as, destacam-se figuras como Tania Dantas, Maria Herminia, Daniel Terra e Liana
Borges, como relatado por P1: “Um povo forte do Nordeste, vocé falando com o Ledncio ele
vai te indicar varios nomes”. Esse reconhecimento revela como a construcédo coletiva e a troca
de saberes entre diferentes regides do Brasil contribuem para a formacao de uma base sélida de
conhecimento e praticas educacionais voltadas para a EJA.

A influéncia de grupos e instituicGes também € destacada, como observado por P2,
gue menciona o Grupo do Instituto Paulo Freire em S&o Paulo como uma importante referéncia.
Para ele, nomes como José Romdo, Lebncio Soares, Jane Paiva e Maria Clara Di Pierro
representam uma continuidade na defesa da educacéo popular e da EJA:

No campo da EJA, h4 muito tempo, Lebncio Soares, a Jane Paiva, a Maria Clara Di Pierro, a
Vanilda Paiva, que j& é falecida, o Sérgio Haddad, o Carlos Rodrigues Brandao (P2).

Essa repeticdo de nomes demonstra a durabilidade e a consisténcia dessas figuras ao
longo do tempo, sendo constantemente referenciadas por diferentes geragdes de educadores e
pesquisadores. Além disso, a relevancia de pesquisadores locais e regionais, muitas vezes
ignorados em grandes foruns académicos, também emerge como um tema central nas
entrevistas. P7 refletiu sobre a complexidade de definir o que é um pesquisador de referéncia,
ao destacar que “o pesquisador de referéncia depende um pouco do ponto de vista” (P7).

Para ele, o reconhecimento académico, por si s6, ndo é um critério absoluto para medir
a influéncia de um pesquisador/uma pesquisadora, pois ha aqueles que, apesar de ndo atenderem
aos critérios tradicionais das agéncias de fomento, desempenham papéis essenciais no campo

da EJA por meio de suas contribui¢fes préaticas e engajadas com a comunidade. O papel desses
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pesquisadores/dessas pesquisadoras transcende a academia, envolvendo também a militancia e
0 compromisso com a transformacéo social. P5 enfatizou a importéncia de intelectuais que,

além de produzirem conhecimento, participam ativamente das lutas politicas pela EJA:

Sédo colegas que tém uma vasta producdo e relinem, como a prépria EJA nos exige, para além da
militancia intelectual, a militancia politica (P5).

Isso reflete a natureza hibrida do campo da EJA, no qual a prética e a teoria estdo
intrinsecamente ligadas, e o pesquisador/a pesquisadora de referéncia se torna um/a agente de
mudanca tanto no nivel teérico quanto no pratico.

Um aspecto notavel nas falas dos entrevistados é a importancia do legado deixado por
esses pesquisadores. P4, ao refletir sobre o conceito de pesquisador de referéncia, mencionou
que esses profissionais ndo apenas contribuem academicamente, mas também formam novas

geracOes de educadores comprometidos com 0 campo:

S&0 essas que a gente vai situar primeiro entre aqueles que NOS formaram (P4).

Esse processo de formacdo € continuo, com as novas geracdes assumindo o papel de
perpetuar o legado deixado pelos que vieram antes, a0 mesmo tempo em gue adicionam novas
perspectivas e praticas a EJA.

Dessa forma, o reconhecimento de pesquisadores/pesquisadoras de referéncia no
campo da EJA no Brasil ndo se limita a producdo académica. Ele se expande para abarcar a
atuacdo politica, o envolvimento com a comunidade e 0 compromisso com a luta por uma
educacdo mais justa e inclusiva. O conjunto dessas caracteristicas transforma esses
profissionais em figuras imprescindiveis para o desenvolvimento do campo e para a formacéo
de novas geracdes de educadores comprometidos com a emancipacéo social.

Reunimos, na Figura 2, os nomes mais evidenciados ao longo das entrevistas que
merecem destaque por sua contribui¢cdo no conhecimento produzido acerca da EJA e também

pelo ativismo engajador frente as pautas que demandam dessa modalidade.
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FIGURA 2 — Nomes evidenciados ao longo das entrevistas
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Esta categoria é marcada ainda pela atuacéo de pesquisadores e pesquisadoras que se
distinguem em diferentes niveis de envolvimento, producdo e influéncia. Entre as categorias
gue emergem nesse contexto, destacamos a distingdo entre “pesquisadores organicos” e
“pesquisadores amadurecidos”, como observado na fala de P4, que oferece uma reflexdo sobre
0 que caracteriza esses perfis.

Segundo P4, os pesquisadores organicos sao aqueles cuja pesquisa ndo ¢ “passageira”
e cujas contribuicdes refletem uma conexdo profunda com a realidade e as necessidades do
campo, engquanto os pesquisadores amadurecidos tém um longo historico de atuacdo e sdo
considerados referéncias consolidadas:

Ento, depois que ja tiveram um tempo de trajetéria, vocé pode considerar assim: é um pesquisador
amadurecido, uma pesquisadora amadurecida (P4).

Os pesquisadores organicos, de acordo com P4, estdo intimamente ligados as
demandas sociais e educacionais que cercam a EJA, ndo apenas por meio de suas producdes
académicas, mas também pelo seu envolvimento ativo nas lutas e nas politicas publicas. Eles
sdo formados por uma pratica continua de reflexdo e pesquisa, o que os diferencia daqueles que
produzem pesquisas pontuais ou descoladas da realidade vivida pelos educandos da EJA. Nesse
sentido, as pesquisas organicas oferecem subsidios constantes para alimentar o campo da EJA,

como apontado por P4:

Quem deixa de fazer pesquisa? Perde um pouco o lugar de ter o que dizer. A pesquisa é que nos
alimenta (P4).

O conceito de pesquisador amadurecido, por sua vez, reflete a evolucdo de uma

carreira académica consolidada, marcada por uma producdo que se torna referéncia dentro da
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comunidade, conforme aponta P4. Esses pesquisadores possuem uma trajetoria que se estende
por décadas, com influéncia em diferentes geracdes de educadores e pesquisadores. Exemplos
como Miguel Arroyo, Carlos Rodrigues Brandao e Paulo Freire sdo frequentemente citados por
diversos entrevistados como figuras que transcenderam o campo da EJA, tornando-se
referéncias até em outros espacos da educacao popular e da pedagogia critica. P4 reflete sobre
a importancia de Paulo Freire ao dizer que ele € “um classico da educac¢do de adultos mundial,
ndo so6 no Brasil”, ressaltando a profundidade e o impacto de suas obras e praticas.

Essa distincdo entre as duas categorias de pesquisadores contribui significativamente
para a pesquisa no campo da EJA, pois permite entender como diferentes perfis se articulam
para construir e fortalecer esse campo de conhecimento. Os pesquisadores organicos trazem
uma renovacdo constante e adaptada as realidades mutantes da sociedade, enquanto 0s
pesquisadores amadurecidos fornecem o respaldo tedrico e historico que solidifica as bases do
que ja foi produzido. Ambos sdo essenciais para a continuidade e o avango da EJA,
especialmente no que se refere a articulacdo entre teoria e pratica.

O reconhecimento dessas categorias também ajuda a entender como a producgédo
académica se desenvolve em relacdo as necessidades sociais. P4 sugeriu que o0 processo de
amadurecimento académico e o reconhecimento como pesquisador de referéncia dependem de
uma combinacdo de producdo académica, engajamento politico e visibilidade no campo. Assim,
tanto o pesquisador organico quanto o amadurecido cumprem um papel fundamental na
manutencdo e no avanco da luta pelo direito a educacéo para jovens e adultos, ao mesmo tempo
em que alimentam o campo com novas perspectivas e revisdes criticas, conforme as demandas
da sociedade se transformam.

A distincédo entre os pesquisadores organicos e amadurecidos, proposta por P4, pode
ser analisada a luz da teoria de Bourdieu (2001), especialmente em relacdo ao conceito de
capital cientifico. O autor argumenta que 0s campos cientificos e académicos sdo arenas de
disputa, em que o capital cientifico, acumulado por meio da producéo académica e da inser¢édo
em redes de poder, confere status e autoridade aos pesquisadores. Assim, 0s pesquisadores
amadurecidos podem ser vistos como aqueles que ja acumularam capital cientifico
significativo, consolidando-se como referéncias dentro do campo da EJA.

Os pesquisadores organicos, por sua vez, ao estarem profundamente conectados as
questdes sociais e educacionais, também acumulam um capital simbolico dentro do campo
educacional. Seu envolvimento ativo nas lutas sociais lhes confere uma legitimidade distinta,
relacionada mais ao habitus e a militdncia do que necessariamente a producdo académica

tradicional. Dessa forma, a insercao dos pesquisadores organicos nas praticas sociais e politicas
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reflete um habitus alinhado a realidade concreta dos educandos da EJA, diferenciando-os
daqueles que se afastam das praticas e da acéo coletiva.

Ja na abordagem de Anna Stetsenko sobre a atividade transformadora, encontramos
uma perspectiva que complementa o conceito de pesquisadores organicos, ao destacar a
pesquisa como uma pratica social e ferramenta de transformac&o. Stetsenko (2017a) argumenta
que a pesquisa ndo deve ser vista como uma atividade isolada do mundo, mas como um
processo colaborativo e profundamente ligado a construcéo de novas realidades sociais.

Os pesquisadores organicos, nesse sentido, sdo agentes ativos da transformacao social,
pois, ao engajarem-se nas lutas e nas politicas publicas da EJA, ndo apenas contribuem com a
producdo de conhecimento, mas também desempenham um papel fundamental na
transformacéo das condicGes educacionais e sociais de seus contextos. Isso se alinha a ideia de
Stetsenko (2017a) de que o conhecimento deve ser engajado na préatica social, contribuindo para
a emancipacéo e a mudanca social.

Nesse contexto, trazemos a contribuicio de Alvaro Vieira Pinto, especialmente no que
diz respeito ao conceito de consciéncia critica, que pode ser associada a atuacdo dos
pesquisadores organicos no campo da EJA. Pinto (2005) enfatiza que a verdadeira educacao
deve promover uma consciéncia critica nos sujeitos, permitindo-lhes compreender as condi¢Bes
sociais que 0s cercam e tornarem-se agentes de mudanca.

Os pesquisadores organicos, conforme descrito por P4, refletem esse ideal, pois suas
pesquisas estdo intimamente ligadas as necessidades dos educandos e das comunidades em que
atuam. Ao alimentarem o campo da EJA com suas reflexdes e préaticas transformadoras, esses
pesquisadores ndo apenas produzem conhecimento, mas também ajudam a fomentar uma
consciéncia critica nos educandos e na sociedade. Pinto (2005) argumenta que é por meio dessa
consciéncia critica que 0s sujeitos podem se libertar das estruturas opressoras e transformar
suas realidades. Nesse processo, 0s pesquisadores organicos desempenham um papel central
dentro da EJA.

Ao longo deste capitulo, foram reveladas as dindmicas, os desafios e as potencialidades
da EJA no Brasil, destacando-se como a essa modalidade de ensino, apesar das conquistas,
enfrenta barreiras de inclusdo e valorizagéo nas politicas educacionais e nos PPGs. Percebemos,
por meio das contribuicdes diretas dos agentes de pesquisa entrevistados, que suas vivéncias e
praticas no campo revelam tanto a resisténcia quanto o engajamento necessario para sustentar
a EJA como um campo autdnomo e transformador na sociedade brasileira.

Os dados apresentados expdem um quadro de marginalizag&o e resisténcia, no qual os

agentes e pesquisadores envolvidos na area desempenham papel fundamental ao construir e
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fortalecer o espaco da EJA no cenério académico e social. Afinal, a luta pelo reconhecimento e
pela consolidacdo da EJA como direito humano fundamental é permeada por tensGes politicas,
limitac@es institucionais e um compromisso coletivo que extrapola o ambiente académico. Essa
reflexdo aponta para a urgéncia de ac6es mais ativas e engajadoras, que garantam visibilidade
e suporte adequado para a EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ocupa um lugar singular no campo educacional
brasileiro, caracterizando-se como um espaco de resisténcia, de inclusdo social e de
transformac&o. Ao longo desta tese, buscamos compreender o espa¢o ocupado pela EJA na Pos-
Graduacao em Educacédo e como a producdo académica nessa area tem contribuido para a defesa
e a ampliacdo desse direito. As analises realizadas evidenciam que o campo da EJA se encontra
em um processo de permanente construcao e reafirmagdo na pds-graduacdo. Apesar disso, sdo
inimeros os desafios para superar a marginalizag&o e a invisibilidade nesse cenario.

Os entrevistados evidenciaram lacunas importantes que ainda precisam ser
preenchidas, especialmente no que tange a formulacdo de politicas publicas especificas, a
formacdo de professores e a valorizacdo da EJA nos Programas de Pds-Graduagdo. As
produgdes identificadas na tese e outras indicadas nas entrevistas demonstram tanto a poténcia
da pesquisa em promover mudancas quanto as limitacdes na efetivacao de politicas publicas e
na garantia de praticas educacionais inclusivas. Assim, torna-se essencial fortalecer os
Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGES) como espacos de resisténcia e ativismo,
capazes de conectar conhecimento académico e acgdo politica.

A formulacdo de politicas publicas especificas para a EJA emerge como um ponto
central. Apesar de avancos legislativos importantes, como a Constituicdo de 1988 e a LDB de
1996, a implementacdo de politicas consistentes e continuas para a EJA ainda enfrenta desafios.
Os entrevistados destacaram que, embora a legislacdo brasileira reconheca o direito a educacéao
para jovens e adultos, as acdes concretas para garantir esse direito sdo fragmentadas e
insuficientes. A reducdo de matriculas, o fechamento de turmas e a falta de recursos séo
sintomas de uma politica publica que ndo prioriza a EJA. Nesse sentido, ha uma necessidade
urgente de politicas mais eficazes e consistentes que reposicionem a EJA como uma prioridade
na agenda educacional, tanto em nivel federal quanto estadual e municipal. Alem disso, a
implementacdo de politicas indutoras de chamada publica para a EJA, como sugerido pelos
entrevistados, € crucial para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes nessa modalidade.

Outro ponto fundamental é a formacéo de professores. A formacao de professores da
EJA foi um tema recorrente nas entrevistas, sendo identificada como um dos maiores desafios
enfrentados pelo campo. Os docentes que atuam na EJA, muitas vezes, ndo recebem formagéo
especifica, o que resulta em préaticas pedagdgicas que ndo dialogam com as realidades e
expectativas dos alunos. A auséncia de espacos nas licenciaturas voltados para a EJA e a

insuficiéncia da formacdo continuada foram apontadas como lacunas significativas. Os
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entrevistados clamaram por uma formacgdo docente que inclua uma base tedrica sélida, mas
também praticas pedagdgicas que reconhecam as trajetorias de vida dos alunos, como prop6s
Paulo Freire. Ha um forte consenso de que somente por meio de uma formacéao docente robusta
sera possivel melhorar as praticas educacionais e, consequentemente, os resultados dos alunos
da EJA.

A falta de formacdo inicial e continuada compromete a qualidade da educacéo
oferecida, tornando urgente a criagéo de curriculos e programas de capacitacdo especificos para
as necessidades dos alunos da EJA. A formacdo de pesquisadores, assim como o
desenvolvimento de pesquisas inovadoras e socialmente comprometidas, € um desafio que
precisa ser enfrentado. Os tipos de pesquisadores que atuam nesse campo séo diversos, mas
todos se unem em um compromisso comum: a luta pela inclusao e pela equidade educacional.

A EJA, mais do que um campo isolado de estudo, representa um espaco interseccional
onde se articulam diferentes préticas sociais, politicas e epistemoldgicas. O papel dos
pesquisadores, assim como dos ativistas, € manter um dialogo constante que respeite as
diversidades regionais, epistemoldgicas e historicas presentes no campo. A militancia e o
ativismo transformador emergem como forcas fundamentais no campo da EJA. Os
entrevistados revelaram e assumem que sua atuacdo vai além da pesquisa académica; ela se
entrelaca com um compromisso politico e social direcionado a transformacéo da realidade
educacional e a luta por direitos. A pesquisa académica na EJA, portanto, ndo é apenas uma
ferramenta de producdo de conhecimento, mas também um ato de resisténcia e mudanca social.

A sociologia engajada proposta por Bourdieu (2007a) nos convida a considerar a
pesquisa ndo somente como um exercicio académico, mas também como um ato de
compromisso social. Essa abordagem é particularmente relevante em contextos como a EJA,
onde os agentes frequentemente se veem como militantes na luta por reconhecimento e
visibilidade. O envolvimento desses sujeitos na pesquisa ndo sé enriquece a analise, mas
também contribui para a construgdo de um campo de pesquisa mais justo e representativo.

Esta tese teve como principal argumento que, no Brasil, o campo académico da EJA
na pos-graduacdo é ainda restrito, com poucas oportunidades para os pesquisadores e as
pesquisadoras interessados/as nesse campo. Algumas evidéncias apontam que ha apenas um
PPGE em EJA, poucas linhas de pesquisa (47), 155 projetos de pesquisa de docentes
cadastrados nos PPGEs e 58 Grupos de Pesquisa (GPs) sobre EJA registrados no CNPq, além
de poucos canais de divulgacdo (revistas cientificas, eventos especializados) e um nimero
reduzido de redes de pesquisa. Para alterar esse quadro, ha a necessidade de criar politicas de

inducdo de pesquisas para EJA, como editais de financiamento e estimulo a criagcdo de redes de
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pesquisa. Além disso, é preciso incentivar pesquisadores que j& atuam nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) a se engajarem nos PPGEs, com o objetivo de criar linhas de pesquisa,
desenvolver investigacOes proprias, orientar teses e dissertacdes e criar GPs.

No Brasil, a Pds-Graduagdo stricto sensu tem sido o espaco privilegiado para a
realizacdo de pesquisas. Na perspectiva tedrico-epistemoldgica assumida nesta tese, ndo basta
a realizacdo de pesquisa; € essencial que estas resultem em ativismo em favor da EJA. E
indispensavel considerar e valorizar o trabalho de pesquisadores e profissionais que se dedicam
a luta pelo direito a educacéo no Brasil. Suas pesquisas e acdes tém sido fundamentais para dar
maior visibilidade a EJA como uma area de estudo importante, além de buscar constantemente
melhorias para garantir que todos os brasileiros tenham acesso a uma educagédo de qualidade.
A valorizacdo da EJA e seu desenvolvimento no meio académico sdo desafios que precisam ser
enfrentados de forma conjunta, somando esforcos para ampliar tanto o acesso a EJA quanto o
fortalecimento do campo.

Na sequéncia, abordamos aspectos fundamentais da pesquisa, destacando suas
limitacGes, perspectivas, dificuldades enfrentadas e experiéncias gratificantes vivenciadas ao

longo do processo.

Limitacdes da pesquisa
A seguir, elencamos as principais limitacGes da pesquisa:
» Inconsisténcia na catalogacdo das producdes sobre EJA: ao analisarmos a producéo
cientifica nos PPGEs por meio da Capes, identificamos dificuldades, como:
e PublicacBes relacionadas a EJA diluidas em temas mais amplos, dificultando a
identificacdo de trabalhos diretamente focados na area.
e Auséncia de uma categoria especifica para EJA em algumas bases de dados ou
programas, 0 gque tornou a pesquisa mais trabalhosa.
e Descontinuidade na producéo académica: alguns GPs possuem publicacGes esparsas
ou interrompidas, o que dificulta uma anélise consistente da evolucéo das pesquisas

na area.

» Dificuldades na identificacdo de linhas de pesquisa e GPs: nem todos 0s programas e
GPs destacam a EJA como foco principal; muitas vezes, essa tematica aparece como
subtema em outras linhas, como educacéo inclusiva ou politicas educacionais. 1sso pode
evidenciar a marginalizacdo da EJA no campo da Educacéo. Além disso, a distribuicéo
dos grupos e programas que abordam a EJA de forma consistente é desigual entre as
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regides do pais, refletindo desigualdades regionais na producdo académica e nas
politicas de educacdo de adultos.

» Entrevista com os pesquisadores: para a entrevista, foram selecionados pesquisadores
com uma perspectiva mais ativista e engajada. Dessa forma, a pesquisa nao contempla
docentes pesquisadores que tenham outro perfil. Outra limitacdo se refere ao fato de
que as entrevistas foram realizadas de forma remota (via Google Meet), o que limita um

pouco o dialogo.

Perspectivas

Ao iniciar a elaboracéo desta tese, havia muitos aspectos importantes e perspectivas
em relacdo a consolidacdo da EJA nos PPGEs para o fortalecimento de sua funcéo social e
politica. Entre elas, destacamos a necessidade de ampliar o0 reconhecimento institucional da
EJA como uma area de pesquisa autbnoma, estimulando a criagdo de mais linhas de pesquisa e
grupos dedicados a tematica. A articulagdo entre os pesquisadores e as redes de ensino é
essencial para que o conhecimento académico reverbere em préaticas pedagogicas inovadoras e
politicas publicas mais integradas, fortalecendo o papel da EJA na garantia do direito a
educacdo. Também ¢é fundamental incentivar a formacdo especifica de educadores,
promovendo, cada vez mais, cursos de Pos-Graduacdo voltados para a EJA e programas de
formagdo continuada que preparem o0s docentes para atuar de forma qualificada e
contextualizada.

Algo que sempre defendi foi evidenciado com a pesquisa, ao revelar que o ativismo
dos pesquisadores é um elemento estratégico na defesa da EJA, apontando para a importancia
de uma postura militante que mantenha viva a luta por esse direito nas agendas educacionais.
Além disso, sempre houve uma perspectiva promissora na criacdo de redes colaborativas
interinstitucionais que conectem GPs, gestores publicos e educadores, permitindo uma maior
troca de saberes e potencializando a¢des conjuntas para enfrentar as desigualdades regionais.
Assim, percebemos que, para consolidar a EJA nos PPGEs, faz-se necessaria a formulagdo de
politicas pulblicas sustentaveis e integradas, que garantam financiamento adequado,
continuidade institucional e visibilidade para a EJA como parte essencial de uma agenda de

educacdo democratica e inclusiva.

Dificuldades

Embora o espago limitado que a EJA ocupa nos Programas de Pds-Graduagcdo no

Brasil tenha sido destacado, e apesar de ser uma area ainda emergente, a producdo de
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conhecimento em alguns PPGEs tem contribuido para o debate sobre a EJA como um direito.
No entanto, a insuficiéncia de politicas especificas e a precarizacdo da modalidade limitam o
impacto desse conhecimento nas praticas e nas politicas educacionais. Diante desse cenario,
faz-se urgente pensar em formas de ampliar a insercdo da EJA nos curriculos dos PPGEs e
promover maior articulacéo entre a pesquisa e as politicas publicas, de modo que a educagédo
de jovens e adultos se torne um direito efetivo e uma prioridade nas agendas institucionais.

A pesquisa evidenciou algumas dificuldades que precisam ser enfrentadas para
fortalecer o espaco da EJA nos PPGEs e ampliar sua contribuicdo para a efetivacdo desse
direito. A identificacdo e analise das producbes académicas mostraram que a tematica da EJA,
muitas vezes, é invisibilizada ou diluida em outras areas de pesquisa, 0 que reflete sua
marginalizacdo institucional e dificulta a construcdo de um campo consolidado.

Além disso, ha uma concentracdo desigual de grupos e programas dedicados ao tema,
reforcando as desigualdades regionais na producéo cientifica. No didlogo com os agentes de
pesquisa, emergiu a percepcao de que, embora as pesquisas tenham potencial para transformar
praticas pedagogicas e influenciar politicas publicas, ainda persiste uma desconexao entre o
conhecimento produzido e sua aplicacdo concreta nas escolas e na formulacdo de politicas
educacionais.

Essa lacuna é agravada pela instabilidade das politicas governamentais e pela falta de
recursos financeiros e de apoio institucional paraa EJA. Também ficou evidente que a formacéo
docente especifica para atuar nessa modalidade ¢ insuficiente, prejudicando a qualificacdo dos
educadores e o desenvolvimento de praticas mais inclusivas.

Esses desafios demonstram a urgéncia de promover maior articulagdo entre academia
e politicas publicas, consolidando a EJA nos PPGEs e contribuindo para que ela se torne, de

fato, um direito efetivo para a populagao.

Experiéncias gratificantes

A presente tese analisou diferentes aspectos da EJA como um campo académico,
explorando as contribuicdes e percepgdes de pesquisadores atuantes nas cinco regides do Brasil.
Ao longo do estudo, foi possivel identificar a EJA ndo apenas como um espaco educativo
marginalizado, mas também como um campo académico em consolidagdo, com implicagdes
diretas para as politicas publicas, a formacdo docente e as praticas pedagdgicas.

A formacdo de professores da EJA foi uma das lacunas recorrentes nas entrevistas,

sendo identificada como um dos maiores desafios enfrentados pelo campo. A auséncia de
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formagéo consolidada nas licenciaturas voltadas para a EJA e a insuficiéncia da formagéo
continuada clamam por um processo formativo que inclua uma base tedrica sélida, mas também
praticas pedagdgicas que reconhecam as trajetdrias de vida dos alunos, como prop6s Paulo
Freire. Ha um consenso de que somente por meio de uma formacgdo docente robusta sera
possivel melhorar as praticas educacionais e, consequentemente, os resultados dos alunos da
EJA.

O percurso metodoldgico desta tese revelou a indissociabilidade entre o ativismo e a
pesquisa académica no campo da EJA. Para os agentes e pesquisadores entrevistados, a atuacéo
na EJA requer um compromisso engajado com a luta pelos direitos educacionais. O ativismo
militante é visto como uma parte integrante do trabalho académico na EJA, uma vez que 0s
académicos nao sao apenas observadores, mas também agentes ativos na luta por justica social.
As préticas pedagdgicas e de pesquisa sdo profundamente influenciadas por esse compromisso
ético e politico. A militdncia é uma resposta a marginalizacdo histérica da EJA e visa garantir
que os direitos a educacdo sejam efetivamente cumpridos. Assim, a pesquisa na EJA, além de
produzir conhecimento, deve ter um impacto social concreto, contribuindo para a transformacéo
das condi¢bes educacionais e sociais dos sujeitos dessa modalidade.

Por fim, a pesquisa revelou que, apesar dos esforcos de alguns grupos e pesquisadores,
a presenca da EJA nos PPGEs ainda é periférica e marcada por desafios estruturais e
institucionais. No entanto, também ficou claro que a articulacdo entre pesquisa e militancia tem
potencial para transformar realidades, influenciando tanto as politicas publicas quanto as
praticas pedagogicas.

Este estudo identificou diferentes tipos de pesquisadores atuando no campo da EJA,
cujas trajetdrias variam, mas que compartilham um compromisso comum: a luta pela inclusao
e equidade educacional. Muitos vém de movimentos sociais e trazem consigo uma forte
conexdo com as demandas populares, enquanto outros possuem trajetorias mais académicas e
institucionalizadas. Essa diversidade € uma das riquezas do campo da EJA, pois permite a
coexisténcia de diferentes abordagens teodricas e metodologicas, todas voltadas para a melhoria
das condig0es de ensino e aprendizagem dos jovens e adultos brasileiros.

Cada entrevista realizada foi marcada por uma troca genuina de saberes e experiéncias
que transcenderam o0 proposito metodologico e enriqueceram significativamente esta
investigacdo. A partilha das trajetdrias, dos desafios e das conquistas revelou a profundidade
do compromisso de cada um com a EJA, evidenciando ndo apenas uma pratica académica, mas

também uma militancia ativa e dedicada na defesa desse direito.
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Manifestamos, com admira¢do, nosso reconhecimento pelo trabalho desses
pesquisadores e pelas suas valiosas contribuicfes, que ndo apenas ampliam o campo da EJA,
mas também inspiram novas praticas pedagdgicas e politicas educacionais inclusivas. A
seriedade, paixao e resisténcia com que se dedicam a pesquisa e ao ensino tornam-se ndo apenas
uma fonte de conhecimento, mas também um exemplo de compromisso €tico e social com uma
educacdo mais justa e transformadora. Sem a generosa abertura de suas historias e vivéncias,
esta pesquisa ndo teria alcancado a mesma profundidade e relevancia. A todos e todas, meu
mais sincero agradecimento e respeito.

Com isso, esta tese reafirma a importancia de um posicionamento ativista nas
pesquisas, defendendo que o conhecimento produzido na academia ndo apenas problematize,
mas atue concretamente na defesa da EJA como uma politica publica essencial. Reafirma ainda
a EJA como um campo académico legitimo que, embora ainda enfrente desafios de
reconhecimento por parte de pesquisadores de outras areas, ja se consolidou como um espago
de producéo académica e reflexao critica.

Mesmo que as entrevistas realizadas ndo tenham incluido perguntas diretamente sobre
a EJA como campo, o depoimento dos entrevistados destacou unanimemente a importancia de
defendé-la como uma &rea especifica e necesséria, tanto no ambito tedrico quanto no pratico.
Essa consolidacdo se manifesta na existéncia de programas de Mestrado com foco na EJA
(MPEJA/UNEB), em revistas cientificas e producdes especializadas (dissertacGes, teses e
artigos), bem como na existéncia de grupos e linhas de pesquisa, foruns e eventos nacionais e
internacionais que reunem educadores e pesquisadores engajados na construcdo de
conhecimento e na formulacdo de politicas voltadas para essa modalidade. O GT especifico da
EJA na ANPEd é outra evidéncia clara do reconhecimento da relevancia da area no campo da
Educacéo.

Defender a EJA como um campo académico é essencial para garantir que sua
importancia ndo seja diluida ou subvalorizada no cenario educacional mais amplo. O fazer
desses pesquisadores, que se dedicam ndo apenas a producdo cientifica, mas também a
militancia ativa em prol do direito & educacdo de jovens e adultos, é uma demonstrago concreta
de que a EJA ndo é uma tematica complementar, mas uma area vital para a construcao de uma
educacéo inclusiva e democratica.

O acumulo teorico, as metodologias proprias e a atuacao colaborativa entre pesquisa e
pratica que se desenvolvem no campo da EJA reafirmam seu lugar legitimo no espago
académico e politico, desafiando as fronteiras que historicamente limitaram seu

reconhecimento institucional. A continuidade desses esfor¢os € essencial para consolidar ainda
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mais o campo e ampliar sua contribuicdo para as politicas educacionais e para a luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Cabe aos pesquisadores e as pesquisadoras, aos educadores e as educadoras e aos
formuladores e as formuladoras de politicas trabalharem de forma integrada para garantir que

a EJA ocupe o lugar de destaque que merece na Educacao Brasileira.
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QUADRO 9 — Edigdes da Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (1949-2009
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Ano Local Contexto Tema Participacéo
I 1949 Elsinore, Logo depois da Educacgdo de Adultose | Menos de 30 estados-
Dinamarca Segunda Guerrae da | entendimento membros + ONGs.
criagdo da Unesco — | internacional e Aproximadamente 100
reconciliacdo e paz. cooperagao necessaria | participantes.
para desenvolver a EJA
I 1960 Montreal, Rapido crescimento Papel do estado na Em torno de 50
Canada econémico. EJA; EJA como uma estados-membros +
oportunidade remedial, | ONGs.
como parte do sistema | Aproximadamente 200
educacional. participantes.
v 1985 Paris, Franca | Crise econdmica, EDA e Aprendizagem Mais de 100 estados-
contenc¢do nos ao Longo da Vida, membros + ONGs.
or¢amentos pablicos. | Declaragdo sobre o Aproximadamente 800
direito a aprender, participantes (ICAE
papel de estados e cria um ‘caucus’ de
ONGs, o direito do ONGs paralelo a
adulto a aprender, CONFINTEA e recebe
novas tecnologias da apoio dos governos da
informacéo. China, Canada, paises
nérdicos, india e Liga
Arabe para a adogéo da
Declaracédo/alianga
entre ONGs e governos
progressistas).
v 1997 Hamburgo, Conferéncias Aprendizagem de Mais de 150 estados-
Alemanha Internacionais da adultos como direito, membros + 500 ONGs.
década de 1990. ferramenta, prazer e Em torno de 1.300
responsabilidade participantes (papel da
compartilhada; UIL, lideranga do
aprendizagem de ICAE, as ONGs
adultos e participagéo participam plenamente,
ativa em todas as sem direito a voto,
dimensdes do papel da | alianga com
alfabetizacdo: equidade | contribuicdo do
e reconhecimento das movimento de
diferencas. mulheres, mobilizagdo
que atravessa fronteiras
temaéticas e de acdo).
Vi 2003 Bancoc, As conferéncias pds 5 | Chamada de ONGs: estados-
Tailandia e pés 10 anos, Férum | responsabilizacdo para | membros ndo enviaram
Social Mundial em 0s estados-membros delegacdes de alto
2002 e 2003. implementarem a perfil. ONGs chegam
Agenda de Hamburgo | organizadas na
+ chamada para a VI conferéncia (ex.:
CONFINTEA em Relatério do ICAE).
2009.
VIl 2009 Brasil Pds-Conferéncias e Elos perdidos das Estados membros e
décadas e Metas da MDGs — ferramenta ONGs.
Década do Milénio imprescindivel para o
(MDGsS), Foruns desenvolvimento.
Mundiais Sociais Monitoramento
(2003-2007), necessario para garantir
Assembleia Mundial | acdo e implementacéo.
do ICAE em 2007.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C - GRUPOS DE PESQUISA QUE ESTUDAM SOBRE A EJA, POR REGIOES



QUADRO 10 — Grupos de pesquisa, por regido — Brasil (2022)
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(continua)
Regido Sul
Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Politicas publicas, educacdo permanente e praticas UEPG 2003 Rita de Cassia da
educacionais de jovens, adultos e idosos. Silva Oliveira
Educacdo de Jovens e Adultos em espacos escolares e UFRGS 2006 Ana Claudia
ndo escolares Ferreira Godinho;
Aline Lemos da
Cunha Della
Libera
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e UFSC 2010 Maria Herminia
Adultos (EPEJA) Lage Fernandes
Laffin;
Paula Cabral
Educacdo de Jovens e Adultos e os desafios na IF Catarinense 2011 Anderson Sartori
contemporaneidade
Emancipacgdo em fronteira: Formagé&o inicial e IF Farroupilha 2012 Taniamara
continuada de professor Vizzotto Chaves;
Maria Teresinha
Verle Kaefer
Adultos, Jovens e Educacdo no contemporaneo PUCPR 2013 Monica de la Fare,
Guilherme Carlos
Corréa
Educacdo de Jovens e Adultos: docéncia, formagéo de UERGS 2014 Sita Mara Lopes
professores e processos pedagégicos da EJA Sant’Anna
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e UNILA 2016 Ana Paula Aradjo
Adultos na Universidade Fonseca;
Suellen Mayara
Péres de Oliveira
Grupo interdisciplinar de pesquisas em Educacéo de UFRGS 2018 Elisete Enir
Jovens e Adultos e Educagdo Popular: direito, politicas Bernardi Garcia;
publicas e processos educacionais (GIPEJA) André Boccasius
Siqueira
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Pessoas UFFS 2019 Adriana Regina
Jovens, Adultas e Idosas (GEPEJALI) Sanceverino
Total 11
Regido Sudeste
Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e Unicamp 1997 Nima Imaculada
Adultos Spigolon;
Camila Lima
Coimbra
Nucleo de Extensdo e Pesquisa em Educacdo de Jovens e UEMG 2003 Nagela Aparecida
Adultos (NEPEJA) Brandao; Ana
Carharina
Mesquita de
Noronha
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo em UsP 2003 Roberto da Silva;
Regimes de Privago da Liberdade (GEPEPrivagéo) Adriana de Mello
Nunes Martorelli
Educacéo de Jovens e Adultos e Educagio Profissional UFES 2007 Edna Castro de
na cidade e no campo Oliveira,
Karla Ribeiro de
Assis Cezarino
Grupo de Pesquisa — Politicas Publicas e Educacdo de UERJ 2009 Marcia Soares de

Jovens e Adultos trabalhadores

Alvarenga



http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
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(continuacdo)

Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Aprendizados ao longo da vida: sujeitos, politicas e UERJ 2010 Jane Paiva
processos educativos
Laboratorio de Investigagdo, Ensino e Extensdo em UFRJ 2010 Enio José Serra
Educacéo de Jovens e Adultos dos Santos
Grupo de Pesquisa, Praticas e Estudos da Educacéo de UFJF 2014 Mariana Cassab
Jovens e Adultos Torres
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo de Jovens e Unesp 2017 Fabio Fernandes
Adultos (GEPEJA — Unesp) Villela
Grupo de estudos e pesquisas em Educacdo de Jovens e UFSCar 2018 Jarina Rodrigues
Adultos Fernandes
Préticas, Tecnologia Digital e Inclusdo na Educacéo de IFRJ 2019 Fernanda Paix&o
Jovens e Adultos. de Souza Gouveia;
André Guimardes
Valente
Grupo de Pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos UFF 2019 Adriano Vargas
(GPEJA) Freitas; Maria
Cecilia de Castello
Branco Fantinato
Educacdo de Jovens e Adultos: contextos, sujeitos e IFRJ 2020 Andrea de Moraes
préticas (EJA-CONSUPRA) Silva;
Rony Pereira Leal
Estudos Freireanos Contemporéaneos e Curriculo UFRRJ 2020 Aristoteles de
Paula Berino;
Fabiana de Moura
Maia Rodrigues
Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho e Educacéo, UFMG 2022 Custddio Jovéncio
Educagéo do Campo e Agroecologia e Educagéo de Barbosa Filho
Jovens e Adultos (GEPEJA)
TOTAL 15
Regido Centro-Oeste
Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educacéo unB 2000 Rodrigo Matos de
Popular e Estudos Filos6ficos e Historico-Culturais Souza;
(GENPEX) Rita Silvana
Santana dos
Santos
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Matematica UFMT 2004 Marta Maria
Darsie
TRANSIARTE —Educacéo de Jovens e Adultos e unB 2007 Lucio Franca
Educacéo Profissional (GPTEJAEP) Teles;
Dorisdei Valente
Rodrigues
Laboratorio de Pesquisa e Ensino de Quimica de Mato UFMT 2008 Irene Cristina de
Grosso (LABPEQ) Mello;
Elane Chaveiro
Soares
Grupo de Estudos e Pesquisas em Materialismo UnB 2014 Erlando da Silva
Historico-Dialético e Educacdo (CONSCIENCIA) tem a Réses;
ver com EJA? Ménica Castagna
Molina
Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos UFMS 2015 Liliam Cristina
Caldeira;
Antonio Lino

Rodrigues de Sa
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e Comunicacdo (GELITIC)

Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Rede Experiéncia, Narrativas e Pedagogias da UnB 2018 Rodrigo Matos de
Resisténcia (REDEXp) Souza;
Rita Silvana
Santana dos
Santos
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo (NEPI) UFMS 2020 José Eduardo de
Oliveira;
Evangelista Lanuti
Grupo de Estudos sobre Educacdo de Jovens e Adultos IFMT Nadir de Fatima
(GEEJA) Borges
Bittencourt;
Vera LUcia
Guimaraes de
Souza
Total
Regido Nordeste
Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e UPE 2006 Waldénia Ledo de
Adultos Carvalho;
Ernani Martins dos
Santos
Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em Educagéo de UFAL 2008 Marinaide Lima de
Jovens e Adultos (Multieja) Queiroz Freitas;
Antonio Francisco
Ribeiro de Freitas
A Educacdo de Jovens e Adultos: politicas, praticas e UFPB 2010 Erenildo Jodo
discursos no cendrio brasileiro Carlos
Forma(em)Acdo (GEFEP) UNEB 2011 Marcea Andrade
Sales;
Neurisangela
Mauricio dos
Santos Miranda
Formacéo infancia, Linguagens e EJA (FORINLEJA) UNEB 2015 Ana Paula Silva da
Conceigéo;
Rosemary Lapa de
Oliveira
Educacdo de Jovens e Adultos e educacdo popular: a UFPB 2015 Luiz Gonzaga
pesquisa a servico da pratica educativa Gongalves; Quezia
Vila Flor Furtado
Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Educacdo de Jovens, UNEAL 2017 Sara Jane
Adultos, Idosos e Campesinos (NUPEEJAIC) Cerqueira Bezerra;
Jhonatan David
Santos das Neves
Contextos e cognicdo na Educacgéo de Jovens e Adultos UNEB 2016 Erica Valeria
(CCEJA) Alves;
André Ricardo
Lucas Vieira
GEP-PAULO FREIRE: Saberes e Experiéncias em EJAI UEMA 2016 Deuzimar Costa
Serra
Linguagem, Infancia, EJA e Tecnologias da Informacgéo UNEB 2017 Jocenildes

Zacarias Santos;
Rosemary Rufina
dos Santos Perin
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Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Grupo de Estudos e Pesquisas de Praticas Educativas na UFPB 2017 Eduardo Jorge
Educacéo de Jovens e Adultos Lopes da Silva;
Rayssa Maria
Anselmo de Brito
CONPEEJA: Conjunturas de Pesquisa e Estudos em UNEB 2017 Emanuela Oliveira
Educacdo de Jovens e Adultos Carvalho Dourado;
Daniela Lopes
Oliveira Dourado
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e UEMA 2017 Deuzimar Costa
Gestdo da Educacdo (GEPPPGE) Serra; Marilde
Queiroz Guedes
Nucleo de Estudo e Pesquisa em Educacdo de Pessoas UESB 2018 Inés Angélica
Jovens, Adultas e Idosas e em Politicas Publicas Andrade Freire;
(NEPEJA) Maria de Céssia
Passos Brandao
Gongalves
A EJA em Contexto de Privacdo de Liberdade UFPE 2019 Marcia Regina
Barbosa
Estudos e pesquisas da educa¢do em Paulo Freire UFRN 2021 Maria Aparecida
Vieira de Melo
Total 16
Regido Norte
Grupos de Pesquisa IES Ano Lideres
Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas UFAM 1989 Ronney da Silva
Educacionais Feitosa; Antonia
Silva de Lima
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢do do Campo UFPA 2002 Salomao Antonio
na Amazdnia (Gepecampo) Mufarrej Hage
Observatdrio de EJA — Reescrevendo o Futuro UEA 2008 Maria de Nazaré
Correa da Silva
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Jovens e UERN 2009 Francisco Canindé
Adultos da Silva;
Maria da
Conceicdo
Fonseca
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo de Jovens e UFPA 2010 Georgina Negrédo
Adultos e Diversidade na Amazonia (GUEAJA) Kalife Cordeiro;
Joana d’Arc de
Vasconcelos
Neves
Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educacio na UEAP 2014 Vitor Sousa Cunha
Amazénia (GEPEA) Nery;
Alder de Sousa
Dias
Nucleo de Pesquisa e Estudos em Politicas Publicas e Unifesspa 2017 Marilza Sales
Educacdo de Jovens e Adultos (NUPEEXPOPEJA) Costa
Total 7
Total (Brasil) 58

Fonte: Elaborado pela autora.




184

APENDICE D - LINHAS DE PESQUISA POR IES NO BRASIL X LINHAS DE PESQUISA
SOBRE EJA -2023
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TABELA 8 — Quantitativo de Linhas de Pesquisa por IES no Brasil comparando as Linhas de Pesquisa sobre EJA — Plataforma Sucupira — dados do envio (2022)

(continua)
Universidade Sigla Total de Linhas de Pesquisa - EJA Numero de pesquisas — EJA
Linhas de
Pesquisa
Centro Federal de Educacdo Tecnol6gica de Minas Gerais | CFEET 4 0 0
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza CEETEPS 2 0 0
Centro Universitario Adventista de S&o Paulo UNASP 2 0 0
Centro Universitario Internacional Uninter 2 0 0
Centro Universitario Salesiano de S&o Paulo Unisal 2 0 0
Faculdade de Inhumas FacMais 2 0 0
Fundagdo Universidade de Passo Fundo UPF 3 0 0
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UFMS 11 0 0
Fundagdo Universidade Federal de Roraima UFRR 2 0 0
Fundagdo Universidade Federal de Sergipe FUFSE 5 0 0
Fundagdo Universidade Federal do Pampa Unipampa 4 0 0
Fundacdo Universidade Federal do Piaui FUFPI 4 0 3 pesquisas em EJA
Fundagdo Universidade Federal do Tocantins UFT 4 0 0
Instituto Federal de Educago, Ciéncia e Tecnologia IFC 2 0 0
Catarinense
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de IFG 2 0 0
Goias
Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio | IFRN 3 0 2 pesquisas em EJA
Grande do Norte
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do IFTM 3 0 0
Tridngulo Mineiro
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul- IFSUL 3 0 0
Rio-Grandense
Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas PUC-Campinas 2
Pontificia Universidade Catélica de Goias PUC Goias
Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais PUC Minas 5
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(continuacéo)

Universidade Sigla Total de Linhas de Pesquisa - EJA Numero de pesquisas — EJA
Linhas de
Pesquisa
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo PUC-SP 13 0 0
Pontificia Universidade Catélica do Parana PUCPR 2 0 0
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro PUC-Rio S 0 0
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul PUCRS 2 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe Uniarp 2 0 0
Universidade Catélica de Brasilia ucB 3 0 0
Universidade Catélica de Petrdpolis UCP/RJ 5 0 0
Universidade Catdlica de Santos UniSantos 4 0 0
Universidade Catélica Dom Bosco ucDB 3 0 0
Universidade Cidade de Sao Paulo Unicid 4 0 0
Universidade Comunitaria da Regi&o de Chapeco Unochapeco 2 0 0
Universidade da Regido de Joinville Univille 4 0 0
Universidade de Araraquara Uniara 2 0 0
Universidade de Brasilia UnB 10 0 0
Universidade de Caxias do Sul UCs 3 0 0
Universidade de Pernambuco UPE 4 0 3 pesquisas em EJA
Universidade Santa Cruz Unisc 3 0 0
Universidade de Sdo Paulo USP 34 0 3 pesquisas em EJA
Universidade de Sdo Paulo — Ribeirdo Preto USP-RP 2 0 0
Universidade de Sorocaba Uniso 4 0 0
Universidade de Taubaté Unitau 0 0
Universidade de Uberaba Uniube 4 0 0
Universidade do Estado da Bahia UNEB 13 Educacdo e Trabalho; Formacao 0
de Professores; Gestdo e TICs
Universidade do Estado de Mato Grosso Unemat 2 0 0
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TABELA 8 — Quantitativo de Linhas de Pesquisa por IES no Brasil comparando as Linhas de Pesquisa sobre EJA — Plataforma Sucupira — dados do envio (2022)
(continuacdo)

Universidade Sigla Total de Linhas de Pesquisa - EJA Numero de pesquisas — EJA
Linhas de
Pesquisa
Universidade do Estado de Minas Gerais UEMG 2 0 0
Universidade do Estado de Santa Catarina Udesc 3 0 0
Universidade do Estado do Amazonas UEA 2 0 0
Universidade do Estado do Para UEPA 2 0 0
Universidade do Estado do Rio de Janeiro UERJ 10 0 0
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte UERN 3 0 0
Universidade do Extremo Sul Catarinense Unesc 3 0 0
Universidade do Oeste de Santa Catarina Unoesc 2 0 0
Universidade do Oeste Paulista Unoeste 4 0 0
Universidade do Planalto Catarinense Uniplac 4 0 0
Universidade do Sul de Santa Catarina Unisul 3 0 0
Universidade do Vale do Itajai Univali 3 0 0
Universidade do Vale do Rio dos Sinos Unisinos 5 0 0
Universidade do Vale do Sapucai Univas 7 0 0
Universidade Estécio de S& Unesa 3 0 0
Universidade Estadual da Paraiba UEPB 4 0 0
Universidade Estadual de Campinas Unicamp 11 0 3 pesquisas em EJA
Universidade Estadual de Feira de Santana UEFS 3 0 0
Universidade Estadual de Goias UEG 2 0 0
Universidade Estadual de Londrina UEL 3 0 0
Universidade Estadual de Maringa UEM 5 0 0
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul UEMS 5 0 0
Universidade Estadual de Montes Claros Unimontes 4 0 0
Universidade Estadual de Ponta Grossa UEPG 2 0 2 pesquisas em EJA
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Universidade Sigla Total de Linhas de Pesquisa - EJA Numero de pesquisas — EJA
Linhas de
Pesquisa
Universidade Estadual de Roraima UERR 2 0 0
Universidade Estadual de Santa Cruz UESC 2 0 0
Universidade Estadual do Ceara UECE 6 0 0
Universidade Estadual do Centro-Oeste Unicentro 2 0 0
Universidade Estadual do Maranhéo UEMA 5 0 0
Universidade Estadual do Norte do Parana UENP 2 0 0
Universidade Estadual do Oeste do Parana Unioeste 5 0 0
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul UERGS 4 0 1 pesquisa em EJA
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB 4 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp-ARAR 7 0 0
Araraguara
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp-MAR 5 0 1 pesquisa em EJA
Marilia
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp-PP 7 0 0
Presidente Prudente
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp-RC 4 0 0
Rio Claro
Universidade Federal da Bahia UFBA 7 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Federal da Fronteira Sul UFFS 6 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Federal da Grande Dourados UFGD 4 0 0
Universidade Federal da Paraiba UFPB-JP 7 0 7 pesquisas em EJA
Universidade Federal de Alagoas Ufal 6 0 4 pesquisas em EJA
Universidade Federal de Campina Grande UFCG 2 0 0
Universidade Federal de Alfenas Unifal - MG 4 0 1 pesquisa em EJA
Universidade Federal de Cataldo UFCAT 3 0 0
Universidade Federal de Goias UFG 5 0 4 pesquisas em EJA
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TABELA 8 — Quantitativo de Linhas de Pesquisa por IES no Brasil comparando as Linhas de Pesquisa sobre EJA — Plataforma Sucupira — dados do envio (2022)
(continuacdo)

Universidade Sigla Total de Linhas de Pesquisa - EJA Numero de pesquisas — EJA
Linhas de
Pesquisa

Universidade Federal de Jatai UFJ 4 0 0
Universidade Federal de Juiz de Fora UFJF 9 0 3 pesquisas em EJA
Universidade Federal de Lavras UFLA 3 0 0
Universidade Federal de Mato Grosso UFMT 8 0 1 pesquisa em EJA
Universidade Ouro Preto UFOP 3 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Federal de Pelotas UFPel 5 0 0
Universidade Federal de Pernambuco UFPE 15 0 5 pesquisas em EJA
Universidade Federal de Minas Gerais UFMG 23 0 28 pesquisas em EJA

7 pesquisas em EJA
Universidade Federal de Rondb6nia UNIR 0 0
Universidade Federal de Santa Catarina UFSC 6 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Federal de Santa Maria UFSM 6 0 0
Universidade Federal de Sdo Carlos UFSCar 16 0 8 pesquisas em EJA
Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei UFSJ 1 0 0
Universidade Federal de Sdo Paulo Unifesp 5 0 0
Universidade Federal de Uberlandia UFU 5 0 1 pesquisa em EJA
Universidade Federal de Vigcosa UFV 3 0 0
Universidade Federal do Amapa Unifap 2 0 0
Universidade Federal do Acre UFAC 2 0 0
Universidade Federal do Ceara UFC 12 0 0
Universidade Federal do Amazonas UFAM 4 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul USCS 2 0 0
Universidade Metodista de S&o Paulo Umesp 2 0 0
Universidade Metodista de Piracicaba Unimep 3 0 0
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(continuacdo)

Universidade Sigla Total de Linhas de Pesquisa - EJA Numero de pesquisas — EJA
Linhas de
Pesquisa
Universidade Luterana do Brasil Ulbra 3 0 0
Universidade La Salle Unisalle 3 0 0
Universidade Ibirapuera UNIB 3 0 0
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro UFRRJ 9 0 1 pesquisa em EJA
Universidade Federal Rural de Pernambuco UFRPE 5 0 0
Universidade Federal Fluminense UFF 6 0 9 pesquisas em EJA
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e UFVIM 4 0 0
Mucuri
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro UFTM 0 0
Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS 0 1 pesquisa em EJA
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Unijui 0 0
Grande do Sul
Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN 9 0 3 pesquisas em EJA
Universidade Federal do Rio Grande FURG 6 0 0
Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ 7 0 5 pesquisas em EJA
Universidade Federal do Rec6ncavo da Bahia UFRB 3 0 0
Universidade Federal do Parana UFPR 8 0 6 pesquisas em EJA
Universidade Federal do Para UFPA 13 0 0
Universidade Federal Oeste do Para Ufopa 3 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Federal do Maranh&o UFMA 0 2 pesquisas em EJA
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro Unirio 3 0 0
Universidade Federal do Espirito Santo UFES 10 0 4 pesquisas em EJA
Universidade Tuiuti do Parana UTP 0 0
Universidade Tiradentes UNIT-SE 2 0 0
Universidade Séo Francisco USF 0 0
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Universidade Sigla Total de Linhas de Pesquisa - EJA Numero de pesquisas — EJA

Linhas de
Pesquisa

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das URI 3 0 0

MissGes

Universidade Regional do Cariri URCA

Universidade Regional de Blumenau FURB 3

Universidade Nove de Julho Uninove

Total de Linhas de Pesquisa: 714
Total de Linhas de Pesquisa sobre EJA: 1
Total de pesquisas sobre EJA: 155

Fonte: Elaborada pela autora a partir da coleta na Plataforma Sucupira — dados do envio (2022).
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APENDICE E - PROJETOS DE PESQUISA SOBRE EJA NOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO - BRASIL -2023



TABELA 9 — Projetos de Pesquisa sobre EJA em PPGEs — Brasil (2023)
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(continua)
(o]
IES Sigla Programa Projetos/Pesquisas sobre EJA Pesquisadores ) _de
Projetos
Educacédo de Jovens e Adultos do Campo e Economia
Fundacio Universidade Solidaria. Maria da Gloria Carvalho
& - FUFPI Educacéo Educacdo de Jovens e Adultos na Diversidade e Incluséo Moura 3
Federal do Piaui Social
Educacdo de Jovens e Adultos: privados de liberdade.
Formac&o, saberes docentes e Praxis Pedagégica na Ana Lucia Sarmento
Instituto Federal de . L Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo Henrique
Educacdo Ciéncia e Educagao Profissional @ | profigsional e Tecnolégica
. . IFRN Tecnoldgica 2
Tecnologia do Rio Grande
do Norte Programas, acdes, formacédo docente e praticas Jose Mateus do
pedagdgicas em EJA-EPT Nascimento
Pontificia Universidad Trajetorias e estratégias de estudantes e egressos da EJA
ontiticia Lniversidade N para acessar e permanecer na universidade Monica de La Fare
Catolica do Rio Grande do PUCRS Educacéo 2
Sul Educacdo, adultos e jovens na América Latina: estudos
nacionais e internacionais comparados
1. A Pesquisa em EJA na Bahia e em Santa Catarina: Tania Regina Dantas
articulagdes possiveis
2. A Pesquisa em EJA na e da Bahia Tania Regina Dantas
3. A praxis cartografica da Pesquisa Aplicada e Antonio Pereira Santos
interventiva no MPEJA: epistemologias, métodos,
Educacio de Jovens e desenvolvimento, inovacéo, construcdo e difuséo de
Universidade do Estado da| UNEB ¢ conhecimento no campo da EJA.

Bahia

Adultos

4. Andlise epistemoldgica da producdo do conhecimento
interventivo no Mestrado Profissional em Educagdo de
Jovens e Adultos — UNEB

5. Ciclo de dialogos metodologicos do Formacceinfancia,
linguagens e EJA

Antonio Pereira Santos

Ana Paula Silva da
Conceicéo




TABELA 9 — Projetos de Pesquisa sobre EJA em PPGEs — Brasil (2023)

194

(continuacéo)

(o]
IES Sigla Programa Projetos/Pesquisas sobre EJA Pesquisadores N _de
Projetos

6. Comunidade de pratica em Educacdo de Jovens e Patricia Lessa Santos
Adultos Costa
7. Criacdo do laboratério de estudos e pesquisas em EJA Roberto Sidnei Alves

Macedo
8. Estudos sobre producéo cientifica na Educacdo de
Jovens e Adultos e criacdo de uma comunidade de prética Patricia Lessa Santos
em EJA na Universidade do Estado da Bahia Costa
9. Experiéncia, planejamento e efetivacdo da formacéo Roberto Sidnei Alves
em larga escala em EJA: avaliagdo dos formadores Macedo
10. Formag&o de professores em EJA: memoria, gestdo e Tania Regina Dantas
identidade profissional. )

Ana Paula Silva da
11. Formacceinfancia linguagens e EJA Conceicdo/ Jocenildes
Zacarias Santos
Universidade do Estado da Educacio de Jovens e 21
Bahia UNEB ¢

(conitnuacdo)

Adultos

12. Fundamentos e autores recorrentes do campo da
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: a construcgéo de
um glossério eletrénico

13. Implantagéo do laboratorio de informética no
Mestrado Profissional em EJA (MPEJA)

14. Interfaces formativas online o uso de APP - elearning
para EJA

15. Materiais visuais e solugdo de problemas matematicos
na EJA

16. Memorias, narrativas estéticas e formagao: os saberes
e fazeres artisticos no processo de formagao estética do
educador de EJA

Maria Herminia Lage
Fernandes Laffin / Tania
Regina Dantas

Tania Regina Dantas

Maria da Conceicdo Alves
Ferreira

Erica Valeria Alves e
Maria da Conceicdo Alves
Ferreira

Carla Meira Pires de
Carvalho
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17. O estado da Arte das Pesquisas na Educacdo de Tania Regina Dantas
Jovens e Adultos: diagnostico para as politicas pablicas
da Educacdo Basica na Bahia
18. Prética docente em EJA Erica Valeria Alves
Universidade do Estado da 19. Processos cc_)gnitivos envolvidos na aprendizagem da Carla Liane Nascimento
. Educacéo de Jovens e leitura e da escritura em alunos da EJA Dos Santos
Bahia UNEB
(conitnuagdo) Adultos . x : - : .
20. Quilombo-agdo: comunidade de praticas de docentes Carla Liane Nascimento
de sociologia na EJA e a implementacdo de uma educagéo Dos Santos
antirracista e afrocentrada?
21. Reflexdes da educacéo e politicas educacionais no Jose Veiga Vinal Junior
processo de aprendizagem de mulheres negras na EJA-
Educacdo de Jovens e Adultos - Diario de Relatos.
Fundamentos e Autores recorrentes do Campo da Tania Regina Dantas
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: a construgdo de
um glossério eletrénico
3
L Educacéo e Livros e impressos didaticos de histéria para orientar Gilmario Moreira Brito
Universidade do Estado da - - -
Bahia UNEB Contemporaneidade praticas pedagogicas (Ee professores e alunos da
Campanha de Educacg8o de Adolescentes e Adultos de
1947 a 1950
Observatério de Educacéo de Jovens e Adultos do Eduardo Jose Fernandes
Territério do Sisal — Bahia Nunes
Estudos sobre Producdo Cientifica na Educacgdo de Jovens Patricia Lessa Santos
e Adultos e criacdo de uma Comunidade de Pratica em Costa
L Gestdo e Tecnologias EJA na Universidade do Estado da Bahia 2
Universidade do Estado da Aplicada  Educacio
Bahia UNEB P ¢

Gestdo educacional na Educacdo de Jovens e Adultos e
Profissional na Bahia

Carla Liane Nascimento
dos Santos
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Universidade do Estado
do Rio de Janeiro

UERJ

Educacdo

Centro de referéncia e memoria da Educacéo Popular e
Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Rio de
Janeiro

Jane Paiva

Educacéo - Processos
Formativos e Desigualdades
Sociais

Educacdo de Jovens e Adultos trabalhadores no Brasil e
em Portugal: Reconstrugdo histérica a luz da relagdo
Trabalho e Educagdo

Corporeidades e docéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos

Poder local e Direito a Educacdo de Jovens e Adultos no
leste metropolitano Fluminense/RJ: em uma abordagem
da Cartografia da Agéo

Poder local e Politicas Educacionais: O Plano Municipal
de Educacdo e suas repercussdes sobre o direito a
Educacéo de Jovens e Adultos em municipios do Leste
Fluminense

Marcia Soares de
Alvarenga

Rosa Malena de Araujo

Carvalho

Marcia Soares de
Alvarenga

Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte

UERN

Educacéo

Escolarizacdo de jovens, adultos e idosos da EJA:
motivagOes interiores e demandas ulteriores emergentes

O trabalho docente na Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos: espanto, encantamento e justica cognitiva

Por dentro da escola publica de EJA: praticas e
conhecimentos significaces

Francisco Caninde da Silva

Universidade de
Pernambuco

UPE

Formacédo de Professores e
Préticas Interdisciplinares

Educacdo

A resolucédo de problemas de proporcéo simples e
proporcdo maltipla por estudantes da Educacéao de Jovens
e Adultos: um olhar sob a perspectiva conceitual

Educacdo de Jovens e Adultos, sujeitos do campo e da
cidade

Educacdo de Jovens e Adultos, sujeitos do campo e da
cidade: impactos educacionais para o desenvolvimento
local

Ernani Martins dos Santos

Waldenia Ledo de
Carvalho
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Apoio ao Férum de Educacéo de Jovens e Adultos do Maria Clara Di Pierro
Estado de S&o Paulo
Unlversléiﬁcljg de Sao USP Educagio Educac#o ndo escolar de adultos no Brasil e na Sergio Haddad/Maria
Dinamarca: ampliando o debate Clara Di Pierro 3
Institui¢des escolares publicas exclusivas da Educacao de Leodncio Jose Gomes
Jovens e Adultos e suas especificidades: entre regulagio e | Soares/Maria Clara Di
emancipacéo Pierro
Educacdo Escolar Lingua Portuguesa para jovens e adultos surdos: ler e Lilian Cristine Ribeiro 1
escrever na segunda lingua Nascimento
A Produgdo do conhecimento sobre a Educacdo de Jovens | Silvio A. Sanchez Gamboa
Universidade Estadual de Uni e Adultos no PPGE/UFAL (2002-2019): Balangos e
Campinas hicamp N Perspectivas 2
Educacéo
Anos 80 no Brasil: da abertura politica & educacéo de Nima Imaculada Spigolon
jovens e adultos.
Politicas Educacionais e Educacdo Permanente: acdes Paola Andressa
educacionais e praticas pedagogicas em Espacos Scortegagna
Universidade Estadual de i Escolarizados e N&o-Escolarizados 2
Ponta Grossa UEPG Educagdo . . . . . .
Universidade Aberta para a Terceira Idade e Programas Rita de Cassia da Silva
Universitarios com adultos maiores: Educacéo para o Oliveira
Idoso no Brasil e na Argentina
Universidade Estadual do UERGS Educaio Docéncia, Formacdo de Professores e Processos Sita Mara Lopes Sant 1
Rio Grande do Sul Pedagogicos da EJA Anna
Politica de Formagdo Continuada do Professor da Avrlete Ramos dos Santos
Educacdo de Jovens e Adultos do Campo em Itabuna-BA
Universidade Estadual do Educacio 2
Sudoeste da Bahia UESB Tendéncias e Tens6es no campo da Formacao de Adenilson Souza Cunha

Professores para a Educacgdo de Pessoas Jovens e Adultas
na Ameérica Latina: Intercorréncias entre o Curriculo e as
Politicas Publicas

Junior
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L Programa UNESP de Educacéo de Jovens e Adultos - Jose Carlos Miguel
Universidade Estadual x - . .
. . - Unesp - Educacdo PEJA Cyntia Graziella Guizelim 1
Paulista Julio de Mesquita e . :
Filho Marilia Simoes G|_rotto
Dagoberto Buim Arena
Educacdo de Jovens e Adultos: Historia, Concepgdes,
Avaliacdes e Politicas Publicas no Contexto do Municipio 2
Universidade Federal da Educaco de Salvador-BA Gilvanice Barb_osa da Silva
Bahia UFBA ¢ Desafios e perspectivas do trabalho com a diversidade na Musial
Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas em
Salvador na Bahia
A Educacdo de pessoas Jovens, Adultas e Idosas na arena Adriana Regina
de lutas: concepc0es, praticas e politicas Sanceverino
Universidade Federal da UFFS Educacdo Fundamentos e autores recorrentes do Campo da _ . 2
Fronteira Sul Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: a construcéo de Maria Herminia Lage
um glossério eletronico Fernandes Laffin
Evasdo de jovens e adultos no Ensino Superior: Emilia Maria da Trindade
contribuicOes ao debate e aplicacBes Prestes
Grupo de pesquisa Educagio Popular, memorias e saberes | S€Verino Bezerra da Silva .
O exercicio da aprendizagem e Educacéao de Jovens e Timothy Denis Ireland
Adultos de diversos formas (formal, ndo formal e
popular) e em distintos espacos e niveis de atuacdo (local,
dade Federal d nacional, regional e global) e sua contribuicdo para os
Universidade Federal da x incinai i i . .
principais desafios da contemporaneidade
Paraiba UEPB-JP Educacéo Timothy Denis Ireland

Processos educativos e formativos no contexto
inter/nacional de privacdo de liberdade

Catedra UNESCO de Educacdo de Jovens e Adultos

Educacdo do campo e formacao de educadores:
fundamentos, propostas e politicas

Ensino de Filosofia na Educagéo de Jovens e Adultos:
Experiéncias em atividades de leitura

(aposentado em 2023)

Timothy Denis Ireland
(aposentado em 2023)

Maria do Socorro Xavier
Batista

Tania Rodrigues Palhano
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Alfabetizacdo e letramento na Educacédo de Jovens e Marinaide Lima de
Adultos: um estudo geneal6gico e cartografico. Queiroz Freitas
4
Curriculo na/da Educacdo Fisica na Educacéo de Jovens e Marinaide Lima de
Universidade Federal de Adulltos (EJA): das relagdes historicas as concepcdes Queiroz Freitas
Alagoas Educagéo curriculares
UFAL
Historia e meméria de EJA Alagoas Marinaide Lima de
Queiroz Freitas
Educacéo de Jovens e Adultos: Autonomia ou Maria do Socorro Aguiar
Adaptacao? de Oliveira Cavalcante
Universidade Federal de Unifal — x Educacéo de Jovens e Adultos - Histdria, sujeitos, ideias | Cristiane Fernanda Xavier 1
Educagdo : o -
Alfenas MG pedagdgicas, politicas publicas e processos formadores
Centro Memodria Viva - Documentacgdo e referéncia em Maria Margarida Machado
EJA, educacdo popular e movimentos sociais
4
Educacdo de Jovens e Adultos na Secretaria Municipal de Maria Emilia de Castro
Universidade Federal de Educacdo de Goiénia: historia e memoria Rodrigues
Goias UFG Educagdo Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores em Goias: Maria Margarida Machado
relacGes entre o local e o nacional
Ensino e Aprendizagem de Ciéncias da Natureza na Sandra Valeria Limonta
Educacdo de Jovens e Adultos: Formac&o de Professores, Rosa
Conhecimento Escolar e Trabalho Pedagégico
A construcdo social dos curriculos de Ciéncias e Biologia Mariana Cassab Torres
na Educacdo de Jovens e Adultos: saberes e fazeres
docentes 3
Universidade Federal de Educaco Escolarlz_at;a}o_de jovens e adultos: uma a~nallse apartirda | o oo Uiz Rodrigues
Juiz de Fora UFJF recente historia politica de democratizagdo da sociedade

brasileira (1985-2015)

O Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos:
uma leitura curricular

Mariana Cassab Torres




TABELA 9 — Projetos de Pesquisa sobre EJA em PPGEs — Brasil (2023)

200

(continuacéo)

(o]
IES Sigla Programa Projetos/Pesquisas sobre EJA Pesquisadores PN _de
rojetos
Universidade Federal de x Concepcdes de Ensino e Aprendizagem Matematica dos Marta Maria Darsie 1
UFMT Educacdo x
Mato Grosso professores da Educacdo de Jovens e Adultos.
Educacéo de Jovens e Adultos nos cursos de licenciaturas Fernanda Aparecida
da UFOP: por onde anda o debate Oliveira Rodrigues Silva 2
Universidade Ouro Preto x L - . . :
UFOP Educacéo Socializago, disposi¢des familiares e projetos para o Rosa Maria da Exaltacao
futuro profissional: ser jovem na Educacéo de Jovens e Coutrim
Adultos
Alfabetizacéo e Letramento de Jovens e Adultos: estudo Maria Lucia Ferreira de
sobre a producdo cientifica no ambito do GT18 da Figueiredo Barbosa
ANPEd - periodo 2000 a 2021
4
Géneros Argumentativos nos Livros Didaticos destinados | Debora Amorim Gomes da
a alfabetizacéo de Jovens e Adultos: Investigacdo das Costa Maciel
colegdes didaticas presentes nas escolas publicas da Mata
Norte Pernambucana
Universidade Federal de Educacéo Praticas formativas no espaco escolar: limites e Clarissa Martins de Aradjo
Pernambuco UFPE possibilidades na produgdo de saberes inclusivos no
tocante a Educacédo de Jovens e Adultos com deficiéncia
A construcdo de préaticas pedagdgicas para alunos da EJA | Clarissa Martins de Araujo
com deficiéncia: o que revelam as producdes cientificas a
partir da Resolu¢cdo CNE/CEB n. 1/00 e da Resolugéo
CNE/CEB n. 2/01
Mapeamento das desigualdades e das equidades e Marcelo Henrique 1

Educagdo Contemporéanea

inclusBes sociais de discentes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)

Gongalves de Miranda
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A Pauta da EJA no Promestre Ledncio Jose Gomes
. . Soares
As especificidades da Educagdo de Jovens e Adultos nas
gscolas pybllcas como |nd|c.adores de saberes necessarios Francisca Izabel Pereira
a formacdo do educador de jovens e adultos :
Maciel
Institui¢des escolares publicas exclusivas da Educacao de . .
Jovens e Adultos e suas especificidades: Tensdes entre Maria da Conceigéo
regulagio e emancipagio Ferreira Reis Fonseca
Universidade Federal de Alfabetizacéo de adultos: como aprendem a ler e escrever |  Taisa Grasiela Gomes 7
Minas Gerais UFMG Educagdo Liduenha Goncalves
Programa de Educacéo Bésica de Jovens e Adultos da
UFMG (1° segmento Alfabetizacdo) Maria Clara Di Pierro
Apropriacao de préaticas de numeramento envolvendo Maria Clara Di Pi
ideias, procedimentos e registros de relagées métricas, em arta Llara DI F1€rro
contextos de Educacao de Pessoas Jovens e Adultas:
adocdo, conformagdo e confronto de sistemas
Matriculas de alunos com deficiéncia na Educacgio de Maria Clara Di Pierro
Jovens e Adultos em Belo Horizonte — MG
A Pauta Nacional da EJA no PROMESTRE Analise de Jesus da Silva
Condicdes de insercdo de estudantes oriundos da . .
educacdo de jovens e adultos na Graduacgdo da UFMG - Analise de Jesus da Silva
acesso, permanéncia e garantia do direito a aprendizagem
Curso de Formac&o Continuada em producdo de Cadernos
Universidade Federal de UEMG Educacdo e Docéncia Pedagogicos em Educacéo de Jovens e Adultos Heli Sabino de Oliveira 6

Minas Gerais

Estado do Conhecimento sobre Educacdo de Jovens e
Adultos, Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo
na Educacdo e suas interfaces na Regido Metropolitana de
Belo Horizonte

Mapeamento da EJA no PROMESTRE

Analise de Jesus da Silva

Analise de Jesus da Silva
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Universidade Federal de x Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em areas de | Marilsa Miranda de Souza 1
. UNIR Educacéo
Rondbnia acampamento de camponeses sem-terra
Encontros Internacionais de Alfabetizacdo e Educacgéo de Maria Herminia Lage
Jovens e Adultos Fernandes Laffin 2
Universidade Federal de
Santa Catarina UFSC Educagdo Fundamentos e autores recorrentes do Campo da Maria Herminia Lage
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil: a construcdo de Fernandes Laffin
um glossério eletrnico
Pesquisas sobre 0 PROEJA: um estudo dos resumos de Jarina Rodrigues
teses e dissertagdes (2007-2015) Fernandes
Experimentacéo de um dispositivo de anélise e Aline Sommerhalder /
desenvolvimento de competéncia transversal e estratégia Paolo Di Rienzo
de docentes/educadores de criangas, jovens e adultos, no
ambito do sistema de aprendizagem permanente
6
Literaturas Africana e Afro-Brasileira na Educacéo de Tatiane Cosentino
Jovens e Adultos: usos, sentidos e identidades negras Rodrigues
Unlverglgi:((j:ealrzlzcieral de UESCar Educacio Saberes, conhecimentos e competéncias a docéncia na Aline Sommerhalder

educacdo da infancia e na educacdo de jovens e adultos:
contributos para a formag&o de educadores no Brasil e na
Italia

Tecnologias da informacao e comunicagdo na Educacéo
de jovens e adultos: brechas histdricas e possibilidades

Tecnologias na Educacdo de Jovens e Adultos: sentidos e
caminhos

Jarina Rodrigues
Fernandes

Fabiana Marini Braga /
Jarina Rodrigues
Fernandes
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Jovens e Adultos com sindrome de Down: o direito & Marcia Duarte Galvani
Participacdo Social
Lingua Portuguesa para Jovens e Adultos surdos: ler e Lilian Cristine Ribeiro
escrever na segunda lingua Nascimento/VVanessa 4
N Educagéo Especial (Educacédo Regina de O. Martins
Universidade Federal de UFSCar do Individuo Especial) x : x : :
S50 Carlos A Educacdo Especial no contexto da Educagdo de Jovens | Juliane Aparecida de Paula
e Adultos: em foco as préticas de Ensino e a formacéo dos Perez Campos
professores
Escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual na Juliane Aparecida de Paula
modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos: Perez Campos
demandas e intervencgdes
Universidade Federal de . A producdo literaria dos alunos da EJA Antonio Bosco de Lima 1
PO UFU Educacdo
Uberlandia
Uma agenda de pesquisa para a EJA: Analise da Nayana Cristina Gomes
formagdo, metodologia e estratégias dos professores que Teles
atuam nessa modalidade no Municipio de
Universidade Federal do Itacoatiara/Amazonas 2
Amazonas UFAM Educacéo Uma agenda de pesquisa para a EJA: Andlise de contelido | Fabricio Valentim da Silva
de livros didaticos para a alfabetizag8o de jovens e
adultos em Itacoatiara-AM
Universidade Federal Educagdo, Contextos Que educacdo para que cidaddo? Discyrsos influentes na Sandra Regina Sales
UFRRJ | Contemporaneos e Demandas | Educacdo de Jovens e adultos no Brasil (1995-2015) 1

Rural do Rio de Janeiro

Populares
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A Educacdo de Jovens e Adultos de nivel Médio no Jaqueline Pereira Ventura
Estado do Rio de Janeiro: oferta e caracteristicas [1]
A Educacdo de Jovens e Adultos de nivel médio no . .
Estado do Rio de Janeiro: oferta e caracteristicas [2] Jaqueline Pereira Ventura
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA): teorias e praticas
pedagdgicas Jaqueline Pereira Ventura
Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores no Brasil e
em Portugal: Recorjstrugao histérica a luz da relacdo Sonia Maria Rummert
Trabalho e Educagéo
Unlv'eiﬁlrc]iq?ggnzderal UEE Educacio Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores no Brasil. _ _ 8
¢ Reconstrucéo histérica a luz da relagdo Trabalho e Sonia Maria Rummert
Educacdo
Fundamentos e autores recorrentes do campo da Maria Herminia Lage
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: a construcdo de Fernandes Laffin
um glossério eletrénico
Préticas curriculares de matematica na Educacdo de . .
Jovens e Adultos: material para subsidiar capacitacéo de Adriano Vargas Freitas
professores de escolas publicas
Sentidos de curriculo em matematica na Educacédo de Adriano Vargas Freitas
Jovens e Adultos
Metodologias e processos de aprendizagem na Educacdo | Simone Valdete dos Santos
de Jovens e Adultos - na perspectiva da Educacdo ao
longo da vida
Trajetorias e estratégias de estudantes e egressos da EJA | Simone Valdete dos Santos
Universidade Federal do para acessar e permanecer na Universidade 3
Rio Grande do Sul UFRGS Educacéo

Educagdo Financeira para Adultos maduros e idosos?
Uma anélise de propostas e modelos

Johannes Doll
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A realidade da Educacédo Fisica como componente Jose Pereira de Melo
curricular na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Estado do Rio Grande do Norte
Universidade Federal do A Educacdo Escolar priméria federalizada para criancas, Marta Maria de Araujo
Rio Grande do Norte UFRN Educacéo Jovens e Adultos no Rio Grande do Norte (1930-1961) Maria Aparecida de 4
Indicadores para a qualidade social na Educacdo de Queiroz
Jovens e Adultos no Contexto da Diversidade
. . Alessandro A
Faces da EJA: Sujeitos, saberes e experiéncias na escola essandro Augusto de
« o, Azevedo
Da Segunda Chance
Dialogos em Rede: os sentidos e significados da Cleuza Maria Sobral Dias 1
Universidade Federal do alfabetizacdo e dos processos de escolarizagdo para
Rio Grande FURG Educagdo Ambiental Educadores e para Jovens e Adultos integrantes de a¢des
de EJA, nos municipios do Rio Grande, de S&o José do
Norte, Mostardas e Santa Vitoria do Palmar
EJA e Tecnologias (Projeto Fundamentos e autores Ettiene Cordeiro Guerios
recorrentes do campo da educagéo de jovens e adultos do
Brasil: construcdo de um glossario: a construgdo de um
glossario eletronico) (CNPq) 3
Universidade Federal do 3 Fundamentos epistemoldgicos dos termos/conceitos e . .
Parané UFPR Educagao autores recorrentes do campo da Educacdo de Jovens e Sonia Maria Chaves

Adultos no Brasil

Proposta e Implementacdo de Diretrizes Curriculares para
Educacdo de Jovens e Adultos com deficiéncia intelectual
no Estado do Parana

Haracemiv

lasmin Zanchi Boueri
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EJA e Tecnologias (Projeto Fundamentos e Autores Sonia Maria Chaves
Recorrentes do Campo da Educacdo de Jovens e Adultos Haracemiv
no Brasil: a construcdo de um glossario eletronico)
o Fundamentos Epistemolégicos dos Termos/Conceitos e SonlaHMarla C_:haves 3
Universidade Federal do UFPR | Educacdio: Teoria e Pratica de | Autores Recorrentes do Campo da Educagao de Jovens e aracemiv
Parana Ensino Adultos no Brasil

Cognicéo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano de Sonia Maria Chaves
Jovens, Adultos e Idosos Haracemiv

Universidade Federal do Educacdo de Jovens e Adultos no contexto Maranhense: Edinolia Lima Portela 1

M 5 UFMA Educacéo investigando o programa Si
aranhao g prog im, eu posso.
Universidade Federal do Formacio Docente em A Formagéo de Alfabetizadores da Educacéo de Jovense | Betania Oliveira Barroso 1
Maranhéo UFMA nag : Adultos da Zona Rural de ImperatrizZMA: “Projeto
Praticas Educativas . . i

Escola Comunidade Viva Deus
A Escuta dos Sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos Edna Castro de Oliveira
durante e Pandemia ds Covid-19: Perspectivas para a
Educacdo, para a Politica Educacional e para a vida
Apoio e articulagdo do Férum de Educacgdo de Jovens e Edna Castro de Oliveira 4
Adultos do Espirito Santo

Universidade Federal do

Espirito Santo UFES Educacédo Desafios da Educacédo de Jovens e Adultos integrada a Edna Castro de Oliveira

Educacdo Profissional: Identidades dos Sujeitos,
Curriculo Integrado, Mundo do Trabalho e
Ambientes/Midias Virtuais (OBEDUC - CAPES)

Politicas e Praticas de Educacdo de Jovens e Adultos:
Entrelagando Identidades e Diferentes Dimens6es de
Integracéo

Edna Castro de Oliveira

Fonte: Elaborada pela autora a partir da coleta na Plataforma Sucupira — dados do envio (2022).

Total de PPGEs: 191

Total de PPGEs com Projeto de Pesquisa — EJA: 47

Total de Projetos de pesquisa: 9.656

Total de Projetos de pesquisa sobre EJA: 155




207

APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES DA POS-GRADUACAO



208

Universidade
’ Estadual de
Ponta Grossa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - DOUTORADO

ENTREVISTA - )
PESQUISADORES SIGNIFICATIVOS DO CAMPO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Nome:

Idade:

Sexo:

Area de atuag&o:

Formacao:

Graduacdo:

P6s-Graduagéo:

Tempo de experiéncia na pesquisa em EJA:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)

11)
12)

13)

Qual sua relagdo com a EJA?

Como vocé analisa a situagdo atual da EJA no Brasil com relacdo a oferta e direito a educagdo?
Qual sua opinido sobre a situacdo da EJA no Brasil com relacdo ao acesso permanéncia e sucesso
dos alunos da EJA?

Qual sua opinido sobre as pesquisas de EJA no Brasil? Em sua avaliagdo, as pesquisas tém
contribuido para as politicas e praticas de EJA?

Em sua opinido, ha relacdo entre a pesquisa em EJA e a luta dos/as pesquisadores/as pela garantia
do direito a EJA (ativismo, militancia, implicagdes praticas das pesquisas...)

Vocé faz parte de algum Grupo de Pesquisa de EJA? Em sua opinido, quais as contribui¢des dos
Grupos de Pesquisa para a melhoria da pesquisa em EJA?

Vocé participa de outros movimentos relacionados & EJA? Como vocé avalia as contribuicfes de
cada um deles (Féruns, GTs, redes de pesquisa, outros)?

Qual a sua opinido sobre os espacos académicos da EJA (EJA na Graduacgdo, na P6s-Graduagdo,
revistas, GTs, redes de pesquisa, grupos de pesquisa?

Em sua opinido, ha dificuldades para criar espacos de discussdo e pesquisa sobre EJA nos
programas?

Quais sdo os principais parceiros e aliados que vocé busca envolver em suas pesquisas e acdes
ativistas na area da EJA?

Vocé tem conhecimento se ha redes de pesquisas sobre a EJA?

Quais sdo as referéncias bibliograficas ou pesquisadores-chave que influenciam e embasam suas
pesquisas na area da EJA?

Em sua opinido, quais sdo os pesquisadores/as de referéncia (mais importantes) no campo da EJA
no Brasil? (Listar nomes/instituicéo)

Agradecemos sua disposicdo para participar desta entrevista. Suas respostas serdo valiosas para
compreendermos melhor o papel do ativismo transformador na promocdo da Educagdo de Jovens e
Adultos e inspirar outras iniciativas nessa area.
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QUADRO 11 - Programas de Pds-Graduacao em Educacgdo — Brasil (2023)

(continua)
Instituicdo Programa Modalidade

CFEET - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais Educacdo Tecnologica Académico
CEETEPS - Centro Estadual de Educacéo Tecnolégica Paula Souza Gestdo e Desenvolvimento da Educacéo Profissional Profissional
UNASP - Centro Universitario Adventista de S&o Paulo Educacéo Académico
Uninter - Centro Universitario Internacional Educacdo e Novas Tecnologias Profissional
Unisal - Centro Universitario Salesiano de Séo Paulo Educagdo Académico
FacMais - Faculdade de Inhumas Educacéo Académico
Fundagdo Universidade de Passo Fundo Educacéo Académico
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Educacéo Académico
UFMS - Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Educagdo Académico
UFMS - Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Educacéo Académico
UFRR - Fundacao Universidade Federal de Roraima Educacéo Académico
FUFSE - Fundacéo Universidade Federal de Sergipe Educagdo Académico
Unipampa - Fundac&o Universidade Federal do Pampa Ensino Académico
Unipampa - Funda¢do Universidade Federal do Pampa Educacéo Profissional
FUFPI - Fundacdo Universidade Federal do Piaui Educagdo Académico
UFT - Fundagéo Universidade Federal do Tocantins Educagdo Académico
UFT - Fundagdo Universidade Federal do Tocantins Educacéo Profissional
IFC - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense Educacéo Académico
IFG - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias Educacéo Académico
IFRN - Instituto Federal de Educac¢do Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Educacdo Profissional e Tecnol6gica Académico
ll\lli(}rlt\/le_ - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Educacéo Mestrado
:\lﬂlsnsllio Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio- Educacdo e Tecnologia Profissional
Grandense

PUC Campinas - Pontificia Universidade Catélica de Campinas Educacéo Académico
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QUADRO 11 - Programas de Pds-Graduacao em Educacgdo — Brasil (2023)
(continuacdo)

Instituicdo Programa Modalidade
PUC Goiés - Pontificia Universidade Catolica de Goias Educacéo Académico
PUC Minas - Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais Educacdo Académico
PUC-SP - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo Educacdo Mestrado
Educacéo: Curriculo Académico
Educacéo: Historia, Politica, Sociedade Académico
Educagéo (Psicologia da Educagdo) Académico
PUCPR - Pontificia Universidade Cat6lica do Parana Educacéo Académico
PUC-Rio - Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro Educacéo Académico
PUCRS - Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul Educacéo Académico
Uniarp - Universidade Alto Vale do Rio do Peixe Educagdo Mestrado
UCB - Universidade Cat6lica de Brasilia Educacéo Académico
UCP/RJ - Universidade Catélica de Petropolis Educacéo Académico
UniSantos - Universidade Catolica de Santos Educagdo Académico
UCDB - Universidade Cat6lica Dom Bosco Educacéo Académico
Unicid - Universidade Cidade de Sdo Paulo Formac&o de Gestores Educacionais Profissional
Unicid - Universidade Cidade de S&o Paulo Educagdo Académico
Unochapec6 - Universidade Comunitéria da Regido de Chapecé Educacéo Académico
Univille - Universidade Da Regido de Joinville Educacéo Académico
Uniara - Universidade de Araraquara Educacéo Profissional
UnB - Universidade de Brasilia Educagdo Profissional
UnB - Universidade de Brasilia Educacéo Académico
UCS - Universidade de Caxias do Sul Educacéo Académico
UPE - Universidade de Pernambuco Formacéo de Professores e Préaticas Interdisciplinares Profissional
UPE - Universidade de Pernambuco Educacéo Profissional
Unisc - Universidade Santa Cruz Educacéo Académico
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(continuacéo)

Instituicdo Programa Modalidade
USP - Universidade de S&o Paulo Ensino de Astronomia Profissional
USP — Universidade de Sao Paulo Educacdo Académico
USP-RP — Universidade de Séo Paulo — Ribeirdo Preto Educacdo Académico
Uniso — Universidade de Sorocaba Educacéo Académico
Unitau — Universidade de Taubaté Educagdo Profissional
Uniube — Universidade de Uberaba Educagdo Académico
Uniube — Universidade de Uberaba Formacéo Docente para a Educacéo Bésica Profissional
UNEB — Universidade do Estado da Bahia Educacéo de Jovens e Adultos Profissional
UNEB — Universidade do Estado da Bahia Educacgdo e Contemporaneidade Académico
UNEB - Universidade do Estado da Bahia Educacdo e Diversidade Profissional
UNEB - Universidade do Estado da Bahia Gestdo e Tecnologias Aplicada a Educacéo Profissional
Unemat — Universidade do Estado de Mato Grosso Educagdo Académico
UEMG - Universidade do Estado de Minas Gerais Educagdo Académico
Udesc — Universidade do Estado de Santa Catarina Educacéo Académico
UEA — Universidade do Estado Do Amazonas Educacéo Académico
UEPA — Universidade do Estado do Para Educagdo Académico
UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro Educacdo — Processos Formativos e Desigualdades Sociais Académico
UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro Educagdo, Cultura e Comunicacéo Académico
UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro Educacéo Académico
UERN — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte Educagdo Académico
Unesc — Universidade do Extremo Sul Catarinense Educacéo Académico
Unoesc — Universidade do Oeste de Santa Catarina Educacéo Académico
Unoeste — Universidade do Oeste Paulista Educagéo Académico
Uniplac/SC — Universidade do Planalto Catarinense Educacéo Académico
Unisul — Universidade do Sul de Santa Catarina Educacéo Académico
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(continuacdo)

Instituicdo Programa Modalidade
Univali — Universidade do Vale do Itajai Educacéo Académico
Unisinos — Universidade do Vale do Rio dos Sinos Gestdo Educacional Profissional
Unisinos — Universidade do Vale do Rio dos Sinos Educacdo Académico
Univas — Universidade do Vale do Sapucai Educacéo Académico
Unesa — Universidade Estécio de Sa Educacéo Académico
UEPB - Universidade Estadual da Paraiba Formacé&o de Professores Profissional
Unicamp — Universidade Estadual de Campinas Educagdo Escolar Profissional
Unicamp — Universidade Estadual de Campinas Educacéo Académico
UEFS — Universidade Estadual de Feira de Santana Educagdo Académico
UEG — Universidade Estadual de Goias Educacéo Académico
UEL — Universidade Estadual de Londrina Educagdo Académico
UEM — Universidade Estadual de Maringa Educacéo Académico
UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul Educacéo Académico
UEMS — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul Educagdo Profissional
Unimontes — Universidade Estadual de Montes Claros Educacéo Académico
UEPG — Universidade Estadual de Ponta Grossa Educacéo Académico
UERR — Universidade Estadual de Roraima Educacéo Académico
UESC — Universidade Estadual de Santa Cruz Educacéo Profissional
UECE - Universidade Estadual do Ceara Educacdo e Ensino Académico
UECE - Universidade Estadual do Ceara Educacéo Académico
Unicentro — Universidade Estadual do Centro-Oeste Educagdo Académico
UEMA — Universidade Estadual do Maranhdo Educacéo Profissional
UENP — Universidade Estadual do Norte do Parana Educacéo Profissional
Unioeste — Universidade Estadual do Oeste do Parana Educagéo Académico
Unioeste — Universidade Estadual do Oeste do Parana Educacéo Académico
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(continuacdo)

Instituicdo Programa Modalidade
UERGS - Universidade Estadual do Rio Grande do Sul Educacéo Profissional
UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Educacdo Académico
Unesp-ARAR — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho Educacdo Sexual Profissional
Unesp-ARAR — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho Educacéo Académico
Unesp-MAR — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho Educagdo Académico
Unesp-PP — Universidade Estadual Paulista Jlio de Mesquita Filho Educagéo Inclusiva Profissional
Unesp-PP — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho Educacéo Académico
Unesp-RC — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho Educacéo Académico
UFBA — Universidade Federal da Bahia Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagdgicas Profissional
UFBA — Universidade Federal da Bahia Educagdo Académico
UFFS — Universidade Federal da Fronteira Sul Educacéo Académico
UFFS — Universidade Federal da Fronteira Sul Educagdo Profissional
UFGD — Universidade Federal da Grande Dourados Educagdo Académico
UFPB-JP — Universidade Federal da Paraiba Educacéo Académico
UFPB-JP — Universidade Federal da Paraiba Politicas Publicas, Gestéo e Avalia¢éo da Educagdo Superior Profissional
UFAL — Universidade Federal de Alagoas Educagéo Académico
UFCG — Universidade Federal de Campina Grande Educacéo Académico
Unifal MG — Universidade Federal de Alfenas Educagéo Académico
UFCAT - Universidade Federal de Cataldo Educacéo Académico
UFG — Universidade Federal de Goias Educacéo Académico
UFJ — Universidade Federal de Jatai Educagéo Académico
UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora Educacéo Académico
UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora Gestdo e Avaliagdo da Educacéo Publica Profissional
UFLA — Universidade Federal de Lavras Educagéo Profissional
UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso Educacéo Académico
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(continuacdo)

Instituicdo Programa Modalidade
UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso Educacéo Académico
UFOP — Universidade Ouro Preto Educacdo Académico
UFPel — Universidade Federal de Pelotas Educacdo Académico
UFPE — Universidade Federal de Pernambuco Educacéo Académico
UFPE — Universidade Federal de Pernambuco Educacéo Basica Profissional
UFPE — Universidade Federal de Pernambuco Educacdo Contemporéanea Académico
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais Educacéo Académico
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais Educagdo e Docéncia Profissional
UNIR — Universidade Federal de Rondénia Educacéo Académico
UNIR — Universidade Federal de Rondénia Educagéo Escolar Profissional
UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina Educacéo Académico
UFSM — Universidade Federal de Santa Maria Educagdo Académico
UFSM — Universidade Federal de Santa Maria Politicas Puablicas e Gestdo Educacional Profissional
UFSCar — Universidade Federal de Sao Carlos Educacéo Académico
UFSCar — Universidade Federal de Sao Carlos Educacéo Académico
UFSCar — Universidade Federal de Séo Carlos Educagdo Profissional
UFSCar — Universidade Federal de Sao Carlos Educagdo Especial (Educac¢do do Individuo Especial) Académico
UFSJ — Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei Processos Socioeducativos e Préticas Escolares Académico
Unifesp — Universidade Federal de S&o Paulo Educacéo Académico
UFU — Universidade Federal de Uberlandia Educagdo Académico
UFV — Universidade Federal de Vicosa Educacéo Académico
Unifap — Universidade Federal do Amapa Educacéo Académico
UFAC — Universidade Federal do Acre Educagdo Académico
UFC — Universidade Federal do Ceara Educagao Académico
UFC — Universidade Federal do Ceara Tecnologia Educacional Profissional
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Instituicdo Programa Modalidade
UFAM — Universidade Federal do Amazonas Educacéo Académico
USCS — Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul Docéncia e Gestdo Educacional Profissional
Umesp — Universidade Metodista de S&o Paulo Educacdo Académico
Unimep — Universidade Metodista de Piracicaba Educacéo Académico
Ulbra — Universidade Luterana do Brasil Educagdo Académico
Unisalle — Universidade La Salle Educagdo Académico
UNIB — Universidade Ibirapuera Educacéo Académico
UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro Educagdo Agricola Académico
UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro Educacéo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares | Académico
UFRPE — Universidade Federal Rural de Pernambuco Educagéo, Culturas e Identidades Académico
UFRPE — Universidade Federal Rural de Pernambuco Tecnologia e Gestdo em Educagdo a Distancia Profissional
UFF — Universidade Federal Fluminense Educagdo Académico
UFVJM — Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri Educagdo Profissional
UFTM — Universidade Federal do Tridngulo Mineiro Educacéo Académico
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul Educacéo Académico
Unijui — Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul Educagdo Academico
UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte Educacéo Académico
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte Educacdo Especial Profissional
FURG — Universidade Federal do Rio Grande Educacéo Académico
FURG — Universidade Federal do Rio Grande Educagdo Ambiental Académico
UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro Educacéo Académico
UFRB - Universidade Federal do Recéncavo da Bahia Educac¢do do Campo Profissional
UFPR — Universidade Federal do Parana Educagdo Académico
UFPR- Universidade Federal do Parana Educacdo: Teoria e Pratica de Ensino Profissional
UFPA — Universidade Federal do Paré Curriculo e Gestéo da Escola Bésica Académico
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Instituicdo Programa Modalidade
UFPA — Universidade Federal do Para Educacéo Académico
UFPA — Universidade Federal do Para Educacédo e Cultura Académico
UFPA — Universidade Federal do Para Educacdo na Amazdnia Académico
Ufopa — Universidade Federal Oeste do Para Educacéo Academico
UFMA — Universidade Federal do Maranh&o Educagdo Académico
UFMA — Universidade Federal do Maranh&o Formacéo Docente em Praticas Educativas Profissional
UFMA — Universidade Federal do Maranhéo Gestdo de Ensino da Educacéo Basica Profissional
Unirio — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro Educacéo Académico
UFES — Universidade Federal do Espirito Santo Educagdo Académico
UFES — Universidade Federal do Espirito Santo Profissional em Educacéo Profissional
UTP — Universidade Tuiuti do Parana Educacéo Académico
UNIT-SE — Universidade Tiradentes Educagdo Académico
USF — Universidade S8o Francisco Educagdo Académico
URI — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissBes Educacéo Académico
URCA — Universidade Regional do Cariri Educacéo Profissional
FURB — Universidade Regional de Blumenau Educagdo Académico
Uninove — Universidade Nove de Julho Educacéo Académico
Uninove — Universidade Nove de Julho Gestéo e Préticas Educacionais Profissional

Fonte: Elaborado pela autora.
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(continua)
Numero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
Fundamentos da Técnica, da Tecnologia e do Trabalho no Ambito da
x - . Educagéo;
Ce”tfo Federal de Educagdo Tecnologica de Minas CFEET Historia e Historiografia da Educagéo Profissional;
Gerais . ~ . P 4
Processos Formativos na Educacédo Profissional e Tecnoldgica;
Préticas Educativas e Tecnologias Educacionais.
Centro Estadual de Educacédo Tecnolégica Paula Souza | CEETEPS Formagao do F~ormador;. x 2
Politicas, Gestdo e Avaliacdo.
Centro Universitario Adventista de Sao Paulo UNASP Formaggo de Professores, Curriculo & Pra}tlcas Inovagio[as;
Formacdo de Gestores, Processos Educativos e Avaliacdo. 2
Centro Universitario Internacional Uninter Formagao Docer]te; x 2
Novas Tecnologias na Educacéo.
A Intervenc¢do Educativa Sociocomunitaria: Linguagem,
Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo Unisal Inte;r§ubje_t|v,|qade € Pra}x!s; . . 2
Anélise histérica da Praxis Educativa nas experiéncias
Sociocomunitérias e Institucionais.
Faculdade de Inhumas FacMais Educagzzlo, Cultur_a, :reorlas e Erocessos Pgdag_oglcos — ECTPP; 2
Educacdo, Instituicdes e Politicas Educacionais — EIPE.
Fundamentos da Educacdo;
Fundagdo Universidade de Passo Fundo UPF Politicas Educacionais; 3
Processos Educativos e Linguagem.
Educagdo, Infancias e Diversidades; 2
Formacéo de Professores e Politicas Publicas.
UFMS ~ - -
Género e Sexualidades;
Cultura, Educagdo e Salde;
x Lo Politicas, Praticas Institucionais e Exclusdo/Inclusdo Social; 4
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Préticas Educativas, Formacdo de Professores (as) Educadores (as)
em Espacos Escolares e ndo Escolares.
Educacdo, Cultura, Sociedade;
Historia, Politicas, Educacéo; 3
Processos Formativos, Praticas Educativas, Diferencas.
Fundacdo Universidade Federal de Roraima UFRR Educagdo e Processos Inclusivos; 2

Formacdo de Professores e Praticas Educativas.
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Numero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa

Educacéo, Cultura e Diversidade;
Formacéo e Pratica docente;
Fundacdo Universidade Federal de Sergipe FUFSE Historia da Educacéo; 5
Sociedade, Subjetividades e Pensamento educacional;
Tecnologias, Linguagens e Educacao.

Crescimento e Tecnologia;
Economia Social e Desenvolvimento.

Fundagdo Universidade Federal do Pampa Unipampa Gestdo das Praticas Docentes na Diversidade Cultural e Territorial;

Politica e Gestdo da Educacéo.

Educacéo, Diversidades/Diferenga e Incluséo;
Formacéo de Professores e Préticas da Docéncia;
Fundacdo Universidade Federal do Piaui FUFPI Formacgdo Humana e Processos Educativos; 5
Historia da Educacéo;

Politicas Educacionais e Gestdo da Educacdo.

Curriculo, Formacao de Professores e Saberes Docentes;

Fundacdo Universidade Federal do Tocantins Estado, Sociedade ¢ Praticas Educativas. i
¢ UFT Curriculos Especificos de etapas e Modalidades de Educac&o;
Métodos e Técnicas de Ensinar e Apreender na Educagdo Bésica e 2
Superior.
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Processos Educativos e Incluséo;
- IFC . p L 2
Catarinense Processos Formativos e Politicas Educacionais.
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Trabalho, Politicas e Formagéo de Professores;
o IFG - R P . 2
Goiés Teorias Educacionais e Praticas Pedagdgicas.
Instituto Federal de Educac&o Ciéncia e Tecnologia do qunja_gao I_Doce_nte € I_Dratlcas Pgd_agoglcas na ~EdHC<’iQ_&O_PI’Of!SSIOﬂ&|;
. Historia, Historiografia e Memoria da Educacéo Profissional; 3
Rio Grande do Norte IFRN P L ~ -
Politicas e Praxis em Educacdo Profissional.
Educacéo, Trabalho, Ciéncia e Tecnologia Processos Formativos e
Préaticas Educativas em Educacédo Tecnoldgica;
Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia do IETM Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo (TICs), Inovacdo 3

Triangulo Mineiro Tecnolégica e Mudancgas Educacionais;
Gestdo das Organizacdes e Politicas para a Educacdo Tecnoldgica e

Profissional.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Instituto Federal de Educago, Ciéncia e Tecnologia
Sul-Rio-Grandense

IFSUL

Insercdo Social: Trabalho, Cultura e Tecnologias na Educacdo
Bésica;

IntervencBes no Espago-Tempo da Educagdo Bésica: Filosofia, Arte e
Tecnologia na Educacédo Basica;

Tecnologias Aplicadas a Educacdo Basica: Processos de Formacéo.

Pontificia Universidade Catolica de Campinas

PUC-Campinas

Formacao de Professores e Préticas Pedagogicas;
Politicas Publicas em Educacao.

Pontificia Universidade Cat6lica de Goias

PUC Goias

Educacéo, Sociedade e Cultura;
Estado, Politicas e Institui¢des Educacionais;
Teorias da Educacdo e Processos Pedagdgicos.

Pontificia Universidade Cato6lica de Minas Gerais

PUC Minas

Conhecimento, Curriculo e Tecnologias;

Docéncia: Formag&o, Trabalho e Praticas Educativa;
Educacdo: Direito a Educacdo e Politicas Educacionais para os
diferentes niveis e Modalidades de Ensino;

Educacéo Escolar: Politicas e Praticas Curriculares;

Cotidiano e Cultura;

Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo

PUC-SP

Desenvolvimento Profissional do formador e Préaticas Educativas;
IntervencOes avaliativas em Espacos Educativos.

Curriculo, Conhecimento e Cultura;

Curriculo e Avaliagdo educacional;

Formacéo de Educadores; Interdisciplinaridade;

Novas Tecnologias em Educagéo;

Politicas Publicas e Reformas educacionais e curriculares.

Educacdo Brasileira: Producdo, Circulagdo e Apropriacdo Cultural,
Instituicdo Escolar: Organizacéo, Praticas Pedagdgicas e Formagao
de Educadores;

Processos de Escolarizagdo, Desigualdades Sociais e Diversidade
Cultural;

Teoria Critica da Sociedade e Formacdo: Func¢do Social da Educacdo
e da Escola.

Desenvolvimento, Ensino e Aprendizagem;
Processos Psicossociais na Formacédo e no Exercicio Profissional de
Educadores.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NuUmero de
Linhas de
Pesquisa

Pontificia Universidade Cat6lica do Parana

PUCPR

Historia e Politicas da Educacéo;
Teoria e Pratica Pedagogica na Formacéo de Professores.

2

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro

PUC-RIO

Diferengas Culturais e Processos Educativos;
Educacéo, Desigualdades Sociais e Politicas Publicas;
Ideias e InstituicGes educacionais;

Linguagens Digitais, Tecnologias e Educacéo;

Trabalho Docente, Curriculo, Aprendizagem e Préaticas Pedagogicas.

Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul

PUCRS

Formacéo, Politicas e Praticas em Educacao;
Pessoa e Educacdo; Teorias e Culturas em Educacao.

Universidade Alto Vale do Rio do Peixe

Uniarp

Cultura, Ensino, Salude e Formacéo docente;
Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo.

Universidade Cat6lica de Brasilia

ucB

Educagéo, Tecnologia e Comunicacéo;
Politica, Gestao e Avaliacao da Educacéo.
Processo Educacional e Formacgdo de Professores.

Universidade Catolica de Petropolis

UCP/RJ

Formacéo e Trabalho Docentes: Politicas e Préticas;

Instituicdes Educacionais e suas Praticas Pedagdgicas;
Instituicbes Educacionais, Politicas Publicas, Praticas Educativas;
Politicas e Institui¢des educacionais e seus Atores;

Processos Educativos, Cultura, Tecnologias.

Universidade Cat6lica de Santos

UniSantos

Formac&o e Profissionalizagdo Docente: Politicas e Préticas;
Historia e Historiografia da Educacéo;

Politicas e Praticas de formagdo de Professores;

Politicas Publicas Educacionais.

Universidade Cat6lica Dom Bosco

uCcbB

Diversidade Cultural e Educacdo Indigena;
Politica, Gestdo e Histdria da Educacao;
Préticas Pedagdgicas e suas Relagfes com a formacgdo docente.

Universidade Cidade de S&o Paulo

Unicid

Organizacao do Trabalho Pedagdgico em Instituicdes de Educacdo;
Politicas Puablicas e Gestdo Escolar: planejamento e avaliagdo nas
Instituicbes de Educacéo.

Politicas Publicas de Educacao;
Subjetividades, Formacdes e Aprendizagens.

Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé

Unochapecé

Diversidade, Interculturalidade e Educacéo Inclusiva;
Formacdo de Professores, Curriculo e Préaticas Pedagégicas.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade da Regido de Joinville

Univille

Curriculo, Tecnologias e Préaticas educativas;

Politicas e Praticas Educativas;

Politicas educacionais, Trabalho e Formacdo Docente;
Trabalho e Formacdo Docente 1.

Universidade de Araraquara

Uniara

Gestdo Educacional;
Processos de Ensino.

Universidade de Brasilia

unB
Profissional

Politicas, Gestdo, Sociedade e Cultura;
Processos Formativos e Profissionalidades.

unB

Educacdo Ambiental e Educagdo do Campo (EAEC);
Educacéo em Ciéncias e Matemética (ECMA);

Educacéo e Matematica (EDUMAT);

Educacéo, Tecnologias e Comunicacdo (ETEC);

Escola, Aprendizagem, Acdo Pedagdgica e Subjetividade na
Educacdo (EAPS);

Estudos Comparados em Educacdo (ECOE);

Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo (POGE);

Profissdo Docente, Curriculo e Avaliacdo (PDCA).

Universidade de Caxias do Sul

UCS

Educacdo, Linguagem e Tecnologia;
Historia e Filosofia da Educacéo;
Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Incluso.

Universidade de Pernambuco

UPE

Educacéo, Meio Ambiente e Salde;

Politicas Educacionais, Formacao Docente e Praxis Pedagdgica.

Formacéo de Professores;
Politica e Gestdo Educacional.

Universidade Santa Cruz

Unisc

Aprendizagem, Tecnologias e Linguagem na Educacéo;
Educacdo, Cultura e Producéo de Sujeitos;
Educacdo, Trabalho e Emancipacéo.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade de Sdo Paulo

USP
Ensino de Astronomia

Divulgagdo cientifica em Astronomia e Cosmologia;

Historia e Filosofia da Astronomia;

Instrumentacéo, Informatica e outras tecnologias no Ensino de Astronomia;
Origem e Evolugdo da Vida no Universo;

Producdo de material didatico para a Educacdo Fundamental, Média e Superior.

uspP
Educacéo

Ciéncias, Tecnologias e Publico;

Cultura & Educacdo;

Cultura, Filosofia e Histdria da Educacéo;

Cultura, Organizagdo e Educacéo;

Cultura, Poder e critica do Presente;

Curriculo e avaliagéo;

Didética e metodologias de Ensino;

Didética, Teorias de Ensino e Praticas Escolares;
Educacéo Cientifica, Matematica e Tecnoldgica;
Educacdo e Ciéncias Sociais: Desigualdades e Diferencas;
Educacdo Especial;

Educacéo, Historia e Filosofia da Ciéncia e da Matematica;
Educacéo, Linguagem e Psicologia;

Ensino de Ciéncias e Matematica;

Estado, Sociedade e Educagéo;

Filosofia e Educagdo;

Formacao, Curriculo e Préticas pedagdgicas;

Formacdo de Professores e Curriculo para a Educacdo Cientifica e Matematica;
Formacdo de Professores e Préaticas Pedagogicas;

Historia da Educacéo e Historiografia;

Linguagem e cultura cientifica;

Linguagem e Educac&o;

Oralidade, Alfabetizacdo, Multiletramentos e Arte;
Politica, Gestdo, Financiamento e Avaliagdo da Educacéo;
Psicanalise e Educacéo;

Psicologia e Educacéo;

Sociologia da Educacéo;

Teorias e Praticas para a Educacdo Linguistica e Literaria;
Trabalho, Educacdo, Rela¢des de poder e Resisténcia.

29
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Numero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
Universidade de S&o Paulo — Ribeirdo USP-RP Fundamentos Filosoficos, Cientificos e Culturais da Educacéo; 2
Preto Politicas Publicas e Organizagdo do Trabalho Educacional.
Cotidiano Escolar;
Universidade de Sorocaba Ec_jugagao querl_o Lo .. 4
Uniso H!stgr!a e H!stor!ograf!a da Ed_ucagao, N
Histdria e Historiografia, Politicas e Praticas Escolares.
Universidade de Taubaté _ Formagéo dc_;cent_e e desen\_/olvimento Profissional; 2
Unitau Inclusdo e diversidade Sociocultural.
Desenvolvimento Profissional, Trabalho Docente e Processo de Ensino-
Aprendizagem; 2
Universidade de Uberaba Processos Educacionais e seus Fundamentos.
Uniube Educacéo Basica: Fundamentos e planejamento; 2
Préticas docentes para Educacdo Basica.
UNEB Educa(;z"io e Trabalho; .
x Formac&o de Professores;
Educacdo de Jovens e x ™ 3
Gestdo e Tic's.
Adultos
Educacdo, Curriculo e Processos tecnoldgicos;
Educacdo e Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento local Sustentavel, 4
L . Contemporaneidade Educacdo, Praxis Pedagdgica e Formag&o do Educador;
Universidade do Estado da Bahia Processos Civilizatérios: Educacdo, Meméria e Pluralidade Cultural.
Educacdo e Cultura, Docéncia e Diversidade; 2
Diversidade Educacdo, Linguagens e Identidades.
Educacdo e Formacéo Educacéo, Processos Tecnologicos e Redes Sociais; 2
Docente Gestdo da Educacdo e Redes Sociais.
Gestdo e Tecnologias Educacéo, Processos Tecnologicos e Redes Sociais; 2
Aplicadas a Educacao Gestdo Da Educacdo e Redes Sociais.
Universidade do Estado de Mato Educacdo e Diversidade; 2
Grosso Unemat Formacao de Professores, Politicas e Praticas Pedagogicas.
Universidade do Estado de Minas UEMG Culturas, Memodrias e Linguagens em processos educativos; 2

Gerais

Trabalho, Histéria da Educacéo e Politicas Educacionais.
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Numero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
Universidade do Estado de Santa Ec_iugagao, C.omu.nlcaggo € Tecnologlg;
: Udesc Historia e Historiografia da Educacéo; 3
Catarina s o . x
Politicas Educacionais, Ensino e Formacéo.
Universidade do Estado do Amazonas UEA Educagzz\o, Formacéo de Professores e Préaticas Educativas; 2
Educacdo, Saberes e Culturas.
Universidade do Estado do Para UEPA Formacéo de Pr(_)fessores e ~Pratlcas PedAag_oglcas; 2
Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia.
Formacao de Professores, Histéria, Memoria e Préticas Educativas;
e s ; 2
Politicas, Direitos e Desigualdades.
Educacéo, Comunicacdo e Cultura;
Universidade do Estado do Rio de Educagzilo, Esco_la € Seus SuJ_e Itos So_mals; 3
Janeiro Educacdo, Movimentos Sociais e Diferencas.
Cotidianos, Redes Educativas e Processos Culturais;
UERJ Curriculo: Sujeitos, Conhecimento e Cultura;
Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais; 5
Infancia, Juventude e Educacéo;
InstituicOes, Praticas Educativas e Historia.
Universidade do Estado do Rio Grande Formagao Humzjlna e desenvoNIv'lmento profissional docente;
do Norte UERN Pollycas e Gestgo da Educagaoz _ 3
Préaticas Educativas, Cultura, Diversidade e Incluséo.
Universidade do Extremo Sul Educa(;zilo e Erodugao do Conh,eglr.nento nos Processos Pedagdgicos;
. Unesc Educacdo, Linguagem e Memoria; 3
Catarinense ~ ), .
Formacéo e Gestdo em Processos Educativos.
Universidade do Oeste de Santa Educacéo, Politicas Publicas e Cidadania;
. Unoesc . 2
Catarina Processos Educativos.
Formacao e Acéo do profissional docente e Praticas Educativas;
Universidade do Oeste Paulista Unoeste Forr_na_t;a~0 ¢ Pratlca} Pedfagoglca_ do NPI’OfISSIOfla|. Docente; 4
Instituicdo Educacional: Organizacdo e Gest&o;
Politicas Publicas em Educacdo, Processos Formativos e Diversidade.
Politicas e Fundamentos da Educacéo;
Universidade do Planalto Catarinense Uniplac/SC Politicas e Processos Formativos em Educago; 4

Educacdo, Processos Socioculturais e Sustentabilidade;
Processos Socioculturais em Educacéo.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade do Sul de Santa Catarina

Unisul

Educacdo em Ciéncias;
Educacdo, Historia e Politica;
Relacbes Culturais e Historicas na Educacdo.

3

Universidade do Vale do Itajai

Univali

Cultura, Tecnologia e Aprendizagem;
Politicas para a Educacéo Basica e Superior;
Préaticas docentes e Formacdo Profissional.

Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Unisinos

Gestdo Escolar e Universitéria;
Politicas, Sistemas e Organizacfes Educacionais.

Educacéo, Desenvolvimento e Tecnologias;
Educacéo, Historia e Politicas;
Formacdo de Professores, Curriculo e Praticas Pedagdgicas.

Universidade do Vale do Sapucai

Univas

Andlise de Discurso;

Educacéo e Tecnologia: Inovacdo, Ferramentas e Processos;

Ensino, Aprendizagem e Avaliacéo;

Ensino, Linguagem e Formagdo Humana;

Formacéo do profissional docente, Préticas Educativas e Gestdo da Educagéo;
Linguagem, Conhecimento e suas Tecnologias;

Politicas Publicas e Gestéo.

Universidade Estacio de Sa

Unesa

Politicas, Gestdo e Formacao de Educadores - PGFE;

Representacdes Sociais e Praticas Educativas - RSPE;

Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo nos Processos Educacionais —
TICPE.

Universidade Estadual da Paraiba

UEPB

Ciéncias, Tecnologias e Formacdo docente;
Linguagens, Culturas e Formacdo docente;
Linguagens e Letramento digital;

Préticas de Leitura e Producdo Textual.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade Estadual de Campinas

Unicamp
Educac&o Escolar

Politica, Planejamento, Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Bésica;
Préaticas Pedagdgicas na Educagdo Basica.

2

Unicamp
Educacéo

Educacdo e Ciéncias sociais;

Educacdo e Histdria Cultural,

Educacdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias;

Estado, Politicas Publicas e Educacéo;

Filosofia e Histdria da Educagdo;

Formacao de Professores, Curriculo, Trabalho Docente e Avaliacéo;
Linguagem e Arte em Educacéo;

Psicologia e Educacéo;

Trabalho e Educacéo.

Universidade Estadual de Feira de
Santana

UEFS

Politicas Educacionais, Movimentos Sociais e Processos de Educacéo;
Curriculo, Formacao e Préticas pedagogicas;
Culturas, Diversidade e Linguagens.

Universidade Estadual de Goias

UEG

Cultura, Escola e Formagéo;
Trabalho, Estado e Politicas Educacionais.

Universidade Estadual de Londrina

UEL

Aprendizagem e Desenvolvimento Humano em Contextos Escolares;
Docéncia: Saberes e Praticas;

Perspectivas Filosoficas, Histdricas, Politicas e Culturais da Educacéo.

Universidade Estadual de Maringa

UEM

Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento humano;
Ensino, Aprendizagem e Formacéo de Professores;
Histdria da Educacdo, Politicas e Praticas Pedagdgicas;
Histdria, Historiografia e Educacéo;

Politicas e Gestdo em Educagdo.

Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul

UEMS

Curriculo, Formagdo Docente e Diversidade (encerrado em 2022)
Historia, Sociedade e Educacéo;
Linguagem, Educacéo e Cultura.

Formacdo de Professores, Culturas e Diversidade;
Formacdo de Professores e Diversidade (encerrado em 2021)
Organizacdo do Trabalho Didatico.
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Numero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
Educagdo Matematica;
Universidade Estadual de Montes _ Mu!t_lletramentos_ e P_ratlcas EducNatlvas; . 4
Claros Unimontes Pol [t!cas E(juqa0|ona|s e F_orm_at;ao_de P_rofessores, )
Politicas Publicas Educacionais, Diversidade e Formacao de Professores.
Universidade Estadual de Ponta Grossa | UEPG Er_15|[10_ € Aprgn_dlzagem; . 2
Historia e Politica Educacionais.
Universidade Estadual de Roraima UERR Educa(;alo do Campo, Educacdo Ind|gena e Interculturalidade; 2
Formacéo, Trabalho Docente e Curriculo.
Universidade Estadual de Santa Cruz UESC Formagao de Pro_fess_ores ¢ PI‘?’[IC&S Pedagogicas; 2
Politicas Educacionais e Gestdo Escolar.
Educacéo, Escola, Ensino e Formagéo docente; 2
Trabalho, Educacdo e Movimentos Sociais.
Universidade Estadual do Ceara UECE Formango, Didatica e T_rabalho Dog:er!te; -
Formacéo e Desenvolvimento Profissional em Educacéo; 4
Formacéo e Politicas educacionais;
Marxismo e Formacdo do Educador.
Universidade Estadual do Centro-Oeste | Unicentro Edl{qagao, Cultu_ra € _D|ve_r s@gde; - x 2
Politicas Educacionais, Histéria e Organizacdo da Educacéo
UEMA Formac&o de Professores e Praticas Educativas; 5
Educacdo Gestdo Educacional e Escolar.
Universidade Estadual do Maranhéo Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva;
UEMA A . ) A
Educacio Inclusiva Inov_agao Tecnoldgica e Tec_nologla Assistiva; _ 3
Préticas e Processos Formativos de Educadores para Educacgdo Inclusiva.
Universidade Estadual do Norte do Educacéo Bésica: Gestdo e Planejamento;
, UENP - A 2
Parana Préticas Docentes para a Educacdo Basica.
. Educacéo, Politicas Sociais e Estado;
. . Un|oest~e Formacéo de Professores e Processos de Ensino e de Aprendizagem; 3
Universidade Estadual do Oeste do Educacéo g ~ '
Parana Historia da Educacéo.
Unioeste Cultura, Processos Educativos e Formacéao de Professores; 2

Educacéo

Sociedade, Conhecimento e Educacéo.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul

UERGS

Artes em Contextos Educacionais;

Contextos Cotidianos Educacionais e a Formag&o das Docéncias;
Direitos Humanos, Educacdo e Tecnologias;

Educacdo, Culturas, Linguagens e Praticas Sociais.

Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia

UESB

Politica Pablica Educacional;

Curriculo, Préticas Educativas e Diferenca;

Formacao, Linguagem, Memoria e processos de Subjetivacdo; Conhecimento e
Préticas Escolares.

Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho

Unesp-ARAR
Educacéo Sexual

Desenvolvimento, sexualidade e diversidade na Formacdo de Professores;
Sexualidade e Educacdo Sexual: interfaces com a Historia, a Cultura e a
Sociedade.

Unesp-ARAR
Educacdo

Estudos Histéricos, Filosoficos e Antropolégicos sobre Escola e Cultura;
Formac&o do Professor, trabalho docente e préaticas pedagdgicas; Politica e
Gestdo Educacional;

Sexualidade, Cultura e Educacéo sexual;

Teorias Pedagdgicas, Trabalho Educativo e Sociedade.

Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho

Unesp-MAR

Educacdo Especial; Filosofia e Histéria da Educacdo no Brasil;

Politicas Educacionais, Gestdo de Sistemas e Organizaces;

Trabalho e Movimentos sociais;

Psicologia da Educacdo: Processos Educativos e Desenvolvimento Humano;
Teoria e Praticas pedagdgicas.

Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho

Unesp-PP
Educac&o Inclusiva

Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva;
Inovacao Tecnoldgica e Tecnologia Assistiva;
Préticas e processos formativos de educadores para Educacéo Inclusiva.

Unesp-PP Educacéo

Desenvolvimento Humano, Diferenca e Valores;

Formacao dos Profissionais da Educacéo, Politicas educativas e Escola Pablica;
Processos formativos, ensino e aprendizagem;

Processos formativos, infancia e juventude.

Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho

Unesp-RC

Educacdo Ambiental;

Educacdo: Politicas, Gestdo e o Sujeito Contemporaneo;
Formacéo de Professores e Trabalho Docente;
Linguagem - Experiéncia - Memoria — Formacao.
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Numero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
UFBA - Curriculo, Curriculo, Ensino e Formagéo de Profissionais da Educagdo;
Linguagens E Espacgos Educativos e Linguagens. 2
Inovacgdes Pedagogicas
Universidade Federal da Bahia Curriculo e (IN)Formacéo;
Educacéo e diversidade;
UFBA Educagéo Educacéo, cultura corporal e lazer; 5
Linguagens, subjetivacdes e praxis pedagogica;
Politicas e Gestdo da educacdo.
Conhecimento e Desenvolvimento nos Processos Pedagdgicos; Formagdo de
UFFS Professores: Conhecimentos e Praticas Educacionais; 4
A . Académico Politicas Educacionais;
Universidade Federal da Fronteira Sul Politicas Educacionais (2020).
UFFS Pesquisa em Processos Pedagégicos, Politicas e Gestdo Educacional; 5
Profissional Pesquisa em Educacdo N&o-Formal: Préticas Politico-Sociais.
Educacéo e Diversidade;
Universidade Federal da Grande Educacdo, Formacdo de Professores e Praticas Educativas;
UFGD o " " . i 4
Dourados Historia da Educacdo, Memoria e Sociedade;
Politicas e Gestdo da Educacéo.
Educacdo Popular;
UFPB-JP Estudos Culturais da Educacéo;
Histdria da Educagdo; 5
Universidade Federal da Paraiba Educagdo Politicas Educaapnals, .
Processos de Ensino-Aprendizagem.
Politicas Publicas, Avaliacdo e Financiamento da Educacdo Superior;
Gestdo e Avaliagdo da | Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo Superior. 2
Educacdo Superior
Educacdo, Culturas e Curriculos;
Educacéo e Incluséo de Pessoas com deficiéncia ou sofrimento Psiquico;
Universidade Federal de Alagoas UFAL Educagdo e Linguagem, 6

Educacéo em Ciéncias e Matematica;
Historia e Politica da Educacéo;
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacao.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade Federal de Campina
Grande

UFCG

Historia, Politica e Gestdo educacionais;
Praticas Educativas e Diversidade.

2

Universidade Federal de Alfenas

Unifal - MG

Cultura, Praticas e Processos na Educacao;

Educacdo e Sociedade: Sujeitos, Ideias e Politicas;

Ensino de Ciéncias, Matematica e Tecnologias;

Estudos em Educacédo: Fundamentos, Teorias Pedagdgicas e Desenvolvimento
Humano.

Universidade Federal de Cataldo

UFCAT

Leitura, Educacéo e Ensino de Lingua Materna e Ciéncias da Natureza;
Politicas Educacionais, Historia da Educacéo e Pesquisa (Auto) Biografica;
Préaticas Educativas, Formacao de Professores e Inclusdo.

Universidade Federal de Goias

UFG

Cultura e Processos educacionais;

Estado, Politicas e Historia da Educacéo;

Formacéo, Profissionalizagdo Docente e Trabalho Educativo;
Fundamentos dos Processos Educativos;

Trabalho, Educacdo e Movimentos Sociais.

Universidade Federal de Jatai

UFJ

Cultura, Identidades, Linguagem nos/em Processos Educacionais;
Politicas Educacionais, Gestdo e Formac&o de Professores;
Formacdo Humana e Fundamentos da Educagéo;

Educacéo e Linguagem.

Universidade Federal de Juiz de Fora

URJF
Educacéo

Discursos, Préticas, ldeias e Subjetividades em Processos Educativos; Gestdo e
Politicas Publicas e Avaliagdo Educacional;

Gestdo de Politicas Publicas e Avaliagdo Educacional;

Linguagens, Culturas e Saberes;

Trabalho, Estado e Movimentos Sociais.

Gestdo e Avaliacdo da
Educacdo Publica

Avaliacao, Curriculos e Desenvolvimento Profissional de Gestores e
Professores da Educacédo Basica;

Equidade, Politicas e Financiamento da Educacéo Publica;

Gestdo, Avaliacdo e Reforma da Educacdo Publica;

Modelos, Instrumentos e Medidas Educacionais.

Universidade Federal de Lavras

UFLA

Desenvolvimento Profissional Docente, Praticas Pedagdgicas e Inovacdes;
Fundamentos da Educacdo, Corpo e Cultura: Teoria e Pratica nos Processos
Educativos;

Linguagens, Diversidade Cultural e Inovacdes Pedagdgicas.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade Federal de Mato Grosso

UFMT
Educacdo

Cultura, Memoria e Teorias em Educacéo;

Culturas Escolares e Linguagens;

Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica;
Movimentos Sociais, Politica e Educagéo Popular;
Organizacdo Escolar, Formagcdo e Praticas Pedagdgicas.

UFMT
Educacéo

Educacéo, Cultura e Diferencas;
Linguagem, Educacdo e Cultura;
Politica, Formacdo e Praticas Educativas.

Universidade Ouro Preto

UFOP

Formacéo de Professores, InstituicBes e Historia da Educacéo - FPIHE;
Desigualdades, Diversidades, Diferencas e Praticas Educativas Inclusivas -
DSPEI;

Préticas Educativas, Metodologias de Ensino e Tecnologias da Educagéo —
PEMETE.

Universidade Federal de Pelotas

UFPel

Cultura Escrita, Linguagens e Aprendizagem;

Curriculo, Profissionalizagdo e Trabalho Docente;

Epistemologias Descolonizais, Educacéo Transgressora e Praticas de
Transformacéo;

Filosofia e Histéria da Educacéo;

Formacéo de Professores, Ensino, Processos e Praticas Educativas.

Universidade Federal de Pernambuco

UFPE
Educacéo

Didatica de Conteldos Especificos;

Educagéo e Espiritualidade;

Educago e Linguagem;

Educacgdo em Ciéncias;

Filosofia e Histdria da Educacao;

Formacéo de Professores e Pratica Pedagogica;

Identidades e Memorias;

Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacao; Subjetividades
Coletivas, Movimentos Sociais e Educacao Popular; Teoria e Histdria da
Educacéo.

10

UFPE
Educacdo Basica

Diversidade, Incluséo e Educacao;
Ensino, Escola e Linguagens;
Gestao da Educacdo Basica.

UFPE

Educacdo Contemporénea

Docéncia, Ensino e Aprendizagem;
Educaco e Diversidade.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade Federal de Minas Gerais

UFMG
Educacéo

Curriculos, Culturas e Diferenca;

Docéncia: Processos Constitutivos, Professoras/es como Sujeitos
Socioculturais, Experiéncias e Praticas;

Educacéo, Cultura, Movimentos Sociais e A¢Bes Coletivas;
Educacéo e Ciéncias;

Educacéo e Linguagem; Educacdo Matematica;

Historia da Educagdo;

Infancia e Educacdo infantil;

Politica, Trabalho e Formagdo Humana;

Politicas Publicas e Educacdo: Formulacéo, Implementacdo e Avaliacéo;
Psicologia, Psicandlise e Educagéo;

Sociologia da Educacdo: Escolarizacdo e Desigualdades Sociais.

12

UFMG
Educacéo e Docéncia

Alfabetizacdo e Letramento;

Didética e Docéncia;

Educacdo de Jovens e Adultos;

Educagdo do Campo;

Educacdo em Museus e Divulgacéo Cientifica;
Educagdo, Ensino e Humanidades;
Educacéo Infantil; Educacdo Matematica;
Educacdo Tecnoldgica e Sociedade;
Ensino de Ciéncias;

Ensino de Educacéo Fisica;

Trabalho e Educacéo.

11

Universidade Federal de Rondonia

UNIR
Educacdo

Formacdo Docente;
Politicas e Gestdo Educacional.

UNIR
Educacdo Escolar

Curriculo, Politicas e Diferencas culturais na Educacéo Basica; Formacao de
Professores, Trabalho Docente e Praticas Pedagdgicas na Educacdo Bésica;
Préticas Pedagdgicas, Inovacfes Curriculares e Tecnoldgicas.

Universidade Federal de Santa Catarina

UFSC

Educacgdo e Comunicacéo;

Educacéo e Infancia;

Filosofia da Educacéo;

Sociologia e Histéria da Educacao;
Sujeitos, Processos Educativos e Docéncia;
Trabalho, Educacdo e Politica.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade Federal de Santa Maria

UFSM

Docéncia, Saberes e Desenvolvimento profissional;

Educacdo e Artes;

Educacdo Especial, Inclusdo e Diferencga;

Politicas Publicas Educacionais, Praticas Educativas e suas Interfaces.

Gestdo Pedagbgica e Contextos educativos;
Politicas e Gestdo da Educacdo Bésica e Superior;

Universidade Federal de Sdo Carlos

UFSCar
Educacéo

Educagdo, Cultura e Subjetividade;

Educacdo em Ciéncias e Matematica;

Educacdo Escolar: Teorias e Praticas;

Estado, Politica e Formagdo Humana;

Formacé&o de Professores e outros Agentes Educacionais;
Historia, Filosofia e Sociologia da Educac¢do-EDU,;
Préticas Sociais e Processos Educativos-EDU.

UFSCar
Educacdo

Educacdo, Comunidade e Movimentos sociais;
Educagdo em Ciéncias;

Formacéo de Professores e Préticas Educativas;
Teorias e Fundamentos da Educacéo.

UFSCar
Educacdo

Linguagens, Curriculo e Tecnologias.

UFSCar
Educacéo Especial

Aprendizagem e Cognicéo de Individuos com necessidades Especiais de
Ensino;

Implementacdo e Avaliagcdo de Programas Alternativos de Ensino Especial;
Préticas Educativas e de Prevencao: Processos e Problemas;

Producdo Cientifica e Formagdo de Recursos Humanos em Educacédo Especial.

Universidade Federal de S&o Jodo Del-
Rei

UFSJ

Discursos e Producdo de Saberes nas Praticas Educativas.

Universidade Federal de Sdo Paulo

Unifesp

Educacdo: Desigualdade, Diferenga e Incluséo;

Educagcdo, Estado, Trabalho;

Escola Publica, Formacédo de Professores e Préaticas Pedagdgicas; Historia da
Educacdo: Sujeitos, Objetos e Praticas;

Linguagens e Saberes em Contextos Formativos.
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
Pesquisa

Universidade Federal de Uberlandia

UFU

Educacéo em Ciéncias e Matematica;
Estado, Politicas e Gestdo da Educacéo;
Historia e Historiografia da Educacéo;
Saberes e Praticas educativas;
Trabalho, Sociedade e Educacao.

Universidade Federal de Vicosa

UFV

Educacdo, Instituicbes, Memodria e Subjetividade;
Educacéo Publica: Sujeitos e Préticas;
Formacdo Humana, Politicas e Praxis Sociais.

Universidade Federal do Amapa

Unifap

Educagéo, Culturas e Diversidades;
Politicas Educacionais.

Universidade Federal do Acre

UFAC

Formacé&o de Professores e Trabalho Docente;
Politicas e Gestdo Educacional.

Universidade Federal do Ceara

UFC
Educacdo

Avaliacdo Educacional;

Educacéo, Curriculo e Ensino;

Educacdo, Estética e Sociedade;

Filosofia e Sociologia da Educacao;

Historia e Educacdo comparada;

Historia e Memoria da Educacéo;

Linguagens e Préaticas educativas;

Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Escola;
Trabalho e Educacdo.

UFC Tecnologias
Educacionais

Gestdo Pedagdgica e Contextos Educativos;
Politicas e Gestéo da Educacdo Basica e Superior;
Inovacdes e Praticas em Tecnologia Educacional.

Universidade Federal do Amazonas

UFAM

Educagéo Especial e Inclusdo no Contexto Amazénico;
Educacdo, Politicas Publicas e Desenvolvimento Regional;
Formacéo e Préxis do Educador frente aos Desafios Amaz6nicos; Processos

Educativos e ldentidades Amazonicas.

Universidade Municipal de Sdo
Caetano do Sul

USCS

Formacéo Docente e Profissionalidade;
Politica e Gestdo da Educacao.

Universidade Metodista de Sdo Paulo

Umesp

Formacéo de Educadores;
Politicas e Gestdo Educacionais.
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Namero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
Historia e Filosofia da Educacao;
Universidade Metodista de Piracicaba Unimep Praticas Educativas e Relagfes Sociais no Espaco Escolar e ndo Escolar; 3
Trabalho Docente, Formacdo de Professores e Politicas Educacionais.
Curriculo, Ciéncias e Tecnologias;
Universidade Luterana do Brasil Ulbra Inféncia, Juventude e Espagos educativos; 3
Pedagogias e Politicas da Diferenca.
Culturas, Linguagens e Tecnologias na Educacéo;
Universidade La Salle Unisalle Formacéo de Professores, Teorias e Praticas Educativas; 3
Gestdo, Educacdo e Politicas publicas.
Educagéo Cultura e Subjetividade;
Universidade Ibirapuera Unib Formacéo de Professores Educacéo Inclusiva e Psicandlise; 3
Formacé&o de Professores, Educacdo Inclusiva e Subjetividade.
Construcédo de Saberes na Educacdo Agricola;
Conhecimento Técnico e Ciéncia;
UFRRJ Educacgdo Agricola, Ambiente e Sociedade; 6
Educagdo Agricola Formac&o Docente e Politicas para a Educacdo Agricola;
Universidade Federal Rural do Rio de Identidades Culturais e Representagdes Coletivas;
Janeiro Metodologia do Ensino e da Pesquisa para a Educacdo Agricola.
UFRRJ Estudos Contemporéneos e Praticas Educativas;
Educacdo, Contextos Desigualdades Sociais e Politicas Educacionais; 3
Contemporaneos e Educacéo Etnico-Racial e de Género: Linguagens e Estudos Afro-Diasporicos e
Demandas Populares Diversidades Etnico-Raciais.
Desenvolvimento e Processos Educativos e Culturais da Infancia e da
UFRPE .
Educacdo, Culturas e Juveptude, . - . . . . 3
L S Movimentos Sociais, Praticas Educativo-Culturais e Identidades; Politicas,
Universidade Federal Rural de Identidades ~ . :
Pernambuco Programas e Gestdo ,de_ Processos Educativos e Cult_urals.
UFRPE Ferramentas Tecnoldgicas para Educacédo a Distancia;
Tecnologia e Gestdo em Gestdo e Producédo de Contelido para Educacdo a Distancia. 2

Educacdo a Distancia
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Universidade

Sigla

Linhas de Pesquisa

NUmero de
Linhas de
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Universidade Federal Fluminense

UFF

Ciéncia, Cultura e Educagéo;

Diversidades, Desigualdades Sociais e Educacéo;

Estudos do Cotidiano da Educacao Popular; Filosofia, Estética e Sociedade;
Linguagem, Cultura e Processos formativos;

Politicas, Educacdo, Formac&o e Sociedade;

Trabalho e Educacéo.

Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri

UFVIM

Curriculos, Avaliacéo, Praticas Pedagdgicas e Formacao de Professores;
Educacédo e Tecnologias Aplicadas em Institui¢cdes Educacionais; Educacéo,
Sujeitos, Sociedade, Historia da Educacdo e Politicas Publicas Educacionais;
Gestdo de Instituicbes Educacionais.

Universidade Federal do Triangulo
Mineiro

UFTM

Formacé&o de Professores e Cultura Digital;
Fundamentos e Praticas educacionais;
Fundamentos e Praticas educativas.

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul

UFRGS

Conhecimento, Subjetividade e Préaticas educacionais;
Politicas de Formagdo, Politicas e Gestdo da Educacéo;
Cultura, Curriculo e Sociedade.

Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul

Unijui

Curriculo e Formacdo de Professores;
Educacao Popular em Movimentos e Organizagdes Sociais;
Teorias Pedagdgicas e Dimensdes Eticas e Politicas da Educacéo.

Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

UFRN

Educagdo, Comunicacdo, Linguagens e Movimento;
Educacéo, Construgdo das Ciéncias e Préticas Educativas;
Educacéo, Curriculo e Praticas pedagdgicas;

Educagdo e Inclusdo em Contextos Educacionais;
Educacéo, Estudos Sécio Histdricos e Filoséfico;
Educacdo, Politica e Préaxis educativas;

Educacdo, Representacfes e Formacdo Docente.

Educacdo, Tecnologia Assistiva, Acessibilidade e Cultura;
Processos de Ensino e de Aprendizagem na Perspectiva da Educacdo Especial.
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Namero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
FURG Culturas, Identidades e Diferencas;
x Formagcdo de Professores e Préticas Educativas; 3
Educacdo o e .
N . Politicas Educacionais e Curriculo.
Universidade Federal do Rio Grande ~ - —— p -
FURG Cducagdo Ambiental N Formalr 3
Educagdo Ambiental Fundamentos da Educacdo Ambiental.
Curriculo, Docéncia e Linguagem;
Curriculo, Ensino e Diferenca;
Estado, Trabalho-Educacdo e Movimentos sociais;
Universidade Federal do Rio de Janeiro | UFRJ Formac&o Docente, Linguagens e Subjetividade; 7
Historia, Sujeitos e Processos Educacionais;
Inclusio, Etica & Interculturalidade;
Politicas e Instituicdes Educacionais.
Formac&o de Professores e Organizacdo do Trabalho Pedag6gico nas Escolas
Universidade Federal do Recdncavo da UERB do Campo; 3
Bahia Agroecologia, Trabalho, Movimentos Sociais do Campo e Educacédo; Cultura,
Raca, Género e Educacdo do Campo.
Cognigdo, Aprendizagem e Desenvolvimento humano;
Cultura, Escola e Processos Formativos em Educagéo;
UFPR Diversidade, Diferenca e Desigualdade Social em Educacdo; Historia e 6
Educacéo Historiografia da Educacdo;
Universidade Federal do Parana Linguagem, Corpo e Estética na Educacéo;
Politicas Educacionais; Processos Psicologicos em Contextos Educacionais.
UFPR Formacéo da Docéncia e Fundamentos da Prética Educativa;
Educacéo: Teoria e Pratica | Teorias e Praticas de Ensino na Educagdo Basica. 2

de Ensino
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Namero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
UFPA Curriculo da Educacéo Basica;
Curriculo e Gestao da Gestao e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Escola Basica; 3
Escola Bésica Histdria da Educacdo Bésica.
UEPA Educag?io, Cultura e Sociedade; _ - o
o Educagio Formagao Qe Erofessores,_Tral_)alho Docente, Teorias e Praticas Educacionais; 3
Universidade Federal do Para Politicas Publicas Educacionais.
UEPA Cultura§ e Linguagens_; .
x Educagdo, Cultura e Linguagem; 3
Educacéo e Cultura P .
Politicas e Sociedades.
Educacdo na Amazonia;
UFPA Formacéo do Educador, Préxis Pedagdgica e Curriculo; 4
Educacéo na Amazobnia Estado, Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo;
Saberes, Linguagem e Educacdo.
Historia, Politica e Gestdo educacional na Amazonia;
Universidade Federal Oeste do Para UFOPA Conhecimento e Formacdo na Educagdo Escolar; 3
Formacdo Humana em contextos formais e ndo formais na Amazonia.
Diversidade, Cultura e Incluséo social;
Instituicbes Educativas, Curriculo, Formacéo e Trabalho Docente;
UFMA Historia, Politicas Educacionais, Trabalho e Formag¢do Humana; 6
Educacéo Historia e Politicas educacionais;
Historia, Politicas Educacionais Trabalho e Formagdo Humana;
Universidade Federal do Maranh&o Instituicdes Educativas, Curriculo Formacéo e Trabalho Docente.
UFMA Linguagens, Praticas Pedagdgicas e Tecnologias na Educacéo;
Formac&o docente em Pluricultural idade, Interculturalidade e Praticas Educativas Interdisciplinares. 2
praticas educativas
UFMA Ensino e Aprendizagem na Educacéo Basica.
Gestédo de Ensino da 1
Educacdo Bésica
L . Politicas e Praticas em Educacao;
Universidade Federal do Estado do Rio Unirio Politicas, Historia e Cultura em Educacao; 3

de Janeiro

Préticas Educativas, Linguagens e Tecnologia.




TABELA 10 — Linhas de Pesquisa — PPGEs — Brasil (2023)

241

(concluséo)

Namero de
Universidade Sigla Linhas de Pesquisa Linhas de
Pesquisa
Cultura, Curriculo e Formagcao de Educadores;
Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas;
Docéncia, Curriculo e Processos Culturais;
Educagdo e Linguagens; 8
L . Educagdo e Linguagens;
Universidade Federal do Espirito Santo | UFES Educagio Especial e Processos Inclusivos;
Educacdo, Formagdo Humana e Politicas Publicas;
Historia, Sociedade, Cultura e Politicas Educacionais.
Docéncia e Gestdo de Processos Educativos; 2
Préticas Educativas, Diversidade e Inclusdo Escolar.
Universidade Tuiuti do Parané UTP PO,I'F'CaS PUb Ilgag ¢ Qestao da Educa_gao; 2
Préticas Pedagdgicas: Elementos Articuladores.
Universidade Tiradentes UNIT-SE Educacéo e Comunicacio; Educacdo e Formacdo Docente. 2
Educagdo, Linguagens e Processos interativos;
Universidade S&o Francisco USF Educagdo, Sociedade e Processos formativos; 3
Formacéo de Professores. Trabalho Docente e Préticas Educativas.
N . Formacéo de Professores, Saberes e Praticas Educativas;
Universidade Regional Integrada do . - N <.
. . URI Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo; 3
Alto Uruguai e das Missbes . . .
Processos Educativos, Linguagens e Tecnologias.
Universidade Regional do Cariri URCA Pratlcas~Educat|vas, Culturas e,DlverS|dad_es; 2
Formacé&o de Professores, Curriculo e Ensino.
Educago, Cultura e Dindmicas Sociais;
Universidade Regional de Blumenau FURB Formacéo de Professores, Politicas e Praticas Educativas; 3
Linguagens, Arte e Educacéo.
Educacdo, Filosofia e Formacdo Humana;
9 _ . L 3
A . Educacdo Popular e Culturas; e Politicas Educacionais.
Universidade Nove de Julho Uninove - - - —
Metodologias da Aprendizagem e Préaticas de Ensino; 3

Gestdo Educacional; Educacéo e Infancia.

Total de Linhas de Pesquisa: 714

Total de Linhas de Pesquisa sobre EJA:

Fonte: Elaborado pela autora a partir da coleta na Plataforma Sucupira — dados do envio (2022).
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TABELA 11 — Quantitativo de Projetos de Pesquisa cadastrados pelos PPGEs — Plataforma Sucupira — dados do
envio (2022)

(continua)
Universidade Projetos | Andamento | Concluido | Desativado

CFEET - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de 5 5 0 0
Minas Gerais
CEETEPS - Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica 6 4 2 0
Paula Souza
UNASP - Centro Universitario Adventista de S&o Paulo 30 15 12 3
Uninter - Centro Universitario Internacional 12 11 1 0
Unisal - Centro Universitario Salesiano de S&o Paulo 11 11 0 0
FacMais — Faculdade de Inhumas 18 15 3 0
UPF - Fundag#o Universidade de Passo Fundo 16 15 1 0
UFMS - Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso 21 21 0 0
do Sul
UFMS - Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso 50 32 18 0
do Sul
UFMS - Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso 74 74 0 0
do Sul
UFRR - Fundag&o Universidade Federal de Roraima 49 49 0 0
UFRR - Fundag&o Universidade Federal de Roraima 46 46 0 0
Unipampa - Fundag&o Universidade Federal do Pampa 26 21 5 0
Unipampa - Fundag&o Universidade Federal do Pampa 24 24 0 0
FUFPI - Fundagdo Universidade Federal do Piauf 3 3 0 0
UFT - Fundacdo Universidade Federal do Tocantins 31 19 12 0
UFT - Fundacéo Universidade Federal do Tocantins 14 14 0 0
IFC - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia 15 15 0
Catarinense
IFG - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia 32 0 0 0
de Goiés
IFRN - Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e 36 35 1 0
Tecnologia do Rio Grande do Norte
IFTM - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e 13 13 0 0
Tecnologia do Tridngulo Mineiro
IFSUL - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e 30 30 0 0
Tecnologia Sul-Rio-Grandense
PUC Campinas - Pontificia Universidade Catdlica de 13 11 2 0
Campinas
PUC Goiés - Pontificia Universidade Catdlica de Goiés 28 28 0 0
PUC Minas - Pontificia Universidade Catélica de Minas 24 24 0 0
Gerais

12 12 0 0

o ) ) » ) 13 13 0 0

PUC-SP - Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo 17 17 0 0

25 21 4 0
PUCPR - Pontificia Universidade Catdlica do Parana 28 28 0 0
PUC-RIo - Pontificia Universidade Catélica do Rio de 36 36 0 0
Janeiro
PUCRS - Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande 37 28 9 0
do Sul
Uniarp - Universidade Alto Vale do Rio do Peixe 24 19
UCB - Universidade Catdlica de Brasilia 12 12 0
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Universidade Projetos | Andamento | Concluido | Desativado

UCP/RJ - Universidade Catélica de Petrépolis 14 14 0 0
UniSantos - Universidade Catélica de Santos 25 25 0 0
UCDB - Universidade Cat6lica Dom Bosco 38 38 0 0
Unicid - Universidade Cidade de S&o Paulo 27 26 1 0
Unicid - Universidade Cidade de Sao Paulo 40 33 7 0
Unochapecd - Universidade Comunitéria da Regido de 17 17 0 0
Chapecé

Univille - Universidade da Regio de Joinville 18 18 0 0
Uniara - Universidade de Araraquara 12 12 0
UnB - Universidade de Brasilia 65 65 0
UnB - Universidade de Brasilia 87 73 14 0
UCS - Universidade de Caxias do Sul 27 21 6 0
UPE - Universidade de Pernambuco 83 41 42 0
UPE - Universidade de Pernambuco 43 25 18 0
Unisc - Universidade Santa Cruz 24 16 0
USP - Universidade de Séo Paulo 24 19 0
USP - Universidade de S&o Paulo 340 336 0
USP-RP - Universidade de S&o Paulo - Ribeir&o Preto 51 48 0
Uniso - Universidade de Sorocaba 29 16 13 0
Unitau - Universidade de Taubaté 2 2 0
UNIUBE - Universidade de Uberaba 30 17 0
Uniube - Universidade de Uberaba 13 9 4 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 73 58 15 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 84 64 20 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 95 46 9 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 95 81 14 0
Unemat - Universidade do Estado de Mato Grosso 36 25 11 0
UEMG - Universidade do Estado de Minas Gerais 95 51 0
Udesc - Universidade do Estado de Santa Catarina 66 63 3 0
UEA - Universidade do Estado do Amazonas 14 14 - 0
UEPA - Universidade do Estado do Paré 60 51 9 0
UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro 41 34 7 0
UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro 44 38 6 0
UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro 116 52 64 0
UERN - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte 65 44 21 0
Unesc - Universidade do Extremo Sul Catarinense 24 13 11 0
Unoesc - Universidade do Oeste de Santa Catarina 34 25 9 0
Unoeste - Universidade do Oeste Paulista 24 21 3 0
Uniplac/SC - Universidade do Planalto Catarinense 12 12 0 0
Unisul - Universidade do Sul de Santa Catarina 23 17 1 5
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TABELA 11 — Quantitativo de Projetos de Pesquisa cadastrados pelos PPGEs — Plataforma Sucupira — dados do

envio (2022)
(continuacdo)
Universidade Projetos | Andamento | Concluido | Desativado

Univali - Universidade do Vale do Itajai 22 22 0 0
Unisinos- Universidade do Vale do Rio dos Sinos 10 10 0 0
Unisinos - Universidade do Vale do Rio dos Sinos 39 27 12 0
Univas - Universidade do Vale do Sapucai 22 14 0
Unesa - Universidade Estacio de S& 33 27 3
UEPB - Universidade Estadual da Paraiba 31 31 0 0
Unicamp - Universidade Estadual de Campinas 42 41 0
Unicamp - Universidade Estadual de Campinas 174 149 25 0
UEFS - Universidade Estadual de Feira de Santana 46 46 0
UEG - Universidade Estadual de Goias 16 16 0
UEL- Universidade Estadual de Londrina 88 66 22 0
UEM - Universidade Estadual de Maringa 52 36 16 0
UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul 29 07 22 0
UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul 40 40 0 0
Unimontes - Universidade Estadual de Montes Claros 31 26 5 0
UEPG - Universidade Estadual de Ponta Grossa 29 29 3 0
UERR - Universidade Estadual de Roraima 10 9 1 0
UESC - Universidade Estadual de Santa Cruz 41 41 0
UECE - Universidade Estadual do Ceara 34 31 3 0
UECE - Universidade Estadual do Ceara 55 43 12 0
Unicentro - Universidade Estadual do Centro-Oeste 68 0
UEMA- Universidade Estadual do Maranhio 34 0
UENP - Universidade Estadual do Norte do Parana 37 27 10 0
Unioeste - Universidade Estadual do Oeste do Parana 65 44 21 0
Unioeste - Universidade Estadual do Oeste do Parana 44 32 12 0
UERGS - Universidade Estadual do Rio Grande do Sul 17 16 1
UESB- Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia 46 46 0
Unesp-ARAR - Universidade Estadual Paulista Julio de 60 51 0
Mesquita Filho

Unesp-ARAR - Universidade Estadual Paulista Julio de 73 70 3 0
Mesquita Filho

Unesp-MAR - Universidade Estadual Paulista Julio de 165 157 8 0
Mesquita Filho

Unesp-PP - Universidade Estadual Paulista Jalio de 116 116 0 0
Mesquita Filho

Unesp-PP - Universidade Estadual Paulista Jalio de 72 60 12 0
Mesquita Filho

Unesp-RC - Universidade Estadual Paulista Julio de 46 29 17 0
Mesquita Filho

UFBA - Universidade Federal da Bahia 29 28 1 0
UFBA - Universidade Federal da Bahia 152 135 17 0
UFFS - Universidade Federal da Fronteira Sul 27 20 0
UFFS - Universidade Federal da Fronteira Sul 40 37 3 0
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TABELA 11 — Quantitativo de Projetos de Pesquisa cadastrados pelos PPGEs — Plataforma Sucupira — dados do

envio (2022)
(continuacdo)
Universidade Projetos | Andamento | Concluido | Desativado
UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados 52 41 11 0
UFPB-JP - Universidade Federal da Paraiba 93 7 16 0
UFPB-JP - Universidade Federal da Paraiba 16 12 4 0
UFAL - Universidade Federal de Alagoas 53 47 6 0
UFCG - Universidade Federal de Campina Grande 35 30 5 0
Unifal MG - Universidade Federal de Alfenas 47 47 0 0
UFCAT - Universidade Federal de Cataldo 29 29 0 0
UFG - Universidade Federal de Goias 54 37 16 1
UFJ - Universidade Federal de Jatai 4 4 0 0
UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora 116 111 0
UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora 50 50 0 0
UFLA - Universidade Federal de Lavras 49 47 0
UFMT -Universidade Federal de Mato Grosso 67 42 25 0
UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso 39 26 13 0
UFOP - Universidade Ouro Preto 64 54 10 0
UFPel - Universidade Federal de Pelotas 85 73 12 0
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco 99 84 15 0
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco 27 27 0 0
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco 31 23 0
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais 243 234 0
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais 197 194 3 0
UNIR - Universidade Federal de Ronddnia 46 34 12 0
UNIR - Universidade Federal de Ronddnia 42 35 7 0
UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina 111 91 20 0
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria 62 60 2 0
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria 59 44 15 0
UFSCar - Universidade Federal de S&o Carlos 287 285 2 0
UFSCar - Universidade Federal de S&o Carlos 44 44 0 0
UFSCar - Universidade Federal de S&o Carlos 40 32 8 0
UFSCar - Universidade Federal de S&o Carlos 84 75 9 0
UFSJ - Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei 38 29 9 0
Unifesp - Universidade Federal de Sdo Paulo 68 55 13 0
UFU - Universidade Federal de Uberlandia 181 177 4 0
UFV - Universidade Federal de Vigosa 55 55 0
Unifap - Universidade Federal do Amapé 51 44 6 1
UFAC - Universidade Federal do Acre 23 19 3 1
UFC - Universidade Federal do Ceara 108 102 6 0
UFC - Universidade Federal do Ceara 13 10 3 0
UFAM - Universidade Federal do Amazonas 48 39 9 0
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TABELA 11 — Quantitativo de Projetos de Pesquisa cadastrados pelos PPGEs — Plataforma Sucupira — dados do
envio (2022)
(continuacdo)

Universidade Projetos | Andamento | Concluido | Desativado
USCS - Universidade Municipal de Sao Caetano do Sul 53 35 8 0
Umesp - Universidade Metodista de S&o Paulo 13 13 0 0
Unimep - Universidade Metodista de Piracicaba 07 3 4 0
Ulbra - Universidade Luterana do Brasil 29 09 20 0
Unisalle - Universidade La Salle 39 17 21 1
Unib - Universidade Ibirapuera 14 14 0 0
UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 31 29 2 0
UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 85 84 1 0
UFRPE - Universidade Federal Rural de Pernambuco 23 23 0 0
UFRPE - Universidade Federal Rural de Pernambuco 15 15 0 0
UFF - Universidade Federal Fluminense 167 156 10 1
UFVJM - Universidade Federal dos Vales do 48 48 0 0
Jequitinhonha e Mucuri
UFTM - Universidade Federal do Triangulo Mineiro 29 20 9 0
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul 1 118 71 1
Unijui - Universidade Regional do Noroeste do Estado do 41 31 10 0
Rio Grande do Sul
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte 143 124 19 0
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte 41 33 0
FURG - Universidade Federal do Rio Grande 62 59 3 0
FURG - Universidade Federal do Rio Grande 41 41 0
UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro 153 142 11 0
UFRB - Universidade Federal do Recncavo da Bahia 21 18 3 0
UFPR - Universidade Federal do Parana 179 156 20 2
UFPR - Universidade Federal do Parana 53 53 0 0
UFPA - Universidade Federal do Para 53 42 11 0
UFPA - Universidade Federal do Para 69 49 20 0
UFPA - Universidade Federal do Para 47 37 10 0
UFPA - Universidade Federal do Para 53 48 5 0
Ufopa - Universidade Federal Oeste do Para 34 34 0 0
UFMA - Universidade Federal do Maranh&o 30 30 0 0
UFMA - Universidade Federal do Maranhao 15 13 2 0
UFMA - Universidade Federal do Maranhéo 20 20 0 0
Unirio - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro 38 37 1 0
UFES - Universidade Federal do Espirito Santo 119 65 53 1
UFES - Universidade Federal do Espirito Santo 76 68 8 0
UTP - Universidade Tuiuti do Parana 20 10 10 0
UNIT-SE - Universidade Tiradentes 19 16 3 0
USF - Universidade S&o Francisco 37 30 0
URI - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e 34 30 4 0
das MissBes
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TABELA 11 — Quantitativo de Projetos de Pesquisa cadastrados pelos PPGEs — Plataforma Sucupira — dados do

envio (2022)
(conclusdo)
Universidade Projetos | Andamento | Concluido | Desativado
URCA - Universidade Regional do Cariri 39 33 6 0
FURB - Universidade Regional de Blumenau o4 27 27 0
Uninove - Universidade Nove de Julho 18 14 4 0
Uninove - Universidade Nove de Julho 17 14 3 0
Total 9.656 8.300 1.354 18

Fonte: Elaborada pela autora a partir da coleta na Plataforma Sucupira — dados do envio (2022).

Total de projetos cadastrados: 9.656
Total de projetos em andamento: 8.300

Total de projetos concluidos: 1.354
Total de projetos desativados: 18
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APENDICE J- NUMERO DE PESQUISADORES E CATEGORIAS DOS PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -BRASIL - 2022
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TABELA 12 — NUmero de docentes permanentes, colaboradores e visitantes — PPGEs — Brasil (2022)

(continua)
Universidade Docentes | Permanentes | Colaboradores | Visitantes

CFEET - Centro Federal de Educacédo 18 15 3 0
Tecnoldgica de Minas Gerais
CEETEPS - Centro Estadual de Educacéo 14 13 1 0
Tecnoldgica Paula Souza
UNASP - Centro Universitario Adventista de 11 11 3 0
S&o Paulo
Uninter - Centro Universitario Internacional 11 11
Unisal - Centro Universitério Salesiano de Séo 9 9
Paulo
FacMais — Faculdade de Inhumas 10 10 0 0
UPF - Fundacgéo Universidade de Passo Fundo 13 11
UFMS - Fundacdo Universidade Federal de 14 12 2
Mato Grosso do Sul
UFMS - Fundacdo Universidade Federal de 18 16 2 0
Mato Grosso do Sul
UFMS - Fundacdo Universidade Federal de 26 21 5 0
Mato Grosso do Sul
UFRR - Fundacao Universidade Federal de 18 14 4 0
Roraima
FUFSE - Fundacéo Universidade Federal de 29 28 1 0
Sergipe
Unipampa - Fundag&o Universidade Federal do 14 12 2 0
Pampa
Unipampa - Fundac&o Universidade Federal do 14 14 0
Pampa
FUFPI - Fundacéo Universidade Federal do 26 24 2 0
Piaui
UFT - Fundag8o Universidade Federal do 10 9 1 0
Tocantins
UFT - Fundag8o Universidade Federal do 13 10 3 0
Tocantins
IFC - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e 14 12 2 0
Tecnologia Catarinense
IFG - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e 16 0 0 0
Tecnologia de Goias
IFRN - Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e 22 19 3 0
Tecnologia do Rio Grande do Norte
IFTM - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia 0 0 0 0
e Tecnologia do Tridngulo Mineiro
IFSUL - Instituto Federal de Educacéo, 0 0 0 0
Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense
PUC Campinas - Pontificia Universidade 10 10 0 0
Catolica de Campinas
PUC Goiés - Pontificia Universidade Catélica 23 20 3 0
de Goias
PUC Minas - Pontificia Universidade Catélica 16 13 3 0
de Minas Gerais

12 10 2 0
PEJC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de 14 12 2 0
S&o Paulo

12 12 0

14 14 0
PUCPR - Pontificia Universidade Catdlica do 16 15 1 0

Parana
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TABELA 12 — NUmero de docentes permanentes, colaboradores e visitantes — PPGEs — Brasil (2022)

(continuacdo)

Universidade Docentes | Permanentes | Colaboradores | Visitantes
PUC-Rio - Pontificia Universidade Cat6lica do 18 14 4 0
Rio de Janeiro
PUCRS - Pontificia Universidade Catélica do 14 11 3 0
Rio Grande do Sul
UNIARP - Universidade Alto Vale do Rio do 14 12 1 0
Peixe
UCB - Universidade Catélica de Brasilia 13 11 2 0
UCP/RJ - Universidade Catolica de Petrdpolis 13 13 0 0
UniSantos - Universidade Catélica de Santos 10 10 0 0
UCDB - Universidade Catolica Dom Bosco 11 11 0 0
Unicid - Universidade Cidade de Sao Paulo 14 13 1 0
Unicid - Universidade Cidade de Sdo Paulo 15 15 0 0
unochapeco - Universidade Comunitéria da 11 10 1 0
Regido de Chapecé
Univille - Universidade da Regiéo de Joinville 12 12 0 0
Uniara - Universidade de Araraquara 12 11 1 0
UnB - Universidade de Brasilia 29 26 2 1
UnB - Universidade de Brasilia 45 37 8 0
UCS - Universidade de Caxias do Sul 30 24 4 2
UPE - Universidade de Pernambuco 22 18 4 0
UPE - Universidade de Pernambuco 17 16 1 0
Unisc - Universidade Santa Cruz 13 10 3 0
USP - Universidade de Sdo Paulo 15 11 4 0
USP - Universidade de Sdo Paulo 140 95 45 0
USP/RP - Universidade de Sao Paulo - 22 16 6 0
Ribeirdo Preto
Uniso - Universidade de Sorocaba 14 12 2 0
Unitau - Universidade de Taubaté 18 14 4 0
Uniube - Universidade de Uberaba 13 13 0 0
Uniube - Universidade de Uberaba 12 12 0 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 23 20 3 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 39 33 6 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 20 18 2 0
UNEB - Universidade do Estado da Bahia 29 21 6 2
UNEMAT - Universidade do Estado de Mato 26 22 4 0
Grosso
UEMBG - Universidade do Estado de Minas 22 22 0 0
Gerais
Udesc - Universidade do Estado de Santa 31 26 5 0
Catarina
UEA - Universidade do Estado do Amazonas 16 14 2
UEPA - Universidade do Estado do Para 19 18
UERJ - Universidade do Estado do Rio de 18 16 2
Janeiro
UERJ - Universidade do Estado do Rio de 31 24 6 1

Janeiro
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TABELA 12 — NUmero de docentes permanentes, colaboradores e visitantes — PPGEs — Brasil (2022)

(continuacdo)

Universidade Docentes | Permanentes | Colaboradores | Visitantes
UERJ - Universidade do Estado do Rio de 49 42 7 0
Janeiro
UERN - Universidade do Estado do Rio 22 16 6 0
Grande do Norte
Unesc - Universidade do Extremo Sul 14 14 0 0
Catarinense
Unoesc - Universidade do Oeste de Santa 13 12 1 0
Catarina
Unoeste - Universidade do Oeste Paulista 11 10
Uniplac/SC - Universidade do Planalto 09 9 0
Catarinense
Unisul - Universidade do Sul de Santa Catarina 14 10
Univali - Universidade do Vale do Itajai 17 11
Unisinos- Universidade do Vale do Rio dos 12 8
Sinos
Unisinos - Universidade do Vale do Rio dos 23 19 4 0
Sinos
Univas - Universidade do Vale do Sapucai 18 15 3 0
Unesa - Universidade Estacio de Sa 20 18 2 0
UEPB - Universidade Estadual da Paraiba 17 15 2 0
Unicamp - Universidade Estadual de Campinas 40 34 6 0
Unicamp - Universidade Estadual de Campinas 139 100 19 20
UEFS - Universidade Estadual de Feira de 31 28 3 0
Santana
UEG - Universidade Estadual de Goias 14 10 4 0
UEL- Universidade Estadual de Londrina 28 28 0 0
UEM - Universidade Estadual de Maringa 39 32 6 1
UEMS - Universidade Estadual de Mato 17 15 2 0
Grosso do Sul
UEMS - Universidade Estadual de Mato 24 23 1 0
Grosso do Sul
Unimontes - Universidade Estadual de Montes 21 16 5 0
Claros
UEPG - Universidade Estadual de Ponta 29 27 2 0
Grossa
UERR - Universidade Estadual de Roraima 13 13 0
UESC - Universidade Estadual de Santa Cruz 19 18 1 0
UECE - Universidade Estadual do Ceara 14 13 1 0
UECE - Universidade Estadual do Ceara 34 30 4 0
Unicentro - Universidade Estadual do Centro- 25 22 3 0
QOeste
UEMA- Universidade Estadual do Maranhédo 25 20 5 0
UENP - Universidade Estadual do Norte do 20 17 3 0
Parana
Unioeste - Universidade Estadual do Oeste do 24 21 3 0
Parana
Unioeste - Universidade Estadual do Oeste do 18 15 3 0
Parana
UERGS - Universidade Estadual do Rio 22 15 7 0

Grande do Sul
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TABELA 12 — NUmero de docentes permanentes, colaboradores e visitantes — PPGEs — Brasil (2022)

(continuacdo)

Universidade Docentes | Permanentes | Colaboradores | Visitantes
UESB- Universidade Estadual do Sudoeste da 33 32 1 0
Bahia
Unesp-ARAR - Universidade Estadual Paulista 27 21 2 4
Julio de Mesquita Filho
Unesp-ARAR - Universidade Estadual Paulista 36 30 6 0
Julio de Mesquita Filho
Unesp-MAR - Universidade Estadual Paulista 46 40 6 0
Julio de Mesquita Filho
Unesp-PP - Universidade Estadual Paulista 122 103 18 1
Julio de Mesquita Filho
Unesp-PP - Universidade Estadual Paulista 29 25 4 0
Julio de Mesquita Filho
Unesp-RC - Universidade Estadual Paulista 26 21 5 0
Julio de Mesquita Filho
UFBA - Universidade Federal da Bahia 23 18 5 0
UFBA - Universidade Federal da Bahia 63 54 9 0
UFFS - Universidade Federal da Fronteira Sul 20 15 5 0
UFFS - Universidade Federal da Fronteira Sul 19 12 7 0
UFGD - Universidade Federal da Grande 24 23 0 1
Dourados
UFPB-JP - Universidade Federal da Paraiba 43 37 6 0
UFPB-JP - Universidade Federal da Paraiba 20 14 6 0
UFAL - Universidade Federal de Alagoas 39 37 1 1
UFCG - Universidade Federal de Campina 20 17 3 0
Grande
Unifal MG - Universidade Federal de Alfenas 22 19 3 0
UFCAT - Universidade Federal de Cataldo 18 18 0 0
UFG - Universidade Federal de Goiéas 30 24 6 0
UFJ - Universidade Federal de Jatai 22 20 2 0
UFJF - Universidade Federal de Juiz de For a 51 45 6 0
UFJF - Universidade Federal de Juiz de For a 64 44 20 0
UFLA - Universidade Federal de Lavras 22 19 3 0
UFMT -Universidade Federal de Mato Grosso 42 38 3 1
UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso 19 18 1 0
UFOP - Universidade Ouro Preto 29 22 4 3
UFPEL - Universidade Federal de Pelotas 34 30 4 0
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco 62 56 6 0
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco 0 0 0 0
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco 16 13 3 0
UFMG - Universidade Federal de Minas 95 78 17 0
Gerais
UFMG - Universidade Federal de Minas 93 79 14 0
Gerais
UNIR - Universidade Federal de Rondénia 13 12
UNIR - Universidade Federal de Rondbnia 18 14
UFSC - Universidade Federal de Santa 50 42

Catarina
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TABELA 12 — NUmero de docentes permanentes, colaboradores e visitantes — PPGEs — Brasil (2022)

(continuacdo)

Universidade Docentes | Permanentes | Colaboradores | Visitantes
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria 40 40 0 0
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria 21 20 1 0
UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos 71 64 7 0
UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos 24 24 0 0
UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos 19 16 3 0
UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos 28 22 6 0
UFSJ - Universidade Federal de Sdo Jodo Del- 16 12 3 1
Rei
Unifesp - Universidade Federal de Sdo Paulo 36 35 0 1
UFU - Universidade Federal de Uberlandia 63 5 8 0
UFV - Universidade Federal de Vicosa 22 18 4 0
Unifap - Universidade Federal do Amapé 21 15 > 1
UFAC - Universidade Federal do Acre 16 10 ° 1
UFC - Universidade Federal do Ceara 80 65 15 0
UFC - Universidade Federal do Ceara 15 14 1 0
UFAM - Universidade Federal do Amazonas 31 25 5 1
USCS - Universidade Municipal de Sao 15 14 0
Caetano do Sul
Umesp - Universidade Metodista de Sao Paulo 12 10 2 0
Unimep - Universidade Metodista de 11 9 2
Piracicaba
Ulbra - Universidade Luterana do Brasil 17 14 3 0
Unisalle - Universidade La Salle 19 14 3 2
UNIB - Universidade Ibirapuera 16 16 0 0
UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de 35 29 6 0
Janeiro
UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de 38 36 2 0
Janeiro
UFRPE - Universidade Federal Rural de 16 14 2 0
Pernambuco
UFRPE - Universidade Federal Rural de 11 11 0 0
Pernambuco
UFF - Universidade Federal Fluminense 50 47
UFVJM - Universidade Federal Dos Vales do 31 29
Jequitinhonha e Mucuri
UFTM - Universidade Federal do Triangulo 18 18 0 0
Mineiro
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande 74 69 4 1
do Sul
Unijui - Universidade Regional do Noroeste do 20 14 5 1
Estado do Rio Grande do Sul
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande 60 52 7 1
do Norte
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande 5 14 5 0
do Norte
FURG - Universidade Federal do Rio Grande 21 19 2
FURG - Universidade Federal do Rio Grande 22 19
UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro 48 42 1
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TABELA 12 — NUmero de docentes permanentes, colaboradores e visitantes — PPGEs — Brasil (2022)
(conclusdo)

Universidade Docentes | Permanentes | Colaboradores | Visitantes
UFRB - Universidade Federal do Reconcavo 20 17 3 0
da Bahia
UFPR - Universidade Federal do Parana 100 86 14 0
UFPR - Universidade Federal do Parana 30 30 0 0
UFPA - Universidade Federal do Para 28 25 3 0
UFPA - Universidade Federal do Para 28 24 2 2
UFPA - Universidade Federal do Para 27 21 5 1
UFPA - Universidade Federal do Para 39 35 4 0
UFOPA - Universidade Federal Oeste do Para 27 21 6 0
UFMA - Universidade Federal do Maranhao 22 22 0 0
UFMA - Universidade Federal do Maranhao 16 16 0 0
UFMA - Universidade Federal do Maranhao 30 25 5 0
Unirio - Universidade Federal do Estado do 29 26 3 0
Rio de Janeiro
UFES - Universidade Federal do Espirito 42 36 6 0
Santo
UFES - Universidade Federal do Espirito 28 23 5 0
Santo
UTP - Universidade Tuiuti do Parana 11 10 1 0
UNIT-SE - Universidade Tiradentes 10 9 1 0
USF - Universidade Sao Francisco 13 12 1 0
URI - Universidade Regional Integrada Do 17 14 3 0
Alto Uruguai E Das Misses
URCA - Universidade Regional Do Cariri 16 14 2 0
FURB - Universidade Regional De Blumenau 18 17 1 0
Uninove - Universidade Nove De Julho 13 13 0 0
Uninove - Universidade Nove De Julho 17 14 3 0
N° Total 4,991 4.250 685 52

Fonte: Elaborada pela autora a partir da coleta na Plataforma Sucupira — dados do envio (2022).





