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RESUMO

SANTOS, Kerolin Andrion dos. Inclusdo de Estudantes com TEA: da identificagao
de barreiras atitudinais e pedagdgicas a construgdao do recurso educacional
Edupraxis em Ponta Grossa - PR. Orientador: Prof. Dr. Everson Manjinski. 2026. n°
de 129 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Inclusiva) - Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

Esta dissertacdo investigou como ocorreu, no contexto escolar, a inclusdo de
estudantes com transtorno do espectro autista (TEA), considerando desde a
identificacdo de barreiras atitudinais e pedagdgicas a construgdo do recurso
educacional EduPraxis. Parte do reconhecimento de que, embora o direito a educagao
inclusiva esteja legalmente assegurado, a efetivagdo no cotidiano escolar ainda
encontra limites relacionados as condigdes reais de ensino e aprendizagem, as
praticas docentes e as concepgdes dos profissionais da educagao. A pesquisa teve
como objetivo geral analisar as barreiras pedagdgicas e atitudinais a inclusdo de
estudantes com TEA na rede estadual de Ponta Grossa-PR, visando a elaboragao e
proposicdo do recurso educacional EduPraxis como estratégia de formacgao
continuada para professores. Como objetivos especificos, buscou compreender os
fundamentos conceituais e contextuais relacionados ao TEA, a inclusdo escolar, as
praticas e concepgdes docentes e as barreiras pedagogicas e atitudinais; analisar
como tais barreiras se manifestam nas praticas docentes e nas concepcdes dos
profissionais da educacéo, interferindo na participacdo, na aprendizagem e na
permanéncia dos estudantes com TEA; e propor possibilidades formativas e
pedagdgicas, por meio do recurso educacional EduPraxis, para o fortalecimento de
praticas inclusivas voltadas a esse publico. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, com delineamento de estudo de caso, envolvendo professores regentes e
utilizando entrevistas semiestruturadas, observacao e analise de conteudo, conforme
Bardin (2016). O estudo fundamentou-se em autores que discutem inclusao escolar,
formacgao docente e praticas pedagogicas inclusivas, como Mantoan, Glat, Pletsch e
Freire. Os resultados evidenciaram que as barreiras pedagdgicas e atitudinais se
manifestam no cotidiano escolar por meio das dificuldades relacionadas a
flexibilizacdo das praticas docentes, da insuficiéncia de formagdo continuada
especifica, da fragilidade no trabalho colaborativo e de concepgdes que ainda limitam
a participacao, a aprendizagem e a permanéncia dos estudantes com TEA. Esses
achados indicaram a necessidade de um recurso educacional que apoiasse 0s
professores na reflexdo sobre suas praticas e na construcdo de estratégias
pedagogicas mais inclusivas. Como contribui¢ao, foi elaborado o recurso educacional
EduPraxis, vinculado ao Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva. Trata-se de
um ambiente digital de apoio pedagdgico que apresenta trilhas formativas, orientagcoes
e estratégias voltadas a reflexdo sobre as barreiras identificadas no campo da
pesquisa, buscando contribuir para a formacao continuada de professores e para o
planejamento de praticas inclusivas na rede publica estadual.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; transtorno do espectro autista; barreiras
pedagdgicas; barreiras atitudinais; formag¢ao docente.



ABSTRACT

SANTOS, Kerolin Andrion dos. Inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD): from the identification of attitudinal and pedagogical barriers to
the construction of the EduPraxis educational resource in Ponta Grossa - PR.
Advisor: Prof. Dr. Everson Manjinski. 2026. 129 leaves. Dissertation (Master's in
Inclusive Education) - State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

This dissertation investigated how the inclusion of students with autism spectrum
disorder (ASD) occurred in the school context, from the identification of attitudinal and
pedagogical barriers to the development of the EduPraxis educational resource. It was
based on the recognition that, although the right to inclusive education is legally
guaranteed, its implementation in everyday school life still faces limitations related to
actual teaching and learning conditions, teaching practices, and the conceptions of
education professionals. The general objective of the research was to analyze the
pedagogical and attitudinal barriers to the inclusion of students with ASD in the state
school system of Ponta Grossa, Parana, aiming at the development and proposal of
the EduPraxis educational resource as a strategy for continuing teacher education.
The specific objectives were to understand the conceptual and contextual foundations
related to ASD, school inclusion, teaching practices and conceptions, and pedagogical
and attitudinal barriers; to analyze how such barriers manifested themselves in
teaching practices and in the conceptions of education professionals, interfering with
the participation, learning, and retention of students with ASD; and to propose
educational and pedagogical possibilities, through the EduPraxis educational
resource, to strengthen inclusive practices aimed at this population. The research
adopted a qualitative approach, with a case study design, involving classroom teachers
and using semi-structured interviews, observation, and content analysis, according to
Bardin (2016). The study was based on authors who discuss school inclusion, teacher
education, and inclusive pedagogical practices, such as Mantoan, Glat, Pletsch, and
Freire. The results showed that pedagogical and attitudinal barriers manifested
themselves in everyday school life through difficulties related to the flexibilization of
teaching practices, insufficient specific continuing education, weaknesses in
collaborative work, and conceptions that still limit the participation, learning, and
retention of students with ASD. These findings indicated the need for an educational
resource that could support teachers in reflecting on their practices and developing
more inclusive pedagogical strategies. As a contribution, the EduPraxis educational
resource was developed within the Professional Master's Program in Inclusive
Education. It is a digital pedagogical support environment that provides learning
pathways, guidelines, and strategies aimed at reflecting on the barriers identified in the
research field, seeking to contribute to teachers' continuing education and to the
planning of inclusive practices in the state public school system.

Keywords: inclusive education. autism spectrum disorder. pedagogical barriers.
attitudinal barriers. teacher training.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
constitui, na atualidade, um dos desafios da educacédo basica publica brasileira.
Matricular ndo é incluir. Embora o Brasil tenha consolidado um dos arcaboucos legais
mais avangados do mundo no que tange a educacéo inclusiva, a presenca fisica de
estudantes com TEA nas escolas estaduais nem sempre se traduz em participagao e
aprendizagem.

Barreiras invisiveis, muitas vezes de natureza atitudinal e pedagdgica, ainda
ditam o ritmo da exclusdo dentro da inclusdo formal. Ao longo dos ultimos anos,
importantes avangos legais consolidaram o direito a educacao inclusiva, assegurado
pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/1996), pela Lei 12.764 de 2012, conhecida como Lei
Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos das Pessoas
com Transtorno do Espectro Autista e pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146/2015). Entretanto, a efetivacdo desse direito no cotidiano
escolar ainda encontra limites relacionados as condigdes reais de ensino e
aprendizagem.

Embora o acesso a escola regular esteja formalmente garantido pelo ato da
matricula, a inclusdo escolar ndo se limita a presenca fisica do estudante na instituicao
de ensino. Para que a inclusao se concretize, € necessario assegurar condi¢coes reais
de participacédo, a aprendizagem e permanéncia dos estudantes com TEA nesse
processo. Ainda é atravessado pelas barreiras que se manifestam tanto na
organizagcdo pedagodgica quanto nas atitudes e expectativas dos docentes. Esta
pesquisa tem como ponto de partida a seguinte indagacao: Inclusdo de estudantes
com TEA: da identificacdo de barreiras atitudinais e pedagodgicas a constru¢cado do
recurso educacional EduPraxis em Ponta Grossa-PR.

A partir dessa problematica desenvolveu-se esta pesquisa, cujo objetivo geral
foi analisar o processo de inclusao de estudantes com TEA em Ponta Grossa - PR,
da identificagdo de barreiras atitudinais e pedagdgicas a construgdo do recurso
educacional EduPraxis, voltado a formagao continuada de professores. Como
objetivos especificos, buscou-se: compreender os fundamentos conceituais e
contextuais relacionados ao Transtorno do Espectro Autista, a inclusao escolar, as

praticas e concepgdes docentes e as barreiras pedagdgicas e atitudinais no contexto
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escolar; analisar como as barreiras pedagogicas e atitudinais se manifestam nas
praticas docentes e nas concepgdes dos profissionais da educagao, interferindo na
participagéo, na aprendizagem e na permanéncia dos estudantes com TEA; elaborar
possibilidades formativas e pedagdgicas, por meio do recurso educacional EduPraxis,
para o fortalecimento de praticas inclusivas voltadas aos estudantes com TEA.

As barreiras atitudinais se referem as atitudes, concepgdes, expectativas e
praticas sociais que, de forma direta ou indireta, dificultam a participacdo dos
estudantes com deficiéncia no contexto escolar. Ja as barreiras pedagdgicas dizem
respeito aos obstaculos presentes no planejamento dos professores, nas
metodologias, nos recursos didaticos, na avaliagdo e na organizagao do ensino, que
podem limitar o acesso, a participagdo, a aprendizagem e a permanéncia efetiva
desses estudantes com TEA. Ao abordar essas barreiras, a pesquisa busca mostrar,
por meio de evidéncias, que a inclusdo escolar ndo depende apenas da matricula,
mas de uma construcao diaria de condi¢des concretas para que todos os estudantes
participem e aprendam.

Nesse olhar, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi compreendido a partir
de uma perspectiva que ultrapassa a concepgao centrada apenas no diagndstico
clinico, aproximando-se do modelo social da deficiéncia. Nessa compreensédo, as
dificuldades vivenciadas pelos estudantes com TEA nao decorrem exclusivamente de
suas caracteristicas individuais, mas também das barreiras presentes no contexto
escolar, como a auséncia de adaptagbes, a rigidez curricular, as expectativas
reduzidas em relagdo a aprendizagem e as atitudes que limitam sua participacgao.

Durante a observacao pratica realizada no estudo de caso, foi possivel ter um
novo olhar e perceber que a inclusédo se efetiva de modo mais significativo quando a
escola organiza estratégias de mediacdo, adapta recursos, flexibiliza metodologias e
reconhece as singularidades. Assim, o estudante tem participagao -efetiva,
aprendizagem e permanéncia no ambiente escolar.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com delineamento de estudo
de caso, utilizando entrevistas semiestruturadas, observagao e analise de conteudo,
conforme Bardin (2016). Vinculada ao Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva,
a investigacdo também assumiu carater aplicado, ao prever a elaboragédo do recurso
educacional EduPraxis, estruturado em formato de website interativo, disponivel em

endereco eletronico: https://edupraxis.com.br , voltado a formacado continuada de
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professores, com foco na superagao de barreiras pedagogicas e atitudinais € no
fortalecimento de praticas inclusivas no contexto escolar.

O EduPraxis tem como objetivo subsidiar a formacdo continuada de
professores por meio de trilhas formativas, estratégias pedagogicas inclusivas,
situacdes-problema e recursos interativos, contribuindo para a superagao de barreiras
atitudinais e pedagogicas e para o fortalecimento de praticas inclusivas no contexto
escolar.

Entre os fatores que interferem na efetivagao da incluséo escolar, destacam-
se as barreiras pedagdgicas e atitudinais. As barreiras pedagogicas relacionam-se a
organizacao do ensino, as estratégias metodoldgicas, a flexibilizagao curricular e ao
uso de recursos didaticos que, muitas vezes, ndo contemplam as especificidades dos
alunos com TEA. Ja as barreiras atitudinais dizem respeito a concepg¢oes, crencgas,
resisténcias e insegurancas que atravessam a pratica docente e podem limitar as
possibilidades de aprendizagem e participacdo desses estudantes.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica assume papel central na promogao da
inclusdo escolar. Conforme destaca Carneiro (2012), a construgdo de praticas
pedagdgicas inclusivas depende tanto da formacéao especifica do professor quanto da
disposicdo em buscar novas formas de ensinar, considerando a diversidade e as
caracteristicas individuais dos alunos. Assim, a inclusdo escolar ndo se limita ao
acesso a escola comum, mas envolve a construgdo de praticas pedagdgicas que
garantam a participacdo efetiva de todos os estudantes nos processos de
aprendizagem.

Tendo esse contexto em vista, a escolha do tema desta pesquisa esta
relacionada a insercéo profissional da pesquisadora como professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na rede estadual de ensino do municipio de Ponta
Grossa - PR. A atuagcdo ha trés anos nesse contexto tem proporcionado o
acompanhamento direto dos processos de escolarizagdo de estudantes com TEA no
ensino comum, bem como das barreiras pedagdgicas e atitudinais que atravessam o
cotidiano escolar.

A pesquisa fundamenta-se em autores que discutem inclusdo escolar,
formacao docente e praticas pedagadgicas inclusivas, como Mantoan, Glat, Pletsch e

Freire, cujas contribuicbes tedricas possibilitam compreender as barreiras
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pedagogicas e atitudinais que atravessam o cotidiano escolar e refletir sobre a
construgao de praticas mais inclusivas voltadas aos estudantes com TEA.

Esta dissertagdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo
apresenta os fundamentos histéricos e conceituais da inclusdo escolar e do
Transtorno do Espectro Autista. O segundo capitulo aborda as barreiras pedagdgicas
e atitudinais presentes no contexto escolar. O terceiro capitulo apresenta os
procedimentos metodoldgicos da pesquisa. O quarto capitulo apresenta os resultados
e as discussdes. Por fim, o quinto capitulo apresenta o recurso educacional
EduPraxis, desenvolvido com foco na formacado continuada de professores, sua
proposta formativa e o processo de validagao junto aos participantes da pesquisa. A
validagcdo sera realizada a partir da apreciagao dos participantes da pesquisa,
especialmente dos professores regentes, que poderdo analisar a clareza e a
aplicabilidade do recurso e apresentar uma grande contribuicdo para a pratica do dia
a dia. Esse processo buscara verificar se o website apresenta possibilidades reais de
apoio a formagao docente e a inclusao de estudantes com TEA.

A escolha do municipio de Ponta Grossa-PR como contexto da pesquisa
justifica-se pela insergao profissional da pesquisadora na rede estadual de ensino e
pela realidade vivida no cotidiano escolar, especialmente no que se refere a inclusao
de estudantes com TEA. A realidade observada nas escolas estaduais do municipio
evidenciou desafios relacionados a formagado docente, a organizagado do trabalho
escolar e a superagao de barreiras atitudinais e pedagdgicas que ainda dificultam a
participacado desses estudantes.

Com esse olhar, foi criado o EduPraxis, com o objetivo de contribuir para a
realidade da rede estadual local, ao oferecer um recurso educacional acessivel,
gratuito e voltado a formacgao continuada de professores. O objetivo ndo € apresentar
respostas prontas ou padronizadas, mas disponibilizar subsidios praticos que apoiem
os professores na reflexdo sobre sua pratica, na identificacao de barreiras presentes
no contexto escolar e na construgao de estratégias pedagdgicas mais inclusivas para

os estudantes com TEA.
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2 O CENARIO DA EDUCAGAO INCLUSIVA E O TEA: MARCOS HISTORICOS E
LEGAIS

2.1 CAMINHOS DA EDUCAGAOQ ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

No percurso historico, torna-se necessario distinguir os conceitos de
integracédo e inclusdo, pois ambos marcaram diferentes formas de compreender a
escolarizagao das pessoas com deficiéncia. A integragao esteve vinculada a ideia de
insercao do estudante no ensino regular, desde que ele conseguisse adaptar-se as
normas, aos tempos, as metodologias e a organizagdo estabelecida pela escola.
Nessa perspectiva, a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso sempre recaia, em
grande medida, sobre o préprio estudante.

A incluséo, por sua vez, desloca esse entendimento ao afirmar que é a escola
que deve se transformar para garantir condicbes de acesso, participacao,
aprendizagem e permanéncia a todos os estudantes. Assim, enquanto a integragao
pressupde a adaptagdo do aluno a escola, a inclusdo exige a reorganizagao das
praticas pedagodgicas, das atitudes, dos recursos e das estruturas escolares,
reconhecendo que as barreiras ndo estdo apenas no sujeito, mas também no contexto
social e educacional.

A compreensdo contemporanea da educacgao inclusiva no Brasil resulta de
um longo percurso histérico marcado por mudangas conceituais, sociais e politicas
acerca da deficiéncia e do direito a escolarizagdo (Mazzota, 2011).

Ao longo de parte do século XX, principalmente na primeira metade,
predominou, no cenario educacional brasileiro, 0 modelo médico da deficiéncia, no
qual as limitagcbes eram compreendidas prioritariamente sob a perspectiva clinica,
centrada no diagndstico, na reabilitacdo e na ideia de adaptacdo do sujeito ao
ambiente escolar. Nesse contexto, a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
ocorria, em sua maioria, em instituicdes especializadas, separadas do ensino regular,
reforcando praticas de segregacao educacional.

Essa concepgdo comegou a ser mais tensionada com o fortalecimento dos
debates internacionais sobre os direitos humanos e, especialmente, com a aprovagao
da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizagdo das Nagdes Unidas em 2006. Esse documento consolidou uma

compreensao social da deficiéncia, ao afirmar que a deficiéncia ndo se encontra



19

apenas na pessoa, mas resulta da interacéo entre impedimentos de longo prazo e as

barreiras presentes no ambiente, nas atitudes e na organizagao social.

Nessa diregao, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
reconhece que a deficiéncia € um conceito em evolucgao e resulta da interagao
entre pessoas com impedimentos e barreiras que impedem sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais
pessoas (Brasil, 2009).

Assim, o foco deixa de estar na tentativa de ajustar o sujeito a escola e passa
a recair sobre a necessidade de transformar os contextos escolares, eliminando
barreiras que dificultam a participagdo, a aprendizagem e a permanéncia dos
estudantes.

A partir da segunda metade do século XX, especialmente com o
fortalecimento dos movimentos sociais e das discussdes internacionais sobre direitos
humanos, iniciou-se um processo de revisao dessas concepgdes. Gradualmente, a
perspectiva integracionista passou a defender a insercdo de estudantes com
deficiéncia na escola regular, desde que estes se adaptassem as normas e estruturas
ja estabelecidas. Contudo, ainda permanecia a ideia de que o aluno deveria ajustar-
se ao modelo escolar vigente, mantendo-se praticas excludentes de forma velada
(Mantoan, 2003).

Diferentemente da integracao, a inclusao desloca o foco do estudante para o
ambiente escolar: ndo é o aluno que precisa se adaptar sozinho a escola, mas a
escola que deve reorganizar suas praticas, curriculos, tempos, espagos, recursos e
atitudes para garantir a participagéo e a aprendizagem de todos. A inclusdo ndo se
limita @ matricula ou a presenca fisica do estudante no ensino comum, mas exige a
eliminagao das barreiras pedagdgicas, atitudinais, comunicacionais e organizacionais
que dificultam sua participacao plena. Essa compreensao permite reconhecer que as
barreiras atitudinais e pedagdgicas ndo sao dificuldades isoladas, mas expressdes de
concepgbes e praticas escolares que ainda podem reproduzir mecanismos de
exclusao no interior da prépria escola.

Um marco significativo na consolidagdo da educagao como direito de todos
ocorreu com a promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que
estabeleceu a educagcdo como direito social e dever do Estado e da familia.
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional reafirmou o

atendimento educacional especializado na rede regular de ensino, ampliando a
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responsabilidade do sistema educacional quanto a garantia de acesso e permanéncia
dos estudantes com deficiéncia.

Na década de 2000, com a publicacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, consolidou-se o paradigma da
inclusdo, que desloca o foco da adaptagao do aluno para a transformagao da escola.
Nesse sentido, Glat e Pletsch (2012) destacam que a instituicdo escolar passa a ser
compreendida como espaco de diversidade, devendo reorganizar praticas, curriculo e
estratégias pedagdgicas para assegurar a participagao e a aprendizagem de todos os
estudantes.

Essa trajetdria historica evidencia que a inclusdo escolar ndo € um movimento
pontual, mas resultado de transformagdes progressivas nas concepg¢des sobre
deficiéncia, direitos e educacédo. Entretanto, a transicdo entre modelos n&o ocorre de
maneira linear ou homogénea, pois permanecem, no cotidiano escolar, resquicios de
praticas e concepgdes anteriores. Tal contexto contribui para a compreensao dos
desafios contemporaneos relacionados a efetivacdo da inclusdo, especialmente no
que se refere a pratica pedagdgica e as concepgdes que atravessam o trabalho
docente (Pletsch, 2014).

A trajetdria da educacéao especial e inclusiva no Brasil pode ser compreendida
a partir de marcos histéricos que evidenciam mudangas progressivas nas concepgoes
sobre deficiéncia e escolarizagdo. O Quadro 1 apresenta uma sintese desses

acontecimentos no contexto das politicas publicas educacionais brasileiras.



QUADRO 1 - Linha do tempo da educagao especial e inclusiva no Brasil
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Criacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atual Instituto | Marca o inicio da institucionalizagdo da educagéao
1854 L . . .
Benjamin Constant, no Rio de |especial no pais.
Janeiro
Consolida o modelo de escolariza¢do segregada.
Décadas de 1950 a 1970 - Expansdo das
Fundagao do Instituto dos Surdos- | instituicbes especializadas e fortalecimento do
1857 |Mudos, atual Instituto Nacional de | modelo médico-clinico, no qual a deficiéncia era
Educacéao de Surdos (INES) compreendida como patologia individual, sendo a
escolarizagao realizada em espagos separados
do ensino comum.
Estabelece a educagdo como direito de todos e
Promulgacgéo da Constituicdo Federal | dever do Estado, assegurando atendimento
1988 ! : L .
do Brasil de 1988 educacional especializado as pessoas com
deficiéncia.
Reafirma o] atendimento educacional
Publicacdo da Lei de Diretrizes e |especializado preferencialmente na rede regular
1996 ~ . : .
Bases da Educagéo Nacional de ensino, fortalecendo a perspectiva
integracionista.
Instituigdo da Politica Nacional de | Consolida o paradigma da inclusdo e desloca o
2008 |Educacao Especial na Perspectiva | foco da adaptagao do aluno para a transformagéao
da Educacéo Inclusiva da escola.
Reconhece a pessoa com Transtorno do
2012 |Sancéo daLein®12.764 de 2012 Espectro Autista como pessoa com deficiéncia
para todos os efeitos legais.
Aprovagdo da Lei Brasileira de |Reforga o direito a educagéao inclusiva em todos os
2015 ~ N L . .
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia | niveis e modalidades de ensino.

Fonte: Elaborado pela Autora com base em Mazzotta (2011) e Brasil (1988; 1996; 2008; 2012; 2015).

transformacdes graduais nas concepgdes sociais, politicas e educacionais acerca da

deficiéncia. Entre esses marcos, a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Esse percurso histérico demonstra que a inclusdo escolar € resultado de

Perspectiva da Educacgao Inclusiva, publicada em 2008, constitui um grande divisor

de aguas, pois desloca a Educacao Especial de uma logica paralela ao ensino regular
para uma perspectiva transversal, articulada a escolarizacdo dos estudantes publico-
alvo da Educacgao Especial. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) passa

a ser compreendido como um servico de mediacao a formacao dos estudantes, sem

substituir a frequéncia em sala de aula.
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Essa compreensao dialoga diretamente com a pratica do meu cotidiano no
chao da escola e como professora de AEE, permitindo observar que a inclusdo nao
se efetiva apenas na matricula. Ela exige mais do que isso: um olhar sensivel,
articulagdo entre os profissionais e identificacdo das barreiras que atravessam o
processo de escolarizagdo. Essa realidade evidencia a importancia do professor na
mediacdo, na identificagdo dessas barreiras, na organizagao pedagogica da
acessibilidade e no apoio aos professores regentes do ensino regular.

Nesse contexto, o trabalho do professor de AEE torna-se fundamental, pois
nao deve ser entendido como um trabalho isolado, restrito aquele que apenas
acompanha ou “cuida” dos estudantes com deficiéncia em sala, muitas vezes
deixando aquele estudante despercebido, mesmo dentro da sala, sem ao menos
receber um “bom dia”, “boa tarde” ou “vocé esta bem hoje?

Ao contrario, trata-se de um atendimento individualizado que contribui para a
construcdo de condigbes efetivas de participagao, aprendizagem e pertencimento,
articulando-se com os professores, com a gestdo escolar e com toda a comunidade
educativa. Assim, a inclusao deixa de ser responsabilidade de um unico profissional e
passa a constituir um compromisso coletivo da escola, voltado a eliminagado das
barreiras que limitam o desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial.

Conforme dispde o artigo 3° da referida legislagao, barreiras séo:

Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146/2015, amplia essa compreensao ao definir as barreiras como
elementos que podem limitar ou impedir a participagéo plena da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigcbes com as demais pessoas. Conforme
dispbe o artigo 3° da referida legislacdo: barreiras: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a participagdo
social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos
a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao,
ao acesso a informagao, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre
outros [...] (Brasil,2015,art.3°).

As barreiras presentes no contexto escolar ndo se restringem a dimensao
arquiteténica ou fisica, mas envolvem, além disso, atitudes, concepcoes, praticas
pedagogicas, formas de comunicagao e modos de organizagédo do ensino. Portanto,
a LBI torna-se um marco fundamental.

Contudo, a consolidacao legal do direito a inclusdao nao elimina, por si sé, as
dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, especialmente no que se refere as
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praticas pedagogicas e as concepgdes que atravessam o trabalho docente. Torna-se
necessario, portanto, investigar as barreiras singulares que ainda persistem no
cotidiano escolar.

A analise dos marcos apresentados no Quadro 1 evidencia que a educagao
especial no Brasil percorreu um processo de transigao entre modelos que variam
desde a institucionalizacdo segregada até a perspectiva inclusiva contemporanea.
Entretanto, a consolidagcdo normativa do direito a inclusdo nao implica,
necessariamente, a transformacdo imediata das praticas pedagogicas,
permanecendo, no cotidiano escolar, concep¢des alinhadas ao paradigma
integracionista. Esse cenario contribui para a emergéncia de barreiras pedagdgicas e
atitudinais que podem dificultar a participagdo e o acesso a aprendizagem de

estudantes com TEA no ensino regular.

2.2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

A compreensdo do TEA tem sido construida ao longo de décadas,
acompanhando avangos cientificos e transformacgdes nas concepgdes sociais sobre o
desenvolvimento humano. O termo “autismo” foi inicialmente descrito em 1943 pelo
psiquiatra Leo Kanner, que identificou, em um grupo de criangas, caracteristicas
como: dificuldades acentuadas na interacdo social, alteragbes na comunicacao e
comportamentos repetitivos. Em 1944, Hans Asperger também descreveu quadros
semelhantes ao autismo, destacando, entretanto, especificidades no
desenvolvimento da linguagem e das habilidades cognitivas. Essas contribuigdes
iniciais foram fundamentais para a construgao do conceito de autismo, embora ainda
marcadas por uma compreensao limitada.

Durante muitos anos, o autismo foi interpretado sob uma perspectiva
predominantemente psiquiatrica, sendo frequentemente associado a teorias que
responsabilizavam fatores ambientais ou familiares por sua origem. Entre essas
interpretacdes, destacou-se a hipétese das chamadas “maes geladeiras”, difundida a
partir das ideias de Bruno Bettelheim (1967), segundo a qual a frieza emocional
materna estaria relacionada ao desenvolvimento do autismo.

Mas essa concepgao produziu varios impactos profundamente negativos,
como a culpabilizagao das familias, o sofrimento emocional e a estigmatizagéo social,

especialmente das maes, que geralmente eram responsabilizadas pelo
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desenvolvimento do autismo. A superagao da concepgado das chamadas “maes
geladeiras” foi essencial para transformar a relacdo entre a escola e a familia,
deslocando o olhar da culpa parental para a compreensao das necessidades de apoio
do estudante. A familia deixa de ser vista como responsavel pelo diagnostico e passa
a ser reconhecida como parceira no processo educacional, contribuindo com
informacdes sobre a comunicagao, os interesses, as sensibilidades, as formas de
interacéo e as estratégias que favorecem o aluno.

A partir da publicagdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (APA, 1994), especialmente em suas versdes mais recentes, o conceito de
autismo passou por importantes reformulacbées. O DSM-IV (APA, 1994) ainda
distinguia categorias como autismo infantil, sindrome de Asperger e transtorno global
do desenvolvimento sem outra especificagdo. Ja o DSM-5 (APA, 2013) unificou essas
classificagdes sob a denominacao de Transtorno do Espectro Autista, enfatizando a
ideia de continuidade e variacdo nas manifestagdes clinicas. Essa compreenséao é
relevante para o campo educacional, pois demonstra que os estudantes com TEA nao
constituem um grupo homogéneo e, portanto, exigem respostas individualizadas, com
flexibilizagao curricular, contato visual, recursos pedagodgicos acessiveis e praticas
diferenciadas de interagao, contribuindo para que a inclusdo aconteca.

Segundo o DSM-5 (APA, 2013), o TEA caracteriza-se por dois eixos
principais: déficits persistentes na comunicagdo e na interagdo social em multiplos
contextos; e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Além disso, o0 manual introduz a nog¢ao de niveis de suporte, indicando que

o espectro envolve diferentes graus de necessidade de apoio (Quadro 2).



25

QUADRO 2 - Classificaiéo do autismo no DSM

Classificagéao Transtorno_s Globais do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Desenvolvimento

Categorias Autismo infantil, Sindrome Classificagao unica (espectro)
de Asperger, TGD-SOE

Perspectiva C_ategp rica (separagao de Dimensional (continuum/espectro)
diagndsticos)

Critérios Interacao social, comunicagao e | Comunicagao/interagao social +

Principais comportamento comportamentos restritos e repetitivos

Niveis de Nao especificados Leve, moderado e substancial

suporte

Fonte: Elaborado pela Autora com base em American Psychiatric Association (2013).

O Quadro 2 permite compreender que a mudanga do DSM-IV para o DSM-5
nao representa apenas uma alteracdo terminoldgica, mas uma transformacéo na
forma de compreender o autismo. Ao substituir categorias diagndsticas separadas por
uma concepcado de espectro, o DSM-5 evidencia que os sujeitos com TEA nao
constituem um grupo homogéneo. Essa compreensao € fundamental para o campo
educacional, pois desloca o olhar de uma classificacao fixa para a identificagcao das
necessidades de suporte de cada estudante. Assim, o diagndstico ndo deve ser
entendido como limite ou como definicdo antecipada das possibilidades de
aprendizagem, mas como uma informagao que pode orientar a organizagao de apoios,
adaptacgdes, recursos pedagogicos e estratégias de mediagao.

Nesse sentido, a nogao de espectro contribui para romper com praticas
pedagdgicas baseadas em esteredtipos, como a ideia de que todo estudante com TEA
apresenta as mesmas dificuldades, os mesmos comportamentos ou necessita das
mesmas intervengdes. No cotidiano escolar, essa generalizagdo pode produzir
barreiras atitudinais e pedagogicas, pois reduz o estudante ao diagnostico e limita as
expectativas sobre sua participagdo e aprendizagem. Compreender o TEA como
espectro implica reconhecer que cada estudante apresenta formas singulares de
comunicagao, interacao, interesse, sensibilidade e aprendizagem, exigindo da escola
planejamento flexivel, escuta, observagao e mediacao intencional.

Portanto, o Quadro 2 nao deve ser lido apenas como uma sintese clinica da

classificagao do TEA, mas como um ponto de partida para pensar suas implicacdes
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educacionais. Ao reconhecer diferentes niveis de suporte, a escola é convocada a
refletir sobre quais barreiras precisam ser eliminadas e quais apoios precisam ser
construidos para garantir acesso, participacéo, aprendizagem e pertencimento. Essa
perspectiva dialoga diretamente com o objetivo desta pesquisa, ao analisar como as
concepgodes docentes, as barreiras atitudinais e pedagdgicas e as praticas escolares
influenciam o processo de inclusdo de estudantes com TEA no ensino regular.

No contexto brasileiro, o reconhecimento legal do Transtorno do Espectro
Autista como deficiéncia ocorreu com a promulgagao da Lei n° 12.764, de 2012, que
instituiu a Politica Nacional de Protegcdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Essa legislacdo assegurou direitos nas areas da saude, educacao,
assisténcia social e trabalho, garantindo, no campo educacional, o acesso a escola
regular e ao Atendimento Educacional Especializado.

Ao reconhecer a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos
os efeitos legais, a Lei n® 12.764/2012 ampliou a responsabilidade da escola, pois
vinculou o atendimento educacional desses estudantes ao conjunto de direitos
assegurados as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 2015, determinou que cabe ao poder
publico assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como
garantir condigdes de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem, por meio
da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem barreiras e promovam
a incluséo plena (BRASIL, 2015).

“A LBI estabelece como dever do Estado, da familia, da comunidade escolar
e da sociedade assegurar a pessoa com deficiéncia uma educacao de qualidade,
protegendo-a de toda forma de discriminagao, negligéncia e violéncia” (Brasil, 2015).

Dessa forma, o reconhecimento legal do TEA ndo apenas garante o direito a
matricula, mas obriga a escola a enfrentar as barreiras pedagogicas e atitudinais que
limitam a participagdo, a aprendizagem e o pertencimento desses estudantes. No
contexto desta pesquisa, esse fundamento legal sustenta a analise das praticas e
concepgodes escolares que ainda dificultam a inclusdo de estudantes com TEA no
ensino regular.

Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)

Lein® 13.146, de 2015 (Brasil, 2015), reforgou o direito a educagao inclusiva em todos



27

os niveis e modalidades de ensino, consolidando a responsabilidade do poder publico

na garantia de condi¢gdes adequadas de acesso, permanéncia e aprendizagem.

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacao
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e informacgao; e articulagao
intersetorial na implementagao das politicas publicas (Brasil, 2008, p.15).

Entretanto, embora a definigdo clinica e o reconhecimento juridico estejam
consolidados, a compreensdo do TEA no cotidiano escolar nem sempre acompanha
tais avangos conceituais. Em muitos contextos, o autismo ainda é reduzido a
comportamentos considerados “inadequados” ou interpretados exclusivamente sob a
perspectiva da dificuldade, desconsiderando potencialidades e possibilidades de
aprendizagem. Essa leitura pode produzir barreiras atitudinais, pois interfere nas
expectativas docentes, no acolhimento do estudante e na forma como suas
possibilidades de participacdo e aprendizagem sao reconhecidas no ambiente
escolar.

Além disso, a crescente ampliacdo dos diagnosticos de TEA nas ultimas
décadas tem provocado debates acerca da medicalizagdo da infancia e da
necessidade de olhar o espectro também sob a perspectiva da neurodiversidade.
Essa abordagem defende que diferengas neuroldgicas fazem parte da diversidade
humana, deslocando o foco da deficiéncia como déficit para a compreensao das
singularidades e necessidades de suporte.

No ambito educacional, compreender o Transtorno do Espectro Autista
implica ir além dos critérios diagndsticos e considerar suas repercussées na
aprendizagem, na comunicag¢ao, na interagao social e na organizagao das praticas
pedagdgicas. A escola, ao assumir 0 compromisso com a inclusdo, precisa
reconhecer tanto as especificidades quanto as potencialidades dos estudantes com
TEA, construindo estratégias que favoregam a participagao efetiva e significativa.

Assim, a abordagem conceitual do TEA nao pode ser dissociada do debate
sobre inclusdo escolar. A forma como o transtorno € compreendido influencia

diretamente as concepgdes docentes, as expectativas em relagdo ao estudante e as
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praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Esse entendimento constitui
base essencial para a analise das barreiras pedagdgicas e atitudinais que podem
emergir no contexto escolar.

Quando a compreensao sobre o TEA permanece restrita ao campo clinico ou
apenas a leitura do comportamento como inadequacéo individual, a escola tende a
produzir respostas pedagogicas limitadas, centradas na corre¢édo da conduta ou na
responsabilidade do estudante por suas dificuldades. Nesse mesmo sentido, podem-
se fortalecer barreiras atitudinais, pois essa compreensdo reduz o sujeito ao
diagndstico e compromete a construcdo de expectativas positivas sobre suas
possibilidades de aprender. Do mesmo modo, essa compreensao pode gerar barreiras
pedagogicas quando o planejamento, as metodologias, os recursos de acessibilidade
e as formas de avaliagdo ndo consideram as singularidades, os modos de
comunicagao, os interesses e as necessidades de suporte dos estudantes com TEA
isso também se observa nas plataformas digitais, que apresentam demandas
individualizadas, mas nem sempre oferecem adaptagbes de acesso, 0 que gera
grande dificuldade para os estudantes acessa-las.

Assim, compreender o autismo sob a perspectiva da neurodivergéncia e da
inclusdo permite deslocar o olhar da deficiéncia como déficit para a construcéo de
praticas que contemplem flexibilidade e acessibilidade.

Essa compreensao é relevante para o campo educacional, pois demonstra
que os estudantes com TEA nado constituem um grupo homogéneo e, portanto,
demandam respostas pedagdgicas individualizadas, flexiveis e acessiveis, capazes
de considerar seus modos de comunicacéo, interagdo, aprendizagem e participagao.

Reconhecer a existéncia de barreiras atitudinais e pedagogicas nao significa
responsabilizar individualmente o professor, mas compreender que a inclusdo exige
formacao continuada, apoio institucional, trabalho colaborativo e recursos que
auxiliem a pratica docente. Ndo adianta investir milhdes em plataformas, mas nao
apresenta-las de maneira que todos compreendam. Tal perspectiva também dialoga
com Zerbato e Mendes (2018), quando enfatizam a importancia do trabalho
colaborativo como estratégia para fortalecer praticas inclusivas no ensino comum.

E nesse movimento que se insere o recurso educacional EduPraxis,
desenvolvido em formato de website e concebido como apoio formativo e pedagodgico

aos professores, com a finalidade de contribuir para a identificacdo de barreiras
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atitudinais e pedagdgicas e para a organizacdao de estratégias que favorecam a
participacao, a aprendizagem e o pertencimento dos estudantes com TEA no ensino

regular.

2.3 CONCEPCOES SOCIAIS E ESCOLARES SOBRE O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

2.3.1 Representacgdes sociais do TEA

No ambito das representacdes sociais, observa-se a associacdo do TEA a
comportamentos considerados problematicos ou desafiadores, especialmente quando
relacionados a dificuldades na comunicagao e na interagao social. Por outro lado, a
midia e determinadas narrativas sociais tendem a destacar casos de habilidades
excepcionais. Ambas as perspectivas podem produzir efeitos limitadores, ao reduzir o
espectro a imagens extremas e desconsiderar sua complexidade.

No cotidiano escolar, essas representacdes sociais podem anteceder a
prépria chegada do estudante a sala de aula. Muitas vezes, antes mesmo de conhecer
o aluno, ja circulam discursos e expectativas marcados por perguntas sobre seu
comportamento, seu nivel de suporte, sua possivel agressividade, sua capacidade de
acompanhar as atividades ou sua experiéncia escolar anterior. Essas falas, ainda que
nem sempre sejam intencionais, revelam préconcepgdes que influenciam o modo
como o estudante é recebido, observado e incluido nas praticas pedagogicas. Assim,
as representacdes sociais sobre o TEA tornam-se elementos importantes para esta
pesquisa, pois podem constituir barreiras atitudinais quando limitam o olhar docente
as dificuldades, ao diagnéstico ou ao comportamento, em vez de reconhecerem o
estudante em suas potencialidades, singularidades e direitos de aprendizagem.

Nesse sentido, as representagcdes sociais ndo sdo apenas opinides
individuais, mas formas coletivas de compreender e interpretar a realidade vivida,
influenciando atitudes, expectativas e praticas no contexto escolar. Por isso,
compreender como o TEA é representado socialmente permite analisar de que modo
determinados discursos podem favorecer ou dificultar a constru¢do de uma cultura
inclusiva.

A partir das contribuigcbes de Moscovici (1978) e Jodelet (2001), compreende-
se que as representagdes sociais orientam modos de pensar, interpretar e agir diante

de determinados grupos e fendmenos sociais. No contexto escolar, essas
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representacdes podem influenciar diretamente as expectativas dos professores em
relagado aos estudantes com TEA, contribuindo tanto para praticas de acolhimento e
mediacdo quanto para atitudes de exclusdo, baixa expectativa e invisibilizacao.

Dessa forma, investigar as representag¢des sociais e escolares sobre o TEA é
fundamental para compreender como as barreiras atitudinais se formam e se
reproduzem no cotidiano da escola, especialmente quando o estudante passa a ser
visto antes pelo diagnostico do que por sua histéria, suas possibilidades e seu direito
de participar plenamente da vida escolar.

A ampliacdo dos diagnosticos nas ultimas décadas também tem provocado
debates publicos acerca da medicalizacdo da infancia. Questiona-se, em alguns
contextos, se 0 aumento dos casos decorre exclusivamente de maior precisdo
diagnostica ou se ha uma tendéncia a ampliagdo dos critérios clinicos. Essas
discussdes impactam o modo como o TEA é percebido socialmente, ora como
condicdo que exige suporte especifico, ora como rétulo que pode obscurecer as
singularidades do sujeito.

Paralelamente, ganha forga a perspectiva da neurodiversidade, que propde
compreender o autismo como variagao neuroldgica integrante da diversidade humana.
Essa abordagem desloca o foco do déficit para a diferenga, defendendo o
reconhecimento de direitos e o respeito as singularidades. Embora venha sendo
gradualmente incorporada aos debates educacionais, sua presencga ainda € desigual

nos diferentes contextos sociais e escolares.

2.3.2 O TEA no contexto escolar

Na escola, as concepgdes sobre o TEA assumem papel central na
organizagao das praticas pedagdgicas. A maneira como o estudante com autismo é
compreendida pode influenciar tanto as expectativas de aprendizagem quanto a
interacéo estabelecida em sala de aula.

Em determinados contextos, o TEA é associado prioritariamente a dimensao
comportamental, em que emerge a visao do aluno como aquele que “interrompe”, “ndo
acompanha” ou “ndo se adapta” as dinamicas da turma. Essa leitura pode levar a
centralidade da disciplina e do controle comportamental, em detrimento da construgao

de estratégias pedagadgicas diversificadas.
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Em outros casos, a compreensao do autismo se articula a necessidade de
adaptacgdes curriculares, flexibilizagdes metodoldgicas e uso de recursos especificos.
Contudo, mesmo quando ha reconhecimento da necessidade de suporte, a
responsabilidade pela inclusdo pode ser deslocada para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), mantendo-se uma divisdo implicita entre o ensino comum e o
atendimento especializado.

A escola, enquanto instituicdo social, também reproduz concepc¢des
historicamente construidas sobre normalidade e desempenho. A ldgica escolar
tradicional, baseada na homogeneizagao e na padronizagao das aprendizagens, pode
entrar em tensdo com as singularidades do estudante com TEA. Nesse sentido, a
inclusdo demanda ndo apenas ajustes pontuais, mas uma revisao das concepgodes de
ensino, aprendizagem e avaliagéo.

Nesse sentido, a inclusdo escolar de estudantes com TEA nao pode ser
compreendida como um conjunto de ajustes pontuais ou adaptagdes isoladas
realizadas apenas quando o estudante apresenta dificuldades. Ao contrario, exige
uma revisao mais ampla das concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo que
orientam o trabalho pedagdgico da escola. Isso implica reconhecer que as barreiras
nao estdo apenas no estudante, mas também nas formas como a escola organiza
seus tempos, espacos, curriculos, metodologias, avaliagdes e relagdes. Assim, a
construgcéo de uma pratica inclusiva demanda o envolvimento de toda a comunidade
escolar, superando a ideia de que a inclusao é responsabilidade exclusiva do AEE ou
de um unico profissional.

Dessa forma, compreender o TEA no contexto escolar significa analisar nao
apenas as caracteristicas do estudante, mas também as concepcdes e praticas que
atravessam sua escolarizacdo € nesse movimento que se torna necessario discutir as
concepgdes docentes e a formacao profissional, uma vez que os modos como os
professores compreendem a inclusdo influenciam diretamente suas expectativas,

suas escolhas pedagdgicas e suas formas de avaliagao.

2.3.3 Concepcoes docentes, formacao profissional, familias e gestao escolar

As concepgbes docentes acerca do TEA sdo atravessadas por multiplos
fatores, incluindo formacao inicial, experiéncias anteriores, suporte institucional e

cultura escolar. Professores podem manifestar sentimentos de inseguranga diante da
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presenca de estudantes com autismo, especialmente quando percebem lacunas em
sua formacao especifica para a educacéo inclusiva. Em alguns contextos, o TEA é
compreendido como uma condicdo que exige conhecimentos altamente
especializados, o que pode gerar receio e dependéncia de profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou de laudos clinicos. Em outros, ha
tentativas de adaptagdo pedagdgica baseadas na experiéncia pratica, muitas vezes
sem o apoio institucional necessario para o planejamento e a efetivagdo de praticas
inclusivas.

Essa discussao aproxima-se das contribuicdes de Zerbato e Mendes (2018),
ao destacarem que o trabalho colaborativo constitui uma estratégia importante para a
inclusao escolar, pois possibilita a articulacdo entre professores do ensino comum e
da Educagdo Especial, favorecendo o planejamento conjunto, a troca de
conhecimentos e a construgdo de praticas pedagdgicas mais acessiveis aos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Nessa mesma diregdo, Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014) compreendem o ensino colaborativo como um modelo de
apoio a inclusdo escolar, no qual a responsabilidade pelo processo de ensino é

compartilhada entre os profissionais envolvidos:

O ensino colaborativo ou coensino € um dos modelos de prestagéo de servigo
de apoio no qual um professor comum e um professor especializado dividem
a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu como alternativa aos
modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais,
especificamente para responder as demandas das praticas de incluséao
escolar de estudantes do publico-alvo da educacao especial [...] (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 45).

A presenca de estudantes com TEA na escola comum exige que o professor
seja apoiado em seu processo de formacgao e atuagdo, uma vez que a inclusdo nao
se efetiva apenas pela disposicao individual ou pela sensibilidade docente. Embora
tais elementos sejam importantes, eles precisam estar articulados a condi¢des
institucionais, planejamento pedagdgico, recursos acessiveis e espagos de dialogo
entre os profissionais. Nesse sentido, a formacdo docente deve possibilitar ao
professor compreender o estudante com TEA para além do diagnéstico, considerando
suas formas de comunicacéao, interagdo, aprendizagem, interesses e necessidades

de apoio.
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Essa compreensao também permite problematizar a ideia de que a inclusao
depende exclusivamente do Atendimento Educacional Especializado ou do
profissional de apoio. Quando a responsabilidade pela escolarizagdo do estudante
com TEA é transferida apenas para esses profissionais, corre-se o risco de reforcar
uma légica de fragmentagdo do trabalho pedagdgico. O estudante permanece
fisicamente na sala regular, mas sua aprendizagem pode ser tratada como
responsabilidade externa ao planejamento do professor regente, o que fragiliza a
construcao de praticas verdadeiramente inclusivas.

Nessa diregdo, a articulacdo entre professor regente, professor do AEE,
equipe pedagodgica e gestao escolar torna-se fundamental para a identificacéo e o
enfrentamento das barreiras pedagogicas e atitudinais. O trabalho colaborativo
favorece a troca de saberes entre os profissionais, permitindo que as adaptacoes,
flexibilizacdes e estratégias de mediagao sejam planejadas de forma mais coerente
com as necessidades dos estudantes. Assim, a inclusdo deixa de ser uma agao
isolada e passa a ser compreendida como uma construgio coletiva, sustentada por
corresponsabilidade pedagdgica.

Além disso, as concepgdes docentes influenciam diretamente a forma como
o estudante com TEA é percebido no cotidiano escolar. Quando predominam baixas
expectativas, inseguranga ou desconhecimento sobre o transtorno, podem surgir
praticas limitadoras, como a reducdo das atividades, a oferta de tarefas
descontextualizadas ou a exclusdo do estudante das propostas coletivas da turma.
Por outro lado, quando o professor reconhece as potencialidades do estudante e
compreende a necessidade de flexibilizar suas praticas, ampliam-se as possibilidades
de participagao, aprendizagem e pertencimento.

A partir dessa compreensao, o trabalho colaborativo contribui para superar a
l6gica de responsabilizacéo isolada do professor regente, do professor do AEE ou do
profissional de apoio, fortalecendo a construgao de praticas pedagdgicas planejadas
coletivamente. No contexto da inclusdo de estudantes com TEA, essa articulagao
torna-se essencial, pois permite que as decisbes pedagdgicas considerem as
singularidades dos estudantes, as demandas da sala comum e 0s apoios necessarios
a participacao e a aprendizagem.

E importante destacar que as concepcdes docentes ndo sdo estaticas; ao

contrario, constroem-se e transformam-se ao longo da pratica profissional, por meio
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da formagao continuada, da reflexdo sobre o fazer pedagdgico e das experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar. Quando o professor compreende o TEA para além
do diagnédstico, reconhecendo o estudante como sujeito de direitos e de
potencialidades, ampliam-se as possibilidades de participagdo, aprendizagem e
pertencimento.

Desse modo, compreender as concepgdes docentes sobre o TEA torna-se
fundamental para analisar as barreiras pedagogicas e atitudinais presentes no
cotidiano escolar, uma vez que tais concepg¢des influenciam diretamente as
expectativas, as escolhas metodoldgicas, as formas de mediacao e as possibilidades
de construgao de praticas inclusivas.

Nesse contexto, as concepcdes docentes sobre o TEA ndo podem ser
analisadas de forma isoladas, pois estdo articuladas a formacao profissional, as
condig¢des institucionais de trabalho, ao apoio da gestao escolar e a participagao das
familias. A inclusdo escolar exige uma compreensao coletiva do processo educativo,
na qual professores, equipe pedagdgica, gestdo e familiares compartiihem
responsabilidade na construgcdo de estratégias que favorecam a participagéo, a
aprendizagem e a permanéncia dos estudantes com TEA.

As familias dos estudantes com TEA desempenham papel relevante na
trajetoria escolar desses alunos, pois muitas vezes acompanham o processo
diagnostico, buscam a efetivagdo de direitos e contribuem com informagdes
importantes sobre as formas de comunicagao, interacao, interesses, sensibilidades e
necessidades de apoio dos estudantes. A relacéo entre escola e familia, contudo,
pode ser marcada tanto por parcerias quanto por tensdes, dependendo das
concepgdes, expectativas e formas de didlogo estabelecidas entre os sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva destaca a participacdo da familia e da comunidade como uma
das dimensdes necessarias a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos
(BRASIL, 2008). Assim, a participagdo da familia precisa ser compreendida como
dimensao constitutiva do processo inclusivo, uma vez que a construcado de praticas
pedagdgicas mais acessiveis demanda escuta, corresponsabilidade e articulacéo
entre os diferentes contextos em que o estudante esta inserido.

A gestéo escolar, por sua vez, ocupa posi¢ao estratégica na construgédo de

uma cultura inclusiva. Para Paro (2016), a gestdo democratica da escola n&o se limita
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a organizagdo administrativa, mas envolve participacédo, dialogo e compromisso
coletivo com a funcéo social da educagao. Nesse sentido, decisdes relacionadas a
organizagdo das turmas, a distribuicdo de recursos humanos, a promog¢ao de
formacéo continuada e a mediagao de conflitos impactam diretamente a experiéncia
escolar dos estudantes com TEA. A postura da equipe gestora pode favorecer o
fortalecimento de praticas colaborativas ou, ao contrario, reforcar a segmentacgao
entre ensino regular e Educagao Especial.

Nesse sentido, a inclusdo de estudantes com TEA ndo pode ser
compreendida como tarefa solitaria do professor regente, do professor de AEE ou da
familia, mas como responsabilidade coletiva da escola. Conforme Glat e Pletsch
(2012), a inclusdo escolar exige mudancgas nas culturas, nas politicas e nas praticas
institucionais, de modo que a escola se organize para responder a diversidade dos
estudantes. A gestdo escolar assume papel fundamental na criagdo de condigdes
institucionais para que as praticas inclusivas acontegam, seja por meio da organizagao
dos tempos e espacos escolares, da escuta das familias, do apoio aos professores,
da articulacdo entre ensino comum e AEE, da promog¢ao de momentos formativos e
da mediacao de situagdes que envolvem barreiras atitudinais e pedagogicas.

Essa compreensao também se aproxima das contribuicbes de Zerbato e
Mendes (2018), ao destacarem que o trabalho colaborativo favorece a articulagao
entre os profissionais da escola e contribui para o planejamento de praticas
pedagdgicas mais acessiveis. Quando a gestdo compreende a inclusdo como
principio orientador do projeto escolar, favorece a construcdo de uma cultura
colaborativa, na qual o estudante com TEA deixa de ser visto como responsabilidade
de um unico profissional e passa a ser reconhecido como sujeito de direitos de toda a
comunidade educativa.

Por essa razao, o recurso educacional EduPraxis também pode contemplar
uma secao voltada a gestao escolar, com orientacoes, reflexdes e estratégias que
auxiliem a equipe gestora na identificagéo de barreiras, no fortalecimento do trabalho
colaborativo e na organizagao de acgdes institucionais favoraveis a participagao, a
aprendizagem e ao pertencimento dos estudantes com TEA. Essa proposta reforca
que a inclusdo nao se efetiva apenas no interior da sala de aula, mas depende de
decisdes coletivas, planejamento institucional e compromisso ético-politico de toda a

escola.
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As concepgdes sociais e escolares sobre o TEA, portanto, constituem
dimensao fundamental para compreender os desafios da inclusdo escolar. Nao se
trata apenas de reconhecer o diagnostico, mas de analisar como ele € interpretado e
incorporado nas praticas cotidianas. Essas interpretacdes criam expectativas,
decisdes pedagdgicas e formas de organizagéo do trabalho escolar, configurando-se
como base para a analise das barreiras pedagogicas e atitudinais que serao
aprofundadas nos capitulos seguintes.

Além das concepcgdes sociais e escolares sobre o TEA, é necessario
considerar o modo como politicas publicas educacionais contribuiram para redefinir o
lugar dos estudantes com deficiéncia na escola regular. A compreensao do TEA no
contexto da educacao inclusiva nao se limita ao campo conceitual, mas também se
articula aos marcos legais que asseguram o direito de acesso, participacao,
aprendizagem e permanéncia desses estudantes na rede de ensino.

A consolidag¢ao da educacao inclusiva no Brasil esta profundamente vinculada
a formulagdo de politicas publicas que redefiniram o papel da escola diante da
diversidade. O percurso normativo brasileiro demonstra um movimento gradual de
superagao do modelo segregador e integracionista, em diregdo a uma concepgao de
inclusdo como direito fundamental.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 inaugurou esse marco ao
estabelecer, no artigo 205, que a educagéao é direito de todos e dever do Estado e da
familia, sendo orientada para o pleno desenvolvimento da pessoa (Brasil, 1988). No
artigo 208, inciso lll, determina-se o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Essa
disposigao constitucional desloca o entendimento da deficiéncia como motivo de
exclusao para o reconhecimento da escolarizagao como direito incondicional.

Na década de 1990, com a promulgacado da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, consolidou-se o principio de que a educacgido especial deve
integrar-se ao ensino comum, funcionando como modalidade transversal a todos os
niveis de ensino. A LDB reafirmou que o atendimento educacional especializado deve
complementar ou suplementar a formagao do aluno, e nao a substituir. Esse ponto é
crucial, pois redefine a funcdo da educacdo especial, afastando-a do modelo

substitutivo.
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A partir dos anos 2000, observa-se um avango significativo na organizagao
das politicas inclusivas. A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) representa um marco importante ao afirmar que todos os
estudantes devem estar matriculados nas classes comuns do ensino regular, cabendo
ao sistema educacional reorganizar-se para atender as necessidades especificas.
Essa politica orienta a implantagao das salas de recursos multifuncionais, a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a formagdo continuada de
professores.

No que se refere especificamente ao Transtorno do Espectro Autista, a Lei
12.764 de 2012 estabelece a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa
com TEA, reconhecendo oficialmente o autista como pessoa com deficiéncia para
todos os efeitos legais (Brasil, 2012). Esse reconhecimento amplia o acesso a direitos
educacionais, assegurando matricula na rede regular e atendimento especializado
quando necessario.

Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
fortaleceu o paradigma inclusivo ao proibir qualquer forma de discriminagdo ou
exclusao no sistema educacional (Brasil, 2015). A LBI reafirmou a obrigacdo das
instituicdes de ensino de promover adaptagdes razoaveis, garantir acessibilidade e
investir na formacgao de profissionais da educacao.

Entretanto, embora seja abrangente, a implementacdo das politicas publicas
enfrenta desafios estruturais e pedagdgicos. A legislacao estabelece diretrizes claras
quanto ao direito a inclusdo, mas sua materializacdo depende de fatores como
financiamento adequado, condi¢des fisicas das escolas, numero de profissionais
especializados, articulagao entre ensino comum e AEE e investimento continuo na
formacéao docente.

No campo do Transtorno do Espectro Autista, a politica educacional
reconhece a necessidade de suporte individualizado, mas nem sempre detalha de
forma operacional como as escolas devem organizar praticas pedagdgicas para
garantir aprendizagem efetiva. Essa lacuna pode gerar inseguranga entre professores
e gestores, especialmente quando a formagao inicial ndo contempla de maneira
aprofundada a educacéo inclusiva.

Além disso, a descentralizagdo da gestdo educacional no Brasil implica que

estados e municipios possuem autonomia para regulamentar e operacionalizar as



38

diretrizes nacionais. Essa caracteristica pode resultar em diferencas na
implementagao das politicas, dependendo da estrutura administrativa, dos recursos
disponiveis e das prioridades locais.

Assim, as politicas publicas educacionais relacionadas ao TEA configuram um
cenario de avangos normativos significativos, mas também revelam a complexidade
da efetivacdo da inclusdo no cotidiano escolar. A garantia do direito a matricula
constitui etapa fundamental, porém insuficiente para assegurar participagcéo plena e
aprendizagem significativa. A inclusdo, enquanto principio legal, demanda
concretizagcao por meio de praticas pedagodgicas coerentes, formagao adequada e
compromisso institucional.

Nesse sentido, compreender o lugar do TEA nas politicas publicas
educacionais ndo se limita a analise do texto legal, mas implica refletir sobre as
condi¢cbes reais de implementacdo dessas normativas no espaco escolar. Essa
reflexdo constitui base indispensavel para a analise das barreiras pedagdgicas e

atitudinais que podem emergir no contexto investigado.

24 AREDE ESTADUAL DE PONTA GROSSA-PR COMO CAMPO DE
INVESTIGACAO

A delimitacdo do campo empirico constitui etapa fundamental para a
coeréncia metodologica e analitica da pesquisa. Este estudo foi desenvolvido no
contexto da rede estadual de ensino do municipio de Ponta Grossa, localizado na
regiao dos Campos Gerais, no estado do Parana. A escolha do municipio justifica-se
tanto pela insercdo profissional na rede estadual quanto pela possibilidade de
aprofundamento investigativo em um contexto educacional concreto.

A rede estadual de ensino em Ponta Grossa integra o sistema educacional
administrado pela Secretaria de Estado da Educag¢ao do Parana (SEED/PR), sendo
composta por escolas distribuidas em diferentes regides do municipio, atendendo
estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais e do Ensino Médio. Tal rede
apresenta diversidade sociocultural e atende alunos oriundos de diferentes contextos
socioecondmicos, configurando-se como espago relevante para a analise das
dindmicas relacionadas a inclusao escolar.

Para fins desta pesquisa, o estudo foi realizado em uma escola estadual da
area urbana do municipio. A instituicdo foi identificada ao longo do trabalho como
Escola E1, com o objetivo de preservar a identidade institucional e assegurar o sigilo
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dos participantes, em conformidade com os principios éticos que orientam pesquisas
na area da educacéo, sobretudo no que se refere a confidencialidade das informacdes
e ao respeito aos direitos dos sujeitos envolvidos (VIDAL; SILVA, 2019; CARVALHO,
2019). A escolha de uma unica unidade escolar permite um olhar aprofundado sobre
as praticas pedagodgicas e as concepgdes que atravessam o cotidiano escolar,
favorecendo uma analise qualitativa detalhada. A delimitagdo do estudo a uma unica
unidade escolar justifica-se pela perspectiva qualitativa, que busca compreender os
fendbmenos em seu contexto de ocorréncia, valorizando as experiéncias, 0s
significados e as relagbes construidas no cotidiano investigado (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2024).

A caracterizagao territorial do municipio e a localizagao geral da rede estadual
podem ser observadas nas Figuras 1 e 2, que apresentam, respectivamente, a
insercao de Ponta Grossa no estado do Parana e sua organizagdo geografica no
contexto regional. A inclusdo desses mapas visa situar o leitor quanto ao recorte
espacial da investigacdo, sem, contudo, identificar a instituicdo especifica participante

do estudo.

FIGURA 1 - Localizagao do municipio e da area urbana de Ponta Grossa no estado do Parana
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Fonte: Adaptado de IBGE (2007) e Prefeitura Municipal de Ponta Grossa (2007).

A opcgao por um recorte delimitado a uma escola da rede estadual de Ponta
Grossa-PR fundamenta-se na perspectiva do estudo de caso, que possibilita examinar
fenbmenos em profundidade dentro de seu contexto real. Ao concentrar a

investigacdo em um campo especifico, torna-se possivel analisar de forma mais
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consistente as barreiras pedagogicas e atitudinais que interferem na inclusao escolar
de alunos com Transtorno do Espectro Autista, considerando as particularidades
institucionais, organizacionais e formativas presentes no cotidiano escolar.

Ademais, a escolha do campo empirico esta alinhada ao objetivo da pesquisa,
que busca compreender como as praticas pedagodgicas e as concepgdes docentes se
articulam a implementacgao das politicas publicas de inclusdo no nivel da sala de aula.
A analise legal e normativa, articulada as experiéncias concretas vivenciadas no
espacgo escolar, contribui para uma reflexdo fundamentada sobre os desafios e as
possibilidades da inclusao.

Assim, ao delimitar o estudo a rede estadual de ensino do municipio de Ponta
Grossa-PR, especificamente a Escola E1, a pesquisa assume um carater
contextualizado e aprofundado, priorizando a compreensao qualitativa do fenédmeno
investigado. Tal recorte ndo pretende generalizar resultados para toda a rede
estadual, mas oferecer contribui¢des analiticas que possam dialogar com realidades
semelhantes, ampliando o debate sobre inclusdo escolar e Transtorno do Espectro
Autista.

Diante do percurso apresentado neste capitulo, compreende-se que a
legislagao brasileira consolidou importantes avangos no reconhecimento do direito a
educacgao inclusiva dos estudantes com TEA. Entretanto, no cotidiano escolar,
especialmente no contexto observado na rede estadual de ensino de Ponta Grossa-
PR, esses direitos nem sempre se materializam de forma plena. Embora existam
marcos legais que assegurem 0 acesso e a participagdo, esses principios ainda
esbarram em barreiras pedagdgicas, atitudinais, institucionais e formativas.

Assim, as leis indicam o direito e orientam a responsabilidade da escola, mas
sua tradugdo na pratica depende de condi¢cdes concretas de trabalho, formacéao
docente, planejamento coletivo, apoio da gestdo e construcdo de estratégias
pedagdgicas acessiveis. Desse modo, temos as leis e temos o direito, mas os
professores ainda necessitam de ferramentas formativas que os auxiliem a
operacionalizar esses principios na pratica pedagdgica. E nesse movimento entre o
direito garantido e os desafios reais da pratica escolar que se justifica a proposicao do
EduPraxis, concebido como recurso educacional voltado a formagao continuada de
professores e ao apoio na operacionalizacdo de praticas inclusivas no contexto

escolar.
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3 BARREIRAS PEDAGOGICAS E ATITUDINAIS A INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A inclusédo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo se
efetiva apenas pela garantia da matricula no ensino regular ou estar inserido em uma
sala de aula. Embora o acesso a escola constitua um direito fundamental, a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem desses estudantes dependem da
eliminacao de barreiras que atravessam os muros da escola. Essas barreiras podem
se manifestar nas praticas pedagdgicas, nas atitudes, nas concepg¢des docentes, na
organizacao institucional, na forma de distribuir os recursos acessiveis, na fragilidade
da formacgéao continuada e nas formas como a diferenga € compreendida no espago
escolar.

Discutir as barreiras pedagogicas e atitudinais implica deslocar o olhar da
suposta limitacao individual do estudante para as condigbes oferecidas pela escola a
perspectiva inclusiva. Compreende que as dificuldades nao estao apenas no sujeito,
mas também nas estruturas, relagbes e praticas que podem restringir sua
participagédo, principalmente quando a escola mantém praticas homogéneas,
curriculos rigidos, e avaliagbes padronizadas e expectativas reduzidas; em relacao
aos estudantes com TEA, contribuindo para a produgédo de processos de exclusao

dentro do proprio ambiente escolar.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia apresenta uma
definicdo ampla de barreiras, compreendendo-as como obstaculos que
podem limitar ou impedir a participagéo social da pessoa com deficiéncia e o
exercicio de seus direitos. De acordo com o art. 3° inciso IV, da Lei n°
13.146/2015, barreiras s&o: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impecga a participagédo social da pessoa, bem
como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a
informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranca, entre outros
(Brasil, 2015, art. 3°, inc. IV).

Além de definir as barreiras, a LBl reafirma a educacéao inclusiva como direito
da pessoa com deficiéncia, considerando suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015,
art. 27).
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Essa definicdo amplia a compreenséo da deficiéncia, pois evidencia que a
exclusao nao decorre apenas das caracteristicas individuais da pessoa, mas também
das condi¢gbes sociais, institucionais e pedagdgicas que impedem sua plena
participagdo. Essa compreensdao € fundamental para analisar de que modo
determinadas praticas, discursos, atitudes e formas de organizagao podem dificultar
a inclusao de estudantes com TEA.

A partir desse olhar, torna-se necessario analisar como as barreiras
pedagogicas e atitudinais se manifestam no contexto escolar e de que modo impactam
a trajetdria dos estudantes com TEA. Essas barreiras ndo se apresentam de forma
isolada; muitas vezes, uma barreira pedagogica esta associada a uma barreira
atitudinal por exemplo. As barreiras atitudinais assumem centralidade, pois se
expressam nas expectativas reduzidas, nos julgamentos antecipados sobre as
possibilidades de aprendizagem e nas concepgdes que naturalizam a exclusdo do
estudante com TEA.

Quando o professor, a equipe escolar ou a propria organizagao institucional
compreendem o estudante a partir do déficit, do laudo ou da ideia de incapacidade,
criam-se condigdes para que as praticas pedagodgicas também se tornem limitadas.
Assim, a barreira atitudinal ndo aparece apenas em atitudes explicitas de rejeicao,
mas também em siléncio, omissdes, baixa expectativa, auséncia de investimento
pedagogico e pouca abertura para flexibilizar metodologias, tempos, recursos e
formas de participacao.

A auséncia de adaptacao curricular pode estar relacionada ndo apenas a falta
de recursos ou formagao, mas também a concepgao de que o estudante com TEA
“nao aprende”, “ndo acompanha” ou “ndo pertence” a turma. Do mesmo modo,
atitudes de baixa expectativa podem resultar em praticas pedagogicas insuficientes,
como a oferta de atividades descontextualizadas, repetitivas ou sem relagcédo com o
curriculo do cotidiano.

Dessa forma, este capitulo discute as barreiras pedagdgicas e atitudinais que
dificultam a inclusao de estudantes com TEA, compreendendo-as como dimensodes
interligadas que sado abordadas as barreiras pedagdgicas no contexto escolar,
considerando aspectos como curriculo, avaliagao, recursos e praticas docentes elas
discutem que as barreiras atitudinais e seus impactos na inclusdao escolar,

especialmente no que se refere as concepgodes, expectativas e diferentes formas
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estabelecidas com os estudantes foram analisadas as relagdes entre pratica docente,
concepgdes e desafios a participagdo, aprendizagem e permanéncia desses
estudantes no ensino regular.

A discussdo dessas barreiras também exige reconhecer que a inclusado
escolar envolve disputas de concepgdes: de um lado, ainda persistem praticas
marcadas pela homogeneizagdo, pela padronizacdo e pela responsabilizagao
individual do estudante por suas dificuldades; de outro, a perspectiva inclusiva propde
compreender a diversidade como constitutiva do processo educativo, exigindo da
escola uma reorganizagao de suas praticas, tempos, espagos, recursos, avaliagdes e
relacdes. Nesse sentido, a inclusdo ndo se reduz a boa vontade do professor, mas
demanda condigdes institucionais, formacéo continuada, trabalho colaborativo e
compromisso coletivo.

Quando a escola ndo compreende essas singularidades, corre o risco de
interpretar necessidades de apoio como problemas comportamentais, desinteresse ou
incapacidade. Isso pode produzir barreiras atitudinais, ao reduzir o estudante ao
diagnostico, e barreiras pedagdgicas, ao limitar as possibilidades de participagao e
aprendizagem.

Mantoan (2003) contribui para essa reflexdo ao defender que a inclusao exige
a transformacao da escola, e ndo apenas a adaptagao pontual do estudante a um
modelo previamente estabelecido. Nessa perspectiva, incluir significa rever praticas
escolares que historicamente selecionam, classificam e excluem aqueles que nao
correspondem ao padrao esperado. Assim, a presenga de estudantes com TEA no
ensino regular convoca a escola a repensar suas formas de ensinar, avaliar, acolher
e organizar o trabalho pedagdgico.

Glat e Pletsch (2012) também contribuem para essa discussao ao destacarem
que a inclusio escolar exige mudancgas nas culturas, politicas e praticas institucionais.
Essa perspectiva permite compreender que as barreiras ndo se limitam a sala de aula,
mas atravessam toda a organizagdo escolar. A construgdo de praticas inclusivas
depende, portanto, da articulagdo entre professores, gestdo escolar, Atendimento
Educacional Especializado, profissionais de apoio, familia e demais sujeitos que
compdem a comunidade educativa.

As barreiras atitudinais, por sua vez, evidenciam que a inclusdo nao depende

apenas da existéncia de recursos materiais ou de legislacdo que os direitos estejam
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garantidos no plano legal, sua efetivagao pode ser comprometida por preconceitos,
estigmas, desconhecimento, medo, resisténcia a mudanga e baixa expectativa em
relagdo aos estudantes com deficiéncia. Amaral (1998) aponta que o preconceito em
relacéo a deficiéncia pode se manifestar de diferentes formas, inclusive por atitudes
de rejeicao, piedade, superprotegdo ou descrencga nas possibilidades do sujeito. No
contexto escolar, tais atitudes influenciam diretamente as praticas pedagdgicas e as
oportunidades oferecidas ao estudante.

Sawaia (2001) permite compreender que a exclusdo n&o ocorre apenas pela
retirada fisica do sujeito de determinado espago, mas também pela negagao de sua
participacao plena. O estudante com TEA pode estar matriculado e presente na sala
de aula, mas ainda vive processos de exclusdo quando nao participa das atividades,
nao é considerado no planejamento, ndo recebe os apoios necessarios ou € tratado
como responsabilidade exclusiva de outro profissional.

A analise das barreiras pedagdgicas e atitudinais, portanto, constitui eixo
fundamental desta pesquisa, pois permite compreender como a inclusdo de
estudantes com TEA ocorre no cotidiano escolar e quais fatores dificultam sua
efetivacdo. Ao identificar essas barreiras, torna-se possivel refletir sobre estratégias
de enfrentamento que n&o culpabilizem individualmente o professor, mas que
reconhecam a necessidade de apoio institucional, formagao continuada para
professores e trabalho colaborativo.

A compreensdo das barreiras pedagogicas e atitudinais subsidia tanto a
analise dos dados produzidos no campo empirico quanto a constru¢gao de um recurso
voltado ao apoio formativo de professores. O EduPraxis, nesse contexto, ndo é
concebido como solucéo isolada para os desafios da inclusdo, mas como instrumento
de reflexdo, orientacdo e apoio a identificacdo e ao enfrentamento de barreiras no
cotidiano escolar.

As barreiras pedagdgicas e atitudinais que dificultam a inclusao de estudantes
com TEA, sdo compreendidas como dimensdes interligadas inicialmente, sao
abordadas as barreiras pedagogicas no contexto escolar, considerando aspectos
como curriculo, planejamento, avaliagao, recursos e praticas docentes. Em seguida,
discutem-se as barreiras atitudinais e seus impactos na inclusdo escolar,
especialmente no que se refere as concepcgbes, expectativas e formas de

relacionamento estabelecidas com os estudantes. Sao analisadas as relagdes entre
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praticas docentes, concepcbes e desafios a participagdo, a aprendizagem e a

permanéncia desses estudantes no ensino regular.

3.1 BARREIRAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO ESCOLAR

As barreiras pedagdgicas referem-se aos obstaculos presentes nas formas de
organizagéo do ensino, do planejamento, da avaliagao, dos recursos didaticos e das
praticas docentes que podem limitar ou impedir a participagédo e a aprendizagem dos
estudantes com TEA. Essas barreiras tornam-se muito evidentes quando a escola nao
considera suas singularidades de comunicagdo, interagdo, organizacéo,
sensibilidade, tempo de resposta e a forma de aprender. A barreira pedagdgica nao
se restringe a auséncia de uma atividade adaptada, mas envolve a forma como a
escola fornece o ensino, como organiza o curriculo e responde a diversidade presente
em sala de aula. A inclusao exige que a diversidade seja reconhecida como elemento
constitutivo do processo educativo, e ndo como excegao a ser administrada de modo
pontual. As barreiras pedagogicas se mantém praticas homogéneas, metodologias
centradas em uma unica forma de ensinar e avaliagcbes padronizadas que
desconsideram os diferentes percursos de aprendizagens. Para os estudantes com
TEA, tais praticas podem produzir exclusées no interior da propria sala, uma vez a
presenca fisica ndo garante, por si sé, participagéo, acesso ao curriculo e

aprendizagem significativa.

Mendes (2006) contribui para essa discussdo ao compreender que a inclusao
escolar exige mudancgas nas praticas pedagogicas, na organizagao do ensino e nas
formas de apoio oferecidas aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Nessa
perspectiva, incluir ndo significa apenas garantir a presenga do estudante na escola
regular, mas assegurar condigbes efetivas de participagdo, aprendizagem e
desenvolvimento. Assim, a escola inclusiva € chamada a rever suas formas de
ensinar, avaliar, organizar tempos e espacos, considerando as diferengas como parte
constitutiva do processo educativo. A barreira pedagdgica, portanto, ndo esta no
estudante que aprende de modo diferente, mas na permanéncia de praticas escolares
rigidas, homogéneas e pouco sensiveis a diversidade.

No cotidiano escolar, as barreiras pedagogicas podem se manifestar de
diversas formas. Destacam-se a auséncia de planejamento flexivel, a falta de

adaptacao curricular, a pouca articulagao entre o professor regente e Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), a oferta de atividades descontextualizadas, o uso
predominante de linguagem abstrata, a escassez de recursos visuais, a falta de rotina,
a organizacao do ambiente, as avaliagdes padronizadas e auséncia, estratégias que
favoregam a comunicacao do estudante. Esses elementos podem comprometer tanto
a aprendizagem quanto o vinculo do estudante com TEA.

Quando tais aspectos ndo sao considerados no planejamento pedagdgico, a
escola pode interpretar dificuldades de participacdo como desinteresse, oposigao ou
incapacidade. Essa interpretacdo reduz a complexidade do processo educativo e
desloca para o estudante a responsabilidade por barreiras que, muitas vezes, sao
produzidas pela propria organizagao escolar.

As barreiras pedagogicas também se expressam quando a adaptagao
curricular € compreendida de forma equivocada como simplificagdo excessiva,
reducao do conteudo ou substituicao das propostas da turma por atividades paralelas
sem relagcado com o curriculo ou apenas uma pintura aleatoria. A adaptagao curricular,
em uma perspectiva inclusiva, ndo deve significar experiéncias de aprendizagem
insuficientes, mas a criacdo de diferentes caminhos para que o estudante acesse o
conhecimento e participe das atividades escolares. Trata-se de flexibilizar meios,
estratégias, recursos, tempos e formas de expressao, mantendo o compromisso com
a aprendizagem e com a participagao no grupo.

Glat e Pletsch (2012) destacam que a inclusdo escolar exige mudangas nas
culturas, politicas e praticas institucionais, de modo que a escola se organize para
responder a diversidade dos estudantes. Essa compreensao permite afirmar que as
barreiras pedagogicas nao se limitam a acao individual do professor, mas atravessam
a organizagao da escola como um todo. A efetivagao de praticas inclusivas depende
de condigdes institucionais que favoregam planejamento coletivo, formagao
continuada, recursos acessiveis, apoio pedagdgico e articulacdo entre os diferentes

profissionais envolvidos no processo educativo.

N&o basta o discurso legal ou o estabelecimento de principios, com o intuito
de que as modificagdes acontecam. E necessario muito trabalho e muita
dedicagdo, a fim de rever concepgdes e, a partir delas, mudar relagdes e
estabelecer uma cultura inclusiva, a qual reconhega a diversidade como a
maior riqueza da humanidade, por romper com padrdes normativos e praticas
pedagoégicas homogeneizadoras (Oliveira, 2018, p. 9).

Dessa forma, compreende-se que a superacado das barreiras pedagodgicas
exige mais do que acgdes isoladas do professor, pois envolve a revisdo das
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concepgoes, das relagbes escolares, do curriculo e das condigdes institucionais que
sustentam o processo de ensino e aprendizagem. Assim, uma escola inclusiva precisa
organizar praticas pedagdgicas capazes de responder a diversidade dos estudantes,
rompendo com modelos homogéneos de ensino e avaliagéo.

Nesse sentido, é necessario problematizar a ideia de que a adaptacao nao é
responsabilidade exclusiva do professor PAEE ou da Sala de Recursos
Multifuncionais. Embora esses profissionais sejam fundamentais para a construgao
de praticas inclusivas, a escolarizacdo do estudante com TEA pertence ao ensino
regular e deve estar articulada ao curriculo desenvolvido com a turma. Quando a
responsabilidade pela aprendizagem é deslocada apenas para a Educacgao Especial,
corre-se o risco de produzir uma inclusdo fragmentada, na qual o estudante esta
fisicamente presente na sala, mas pedagogicamente separado das propostas
coletivas.

Essa fragmentacdo pode gerar praticas como a entrega de atividades
isoladas, repetitivas ou desconectadas do conteudo trabalhado pela turma o estudante
com TEA pode ocupar o mesmo espaco fisico dos colegas, mas sem participar
efetivamente do processo de aprendizagem. Assim, a barreira pedagdgica nao se
encontra apenas na auséncia de material adaptado, mas também na auséncia de
intencionalidade pedagdgica, de mediagao adequada e de articulagao entre o que é
proposto ao estudante e o curriculo escolar.

Outro ponto relevante refere-se a avaliacdo em muitos contextos, a avaliagao
ainda ¢é concebida de forma padronizada, classificatéria e comparativa,
desconsiderando os diferentes modos pelos quais os estudantes aprendem e
expressam seus conhecimentos. A avaliagdo pode se tornar uma barreira quando
exige exclusivamente respostas escritas, tempo rigido, comandos extensos,
linguagem dificil ou situagdes que desconsideram suas necessidades de organizacgao,
comunicagao e regulagdo. Uma avaliagéo inclusiva precisa considerar o percurso do
estudante, os apoios utilizados, as mediagdes realizadas, os avancgos individuais e as
diferentes formas de demonstrar aprendizagem.

Avaliar de forma inclusiva nao significa diminuir expectativas ou retirar o
estudante do processo curricular; ao contrario, significa criar condi¢gdes para que ele
possa demonstrar aquilo que sabe por meio de diferentes linguagens, recursos e

estratégias. Isso pode envolver a ampliagdo do tempo, o uso de imagens, alternativas
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de resposta, mediacédo leitora, recursos tecnologicos, comunicagao alternativa,
atividades praticas, registros orais ou visuais e outras formas de expressédo a
avaliagao, nessa perspectiva, torna-se parte do processo de ensino e ndo apenas
instrumento de classificagao.

As barreiras pedagogicas também se relacionam a organizagao do tempo e
do espaco escolar. Os estudantes podem se beneficiar de rotinas previsiveis,
antecipagao de mudancgas, organizagéo visual das atividades, ambientes com menor
excesso de estimulos, clareza na sequéncia das tarefas e mediagbes que favoregam
a compreensao do que serda realizado. Quando a escola desconsidera esses
elementos, situagbes cotidianas podem se tornar desafiadoras, aumentando a
ansiedade, a desorganizagcdo e a dificuldade de participacdo a acessibilidade
pedagogica também contemplam o pensar no ambiente escolar como espago de
aprendizagem, acolhimento e previsibilidade.

No campo das estratégias pedagogicas, recursos visuais, materiais concretos,
tecnologias assistivas, comunicagao alternativa, atividades multissensoriais, jogos,
roteiros, agendas visuais, instru¢ées objetivas e propostas organizadas em etapas
podem favorecer a participacdo dos estudantes com TEA. No entanto, tais recursos
precisam estar vinculados a objetivos pedagdgicos claros e ao planejamento do
professor o simples uso de materiais diferenciados nédo garante inclusao se nao
houver intencionalidade, mediagéo e relagdo com as experiéncias de aprendizagem
da turma.

Zerbato e Mendes (2018) destacam a importancia do trabalho colaborativo
como estratégia para fortalecer praticas inclusivas, favorecendo a articulagao entre os
profissionais da escola e a construgédo de respostas pedagogicas mais acessiveis. O
trabalho colaborativo permite que o professor regente, o professor do PAEE, a equipe
pedagdgica e a gestao escolar compartilhem responsabilidades, analisem barreiras,
planejem estratégias e acompanhem os avangos dos estudantes dessa forma, a
inclusao deixa de depender apenas da iniciativa individual de um profissional e passa

a constituir uma acao coletiva.
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Fonseca e Carvalho (2012) enfatizaram que o trabalho conjunto dos
professores regentes e especialistas contribui com a identificagdo das
condigdes e barreiras a aprendizagem, além de possibilitar a mensuragao do
que o aluno conhece e desconhece. Nessa mesma diregdo, para Capellini
(2008) o trabalho colaborativo esta relacionado com a interacdo dos
individuos, com o auxilio mutuo e/ou unilateral. Enfim, a itinerancia apresenta
essa possibilidade de articulagdo e colaboragao entre os profissionais, uma
vez que ambos sdo colocados frente a frente diariamente, vislumbrando-se a
potencializacdo do trabalho pedagdgico (Amorim; Araujo, 2018, p. 37).

A partir dessa compreenséo, o trabalho colaborativo pode ser entendido como
uma estratégia essencial para que as praticas inclusivas nao fiquem restritas a agao
isolada de um unico profissional ao contrario, ele favorece a corresponsabilizagédo da
escola, a analise coletiva das barreiras, o planejamento de apoios e a construgao de
intervengdes pedagogicas mais coerentes com as necessidades dos estudantes com
TEA.

A auséncia de trabalho colaborativo pode reforgar a soliddo docente e a
inseguranca diante das demandas da inclusdo muitos professores relatam n&o se
sentirem preparados para trabalhar com estudantes com TEA, especialmente quando
precisam adaptar conteudos, lidar com comportamentos desafiadores, organizar
recursos especificos ou avaliar de forma flexivel, principalmente quando s&o varios na
mesma sala. Essa inseguranga ndo deve ser interpretada como falha individual, mas
como expressao de lacunas na formacgao inicial e continuada, bem como da auséncia
de condicdes institucionais adequadas para o desenvolvimento de praticas inclusivas.
Tardif (2014) afirma que os saberes docentes sao construidos a partir de diferentes
fontes, incluindo a formagao profissional, os saberes curriculares, os saberes
disciplinares e os saberes da experiéncia essa contribuicdo € importante para
compreender que a pratica pedagogica inclusiva ndo se constréi apenas por meio de
prescricdes externas, mas também pela reflexdo sobre a experiéncia, pela troca entre
profissionais, pelo acompanhamento das necessidades dos estudantes e pela
construgao coletiva de conhecimentos no cotidiano escolar.

Nesse sentido, a formagao continuada de professores precisa ultrapassar o
carater meramente informativo ou pontual, enfrentar barreiras pedagodgicas, é
necessario que os processos formativos possibilitem ao professor compreender o TEA
para além do diagndstico, analisar situagdes reais da pratica escolar, discutir
estratégias de mediacao, refletir sobre avaliacdo, construir materiais acessiveis e
planejar coletivamente intervengdes pedagdgicas a formacdo continuada para

professores, quando articulada a realidade da escola, pode contribuir para transformar
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concepgoes, fortalecer praticas e reduzir a distancia entre o discurso da incluséo e
sua efetivacao cotidiana.

As barreiras pedagdgicas também podem estar associadas a falta de recursos
e de condi¢des de trabalho turmas lotadas, pouco tempo para planejamento, auséncia
de materiais acessiveis, escassez de apoio especializado, excesso de plataformas,
infraestrutura inadequada e excesso de demandas burocraticas dificultam a
construcédo de praticas inclusivas. Nesse contexto, € importante reconhecer que a
responsabilizacdo individual do professor ndo resolve os desafios da inclusdo. E
necessario compreender que a efetivagao do direito a aprendizagem exige politicas
institucionais, investimento em formagao, organizacdo do trabalho pedagdgico e
valorizacao dos profissionais da educacao.

A inclusdo escolar ndao pode ser compreendida como transferéncia de
responsabilidade para um unico profissional, para o professor do Atendimento
Educacional Especializado ou para a familia. Trata-se de um trabalho colaborativo.
Muitas vezes, a dire¢ao afirma que o estudante € da escola, mas a responsabilidade
maior permanece com o professor que o acompanha. Por isso, precisa existir uma
articulagao entre professores regentes, equipe pedagaogica, profissionais da Educagao
Especial e demais sujeitos envolvidos no processo educativo.

Quando a responsabilidade pela incluséo € individualizada, corre-se o risco
de estar reforgando a logica de que o estudante com TEA “pertence” apenas aquele
determinado profissional ou espaco, fragilizando sua participagéao na sala regular e na
pratica do cotidiano. Enfrentar as barreiras pedagogicas requer planejamento coletivo,
compromisso institucional e garantia da permanéncia do estudante na escola.

No caso dos estudantes com TEA, a auséncia de apoios adequados pode
comprometer a participagdo nas atividades coletivas, a interagdo com os colegas, a
realizacao das tarefas, a compreensao das propostas e a permanéncia com qualidade
no ambiente escolar o enfrentamento das barreiras pedagdgicas precisa considerar
tanto as estratégias de sala de aula quanto as condigdbes mais amplas de
funcionamento da escola a inclusdo ndo se realiza apenas no planejamento individual
do professor, mas na articulacdo entre curriculo, gestdo, formacao, recursos,
avaliagao e cultura escolar.

E importante destacar que a eliminagdo das barreiras pedagdgicas nzo

significa criar um percurso completamente separado para o estudante com TEA, mas
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garantir que ele tenha condigdes de participar do percurso comum com 0S apoios
necessarios. A légica inclusiva ndo busca afastar o estudante das experiéncias da
turma, mas ampliar as possibilidades de acesso, participagdo e aprendizagem a
adaptacao, a flexibilizacdo e os recursos de acessibilidade devem ser compreendidos
como meios para aproximar o estudante do curriculo e da vida escolar, e ndo como
mecanismos de separagao.

Dessa forma, as barreiras pedagodgicas revelam que a inclusdo escolar
precisa ser compreendida como processo continuo de reorganizagdo das praticas
educativas. Elas evidenciam que a matricula no ensino regular € apenas uma etapa
do direito a educagao, sendo necessario garantir condi¢gdes efetivas para que o
estudante aprenda, participe, se comunique, interaja e pertenga ao espacgo escolar.

No contexto desta pesquisa, a andlise das barreiras pedagodgicas assume
papel central, pois permite compreender como as praticas escolares podem favorecer
ou limitar a inclusdo de estudantes com TEA na rede estadual de ensino. As falas dos
participantes, analisadas nos capitulos posteriores, evidenciam desafios relacionados
a adaptacado curricular, a formacado docente, dificuldades do seu cotidiano, a
articulagao entre profissionais, as avaliagdes, a organizacdo dos recursos e as
expectativas sobre a aprendizagem desses estudantes.

Essa discussdo também subsidia a construgdo do recurso educacional
EduPraxis, concebido como apoio formativo e pedagdgico aos professores ao
identificar as barreiras presentes no cotidiano escolar, torna-se possivel propor
reflexdes, orientacdes e estratégias que auxiliem os profissionais na organizagao de
praticas mais acessiveis. O EduPraxis, nesse sentido, ndo substitui a formagao
continuada para professores, o trabalho colaborativo ou as politicas institucionais, mas
pode contribuir como instrumento de apoio a reflexdo e ao enfrentamento das
barreiras pedagogicas que dificultam a participacdo, a aprendizagem e o

pertencimento dos estudantes com TEA.

3.2 BARREIRAS ATITUDINAIS E SEUS IMPACTOS NA INCLUSAO

As barreiras atitudinais constituem uma das dimensdes mais complexas e
persistentes no processo de inclusao escolar, pois estao relacionadas as concepgoes,
crencgas, expectativas, posturas e comportamentos construidos socialmente em torno

da deficiéncia e da diferenca.
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Para a LBI, o termo “barreiras” pode ser compreendido como:

qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participagao social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséao, a
comunicagao, ao acesso a informacgao, a compreensao, a circulagcdo com
seguranga, entre outros|...] (Brasil, 2015, p. 2).
Essa mesma lei também classifica os tipos de barreiras enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia, entre os quais encontramos a descri¢ao do termo barreiras

atitudinais:

[...] @) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetonicas: as
existentes nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as
existentes nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas
comunicagdes e na informagéo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento
de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagao
e de tecnologia da informagéo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou
comportamentos que impeg¢am ou prejudiquem a participagao social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condigbes e oportunidades
com as demais pessoas; f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou
impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015, p.
2, grifo nosso)

A partir da pratica do cotidiano escolar e da inclusdo escolar de estudantes
com TEA, é necessario distinguir, ainda que de forma articulada, as barreiras
pedagdgicas e atitudinais. As barreiras pedagogicas manifestam-se no planejamento
das aulas, na organizagcao do curriculo, nas formas de avaliacdo, na auséncia de
recursos acessiveis, para atender as necessidades dos estudantes. Ja as barreiras
atitudinais dizem respeito as crencgas, expectativas reduzidas, medos, resisténcias a
mudanga, preconceitos e formar capacitista de compreender a deficiéncia e o
estudante com TEA. Embora possam ser vistas separadamente, essas barreiras se
entrelagam no cotidiano escolar, pois a concepcao limitada sobre as possibilidades de
aprendizagem do estudante pode resultar em praticas pedagdgicas pouco acessiveis
e excludentes.

As barreiras atitudinais compreendem posturas afetivas e sociais que se
apresentam a partir da linguagem, de ag¢des ou de omissdes, traduzindo-se em
discriminagao e preconceito elas aparecem nos olhares, nas falas, nas omissdes, nas
resisténcias, nos julgamentos e nas formas como determinados estudantes sao

percebidos e tratados no ambiente escolar.



53

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015,
define as barreiras atitudinais como atitudes ou comportamentos que impedem ou
prejudicam a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condicdes e oportunidades com as demais pessoas. E fundamental para compreender
que a exclusdo nao se encontra na deficiéncia em si, mas nas relagbes sociais,
culturais e institucionais que dificultam ou impedem a participagdo completa dos
sujeitos. Essas barreiras se expressam quando o estudante da Educagéo Especial o
estudante TEA; € visto a partir de suas limitagbes, de seu diagndstico ou de suas
dificuldades, e ndo de suas possibilidades de aprendizagem, desenvolvimento e
participacao.

No caso dos estudantes com TEA, as barreiras atitudinais assumem
contornos especificos, pois aspectos relacionados a comunicagao, a interagao social,
a sensibilidade sensorial, a autorregulacédo, a necessidade de previsibilidade e aos
modos proéprios de interpretar o ambiente sdo frequentemente compreendidos de
maneira equivocada. Comportamentos decorrentes de sobrecarga sensorial,
dificuldades comunicativas ou necessidade de organizagdo da rotina podem ser
interpretados como birra, falta de limites, oposicdo ou desinteresse. Essa
interpretacdo também contribui para que o estudante seja responsabilizado
individualmente por situagdes que, muitas vezes, decorrem da auséncia de mediagdes
adequadas, da falta de acessibilidade pedagdgica e da pouca compreensao da escola
acerca de suas necessidades.

Nesse sentido, as barreiras atitudinais nao se restringem a atitudes explicitas
de preconceitos ou discriminacdo elas se manifestam também quando a escola
mantém as expectativas reduzidas, quando ha resisténcia a flexibilizagdo das
atividades, quando as demandas da Educacido Especial sdo secundarizadas nos
momentos de estudo e planejamento coletivo ou quando ndo se reconhece que os
estudantes aprendem de formas diferentes., resisténcia ao planejamento como no dia
de estudo e planejamento eles negligenciam a fala da educagéao especial como se néao
fosse importante no meio escolar em reconhecer que os estudantes aprendem de
formas diferentes.

Quando um professor acredita previamente que determinado estudante “nao
aprende”, “ndo acompanha”, “ndo tem condi¢des” ou “atrapalha o andamento da

turma”, essa concepcao pode limitar as oportunidades oferecidas a ele a barreira
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atitudinal passa a produzir efeitos pedagdgicos concretos, pois interfere diretamente
no acesso as atividades na quantidade das medicacgdes, na participacdo em sala de
aula aquele aluno que toma muito medicamento também nao tem um bom rendimento
pois pode ter muito sono durante o dia e na construgcéo de seu conhecimento.

Amaral (1998) contribui para essa discussao ao problematizar as formas como
a deficiéncia é socialmente marcada pela l6gica da diferenga entendida como desvio.
Nessa perspectiva, a pessoa com deficiéncia tende a ser percebida a partir da falta,
da incompletude ou da incapacidade, o que produz estigmas e reduz sua condigéo de
sujeito. Para a autora, o preconceito constitui-se a partir de uma atitude favoravel ou
desfavoravel diante de alguém, associada ao desconhecimento concreto e vivencial
desse sujeito.

Essa compreensdo permite analisar que muitas barreiras presentes no
cotidiano escolar ndo decorrem apenas da falta de informacéao técnica, mas também
de representagdes sociais previamente construidas sobre a deficiéncia, a
aprendizagem e o comportamento dos estudantes. No caso dos estudantes com TEA,
tais representacdes podem se expressar em julgamentos antecipados sobre suas
capacidades, em interpretagcdes equivocadas de seus comportamentos e em
expectativas reduzidas quanto a sua participagao nas atividades escolares.

No espaco escolar, essa compreensao pode gerar praticas excludentes, ainda
que nao assumidas como tal, quando o estudante com TEA é colocado em uma
posicado de inadequagao permanente, como se precisasse se ajustar sozinho a uma
escola organizada para um modelo unico de aluno, aprendizagem e de
comportamento.

Essa concepgao também se aproxima das reflexdes de Sawaia (2001), ao
discutir a exclusdo como um processo que nao se limita a auséncia fisica do sujeito
em determinado espago, mas envolve formas de desvalorizagdo, sofrimento e
negacao de pertencimento. No contexto da inclusdo escolar, isso significa que um
estudante pode estar matriculado, frequentar a escola e estar presente em sala de
aula, mas ainda assim vivenciar processos de exclusdo quando n&o participa
efetivamente das atividades, quando nao é considerado no planejamento, quando sua
forma de comunicagcdo é ignorada ou quando sua aprendizagem é vista como

responsabilidade exclusiva de outro profissional.
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Dessa forma, a inclusdo escolar ndo pode ser compreendida apenas como
garantia de matricula ou presenca fisica do estudante na escola comum. Embora o
acesso seja uma conquista histérica e um direito fundamental, ele ndo assegura, por
si sO, participagdo, aprendizagem e pertencimento. Uma escola pode cumprir
formalmente a exigéncia legal de receber estudantes com deficiéncia e, a0 mesmo
tempo, manter praticas que os colocam a margem do processo pedagogico. Essa
situacdo revela uma inclusdo apenas aparente, na qual o estudante esta dentro da
escola, mas ndo necessariamente incluido nas relagdes, nas propostas curriculares e
nas experiéncias de aprendizagem.

Mendes (2006) contribui de forma significativa para essa analise ao defender
que a inclusdo escolar exige mudangas na organizagdo da escola, nas praticas
pedagogicas e nas formas de apoio oferecidas aos estudantes da Educagao Especial.

Para a autora, a inclusao nao se efetiva pela simples insercdo do estudante
no ensino comum, mas depende de condigdes concretas para sua participagao e
aprendizagem. Nesse sentido, as barreiras atitudinais tornam-se evidentes quando a
escola transfere a responsabilidade pela inclusdo para o professor de apoio, para o
Atendimento Educacional Especializado ou para a familia, deixando de assumir
coletivamente o compromisso com o desenvolvimento do estudante.

Essa responsabilizacdo individualizada fragiliza o processo inclusivo, pois
reforca a ideia de que o estudante com TEA pertence a um profissional especifico, e
ndo a escola como um todo quando o professor regente compreende que a
aprendizagem desse estudante é tarefa exclusiva do professor de PAEE, rompe-se a
possibilidade de construcédo de praticas colaborativas. A inclusdo, nesse caso, deixa
de ser um principio institucional e passa a depender da sensibilidade, da
disponibilidade ou da iniciativa isolada de alguns profissionais essa dinamica reforga
a exclusdo dentro da propria escola, pois o estudante permanece formalmente
inserido, mas sua participacdo pedagdgica pode ser limitada.

Diante dessa responsabilizagdo individualizada, torna-se necessario
compreender que a superacao das barreiras atitudinais ndo depende apenas da boa
vontade de um professor ou da atuagédo isolada do Atendimento Educacional
Especializado ao contrario, exige uma reorganizagao das relacbes pedagogicas e
institucionais, de modo que todos os profissionais da escola se reconhecam como

corresponsaveis pela aprendizagem e pela participagdo dos estudantes com TEA.
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Nesse sentido, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) contribuem ao
defenderem o trabalho colaborativo como uma possibilidade de articulagdo entre
professores da sala comum, professores da Educagéo Especial, equipe pedagogica e
demais profissionais envolvidos no processo educativo o trabalho colaborativo, nessa
perspectiva, ndo deve ser compreendido como ajuda ocasional ou como apoio pontual
ao professor regente, mas como uma forma de organizagéo pedagogica que envolve
planejamento conjunto, troca de saberes, definigdo de estratégias, acompanhamento
das acgbes e corresponsabilidade pela aprendizagem. Assim, enfrentar barreiras
atitudinais implica romper com a légica de isolamento docente e com a ideia de que o
estudante com TEA pertence apenas ao professor de PAEE. Trata-se de construir
uma cultura escolar pautada na cooperacdo, na escuta € no compromisso coletivo
com a incluséo.

Essa discussdo também se articula aos estudos criticos da deficiéncia,
especialmente quando se busca deslocar o olhar da deficiéncia como problema
individual para a compreensao das barreiras produzidas socialmente. Valle e Connor
(2014) contribuem para esse debate ao problematizarem concepg¢des que localizam
no sujeito a causa das dificuldades escolares, sem considerar as condigdes oferecidas
pelo ambiente, pelas praticas pedagdgicas e pelas relagdes institucionais. Quando a
escola nao flexibiliza propostas, ndo considera diferentes formas de comunicagao, nao
oferece previsibilidade, ndo organiza mediagbes adequadas ou ndo reconhece as
singularidades do estudante, acaba refor¢ando praticas que limitam sua participagao.
Desse modo, as barreiras atitudinais ndao se expressam apenas em falas
preconceituosas ou atitudes explicitamente discriminatérias, mas também em
omissdes, resisténcias e decisbes pedagogicas que restringem o direito a
aprendizagem.

Aproxima-se também do conceito de capacitismo, compreendido como uma
forma de opressado que avalia os sujeitos a partir de padrdées normativos de corpo,
mente, comportamento e produtividade o capacitismo manifesta-se quando o
estudante com TEA é visto como incapaz, quando suas formas de comunicagcido sao
desconsideradas, quando suas necessidades de apoio sido tratadas como privilégio
ou quando sua presenga € compreendida como problema para a organizagao da

turma.
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No cotidiano escolar, essas barreiras podem aparecer de diferentes maneiras
elas se manifestam quando o estudante com TEA é considerado incapaz antes
mesmo de serem oferecidas condi¢des adequadas de aprendizagem, quando suas
necessidades séo tratadas como privilégios, quando suas crises séo interpretadas
apenas como problemas de comportamento, quando sua comunicagao alternativa ou
Seus recursos visuais sao desvalorizados, quando as adaptag¢des curriculares sao
vistas como facilitagdo indevida, ou quando sua presenca € compreendida como
obstaculo ao ritmo da turma. Ainda que nem sempre sejam declaradas como
preconceituosas, essas atitudes produzem efeitos excludentes e comprometem a
participacao efetiva do estudante nas experiéncias escolares.

As barreiras podem aparecer de diferentes formas. Uma delas ocorre entre os
préprios colegas, por meio de comentarios, apelidos, isolamento, rejeicdo e piadas.
Isso também ocorre na formagéao de grupos, quando ninguém quer realizar a atividade
com determinado estudante. Por isso, € importante destacar que tais atitudes nao sao
construidas de forma isolada pelos estudantes, mas estdo relacionadas a cultura
escolar mais ampla quando a escola ndo promove agdes de sensibilizacdo,
convivéncia, respeito a diversidade e valorizacado das diferengas, abre espacgo para a
reprodugao de preconceitos e exclusoes.

A forma como o estudante é olhado, chamado, acolhido ou rejeitado interfere
em sua autoestima, em sua seguranga, em seu vinculo com os professores e colegas,
bem como em sua relagdo com o conhecimento um estudante que constantemente
vivencia baixa expectativa, incompreensao ou rejeicdo pode desenvolver resisténcia
a escola, isolamento e sofrimento diante das experiéncias escolares, o que pode
prejudicar até o vinculo com os colegas e o sentimento de pertencimento.

As barreiras atitudinais também se relacionam diretamente com a formacao
docente muitos professores relatam inseguranga diante da inclusdo de estudantes
com TEA, especialmente quando percebem lacunas em sua formacgao inicial e
continuada. Essa inseguranca, quando nao acompanhada de apoio institucional e
espagcos de estudo, pode gerar resisténcia, medo de realizar adaptagdes,
dependéncia excessiva do laudo ou do profissional especializado e dificuldade em
assumir a corresponsabilidade pelo processo de aprendizagem a formagao docente

precisa ir além de orientagbes gerais e oferecer subsidios praticos, tedricos e
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reflexivos para que os professores compreendam o TEA, analisem suas proprias
concepgoOes e construam estratégias pedagaogicas inclusivas.

Carvalho (2011) aponta que determinadas atitudes docentes podem constituir
barreiras a acessibilidade, especialmente quando os professores temem trabalhar
com estudantes com deficiéncia por se sentirem despreparados, quando apenas
toleram sua presenga em sala de aula ou quando rejeitam esses estudantes. Essa
reflexao evidencia que a inclusdo escolar depende n&o apenas de recursos materiais
ou normativos legais, mas também da disposig¢ao ética, afetiva e pedagdgica dos
profissionais para reconhecerem o estudante como sujeito de direitos e de
aprendizagem.

As barreiras atitudinais podem, portanto, ser compreendidas como elementos
que sustentam e reforcam outras barreiras no cotidiano escolar uma atitude de baixa
expectativa pode resultar em auséncia de adaptagdo curricular; uma concepgao
capacitista pode levar a exclusao do estudante das atividades coletivas; a crenca de
que o aluno com TEA é responsabilidade apenas do apoio pode impedir o
planejamento colaborativo; a interpretagdo equivocada de comportamentos pode
gerar puni¢des ou afastamentos desnecessarios; e a resisténcia a flexibilizagao pode
comprometer o direito a aprendizagem. Assim, as barreiras atitudinais ndo atuam de
forma isolada, mas atravessam as praticas pedagadgicas, as relagdes institucionais e
a cultura escolar.

A superacdo dessas barreiras exige compromisso ético, politico e
pedagogico. Nao basta reconhecer que elas existem; é necessario criar condigdes
para enfrenta-las. Isso envolve formagao continuada, reflexao coletiva, escuta dos
estudantes e das familias, fortalecimento do trabalho colaborativo, valorizagdo dos
profissionais da Educagéo Especial, planejamento acessivel e construgédo de praticas
que favoregcam a participacao de todos.

Nesse processo, 0 papel da gestdo escolar € fundamental uma cultura
inclusiva ndo se constréi apenas por iniciativas individuais, mas por decisbes
institucionais que organizam tempos, espacgos, recursos e responsabilidades. Cabe a
gestao favorecer o dialogo entre professores, promover momentos de estudo, apoiar
adaptagdes curriculares, combater atitudes discriminatorias e assegurar que a

inclusdo seja assumida como compromisso coletivo.
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A discussao sobre barreiras atitudinais também se articula ao conceito de
acessibilidade atitudinal Sassaki (2009) compreende a acessibilidade como um
conceito amplo, que envolve dimensdes arquitetbnicas, comunicacionais,
metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais a acessibilidade atitudinal
refere-se a auséncia de preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagbes nas
relagdes sociais, sendo condigcdo indispensavel para que a incluséo escolar ultrapasse
a presenca fisica e se concretize como participagao efetiva.

Dessa maneira, as barreiras atitudinais representam um dos maiores desafios
para a efetivagcdo da inclusdo escolar de estudantes com TEA, pois afetam
diretamente a forma como esses estudantes sédo percebidos, acolhidos, ensinados e
avaliados elas limitam oportunidades de aprendizagem, fragilizam vinculos, reduzem
expectativas, dificultam a participacéo e podem produzir experiéncias de sofrimento e
exclusdao ao mesmo tempo, sua superagao possibilita a construgcdo de uma escola
mais justa, acolhedora e comprometida com o direito de todos a educacéo.

Portanto, discutir as barreiras atitudinais € reconhecer que a inclusdo escolar
nao depende apenas de leis, recursos ou matriculas, mas de mudancgas profundas
nas concepgdes e nas relagbes que estruturam a vida escolar. No caso dos
estudantes com TEA, essa discussdo torna-se indispensavel, pois evidencia a
necessidade de deslocar o olhar do déficit para as possibilidades, da
responsabilizacio individual para a responsabilidade coletiva e da inclusdo formal
para a participaco efetiva. E nesse movimento que a escola pode deixar de reproduzir
praticas excludentes e avancar na construgcdo de uma cultura verdadeiramente

inclusiva.

3.3 PRATICAS DOCENTES, CO[\ICEPCOES E DESAFIOS A PARTICIPACAO,
APRENDIZAGEM E PERMANENCIA

A efetivagdo da inclusdo dos estudantes com TEA nao se limita apenas a
garantia da matricula ou a presencga fisica no ambiente escolar. Embora o acesso a
escola regular represente um avango importante no campo dos direitos educacionais,
a inclusdo somente se concretiza quando sao asseguradas aos estudantes condicoes
reais de participagdo, aprendizagem e permanéncia entdo dessa forma as praticas
docentes, as concepcoes sobre deficiéncia e diferenca, bem como as formas de
organizacdo pedagodgica e institucional da escola, assumem papel central na

construcao de experiéncias escolares inclusivas.
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A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015,
reafirma o direito da pessoa com deficiéncia a educagdo em sistema educacional
inclusivo, em todos os niveis e modalidades de ensino. Esse principio legal evidencia
que a inclusao escolar ndo pode ser compreendida como concessao, favor ou acao
individualizada, mas como direito humano, social e educacional.

Entretanto, entre o direito previsto na legislagéo e sua efetivagdo no cotidiano
escolar, persistem barreiras pedagdgicas, atitudinais, comunicacionais, curriculares e
institucionais que interferem diretamente na escolarizacdo dos estudantes com TEA.
Essas praticas docentes sao atravessadas por concepgdes historicamente
construidas sobre normalidade, diferenca, deficiéncia e aprendizagem quando o
estudante com TEA é compreendido apenas a partir do diagnédstico, ha o risco de que
suas possibilidades sejam reduzidas as limitagdes associadas a condig¢ao clinica além
de produzir baixas expectativas e praticas um pouco desafiadora, infantilizadas,
isolamento pedagogico e naturalizagcdo da nao aprendizagem. Por outro lado, quando
o professor apresenta um olhar sensibilizado ou diferenciado, reconhece o aluno como
sujeito de direitos, com modos proprios de comunicagao, interagdo, expressao e
aprendizagem. Assim, ampliam-se as possibilidades de construgdo de estratégias
pedagdgicas acessiveis e significativas.

Omote (2006) contribuiu ao problematizar as concepcdes de deficiéncia e
diferenga, chamado atencéo para o modo como a interpretagéo socias sobre o sujeito
podem interferir como uma caracteristica individual, mas também a partir das atitudes,
expectativas e condi¢des sociais que favorecem ou limitam a participacéo da pessoa
nos diferentes espagos. Esse olhar permite compreender que muitos obstaculos
vivenciados pelos estudantes com TEA ndo decorrem somente de suas
especificidades, mas também das formas como a escola interpreta, acolhe e responde
as suas necessidades € de extrema importancia essa compreensao porque, no
cotidiano escolar, o diagnostico pode ser usado de maneira reducionista, como se
explicasse todas as possibilidades ou impossibilidades do estudante.

Quando isso ocorre, a escola corre o risco de transformar o laudo em limite
pedagdgico, deixando de reconhecer as potencialidades, interesses e formas proprias
de aprendizagem do sujeito pensar com Omote (2006) possibilita problematizar
praticas que classificam, antecipam fracassos ou restringem a participagdo do

estudante com TEA a partir de uma leitura centrada no déficit.
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Mendes (2006) contribuiu para essa discussao ao defender que a inclusao
escolar precisa ser compreendida como um processo que exige condigdes concretas
de acesso, participacédo e aprendizagem. A presenga do estudante publico-alvo da
Educacdo Especial na escola regular ndo garante, por si s6, sua inclusdo. E
necessaria a organizagao de apoios, recursos e diferentes estratégias. Desse modo,
a inclusdo nao pode ser reduzida ao discurso legal ou a matricula, mas precisa se
materializar nas praticas cotidianas da escola. Essa compreensao torna-se muito
relevante, pois as necessidades dos estudantes com TEA podem envolver diferentes
formas de comunicacgao, interagao e organizagao da rotina.

Na pratica, participar nao significa necessariamente realizar a mesma
atividade, no mesmo tempo e da mesma forma que os demais estudantes. Em uma
perspectiva inclusiva, participar envolve ter acesso as propostas pedagdgicas por
meio de diferentes linguagens, recursos e mediagdes. O estudante pode participar de
uma atividade coletiva por meio de registros diferenciados, materiais adaptados e
apoio visual, respeitando-se suas formas de expressdo. E importante lembrar que
nenhum estudante é igual ao outro, pois cada um possui suas singularidades. A
aprendizagem também nao pode ser compreendida de forma padronizada, por meio
de avaliagbes reduzidas ao desempenho ou excessivamente tradicionais. Cada
estudante demonstra suas capacidades individualmente e apresenta uma trajetoria
prépria de apropriagdo do conhecimento. A escola precisa acolher essa trajetéria para
que o estudante se sinta pertencente aquele espaco.

A aprendizagem pode ser favorecida quando ha previsibilidade, vinculado
com o professor quando professor tem um olhar faz com que a sala de aula ele nao
seja apenas um rotulo mais valoriza esse estudante os conteudos e as formas de
aplicar o mesmo. A permanéncia, por sua vez, nao deve ser entendida apenas como
frequéncia ou continuidade da matricula, mas socializar com os colegas, interagir em
sala de aula, ndo ser apenas um ouvinte ou porque ele tem um laudo ser rotulado que
nao sabe nada participar e fazer o conhecimento ser efetivo desse modo a
permanéncia € indissociavel do processo inclusivo.

Quando o professor e a equipe compreendem a inclusdo como
responsabilidade coletiva e como direito, tendem a buscar alternativas, dialogar com
outros profissionais e rever praticas. Quando a inclusdo € percebida como

responsabilidade exclusiva do professor de apoio do PAEE, ha o risco de fragmentar
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0 processo pedagogico, mantendo o estudante com TEA fisicamente presente na sala
comum, mas pedagogicamente afastado das propostas desenvolvidas com a turma.

Paro (2016), contribui para ampliar essa analise ao discutir gestao
democratica da escola publica e a participacdo dos diferentes sujeitos no processo
educativo a escola ndo pode ser pensada apenas como espaco administrativo ou
burocratico, mas como instituicdo social cuja a finalidade esta vinculada a formagao
humana e a democratizagdo do acesso ao conhecimento. Nessa perspectiva, a gestao
escolar possui papel fundamental na criacido de condi¢cbes para que a inclusado se
efetive, articulando professores, equipe pedagodgica, estudantes, familias e
comunidade escolar.

A gestdo escolar precisa favorecer tempos e espagos de dialogo,
planejamento coletivo, formagédo continuada, acompanhamento das praticas e
articulagdo com as familias quando a gestdo atua de forma democratica e
participativa, ampliam-se a possibilidade de construgdo de uma cultura escolar
inclusiva, na qual as diferengas sejam reconhecidas e as barreiras sejam enfrentadas
coletivamente as familias também ocupam lugar nesse processo.

A articulacao entre escola e familia pode contribuir para a compreensao das
necessidades, potencialidades, formas de comunicacgao, interesses e estratégias que
favorecem o desenvolvimento do estudante com TEA. Entretanto, essa relagcao
precisa ser construida de forma humana, dialégica e respeitosa, sem transferir a
familia a responsabilidade exclusiva pelo sucesso e pelas dificuldades escolares, mas
também assumir seu papel pedagdgico e institucional na garantia dos direitos da
educacao.

As praticas docentes inclusivas exigem, ainda, mais atengcdo as barreiras
atitudinais presentes no cotidiano escolar essas barreiras ndo se manifestam apenas
em acdes explicitas de exclusdo, mas também em omissdes, silenciamento e na
auséncia de respostas pedagodgicas adequadas. Superar barreiras atitudinais implica
rever o modo de olhar, interpretar e responder as necessidades dos estudantes com
TEA.

Ao mesmo tempo, as barreiras pedagodgicas revelam limites da propria
organizacao escolar a centralidade em aulas mais expositivas, a pouca diversificacao
metodoldgica, a rigidez dos tempos escolares e avaliagdo padronizada podem

dificultar o acesso ao curriculo para que aprendizagem ocorra, € necessario que seja
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flexivel, sem perder a intencionalidade formativa. Adaptar ndo reduz expectativas ou
simplificacdo de forma inadequada dos conteudos, mas criar trilhas e caminhos para
que o estudante acesse o conhecimento de acordo com suas possibilidades e
necessidades.

Um estudante pode estar matriculado e presente, mas nao participar das
atividades; pode participar parcialmente, mas n&o acessar conhecimentos
significativos; pode permanecer na escola, mas sem vivenciar pertencimento e
reconhecimento. Por isso, analisar a inclusdo de estudantes com TEA exige
considerar nao apenas a existéncia de politicas publicas e documentos legais, mas
também as praticas concretas desenvolvidas no cotidiano escolar.

O professor ocupa um lugar fundamental, ndo como responsavel isolado pelo
sucesso ou fracasso da inclusdo, mas como sujeito que, em didlogo com a equipe
escolar, o PAEE, a familia e as politicas educacionais, pode contribuir para a
construgcao de percursos escolares mais acessiveis e humanizados. As praticas
docentes, as concepgdes e os desafios relacionados a participagao, aprendizagem e
permanéncia dos estudantes com TEA evidenciam que a inclusao escolar € um
processo complexo, que exige a superagao de barreiras pedagogicas, atitudinais e
institucionais fundamenta a necessidade de recursos formativos que apoiem os
professores em suas praticas de estratégias mais inclusivas. E necessario contexto
que se insere a proposta do recurso educacional EduPraxis, compreendido como
apoio a formacgéao continuada de professores e a reflexado sobre praticas pedagogicas

voltadas a inclusdo de estudantes com TEA.
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4 CONTEXTUALIZANDO O PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo foram apresentados os encaminhamentos metodolégico
adotados no delineamento da pesquisa, de natureza qualitativa, cujo o foco esteve na
compreensao de como ocorre, no contexto escolar, a inclusdo de estudantes com
TEA, considerando a identificacdo de barreiras pedagogicas e atitudinais e a
construgcao do recurso educacional EduPraxis. A investigagdo buscou analisar a
realidade concreta, tomando como referéncia as praticas os desafios vividos e
compartilhados, sem pretensdo de generalizagdo, mas com o objetivo de produzir
compreensdes que possam contribuir para os contextos semelhantes.

A partir dessa questao que norteadora, definiram-se o campo de pesquisa, 0s
sujeitos participantes, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de
analise, procurando analisar o objeto de estudo a partir de sua realidade e em bases
cientificas também apresentar os cuidados éticos adotados durante a investigacéo,
bem como o uso de Inteligéncia Artificial (IA) como ferramenta auxiliar no processo de
alguns materiais coletados como tabelas e imagens ilustrativas.

Com tudo o carater aplicado desta investigagdo, a pesquisa também se
fundamentou na perspectiva da Pesquisa Translacional em ensino, uma vez que
buscou aproximar da escrita académica e das vivéncias do dia-dia escolar.

Nessa perspectiva, Colombo, Anjos e Antunes (2019) compreendem a
Pesquisa Translacional como uma possibilidade de articulagdo entre o conhecimento
produzido pela pesquisa e os processos de ensino e aprendizagem, envolvendo
diferentes sujeitos e contextos. A identificacdo das barreiras pedagdgicas e atitudinais
presentes na inclusao dos estudantes dentro de sala de aula neste caminho nao se
limita a descricdo do fenbmeno investigado, mas orienta a construgdo do website
EduPraxis, possibilitando como um apoio formativo e pedagdgico aos professores da
rede estadual de ensino.

Para responder a questao norteadora e alcangar os objetivos propostos optou-
se por uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso’, utilizando como

' Nesta pesquisa, o estudo de caso é compreendido como uma estratégia metodoldgica que possibilita
investigar, de forma aprofundada, um fenémeno situado em seu contexto real. Segundo Yin (2015),
esse tipo de estudo é adequado quando se busca compreender fendmenos contemporaneos em
profundidade, considerando as condigbes contextuais em que ocorrem. Desse modo, a escolha pelo
estudo de caso justifica-se pela intengdo de compreender como ocorreu a inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola da rede estadual de ensino de Ponta Grossa -
PR, considerando as percepcbes docentes, as praticas pedagdgicas, as barreiras atitudinais e
pedagdgicas identificadas no cotidiano escolar e suas contribuigcbes para a constru¢do do recurso
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procedimentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada e a observagao
sistematica, a abordagem qualitativa mostrou-se adequada por possibilitar a
compreensao das praticas, concepgdes e barreiras presentes no cotidiano escolar,
situagdes vivenciadas no contexto da pesquisa. Segundo Creswell (2010), a pesquisa
qualitativa busca compreender os significados atribuidos pelos individuos ou grupos

a determinado problema social ou humano.

4.1 ETICA NA PESQUISA E USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL (IA)

A pesquisa foi desenvolvida observando os principios éticos que orientam
estudos com seres humanos na area da educacgao, especialmente no que se refere
ao respeito aos participantes, a preservagdo de suas identidades, ao sigilo das
informagdes e ao uso responsavel dos dados produzidos no campo investigado.

Além desses cuidados, registra-se que, durante o processo de organizagao e
sistematizacao da pesquisa, foram utilizadas ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA)
de forma complementar para estruturacdo de quadros e tabelas, imagens ilustrativas,
e organizacéo visual de informacdes relacionadas ao recurso educacional EduPraxis,
que foi construido em uma Inteligéncia Artificial o uso de (lA).

O uso de IA nesta pesquisa foi orientado por principios de transparéncia,
responsabilidade e supervisdo humana com a Comissao Europeia, sistemas de
inteligéncia artificial confiaveis devem estar associados a agao e supervisdo humana,
a transparéncia, a privacidade, a diversidade, e a responsabilidade pelos usos e
resultados. De acordo com a Miao e Holmes (2023), o uso da Inteligéncia Artificial
generativa na educagdo e na pesquisa deve ser orientado por uma perspectiva
centrada no ser humano, de modo que tais ferramentas contribuam para apoiar
professores, estudantes e pesquisadores, sem substituir a acéo critica, ética e
responsavel dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

No caso das tabelas, quadros e elementos visuais, a |IA contribuiu para
organizagao estética e estrutural das informacdes, favorecendo maior clareza na
apresentacao dos dados o conteudo apresentado nesses materiais foi definido a partir
dos dados produzidos na pesquisa, da caracterizagdo por idade todo material
organizado com apoio da IA passou por revisdo, adaptacdo e validacdo da
pesquisadora antes de ser incorporado as imagens na dissertacdo ou a construgao

do recurso educacional. Também foram observados cuidados para que o uso da IA
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nao comprometesse o sigilo dos participantes. As falas e informagdes provenientes
das entrevistas foram tratadas de modo a preservar a identidade assim dialoga com
as discussdes sobre integridade cientifica e uso responsavel da IA, especialmente no
que se refere a necessidade de transparéncia sobre a finalidade e a forma de
utilizacao dessa ferramenta. O CNPq destaca que sua Politica de Integridade na
Atividade Cientifica foi elaborada com base em agbes de educacgdo, prevencgao,
apuracado e sancao, trazendo também diretrizes para o uso de IA na pesquisa
cientifica.

A |A contribuiu para a organizagado de materiais de apoio, imagens, tabelas e
elementos visuais relacionados ao EduPraxis, sem substituir a analise humana, o
resultado, compromisso ético da pesquisa e a responsabilidade cientifica sobre os

resultados apresentado.

4.2 DELIMITACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A delimitacdo do campo de pesquisa compreende uma escola da rede
estadual de ensino localizada no municipio de Ponta Grossa - PR, localizado na regido
dos Campos Gerais, no estado do Parana. A escolha do municipio justifica-se tanto
pela insercdo profissional na rede estadual quanto pela possibilidade de
aprofundamento investigativo em um contexto educacional real. Trata-se de um
espacgo que se observa as praticas vividas e desenvolvidas no contexto da inclusédo
escolar de estudantes com TEA como as barreiras atitudinais e pedagogicas se
manifestam no cotidiano escolar e de modo que interferem na participagdo e na
aprendizagem desses estudantes considerando as particularidades institucionais,
organizacionais e formativas presentes no cotidiano escolar.

A escolha do campo empirico esta alinhada ao objetivo da pesquisa, que
busca compreender como as praticas pedagdgicas e as concepgdes docentes se
articulam a implementagao das politicas publicas de inclusdo no nivel da sala de aula.
A andlise legal e normativa, articulada as experiéncias concretas vivenciadas no
espacgo escolar, contribui para uma reflexdo fundamentada sobre os desafios e as
possibilidades da inclusio.

Tal recorte ndo pretende generalizar resultados para toda a rede estadual,

mas oferecer contribuicdes analiticas que possam dialogar com realidades
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semelhantes, ampliando o debate sobre inclusao escolar e Transtorno do Espectro
Autista.

O campo de pesquisa corresponde a uma instituicdo da rede estadual de
ensino, identificada nesta pesquisa como Escola E1, situada em um bairro periférico
do municipio de Ponta Grossa - PR, que atende estudantes da Educagao Basica,
incluindo estudantes publico-alvo da Educacédo Especial. A escolha desse campo
relaciona-se a possibilidade de viver o dia a dia em uma realidade concreta, como
praticas pedagogicas e as concepgdes docentes se articulam aos processos de
inclusdo escolar de estudantes com TEA.

Para trazer maior visibilidade e contextualizar o local investigado, foi
elaborada uma sintese visual apresentando a localizagdo geral do campo de pesquisa
no municipio de Ponta Grossa - PR, situado na regido dos Campos Gerais. A imagem
foi produzida com auxilio de Inteligéncia Artificial. A proposta busca tornar a
delimitagcdo do campo mais dinamica, evidenciando o territério da pesquisa como
espaco de praticas pedagdgicas, relagdes escolares, os desafios e as possibilidades
de inclusdo. Mantoan (2003), ao defende que a inclusdo escolar exige a reorganizagéo
das praticas e das concepgdes presentes na escola, de modo que o contexto
educativo seja pensado a partir da participagdo e da aprendizagem de todos os

estudantes.

FIGURA 2 - Sintese visual da delimitagao do campo de pesquisa
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A opcgao por um recorte delimitado a uma escola da rede estadual de Ponta
Grossa - PR fundamenta-se na perspectiva do estudo de caso, que possibilita
examinar fendbmenos em profundidade dentro de seu contexto real. Ao concentrar a
investigacdo em um campo especifico, torna-se possivel analisar de forma mais
consistente as barreiras pedagogicas e atitudinais que interferem na inclusao escolar
de alunos com Transtorno do Espectro Autista, considerando as particularidades
institucionais, organizacionais e formativas presentes no cotidiano escolar.

Este campo, portanto, ele ndo restringe a apenas o campo institucional,
envolve além disso compreensao do espacgo escolar como um todo como: relagoes,
praticas e significados. Dessa maneira o estudo de caso mostra-se adequado por
permitir uma analise aprofundada de uma realidade especifica, considerando as
condicdes concretas em que os fendmenos educacionais se manifestam.

“Os estudos de caso enfatizam a ‘interpretacdo em contexto’. Um principio
basico desse tipo de estudo € que, para uma apreensao mais completa do objeto, &
preciso levar em conta o contexto em que ele se situa” (Ludke; André, 1986, p. 18).

A delimitacdo dessa pesquisa a Escola E1 compreende as barreiras
pedagogicas e atitudinais a partir do contexto em que elas se evidenciam,
considerando as relagdes escolares, as vivéncia da pratica docente e as condigdes

institucionais que atravessam o processo de inclusao de estudantes com TEA.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A amostra da pesquisa foi composta por 10 professores regentes de turmas
regulares da rede estadual de Ponta Grossa - PR, o critério utilizado foi ter experiéncia
de docéncia em sala de aula com estudantes com TEA. Esses professores eram de
diferentes componentes curriculares que atuavam diretamente com os alunos com
TEA em turmas regulares.

Na selecdo dos participantes o critério principal considerou-se o objetivo da
pesquisa, que consiste em analisar as barreiras pedagdgicas e atitudinais presentes
no cotidiano escolar, especialmente nas praticas docentes e no olhar dos professores.
Esses professores ja haviam vivenciado desafios em suas salas de aulas e buscavam
transformar suas praticas possibilitando a incluséo escolar.

A escola selecionada foi identificada como E1, o convite aos professores foi

realizado de forma harmoniosa e presencialmente, considerando os professores que
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estavam dentro dos critérios estabelecidos. Na ocasido, foram apresentados os
objetivos da pesquisa, bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e o instrumento de coleta de dados, era composto por uma entrevista
semiestruturada. As entrevistas eram feitas em um espago com ambiente de
acolhimento e siléncio usando a hora-atividade desse determinado participante.

A solicitagao foi respondida por 10 professores, 0s quais passaram a compor
0 grupo de participantes da pesquisa para preservar a identidade do sujeito foram
identificados pela letra P, referente a palavra Professor, seguida da numeragéo de 1
a 10, conforme a ordem organizada nos dados coletados: (P1, P2, ..., P10). Dessa
maneira garantiu-se o sigilo dos participantes. Dos 10 professores participantes, 9 sao
mulheres e 1 € homem. A distribuicdo dos participantes por faixa etaria foi apresentada
a segquir:

TABELA 1 - Caracterizagao dos participantes por faixa etaria

FAIXA ETARIA QUANTIDADE DE PROFESSORES
20 a 29 anos 1
30 a 39 anos 3
40 a 49 anos 3
50 anos ou mais 3
TOTAL 10

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

Os dados dos participantes permitem visualizar o perfil do grupo investigado,
composto por professores regentes que atuam em diferentes componentes
curriculares e possuem experiéncias diretas e vivéncias na pratica de quem esta todos
os dias no chdo da escola com estudantes com TEA. Esses dados séo significativos
porque estao relacionados as trajetorias formativas, as areas de atuacao e ao olhar

de cada professor.

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: ENTREVISTA E OBSERVAGAO

A realizagao da pesquisa, foram observados os procedimentos necessarios,
incluindo a solicitacdo de autorizacao junto a Secretaria de Educacao do Estado do
Parana/Nucleo Regional de Ponta Grossa - PR, bem como junto a instituicdo

coparticipante. Foram utilizados o Termo de Solicitacdo para Pesquisa em Instituicdo
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Coparticipante (ANEXO A) e o Termo de Anuéncia da Instituigdo Coparticipante
(ANEXO B). Apds essa etapa, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual de Ponta Grossa - CEP/UEPG, tendo sido aprovado
conforme Parecer Consubstanciado, registrado sob o Certificado de Apresentacao de
Apreciagao Etica (CAAE): 92602625.3.0000.0105 (ANEXO C).

Outro compromisso assumido pelos participantes foi a confirmagao de aceite
pelos professores, por meio da assinatura do Termo de Consentimento de Livre e
Esclarecido (APENDICE A), que foi entregue presencialmente apés esclarecimentos
sobre os objetivos e procedimentos, possiveis riscos e beneficios da pesquisa. Aos
entrevistados foram garantidas informagdes relacionadas ao estudo, bem como a
possibilidade de esclarecer duvidas antes, durante e apds sua participacao.

Ressalta-se que a participacao ocorreu de forma livre e voluntaria, podendo o
participante desistir de colaborar com a pesquisa a qualquer momento, sem
necessidade de justificativa e sem qualquer prejuizo ou perda de beneficios. Também
foram assegurados o sigilo das informacdes, a confidencialidade dos dados e o
anonimato dos participantes, os quais foram identificados por cédigos, como P1, P2 e
P3, e assim sucessivamente.

Com base nos instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas a entrevista
semiestruturada e a observacao sistematica, destinadas a compreensao das praticas,
concepgdes e barreiras presentes no cotidiano dos professores da Escola E1. A
entrevista semiestruturada foi realizada diretamente com os professores entdo o
roteiro foi pensado e elaborado com questdes abertas, buscando enxergar o olhar do
docente acerca de suas praticas, das suas concepgdes sobre a inclusao e das
barreiras atitudinais e pedagodgicas presentes no contexto investigado.

Quando os professores foram fazer a entrevista semiestruturada puderam se
expressarem em suas experiéncias e relataram fatos vividos nas suas praticas, os
desafios e inumeros sentimentos acumulados e desenfreados por se sentir impotente
diante dos estudantes com TEA sobre a realidade vivida, possibilitando a
pesquisadora aprofundar e levarem os participantes refletirem nos aspectos e suas
estratégias tentadas e colocadas em praticas as condigdes institucionais que
favorecem ou dificultam a efetivacao da inclusdo escolar.

A observacao sistematica, por sua vez, foi utilizada como procedimento

complementar, com o objetivo de observar situagdes que talvez tivesse deixado
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desapercebido entre linhas de um olhar mais atento e identificar as praticas
pedagogicas, as relagcbes estabelecidas e as condigbes institucionais que se
manifestavam no processo de inclusdo dos estudantes com TEA.

Esse instrumento possibilitou a pesquisadora registrar aspectos da realidade
gue nem sempre emergem apenas nas falas dos que contribuiram com as entrevistas
mais também no olhar, na voz embargada de uns e outros participantes da realidade
escolar dos bastidores o que n&o € visto, mas foi tdo envolvente e contribuiu para uma

analise com um olhar aprofundado do fenébmeno investigado.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A organizacgao e interpretacdo dos dados coletados, adotou-se a Analise de
Conteudo, com base em Laurence Bardin (2016), por se tratar de um procedimento
que permite analisar as comunicagdes, falas, registros, buscando identificar sentidos
recorrentes e categorizar o material coletado. Este procedimento mostrou-se
adequado a presente pesquisa, uma vez que possibilitou a organizacédo e
interpretacao das informacdes produzidas por meio das entrevistas semiestruturadas
e da observacgao sistematica.

Analise de Conteudo esta organizada em trés etapas principais: a pré-analise,
a exploracédo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo. Na
presente pesquisa, essas etapas foram importantes para orientar a leitura, a
categorizagdo e a discussdo das respostas dos participantes, compreendendo as
praticas e barreiras presentes no cotidiano escolar.

Na primeira etapa a pré-analise, realizou-se a organizagdo do material,
composto pelas transcricbes das entrevistas e pelos registros de observagao
sistematica buscando, a aproximagdao com os dados de identificacdo de ideias
recorrentes relacionadas a inclusao escolar dos estudantes com TEA.

Na segunda etapa, referente a exploracdo do material, as falas dos
participantes foram agrupadas em categorias tematicas relacionadas aos objetivos da
pesquisa. As categorias iniciais definidas foram: concepg¢des sobre inclusao escolar;
praticas pedagogicas com estudantes com TEA; barreiras pedagogicas; barreiras
atitudinais; formagao continuada.

Na terceira etapa, por fim, realizou-se o tratamento dos resultados, inferéncia

e interpretacdo, buscou-se compreender de que maneira as barreiras identificadas
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interferem na participagdo e na aprendizagem dos estudantes com TEA. Esse
processo também contribuiu para a construgdo do website EduPraxis, reafirmando o
carater translacional da investigagdo, uma vez que os dados coletados no campo da
pesquisa contribuiram diretamente para a elaboragao do recurso educacional voltado

aos professo res.

Qualquer andlise de conteudo visa ndo o estudo da lingua ou da linguagem,
mas sim a determinagdo mais ou menos parcial do que chamaremos as
condi¢des de producgdo dos textos, que s&o o seu objeto. O que tentamos
caracterizar sdo estas condigbes de produgcdo e ndo os préprios textos. O
conjunto das condi¢cbes de produgéo constitui o0 campo das determinagdes
dos textos. (Bardin, 2016, p. 47).

Dessa maneira, a analise das entrevistas desta pesquisa nédo se limita aos
registro literal das falas dos participantes, mas busca compreender as condicbes em
que essas falas foram elaboradas, considerando o contexto da escola E1, as vivéncias
docentes, as praticas e as barreiras atitudinais e pedagdgicas presentes na inclusao

de estudantes com TEA.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apos o processo de analise, os dados produzidos por meio das entrevistas
semiestruturadas e dos registros de observacao sistematica foram organizados em
categorias tematicas. Essa organizagao considerou os objetivos da pesquisa, o roteiro
de entrevista e os pressupostos da Analise de Conteudo, possibilitando identificar
sentidos recorrentes nas salas dos professores acerca da inclusdo escolar.

Essa categorizagao possibilitou um novo olhar sobre os professores para que
permitindo perceber as praticas pedagogicas, as barreiras atitudinais e pedagdgicas
e as necessidades de uma formacao continuada especifica para area de Educacéao
Especial no contexto da Escola E1.

Os resultados contribuiram para fundamentar a construcdo do website
EduPraxis, reafirmando a perspectiva translacional da investigagdo para melhorar a
organizagao dessa analise, os resultados foram apresentados em eixos tematicos,
iniciando pelas caracteristicas dos professores e pelas categorias relacionadas as
concepgdes sobre a inclusdo escolar, praticas pedagodgicas, barreiras atitudinais e

pedagogicas, formagao continuada e contribuigdo para o recurso educacional.

QUADRO 3 - Caracterizagao dos participantes da pesquisa

oarTICIPANTE | FUNGAO/AREADE|  FORMAGAO | TEMPODE | FORMEGHD
ATUACAO INFORMADA ATUACAO EM INCLUSAO
G_r:adu_agao em Atua desde Sim
Ciéncias Sociais o
Professora de 2015 na rede especializagao
P1 : , pela Faculdade N
Sociologia o estadual do em Educacao
Sagrada Familia Parand Especial
(2014) P
Bacharelado em
Musica e 6anosna .
P2 Professora de Arte Licenciatura em SEED/PR Nao informado
Artes Visuais
Licenciatura em
Professora de Historia; Pos- 2 anos como .
P3 e ~ Sim
Historia graduagédo em professora
Educacgao Especial
. . Sim
Licenciatura em especializacio
Professora de Lingua Portuguesa | 4 anos como P ac
P4 . ~ em Atendimento
Lingua Portuguesa | e Educacéo professora .
X Educacional
Especial o
Especializado
Pés-Graduagao ~
P5 P_rof§§sora de em Educagéao _Nao Sim
Historia . . informado
Especial Inclusiva
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Pés-graduagdo em Atua alauns
Professora de Psicopedagogia 9 .
P6 : . 2 anos da rede Sim
Sociologia com Enfase em d .
= . e ensino
Educacao Especial
Especializagdo na
P7 P'r ofessora de area de Educagdo | 3 anos Sim
Lingua Portuguesa Especial
P8 Professora rede Especializagdoem | Alguns anos sim
regular/ Magistério TEA na rede
Pedagogia e
P9 Professor da rede Educacao Alguns anosna| o
regular Especial rede de ensino
Licenciatura e Experiéncia
Professoradarede / | Pds-Graduagao Xperl .
P10 ~ diversificada Sim
AEE em Educacgao
: na rede
Especial

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

A categorizacdo dos participantes evidencia um grupo composto por
professores de diferentes areas de formacéo e atuagcao na educacgao basica. Entre os
sujeitos da pesquisa, observa-se que os professores de componentes curriculares da
sala regular, como Sociologia, Arte, Historia, Lingua Portuguesa e etc...

ApOs a caracterizagcdo dos professores, deu-se continuidade a analise das
entrevistas, considerando os blocos tematicos definidos a partir dos objetivos da
pesquisa e das fala dos participantes. A organizagado dos dados possibilitou perceber
quais as praticas pedagodgicas os participantes relataram utilizar, quais barreiras
atitudinais e pedagodgicas identificam no cotidiano escolar e de que maneira percebem
a formacéao continuada como possibilidade de enfrentamento dessas barreiras.

A partir da escuta, transcri¢cao e leitura do material coletado, foram definidos
0s seguintes eixos de analise: concepg¢des sobre inclusdo escolar; praticas
pedagodgicas desenvolvidas com os estudantes com TEA; barreiras atitudinais;
barreiras pedagdgicas; formagdo continuada; e as contribuicbes para o recurso

educacional website EduPraxis.

5.1 CONCEPCOES SOBRE INCLUSAO ESCOLAR

Os dados deste bloco de analise referem-se as concepgdes sobre a inclusao
escolar dessa maneira em geral ele coloca que os participantes compreendem a
inclusdo como um processo que € além apenas da matricula ou a presenca fisica do

estudante na escola, que envolvem muito além precisa ter cooperagéo, envolve a
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participacédo, aprendizagem, adaptagao das praticas pedagdgicas as necessidades
dos estudantes.

Nas entrevistas, observa-se que os professores associam a inclusdo a
necessidade de fazer a pratica avancgar, colocar em pratica a inclusdo que tanto se
fala fazendo com que a participagcao do estudante seja efetiva que ele se socialize
com os colegas da turma e tenha acesso ao conhecimento, no cotidiano escolar, os
principios da inclusdo amplamente defendidos nos documentos legais e nos discursos
educacionais que exigem um planejamento, mediagdo intencional da pratica,
flexibilizacao e compromisso coletivo da escola.

Essa perspectiva dialoga com Mantoan (2003) enfatiza que ao defender que
a inclusdo escolar ndo pode ser reduzida ao acesso do estudante a escola comum,
mas deve envolver a reorganizagéo das praticas pedagogicas, das rela¢des escolares
e das formas de ensinar e aprender. Nessa perspectiva, incluir significa reconhecer
as diferencas como parte constitutiva do processo educativo, rompendo com praticas
homogéneas que esperam que todos aprendam da mesma maneira € no mesmo
tempo.

A compreensao aparece de forma significativa na fala da Participante 1, ela
afirmou que a inclusao escolar nao se limita a presenga do estudante na escola, mas
envolve um processo social, o reconhecimento da diversidade, a identificacdo de

barreiras e a adaptagdo de materiais e praticas pedagogicas:

A inclusdo escolar ndo é apenas a presenga do aluno no colégio. E um
processo social, que envolve o reconhecimento da diversidade, das barreiras
e dos materiais que precisam ser adaptados. Afinal, a inclusdo € um direito,
mas precisa, sem duvida, da construcdo de praticas pedagdgicas para
garantir essa inclusdo. Nao apenas para fazer valer o direito, de o aluno ser
matriculado, e acabar sendo segregado dentro da escola. (P1)

A fala da P1 evidencia uma concepcao critica de inclusdo, ao apontar que a
matricula, embora seja um direito, ndo garante, por si s6, a participagédo e a
aprendizagem do estudante. Ao mencionar o risco de o estudante estar matriculado
e, ainda assim, permanecer segregado dentro da propria escola, a participante revela
uma contradi¢do central da inclusdo escolar a distancia entre o direito formal e sua
efetivacdo nas praticas cotidianas.

Em sua participagéo P5, destacou que a inclusdo envolve tanto uma dimensao

pedagdgica, relacionada a participacdo do estudante nas propostas curriculares,

quanto uma dimensao social, vinculada ao respeito a singularidade e a
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conscientizagdo da comunidade escolar. De modo semelhante, a P2 compreende a
inclusdo como pratica efetiva, vinculada ao uso de metodologias diferenciadas que
favorecam a autonomia e a aprendizagem real, distanciando-se de uma inclusao
apenas formal ou burocratica.

Desse modo, este bloco evidencia que os professores reconhecem a inclusao
como um processo amplo, que envolve diversas dimensdes sociais e atitudinais. No
entanto, ao mesmo tempo em que demonstram compreender a importancia da
inclusdo, as falas revelam desafios do cotidiano, principalmente quando as praticas
nao sao suficientemente flexibilizadas para atender as necessidades dos estudantes
com TEA.

5.2 BARREIRAS PEDAGOGICAS A INCLUSAO DE ESTUDANTE COM TEA

As barreiras pedagogicas observadas pelos professores no cotidiano escolar
revelam que, embora as entrevistas e as falas demonstrem uma compreensao
ampliada da inclusdo, associada a participagéo, a aprendizagem e ao pertencimento,
sua efetivagdo ainda encontra diversas barreiras nas praticas pedagogicas, na
organizacao curricular e na rigidez metodolégica os professores ndo sabem flexibilizar
as atividades ou fazer atividades adaptada, a caréncia de materiais e recursos
acessiveis, as avaliacbes nada adequada para os estudantes com TEA e pouca
interagdo com os professores regentes e profissionais de educagao especial.

A partir da Analise de Conteudo de Bardin (2016), foram agrupadas neste
bloco as falas que indicam dificuldades relacionadas a flexibilizagcao das atividades, a
caréncia de materiais e recursos acessiveis, a auséncia de avaliagdes adequadas as
necessidades dos estudantes com TEA.

Observa-se a inclusdo, embora seja citada em leis importantes embora
reconhecida como direito e principio educativo, nem sempre se materializa em
praticas capazes de garantir a participacdo e aprendizagem dos estudantes. Os
apontamentos de Santos e Silva (2026), ao indicarem que praticas homogéneas e
pouco flexiveis ainda sio recorrentes no cotidiano escolar. As autoras destacam que
a formacgéao docente insuficiente constitui um dos entraves a consolidagao de praticas
inclusivas, uma vez que dificulta a adaptagao curricular e o uso de estratégias

diversificadas.
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Essa analise evidencia que a inclusdo escolar precisa constituir uma via de
mao dupla, envolvendo formagdo continuada, reorganizacdo das praticas
pedagogicas, flexibilizag&do curricular e trabalho colaborativo entre os profissionais.

Tavares e Gomes (2015) afirmam que a falta de adaptagao as necessidades
dos estudantes compromete sua participagédo e o desenvolvimento da aprendizagem,
produzindo formas de exclusdo dentro da prépria instituicdo de ensino. Embora o
estudo das autoras esteja situado no contexto da Educagao Superior, pois evidencia
que a presenga fisica do estudante no espago educacional ndo garante, por si s0, sua
inclusdo. Quando os conteudos, materiais avaliagdes nao sao acessiveis, o estudante
pode permanecer na instituicdo, mas ser excluido do processo de aprendizagem.

Quando a Participante 5 aponta que, embora os estudantes com TEA sejam
inseridos no ambiente escolar ou mesmo respeitados em atividades extraclasse, ainda
enfrentam a barreira na sala de aula. A participante enfatiza que muitos professores
regentes deixam de adaptar atividades pedagdgicas, atribuem notas de forma
protocolar ou realizam adaptacdes sem consultar a equipe de apoio especializado.
Apresenta que inclusdo pode permanecer restrita a convivéncia social quando nao
esta articulada ao processo de planejamento ou a adaptacéo para que seja acessivel

ao estudante.

Ainda ha uma barreira no quesito de adaptar atividades, muitos professores
ndo levam em questdo que o aluno consegue fazer, apenas dando nota, ou
adaptando sem consultar os professores de apoio se a prova esta de acordo
com as necessidades do aluno; na maioria das vezes, ndo esta. Na
socializagao eles sao respeitados e incluidos nas atividades extraclasse.(P5)

P1 contribuiu para esse bloco ao destacar que a inclusdo ainda depende,
muitas vezes, da sensibilidade individual de cada professor, em vez de estar
sustentada por uma politica educacional efetiva, estruturada e assumida
coletivamente pela escola. Esse dado reforga a fragilidade da inclusdo quando ela se
apoia em iniciativas isoladas, e ndao em praticas pedagdgicas institucionais. Assim, a
auséncia de uma organizagao coletiva pode transformar a inclusdo em uma agao
pontual, dependente da disposicdo de determinados profissionais, € ndo em um
compromisso pedagogico da escola como um todo.

P2 identificou a dimensao metodolégica como uma das principais barreiras
pedagdgicas. Ha dificuldade institucional em fazer com que metodologias adaptadas
cheguem de forma efetiva aos professores regentes. Além disso, critica os momentos
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formativos e planejamentos excessivamente teédricos, distantes da realidade da sala
de aula, o que dificulta a transposigao didatica e a construgao de praticas acessiveis.
Sua fala evidenciou que n&o basta defender a inclusdo em documentos e discursos
institucionais; € necessario criar condigdes para que os professores compreendam
como adaptar, flexibilizar e reorganizar o ensino diante das demandas concretas dos
estudantes com TEA.

P3 apontou a falta de formacéo adequada, a auséncia de recursos acessiveis,
a resisténcia as mudancgas e a insuficiéncia do apoio especializado como elementos
que dificultam a inclusdo. Demonstrou que as barreiras pedagogicas nao se
restringem a acao individual do professor, mas envolvem condi¢cdes estruturais,
materiais, formativas e institucionais que interferem diretamente na organizagéo do
ensino.

P6 e P7 reforcaram essa mesma compreensao ao apontarem que as barreiras
pedagogicas estdo relacionadas as condi¢bes concretas do trabalho escolar.
Enquanto a P6 destacou a falta de recursos, a pouca formacao dos professores e as
salas com muitos alunos, a P7 também identificou como principais obstaculos a
caréncia de recursos, as turmas numerosas e a pouca formagao especifica dos
docentes. Evidenciou que a inclusado de estudantes com TEA depende de condi¢des
institucionais que favorecam o planejamento, a adaptagcdo das atividades e o
acompanhamento das necessidades dos estudantes.

A participante P7 também identificou como principais obstaculos a caréncia
de recursos, as turmas numerosas e a pouca formacgao especifica dos docentes, ao
afirmar que “as principais barreiras pedagoégicas sao a falta de recursos, turmas muito
cheias e pouca formacao de professores” P7. Esse relato evidencia que a inclusao de
estudante com TEA depende de condi¢des institucionais que favore¢cam o
planejamento, a adaptacdo das atividades e o acompanhamento das necessidades
dos estudantes.

Dessa forma, as barreiras pedagdgicas identificaram-se pelos professores
que revelam que a inclusdo escolar de estudantes com TEA ainda enfrenta limites
concretos no cotidiano escolar. A falta de adaptagdes curriculares, flexibilizagao,
rigidez metodoldgica, caréncia de recursos, numeros elevados de estudantes em sala
de aula e quando apresentam os dados € apenas numeros marcados por indice de

educacao que no verdadeiro numero esta mascarado como inclusao para todos, a
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inclusdo nao se efetiva apenas com a matricula ou presenga de um estudante em sala
imaginou 5 alunos com diferentes niveis de TEA na mesma sala com mais 35 alunos
em uma sala regular. Exige mudangas nas praticas de ensino, na formagéo docente,
na organizagao do trabalho pedagogico, profissionais de PAEE, equipe pedagdgica e

gestao escolar.

5.3 BARREIRAS ATITUDINAIS E INSTITUCIONAIS NO COTIDIANO ESCOLAR

As barreiras atitudinais identificadas nas entrevistas, a partir da Analise de
Conteudo de Bardin (2016), evidenciam preconceitos, baixas expectativas em relagao
aos estudantes com TEA, dificuldades na flexibilizagdo em sala de aula, falta de
compreensao sobre o transtorno e transferéncia da responsabilidade pedagdgica para
os profissionais da Educacao Especial.

Essas barreiras atitudinais diferenciam-se das barreiras pedagdgicas por
estarem relacionadas as crengas, posturas, atitudes atravessam as relagdes
escolares elas se manifestam quando o estudante com TEA ¢é percebido a partir de
sua limitagdo, quando sua aprendizagem €& desacreditada, quando seus
comportamentos sdo mal vistos, equivocados ou quando sua presenca em sala de
aula é compreendida como responsabilidade exclusiva do PAEE. De acordo com o

Estatuto da Deficiéncia (Brasil, 2015), barreiras séo:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participacao social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséo, a
comunicagdo, ao acesso a informagdo, a compreensao, a circulagdo com
seguranga, entre outros (Brasil, 2015).

Santos et al. (2023) afirmam que as barreiras atitudinais estao ligadas a
atitudes e praticas preconceituosas em relagdo as pessoas com deficiéncia, trazendo
de forma subjacente trazendo uma visdo capacitista. As autoras destacam que essas
barreiras também podem fortalecer outros obstaculos no cotidiano escolar, pois se
manifestam por meio de gestos, palavras, omissoes, baixas expectativas e praticas
que limitam a participacao e a autonomia dos estudantes.

Rodrigues e Souza discutem que o preconceito e as barreiras atitudinais
interferem negativamente nos processos de inclusédo de criangcas com deficiéncia nas
escolas. As autoras apontam que, embora muitos professores se autodeclarem

inclusivos, ainda podem existir preconceitos, inclusive em nivel subconsciente, os
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quais se tornam barreiras ao desenvolvimento dos estudantes. Essa contribui¢cao é
relevante para compreender que as barreiras atitudinais nem sempre aparecem de
forma explicita, podendo manifestar-se em praticas naturalizadas no cotidiano escolar.

Mas a P2 trouxe contribuicbes muito relevantes e bem parecidas como uma
das principais barreiras atitudinais no cotidiano escolar. Segundo sua percepg¢ao, a
maior resisténcia ndo se concentrava nos estudantes, mas na estrutura adulta e
institucional da escola, especialmente entre professores e equipes de gestdo. A
participante observou que os alunos, muitas vezes, incluem os colegas com
deficiéncia de forma mais esponténea, enquanto parte dos profissionais ainda
apresentava desconhecimento, resisténcia e dificuldade em transformar suas
praticas.

‘A educagao hoje clama por uma abordagem diferenciada da tradicional,
pautada na heterogeneidade, que leve em consideracao as experiéncias, interesses,
motivacdes e caracteristicas que sado Unicas a cada ser humano” (Antunes; Glat,
2019).

E a P3 apontou que as barreiras atitudinais aparecem, principalmente, entre
os proprios professores. Sua fala destacou que, apdés momentos de dialogo e
conscientizacao, os estudantes tendiam a respeitar melhor as diferencas dos colegas

com TEA. Em contrapartida, alguns professores mantinham atitudes de
resisténcia, recusam adaptagdes e chegavam a agir como se o estudante autista ndo
existisse em sala de aula.

A P4 contribuiu para esse bloco ao problematizar aquilo que nomeia como
uma “inclusao de faz de conta”. Segundo a percepg¢ao, ainda persistem praticas em
que o estudante com TEA estava matriculado e presente na escola, mas ndo era
efetivamente reconhecido como sujeito participante do processo pedagodgico. A
participante também denunciou a terceirizacao da escolarizagédo, quando o professor
regente transferia ao profissional de apoio a responsabilidade pela aprendizagem do
estudante, afastando-se de seu papel como mediador do conhecimento.

P5 ao afirmar que muitos profissionais compreendem o estudante com TEA
como “problema do PAEE” ou de outro profissional. A professora apontou atitudes
como medo de inovar, resisténcia em flexibilizar regras, interpretacdo equivocada de

comportamentos como “birra” e baixa expectativa em relacdo ao potencial de
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aprendizagem do estudante. Essas posturas, segundo sua fala, limitavam o

engajamento e a inclusdo real.

As barreiras atitudinais sdo, muitas vezes, as mais dificeis de enfrentar no
cotidiano escolar, porque ndo dependem apenas de recursos ou estrutura,
mas de posturas, crencas e expectativas das pessoas. E onde mais se
observam barreiras, geralmente por falta de informagéo, formagao ou
seguranga para trabalhar com alunos com TEA. Medo de inovar ou de
adaptar atividades, achar que o aluno é “problema do AEE” ou de outro
profissional, resisténcia a flexibilizar regras ou a mudar praticas tradicionais,
interpretacado equivocada do comportamento, achar que € “birra” e ndo uma
dificuldade sensorial ou de comunicagéo. Essas atitudes acabam limitando o
engajamento e a inclusao real do estudante. (P5)

P5 evidenciou que a barreira atitudinal ndo se manifesta apenas em atitudes
explicitamente preconceituosas, mas também na recusa em modificar praticas, na
inseguranca diante do TEA e na transferéncia da responsabilidade para o PAEE. Ao
afirmar que o estudante é visto como “problema do PAEE”, a participante revelou uma
l6gica institucional de desresponsabilizagdo do professor regente, o que fragiliza a
construcao de praticas inclusivas coletivas.

P6 e P7 reforgaram essa categoria ao apontarem que as barreiras atitudinais
se relacionam a falta de informagcdo e compreensao sobre o TEA entre alguns
professores, estudantes e familiares. Embora suas falas foram mais simples, elas
confirmaram a recorréncia da falta de conhecimento como elemento que interfere nas
relagdes escolares e na construgcao de praticas mais acolhedoras.

As barreiras atitudinais ultrapassam os muros da escola e manifestam-se por
meio de baixas expectativas, resisténcia a mudancga, falta de compreensao sobre o
TEA, desvalorizacao e atribuicao equivocada de responsabilidades aos professores.

A mudanca precisa ser coletiva para produzir efeitos concretos nas praticas escolares.

5.4 ESTRATEGIAS, APOIOS E POSSIBILIDADES DE ENFRENTAMENTO DAS
BARREIRAS

Por fim, neste bloco foram agrupadas as estratégias que apontam caminhos
para amenizar as dificuldades enfrentadas no dia a dia escolar, principalmente por
meio de adaptagdes, do uso de recursos visuais, da organizagao da sala, da formagao
continuada e do trabalho colaborativo. Esses dados evidenciaram que, embora a
inclusdo ainda encontre barreiras nas praticas escolares, os participantes indicaram
possibilidades reais para esse processo. Essas estratégias nao eliminam, por si sos,

todas as barreiras existentes, mas podem contribuir para melhorar o desenvolvimento,
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oferecendo maior repertério e seguranga aos professores em suas atuacgbes e
favorecendo a participacao dos estudantes.

A P1 destacou a importancia da organizacdo de uma rotina clara, da
antecipagao das etapas da aula, do respeito ao tempo do estudante e do uso de
atividades ludicas e materiais concretos. Sua fala demonstrou que praticas centradas
apenas na explicagao oral ou na cépia do quadro ndo eram suficientes para
contemplar as necessidades dos estudantes com TEA, sendo necessario diversificar
as formas de ensinar, mediar e avaliar.

P5 mencionou estratégias como o uso de figuras, tablet ou celular,
comunicagao alternativa, frases curtas, comandos objetivos, tarefas com inicio, meio
e fim definidos, organizagdo dos materiais por cores ou figuras e ambiente com poucos
estimulos. Essas estratégias indicam a importancia de tornar o espago escolar mais
previsivel, acessivel e organizado, favorecendo a compreensdo das atividades e
reduzindo possiveis situagdes de frustragcao ou desregulacao.

A P3 apresenta estratégias pedagogicas concretas, como rotina estruturada
e previsivel, linguagem clara, instrugbes curtas, imagens, mapas mentais,
flexibilizacdo do volume de atividades, ampliacdo do tempo para avaliacbes e
possibilidade de respostas por meio da oralidade ou do desenho. Além disso,
mencionou a necessidade de atengdo aos estimulos sonoros em sala de aula,
considerando que o excesso de barulho pode interferir na concentracido e na
autorregulagao do estudante com TEA.

A P2 contribuiu para esse eixo ao defender formacoes praticas, denominadas
por ela como formagbdes “mao na massa”. Mencionou a importancia do Desenho
Universal para a Aprendizagem, das oficinas pedagdgicas e da selecgéao criteriosa de
profissionais de apoio, considerando perfil e aptidao para atuar com estudantes com
TEA. Sua fala evidenciou que o enfrentamento das barreiras nao depende apenas da
boa vontade individual, mas da criacdo de condi¢des institucionais para que os
profissionais aprendam, planejem e atuem de forma colaborativa.

As P6, P7 e P8 reforcaram a importancia de estratégias pedagdgicas
acessiveis, ao mencionarem atividades adaptadas, apoio visual, rotina organizada,
atendimento individualizado, recursos concretos, incentivo a socializagdo e materiais
adaptados. As falas destacaram a necessidade de formacdo continuada, apoio

pedagogico, profissionais especializados, participagdo da familia e maior suporte
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institucional da escola. Demonstraram que a inclusao nao se sustenta apenas na agao
individual do professor, mas requer uma rede de apoio que envolva diferentes sujeitos
da comunidade escolar.

Essa discussao aproximou-se dos apontamentos de Santos e Silva (2026), ao
indicarem que os facilitadores da inclusao escolar envolvem trabalho colaborativo,
flexibilizagao curricular, tecnologias assistivas e construgdo de uma cultura escolar
acolhedora. As autoras destacaram que a efetivagdo da inclusdo depende de agdes
integradas, envolvendo formac&o continuada, investimentos estruturais e
reorganizagao das praticas pedagogicas.

As falas das participantes indicaram que a inclusao se fragiliza quando a
responsabilidade recai apenas sobre o professor regente ou sobre o PAEE. Por outro
lado, quando ha planejamento conjunto entre o professor regente, os profissionais da
Educacao Especial, a equipe pedagdgica, a gestao escolar e a familia, ampliam-se as
possibilidades de construgdo de praticas mais coerentes com as necessidades dos
estudantes com TEA.

A partir das falas das participantes, foi possivel organizar os principais
caminhos de enfrentamento das barreiras em trés dimensdes articuladas: pedagogica,
formativa e colaborativa e institucional-cultural. Essas dimensdes indicaram que a
inclusédo de estudantes com TEA n&o depende de acdes isoladas, mas de uma rede
de apoio que envolve praticas acessiveis, formagao continuada, colaboragao entre
profissionais, suporte da gestao e participagao da familia.

Nesse contexto, o EduPraxis assumiu uma fungdo mediadora, ao transformar
as demandas identificadas na pesquisa em orientagdes, estratégias e recursos de

apoio a pratica docente.
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FIGURA 3 - Caminhos para o enfrentamento das barreiras a inclusao de estudantes com TEA
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026), com base nos dados da pesquisa.

O EduPraxis ndo se apresenta como solugao definitiva para as barreiras
identificadas, mas como uma possibilidade de contribuir para a pratica a vida dos
professores da rede estadual, ao oferecer suporte formativo e pedagadgico.

Assim, o recurso educacional articula-se diretamente aos resultados da
investigacao, constituindo-se como uma devolutiva social e pedagdgica da pesquisa,
na medida em que transforma as necessidades evidenciadas pelas participantes em
caminhos praticos de apoio a inclusao escolar. O EduPraxis busca contribuir para que
os professores reconhegam barreiras, repensem praticas e construiram alternativas
possiveis no contexto em que atuam, fortalecendo uma cultura escolar mais
comprometida com a participagao, a aprendizagem e o pertencimento dos estudantes
com TEA.
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6 EDUPRAXIS: UM RECURSO EDUCACIONAL PARA ENFRENTAMENTO DE
BARREIRAS NA INCLUSAO

O recurso educacional compartilhado foi elaborado para uso dos professores
através dos dados coletados na pesquisa, tornou-se evidente que a inclusdo escolar
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda enfrenta desafios
significativos no cotidiano da escola. As entrevistas com os professores revelaram a
presencga de barreiras pedagdgicas e atitudinais que interferem na participagéo, na
aprendizagem e no acolhimento desses estudantes neste contexto escolar.

Entre as barreiras identificadas, destacam-se a dificuldade de adaptacao das
praticas pedagdgicas, a insuficiéncia de formagao continuada pratica, a resisténcia a
flexibilizagdo curricular, a fragilidade do trabalho colaborativo entre professor de
atendimento educacional especializado (PAEE), além da compreenséo limitada de
que a inclusao seria responsabilidade exclusiva da Educacao Especial.

O recurso educacional EduPraxis foi pensado como uma possibilidade de
contribuir a pratica docente, buscando aproximar os resultados da pesquisa da
realidade da escola. O recurso ele € um novo olhar, uma estratégia de auxiliar o
enfrentamento dessas barreiras, oferecendo orientacdes, reflexdes, recursos e
possibilidade de formacao aos professores.

O recurso educacional € um importante aliado e uma estratégia pedagdgica
para subsidiar conteudos, situagdes e tematicas que permeiam o contexto escolar e
que desafiam a pratica pedagogica (Martiniak; Silveira; Alves, 2023).

O EduPraxis fundamenta-se em duas ideias centrais: educagao e praxis. A
escolha do termo praxis esta relacionada a compreensao de que a pratica nao pode
ser reduzida a aplicagdo mecanica de técnicas, mas deve ser compreendida como
acao critica e transformadora. O recurso busca contribuir para que os professores
reflitam novamente sobre o sentido de suas praticas e encontrem caminhos mais
acessiveis, intencionais e inclusivos, favorecendo também o sentimento de
pertencimento dos estudantes ao espaco escolar.

Assim, este capitulo apresenta o processo de concepgdes, organizagao e
possibilidades para o trabalho com esses alunos com o recurso Edupraxis como ele
agrega ao cotidiano dos professores, sera demonstrado como ele foi elaborado e
dialoga com os dados da pesquisa e com referéncias tedricos que sustentam a

educacao inclusiva. Disponivel: https://edupraxis.com.br/
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6.1 CONCEPGCOES E DESIGN DO EDUPRAXIS

O EduPraxis foi construido como um recurso educacional digital voltado ao
apoio de professores da educagao basica, especialmente aqueles que atuam com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista no contexto da escola regular. Esta
proposta parte da compreensdo de que a inclusdo escolar exige mais do que a
matricula do estudante; demanda praticas pedagogicas acessiveis, um planejamento
intencional, flexibilizagao curricular, colaboracéo entre os profissionais e mudanga nas
concepgdes que ainda sustentam processos de excluséo.

A construcao do recurso foi fundamentada na necessidade de transformar os
achados da pesquisa em uma proposta formativa acessivel, objetiva e proxima da
realidade docente. As falas das participantes evidenciaram que muitos professores
reconhecem a importancia da inclusdo, mas encontram dificuldades para adaptar
atividades, compreender as especificidades do TEA, lidar com comportamentos
associados a comunicagao e articular agdes com os professores do PAEE.

A construcao desse recurso educacional ele foi pensado para organizar com
a intencao de oferecer ao professor um espaco de consulta, reflexao onde ele abra o
website e sinta que tem informagdes que seja pratica que este website oferecga
estratégias pedagdgicas, situagdes-problemas para eles utilizarem com mais clareza.
O design do website foi pensado para favorecer uma navegacao simples, objetiva e
intuitiva, considerando o professor como usuario do recurso. O website pode ser
utilizado durante a hora-atividade, especialmente porque, muitas vezes, o docente
dispbe de pouco tempo para acessar e selecionar materiais externos. Assim, sua
organizacao busca facilitar a pratica pedagdgica.

A proposta visual busca privilegiar a clareza, a objetividade e a acessibilidade.
Por isso, a organizagdo das paginas utiliza linguagem direta, textos curtos, cards
informativos, videos, icones, botdes de acesso e trilhas tematicas. Essa escolha esta
relacionada a intengao de facilitar a compreensao dos conteudos e incentivar o uso
do recurso no cotidiano escolar. O EduPraxis sustenta-se na ideia de que a formacéao
docente precisa dialogar com os desafios existentes na pratica escolar.

Dessa forma, foi pensado nos detalhes para aquele professor que tem os
alunos com TEA em sala e ndo tem conhecimento do que é o TEA de como possibilitar
o pertencimento daquele determinado estudante dentro de sala de aula assim o

professor tem um acesso rapido e objetivo através do EduPraxis ele pode reconhecer
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as barreiras e construir praticas e reflexdo que esta diretamente ligado a finalidade
pedagogica ser um recurso formativo, acessivel e pratico para professor ver
identificacdo e no enfrentamento dessas barreiras pedagogicas e atitudinais que

dificultam a inclusdo de estudantes com TEA.

6.2 ESTRUTURA E FUNCIONALIDADE DO WEBSITE

O website EduPraxis ele foi construido e pensado em cada espaco e cada
detalhe que tem nele as se¢des as fases que dialogam com os principais eixos da
pesquisa e com as necessidades identificadas nas entrevistas realizadas com os
profissionais da educacgao. Organizagao do recurso busca conduzir o professor por
um percurso formativo que parte da compreensao do TEA, avancga para identificacao
das barreiras e apresenta possibilidades praticas de atuagdo pedagdgicas.

A pagina inicial apresenta a proposta geral do recurso, destacando sua
finalidade, seu publico-alvo a contribuigdo para a pratica docente e principalmente que

o website é gratuito. Nessa sec¢éao, o professor é convidado a compreender o
EduPraxis como um espaco de apoio, reflexdo e orientacdo para a construgao de
praticas escolares mais inclusivas. A se¢des do website, destacam-se:

Inicio: Um inicio de muita alegria, esta parte destina-se apresentacao geral
do Edupraxis, comtemplando sua finalidade, o publico-alvo e a estruturacdo de
navegacao do website. Essa pagina ele funciona como porta de entrada do recurso
educacional, orientando o professores sobre os principais conteudos disponiveis e
sobre as possibilidades de utilizacdo do site como apoio para a formacgao continuada

e praticas inclusivas.

FIGURA 4 - Pagina Inicial do Website EduPraxis

Compreendendo o TEA  Bareiras  BoasPréticas  Acessibilidsde  Sobre 8 Autora

EDUPRAXIS

Construindo pontes entre o ensinar e o incluir

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)
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Compreendendo o TEA: Secao destinada a apresentagao de informacgdes
conceituais sobre o Transtorno Espectro Autista, considerando suas caracteristicas,
singularidades e implicagdes no contexto escolar o objetivo ndo € reduzir o estudante
ao diagnostico, mas contribuir para que professor compreenda que cada estudante
com TEA possui formas proprias de comunicagao, interagdo, aprendizagem e

participacéao.

FIGURA 5 - Se¢cao Compreendendo o TEA

Compreendendo o TEA

Compreender o Transtorno do Especiro Autista & condigao essencial para a construgao de
préticas pedagogicas inclusivas.

Inicio  CompreendendooTEA  Barreiras  Boas Praticas Sabre a Autora

COMPREENDENDO O TEA

Compreender para incluir

rmativo apresenta contetidos que aux

s de cada estudante, aproximando o ¢

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

Barreiras na inclusao: Esta secdo do EduPraxis foi organizada a partir das
discussoes tedricas e dos dados produzidos na pesquisa, especialmente a partir das
falas dos participantes e das observacodes realizadas no contexto escolar. O objetivo
€ favorecer a compreenséao das barreiras pedagogicas e atitudinais que interferem na
inclusdo de estudantes com TEA, aproximando o conteudo do cotidiano da escola
com esse olhar sdo abordadas situagbes relacionadas a adaptagdo curricular, a
rigidez das praticas pedagdgicas, a falta de formagéo continuada e auséncia de

recursos acessiveis entre os profissionais da escola.



89

FIGURA 6 - Secio Barreiras na Inclusido

Barreiras na Inclusao

Identificar as barreiras atitudinais, pedagogicas e fisicas é o primeiro passo para garantir a
acessibilidade.

Inicio Compreendendo o TEA Barreiras Boas Praticas Sobre a Autora

aaaaaaaaa

Identificar para transformar

Entenda os principais entraves gue limitam a participagao plena do estudante com TEA ne
cotidiano da escola regular

Muitas vezes, os desafios da inclusao nao residem nas caracteristicas singulares dos estudantes, mas nos
impedimentos gerados pelo meio. Barreiras atitudinais {preconceito ou falta de expectativa positiva) e
pedagogicas (falta de flexibilizacao curricular) precisam ser proativamente mitigadas pelas equipes

escolares.

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

Boas praticas pedagogicas: Esta segéo ela convida os professores a olhar
de novas estratégias inclusivas para o trabalho com esses estudantes utiliza recurso
visuais, antecipacao da rotina, linguagem de forma clara e objetiva, trilhas de inclusédo
em grupos atividades com inicio, meio e fim definidos, flexibilizagcdo das propostas,

organizacdo do ambiente, mediacao pedagdgica e articulagdo com PAEE.

FIGURA 7 - Se¢ao Boas Praticas Pedagogicas

Boas Praticas

Estratégias para a inclusa

Inio  Compreendendo o TEA  Bamreiras  BoasPrticas  Recursos Interativos  Reflexsio Docente  Certificado  Sobre a Autora

BOAS PRATICAS

Estratégias para a inclusdo

Cada pritica pedagagica trilha formativa de salugdes visuais: da

situagdo-problema ao resultado

la estratégia e pela aplicacio em contexta

“

A5 praticas s3o apresentadas em guatra etapas: Situaglo — Estratégia — Como Aplicar — Resultado

Uma trilha formativa que orienta o prafessor des

afia pedagogica até a construgao de praticas

mai

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

Recursos Interativos: Neste espaco é destinado a disponibilizagdo e
interacdo nos matérias de apoio, atividades propostas e instrumentos que possam

auxiliar o professor no planejamento de praticas mais acessiveis uma funcionalidade
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que buscar tornar mais dindmico e menos macante sua utilizagcdo em diferentes

contextos escolares quando aparece Quizz para verificar sua compreensao.

FIGURA 8 - Se¢ao Recursos Interativos

Recursos Interativos

Atividades formativas interativas que estimulam analise, tomada de decisdo pedagégica e
reflexao sobre incluséo de estudantes com TEA.

nicio  Compreendendo o TEA Barreiras Boas Praticas Recursos Interativos Reflexdo Docente  Certificado Sobre a Autora

RECURSOS INTERATIVOS

Atividades formativas interativas

Atividades e materiais educacionais gue promovem o envolvimento ativo do professor, por meio

de exercicios reflexivos que estimulam a analise & a tomada de decisao pedagégica.

Quiz sobre Inclusio ¢ TEA

Verifique sua compreensdo

Atividade de verificagao de aprendizagem com retorno imediato e explicagdes pedagéaicas para cada
questao.

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

Reflexao Docente: Essa secdao € convidativa promover a autoavaliagao
docente e o aprimoramento das praticas inclusivas ele é convidado a refletir sobre
expectativas em relacdo aos estudantes com TEA as estratégias e colaboragéo ele
abre caminhos para a transformagédo pedagogica tem perguntas reflexivas busco
compreender o estudante além do diagndstico ? Um espago que faz vocé observar
sua pratica, identificar as barreiras, e colocar o que sao as suas reflexdes, voce pode
escrever sobre a sua pratica ideias e planejar as mudangas que quer possiveis no
cotidiano e também as estratégias que deu muito certo tudo fica adicionado dentro do
website, a pesquisadora pode responder, mas também esclarecer duvidas dentro do

site quando eles colocam em compartilhamento de boas praticas.
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FIGURA 9 - Secio Reflexdo Docente
Reflexdo Docente

Um espago formativo para autoavaliacdo, analise da pratica pedagdgica e fortalecimento de

acoes inclusivas

Inidie  Compreendendo o TEA

Barreiras Boas Praticas Recursos Interativos Reflexdo Docente Certificado Sobre a Autora

REFLEXAQ DOCENTE

Refletir para transformar

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica é elemento essencial na formagio continuada de

professores. Este espaco foi pensado para promover a autoavaliagdo dacente e o aprimoramento

das praticas inclusivas

Mais do que aplicar estratégias prontas, o professor é convidado a analisar suas proprias agdes, concepeoes e
derisdes no cotidian escolar. Refletir sobre a pratica é parte central do processo formativo — nao significa

reconhecer falhas, mas abrir il paraa

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

Certificado: Ele é destinado a emissao de uma versao visual do certificado de

participacdo no percurso formativo proposto pelo EduPraxis o participante pode

preencher seus dados e gerar o certificado correspondente a sua participagcéo para

salvar o documento em formato PDF, o usuario deve utilizar o botdo Baixar/ Imprimir

PDF e selecionar a opgéo salvar como PDF, essa funcionalidade ela ampla o carater

formativo permite registrar a participacdo do professor durante os seus estudos e

reflexdes disponibiizada no website.

FIGURA 10 - Secao Certificado

Certificado

Gere um certificado de participac3o do EduPraxis com nome, atividade, carga horaria, data e assinatura

institucional.

Inicio  Compreendendo o TEA  Barreiras  Boas Praticas ~ Recursos Interativos  Reflexio Docente  Certificado  Sobre a Autora

cERTIFICAD

Certificado de Conclusao

Preencha os dados do participante e gere uma versdo visual do certificado. Para salvar em PDF, utilize 0 botdo

Dados do certificado
Nome do participante

Ex: Maria da Silva

Itemiatividade/méeulo concluido

Ex.: Jomada Formativa EduPraxis

Mome do cursorecurse

EDUPRAXIS

Carga hordria
Ex.: 4 horas
Data

22 de junho de 2026

Local

Donta firncea DD

Baixar/imprimir PDF e escolha a opgao salvar como PDF.

CERTIFICADO DE CONCLUSAO

CERTIFICADO

Certificamos qgue
Nome do Participante

concluiu com éxito o item/atividade/mddulo Jornada Formativa EduPrz
integrante do EDUPRAXIS, na data de 22 de junho de 2026

Karalin Andrinn dne San Prnta Graces PR

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)
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Sobre os autores: Apresenta a trajetdéria académica e profissional da
pesquisadora Kerolin Andrion dos Santos e do Professor Dr. Everson Manjinski,
orientador da pesquisa e coautor do recurso educacional EduPraxis. A secéao
evidencia a atuacdo da pesquisadora na Educacdo Especial, especialmente no
Atendimento Educacional Especializado (PAEE), e sua investigacao sobre as
barreiras pedagogicas e atitudinais a inclusdo de estudantes com TEA. Também
apresenta o vinculo institucional da pesquisa com o Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI/UEPG) e destaca a
contribuicdo do orientador no percurso tedrico, metodolégico e formativo que
fundamentou a construgao do recurso. Dessa forma, o EduPraxis € apresentado como
uma producdo académica vinculada a pesquisa de mestrado, elaborada pela
pesquisadora sob orientagdo do Professor Dr. Everson Manjinski, com o objetivo de

apoiar a formagao docente e fortalecer praticas inclusivas no contexto escolar.
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FIGURA 11 - Segado Sobre os Autores
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Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

A organizagao dessas sec¢oes foi pensada para que facilite a vida do professor
e tenha uma navegacgao nao linear, permitindo que o professor acesse o conteudo
conforme sua necessidade do cotidiano o Edupraxis pode ser utilizado tanto material
de consulta individual quanto como apoio em momentos coletivos de formacéao
continuada, nos estudos e planejamentos ou quando tem o planejamento coletivo.

A escolha é importante porque uma das dificuldades apontadas pelos
participantes da pesquisa refere-se justamente a distancia entre formagdes tedricas e
as demandas praticas do cotidiano escolar entdo esse website Edupraxis procura ser
uma contribuicdo no cotidiano escolar no meio de todas as demandas que esses

professores tem.
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6.3 GUIA DE UTILIZAGAO

O EduPraxis ele pode ser utilizado de diferentes formas, conforme os
objetivos da escola, dos professores ou da equipe pedagdgica essa proposta ela nao
se limita ao acesso individual ao website, mas também comtempla possibilidades de
utilizar em formacgdes coletivas, principalmente quando tem estudos e planejamentos,
reunides da equipe e estudos voltados a inclusao escolar.

Entre os exemplos de possibilidades formativa do EduPraxis, destacam-se:

a. O uso individual pelo professor: O professor pode acessar o recurso para
estudar, buscar orientagcbes, consultar estratégias e refletir sobre suas
praticas pedagogicas com estudantes com TEA,;

b. O uso em formagéo continuada: A equipe pedagdgica pode utilizar as
secdes do website como um material de apoio em encontros formativos,
promovendo conversas e discussdes sobre as barreiras pedagogicas, as
barreiras atitudinais, e adaptagcado curricular e praticas inclusivas ou
convidar a pesquisadora para uma secdo (momento de troca de
experiéncia) trazendo pratica e a construgcado desse website e como ele vai
agregar no cotidiano escolar;

c. Momento do Planejamento colaborativo: Professores regentes, professores
de apoio e profissionais do PAEE podem utilizar o recurso como ponto de
partida para pensar em suas adaptagdes, recursos visuais, estratégias de
mediacdo e formas de pensar na participagcdo completa nas atividades
escolares;

d. Instrumento de reflexao institucional: A escola pode utilizar o Edupraxis
para discutir suas proéprias praticas, identificando barreiras presentes no

cotidiano escolar e planejamento das agdes coletivas para enfrenta-las.

O EduPraxis assume uma fung¢ao formativa e mediadora, pois possibilita que
os dados da pesquisa retornam a sociedade em forma de recurso educacional. Essa
devolutiva é fundamental fazer os professores pensarem fora de um padrao essa

contribuicdo € um compromisso social e a construcdo de um pensamento mais

inclusivo o recurso ele nao pretende substituir politicas publicas, formagao continuada
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institucionalizada, apoio especializado ou mudangas estruturais necessarias a
inclus&o escolar.

A maior contribuicdo estda em oferecer um caminho de apoio, de reflexdo e
orientagdo aos professores, favorecendo as praticas menos cansativas e mais
colaborativas e acessiveis a transformar as barreiras identificadas na pesquisa em
possibilidade formativa reafirmar a importancia da praxis docente como movimento

permanente de reflexdo e acao em favor da inclusao.

6.4 FOLDER DE DIVULGACAO DO RECURSO EDUCACIONAL EDUPRAXIS

O folder de divulgacdo do EduPraxis foi elaborado como uma forma de
aproximar o recurso educacional dos professores e demais profissionais da escola.
Mais do que apresentar o website, esse material busca comunicar, de maneira
simples, visual e objetiva, o sentido da proposta construida ao longo da pesquisa.
Nele, sdo destacados o objetivo do EduPraxis, o publico ao qual se destina, as
barreiras pedagogicas e atitudinais discutidas no estudo e as possibilidades de apoio
a formacéao docente.

A elaboragao desse folder também teve a intencao de facilitar o acesso ao
recurso, por meio do endereco eletrénico e do QR Code, permitindo que professores
possam conhecer o EduPraxis de forma rapida e pratica. Assim, o material ndo se
constitui apenas como divulgac¢ao do produto, mas como uma estratégia para ampliar
sua circulagao no contexto escolar e fortalecer o dialogo entre a pesquisa académica
e o cotidiano da escola.

Desse modo, o folder representa uma etapa importante de socializagao do

recurso educacional, pois contribui para que o conhecimento produzido nesta
investigacdo ultrapasse o texto da dissertacdo e chegue aos profissionais que
vivenciam, diariamente, os desafios da inclusdo de estudantes com TEA. Ao ser
disponibilizado em formato digital, o material favorece o compartiihamento do

EduPraxis e refor¢a sua finalidade formativa, colaborativa e acessivel.
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FIGURA 12 - Folder de Divulgagao do Recurso Educacional EduPraxis
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Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

Essa pesquisa teve como objetivo analisar as barreiras pedagodgicas e

atitudinais a inclusdo de estudantes com Transtorno Espectro Autista (TEA) na rede
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estadual de ensino de Ponta Grossa - PR, tendo como desdobramento a construgao
do recurso educacional Edupraxis. Ao longo do percurso investigado, busca-se
compreender como as barreiras pedagdgicas e atitudinais se manifestam na pratica
docentes, aprendizagem e permanéncia dos estudantes com TEA em um contexto
escolar.

O estudo partiu da compreensao de que a inclusdo escolar ndo se efetiva
apenas pela matricula ou pela presenca fisica do estudante na sala de aula ou mesmo
na escola. Embora os marcos legais assegurem o direito a educagao inclusiva, os
dados analisados eles demonstram que ainda existem diversos desafios significativos
para que esse direito se concretize no cotidiano da sala de aula. A pesquisa ela
evidenciou que a inclusdo exige praticas pedagogicas acessiveis, formagao docente,
no planejamento colaborativo, apoio institucional que ainda sustentam processo de
exclusao dentro da propria escola.

A andlise das entrevistas e das observagdes foi essencial permitiu que as
barreiras pedagogicas se relacionem principalmente, as dificuldades de adaptagdes
curriculares, a rigidez das praticas de ensino, a falta de materiais acessiveis, 0
professor de atendimento educacional especializado (PAEE) esses aspectos eles
demonstram que a inclusdo dos estudantes ainda encontra limites quando as praticas
escolares permanecem organizadas e partir de modelos homogéneos de ensino
aprendizagem. As barreiras atitudinais, por sua vez, aparecem nas concepgdes,
expectativas e posturas que atravessam o cotidiano escolar eles relataram a
inseguranga docente, as baixas expectativas em relagao ao potencial dos estudantes
com TEA, a resisténcia a flexibilizacdo das praticas pedagdgicas e a compreensao
equivocadas de que a inclusao seria responsabilidade exclusiva do PAEE, esses
dados reforcam que a inclusdo escolar ela ndo depende apenas dos recursos
materiais, mas sim de uma transformacéao cultural e institucional da maneira que a
escola compreenda a diferenca. Neste trajeto os profissionais eles reconhecem a
importancia da inclusdo, mas muitas vezes ainda apontam lacunas entre a instrugdes
recebidas e as demandas na pratica, essa constatacao reforca a necessidade de
processos formativos mais préoximos da realidade do professor que auxiliem nessa
estratégias para o enfrentamento dessas presentes barreiras.

Com os resultados encontrados, o recurso educacional Edupraxis ele foi

desenvolvido como uma devolutiva social da pesquisa e como possiblidade de apoio
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formativo aos professores estruturado em formato website interativo, o recurso reune
trilihas de aprendizagem, Quizz, estratégias pedagogicas, situagdes-problemas,
recursos interativos, espacos para professores colocarem suas reflexdes o que deu
certo em sala ou o que nao deu certo, emissao de certificado de participagao.

E importante destacar que o EduPraxis ndo se apresenta como uma solucéo
definitiva para as barreiras pedagdgicas e atitudinais identificadas a inclusdo escolar
desses estudantes demanda politicas publicas efetivas, condicbes, adequadas de
trabalho, formacdo continuada, articulagdo com as familias e um compromisso
coletivo de toda a comunidade escolar.

A principal contribuicdo desta pesquisa esta em evidenciar que as barreiras a
inclusdo n&o se encontram no estudante com TEA, mas na forma de conduzir a escola
organizar a pratica, conversar com os professores enfatizar que essa fala € importante
e nao passar batido como se nao tivesse tempo de fazer a mediacdo entre os
professores deslocar o olhar do diagnostico para condigdes de participagao e
aprendizagem, a pesquisa reafirma que a inclusdo precisa ser compreendida como
responsabilidade coletiva e como processo permanente de transformagdo das
praticas escolares.

A construgcdo do recurso educacional neste sentido, ele representa uma
tentativa de transformar os dados coletados em possibilidades concreta de apoio para
os professores em seus cotidiano. Fazer articular teoria, pratica e reflexdo, o recurso
vem pra contribuir para que os professores possam identificar o que € mais dificil na
sua pratica, reorganizar estratégias e ampliar possibilidades de participagdo no ensino
regular.

Dessa forma, os resultados obtidos reforgam a importancia de estratégias
onde exige uma praxis pedagdgica intencional, colaborativa e um olhar sensivel muito
mais do que so garantir 0 acesso a escola, € necessario assegurar pertencimento,
participagao e aprendizagem completa. O EduPraxis reafirma o compromisso desta
pesquisa com uma educagao inclusiva que ultrapasse o discurso legal e se materialize
em praticas acessiveis, humanas e cumpridas além de ser compreendidas com o
direito de todos os estudantes da educacao que reforca estratégias diversificadas,
flexibilizagcao. Acredita-se que o uso desse website contribuira para apoiar professores

no seu cotidiano escolar e facilitar sua pratica.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE

Ponta Grossa, 26 de setembro de 2025.

Prezado (a) Professor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar voluntariamente da pesquisa “A
inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA):
investigagao das barreiras atitudinais e pedagégicas”, a qual tem como objetivo
geral compreender como as barreiras atitudinais e pedagogicas afetam o processo de
inclusédo de estudantes com TEA na rede estadual de ensino.

Sua participagao no estudo sera por meio de entrevistas semiestruturadas e
observagdes registradas em diario de campo. As entrevistas serdo realizadas com
professores da sala. As responsaveis pela pesquisa garantem a voceé sigilo e que sua
privacidade sera respeitada. Assim, em nenhum registro aparecera seu nome,
instituicdo ou qualquer elemento que possa identifica-lo (a). Os materiais da pesquisa
serao guardados pelas pesquisadoras.

A identificagdo das principais barreiras atitudinais e pedagogicas enfrentadas
por alunos com Transtorno do Espectro Autista na rede estadual de ensino de Ponta
Grossa - PR, e como essas barreiras impactam sua inclusao escolar possibilita ampliar
a tematica, assim como, rever metodologias pedagdgicas.

Considerando que o estudo sera realizado atendendo as normas
preconizadas pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisas com Seres Humanos,
obedecendo as normas de biosseguranga e guardando o sigilo ético, os riscos
contidos no presente estudo sdo de baixa gravidade. A participacdo nesta pesquisa
nao pora em risco a saude fisica ou a integridade pessoal; tampouco, os participantes
serao colocados em situagdes constrangedoras ou de desconforto psicolégico, uma
vez que terdo a total liberdade de se recusar a participar da pesquisa, sem que sofram
qualquer tipo de constrangimento ou qualquer tipo de perda em algum aspecto de sua
vida familiar ou profissional. Considerando o uso de técnicas amplamente difundidas
na obtencdo de dados em pesquisas com seres humanos, serdo empregadas a
entrevista semiestruturada e as observagdes em diario de campo na coleta de dados
deste trabalho. A aplicacao da entrevista € uma ferramenta fundamental em pesquisas

que empregam técnicas de perguntas e respostas na coleta de dados, e neste estudo,
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havera alternativas que poderao ser escolhidas pelos participantes no caso de algum
desconforto ou constrangimento.

Com as alternativas oferecidas seriam minimizados os riscos de
constrangimento e desconforto com o compromisso expresso de, sempre, |hes
assegurar o sigilo e a privacidade. Como recurso final, os participantes poderao tomar
a decisao de nao participar do preenchimento do questionario sem qualquer prejuizo
para eles. Os riscos de desconforto, no transcorrer do preenchimento do questionario,
poderdo ainda ser minimizados com diferentes estratégias. Nas ocasides em que
houver manifestacéo de desconforto e/ou de inibi¢cao frente a pergunta formulada pela
pesquisadora a pergunta podera ser suprimida com o consentimento do participante.
Se 0s mesmos sinais forem recorrentes e reaparecerem diante de mais uma pergunta,
a pesquisadora oferecera a possibilidade de interromper a pesquisa, reiterando que o
participante n&o tera qualquer prejuizo ao desistir de sua participagao.

Nos casos de aparecimento de problemas de saude a depender da duragao
e/ou gravidade sua participagdo na pesquisa sera encerrada, sempre com a garantia
de que ndo havera qualquer prejuizo para o participante.

Durante a pesquisa se vocé tiver alguma duvida ou quiser saber sobre a
mesma, vocé podera solicitar as pesquisadoras esclarecimentos, assim como, se em
algum momento da pesquisa vocé nao queira mais participar do estudo vocé tera total
direito de finalizar sua participagao. Se vocé precisar de algum tratamento, orientacéo,
encaminhamento etc, por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou sofrer
algum dano decorrente da mesma, o pesquisador se responsabiliza por prestar
assisténcia integral, imediata e gratuita.

Os pesquisadores envolvidos com o presente projeto sdo Kerolin Andrion dos
Santos, mestranda do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagédo Inclusiva -
PROFEI, e o professor doutor Everson Manjinski, orientador do estudo e professor do
referido programa.

Ressaltamos que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta
conforme Resolugdo N° 466/2012 e Resolugdo N° 510/2016 ambas do Conselho
Nacional de Saude, conforme prevé o Comité de Etica em Pesquisa da UEPG.

Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o
Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue, em duas vias, sendo que

uma via ficara com voce.
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O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP/UEPG.

Solicitamos, assim, sua participacado nesta atividade e desde ja agradecemos
a inestimavel contribuigcdo. Quaisquer duvidas sobre o desenvolvimento da atividade,
por gentileza, entrem em contato conosco ou para recurso ou reclamacgdes através da
secretaria do Comité de Etica pelos enderecos ou telefones indicados ao final deste

documento.

Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa - CEP-UEPG: Campus de Uvaranas
CEP: 84030-900 - Ponta Grossa - PR Horario: das 8:30 as 11:30 hs

Kerolin Andrion dos Santos Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao Inclusiva - PROFEI
Celular: (42) 99809-6270

E-mail:kerolin.andrion.uepg.t5@gmail.com

Prof. Dr. Everson Manjinski Orientador do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao Inclusiva - PROFEI Celular: (42) 99107-9000

E-mail: emanjinki@uepg.br

AUTORIZAGAO

Eu, RG:

Telefone: E-mail: Professor (a) do _

Concordo em participar da pesquisa intitulada “A inclusdo escolar de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA): investigacdo das barreiras atitudinais e
pedagogicas” sob- responsabilidade de Kerolin Andrion dos Santos, orientada pela
Prof. Dr. Everson Manjinski, na P6s-Graduagao em Educacéo Inclusiva - PROFEI, da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Ponta Grossa, Parana. Declaro que,
apos leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer
duvidas que foram devidamente explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servigos
e procedimentos aos quais sera submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a
respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

em participar voluntariamente desta pesquisa.
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Esta autorizacédo atende as exigéncias da Resolugao N° 466/2012 e da Resolugao N°
510/2016, ambas do Conselho Nacional de Satide, conforme prevé o Comité de Etica
em Pesquisa da UEPG. Uma copia do projeto encontra-se de posse desta Instituigéo.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.
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APENDICE B -ROTEIRO DE ENTREVISTA
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APENDICE B

Roteiro de Entrevista com Profissionais da Educagao

O roteiro a seguir foi elaborado como instrumento de coleta de dados para esta
pesquisa. As perguntas foram organizadas por blocos tematicos e serdo adaptadas
conforme o perfil do participante (professor regente). O objetivo € compreender as
percepcdes, praticas e desafios enfrentados na inclusdo de estudantes com

Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede estadual de ensino.

Bloco 1 - Perfil do Participante

a. Qual é a sua fungédo na escola e ha quanto tempo vocé atua nessa
funcao?
b. Vocé ja teve formagao ou capacitagao especifica sobre inclusao escolar

ou Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Se sim, como foi essa formagao?

Bloco 2 - Concepgoes e Praticas sobre Inclusao

a. O que vocé entende por inclusao escolar?

b. Como vocé percebe a inclusao de alunos com TEA na escola em que
atua?

c. Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza (ou ja viu serem utilizadas)

com alunos com TEA?

Bloco 3 - Barreiras Enfrentadas

a. Na sua opinido, quais sao as principais barreiras pedagogicas que
dificultam a inclusao de alunos com TEA em sua escola?

b. E quanto as barreiras atitudinais, como vocé as percebe no cotidiano
escolar? Elas aparecem entre colegas professores, direcao, alunos ou familiares?

c. Vocé ja se sentiu despreparado(a) ou sem apoio para lidar com alunos
com TEA? Por qué?
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d. Quais mudangas vocé acredita que seriam necessarias para promover

uma inclusdo mais efetiva desses estudantes?

Bloco 4 - Expectativas e Sugestoes

a. Como vocé acredita que a formacgdo continuada pode ajudar no
enfrentamento das barreiras?
b. Que tipo de apoio (pedagogico, técnico, institucional) vocé considera

necessario para melhorar a inclusdo de alunos com TEA?
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ANEXO A - TERMO DE SOLICITAGAO PARA PESQUISA EM INSTITUICAO
COPARTICIPANTE
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PARANA i

OOV E®RHND Do W8T ADD
SECRETARIA DA EDUCACAD
E DO ESPORTE

ANEXO V da RESOLUGAO M. ® 406/2018 - GSISEED

CONCORDANCIA DA INSTITUIGAD COPARTICIPANTE

Declaramos para 03 devidos fins gue a realizacio da pesquisa infitulada
As Barreiras Escolares que Interferem na Incluséo de Alunos com Transtormao do
Eazpectro Autista (TEA) na Rede Estadual de Ensino no Municipic de Ponta
Grossa — PR, realizada por Kerolin Andrion dos Santos. sob o RG13383532-0,
nag dependéncias da Colégio Clvico-Militar Nossa Senhora da Gloria esta
autorizada mediante entrega de Parecer do Comité de Etica da Universidade
Estadual de Ponta Grossa — UEPG

Local, 268 de Setembro de 2025

A ke
—

Momea e assinatura da Diretor

Emilena © W Siha Bachnet
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PARANA ‘U

B ] 3 i ITE
ANEXDO YVl da RESOLUCAD M. = 406/2018 — GS/SEED
TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UMNIDADE CEDENTE
Fonta Grossa 25 de Setembro de 2025

sanhar (a) Coordenados (a)

Declaramps qua este Nicleo Regional de Educacio Nicleo Regienal de
Educacio de Ponta Grossa esta de acords com a condugdo do projeto da
pesquisa As Barreiras Escolares gue Intederem na Inclusdo de Alunos com
Transtormo do Espectro Autista (TEA) na Rede Estadual de Ensing no Municipa
de Ponta Grossa — PR, 8 ser realizado peloia) pesquisadona) Keralin Andrion
dos Santos na Unidade, Colégio Chico-Militar Nossa Senhora da Gléna, t&o loga
o projeto seja aprovade pela Comité de Etica em Pesguisa, com Seres Humanos
da Unmersidade Estadual de Fonia Grossa - UEPG

Eztamos centes que o5 participantes da pesquisa serdo professores da
rede gsladual de ensino, pertencenies 2 Rede Publica de Ensing do Estado do
FParand. bem como de que o presente trabafho devera seguir a Resolugao
4GE2012 (CNS) e o Decoeto n® TOSY, de 2009,

Da mesma fofma, temos encia que o (3) pesquisador (@) somente
poderd. iniciar a pesquisa pretendsda apds ancaminhar, a esta Instituicdo, uma
via do parecer de aprovacdo do estudo emitide pelo Comité de Etica em
Pesguisa com Seres Humanos da UWEPG Universidade Estadual de Ponta
Grossa,

Panta Grossa, 25de Setembro de 2025
'G-K:L:‘:'L- iy
Profa. Ms. Sandra Mara Dias Pedioso

Setor da Arbculacdo Academica (SAA)
MNREPonta Grassa
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ANEXO B - TERMO PARA AUTORIZAGCAO DE USO DA PESQUISA



PARANA U

GOVERMNSG DO EETADROD
SECRETARIA DA EDUCACAD
E DD ESFORTE

AMEXO VIl da RESOLUGAD M. ® 406/2018 = GS/SEED

TERMO PARA AUTORIZAGAD DE USO DA PESQUISA

i.ldentificacio do autor

Mome completo: Kerolin Andrion dos Santos
CPF: 093108039-83

e-mail: kerolin.andrion. uapg 15@Egmail com
Titulagao: Mestranda em Educagdo Inclusiva

1 ldentificacio da Obra

[ ®x)Projelo de Pesquisa (| ) oulros:

Titule da Dbra: As Barreiras Escolares que Interferem na Inclusdo de Alunos
com Transtarno do Espectro Aulista (TEA) na Rede Estadual de Ensing no
Municipio de Ponla Grossa — PR

Programa/Curso de Pds-Graduagio: Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo Inclusiva — PROFEVUEPG

Orientador: Prof. Dr. Everson Manjinski

Diata de conclusdo: 13/07/2026 (préevisdo conforme cronograma do projata)
IES vinculada a pesquisa: Universidade Esladual de Ponla Grossa — UEPG
Area do conhecimento: Educacdo Inclusiva / Educacdo Especial

Pravisdo de data para conclusao do produto final: 1300772026

3. Termo de autorizacdo

Autorizo a Secrelaria de Eslado da Educagio (SEED) publicizar o

documenio de minha auloria, acima identificado, no Paortal Dia a Dia Educagao,

para fins especificos, educativos, técnicos e cullurais, nos larmos da Lei 9.610

de 18 de feverairo de 1908 e da Conslituigio Federal de 1988,

Es=a autorizac 5o @ uma licenca nao exclusiva, concedida 4 SEED a titulo

gratuito, por prazo indeterminado, valida para a obra em seu formato original.

114
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PARANA

GOVERMS DO EETADROD
SECRETARIA D& EDUCACAS
E 0 ESPORTE

Daclaro possuir a titularidade des direitos autorais sobre a obra e assumo
tatal responsabilidade civil @ panal gquanto ao conteldo, citagio, refaréncias e
aufros alementos que fazem parte da (s) OBRA (s). Estou cienle de que todos
as gue de alguma forma colaboraram com a elaboragao das partes ou da obra
como um lodo tiveram seus nomes devidamenle citados e'ou referenciados, e
que ndo ha qualguer impadimento, restricdo ou limitagdo para a plena validade,
vigéncia e eficacia da autonzacdo concedida.

Ponta Grossa, 260092025

Doomir 13 s J g e v

“h L AR DT AT
g Dbl 18 TR TN 1h M 1R

e i e D el L i B

Mome e assinatura do autor
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PARANA

G O ERMND ESTADD

SECRETARIA I:I.ﬁ EEIIJCAJ:F.CI-
E DO ESPORTE

AMEXO Il da RESOLUGAD N. ® 406/2018 — GS/SEED

REQUERIMENTO PARA AUTORIZAGAD DE
REALIZAGCAD DA PESQUISA CIENTIFICA

Eu Kaerolin Andricn dos Sanlos RG n. ® 13393532-0, académico do
curso de Maesirado Profissional em Educacio Inclusiva — PROFEIUEPG |
Maltricula n. ¥ 250205201020, venho por meio deste requerar autorizacao para
realizar pesquisa nos estabelecimentos vinculados a esla Pasia conforme
guadro abaixo.

CONCEDENTE

Drgao Secretaria de Estado da Educacao
CHPJ T6.416.965/0001-21

Enderego Avenida Agua Verde, 2140 Vila Isabal
Municipio Curiliba

CEP 80.240-900

Telefone {41) 3340-1500

Sitio www .aducacan. pr.gov.br
Representada por Luciana Aqmla:e‘i 5|BLI‘|[EE
Cargo/Funcao Chefia do NRE

CEDENTE

Instituicao de Ensing | Universedade Estadual de Ponta Groessa — UEPG
responsavel pala PROFE]

pesquisa

CHPJ THBERG63/000 1-00

Endereco Av. General Carlos Cavalcant - Uvaranas, Ponta Grossa -

PR

Municipio Ponta Grossa — PR

CEP HA0F0-0eH

Telefone (42) 3224-2000

a-mail peofeiiduepg be

Representada por Prof. Dr. Everson Manjinske
l:argnd'Fuman Orientados
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pARANA‘-@

GO0 VYVERHMNGOQ ESTAERD

SECRETARIA D.A EEII.JCACAD
E DO ESPORTE

PESQUISADOR

Home Kerolin Andrion dos Santos

RG 1393532-0

CPF 093108 039-83
"Endereco Presidente Arthur Bernardes, 51
Municipio Ponta Grosss

CEP F4020-3T0

Telefone (com DDD)

Celular (com DDD) | 42 99309-6270

a-mail Kerolin.andrion_ ueps £ gl eom

Curitiba, 26 de Setemnbro de 2025,

UL LEF BT EEPL Y wlaar  poa

MNome & assnalura do Pesquisador (a)
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ANEXO C - TERMO DE APROVAGAO DE PROJETO DE PESQUISA DA
PLATAFORMA BRASIL
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Glataforma
PONTA GROSSA - UEPG %ﬂd

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titule da Pesquisa: AS BARREIRAS ESCOLARES QUE INTERFEREM MA MCLUSAD DE ALUNOS COM
TRANSTORNG OO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA REDE ESTADUAL DE ENSING
RO MUNICIFIC DE PONTA GROSSA

Pasquisador: KEROLIN ANDRION DOS SANTOS

Area Tematica:

Vaerado: 1

CAAF: 02602625 .3.0000.0105

Institui¢ie Proponente: UNWERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Patrocinador Principal: Financiamenio Proprio

DADOS DO PARECER
Midmero do Parecar: 7.929.262

Apresentacio do Projeto:

] ﬁrﬁ]ﬂl‘: I!FII'I‘."SEI'IIIE uma ﬁrﬂpﬁ‘!lﬂ da FI’."hﬂl.liBﬂ gualitativa, mnﬁgu‘ada cormd asbudo de casa, goe busca
Eﬂl‘l‘lpl'l’.'ﬁl‘llﬁf as barmeiras aliludinais & pedagdgin:aa qQue mnberferam na mcdusdo de alunds com Transloma
o Espectio Aulisia (TEA) ha rede sstadual de ensing de Ponla Grossa (PR). A justiealiva do estude &
sdlida, wna vez que aborda um tema de alla relevincia sacial @ educacional, alinhade &s polilicas piblicas
de educagan inchsiva & aps prncipios Sieos de respeils & dvensidate & equitade.

B FIEBI:]!I'IEH demonsira coeréncia nﬂndnlﬁgica. com & uti|ilﬂl§'ﬁﬂ da anlrevislas samiesiruluradas &
EIEB-E'I'I.IﬂgﬁEB- siglematicas coms inslrumentos de calela de dadas, H‘EEI’.‘QHI’EI‘II}I}I pfﬁruﬁﬂiﬂﬂﬂ! ma
compeeensdo dag pralicas docenbes & das dindmicas escolares. A andlise proposta & baseada na lecnica de
andlise de conbeldo ematica (Bardn, 201E)L

A defimilacis do pobbes parficipanle (professores de salas comuns que aluam com alunos disgnosticados
com TEA) & parlinente ao problema de pl‘.'tl.'m.llﬂﬁ, &0 processs de consanlimants e & asclanecido asld
adequadamerﬂe- describa, gamnthdn a valuntariedade & o direflo da recusa. O esiudo evidencia polencial
contribuicio para o aprimoramento das pralicas inclusivas e para a Tormagao docente, além de prever um
produte educacional |Guia de Boas Praticas) gue poderd ler apicabilidade direia em conbexips escolares..

Enderein: A, Gen Carios Cavaloanil n® 4748, UEPG. Campis Lhararanas, Blooo da Refiona, sala 22

Bairo:  Lhvaranas CEP: B4 030-000
UF: PR Municipss: PONTA GROEEA
Talefone: (4233203382 Esmalt  cep 105 uepg e

Frbgres 0 e Ba




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROS3A - UEPG Wﬂm
Confinoscia do Parecer: T505 2562

Objetive da Pesquisa:
O objalive da pesguisa & idenlificar & analsar a3 bameiras ascolares que inlemenam nd inclusss de alinos
cam Transloms ds Especta Aulista [TEA) na ree estadisl de ensino do munssipio de Ponla Grossa [PR).
congiderands aspeclos pedagbgicos, estrilurais & aliludinais que Mpaclam o processo dé ensing &
aprendizagem.

D modn especilico, busca-se:

Cargresndsr a percepiao dos professones & profissionais da educacdo guanto a0s desalios enfremadas na
imchisdo de esiudanies com TEA no ambéents escolar,

Mapsar as principais barreiras fisicas, comunicacionais, pedagogicas e refacionais presenies nas escolas
plblicas estaduais,

Fefedir sobre esiraiégiss pedapdgicas e de gestlo escalar que possam favarecer a efeliva inclusio desses
alunos;

Subsidiar a elaboragio de um guia de boas praticas, vollado & promogio de ambientes escolares mais
inelusives & equilaives.

Avaliscio dos Riscos & Beneficios:

A pesquisa envolve rigcos minimos, relacionados & possibildade de desconfono emocional durania
enlrevislas ou ao compartihar expendéncas profissionais sensiveis. Tais riscos sio minmizados pela
garaniia de siglo, confidencialidade & possibilidade de inlermupcio da paricipagio a qualquar momenibo,
SEM Gualques prejulzs.

O baneficios esperados & de cariber cemifico, formativa & sacial, conribuindo para o aprimoramento das
pralicas petagtgicas inclusivas & para a reflexdo erilica sobre as condigies nesis de inclusdo de slunos cam
TEA na rede pl.’ﬁ“ﬂ. 0= resultados pcu!f.-rln subsidiar novas p-nlrllnn edusacionais & fortalecer o
mpmmlsm Elco & ancial das |I'I!'||IJ|I:3H$ de anging oim a diversidada.

Comentarios & Consideracbes sobre a Pesquisa:
O projels apresenta relevincia social & educasional signilficaliva, so progor investigar as barreiras presenes
fies eonbats eecolar gue dficutar a eleliva inclusds de alunce com Transtarms do Espectis Autista (TEA] na
rede estadual de ensing de Ponla Grossa. A propesta esid bem fundamentada leadcamenie, cam
embasameanba em |Hg|5|!pl'.¢! & referenciss da Eﬂlﬂlﬂﬂn Inclusiva, demonsirando coerdnca enlre o
problema de pesguisa, os objelivaz & a melodalogia.

A aburdagem & qualitativa & deseritiva, ervelvende a paricipacao de prafessnres e demes profissionais da
educacdno, com o ohjeliva de compreender as percepodes & desalios

Enderops: A, Gon Caros Covaksanti, 17 4748, UEPG, Campus Lkararanas, Biood da Reiiona, sala 22

Bairro: Lharanas CEP: B4 030800
UF: PR Municigie: PONTA GROEEA
Talefone: |42)3220-3382 E-mak cepi05ucpgte

Frging L a4
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG wﬂp

enfrerlades no processo de indusdo de sstudantes com TEA. A melodalogia & compativel cam os abjetivos
& respeita o8 principios Micos aphciveis 4 pesguisa com seres humanos.

05 riscos 536 minimos, mlando-s& a possiveis desconloros durante a enlrevista ou questionarie,
miligades pels sigile & anonimato garantides no Terme de Consentiments Livie e Esslarecida (TCLE). Os
beneficios sfo relevanies, pois o esiude conlribui para o aprimeraments das préficas pedagdgicas inclusivas
& para a constiicio de astralégias que Faverecam a aprendizagenm & a panicipacio eleliva dos alunos com
TEA.

Confnescia do Pareces T 000 N2

Consideracbes sobre os Termoes de apresentacio obrigaldria:
Foram apreserlados os documenlos exigides pelas normas elicas vigenles, incuinda Folha de Rosta

assinada, Termo de Congenlimento Livee & Escarecido (TCLE), instrumenlos de colela de dados, &
aulorizacho nstiticonal da escola paricipants.

O TCLE enconlra-ge redigido &m linguagem clara e acessivel, assegurando a confidencialidade das
informagies & o direilo de desisiéncia. Os demais documenios cumprem as exgéncias formais da
Resaligho CHS n° 468/2012 & de suas complementanes, ndo havendo pendéncias documentais que
impecam a ramilagio &ica do prajeta.

Recomendagtes:

Seguir a degcrigho melodoldgica do estuda. Envio do relaldeo final para a plataforma Brasil e para
FROFESP =& aplicdveal.

Conclusoes ou Pendincias ¢ Lista de Inadedqissgoes:

De modo geral, o projelo & bem esbrulurade, apresenta linguagem clara, cosréncia antre os objetivas,
melodologia e fundamentacio bedrica, & alende acs requisiios Sicos & cientificos esperados em pesquisss
envolients seres hismanos no campo da Educacia. O projels demensira clareza melodalogica, cosrdneia
inlerna & ademdncia & normas &icas da Resolugdo CNS n® 486/2012, estando em conformidade com o
principios da autonomia, benelickncia, ndo maleficéncia @ justica.

Consideracies Finais a critério do CEP:

Esle parecer foi elaborado baseado nos docurmentlos abaixe relacionados:

Tipo Decuments Argive Poslagem Al Siluagio
Infarmagies Dasicas| FB_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 3002025 Aceit
do Prajets ROJETD 2658085 pal 220214

Enderas: Ay Gon Corios Cavaloaml n° 4748, UEPG, Coampis Uvararanas, Biocn & Rediona, sala 22

Bakro: Lharanas CEP: B4030-000
UF: PR Municipia: PONTA GROSEA
Talefone: (4232203082 Emal oo 05Tussg by

Friagins A0 dee D4
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG

Connoscia do Parecer: 005 263

o ™™

Projelo Delahacs | | ProjeloDelalhads_Brochaimesligaser| 0000025 |RERCLIN AMDRION | Acsile

Brochura pl 15716 |DOS SANTOS

L lesigacal — . . - — '

Falla de Roslo TolhaDeR oo anlin_assinadeok,_1pal | S0UN2025 |RERCLIN ANDRIDH | Aceils

[ _ _ _ 21:47:37_|D0S SANTOS

Brochuia Pesiuisa | Pesquisakesclinandrion. pdl S0NZ0Z5 |RERDLIN ANDCRIOH | Aceio
21:28:11 |DOS SANTOS

Sohcilacio Azainada | Anexo 2 e Aneso_7_pdl ZO0NZ0Z5 |REROLIM ANDRION | Aceio

sl Pesipuicador 10:23:02  |DOS SANTOS

Responsdvel

Dedlaracio ge Diretara__ck.pal 20/00/2025 |KERDLIM ANDRION | Aceilo

sz dincs _ _ _ 00:25:57 | D0S SANTOS

TCLE J Temmas de | Tenme, e Consentimerls Livie Escer| 2A0N2025 |KERCLIN ANDRIOH | Aceils

Assentiments | eeite_ok_pdl 00:29:35 [DOS SANTOS

Justificativa de

Aussgneia

Cranograma Cronograma_de_Coleta.pal ZA0NZ0Z5 |REROLIN ANDRION | Aceio
0o:18:51  |00S SANTOS

Situagdo do Parecer:

Aprovads

Hecessita Apreciacio da CONEP:

WS

PONTA GROZSA, 2B de Oulubro de 2025

Assinado por:

Brune Ribeiro Cruz
{Coordenadar(a))

Enderecs: Ay, Oon Carles Caraleantl n® 4748, UEPG, Campia Lhviarearanas, Bloco da Retiona, sala 22

Bairo:  Lheir s
UF: PR
Tiahia v

CEP: B4 030004

Municipis: PONTA GRIOEES
[42)3220-3382

E-mal: cepl0STuepgie

Srgiran i d £

122



	714339a50bad4bc099420ceabe0fcdea8e5f410b418c57d262e1a87113d7198d.pdf
	cffe28e51f30e6c60a647fe81e0f92ae96ad9527c424b19a0cc75aad6042d935.pdf
	714339a50bad4bc099420ceabe0fcdea8e5f410b418c57d262e1a87113d7198d.pdf

