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RESUMO

NEGRELLO, Thais Caroline de Freitas. A Literatura para bebés e a formagao de
professores no curso de Pedagogia-UEPG: Os espacos, as experiéncias € 0s
dizeres dos académicos. 2026. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

Esta pesquisa constitui-se como uma dissertacéao de mestrado que tem como objeto
a literatura infantil na formacéo inicial de professores. O problema central do estudo é
como o curso de Pedagogia da UEPG esta formando as académicas, para serem
profissionais que realizem praticas de mediagao de literatura infantil na docéncia com
bebés? Com o intuito de responder a esta problematica, elenca-se como objetivo
geral: Conhecer as implicagdes dos curriculos vigentes do curso de Pedagogia da
UEPG, na formacéao inicial de professores para atuar com literatura infantil para bebés.
Visando a concretizagdo do objetivo geral, foram elencados como objetivos
especificos: Mapear as producdées académicas que versam sobre a literatura infantil
para bebés na formacao inicial de professores; Identificar se/como a literatura infantil
para bebés €& abordada nos curriculos vigentes do curso de Pedagogia UEPG;
Verificar a compreensdo das académicas de Pedagogia sobre as especificidades da
literatura infantil para bebés. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, do
tipo exploratdria, caracterizando-se como documental, tendo em vista a analise das
matrizes curriculares vigentes no curso de Pedagogia e de campo, uma vez que gera
dados diretamente com académicas, por meio de um questionario online, buscando
identificar lacunas e potencialidades na formagao inicial desses sujeitos a respeito da
literatura infantil para bebés. Além disso, amparando-se em Warschauer (2017), foram
organizadas Rodas de Conversa com o intuito de estabelecer um dialogo com as
académicas sobre sua propria formacgao inicial no que diz respeito a literatura infantil
para bebés. No que se refere a fundamentacéo tedrica, foram utilizados autores como
Baptista (2017), Reyes (2010; 2017), Lépez (2018; 2023; 2025), e Bonnafé (2008). A
analise documental concentrou-se na investigagdo de dois, dos trés curriculos
vigentes no curso, tendo em vista que um deles se difere somente na carga horaria
destinada a extensdo. Os resultados indicam que em um deles ha grandes lacunas
em relagdo aos bebés e as praticas com literatura infantil para os mesmos, ja no outro
enxerga-se possibilidades de avangos. Porém, ao analisar as respostas das

académicas ao questionario e os dialogos que emergiram das Rodas de Conversa, foi



possivel perceber que em ambos os curriculos vigentes no curso de Pedagogia, a
compreensao da poténcia dos bebés e a concepgéao de literatura infantil como arte e
direito inalienavel, apresentam fragilidades, constituindo um espago importante para

outras pesquisas, escuta e problematizacdes.

Palavras-chave: Literatura infantil; Bebés; Educacdo Infantil; Formacao inicial de

professores.



ABSTRACT

NEGRELLO, Thais Caroline de Freitas. Literature for babies and teacher training
in the Pedagogy course at UEPG: The spaces, experiences and discourses of the
students. 2026. Dissertation (Master's in Education) — State University of Ponta
Grossa, Ponta Grossa, 2026.

This research is constituted as a master’s thesis whose object is children’s literature in
initial teacher education. The central problem of the study is: how is the Pedagogy
program at UEPG preparing undergraduate students to become professionals capable
of carrying out practices of mediating children’s literature in teaching with babies? In
order to address this problem, the general objective is defined as: to understand the
implications of the current curricula of the Pedagogy program at UEPG in the initial
education of teachers to work with children’s literature for babies. Aiming to achieve
this general objective, the following specific objectives were established: to map
academic productions that address children’s literature for babies in initial teacher
education; to identify whether/how children’s literature for babies is addressed in the
current curricula of the Pedagogy program at UEPG; and to verify Pedagogy students’
understanding of the specificities of children’s literature for babies. The research
adopts a qualitative, exploratory approach, being characterized as documentary,
considering the analysis of the current curricular matrices of the Pedagogy program,
and as field research, since it generates data directly with undergraduate students
through an online questionnaire, seeking to identify gaps and potentialities in their
initial education regarding children’s literature for babies. In addition, based on
Warschauer (2017), Conversation Circles were organized with the aim of establishing
a dialogue with the students about their own initial education concerning children’s
literature for babies. Regarding the theoretical framework, authors such as Baptista
(2017), Reyes (2010; 2017), Lopez (2018; 2023; 2025), and Bonnafé (2008) were
used. The documentary analysis focused on the investigation of two of the three
current curricula in the program, since one of them differs only in the workload allocated
to extension activities. The results indicate that in one of them there are significant
gaps regarding babies and practices involving children’s literature for them, while in
the other it is possible to observe potential for advancement. However, when analyzing
the students’ responses to the questionnaire and the dialogues that emerged from the

Conversation Circles, it was possible to perceive that in both current curricula of the



Pedagogy program, the understanding of the potential of babies and the conception of
children’s literature as art and an inalienable right present weaknesses, thus

constituting an important space for further research, listening, and problematization.

Keywords: Children’s literature; Babies; Early Childhood Education; Initial teacher

education.
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INTRODUGAO

O encanto pela literatura infantil, especialmente a destinada aos bebés, foi se
constituindo em minha vida ao mesmo tempo em que a maternidade me atravessava,
como se ambas crescessem juntas, em dialogo.

Tal movimento se deu, em razao de que descobri que estava gravida, enquanto
cursava o inicio do terceiro ano do curso de Pedagogia na Universidade Estadual de
Ponta Grossa e ao mesmo tempo, surgiu uma vaga de bolsista no Programa de
Iniciagdo Cientifica, juntamente com a professora Daiana. Nos primeiros encontros,
enquanto orientanda e orientadora daquele programa, decidiu-se em conjunto que se
pesquisaria a respeito de literatura/livros para bebés, num formato de estado do
conhecimento, inicialmente.

Logo, enquanto me constituia como mae, também me descobri uma
pesquisadora apaixonada por literatura infantil e pelos bebés. Essa minha paixao
acabou transbordando para o meu marido, pai da Mariana, assim, ao longo de toda a
gestacao, foi-se, més a més, tecendo com cuidado o repertério de livros infantis que
a aguardava.

Todavia, ao conversar e compartilhar com as colegas de graduacao, a respeito
da pesquisa que estava sendo construida durante a Iniciacdo Cientifica, e a partir de
reflexdes da minha prépria vivéncia dentro da instituicdo de ensino superior, ficou
evidente que nunca se teve contato com disciplinas ou discussdes que tratassem a
respeito da literatura infantil para bebés. Isso foi a cada dia me inquietando mais, até
que durante o 4° ano de Pedagogia, quando a pesquisa de Iniciagao Cientifica ja
estava sendo finalizada, abri pela primeira vez um edital de processo seletivo para
ingressar no Mestrado.

Um sonho que parecia ndo se encaixar em minha realidade, em um momento
se tornou esperanga. Com total apoio do meu companheiro de vida, resolvi escrever
um pré-projeto e tentar o processo seletivo do Mestrado. Mesmo sem que meus pais
compreendessem plenamente o que isso significava, mesmo com uma filha pequena
nos bragos, mesmo diante de todas as adversidades que poderiam me deter, respirei

fundo, reuni coragem e me inscrevi.
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Alguns meses depois, apos passar por trés etapas de seletivas, o resultado
saiu e eu, filha de uma diarista e de um operador de caldeira, seria a primeira, de toda
a familia, a cursar um mestrado.

A alegria foi imensa, principalmente por saber que pesquisaria algo que me
encantava, que fazia e faz parte do que eu acredito como direito dos bebés e das
criangas. Desde os primeiros meses de vida da Mariana, a literatura de colo € uma
pratica recorrente em nossa casa, seja comigo ou com meu marido, conforme a figura
mostra:

Figura 1 - Mariana e seu pai durante a literatura de colo

<*
N

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

E agora, aos trés anos recém-completados, percebo o quanto tudo isso ja se
integrou no cotidiano dela, com autonomia, escolhe seus proprios livros na estante,
“lé” sozinha ou, em outros momentos, seleciona um titulo e se aconchega em nosso
colo para escutar a historia, seja uma novidade recém-chegada, seja aquela que ela

conhece de “cor e salteada”, como observa-se na figura abaixo:
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Figura 2 - Mariana explorando seus livros

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

E neste contexto, que a presente pesquisa compreende a importancia do adulto
na relagdo entre o bebé e o livro, especificamente do professor da educacao infantil,
visto que o mesmo, por vezes, sera 0 primeiro a apresentar obras de qualidade e
assegurar que o bebé tenha contato com a literatura infantil (Lopez, 2025). Portanto,
enfatiza-se a pertinéncia que o curso de Licenciatura em Pedagogia tem, ao
proporcionar conhecimentos fundamentais para preparar o académico para atuar
como docente em turmas de bebés e garantir que os pequenos tenham contato com
a literatura infantil.

Tendo em vista ainda que, segundo Candido (1995) o acesso a arte e a
literatura, ndo é um privilégio, mas um direito inalienavel, torna-se imprescindivel um
olhar atento ao curso de Pedagogia das instituicbes de ensino superior a fim de
compreender se essa producao da cultura esta sendo discutida com os futuros
professores de bebés e se consequentemente ira fazer parte do cotidiano das
creches.

Em relagédo a formacgao inicial de professores, os escritos de Gatti (2010) nos
amparam a pensar que sob a perspectiva da ampla formagdo que o curso de
Pedagogia possibilita ao académico (atuar na educagdo infantil, no ensino

fundamental |, na coordenagao pedagdgica, na educagao de jovens e adultos, etc) ha
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uma diversidade muito grande de matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia nas
diferentes instituicbes no Brasil. Logo, “0 que se verifica € que a formagao de
professores para a educagao basica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo
fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino” (Gatti, 2010, p. 1358).
Assim, considera-se pertinente um olhar cuidadoso para o curriculo do curso de
Pedagogia, buscando localizar mengdes a respeito da literatura infantil para bebés.
Com base nos estudos desenvolvidos no ambito do Grupo de Estudos,
Pesquisa e Extensdo em Educacao Infantil (GEPEEDI), bem como na investigagao
realizada durante a iniciacdo cientifica denominada “Livros, leituras e/de imagens,

o ”

para bebés”, foi possivel identificar que os bebés ainda permanecem em condigao de
invisibilidade, constituindo um tema recente e em consolidacido no campo da pesquisa
educacional. Diante desse cenario, reconheceu-se a relevancia da tematica e propds-
se, como questao central: Como o curso de Pedagogia da UEPG esta formando as
académicas, para serem profissionais que realizem praticas de mediacao de literatura
infantil na docéncia com bebés?

Para alcancar respostas, delimitou-se como objetivo geral: Conhecer as
implicagcdes dos curriculos vigentes do curso de Pedagogia da UEPG, na formagao
de profissionais capazes de atuar com literatura para bebés. Visando a concretizagao
do objetivo geral, elencou-se como objetivos especificos: mapear as producgdes
académicas sobre a literatura infantil para os bebés; investigar a representatividade
da literatura infantil para bebés nos curriculos vigentes no curso de Pedagogia UEPG,;
identificar a compreensdo das académicas' de Pedagogia sobre as especificidades
da literatura infantil para bebés; verificar se/como a literatura infantil para bebés
impacta a formacao de professores de criangas.

A pesquisa se caracteriza como uma abordagem qualitativa, bibliografica,
(tendo em vista a busca de sdlidas bases tedricas e a constituicdo de um estado do
conhecimento), documental, pois tera as matrizes curriculares vigentes como fonte de
dados, e de campo, do tipo exploratoria, visto que ultrapassou o ambito bibliografico

alcancando a realidade concreta.

1 Utiliza-se o termo “académicas” no feminino, ao se referir as participantes da pesquisa, tendo em vista
que durante a analise dos dados, foi possivel identificar que a maioria se identifica com o género
feminino. Exceto quando esta explicito que o participante é do género masculino.
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A geracgao de dados foi realizada por meio da analise dos curriculos vigentes
no curso de Pedagogia da UEPG, de um questionario—(Apéndice B) enviado via
Google forms e, por fim, de Rodas? de Conversa para dialogar a partir das respostas
do questionario e tecer reflexdes sobre o assunto. As participantes da pesquisa sao
académicas que estado cursando o quarto ano do curso de Pedagogia (no ano de 2025)
do curriculo antigo e académicas do segundo ano do curso de Pedagogia, no curriculo
novo.

Para fundamentar as discussdes, utilizou-se como referencial tedrico para os
caminhos da pesquisa Bogdan e Biklen (1994) e para fundamentar as Rodas de
Conversa embasa-se em Warschauer (2017). Em relagcdo ao Estado do
conhecimento, apoia-se em Morosini e Fernandes (2014). Para falar sobre a formagao
inicial de professores de bebés, apresentou-se Lopez (2025), Daher (2022), Gatti,
Barreto e André (2011) e Baptista e Barreto (2019). Ja para a abordagem da literatura
infantil e das particularidades da leitura para bebés foram utilizados os escritos de
autores como Baptista (2017), Bonnafé (2008), Lépez (2018; 2023), Reyes (2010;
2017) e Zilberman (2003).

A pesquisa € organizada em quatro capitulos, sendo que o primeiro deles, inicia
indicando os caminhos da pesquisa, a metodologia utilizada, também apresenta os
conceitos dos instrumentos utilizados para a geracdo de dados e finaliza-se
apresentando as pesquisas encontradas nas bases de dados (BDTD e CAPES), bem
como uma categorizagdo das mesmas, contendo as principais contribuigdes, a partir
de seus referenciais e resultados.

No capitulo 2, abordam-se discussbes a respeito da formacéao inicial do
professor da Educagéo Infantil. Apresenta-se o que Reyes (2010) denomina como
“tridangulo amoroso”, entendido como a conexao entre o adulto, o livro e o bebé, e traz-
se uma contextualizagdo do campo de pesquisa, neste caso, a Universidade Estadual
de Ponta Grossa e uma analise das matrizes curriculares vigentes no curso de
Pedagogia, o conceito de literatura infantil, algumas discussdes acerca da qualidade
dos livros para bebés, a importancia dessas obras para esses sujeitos, o conceito de
Bebeteca, um breve historico da creche e aborda-se alguns elementos do PNLD,

enquanto politica publica para inser¢cao de livros, nas instituicbes educativas.

2 Opta-se neste estudo, por manter a grafia do termo “Roda” com a primeira letra em mailscula,
conforme empregado por Warschauer (2017).
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O capitulo 3, destina-se a tratar do conceito de literatura infantil e algumas
discussdes acerca da qualidade dos livros para bebés, a importancia dessas obras
para esses sujeitos, o conceito de Bebeteca, a conceituagao de literatura de colo, um
breve histérico da creche e aborda-se algumas politicas publicas, como o Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa de Leitura e Escrita na Educagao
Infantil (ProLEEI) que sdo responsaveis pela inser¢do de obras literarias, nas
instituicdes educativas e formacao continuada para os professores, respectivamente.

Nesse movimento, o capitulo 4 inicia-se com a caracterizagao das participantes
da pesquisa, apresentando as particularidades das académicas e suas turmas.
Descreve-se como realizou-se a geracdao dos dados (questionario e Rodas de
Conversa), bem como sua organizagdo. Aborda-se o processo de construgcdo das
categorias, considerando as possibilidades de organizacdo que emergiram ora do
campo teodrico e ora do empirico e tece-se a analise desses dados, a partir do
referencial tedrico. As falas, sua poténcia, suas contradicbes e saberes nos
permitiram olhar para a formacao inicial destas académicas, em pedagogia, indagar o
curriculo e nos colocar em um movimento de ensino e aprendizagem, a partir das
Rodas de Conversa.

Nas consideragdes finais, apresenta-se uma sintese articulada dos dados
produzidos, bem como a integracdo das analises realizadas, além de apontar

inquietagcdes que permanecem em aberto como possibilidades para pesquisas futuras.
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CAPITULO 1 - OS CAMINHOS DO ESTUDO E AS PESQUISAS QUE ENLACAM
OS BEBES E OS LIVROS

Neste capitulo, apresenta-se inicialmente os caminhos da pesquisa, discorre-
se sobre as escolhas quanto a delimitacdo da metodologia e aos instrumentos
construidos para a geragao de dados. Em seguida, traz-se a revisao de literatura do
tipo Estado do Conhecimento (Morosini; Fernandes, 2014) e a categorizagdao das
pesquisas encontradas, com énfase para os estudos que dialogam com a tematica da
pesquisa e que permitiram ampliar o olhar para a tematica e tomar algumas decisdes
para o estudo, compreendendo as producgdes, as lacunas e as possibilidades de

pesquisa.

1.1 CAMINHOS DA PESQUISA

A luz da perspectiva de que a ética € um principio que deve nortear todo o
processo da pesquisa, Bogdan e Biklen (1994, p. 75) afirmam que “Tal como as
palavras sexo e cobras, a ética € uma palavra com uma forte carga emocional e plena
de significados ocultos”. Para os autores supracitados, a ética consiste em algumas
regras em relagdo aos procedimentos considerados corretos ao realizar uma
pesquisa. Ademais, ha duas questbes do ambito da ética imprescindiveis em uma
pesquisa que envolva seres humanos: a primeira diz respeito ao aceite em participar
da pesquisa, ou seja, os sujeitos devem ser consultados a participar de maneira
voluntaria e ja cientes de seus direitos e deveres em relagao ao estudo. Ja a segunda
questao aponta para o comprometimento em garantir que as participantes da pesquisa
nao sejam lesados, nem expostos a riscos que superem 0s possiveis beneficios
(Bogdan; Biklen, 1994).

Diante disso, adota-se os cuidados éticos necessarios e indicados a condugao
da pesquisa, ou seja, o projeto foi enviado a Plataforma Brasil e aprovado pelo Parecer
n° 7.071.673, em seguida, foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da
UEPG, tendo seu andamento aprovado pelo coordenador responsavel pelo curso de
Pedagogia. Além disso, foi disponibilizado as académicas participantes, o TCLE -
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), para leitura e eventual
concordancia, no qual deixou-se claro que suas identidades nao seriam reveladas ao

decorrer da pesquisa, mantendo o anonimato.
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Partindo da premissa de que os dados sao soberanos e podem definir os
caminhos do estudo, optou-se em iniciar as discussdes da dissertagao, explicitando
qual a metodologia utilizada, bem como os instrumentos escolhidos para a geragao
dos dados.

Compreende-se em consonancia com Bogdan e Biklen (1994) que a presente
pesquisa assume um carater de investigagdo de abordagem qualitativa, visto que a
mesma analisa e considera as minucias que derivam dos dados. Em outras palavras,
a pesquisa qualitativa ndo esta preocupada necessariamente em quantificar os dados
e sim, mergulhar em sua complexidade, ou seja, os sentidos, as historias e o contexto,
se sobressaem em relagdo aos numeros.

De acordo com os autores citados, a investigagao qualitativa possui algumas
caracteristicas principais, como por exemplo, as formas com que os dados sao
recolhidos, pois ao invés de numeros, sao coletadas palavras ou imagens, logo
“Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o
possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos” (Bogdan; Biklen,
1994, p. 48).

Ademais, para Bogdan e Biklen (1994, p. 50), os investigadores qualitativos

N&o recolhem dados ou provas com o objectivo de confirmar ou infirmar
hipéteses construidas previamente; ao invés disso, as abstrac¢des sao
construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao
agrupando [...] O processo de analise dos dados é como um funil: as coisas
estdo abertas de inicio (ou no topo) e véo-se tornando mais fechadas e
especificas no extremo.

Neste contexto, os investigadores qualitativos vao dando forma a pesquisa, a
medida que analisam os dados. Ele planeja o inicio da pesquisa, justamente para
descobrir 0 que realmente importa, enfatizando de maneira soberana emergindo a
partir disso.

De certo modo, a pesquisa também deve ser considerada bibliografica, por
discutir com os escritos de diferentes autores/pesquisadores da area da infancia e da
literatura infantil, além de que, se apresenta uma revisao de literatura, do tipo estado
do conhecimento. Ao iniciar um estudo, considera-se que a revisdo de literatura é
pertinente, pois segundo Yin (2016, p. 55), essa etapa tem o objetivo de “[...] revisar e
relatar em maior detalhe um leque especifico de estudos anteriores, diretamente

dirigidos a seu provavel tema de estudo, método e fonte de dados”. Sendo assim, foi
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realizado o levantamento das pesquisas a fim de uma maior proximidade com o objeto
de estudo, de encontrar lacunas, bem como identificar o que esta sendo estudado
sobre literatura infantil para bebés no Brasil.

Com o intuito de alcangar o objetivo geral da pesquisa, utiliza-se o instrumento
de analise documental, investigando as matrizes curriculares vigentes do curso de
Pedagogia - UEPG. Para Bogdan e Biklen, na pesquisa documental, a principal tarefa
do pesquisador é “localizar e ter acesso a esse material” (1994, p. 176). Em relacdo a
localizacdo dessa documentacao, os autores enfatizam que “Esse material encontra-
se nos ficheiros de organizagdes, nas gavetas das secretarias dos directores, nos
sotaos dos edificios e nos arquivos das sociedades historias” (Bogdan; Biklen, 1994,
p. 176), neste caso, o acesso aos documentos utilizados, ocorreu de forma virtual,
pois sdo documentos de acesso publico.

Por fim, também caracteriza-se o estudo como sendo uma pesquisa de campo,
do tipo exploratéria. E de campo tendo em vista que saiu do ambito bibliografico e foi
até a realidade viva, ou seja, geraram-se os dados diretamente com os participantes.
Nesta direcado, Yin (2016, p. 97) afirma que a pesquisa de campo “implica interagir
com situagdes da vida real e as pessoas envolvidas nelas”. Em consonancia a isso,
realizou-se presencialmente, um convite as académicas a responder a pesquisa,
tendo em vista que em um estudo qualitativo, grande parte dos dados sao gerados a
partir da pesquisa de campo (Yin, 2016). Considera-se ainda como exploratoria visto
que esse tipo de pesquisa tem o objetivo de “proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses” (Gil, 2002, p.
41).

1.1.1 Questionario Online

Considerando a existéncia de dois curriculos distintos, (visto que um dos 3 que
estavam vigentes no momento da geracao dos dados, so se diferencia na questao da
carga horaria referente a curricularizagao da extensao, sem alteragdo em disciplinas
e ementas) com disciplinas e ementas diferenciadas, nesta pesquisa optou-se por
aplicar o questionario as académicas que, no ano de 2025, cursaram o 4° ano do curso
de Pedagogia vinculado ao curriculo de 2013, tendo em vista que ja passaram por

praticamente toda a grade curricular do curso, bem como as académicas do 2° ano
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vinculados ao curriculo de 2024, visto que eram a primeira turma que vivenciou tal
curriculo, a fim de obter uma compreensdo mais ampla sobre as especificidades e
contribuicdes de ambos os curriculos vigentes.

Devido ao contato prévio com o campo da pesquisa, foi possivel constatar que
os segundos e quartos anos do curso de Pedagogia reuniriam um numero significativo
de académicas, por conta disso, optou-se em aplicar um questionario online a fim de
identificar a compreensao das académicas, sobre as especificidades da literatura
infantil para bebés. As questdes, na integra, estdo no apéndice B. Em relagéo a esse

tipo de instrumento de geracao de dados, Torini (2016, p. 52) afirma que

[...] o emprego do questionario on-line é especialmente interessante quando
ha dificuldades técnicas e/ou recursos escassos (de tempo, de pessoal ou
financeiros) para que se lance mao de entrevistas presenciais ou por telefone.
Também pode ser utilizado em complementaridade a essas outras
estratégias de coleta, de forma a ampliar a amostra e o alcance de diferentes
perfis de respondentes.

O autor citado reforca que o uso de questionario online nao deve ser visto como
uma nova técnica de pesquisa, mas sim como um recurso da era digital, que nos
auxilia a alcangar respostas a pesquisa. Optou-se por utilizar a ferramenta do Google
Formularios visto que é a plataforma mais utilizada para a elaboragao de formularios
e questionarios online, oferecendo acesso gratuito e sem restricdo quanto a
quantidade de aplicagdes (Torini, 2016).

Inicialmente, a aplicagdo do questionario foi direcionada as académicas do 4°
ano ja no primeiro semestre do ano letivo de 2025, considerando que, a partir do
segundo semestre, estes estariam envolvidos com as demandas finais do curso, o
que poderia comprometer a profundidade e o comprometimento nas respostas.
Quanto aos estudantes do 2° ano, a aplicagao do questionario foi planejada para o
segundo semestre de 2025, periodo em que cursaram a disciplina de “Literatura
infantil na escola”, o que possibilitou maior familiaridade com a tematica investigada.

Com o intuito de conseguir um maior niumero de respondentes ao questionario,
a pesquisadora realizou visitas presenciais a todas as turmas do 4° e 2° ano, nos
turnos matutino e noturno, levando um Qr Code impresso, com acesso ao
questionario, ocasido em que apresentou os objetivos do estudo e os convidou a
colaborar, destacando a importancia das respostas para o alcance dos objetivos

propostos.
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Foram realizadas duas abordagens presenciais com cada turma de 4° e 2° ano,
além do envio do link de acesso ao questionario por e-mail e por meio dos grupos de
WhatsApp das turmas. Como resultado dessas estratégias, obteve-se a participagao
de 43 académicas do 4° ano e 18 das turmas de 2° ano, de um total de 70 matriculadas
no 4° ano e 76 matriculadas no 2° ano do curso de Pedagogia. Ao acessar o
questionario, a participante tinha, inicialmente, acesso ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, seguido de uma pergunta que verificava se ela havia lido e
concordado com os termos apresentados. Em relacdo a esse primeiro
questionamento, 100% das participantes responderam que leram e concordaram com

o termo.

1.1.2 Roda de Conversa

Com o intuito de assegurar a integralidade dos dados e um olhar atento para a
experiéncia dos estudantes durante a formagdo em Pedagogia, inicialmente pensou-
se em realizar Grupos focais, entretanto, logo se constatou que nao seria possivel
consolidar essa proposta, tendo em vista que as académicas ndo se mostraram
disponiveis a realizar encontros, fora do horario ja estabelecido de aulas. Portanto,
em conversa com determinados professores da UEPG, que se disponibilizaram em
ceder suas aulas, optou-se em realizar Rodas de Conversa, (que permitem um
numero maior de participantes) durante o horario das aulas, como um terceiro
instrumento de geracdo de dados. Em relacdo a esse método de pesquisa, Moura e

Lima (2014, p. 99), escrevem que

As Rodas de Conversa consistem em um método de participagado coletiva de
debate acerca de determinada temética em que é possivel dialogar com os
sujeitos, que se expressam e escutam seus pares e a si mesmos por meio do
exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos é de socializar saberes e
implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgagdo e de
conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e reconstruir
novos conhecimentos sobre a tematica proposta (Moura; Lima, 2014, p. 101).

Para que a Roda de Conversa acontegca de maneira satisfatéria, deve ser
realizada em um ambiente propicio ao dialogo, em que todos os sujeitos presentes se
sintam a vontade para escutar e compartilhar suas experiéncias. Neste instrumento

de pesquisa, as falas dos participantes “sao construidas por meio da interagcdo com o
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outro, seja para complementar, discordar, seja para concordar com a fala
imediatamente anterior” (Moura; Lima, 2014, p. 100).

Sob esta mesma otica, Warschauer (2017) afirma que a Roda deve ser
constituida de momentos de dialogos entre os participantes do grupo e o coordenador
que esta a frente da organizagdo da mesma.

Sobretudo, a reflexao e o didlogo sdo os motores dos encontros realizados em
forma circular. A Roda, para a autora, € um momento que “propicia um maior
entrelacamento dos significados individuais, a interagdo aumenta e criam-se
significados comuns” (Warschauer, 2017, p. 67).

A partir do aprimoramento tedrico acerca das Rodas de Conversas na
perspectiva metodologica de Warschauer (2017), optou-se em utiliza-la na pesquisa
como um dispositivo de geracdo de dados, de maneira a produzir e registrar as falas,
no intuito de se aproximar de vivéncias, experiéncias e memorias das académicas de

Pedagogia da UEPG, a respeito do seu processo de formacéo inicial.

1.2 REVISAO DE LITERATURA

Tendo em vista a importancia da revisdo de literatura em uma pesquisa
cientifica, no sentido de identificar, analisar e categorizar as producgdes ja realizadas,
bem como, apontar as lacunas presentes na area, apresenta-se aqui a revisdo de
literatura construida no decorrer de 2024 e 2025.

A revisao de literatura, é o processo que possibilita “[...] encontrar perspectivas
que ainda nao foram abordadas, pontos de vista que ainda nao foram pensados e que
podem ser inovadores para a realizagdo de uma nova pesquisa”’ (Santos; Morosini,
2021, p. 125). Diante disso, considera-se, entdo, que a revisdo de literatura da
presente pesquisa é do tipo estado do conhecimento, uma vez que segue as etapas
descritas por Santos e Morosini (2021).

No que tange ao entendimento de “estado de conhecimento”, Morosini e
Fernandes (2014, p. 155) afirmam ser a “[...] identificagcao, registro, categorizagédo que
levam a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espacgo de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e

livros sobre uma tematica especifica”.
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Adotou-se como base para a constru¢ao do estado de conhecimento, o Portal
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes - BDTD e o Catalogo de Teses
e Dissertagbes - CAPES. Embora existam diversas outras fontes, portais e bancos de
dados, optou-se por utilizar essas duas bases de dados, posto que integram as
informacdes de teses e dissertacdes das pesquisas na area da Educacgao, realizadas
por programas de pos-graduacao do Brasil. Para delimitar a pesquisa, buscou-se por
publicacdes entre os anos de 2014 e 2024, a fim de localizar pesquisas
contemporaneas, entendendo que, em um periodo de 10 anos, € possivel avango na
produgao de conhecimentos de uma area.

A fim de garantir o acesso a todos os estudos, ndo foram selecionadas a area
do conhecimento, de concentragcdo e o Programa de Pés-Graduagao, visto que
algumas pesquisas pertinentes poderiam ficar de fora, por erro de inser¢édo no banco
de dados (auséncia dos termos-chave ao listar metadados nas plataformas de busca),

como foi possivel verificar em um caso na construcao deste estudo.

1.3 MAPEANDO AS PESQUISAS SOBRE LITERATURA INFANTIL, BEBES E
FORMACAO DE PROFESSORES

Com o intuito de localizar mengdes a respeito da formacdo inicial de
professores para a literatura infantil, iniciou-se as buscas nas bases selecionadas com
os descritores “livros”, “bebés” e “formacgao de professores” e com essas palavras, nao
foi possivel localizar nenhum trabalho. A partir dos descritores adotados na etapa
seguinte, foram localizadas 9 pesquisas, portanto, embasando-se em Santos e
Morosini (2021), realizou-se a leitura flutuante e acessaram-se as informagdes
catalograficas dos trabalhos, com o propdsito de selecionar quais deles estabelecem
relagcdo com a pesquisa. Uma vez que o presente estudo é fruto de uma dissertagao
de mestrado em Educacdo, considerou-se relevante excluir dos quadros, as
pesquisas que nao contemplam a area de Educagdo ou um Programa de Péds-
graduacao em Educagéo (considerando programas de mestrado profissional).

Com os descritores, “literatura infantil”, “creche” e “formacgao inicial” localizou-
se 2 pesquisas no BDTD e 1 pesquisa em comum no Portal CAPES. A fim de ampliar
as buscas, utilizou-se de “livros” and “bebés” and “formacéo inicial” e no BDTD nao foi
possivel localizar nenhuma pesquisa com relagao a tematica. No portal CAPES ha

uma pesquisa.
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Utilizando ainda de “literatura infantil” and “formacéo inicial” foram localizadas

2 pesquisas em comum com os descritores anteriores e 6 pesquisas inéditas no

BDTD. Ja na CAPES, ha somente pesquisas ja citadas nos descritores anteriores.

Todas as pesquisas selecionadas, que tem como descritor principal “formacéao

inicial”, estdo organizadas no quadro a seguir, em ordem cronoldgica:

Quadro 1 - Pesquisas encontradas combinando o descritor “formacéo inicial”

dissertacao
Ano Titulo Palavras-chave ou tese/ Autor
instituicao
BDTD
O ensino de literatura no[Ensino de Literatura; Formacgao
curso de pedagogia: umjhumana; Formacgao do Diana Maria
. tese .
2018 [lugar necessario entre o|Pedagogo Leite Lopes
O - UFRN
institucional, o académico e Saldanha
o formativo
Percepgdes de Professoras|Literatura de Cordel. Formagao
da Educagéao Infantil sobre a[Docente. Educacao Infantil. Lavs
Literatura de Cordel:[Praticas Pedagdgicas em Salal dissertagao Y
2021 X L . Antonnyeta
desafios e possibilidades|de Aula. UniSantos
” Luna Santos
para as praticas
pedagégicas
Os grupos de pesquisa deflnfancia; Educagao Infantil;| .. ~ : :
2022 [literatura infantil, a educacgéolLiteratura Infantil; Formacao dissertagao | Katia Luc:|ar_1a
X ) e L : UFPR Luz Sampaio
infantil e a formacao inicial [Inicial; Pedagogia.
A escolha de livros de|Educagao infantil; Literatura
literatura infantil poriinfantil;, Formagdo docente; dissertacio Dayenne de
2022 |professoras da educacéolAcervo bibliografico; Bebeteca; ¢ Souza Bassut
i X o o UFMG :
infantil Biblioteca para a primeira Pereira
infancia
A leitura de literatura nalLeitura de literatura; Formagao
formacao inicial: dajdocente; Saberes docentes; Daliane do
2024 construgdo de  saberes|Estagio supervisionado tese Nascimento
literarios a acgado didatico- UFC dos Santos
pedagdégica no  estagio Rodrigues
supervisionado
CAPES
Percepcéo de graduandos e |Educacéo infantil; formacéo de
e S ~ Helena
2023 |pedagogos sobre a professor; pratica pedagodgica;| dissertagao . .
o A o . N Martinez Avila
educacao de bebés em atividades; bebés. UNESP
NAARAS de Mello
instituicdo escolar

Fonte: elaboragéo propria (2025).

Mediante a analise das pesquisas encontradas neste primeiro movimento de

busca, as autoras ja demarcam que tanto as professoras que atuam na educacgao

infantil, quanto as professoras que estao no ensino superior, percebem a necessidade

de a literatura infantil estar presente nos curriculos da formacéo inicial em Pedagogia,

bem como a fragilidade que se encontra dentro dos curriculos das instituicbes de
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ensino superior em relagdo a tematica. Também foi possivel notar que apesar das
pesquisas sobre literatura infantil, tratarem de educacéo infantil, nenhuma delas teve
por foco os bebés especificamente. A pesquisa de Helena Martinez Avila de Mello,
nao enfatiza a literatura infantil, versa somente sobre a docéncia com os bebés na
formacao inicial, o que contribuiu para a reflexdo no campo da formacédo de
professores (a pedagogia) e a necessidade de um olhar minucioso para todos os
temas da cultura que se articulam ao fazer docente, dentre eles a literatura infantil.
Dando continuidade nas buscas, com o objetivo de localizar um maior numero
de pesquisas que tratam sobre o objeto de estudo da presente dissertacéo, utilizou-

o ”

se os descritores “literatura” and “bebés” e foram localizadas 4 pesquisas do tipo
dissertacao e 1 tese. Realizou-se novamente a leitura flutuante a fim de selecionar as
pesquisas da area da Educacdo. As pesquisas consideradas pertinentes para o

presente objeto de estudo, estdo apresentadas no quadro 2:

Quadro 2 - Teses e dissertagdes encontradas com os descritores “literatura” and “bebés”

dissertacao
Ano Titulo Palavras-chave ou tese/ Autor
instituicao
BDTD
Existe uma literatura para |Livros e leitura para criangas .
" ~ . ~ Cristiene de
bebés? Educacao pre-escolar dissertacao .
2016 : . : . Souza Leite
Literatura infanto-juvenil UFMG ~
. : Galvao
Criangas Desenvolvimento
Os bebés, a professora e osfpebés; leitura, mediacao .
X ! ) . ) ; . ~  |Leticia Carla
livros de literatura: reflexdesfdocente; comportamento leitor,| dissertagédo
2016 N ; : . dos Santos
sobre a mediagao da leiturallivros de literatura. UFPE
ar Melo Hampel
no Bercario
Bebés e Literatura:| Bebés, Creche, Literatura :
. ~ Pablo Luiz de
o020 [Percursos em uma creche para criangas, Educacgéo tese Faria Vieira da
publica do municipio do Rio| Infantil, Livros do bebé, UERJ Si
) ~ . ilva
de Janeiro Educagao, Conflitos
CAPES
Livros de literatura para linguagem, bebés e criangas,
bebés e criangas pequenas: | literatura infantil, autores e dissertacio Maria Beatriz
2015 |concepgdes de autores e editores ¢ de Almeida
. g UFRJ
editores brasileiros Serra
premiados
Livro-objeto e a leitura com | Educagéo Infantil; Bebés e
bebés e criangas criangas pequenininhas; dissertacio Zelia Inez
2023 [pequenininhas: Da acao Literatura Infantil;  Livro- ¢ Lazaro
. o . . UNESP .
brincante aos gestos objeto; Gestos inaugurais do Rodrigues
inaugurais do ato de ler. ato de ler.

Fonte: elaboragéo propria (2025).
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Embora se reconhega a qualidade e a importadncia das pesquisas
apresentadas, durante a leitura do titulo, resumo e introdugcédo, nao foi possivel
encontrar mencgdes a respeito da formacao inicial de professores para a literatura com
bebés, sendo o objeto do presente estudo.

Em um novo refinamento quanto aos estudos desenvolvidos, utilizou-se os

o ”

descritores “literatura infantil” e “bebés” na tentativa de localizar novas pesquisas,
resultando na inexisténcia de novos trabalhos. No movimento da pesquisa, foram
utilizados os descritores “livros” and “bebés”, permanecendo com o0 mesmo
refinamento da pesquisa anterior (recorte temporal de 10 anos) e sem selecionar a
area de conhecimento e o Programa de Pés-Graduacdo a fim de ampliar as
possibilidades de identificar pesquisas realizadas.

ApOs acessar as informagdes da ficha catalografica e realizar a leitura flutuante,
utilizou-se como critérios de exclusao, trabalhos ja apresentados na busca anterior e
trabalhos que nao foram realizados por Programas de Pds-graduagao em Educacéo.

A vista disso, com os descritores apresentados, nenhum estudo inédito foi
localizado no repositério de teses e dissertacbes da CAPES. Sendo assim, os 6
trabalhos encontrados na BDTD, considerados relevantes, estdo apresentados no

quadro 3:

Quadro 3 - Teses e dissertagcdes encontradas com os descritores “livros” and “bebés”

(continua)
dissertagao
Ano Titulo Palavras-chave ou tese/ Autor
instituicao
BDTD
Interagdo de bebés com | Educagao; Educacgao . . Marcela Lais
2018 | livros literarios Infantil; Mediagao de leitura; dissertacdo Allgayer
Literatura infantil; Bebés ucs Pinto
Bebés e livros: relagdo, | Bebés e livros; relagao, Maria
sutileza, reciprocidade e | sutileza, reciprocidade, Nazareth de
; , ) " . tese
2018 | vinculo vinculo; creche; Martin PUC- RIO Souza
Buber; Donald Wood Salutto de
Winnicott. Mattos
As palavras e seus | Educagao Infantil.
deslimites: a relagcdo dos | Docéncia com  bebés. tese Fernanda
2019 | bebés com os livros na | Literatura Infantil. Livro-
. ; X . UFSC Gongalves
educacao infantil brinquedo. Livro.



https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=33313@1
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=33313@1
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=33313@1
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=33313@1
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=33313@1
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(continuacao)

Entre fraldas e livros: leitura | Bebés e criangas bem
literaria com bebés na | pequenas Mari
: ~ aria
creche Creche dissertagao
2019 ) . Rosana do
Leitura literaria UFJF N )
NN Régo e Silva
Mediacao literaria
Formacéao de professor
Praticas de leitura no | Professores de creches - .
. ~ - . = Eloiza
2020 berggno. um  percurso | Formagao pr_oflssmnall dissertacao Rodrigues
relacional entre bebés, | Lactentes - Livros e leitura PUC- SP
. ~ . Centeno
professores e livros Educacao Infantil.
Ler com os bebés: um olhar | Educacéao Infantil,
para o que contam as | documentagcdo pedagdgica,
documentacgodes acgao docente, bebés, objeto . ~ Glaucia
.. . dissertacao .
2021 | pedagogicas sobre a | livro Guarezi
PP : ~ UNISUL .
docéncia e as interacdes Margotti
das criangas bem pequenas
com o objeto livro

Fonte: elaboragao propria (2025).

Da mesma forma que na busca anterior, em relacdo ao foco da presente
pesquisa (sendo a formagao inicial de professores para a docéncia com a literatura
infantil para bebés), ndo foi possivel encontrar referéncias sobre o tema nas pesquisas
apresentadas.

Ainda, para aprofundamento do estado do conhecimento, buscou-se com os

2 ”

descritores “livros”, “bebés” e “pedagogia” nas duas bases de dados utilizadas e apos
a leitura flutuante, foi localizada 1 pesquisa inédita, dentre outras que ja foram
comentados nos quadros anteriores, denominada “O nascimento do pequeno leitor:
mediacao, estratégias e leitura na primeirissima infancia”. Do ano de 2019, a pesquisa
foi desenvolvida por Kenia Adriana de Aquino Modesto Silva durante seu doutorado
na UNESP. As palavras chaves do estudo s&o: Educacao Infantil; Educacéo literaria;
Mediacao de leitura; Leitura com bebés e criangas pequenas; Estratégias de leitura.
A fim de se aproximar do campo do estudo (UEPG), recorreu-se ao banco de
teses e dissertagbes do PPGE-UEPG para o levantamento de estudos, e nao se
localizaram pesquisas relacionadas a nenhum dos descritores utilizados na

construgcao deste estado do conhecimento.


https://repositorio.ufjf.br/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Maria+Rosana+do+R%C3%AAgo+e
https://repositorio.ufjf.br/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Maria+Rosana+do+R%C3%AAgo+e
https://repositorio.ufjf.br/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Maria+Rosana+do+R%C3%AAgo+e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Centeno%2C+Eloiza+Rodrigues
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Centeno%2C+Eloiza+Rodrigues
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Margotti%2C+Gl%C3%A1ucia+Guarezi
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Margotti%2C+Gl%C3%A1ucia+Guarezi
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1.4 DOS ACHADOS DA REVISAO BIBLIOGRAFICA: CATEGORIZAGAO

Apos percorrer o caminho da busca pelo estado do conhecimento, com os
descritores supramencionados, em ordens e composicdes alternadas, foi possivel
identificar algumas pesquisas que tratam da formagéo inicial do pedagogo no que se
refere a literatura infantil. No entanto, esse conjunto mostra-se reduzido e nao
contempla, de modo especifico, os bebés, abordando a educagao infantil de forma
mais ampla. Nesse cenario, evidencia-se a relevancia da presente pesquisa, que se
debruga sobre a analise da formacgao inicial no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Nesse contexto, iniciou-se o desenvolvimento da etapa de
categorizagao das 18 pesquisas encontradas, visando encontrar mengdes a respeito
do objeto de estudo.

Em relagdo ao processo de categorizagéo, Bardin (1977) apresenta que “é uma
operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos” (Bardin, 1977, p. 117), ou seja, uma analise mais
aprofundada do conteudo das pesquisas. De acordo com a autora, a categorizagao
pode ser considerada estruturalista, visto que comporta duas principais etapas.
Primeiramente, deve-se isolar os elementos que pretende categorizar, para, em
seguida, classifica-los (Bardin, 1977).

Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) destacam que o que permite que
se classifique e agrupe as publicagbes em categorias, sdo as aproximagdes tematicas
entre elas. No que se refere a criagao dos critérios de categorizacao, Bardin (1977)

explica a categorizagao:

O critério de categorizagao pode ser semantico (categorias tematicas: por
exemplo, todos os temas que significam a ansiedade, ficam agrupados na
categoria «ansiedade», enquanto que os que significam a descontracgao,
ficam agrupados sob o titulo conceptual «descontracgdo»), sintatico (os
verbos, os adjectivos), Iéxico (classificagcdo das palavras segundo o seu
sentido, com emparelhamento dos sinénimos e dos sentidos préximos) e
expressivo (por exemplo, categorias que classificam as diversas perturbagdes
da linguagem) (Bardin 1977, p. 118).

Utilizou-se para este estudo o critério de categorizacdo semantica,
considerando a significacdo dos enunciados. Das 18 pesquisas selecionadas para

compor o corpus de analise do Estado do Conhecimento sobre a formacao de



31

professores para a literatura com bebés, 12 foram realizadas durante o mestrado e
somente 6 no doutorado. Nota-se também que as publicagdes sao distribuidas entre
os anos de 2015 e 2024.

Dentre esses trabalhos, 1 é do ano de 2015, 2 em 2016, 3 no ano de 2018, 3
em 2019, 2 em 2020, 2 em 2021, 2 trabalhos sédo de 2022, 2 em 2023 e somente um
estudo realizado em 2024. Considerando que o recorte temporal adotado nesta
pesquisa abrange um periodo de 10 anos, foram identificadas lacunas nos anos de
2014 e 2017 no que se refere ao objeto deste estudo.

Quanto as instituicbes, nota-se uma grande variedade, o que indica que o tema
abrange diversas regides do pais. Considerando a selecédo de 18 pesquisas, tem-se
um total de 15 institui¢gdes distintas, a saber: Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Universidade Federal do Parana (UFPR), Universidade Catolica de
Santos (UNISANTOS) Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do Ceara
(UFC), Universidade Estadual de Sdo Paulo (UNESP), Universidade de Caxias do Sul
(UCS), Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC - RIO), Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo e Universidade do Sul de Santa
Catarina (UNISUL), com destaque para as instituicdes da regido sudeste do pais.

Retomando a questao central do estudo: Como o curso de Pedagogia da UEPG
esta formando as académicas, para serem profissionais que realizam praticas de
mediacao de literatura infantil na docéncia com bebés? O presente estudo debrugou-
se a investigar, brevemente, qual a formacao inicial dos autores das pesquisas a fim
de refletir o perfil dos pesquisadores.

Em relacao a isso, foi possivel notar que 14 pesquisadores sao formados em
Pedagogia, enquanto 4 possuem outras formagdes ou ndo conseguiu-se obter essa
informacgdo. Dentre as formagdes diferentes da Pedagogia, foi possivel identificar
graduagdo em Terapia ocupacional e Ciéncias bioldgicas, indicando entdo uma
predominancia de individuos com formacéao especifica em Pedagogia.

Ainda, a partir da leitura aprofundada e da identificagdo do objeto de estudo de
cada trabalho, foram classificados e organizados os mesmos em quatro categorias: A

literatura infantil no ensino superior; Pesquisas que enlagam literatura infantil, bebés
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e praticas pedagdgicas; Particularidades das obras de literatura infantil; A Importancia

da literatura infantil como tema de pesquisa.

1.4.1 A Literatura Infantil no Ensino Superior

A tese de Diana Maria Leite Lopes Saldanha denominada “O ensino de
literatura no curso de pedagogia: um lugar necessario entre o institucional, o
académico e o formativo” (2018) investiga o ensino de literatura nos cursos de
licenciatura em Pedagogia, no ambito das universidades federais do Brasil. Para dar
inicio a sua pesquisa, Saldanha fez um levantamento das disciplinas que continham
literatura infantil nas instituicdes que ofertavam o curso de Pedagogia, de maneira
presencial e, além disso, a autora realizou entrevistas via e-mail, com os professores
dessas instituicbes de ensino superior. Como conclusdao de sua tese, as analises
apresentaram uma vulnerabilidade na estrutura curricular, a respeito de literatura
infantil. Ainda, os professores participantes da pesquisa demonstraram certa
preocupagao em inserir a literatura na formacgao inicial formal do pedagogo, dada a
oferta dessa disciplina em carater optativo em algumas universidades, o que revela
uma demanda existente. Os resultados também indicam que é preciso destacar a
importancia da literatura na formagdo docente em Pedagogia, visto que é esse
graduado o responsavel por introduzir os primeiros contatos das criangas com a
literatura infantil e, por fim, “acredita-se que um professor que conhece a relevancia
da literatura para a formagao humana e degusta o texto literario estara mais preparado
para formar leitores de literatura” (Saldanha, 2018, p. 9).

Foi possivel localizar, também, a dissertagao escrita por Lays Antonnyeta Luna
Santos (2021) “Percepcdes de Professoras da Educacgéo Infantil sobre a Literatura de
Cordel: desafios e possibilidades para as praticas pedagodgicas” que versa a respeito
das percepcdes de professoras da Educacao Infantil a respeito da Literatura de
Cordel, seus desafios e possibilidades para as praticas pedagdégicas em salas de aula.
Nesta pesquisa, a autora utilizou de entrevistas narrativas com docentes de Educagao
Infantil, que lecionam em diferentes escolas (trés publicas e uma privada) e evidenciou
que a formacéo inicial apresenta fragilidades, em especial, na area da Literatura
Infantil, e que ndo trata da Literatura de Cordel. Além disso, destaca-se que a

formacéao continuada precisa ser melhor incentivada pelos sistemas de ensino e pelas
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diferentes escolas, a fim de que se possam valorizar estratégias de aprendizagem
profissional voltadas para a Educacgao Infantil.

A dissertacao de Katia Luciana Luz Sampaio (2022) intitulada como “Os grupos
de pesquisa de literatura infantil, a educagao”, constituiu um estudo em busca da
atuacdo dos grupos de pesquisa sobre literatura infantil, Educagao Infantil e a
graduacdo em Pedagogia das universidades que logram tais grupos, bem como de
investigar a presenga da literatura infantil nos cursos de Pedagogia e suas acdes
desenvolvidas na formacéo inicial. Apesar de ser semelhante a presente pesquisa, a
autora da pesquisa decidiu entrevistar os professores representantes dos grupos de
pesquisa cadastrados no Diretério dos Grupos de Pesquisas no Brasil, de instituicoes
publicas e privadas, que tratam da tematica sobre a literatura infantil. Ao findar suas
entrevistas, Sampaio concluiu que nao € porque a literatura é “infantil” que deve ser
uma producao estética e cultural com carater de inferioridade; os participantes da
pesquisa consideram a literatura infantil como um processo humanizador e como arte;
e por fim, eles consideram possivel que o pedagogo enquanto graduando, tenha
contato com a literatura infantil em sua formacéo inicial, porém pondera a necessidade
de uma reorganizacao curricular dos cursos de Pedagogia a fim de implementar cada
vez mais a literatura infantil nos curriculos

Ja a pesquisa de mestrado de Dayenne de Souza Bassut Pereira (2022), que
tem por titulo “A escolha de livros de literatura infantil por professoras da educacao
infantil”, teve como objetivo principal conhecer e compreender como professoras da
Educacao Infantil realizam escolhas de livros de literatura para composicdo dos
acervos que fazem parte de suas praticas pedagdgicas. Apds aplicar questionarios
com professoras que atuam na Educagéao Infantil, a autora observou que metade das
respondentes afirmou ter cursado disciplinas sobre literatura infantil durante sua
formacao inicial e participaram de processos de escolha de livros. Também, as
participantes de sua pesquisa enfatizaram que durante a escolha dos livros, elas
preferem livros com tematicas diferenciadas, com cores fortes e capas atrativas.

Localizou-se também a tese de Daliane do Nascimento dos Santos Rodrigues
(2024), que caminha em paralelo com a presente pesquisa, ao afirmar que o pedagogo
€ o responsavel por introduzir, no ambito escolar, as primeiras experiéncias de leitura
literaria para as criangas. A autora entrevistou académicos do 7° periodo do curso de

Pedagogia da UERN e a partir disso, evidenciou-se que os graduandos possuem
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pouco repertorio de leitura, alegam que a escola ndo contribuiu o suficiente para
estabelecerem um vinculo com a literatura, ao cursarem a disciplina de Literatura e
Infancia, declaram como saberes construidos que a literatura € importante para a
formacdo do leitor, ao ministrarem aulas de leitura de literatura no estagio
supervisionado, apontaram como saberes construidos que a literatura ensina e que
se deve selecionar o livro de literatura infantil e considerar o ouvinte-leitor e a
mediacdo da leitura. Ou seja, este estudo revela que os académicos chegam a
universidade sem o costume de leitura e que disciplinas que integram a literatura
infantil sdo essenciais para provocar o interesse dos graduandos pela literatura, assim
como o estagio supervisionado é fundamental para a articulagdo e consolidagao de
saberes sobre o ensino de leitura de literatura.

Por fim, a pesquisa do Portal Capes, € a dissertacao de Helena Martinez Avila
de Mello (2023) que nao trata especificamente sobre a literatura infantil, entretanto,
traz grandes contribuicdes a respeito da percepg¢ao de graduandos e pedagogos sobre
a educagéao de bebés (zero a 18 meses) em instituicdes educacionais, reiterando a
importancia de um espaco formativo que permita ao futuro professor estar com bebés
e pensar sobre a pratica educativa em creche. Participaram da pesquisa 29
estudantes de pedagogia e 94 pedagogos, € a partir de suas analises a autora afirma
que ainda se associa a estadia do bebé nas instituicbes de educacao infantil a
necessidade da familia, mas ha um aumento de participantes, principalmente
pedagogos, que afirmam a educagdo como um direito da crianga a partir dos seis

meses.

1.4.2 Pesquisas que Enlagam Literatura Infantil, Bebés e Praticas Pedagogicas

A segunda categoria analisada, fala a respeito da literatura infantil utilizada
durante praticas pedagogicas. Por “pratica pedagdgica” entende-se que € “[...] toda a
bagagem cultural consolidada acerca da atividade educativa, que denominamos
propriamente como pratica ou cultura sobre a pratica” (Sacristan 1999, p. 74). A vista
disso, e partir da sistematizacéo dos trabalhos, observou-se que 4 trabalhos, ou seja,
mais que ¥ das pesquisas, tém por principal objetivo, tecer discussdes a respeito da
pratica pedagogica com a literatura para bebés.
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A primeira pesquisa localizada é resultado da dissertacédo de Leticia Carla dos
Santos Melo Hampel (2016) e é denominada “Os bebés, a professora e os livros de
literatura: reflexdes sobre a mediacao da leitura no bercario”. O foco deste trabalho,
foi “analisar o trabalho pedagdgico de mediacéo de leitura, conduzido por professoras
de turmas de bergario” (Hampel, 2016, p. 9). A pesquisadora entrevistou inicialmente
6 professoras da Rede Publica de Recife, as quais foram indicadas pela Secretaria de
Educacdo do Municipio. A partir disso, foram selecionadas 2 professoras que
revelaram utilizar da literatura para conduzir sua pratica. Ao final de suas observacoes,
Hampel identificou 12 tipos de agdes de mediagcao docente durante a leitura de livros
para os bebés e concluiu que os bebés demonstram interesse na leitura e realizam
agdes como: “passar as paginas dos livros, apontar as ilustracbes com o dedo e
balbuciar enquanto apontavam as paginas” (Hampel, 2016, p. 9).

A pesquisa denominada “Entre fraldas e livros: leitura literaria com bebés na
creche”, produzida por Maria Rosana do Régo e Silva (2019), também resultado de
sua dissertacao de mestrado, traz como objetivo geral “compreender, problematizar,
discutir praticas de leitura literaria para e com bebés e construir coletivamente, com
as professoras de bercarios de uma creche conveniada de Juiz de Fora/MG,
estratégias que potencializassem essas praticas” (Silva, 2019, p. 8). Para satisfazer
este objetivo, a referida autora realizou observacdes, registros fotograficos e
entrevistas semiestruturadas com professoras do bercgario. A pesquisadora organizou,
ainda, cinco encontros reflexivos a fim de discutir sobre: “organizagao dos espacos de
leitura; critérios de selegao de livros de literatura infantil e mediacao de leitura literaria”
(p. 8). A autora enfatiza em seu estudo que, embora tenham tido avangos em
aproximar as professoras da leitura literaria para bebés, se faz necessario um maior
investimento na formacdo inicial e continuada de professores, a fim de que a
experiéncia literaria oferecida aos bebés, potencialize as diversas atribuicdes desta
pratica.

Ja a tese de Pablo Luiz de Faria Vieira da Silva (2020) traz como titulo “Bebés
e Literatura: percursos em uma creche publica do municipio do Rio de Janeiro” e
problematiza as praticas pedagdgicas que relacionam os bebés e a literatura, no
contexto de uma creche municipal publica do Rio de Janeiro. Sua pesquisa foi

desenvolvida a partir de 3 momentos: oficina em um Centro de Estudos Coletivo da

72 CRE-SME-RJ e a primeira visita a unidade; acompanhamento do periodo de
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insercao dos bebés na creche e a participacdo em Roda de Conversa com as familias;
Estudo de Caso em um grupamento de bercario (1 ano a 1 ano e 11 meses) de
fevereiro a setembro de 2019. Como consideracdes finais de seu trabalho, o autor
destaca que a literatura infantil € um elemento cultural e social de grande importancia
para o desenvolvimento das criangas, ao promover o “enriquecimento de enredos de
fala, imaginagao e compreensao da realidade” (Silva, 2020, p. 8).

Tem-se, ainda, a dissertagéo intitulada “Praticas de leitura no bergario: um
percurso relacional entre bebés, professores e livros” de Eloiza Rodrigues Centeno
(2020). A autora buscou, com essa pesquisa, conhecer como a pratica de leitura esta
contemplada no cotidiano do bergario, identificando, ainda, as praticas de mediagao
da professora. Para alcancar esse propoésito, entrevistou as professoras e fez
observagoes e registros escritos/fotograficos. Suas narrativas apontam a necessidade
de revisar as praticas de leitura para promover uma aprendizagem mais significativa
dos bebés no bergario.

O ultimo trabalho elencado na categoria de Pratica Pedagogica é a pesquisa
ao nivel de mestrado, de Glaucia Guarezi Margotti (2021) que teve como objetivo
principal analisar o que contam as documentagdes pedagogicas acerca da agao
docente e as interagdes das criangas bem pequenas, desde bebés, com o objeto livro
no espacgo da creche. A pesquisadora contou com observacoes, registros fotograficos
e as documentagdes pedagodgicas produzidas pelas professoras durante o percurso
da pesquisa. De acordo com Margotti, esse ato de documentar, permite que a
professora direcione sua pratica, construindo um olhar centrado no bebé e no objeto

livro.

1.4.3 Particularidades das Obras de Literatura Infantil

Nesta categoria, agrupam-se os estudos que dialogam acerca das obras de
literatura infantil, por considerar a relevancia do reconhecimento das particularidades
das obras literarias, (critérios de qualidade, texto, imagem, dentre outros), a partir do
entendimento do papel do professor enquanto sujeito que escolhe, que realiza a
curadoria de materiais (e neste caso de livros) para compor o acervo literario.

Ao pensar em um livro proprio para os bebés, a primeira resposta que vem a

mente € um livro curto com imagens simples, poucas palavras, livros que abordam
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algum ensino especifico como as cores, animais, numeros etc. Entretanto, Rosinha
(2022, p. 195) nos provoca quando diz “Mas s&o apenas esses 0s livros que devem
ser oferecidos ao bebé?”. As pesquisas elencadas, vao em busca de respostas para
indagacdes semelhantes a essas.

O primeiro estudo tem como autora a pesquisadora Cristiene de Souza Leite
Galvao (2016) e € denominado como “Existe uma literatura para bebés?”. O objetivo
desta dissertagcéo foi investigar o teor literario em livros de literatura destinados a
criancas de 0 a 2 anos, bem como realizar uma analise dos livros de literatura infantil
voltados aos bebés. Para tal analise, a pesquisadora distribuiu as obras em categorias
como: materialidade, tematica, géneros, numero de palavras e conceito da obra.
Como resultado da pesquisa, Galvéao (2016) indicou-se que € possivel, sim, considerar
os livros dessa faixa etaria, como literarios, sendo ainda uma “(re) apresentacéo do
real” (Galvao, 2016, p. 8).

Nessa mesma categoria, a pesquisa “Livros de literatura para bebés e criancas
pequenas: concepcdes de autores e editores brasileiros premiados” de Maria Beatriz
de Almeida Serra (2015). A referida autora buscou com esta dissertacdo conhecer e
analisar como escritores, ilustradores e editores brasileiros premiados concebem os
livros destinados as criangas de zero a trés anos, bem como, as concepgodes de
infancia, livro e literatura infantil que orientam a producdo destinada as criancas
pequenas. Para responder as suas problematicas, Serra (2015) realizou uma revisao
bibliografica e entrevistas semiestruturadas com duas especialistas em literatura
infantil e escritores, ilustradores e editores premiados. A pesquisa concluiu-se com a
afirmacgao de que, por mais que a arte literaria ndo tenha restricdo etaria, os livros
infantis, desde a primeira infancia, de reconhecida qualidade, revelam uma
simplicidade poética tanto na forma quanto no conteudo, buscando a beleza na
plasticidade das cores, dos tracos, das palavras e das sonoridades. (Serra, 2015).

A dissertacdo de Zelia Inez Lazaro Rodrigues (2023), teve como objetivo
principal compreender como as caracteristicas do projeto grafico-editorial e estético-
literario do livro-objeto podem potencializar o desenvolvimento dos gestos inaugurais
do ato de ler. Para atingir este objetivo, além da revisao bibliografica e da exploracao
de alguns conceitos principais, Rodrigues (2023, p. 7) analisou quatro obras literarias
‘que, por suas caracteristicas hibridas e brincantes, circunscrevem-se na categoria

livro-objeto”. Como uma das conclusdes apresentadas na pesquisa, Rodrigues (2023)
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afirma que, por suas caracteristicas diversas e diferenciadas, os livros-objeto
“constituem-se em convites brincantes ao desenvolvimento dos gestos inaugurais do
ato de ler e o potencializam. Os livros-objeto sdo, portanto, contemporaneos,

surpreendentes e instigantes” (Rodrigues, 2023, p. 7).

1.4.4 Os Bebés e os Livros

Reconhecendo a relevancia da literatura infantil, a pesquisadora Kenia Adriana
de Aquino Modesto Silva (2019), buscou analisar em sua tese, praticas de mediagao
de leitura na primeirissima infancia, no espago de uma bebeteca pertencente a uma
creche municipal do oeste paulista. Como resultado de seu estudo, a autora concluiu
que existem varios beneficios da interagao entre livros, mediadores e criangas desde
a mais tenra idade, podendo-se minimizar os entraves no que se refere a capacidade
leitora e facilitar o processo de formacéo de atitudes leitoras. Ainda, a partir de sua
tese, Silva (2019) acredita que possa colaborar na formacgéo de futuros professores
da educacao infantil e, consequentemente, em suas praticas pedagdgicas com a
leitura, promovendo, assim, a educacdo literaria das criangas da primeirissima
infancia.

A pesquisa de Marcela Lais Allgayer Pinto (2018) intitulada "Interagao de bebés
com livros literarios", teve como objetivo analisar a interagéo dos bebés com os livros
literarios, bem como a importancia do espaco adequado para realizar esta leitura. A
fim de satisfazer seu objetivo, a pesquisadora realizou situa¢gdes de mediagéo de
literatura infantil com um grupo de bebés, preparados por ela, ambientes especificos
que permitiram a interagao dos pequenos leitores com os livros. Como consideragdes
finais, Pinto (2018) enfatiza que o espag¢o adequado ao bebé, durante sua interagéo
com os livros, € de extrema importancia, uma vez que favorece “a ampliagcdo da
capacidade de compreensdo, expressao, por meio de experiéncias diversificadas,
entre elas a conversa, a musica e a escuta de histoérias” (Pinto, 2018, p. 7).

Nesta categoria, elencou-se ainda a tese de Fernanda Gongalves (2019), que
traz como titulo “As palavras e seus deslimites: a relacdo dos bebés com os livros na
educacao infantil”. Esta pesquisa buscou analisar as relagdes dos bebés com os
livros. Para tanto, a pesquisadora adentrou em uma instituicdo da Rede Municipal de

Floriandpolis, junto a 14 bebés e suas professoras. A partir dos dados observados por
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ela, foi possivel concluir “que as interagées dos bebés com os livros se constituem
principalmente pela relagao corporal. Eles criam modos proprios de leituras sensoriais,
em que o corpo é a narrativa (corpo-narrativa)” (Gongalves, 2019, p. 11).

Por fim, tem-se a tese Maria Nazareth de Souza Salutto de Mattos (2018),
intitulada “Bebés e livros: relagédo, sutileza, reciprocidade e vinculo”. A referida
pesquisa buscou compreender as especificidades da relagdo dos bebés com os livros,
bem como as reacdes do bebé mediante a apresentacdo do livro, 0 que é mais
interessante para o bebé, no livro, dentre outros aspectos dessa relacdo. A fim de
alcancgar seu objetivo, a autora realizou a pesquisa em uma creche filantropica do Rio
de Janeiro. A partir disso, Mattos (2018) conclui que os bebés tém uma relagcao unica
e curiosa com os livros, marcada por gestos espontaneos, simples e intensos, ao
mesmo tempo. Eles exploram o livro, abrindo, fechando, passando a lingua. Essa
relagao cria um vinculo e uma troca, na qual o bebé comecga a descobrir o mundo dos

livros.

1.5 PROPOSICOES E REFLEXOES

Apos as analises e selecgdes realizadas, permaneceram um total de 18
pesquisas com os descritores supracitados, sendo 12 dissertacbes e 6 teses. Em
linhas gerais, observa-se que mais mulheres se interessam em pesquisar sobre a
tematica, tendo em vista que 17 trabalhos foram elaborados por autoras do sexo
feminino, reiterando o que Vianna (2002) destaca sobre a docéncia ter um carater
predominantemente feminino.

Quanto a formacgéao inicial de professores, mesmo as pesquisas que nhao
abordam especificamente esta tematica, reconhecem a importancia de que durante a
formacao inicial, os estudantes e futuros docentes tenham contato com repertorios de
literatura infantil e autores que discutem isso, para terem embasamento tedrico para
garantirem o acesso dos bebés a essa arte. Ja os trabalhos que dialogam com a
presente pesquisa, analisando a formacgao inicial em Pedagogia, mostram que esse
objeto de estudo é um campo em crescimento dentro da pesquisa cientifica e que
merece olhares e analises atentas a respeito. Sobretudo, reafirma-se a importancia
da presente pesquisa, visto que tem um olhar direcionado aos curriculos da

Universidade Estadual de Ponta Grossa, demonstrando lacunas e potencialidades
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acerca da literatura infantil para bebés no curso de Pedagogia desta instituicdo. Além
disso, nao localizou-se nenhuma pesquisa que tenha por foco a literatura infantil para
bebés, somente tratando da educacéao infantil, num sentido mais amplo. As pesquisas
elencadas e analisadas na categoria 1, sdo as que mais se assemelham ao objeto de
estudo da presente dissertagao.

Durante a analise da categoria 2, sobre pesquisas que enlagam literatura
infantil, bebés e praticas pedagdgicas, foi possivel observar algumas semelhangas
entre os estudos analisados nesta categoria, como, por exemplo, o destaque a
respeito da necessidade da formacgao de professores, tanto inicial, quanto continuada,
para a mediagao de leitura adequada e de ampliar o acesso a livros de qualidade nas
creches.

Os trabalhos também se assemelham na metodologia, utilizando a observagéo
participante, entrevistas e analise documental para coletar dados. Em suma, os
trabalhos convergem na compreensdo de que a literatura infantil desempenha um
papel crucial na formacéo integral dos bebés e a formagao docente, o acesso a livros
de qualidade e a organizagdo do espago sdo elementos essenciais para a promogao
de experiéncias literarias significativas na creche. Em relagédo aos autores em comum,
encontrou-se Mikhail Bakhtin, Lev Vygotsky e Antonio Candido

Assim como nas analises apresentadas na categoria anterior, as pesquisas
apresentadas na categoria 3 que abordam os enlaces das obras de literatura infantil,
destacam a importancia da mediacdo docente no contato dos bebés com os livros,
bem como da formacao de professores (inicial e continuada) para o trabalho com a
literatura infantil para bebés. As pesquisas indicam, ainda, que a produgao de livros
para bebés tem crescido, mas muitos titulos se concentram em temas didaticos e
utilitarios, como cores, formas, numeros e alfabeto, sem dar a devida importancia as
obras que possibilitam experiéncias estéticas e literarias, com narrativas que
estimulam a imaginacao, a criatividade e o interesse dos bebés pela leitura.

Como metodologia dos trabalhos, identificou-se a revisdo de literatura,
triangulagao de dados e analise de conteudos, visto que a maioria deles teve por foco
a analise das obras de literatura infantil para bebés. Como referencial tedrico que se
destaca nas pesquisas, encontrou-se Teresa Colomer, Yolanda Reyes (também

autora de livros infantis), Marie Bonnafé além de Lev Vygotsky e Mikhail Bakhtin.
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Na categoria 4 sobre a interagao dos bebés e dos livros infantis, composta por
4 estudos, foi possivel notar que todas as pesquisas convergem para a defesa de que
o desenvolvimento da atitude leitora comega muito antes da alfabetizagdo formal,
ocorrendo por meio de experiéncias sensoriais, afetivas e mediadas. Os trabalhos
utilizam majoritariamente abordagens qualitativas, para captar as "vozes" e reagbes
nao verbais dos bebés. Em relagcao a formacéo inicial de professores para a literatura
infantil, as pesquisas nesta categoria entram em consenso ao afirmar que a formagao
inicial em pedagogia que esta sendo ofertada na maioria das instituicdes de ensino
superior, costuma ser generalista ou focada em criangas mais velhas (pré-escola), o
que gera um despreparo quando o profissional é designado para o bercgario.

Os curriculos de formacéo inicial muitas vezes néo oferecem subsidios tedricos
suficientes sobre a agdo docente na etapa da creche, ou seja, a formacéo inicial de
professores para a Educacéao Infantil apresenta lacunas significativas, especialmente
no que diz respeito a especificidade do trabalho com literatura infantil para bebés e a
mediacdo de leitura. Os autores em comum sdo Lev Vygotsky, Marie Bonnafé e
Yolanda Reyes.

Finalizando as analises das categorias, € valido destacar que a maioria dos
pesquisadores da area utilizou escritos de Lev Vygotsky e Mikhail Bakhtin para
fundamentar suas pesquisas. Em conformidade ao que foi proposto com a presente
pesquisa, os trabalhados categorizados salientam sobre a importancia de a tematica
da literatura infantil ser trabalhada ainda na formacao inicial de professores, assim
como a necessidade de inclui-la nos curriculos das universidades que oferecem o
curso de Pedagogia.

Entende-se, a partir do levantamento bibliografico apresentado, que pensar a
formacao inicial de professores relacionada a literatura infantil para a atuagdo com
bebés na educacéo Infantil, confirma-se como um campo de estudos promissor para
novas pesquisas, considerando a ampliacdo do atendimento das criancas e bebés
nos espacos educativos.

A analise nos permitiu tomar decisées quanto ao referencial teérico adotado e
refinar o tema do estudo, instigadas pela necessidade de compreender os saberes
das académicas de Pedagogia quanto a Literatura infantil para bebés. Mediante a
realidade vivida pela pesquisadora, depara-se com o contexto da cidade de Ponta

Grossa e a ampliagdo das vagas de creche, especialmente no periodo pos-pandemia
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de Covid-19. Ao se pensar a formacao inicial das académicas no curso de Pedagogia
da UEPG, coloca-se em movimento a reflexdo acerca dessa formagao, que esta
preparando profissionais para atuarem com os bebés nos Centros Municipais de
Educacao Infantil, dentre os quais, muitos atuam como estagiarios ou auxiliares de

incluséo, desde o inicio da graduacao.
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CAPITULO 2 - FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE BEBES:
PEDAGOGIA, BEBES E LIVROS

Neste capitulo, enlagam-se conceitos e pesquisadores que versam sobre a
formacao inicial de professores com foco no curso de Pedagogia, tendo em vista a
pertinéncia da tematica para esta pesquisa e ao final, nos auxiliam a olhar para os
dados gerados. Trata-se, ainda, sobre a relagdo entre o adulto, o bebé e o livro e
analisa-se os curriculos vigentes na universidade Estadual de Ponta Grossa - PR,
l6cus deste estudo, a fim de identificar se/como a literatura infantil para bebés é

abordada nos curriculos vigentes do curso de Pedagogia UEPG.

2.1 AFORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES PARA EDUCAGAO INFANTIL

Compreende-se que ao falar de literatura, nos depara-se com um contexto
histérico e social que esbarra em questdes econdbmicas e no processo de
escolarizagao dos sujeitos, bem como dos habitos de leitura, acesso a livros, dentre
outros. Neste sentido, amparadas em Lopez (2025) que diz que, por vezes o primeiro
e unico contato dos bebés com a literatura infantil € na escola, precisa-se olhar para
a formacao inicial dos professores, tendo em vista a importancia de que esse
profissional compreenda e construa um pensamento pedagogico que garanta ao bebé
0 acesso a literatura infantil de qualidade.

Com base no pressuposto de que ja se superou (ou deveria ter superado) a
concepgao de educagao e da escola como sendo um “depdsito de criangas” e de que

as criangas sao sujeitos potentes e merecem profissionais qualificados,

[...] a formacao inicial de professores tem importancia impar, uma vez que
cria as bases sobre as quais esse profissional vem a ter condigbes de exercer
a atividade educativa na escola com as criangas e 0s jovens que ai adentram,
como também, as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de sua
profissionalizagao (Gatti; Barreto; André, 2011, p. 89).

Historicamente no Brasil, a formacao inicial do professor para atuar na
Educacao Infantil, tem sido feita por meio “de cursos: regulares, de formagcéo em
servigo; de nivel médio ou superior” (Silva; 2005, p. 160). Entretanto, observa-se uma
valorizagdo da categoria, a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN, Lei n® 9.394/96 que em seu artigo 62, afirma que
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A formacao de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgéao plena, em universidades e
institutos superiores de educagao, admitida, como formacao minima para o
exercicio do magistério na educacgéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(Brasil, 1996).

Ou seja, ainda que a LDB de 1996, deixasse brechas para que profissionais
com formacgao ao nivel técnico pudessem assumir turmas de criancas, considera-se
essa lei como um avango significativo para a categoria. Em conformidade com isso,
Silva (2005) enfatiza que a partir dos avangos nas legislagdes, um dos principais
espacos de formacao inicial de professores para atuar com criangas de 0 a 6 anos é
o0 curso de Pedagogia que, “aos poucos, foi introduzindo nas suas disciplinas as
questodes referentes a crianga pequena e as modalidades de educagao que atendem
estas criancas, o jardim da infancia, a pré-escola e atualmente a educacao infantil”
(Silva; 2005, p. 160).

Logo, a partir dos escritos de Silva (2005) compreende-se que a formagao
inicial do profissional da educagao infantii estda em constante processo de
readequacéao (considerando as disputas que envolvem a organizagao do curso de
Pedagogia) pois de inicio, seu intuito era preparar os professores para atuar somente
com a pré-escola e apos um tempo, comegou a incrementar discussdes a respeito da
primeira infancia, mesmo com a definigdo de creche e pré-escola ja contida na LDB
de 1996. A pesquisa concorda com a autora citada, quando afirma que refletir sobre
as ementas, objetivos e conteudos trabalhados na formacéo inicial para a educagao
infantil, “¢ um dos elementos necessarios para concretizar uma educacéao infantil que
garanta o direito das criangas pequenas viverem a infancia de modo pleno nas creches
e pré-escolas” (Silva; 2005, p. 169).

E importante destacar, que tem-se consciéncia de que a formacéo inicial ndo é
suficiente para abordar todas as especificidades do trabalho com as criangas em suas
diferentes idades, por isso compreende-se a importancia da formacgao continuada, no
sentido de expandir os conhecimentos adquiridos na formacgao inicial. Entretanto, a
formacao continuada nao deveria ter a funcdo de suprir uma formagao precaria
anterior, e sim permitir que o professor avance em seu aperfeicoamento profissional,
logo, o académico deve ter uma base solida de conhecimentos, construida durante

sua formacao inicial (Gatti; Barreto; André, 2011).
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Com base nisso e tendo em vista a importancia do acesso dos bebés a
literatura infantil, como sendo um direito de acesso a arte e a cultura, compreende-se
que é de crucial importancia, que o académico de Pedagogia tenha contato com
diferentes discussdes que tratem do tema e tenham uma base de repertério de
literatura infantil de qualidade durante sua formagao inicial. Neste sentido, “coloca-se
a formacgao de professores para além do improviso, na diregdo de superagao de uma
posicéo missionaria ou de oficio, deixando de lado ambiguidades quanto ao seu papel
como profissional” (Gatti; Barreto; Andre, 2011, p. 93).

Por vezes, os professores serdao os primeiros mediadores de leitura, desses
bebés “Que tarefa a desses mediadores! Sem uma boa quantidade dessas leituras
mais ou menos acertadas, as criangas ndo conseguem se constituir psiquicamente
nem entrar no poético” (Lopez, 2025, p. 40). Logo, se o académico ndo tiver contato
com discussdes a respeito da literatura infantil para bebés durante sua formagao
inicial, enquanto profissional deixara de trata-la como um direito das criancas ou
trabalhara com livros costumeiros, sem ter repertério e respaldo para a escolha de

boas obras de literatura infantil.

2.2 O “TRIANGULO AMOROSO™?

Em um determinado momento do meu percurso enquanto pesquisadora, me
deparei com um questionamento, em um meio académico, que me fez perceber o
quanto o publico infantil, especialmente os bebés, ainda € invisibilizado nesta
sociedade “adultocéntrica” que nos envolve. A inquietagdo surgiu sutilmente,
ponderando que ndao ha como enfatizar que o bebé é um sujeito, se é o adulto que
precisa viabilizar o encontro entre o bebé e o livro, entdo... por que o bebé precisa do

adulto? Fedatto (2022 p. 82) nos responde esse questionamento quando diz que

E o adulto que escreve, ilustra e publica. E o adulto que vende, compra,
empresta, adota. E o adulto que seleciona, coloca & disposicéo ou tira o livro
do alcance das criancas. E o adulto que da voz a narrativa, confere
entonagao, pula trechos. E o adulto que aponta elementos e conversa sobre
a histéria. Enfim, é o adulto que medeia a relagao entre os livros e os bebés
e as criangas pequenas em diversas esferas.

3 Inspiramo-nos em Reyes (2010), que vé no encontro entre o livro, o bebé e o adulto um tridngulo
amoroso.
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Alguns psicanalistas afirmam que o bebé necessita do outro para se
desenvolver, e se conectar com o corpo de seu cuidador “nesse gesto, o bebé
interpreta quem o materna, I1é seu rosto, suas expressdes, reagdes, ritmos,
sensagdes” (Fedatto, 2022, p. 73).

Com a literatura infantil isso acontece de maneira semelhante, é evidente a
conexao que se instaura entre o bebé e o adulto durante a mediacéo da leitura, na
qual os olhos do pequeno leitor “oscilam, continuamente, do livro para o rosto do
adulto: a voz, a cara e o corpo do adulto sdo o cenario onde a histéria que a crianga
escuta, olha e sente, projeta-se e se atualiza” (Reyes, 2017, p. 49). Essa interacao da
leitura entre os bebés e os adultos, tem uma qualidade t&o incrivel e particular, que

Lopez (2023) denomina como “leiturar” e afirma

Leiturar &, para mim, produzir esse banho narrativo, linguistico, poético que
tem carater de iniciagdo e que pde em agao profundos processos psiquicos,
intelectuais e afetivos do que dependem em grande parte do acontecimento
de converter-se em leitor. Leiturar envolve o verbo ler, algo da leitura em si
mesma e o verbo amar. Leiturar é transferir amorosamente para os outros a
bagagem e as habilidades iniciais para atravessar, cada vez com maior
autonomia, a experiéncia plena e emancipatéria da leitura (Lépez, 2023, p.
15).

E por meio de vozes queridas e amorosas de figuras como pai, mae, professor
ou quem exerce a funcdo materna, que as criangas comegam suas jornadas como
leitores, alinhando-se a essa conexao, encantamento e afeto que o bebé estabelece
com essas pessoas. Nesse sentido, Lopez (2023, p. 13) considera a literatura infantil
como sendo “fundamentalmente uma fonte de interagcdo humana: as maes, os pais,
as educadoras e os educadores encontram na literatura infantil um meio de troca com
os bebés”. A autora denomina as vozes amadas como “a placenta exterior’ que nao
s6 transmitem cultura, mas também “alimentam e protegem as mentes nascentes dos
bebés” (Lopez, 2023, p. 14).

Por se tratar de sujeitos que ndo leem, no sentido convencional da palavra,
ressalta-se o papel do adulto, no sentido de apresentar, mediar e assegurar o direito
dos bebés ao acesso a literatura. Reyes (2010) chama essa relagao entre o adulto, o
livro e o leitor, de “triangulo amoroso”, ponderando que sem o primeiro veértice desse
triangulo amoroso, ou seja, o adulto mediador entre o livro e a crianga, as paginas dos

livros sdo somente papéis. Logo, na fase inicial da infancia, bem como em todo seu
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periodo, “o adulto é por exceléncia o texto da crianga, porque empresta voz, rosto e
abrigo para que ela possa se ler” (Reyes, 2017, p. 49).

Ainda, segundo a autora citada, sdo nessas experiéncias de leitura que
antecedem a leitura alfabética, que se encontram os alicerces “da vida emocional e
cognitiva, assim como estao também as bases do desejo de ler: neste fascinio com
as palavras que nascem a flor da pele, a flor de um abrago” (Reyes, 2017 p. 47). Neste
contexto, as vivéncias que o adulto propicia aos bebés, quando garante o acesso a
bons livros de literatura infantil, servem de base para a construcdo até mesmo da vida
emocional do sujeito bebé, tendo em vista que 0 momento da leitura se estabelece
em uma troca de confianga mutua entre o adulto e o bebé. A luz dessa perspectiva,

Reyes (2010) salienta que

A comunhdo que se instaura nesse tridngulo amoroso talvez explique o que
leva a crianga a precisar de livros: a pedir que leiam os mesmos livros muitas
vezes e em numerosas ocasioes, a preferir a leitura compartilhada a qualquer
outro passatempo. Quando ela descobre que ao lado dos livros é possivel
manter os pais em suspense e que eles ficam literalmente submetidos entre
as paginas, sem se distrair em ocupagdes adultas, passa a pedir que leiam
uma e outra e outra vez (Reyes, 2010, p. 49)

Por vezes, essa repeticdo pode se tornar exaustiva e chata para o adulto,
entretanto, ao repetir a mesma histéria ou expressao, “a crianga atribui sentidos
particulares que muitas vezes destoam ou subvertem as inten¢des do locutor”
(Baptista, 2017, p. 77). E importante ressaltar, ainda, que a crianga n&o se limita a
repetir somente o que Ihe proporciona prazer. Ao contrario, ela também repete aquilo
que deseja experimentar, visto que € pela repeticdo que a crianga “ordena suas
emocdes, disciplina seu mundo interno, apaziguando-o” (Baptista, 2017, p. 77).

Conforme afirma Daher (2022), reservar um tempo, ainda que curto em
duracdo, mas extenso em qualidade, para oferecer a literatura infantil aos bebés,
representa um gesto de resisténcia em uma atualidade que ndo enxerga ou nao
favorece essas experiéncias de afeto e cultura, tdo valiosas. Nessa diregédo, Lopez
(2023, p. 16) reitera que “Em um mundo como 0 nosso, que vai se perdendo cada vez
mais a capacidade da oralidade e do olhar cara a cara, o livro € uma desculpa perfeita
para produzir esse encontro, essa escuta”.

Tendo em vista a importancia do adulto na mediacdo com o livro e o curso de
Pedagogia como lécus da formacéo inicial de professores de bebés, a pesquisa se

dedica a olhar para as matrizes curriculares do curso de Pedagogia da UEPG, a fim
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de cumprir com o seguinte objetivo da pesquisa: Identificar se/como a literatura infantil

para bebés é abordada nos curriculos vigentes do curso de Pedagogia UEPG.
2.3 AUNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA - CAMPO DA PESQUISA

Considerando que o interesse por esta pesquisa emergiu a partir da formagao
inicial da pesquisadora, realizada na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
e que o presente estudo esta vinculado ao Programa de P6s-Graduagao em Educacéo
da referida instituicdo, a analise desenvolvida para responder a problematica e aos
objetivos propostos concentrou-se na investigagdo dos curriculos vigentes no curso
de Licenciatura em Pedagogia oferecido pela mesma universidade. Abaixo, uma figura

que representa a frente principal da institui¢ao.

Figura 3 - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Fonte: Facebook UEPG (2024).

A UEPG, localizada na regido centro-sul do Estado do Parana, na cidade de
Ponta Grossa, foi criada pelo Governo do Estado do Parana, através da Lei Estadual
n°® 6.034 de 06/11/1969 e pelo Decreto n® 18.111 de 28/01/1970. Ainda, sua criagao
se deu, a partir da juncdo das Faculdades Estaduais que funcionam de maneira
individual. Hoje, a UEPG oferta mais de 39 cursos de graduagéao, 10 cursos de pés-

graduacgédo a nivel de mestrado e doutorado e varios cursos de especializagao e
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aperfeigoamento®*. J4 o Curso de Pedagogia iniciou em 1962, ainda na Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa. A autorizagdo de
funcionamento se deu pelo Decreto n° 111/1961, de 06 de novembro de 1961 e o
reconhecimento do curso pelo Decreto n® 62.690/1968 de 16 de maio de 1968.

O curso de Pedagogia teve seu inicio marcado pelo “esquema 3+1"5, seguindo
as orientagdes do Parecer CFE n° 251/1962. Em 1972, houve uma alteragdo com
vistas a atender as especificidades do Parecer CFE n° 252/1969, no qual o curso
formava docentes para o Curso de Magistério (2° Grau) e os académicos deveriam
optar por alguma das habilitagbes ofertadas, por exemplo, Administracao Escolar,
Supervisao Escolar, Orientacdo Educacional e Inspegao Escolar.

Essa organizacéo se manteve até o fim da década de 1980, tendo em vista que
em 1989 o Colegiado do Curso de Pedagogia elaborou uma nova matriz curricular,
tornando o curso anual. Entdo, surgem novas habilitacbes a serem escolhidas a partir
do terceiro ano do curso: Magistério das Séries iniciais do 1° Grau; Magistério das
Classes de Alfabetizacao e Magistério de Pré-Escola. No ano de 1996, surgem novas
discussodes para um novo processo de reformulacdo. Tal proposta, propunha um curso
com duragdao de 5 anos, sendo os 4 primeiros anos destinados a formacao do
professor para atuar no Magistério do 1° e 2° Grau e o quinto ano, voltado a escolha
das habilitagdes: Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar, Orientagao
Educacional, Educagao Infantil, Educacéo de Adultos, Educagao Especial (Deficiéncia
Mental).

Com a criagao do Curso Normal, a partir do Decreto CFE n° 3276/1999 ha a
necessidade de uma nova reformulagcao. Ademais, os anos seguintes foram marcados
por diversas reflexdes e debates em torno das Diretrizes Curriculares Nacionais em
relacdo a formagédo do profissional pedagogo. Posteriormente, no ano de 2006
aprovou-se as DCNs do curso de Pedagogia, a partir da Resolugdo CNE/CP n°
01/2006. Essa proposta, apresentava um curso com duracédo de 4 anos visando a
formacdo de um profissional capacitado para atuar como docente na Educagao
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em algumas disciplinas do Ensino

Médio e ainda assumir cargos relativos a gestao. A fim de atender as DCNSs, no ano

4 Toma-se como base as informagdes do site oficial (www.uepg.br) e o histérico contido no PPC do
curso de Pedagogia.

> Neste tipo de organizag&o do curso, o académico cursava 3 anos de disciplinas especificas, ou seja,
aprendia os conteudos para atuar em escolas secundarias e cursava 1 ano de formacgao didatica.


http://www.uepg.br/
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de 2007 ha uma nova estruturacao curricular conforme as exigéncias apresentadas
no documento.

Até o ano de 2012, o curso de Licenciatura em Pedagogia foi organizado e
seguido desta maneira, entdo em 2013 houve algumas alteragbes na proposta
curricular, como, por exemplo, a exclusdo da possibilidade de atuagéo do pedagogo
nas disciplinas do Ensino Médio e a organizagdo dos estagios tanto de Docéncia
(Educacao Infantil e Anos Iniciais) quanto na Gestao (I e Il). Recentemente, no ano de
2022 foi realizada a adequacgao curricular do Projeto Pedagogico do Curso visando
atender a Resolugdo CNE/CES n° 07/2018 a qual propde o aumento da carga horaria
de extensdo para os académicos que ingressassem no ano de 2023.

Por fim, ainda no ano de 2022, reuniram-se os membros do Colegiado de
Pedagogia, os docentes e o Nucleo Docente Estruturante para retomarem as
discussdes de uma reformulagcdo do curso com o intuito de alinhar-se a Resolugao
CNE/CP n° 2/2019. Em vista disso, um novo curriculo é estruturado e esta vigente
deste 0 ano de 2024.

2.4 OS CURRICULOS DE PEDAGOGIA E A FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES NA UEPG

Hoje, o curso de Pedagogia se efetiva por meio de 3 matrizes curriculares
vigentes, sendo elas: Curriculo 2, Curriculo 2 com adequacgao (a partir de 2023) e
Curriculo 3 (a partir de 2024). No Curriculo 2, vigente desde 2013, o curso possui
duracao de 4 anos, sendo ofertado no periodo matutino e noturno e conta com 36
disciplinas obrigatérias. Sua carga horaria total € de 3.498 horas, sendo distribuidas
da seguinte forma: 1088 horas para formacéao basica geral, 408 horas para disciplinas
praticas enquanto componente curricular, 1258 horas para formacgao especifica
profissional, 136 horas para diversificagcao e aprofundamento, 408 horas destinadas
ao Estagio Curricular Supervisionado e 200 horas para atividades complementares.

Ap6s uma leitura cuidadosa do documento e analisando as disciplinas
ofertadas neste curriculo, ndo foi possivel encontrar nenhuma mencao aos bebés
tanto na ementa quanto nas referéncias bibliograficas indicadas para as disciplinas.
Essa auséncia de disciplinas/conteudos que abordem o bebé e criancas bem
pequenas, no curso de Pedagogia, é discutida por Baptista e Barreto (2019, p. 168)
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quando afirmam que uma das atribui¢des pela qual o curso de Pedagogia forma o
académico

[...] € aresponsavel pela docéncia na Educacéo Infantil, isto &, para a atuagéo
junto aos bebés — criangas de zero a dezoito meses —; bem como junto a
criangas bem pequenas — entre um ano e sete meses e trés anos e onze
meses —; e a criangas pequenas — de quatro anos a cinco anos e onze meses
—, seria de se imaginar que aquelas disciplinas que abordam conhecimentos
relativos aos sistemas educacionais, a histéria da Educacgéo, a legislagéo, aos
fundamentos e as metodologias das diferentes areas do conhecimento,
dentre outras, tratassem também de aspectos relativos a educagao da
primeira infancia. Entretanto, os estudos sobre os curriculos do curso de
Pedagogia mostram uma tendéncia de se privilegiar o Ensino Fundamental
em detrimento da Educacgao Infantil.

Em consonancia com as autoras citadas e considerando que os cursos de
Pedagogia tém a responsabilidade de formar profissionais para atuarem também com
0s bebés, a pesquisa se dedica a olhar para as matrizes curriculares vigentes do curso
de Pedagogia da UEPG. Como desdobramento disso, verificou-se uma lacuna na
estrutura curricular de 2013, considerando a pouca ou inexistente mengao as criangas
bem pequenas, na auséncia de disciplinas e referéncias bibliograficas que pudessem
respaldar as especificidades dessa faixa etaria. Entretanto, a partir da analise
realizada, evidenciou-se que o curriculo vigente a partir de 2013, apresenta um maior
numero de referéncias destinadas a formar académicos para atuar com o Ensino
Fundamental, deixando em segundo plano as especificidades da educacgéao de bebés,

como apresenta-se no quadro abaixo:

Quadro 4 - Curriculo 1 - 2013

linguistica na Educacgéo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Analise de materiais
didaticos. Avaliagao e analise
critica dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
Avaliagdao em lingua portuguesa.

Disciplina Ementa Bibliografia basica
Fundamentos Concepcgoes de texto. Géneros | ABRAMOVICH, F. Literatura infantil:
tedricos e | textuais e as praticas de oralidade, | gostosuras e bobices, Sao Paulo:
metodoldgicos da | leitura e  produgdo  escrita: | Scipione, 1993. EVANGELISTA, A. A. M.
Lingua principios tedricos e implicagbes | et al (Orgs.) A escolarizagao da leitura
Portuguesa pedagodgicas. Leitura do texto | literaria: o jogo do livro infantil e juvenil.

literario. Praticas de andlise | 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula.
2.ed. Cascavel: ASSOESTE, 1984.
KARWOSKY, A. M.; GAYDECZKA, B.;
BRITO, K. S. (Orgs.) Géneros textuais:
reflexdes e ensino. Unido da Vitdria, PR:
Ed. Kaygangue, 2005. KOCH, I, V., ELIAS,
V. E. Ler e compreender os sentidos do
texto. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
PAIVA, A. et al. (Orgs.) Literatura: saberes
em movimento. Belo Horizonte: Ceale;
Auténtica, 2007.

Fonte: elaboragéo propria (2026).
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Em relacdo a literatura infantil, na disciplina de “Fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Lingua Portuguesa” com carga horaria de 102 horas, encontrou-se
em sua bibliografia basica, obras sobre literatura infantil, porém com enfoque em
criangas maiores ou até mesmo com o intuito da alfabetizagao.

Tendo em vista que a literatura infantil estd sendo ou deveria estar sendo
apresentada nesta disciplina, foi-se em busca dos bebés dentro do curriculo e nota-
se uma lacuna importante neste sentido, pois ndo ha mencdes a respeito deste publico
na matriz curricular, invisibilizando ainda mais esses sujeitos. Isso € ainda mais
agravante quando se pensa no académico que apos passar por esta formacéo inicial
em Pedagogia, assumira uma turma de bebés.

No curriculo 2 com adequagao curricular, vigente a partir de 2023, ndo ha
avangos nem retrocessos nas questdes apresentadas. A unica mudanga significativa
€ na carga horaria referente a curricularizagdo da extensdo, sem alteragdo em
disciplinas e ementas.

O terceiro e ultimo curriculo do curso, apresenta mudangas significativas se
comparado com o curriculo 2, foi elaborado visando atender a Resolugédo CNE/CP n.°
02/2019 e esta vigente desde 2024. Sua carga horaria total € de 3.655 horas, ou seja,
157 horas a mais que o antigo. Neste novo documento, a extensao tem carga horaria
aumentada, perpassando por toda a formagcdo do académico. Tal curriculo foi
formulado apds a Deliberagao do Conselho Nacional de Educagao, que aumentou o
prazo para que as Instituicbes de Ensino Superior realizassem as adequacdes
necessarias estabelecidas na Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019. Destaca-se que a
Resolugdo nao constitui o foco central da pesquisa, aqui apresentada como
contextualizagdo do curriculo em analise e ndo empreende-se uma analise
aprofundada do documento.

A distribuicdo das horas se da pela seguinte maneira: 776 horas para formacao
basica geral e 40 horas para extensdo, 1785 horas para formagao especifica
profissional + grupo de gestdo educacional e 190 horas para extensao, 544 horas para
Estagio Curricular Supervisionado + Estagio em Gestdo e 272 horas para Pratica

enquanto componente curricular, apresentadas nos quadros a seguir:
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Quadro 5 - Curriculo 3 — 2024 (parte 1)

Disciplina Ementa Bibliografia basica
Literatura Principios histéricos e tedrico- | BAPTISTA, M. C. et al. (Orgs.) Literatura na
infantil na | metodoldgicos da literatura infantil. | educagao infantil: acervos, espagos e
escola A formacgao do leitor de literatura | mediagdes. Brasilia: MEC, 2015. COELHO,
infantil de diferentes faixas etarias. | N. N. Literatura Infantil: teoria, analise,
Literatura infantil e livros | didatica. S&o Paulo: Moderna, 2000.
paradidaticos: as particularidades | GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, R. J. (Orgs.).
das obras para bebés e criangas | Literatura e educagao infantil: para ler, contar
nas diferentes faixas etarias. | € encantar. Campinas - SP: Mercado de
Repertérios de leitura literaria e | Letras, 2016. LAJOLO, M.; ZILBERMAN, R.
diversidade de suportes e | Literatura infantil brasileira: histéria e
linguagens. histérias. Sao Paulo: Atica, 2007. ROSA, E. C.
de S.; DUBEUX, M. H. S. (Orgs.). Abriu-se a
biblioteca... Mitos, rimas, imagens, monstros,
gente e bichos — Literatura na escola e na
comunidade. Recife: Editora UFPE, 2018. p.
28-49.
Psicologia, Aportes acerca do | FONTANA, Roseli; CRUZ, Nazaré. Psicologia
desenvolvimen | desenvolvimento biopsicossocial | e trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: Atual,
to e | do bebé e da crianga pequena. | 2013. KLEIN, Melanie. Inveja e gratidao e

aprendizagem
na primeira
infancia

Fatores de promogao e de risco
para o desenvolvimento na
primeira infancia. A maternagem e
seu impacto para o
desenvolvimento do bebé.
Cognicao, afetividade e
psicomotricidade na primeira
infancia. O papel dos jogos e das
brincadeiras sob a perspectiva da
psicologia do desenvolvimento e
da aprendizagem.

outros trabalhos 1946-1963. Rio de Janeiro:
Imago, 1991. PIAGET, Jean. O nascimento
da inteligéncia na crianca. 4. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 1982. SANCHEZ, Pilar Arnaiz;
MARTINEZ, Marta Rabadan; PENALVER,
lolanda Vives. A psicomotricidade na
educacédo infantil: uma pratica preventiva e
educativa. Porto Alegre: Artmed, 2003.
WINNICOTT, Donald Woods. O brincar e a
realidade. Sdo Paulo: Ubu Editora, 2019.

Estagio
Curricular
Supervisionad
o em Docéncia
na Educagao
Infantil - creche

O cotidiano na Educacgao Infantil.
Concepgdes  educacionais e
objetivos da Creche. Praticas
pedagodgicas com as criangas de 0
a 3 anos. Propostas de
intervencdo com grupos de bebés
e criangas bem pequenas.
Materiais  didatico-pedagogicos
para o ftrabalho com bebés e
criangas bem pequenas. Trabalho
pedagoégico na etapa da creche.
Documentagdo e analise critico-
reflexiva do processo de estagio
vivenciado

BANDIOLI, A. MANTOVANI, S. Manual de
Educacao Infantil: 0 a 3 anos. 9 ed. Porto
Alegre: Artmed, 1998. BRASIL. Ministério da
Educagado. Secretaria de Educacédo Basica.
Diretrizes curriculares nacionais para a
educacéo infantil / Secretaria de Educagao
Basica. — Brasilia: MEC, SEB, 2010. BRASIL.
Ministério da Educagdo. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
FOCHI, P.. Afinal, o que os bebés fazem no
bercario? Comunicagdo, autonomia e
saberfazer de bebés em um contexto de vida
coletiva. Porto Alegre, Penso, 2015.
PILONETTO, R.de F. R.; CONCEICAOQ, C. M.
C. (org.) Formacdo de professores na
Educacao Infantil: Praticas e concepgodes
pedagdgicas. Jundiai - SP: Palco Editora, 1
ed. 2023.

Fonte: elaboragéo propria (2026).
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Quadro 6 - Curriculo 3 — 2024 (parte 2)

Disciplina

Ementa

Bibliografia basica

Organizagéao

pedagogica na
Educacao

Teoria e pratica no cotidiano da
educagao infantil. Pratica
pedagogica na creche e na
préescola tendo como eixo as
interagdes e brincadeiras. O tempo
e 0 espago: as rotinas na
Educacgao Infantil. Participacédo e
construgdo do conhecimento pela
crianga. Linguagens e interagdes
das criangas e a mediagdo do
professor. Campos de
experiéncias e pratica pedagogica
na Educacdo Infantil. Relagéo
creche e pré-escola, familia e
comunidade. Criangas, infancias e
educacdo infantii em diferentes
realidades e contextos.

pratica

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria
de Educacao Basica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacao infantil / Secretaria
de Educagéo Basica. — Brasilia: MEC, SEB,
2010. BRASIL. Ministério da Educagao. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. FINCO, D.; BARBOSA, M. C. S;

FARIA, A. L. G. (orgs). Campos de
experiéncias na escola da infancia:
contribuigbes italianas para inventar um
curriculo de educacado infantil brasileiro.

Campinas, SP: Edi¢des Leitura Critica, 2015
OSTETTO, L. E.. No tecido da
documentagdo, memodria, identidade e
beleza. In: OSTETTO, L. E. (Org). Registros
na Educacdo Infantil: Pesquisa e pratica
pedagoégica. Campinas, SP: Papirus, 2017.
REDIN, M. M. et al. Planejamento, praticas e
projetos pedagogicos na Educagdo Infantil.
Porto Alegre, RS: Editora Mediagao, 2013.

Concepgodes e
praticas
Educacgao

As criangas e seus modos de viver
em | a infancia: campo/cidade,
centro/periferia. Infancia e
vulnerabilidades. Participagao e
construgéo do conhecimento pela

crianga: as pedagogias
participativas. O brincar nas
culturas infantis. Pressupostos
tedrico-praticos do trabalho

pedagoégico na creche e na pré-
escola. Linguagens e interagdes
das criancas e a mediagcdo do
professor. Proposta pedagdgica
da Educacédo Infantil e a BNCC.
Pesquisa, construgdo, exploragao
de materiais para o trabalho
pedagdgico com criangas.

AGOSTINHO, K. A. A educagao infantil com a
participacdo das criancas: algumas reflexdes.
Da Investigacdo as Praticas: Estudos de
Natureza Educacional, [S. |.], v. 6, n. 1, p. 69—
86, 2016. DOIL: 10.25757/invep.v6i1.90.
Disponivel em:
https://ojs.eselx.ipl.pt/index.php/invep/article/
view/90. Acesso em: 7 ago. 2023. BRASIL.
Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacdo Basica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacao infantil / Secretaria
de Educacao Basica. — Brasilia: MEC, SEB,
2010. BRASIL. Ministério da Educacéao. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. CAMPOS, M. M. Infancia como
construgao social: contribuicdes do campo da
Pedagogia. In: VAZ, Alexandre Fernandez et
al. (Orgs.). Educacéo Infantil e sociedade:
questdes contemporaneas. Nova Petrépolis:
Nova Harmonia, 2012. p. 11-20. KUHLMANN
JR. M. Infancia e Educacdo Infantil: uma
abordagem histérica. 7 ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2015.

Fonte: elaboracéo propria (2026).

O cendério, que antes era marcado por lacunas, agora comega a sinalizar
possibilidades concretas de transformacao. Apesar de ser um avanco significativo, é
também preocupante, pensar que:
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Tendo sido integrada ao sistema educacional ha poucos anos, como parte da
primeira etapa da Educac¢éo Basica e ainda ndo totalmente absorvida pelos
sistemas de ensino, a creche e suas criangas, mormente os bebés, s6 agora
comegam a ser objeto de atengdo em algumas faculdades de Educacao,
tanto nas pesquisas quanto na formagao docente (Baptista; Barreto, 2019, p.
168).

A vista disso, neste novo curriculo, localizou-se uma nova disciplina
denominada “Literatura infantil na escola” e o que a diferencia do que estava sendo
trabalhado com literatura infantil no curriculo antigo, € sua bibliografia, visto que traz
autoras como Baptista (2015) e Zilberman (2007) que s&o pesquisadoras de
referéncia quando se fala em literatura infantil. Outro grande marco, estda em sua
ementa, que contempla a formagao do leitor de literatura infantil de diferentes faixas
etarias, a literatura infantil e as particularidades das obras para bebés e criangas. Ou
seja, mesmo que minimamente, vé-se um avango em relagdo ao reconhecimento da
especificidade de ser professor de bebés, que antes nem apareciam na matriz
curricular.

Nesta mesma direcdo, tem-se a disciplina “Psicologia, desenvolvimento e
aprendizagem na primeira infancia” que também aparece de maneira inédita neste
novo PPP, a qual, de acordo com sua ementa, trabalhara com o desenvolvimento
biopsicossocial do bebé&, a maternagem e seu impacto para o desenvolvimento do
bebé, a cognicao, afetividade e psicomotricidade na primeira infancia. Logo, a inclusao
dessa disciplina constitui-se como um avango e uma ampliagao das discussdes sobre
0 bebé e a primeira infancia.

Cabe elucidar ainda, a inclusdo da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado em Docéncia na Educacao Infantil / creche que disponibilizara espago
para reflexdes sobre as praticas pedagogicas com criangas de 0 a 3 anos, bem como,
propostas de intervencdo com grupos de bebés e criangas bem pequenas e
discussdes sobre os materiais didatico-pedagdgicos para o trabalho com bebés e
criangas bem pequenas. No curriculo antigo, também havia o estagio na Educagéao
Infantil, no entanto, na pratica, as académicas eram majoritariamente direcionadas
para turmas de Infantil 4 e 5, sendo excluidas de participar das vivéncias com os
grupos de Bercario, Infantil 1, 2 e 3.

Essa lacuna, era resultado da proposta da disciplina que abordava a Educagao
Infantil de maneira geral, o que acabava por permitir interpretagées que limitavam o

acesso das estagiarias as turmas de bebés. Frequentemente, os espacgos de estagio
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justificavam essa exclusdo com argumentos como “sao muito pequenos” ou “ha
poucas possibilidades de trabalho pedagogico com eles”, evidenciando uma
concepgao limitadora sobre as potencialidades dos bebés.

Ainda com foco na infancia, é possivel mencionar a inclusdo de duas novas
disciplina: “Organizacao da pratica pedagdégica na Educacgao Infantil” e a disciplina
optativa “Concepgdes e praticas em Educagao Infantil”. Ambas, tratardo da relagao
tedrico-pratica no cotidiano da Educacgao Infantil, bem como a organizagao da rotina
das criangas neste espaco, as linguagens e interagdes da crianga, a mediagdo do
adulto, o Brincar, diferentes propostas pedagodgicas etc. Para Baptista e Barreto (2019,
p. 170) a inclusdo de disciplinas como essas sao essenciais para “garantia de
conhecimentos pedagdgicos, que ajudem as professoras a planejarem, organizarem,
desenvolverem uma trajetoria educativa capaz de ampliar as experiéncias das
criangas”.

Tendo em vista que o acesso dos bebés aos livros de literatura infantil, os
proporciona os primeiros contatos com a arte [conforme trata-se no decorrer do
estudo] e que esse primeiro contato, por vezes, € realizado somente na escola, é
possivel notar que este novo curriculo tem maior potencial, em relacdo ao curriculo
de 2013, para sensibilizar os futuros docentes a pensar e discutir questdes a respeito
da literatura infantil para bebés.

Entretanto, apesar de apresentar avangos significativos, os curriculos e as
disciplinas voltadas aos bebés ainda sdo um campo a ser desenvolvido. Um exemplo
dessa limitagdo, refere-se a oferta da disciplina “Literatura infantil na escola” na
modalidade de educacgao a distancia. Considerando a relevancia de que académicos
estabelegam contato direto com livros de diferentes materialidades, vivenciando a
experiéncia de manusear o objeto-livro e de conhecer repertorios variados de forma
presencial, tal configuragdo acaba por inviabilizar dimensées fundamentais dessa
formacao.

No capitulo a seguir, apresenta-se o conceito de literatura infantil, as
discussdes sobre a qualidade dos livros para bebés, a importancia de a literatura
infantil ser incorporada ao cotidiano dos pequenos, os tempos e espagos propicios
para a literatura com bebés, bem como o conceito de Bebetecas. Por fim, o estudo
traz um pequeno histérico da creche no Brasil e algumas das politicas publicas que

tratam da literatura infantil.
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CAPITULO 3 - LITERATURA INFANTIL NA PRIMEIRA INFANCIA: TEMPOS,
ESPACOS E POLITICAS PUBLICAS

Dando continuidade as reflexdes desenvolvidas no capitulo anterior, este
capitulo apresenta o conceito de literatura infantil, discussées acerca da qualidade
dos livros para bebés, a importancia de livros para bebés. Fala sobre alguns espagos
tidos como propicios para realizar essa leitura como, por exemplo, o colo como lugar
de vinculo com o adulto, seja na instituicdo educativa ou no ambito familiar, as
bebetecas como espagos coletivos pensados e projetados para os bebés, a creche
como sendo a 1° etapa da Educacgao Basica e por vezes o primeiros lugar de contato
com literatura infantil. Por fim discorre sobre o PNLD, considerando a importancia de
politicas publicas que viabilizem o acesso dos bebés aos livros e o ProLEEi como

sendo um importante programa de formagao continuada de professores.

3.1 O QUE E LITERATURA INFANTIL E REFLEXOES SOBRE LIVROS, E
MERCADO LITERARIO

A partir dos escritos de Zilberman (2003) e Guimaraes (2011) a respeito da
producgao literaria para bebés e criangcas, compreende-se que por muito tempo, a
crianca era vista como um mini-adulto, como um ser incompleto, imperfeito, que
precisava ser moldado e disciplinado para se encaixar no mundo dos adultos.
Tomando como referéncia essa visao de crianga como insignificante, “pouco ou quase
nada era destinado especificamente a crianga. Ela (a crianga) lia aquilo que os adultos
liam, ouvia as mesmas historias, recebia a mesma atengéo que os adultos” (Chicoski,
p. 7, 2010) e se vestia como um adulto. Essa invisibilidade das criangas e da infancia
permaneceu por muito tempo, tendo em vista que somente a partir do século XVIII,
surgem as primeiras preocupacdes com essa etapa da vida. Consequentemente,
criam-se os primeiros documentos com vistas a valorizar as especificidades da
infancia (Zilberman, 2003).

A partir dessas transformacdes e conquistas referentes a concepcédo de
infancia, “o material de leitura para criangas também é repensado” (Chicoski, 2010, p.
8). Neste sentido, com a valorizagéo desta faixa etaria, as primeiras publicagbes com
foco na infancia comegaram a circular. Entretanto, Zilberman (2003) destaca que

essas primeiras producdes tinham um forte intuito educativo, pois a literatura infantil,



58

nesse momento, n&o era vista como arte e sim como recurso didatico, tornando-se
entdo, um instrumento para a pedagogia atingir seus objetivos.

Tratar de literatura infantil, ndo é somente disponibilizar livros quaisquer para o
bebé, sem intencionalidade, sem qualidade, sem mediacdo, sem minimamente saber
do conteudo do livro. Pelo contrario, é a disponibilidade do adulto, de identificar a
qualidade do material e do seu tempo que sera cedido ao bebé. Lopez (2023, p. 18)

nos afirma que

Nao da no mesmo langar uma bola quadrada na quadra dos bebés. Ha livros
ruins, livros com uma linguagem reduzida, livros com ilustracdes
estereotipadas que desconfiam da possibilidade de apreciagdo estética dos
bebés, que se convertem em bolas murchas e ndao produzem grandes
possibilidades de interagao.

Ainda hoje, ecoa na sociedade a ideia de que os livros para bebés devem se
restringir a experiéncia sensorial. Tal visdo €, em grande parte, reflexo dos modelos
de livros que predominavam nas prateleiras do mercado editorial. Além disso, “esses
critérios de selecdo de livros exageradamente simples, ou que tém um fim
predeterminado para ensinar ou comportar-se bem ou adequar-se a cultura em que
vivemos, provém do nosso desconhecimento sobre os bebés” (Lépez, 2023, p. 18) e

sua capacidade. Neste contexto, Tolentino (2022) reitera que, até pouco tempo atras,

Predominavam obras que estimulam o manuseio (por exemplo, com botdes,
partes destacaveis, superficies com relevo, aplicacdo de pellcia ou outras
texturas, livros com fantoche, chocalho e mordedor), produzidas com
materiais os mais diversos (plastico, tecido, papel cartonado, emborrachado)
e que contam com recursos sonoros. Via de regra, os textos eram
secundarizados e as ilustragbes reduzidas a uma funcdo principalmente
referencial. Objetos ludicos, sem duvida; literarios, talvez (Tolentino, 2022, p.
63).

No tocante a essa compreensao, Baptista, Petrovitch e Amaral (2019)
anunciam que apesar de ser evidente a melhora da qualidade e da quantidade da
oferta de livros, nas ultimas décadas, ainda é possivel encontrar, em diferentes
lugares de vendas e acervos de bibliotecas, livros de baixa qualidade, tanto textual,
quanto artistica. Segundo as autoras, esses materiais sdo compostos por “narrativas
demasiadamente simples e despretensiosas, que ignoram as capacidades
intelectuais e emocionais das criangas; contém ilustragdes estereotipadas [...]" (p. 89).
Para Zilberman (2003, p. 52) a ma qualidade dessas obras esta diretamente
relacionada com “as qualidades atribuidas a infancia em geral, quais sejam: a

menoridade, a inferioridade e o estagio de “ainda nao” [...]".
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Ademais, mesmo diante de um enriquecimento na qualidade dos acervos
literarios infantis, a continuidade dessa boa producao literaria, esta diretamente ligada
aos custos do mercado editorial. Consequentemente, quando o preco se torna um
filtro, o acesso aos livros deixa de ser um direito e passa a refletir desigualdades
econdmicas, limitando o contato das criangas com as obras em sua integridade. O
objeto-livro é simplificado, reeditado para reduzir custos de produgdo, o que
inevitavelmente altera a experiéncia estética originalmente concebida para o leitor
infantil, como é possivel observar na imagem, o livro comercial, capa dura, quadrado
e a edicao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, no formato

vertical, brochura, como é possivel verificar nas figuras 4 e 5:

Figura 4 - Livro original

Fonte: Editora Jujuba (2022).

Figura 5 - Edigdo do PNLD

Fonte: Editora Jujuba (2022).
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Paralelamente a isso, Baptista, Petrovitch e Amaral (2019) destacam outros
dois empecilhos que impedem que bons livros cheguem as maos dos leitores mirins,
como os denomina Zilberman (2003). O primeiro deles, se refere a escassez dos
processos de escolha dos livros que contam com a participagao direta e efetiva das
professoras regentes de turma, por diferentes motivos, como a limitacdo da equipe
gestora ou por auséncia de conhecimento e repertério em relagao aos livros infantis
de qualidade. “Por outro lado, sdo igualmente escassos, nos cursos de formagéo
inicial e continuada, conteudos voltados para a formacdo das professoras como
mediadoras e promotoras de leitura” (Baptista; Petrovitch; Amaral, 2019, p. 2). Ou
seja, mesmo que haja a destinagdo de recursos para a aquisicao de obras literarias
de qualidade, a auséncia de uma formacao consistente sobre literatura infantil para
bebés tende a conduzir as futuras docentes a escolher os livros costumeiros, ou a se
abster da escolha, limitando o acesso dos bebés ao que se tem produzido nas ultimas
décadas como boas obras para 0os pequenos.

Nesse contexto, e considerando o bebé e suas especificidades, qual o livro
ideal para ser lambido, mordido, arrastado, experimentado, tateado etc.? Rosinha
(2022, p. 196) afirma que “Talvez a resposta mais imediata aponte que os livros para
bebés devem ser curtos, com imagens isoladas na pagina dupla, pouquissimas ou
nenhuma palavra” constituido ainda, de materiais como pano e plastico. Contudo,
considerando o bebé como sendo um leitor potente, ele merece muito mais que
somente esse material. A autora mencionada também enfatiza que é possivel, sim,
denominar o bebé como um leitor, mesmo que nao seja alfabetizado, uma vez que

esse sujeito, desde que nasce, é

[...] leitor das melodias das nossas vozes, leitor das expressdes dos nossos
rostos, leitor dos cheiros e dos paladares, leitor dos siléncios e dos
movimentos, leitor do ambiente e de tudo o que ele contém. O bebé é um
leitor competente de tudo o que esta a sua volta, inclusive dos livros. Leitor
que merece livros que contenham narrativas, que sejam divertidos e que
proporcionem um bom jogo, que é o que os livros fazem com a gente, eles
jogam com o leitor (Rosinha, 2022, p. 196).

Diante disso, os materiais utilizados para a produc¢ao dos primeiros livros para
bebés devem ser diversificados, compostos por diferentes materiais como plastico,
pano e texturas. Além disso, podem oferecer, interacbes de diferentes tipos,
“‘linguetas, dobraduras, abas, etc.” (Colomer, 2016 p. 104). Nesta mesma direcao,

recorre-se a Barnett (2024) que afirma que os livros infantis devem ser amplos,
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incluindo diferentes temas, estilos e pontos de vista. Ou seja, devem ser bem variados,
assim como os contextos de vida de quem os lera.
De igual modo, um critério importante a ser considerado, durante a escolha de

um livro infantil,

[...] diz respeito a forma como o livro concebe as criangas. A obra aposta em
uma visdo de crianga como ser potente, que suporta desafios e
complexidades, ou, ao contrario, possui uma visdo subestimada da infancia,
ao utilizar linguagem exageradamente infantilizada e textos dotados de
explicagbes Obvias e modulagbes de comportamento? (Baptista; Petrovitch;
Amaral, 2019, p. 93).

Paiva (2016) ressalta, ainda, que ha 3 aspectos principais que devem ser
observados, na escolha dos livros de literatura infantil para criangas, que séo: A
qualidade textual, qualidade tematica e, por fim, a qualidade grafica.

O primeiro deles, denominado por Paiva (2016, p. 32) como qualidade textual,
se refere aos “aspectos éticos, estéticos e literarios, na estruturacdo da narrativa,
poética ou imageética”. Logo, deve-se atentar ao vocabulario utilizado, tendo em vista
que deve respeitar e ampliar o repertorio linguistico da crianga. Ja a qualidade
tematica, nos oferece a oportunidade de perceber se a tematica abordada na obra,
dialoga com os interesses das criangas ao nivel de conhecimento prévio e condiz com
seu contexto social e cultural. Por fim, a qualidade grafica aborda “[...] a qualidade
estética das ilustragdes” (Paiva, 2016, p. 36), se as mesmas conversam com o texto
escrito e se os recursos utilizados sao adequados para a idade da crianga (Paiva,
2016). Em relagéo as imagens, Bonnafé (2008) reitera que as mesmas iluminam o
texto, completam seu sentido e o desenrolar da histdria.

Autoras como Zilberman (2003) e Reyes (2010), trazem em seus escritos, que
este trabalho de sele¢ao de livros a partir de critérios de qualidade literaria, bem como
os esforgos produzidos pelos profissionais de educagao para conduzir a leitura de uma
maneira adequada, aos poucos vao estimulando os bebés/criancas a terem interesse
pela literatura, e contribuindo para sua leitura de mundo. Leitura essa, que néao
comecga quando a crianga aprende a decodificar letras e sim muito antes, na voz que
0 bebé ouve na vida intrauterina, com a linguagem que chega pelos sons e ritmos, e

com as interacdes com o outro.
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3.2 O PORQUE DOS LIVROS PARA BEBES

Apesar de, atualmente, existirem diferentes campos do saber que tratam a
respeito da infancia e seu desenvolvimento, Reyes (2010, p. 19) destaca que ha uma
concordancia a respeito da relevancia da primeira infancia, em particular, o periodo
de 0 a 3 anos, como sendo o periodo de “maiores possibilidades quanto a maturagéo
e a aprendizagem”. Isso se da, conforme pesquisas de diferentes especialidades
médicas comprovam que o cérebro do bebé possui muito mais neurénios do que o
cérebro de um adulto. A autora mencionada afirma que pesquisas do campo da

neurologia,

comprovam que a maleabilidade ou a plasticidade do cérebro infantil é
praticamente ilimitada e que durante a etapa intrauterina e os trés primeiros
anos de vida se registram um crescimento neurbnico acelerado e uma
proliferagdo inusitada de conexdes entre os neurdnios [...] Os neurdnios
estimulados com maior frequéncia continuam funcionando e os que ndo o sdo
perdem sua sinapse (Reyes, 2010, p. 19).

Segundo Mantovani (2014, p. 79), o resultado de algumas pesquisas mostra
que a pratica cotidiana, de apresentagdao de livros para as criangas, “¢ um dos
elementos previstos para o subsequente sucesso escolar e, principalmente, para a
motivagdo e a competéncia em ler e escrever’. E evidente que a crianga que tem
acesso a literatura infantil cotidianamente, tera maiores motivacées em seu processo
de alfabetizagao, porém, apesar de ser uma pratica corrente, nao se pode utilizar da
literatura infantil somente com este propésito. De acordo com Barnett, “O didatismo,
sempre inimigo de uma boa narrativa, € desenfreado nos livros infantis, devido a
insisténcia de longa data de que as historias devem ensinar alguma coisa” (Barnett,
2024, p. 20), sendo assim, concorda-se com este autor que enfatiza que se deve fugir

de relacionar a literatura infantil ao utilitarismo, visto que

Ao afirmar que os livros ajudarao a melhorar o comportamento das criangas,
a acelerar o seu desenvolvimento emocional ou permitirdo a elas
aumentarem suas notas, inevitavelmente acabamos limitando o alcance da
literatura infantil. A arte ndo precisa ser “Util” (Barnett, 2024, p. 21).

Nesta mesma diregédo, Bonnafé (2008) afirma que “Oferecer livros aos bebés
nao significa proporcionar uma forma precoce de aprendizado da leitura [...] ao

misturar com brinquedos, nossa intencdo n&o € apenas prevenir as dificuldades que
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as criangas podem ter ao aprender a ler’ (Bonnafé, 2008, p. 36, tradugdao nossa).
Garantir que os bebés tenham acesso a literatura infantil, ou seja, a arte e cultura, é
assegurar que este sujeito esteja inserido em uma sociedade que garanta seus
direitos humanos, e nessa perspectiva, Candido (1995) afirma que o acesso a arte e
a literatura, em todas as suas formas, ndo € um privilégio, mas um direito inalienavel.

Ofertar para o bebé, essa experiéncia com os livros, ndo se trata de considerar
0 bebé um adulto em formacgao, um vir a ser, um miniadulto que precisa aprender a
falar, ler e escrever, mas é enxergar a poténcia de um bebé que nasce em um mundo
e uma sociedade letrada. Para Lépez (2023, p. 14) “poderiamos dizer que a linguagem
nos constitui. Entender uma linguagem e ser capaz de utiliza-la nos iguala aos demais
e nos permite entrar na cultura”. Em outras palavras, “Néo se trata aqui de um sujeito
“pré-linguistico, mas daquele que nasce para um mundo que ja € o da linguagem e
que é capturado por ela desde muito cedo” (Lima, 2017, p. 56).

Pesquisadoras como Baptista (2017) e Lima (2017) mostram que uma vez que
0 bebé nasce inserido em um mundo de linguagem, os livros, as cantigas de ninar,
acalantos etc., oferecem as primeiras experiéncias com o mundo letrado. Logo, esse
primeiro contato com um repertorio de literatura infantil, faz parte do que Daher (2022,
p. 22) denomina como “arcabouco cultural” e “que constitui a base das primeiras
vivéncias poéticas do ser humano, além de ser elemento de inscrigdo na cultura, no
sentido identitario e de pertencimento a um grupo”.

Nesta mesma diregcdo, Lopez (2025, p. 34) também afirma que os bebés
realizam suas proprias leituras desde o momento em que chegam ao mundo, leitura
essa “que lhes permite comecar a outorgar sentidos aos infinitos estimulos que os
cercam e os embalam nos fatos da cultura e da vida biolégica”. Ou seja, a leitura vai
além de somente decodificar sinais graficos, ela esta relacionada com as interagdes
entre os individuos e a sociedade, pois ja dizia Freire (1989, p. 8) “A leitura do mundo
antecede a leitura da palavra”.

Em outras palavras, o acesso “desde os primeiros meses de vida do bebé, ao
texto literario, pode significar um fértii caminho para a inclusdo das criangas no
universo da cultura” (Baptista, 2017, p. 64). Sobretudo na primeira infancia, visto que,

[...] nunca, como nos primeiros anos, essas conexdes sao tao claras: o que
pode interessar mais a uma crianga do que a experiéncia dos outros, mais

experientes? Poderiam imaginar o que significa ter um, dois ou trés anos
como totalidade de experiéncia de vida? ... tudo acontece pela primeira vez:
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a noite, o dia, a primeira despedida na escola, a febre, o natal, o ciime, a
festa de aniversario. E é precisamente este o material literario: a experiéncia
gregaria escrita em simbolos e contada por vozes intimas que nos leem e nos
dao pistas sobre como os outros fizeram. (Reyes, 2017, p. 48)

Portanto, ao falar de literatura infantil para bebés, esta-se falando da
construcao e atribuigao de sentidos, por meio das interagdes com um adulto, visto que
o bebé nao consegue adquirir sozinho, seus proéprios livros. Sendo assim, “Ler para
bebés significa compreender o ato de leitura como um processo de construcédo de
sentidos sempre partilhado” (Baptista, 2017, p. 65). Dentro desse cenario, para que o
bebé possa vivenciar esse contato com os livros “¢ de suma importancia a
disponibilidade do adulto, que, pela mediagao, oferece ao pequeno leitor a vivéncia
da experiéncia leitora de forma enriquecida” (Daher, 2022, p. 26).

Lima (2017) pondera que quando a escola, a familia (e outros interlocutores)
leem para uma crianga, estdo agindo dentro do campo da micropolitica da infancia,
pois “Ler para uma criancga é resistir, € promover, € romper, € apostar no que pode
uma crianga” (Lima, 2017, p. 56). Contudo, € urgente que a macropolitica da infancia
também se sensibilize para implementacdo de agdes que garantam o direito ao
acesso dos bebés aos livros de qualidade, ou seja, todas as discussdes que
perpassam a literatura infantil, como a qualidade dos livros, o bebé como ser potente,
a formacao do profissional para atuar na mediacao literaria, deveriam fazer parte de
pautas de politicas publicas, transcendendo iniciativas pontuais que acontecem (ou

nao) nas familias e escolas (Daher, 2022).

3.3 TEMPOS E ESPACOS DA LITERATURA INFANTIL PARA BEBES

Toda e qualquer leitura, realizada por um bebé&, uma crianga ou um adulto,
exige um tempo reservado e um espago propicio para isso. Durante décadas, as
bibliotecas assumiram esse papel de acolhimento para o momento de ler. As
bibliotecas encontradas no Brasil, tem como principais caracteristicas

[...] organizagcédo, guarda e disponibilizacdo de materiais bibliograficos e
documentais; preservagdo da memoria local; prestagdo de servicos de
informagédo a comunidade na qual esta inserida; realizagéo de atividades de
promocéao da leitura e de inclusédo digital; oferta de programacao cultural;
apoio a pesquisas escolares e de interesse geral (Farias, 2022, p. 90).
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Entretanto, com o avango das tecnologias, as bibliotecas perderam algumas de
suas atribui¢des, visto que os celulares, tablets e notebooks, disponibilizam os livros
virtualmente, de uma maneira mais rapida e cdbmoda. Essa questédo, acaba fazendo
com que a exploragédo do objeto livro perca espago no cotidiano de leituras. Por sua
vez, as bibliotecas tém muito mais poténcia do que somente disponibilizar livros
fisicos, € também um espaco de formagao (Farias, 2022). A respeito disso, a referida

autora enfatiza que

Obviamente, esta em seu campo de atuagdo, no centro dele, a
disponibilizagédo de acervos bibliograficos para a pesquisa e a leitura de seus
usuarios, principalmente em um pais cuja renda média nao permite que livros
fagam parte da cesta basica das familias. Mas a agéo bibliotecaria, que
justifica e torna fundamental a existéncia de bibliotecas, extrapola a simples
oferta de livros. Mais que garantir o acesso a conteudos, sejam eles quais
forem, as bibliotecas que se comprometem com um projeto democratico e
emancipador trabalham para que as leituras a que convidam seus leitores
contribuam para que eles ampliem sua compreensao do mundo, do tempo e
do espago em que vivem, das relagdes de que participam, orientando projetos
individuais e coletivos (Farias, 2022, p. 92).

No que tange a esse entendimento a respeito das bibliotecas, a autora citada
nos provoca a refletir: “Como pensar bibliotecas para as criangas, incluindo os bebés
e as criangas muito pequenas, nessa perspectiva?” (Farias, 2022, p. 93).

Para Farias (2022), a primeira condi¢gdo para que as bibliotecas se abram para
a infancia é desconstruir os conceitos estereotipados de crianga e de suas realidades,
que obviamente sao distintas. Em relagdo ao acervo bibliografico, deve ser diverso,
com uma boa colecdo de livros convidativos, com diferentes autorias e
experimentagdes estéticas, pois quanto maior for o numero e a qualidade dos livros
disponibilizados, maior sera o convite para que os pequenos se deliciem nas obras ali

expostas. Por conseguinte,

Assim como a constituicdo do acervo bibliografico, o espago fisico da
biblioteca é algo a ser observado com atengdo. Para que os bons livros
estejam disponiveis para as criangas, para além das portas abertas e da
gratuidade dos servicos bibliotecarios, é necessario que o espaco fisico da
biblioteca seja o mais acessivel possivel para os pequenos leitores, que
devem poder circular pelas estantes e encontrar um jeito confortavel para se
acomodar e folhear os exemplares escolhidos, incluindo, claro, a existéncia
de infraestrutura que permita seus cuidados: banheiros adequados, fraldario,
mobiliario seguro e acolhedor, dentre outros aspectos. Isso implica,
naturalmente, o acolhimento dos adultos que acompanham as criangas, que
n&do costumam estar sozinhas em espacos publicos (Farias, 2022, p. 95).
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Mais do que formar leitores, as bibliotecas voltadas aos bebés devem priorizar
a experiéncia de tocar os livros, a escuta atenta das histérias, o0 encantamento diante
das ilustragdes, ou seja, experiéncias que despertam sentidos antes mesmo das
palavras, fazendo com que as pessoas que acessam esse ambiente se sintam

seguras e a vontade.

3.3.1 Para os Bebés, Bebetecas!

Para ampliar as discussdes a respeito de bibliotecas pensadas para os bebés,
adotou-se nesta pesquisa, o conceito de “Bebeteca” que inicialmente foi utilizado para
tratar das iniciativas de disponibilizar os livros para criangas que ainda n&o haviam se
apropriado da linguagem escrita. Os primeiros paises a utilizarem o termo, foram a
Franga, Portugal e Espanha (Facchini, 2009). No Brasil, uma das iniciativas pioneiras
de bebetecas surgiu em 2005, na cidade de Castro - Parana, em um Centro Municipal
de Educacgao Infantil.

Senhorini e Bortolin (2008) trazem o conceito de bebeteca como sendo “[...]
uma biblioteca especialmente destinada para os bebés, seus pais ou responsaveis
em trabalhar todas as possibilidades de leitura e envolvendo a crianga no mundo
ludico, despertando primeiramente, o prazer e a paixao pela leitura” (Bortolin, 2008,

p. 129). Abaixo, as figuras 6 e 7 ilustram um exemplo desses espacos.

Figura 6 - Bebeteca UFG
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Figura 7 - Bebeteca da Prefeitura de Canoas

Fonte: Google imagens (2024).

Além do acervo bibliografico e do espaco fisico, ja discutidos, que devem ser
pensados e projetados para atender as especificidades dos bebés, de acordo com
Facchini (2009, p. 15) ha que se observar também os aspectos de “espago, mobiliario,
jogos, materiais para criar diferentes ambientacdes, seu regulamento, bem como
tomar-se bastante cuidado com a seguranga dos bebés”. Logo, o espago precisa ter
um tamanho adequado e ser aconchegante para que as leituras sejam realizadas e
“Tudo que possa propiciar 0 acesso a magia dos contos deve estar a disposicao:
panos coloridos, espelhos, tules, varinhas magicas, fantasias, entre tantos” (Facchini,
2009, p. 15).

Sobre o mobiliario, Facchini (2009) reitera que deve ser forte, para aguentar os
movimentos do bebé, porém leve, para ndo causarem acidentes graves. As estantes
devem ser baixas, com caixas ou cestos para armazenar os livros, visto que o principal
objetivo disso, é que os livros figuem ao alcance do bebé. Para Souza e Motoyama
(2016, p. 29),

A construgao de uma bebeteca nas instituicbes de educagéao infantil nao é
algo idealizado ou dificil de ser concretizado. Basta disposicéo dos gestores
e do corpo docente para que essa agado possa ser desenvolvida. Todavia,
como em todo projeto educacional, & preciso que os interessados estejam
atentos a alguns detalhes bastante importantes para que o espago de fato
cumpra sua fungdo. Inicialmente, a escola precisa compreender que a
bebeteca € um local de desenvolvimento infantil, portanto, ela nao pode ser
algo volatil ou sem um espaco fisico adequado para o seu funcionamento.
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Em outras palavras, todo o ambiente da bebeteca precisa ser pensado e
projetado a partir das especificidades dos bebés, tendo ainda, tapetes emborrachados
para permitir que possam engatinhar pelo ambiente, ventilagdo adequada, limpeza
periddica, além do acervo diversificado de livros, fantoches e tudo que permeia a

literatura. (Souza; Motoyama, 2016).

3.3.2 Literatura de Colo

E por falar em espacos propicios para “leiturar” como nos diz Maria Emilia
Lopez, ha um lugar seguro e oportuno para a construgdo de vinculos a ser
considerado no contexto da educagao infantil, lugar esse, que é (ou deveria ser) o

primeiro espaco, (ou lugar)

[...] para onde o bebé vai ao sair do Utero, espaco circular de aconchego, em
que se aproxima do som do coragao, aquele com o qual convive na barriga.
E lugar de cura de célica, de arranh&o no joelho, de medo do desconhecido.
E lugar de mirar nos olhos, de sentir a respiragéo e o calor dos corpos
conectados (Padilha, 2022, p. 207).

Ou seja, o colo. E no colo que o bebé consegue expressar seus sentimentos,
recebe carinho e consolo da méae por conta dos seus anseios referente a este mundo
novo que esta comegando a descobrir. E ja que ousou-se em consonancia com Lépez,
juntar os verbos ler e amar, por que nao unir a literatura infantil com um lugar de
aconchego? De acordo com Parreiras (2015), “A voz e o rosto dos adultos sao os
primeiros livros de um bebé.” (Parreiras, 2015, p. 302). Neste contexto, entende-se
que a primeira leitura realizada por este pequeno ser, € das expressdes faciais, da
respiracao, e do tom de voz dos adultos que a seguram. Ou seja, quando se difunde
a literatura, com um espaco de afeto e seguranca, possibilita-se que o bebé crie
memorias e emogdes, se constituindo como sujeito, ao mesmo tempo que constroi
suas relagdes com seus pares.

A vista disso, aconchegar um bebé no colo, ler uma histéria, lhe mostrar
imagens, ajuda-lo a conhecer o mundo, € uma oportunidade imensa de criacdo de
vinculos, tendo em vista que “O colo, de certo modo, reproduz o ambiente restrito do
utero, trazendo para o bebé elementos para a autorregulagéo a partir de uma vivéncia

corporal que retoma referenciais de espacialidade ja conhecidos por ele (Daher, 2022,
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p. 20). Esse momento de leitura compartilhada entre o adulto e o bebé ou a crianca
pequena, € denominado por Bonaffé (2008) de “afetos compartilhados”.

Desta forma, Parreiras (2015, p. 303) afirma que a literatura de colo, é uma
pratica que comecga “por meio de acalantos, parlendas e cantigas de roda. Por meio
de historias contadas e lidas, brincadeiras com sonoridades e palavras”. Ainda, a
autora ressalta que o adulto ndo deve se preocupar em terminar a historia, uma vez
que “Para o bebé e a criangca bem pequena, importa aquele momento de leitura e de
manuseio de um livro, mesmo que breve. Importa o instante, a experiéncia segura e
cuidada” (Parreiras, 2015, p. 303).

3.4 A CRECHE COMO ESPACO EDUCATIVO

Ao tratarmos das corporeidades-sensorialidades dos bebés, torna-se
imprescindivel estabelecer a compreenséao de escola, visto que é neste e por
este espago-tempo que estes estdo sendo constituidos como sujeitos. A
escola ndo é apenas um espaco fisico, mas um espacgo social, produto de
uma evolucdo histérica e de suas demandas, que possui finalidades,
objetivos e dispositivos (Abreu; Dornelles, 2021, p. 37).

A creche, mais especificamente a sala de referéncia, onde os bebés
permanecem durante grande parte do dia, configura-se como um espaco significativo
e de potencial para a promoc¢ao da leitura, ainda pouco explorado nas praticas
cotidianas da educacao infantil. O termo “sala de referéncia”, € aqui compreendida
como um espago educativo, ampliando para as possibilidades de interacéo,
brincadeiras e experiéncias nos diferentes espagos de convivio e aprendizagem,
considerando as especificidades do cotidiano e da pratica pedagdgica na Educagéao
Infantil. Ja Zilberman utiliza do termo “sala de aula” e para a autora, “[...] a sala de aula
€ um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como
um campo importante para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser
ignorada, muito menos desmentida sua utilidade” (Zilberman, 2003, p. 16).

Em conformidade disso, Bonnafé (2008) ressalta que apesar de reconhecer
que existem alguns maleficios dos bebés frequentarem a escola desde muito cedo,
como por exemplo, se separar precocemente do seio familiar, se tornar
“indisciplinado” ou “décil demais” a autora deixa claro que “[...] a escolarizacéo

continua sendo a melhor solugado para muitas criangas pequenas que encontram na
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escola um servigo organizado e profissionais competentes e bem formados” (Bonnafé,
2008, p. 114).

Sobretudo, € impossivel ignorar que as creches de hoje, sdo o resultado “da
interagédo de tempos, influéncias e temas” (Kuhlmann, 2010, p. 77), ou seja, a creche
que nossas criangas frequentam hoje, ndo é a mesma, de quando essa instituicao se
originou. Nesse contexto, Kuhlmann (2010) reitera que existem diferentes
interpretacdes acerca das causas que influenciaram a formagao das instituicbes de
creche, pré-escola e jardins de infancia. Para o autor, a infancia, a maternidade e o
trabalho feminino sdo aspectos em destaque na histéria da Educacéao Infantil.

Frédéric Le Play, socidlogo e economista francés, organizou, em 1855, uma
exposicao internacional na qual apresentou varias propostas relacionadas a moradia,
vestimenta e alimentag¢ao da populagao pobre e trabalhadora. Em 1867, em uma nova
exposicao, Le Play, como era chamado, criou o “Grupo 10” com o objetivo de melhorar
as condigdes fisicas e morais da populagao. O grupo “procurava-se prever a educagao
da infancia e do adulto, a casa em que fossem morar, os moveis e a alimentagao [...]
Privilegiam-se as iniciativas voltadas para a implementagdo de instituicoes
consideradas proprias da sociedade moderna” (Kuhimann, 2010, p. 58).

Logo, de acordo com Kuhimann (2010), o Grupo 10, propunha estabelecer
instituicdes destinadas a amenizar a miséria, atuando no campo da saude publica,
bem como instituicbes que remediassem os vicios, a embriaguez e a promover o
amparo ao desenvolvimento intelectual e moral dos sujeitos. A partir disso, alastraram-
se as instituicdes de educacao infantil, até entdo chamadas de sala de asilo e creche,
sendo apresentadas “como uma solugéo para os cuidados da infancia em funcéao do
trabalho feminino” (Kuhimann, 2010, p. 58). Ainda que tenham surgido com um viés
assistencialista, a criagdo das creches representou uma grande conquista para as
mulheres da época.

Guimaraes (2011, p. 39) afirma que “A raiz histérica da creche, a saber, o
contexto da pobreza e do trabalho assalariado da mulher, marca até hoje a
compreensao de suas fungdes na vida social brasileira”. Isto é, ainda hoje, o papel da
creche na sociedade, reverbera com um carater assistencialista, ou seja, um local
para deixar as criangas, enquanto as maes trabalham, e ndo como um espaco de

imenso potencial educativo, de desenvolvimento e de direito da infancia.
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Um momento importante em relagéo as primeiras propostas de instituicoes pré-
escolares no Brasil, ocorreu em janeiro de 1879, no Rio de Janeiro, com o langamento
de um jornal chamado “A Mai de Familia”, voltado as mé&es da classe burguesa, tendo
como redator, um médico especialista em criancas, nos termos atuais, um pediatra.
Segundo Kuhimann (2010) um dos artigos publicados neste jornal, foi escrito pelo Dr.
K. Vinelli, também médico, que atuava na Santa Casa de Misericordia do Rio de
Janeiro. Seu artigo,

[...] intitulava-se A Creche (asilo para a primeira infancia). Vinelli apresentou
a creche de forma peculiar, pois, enquanto na Franga e nos paises europeus,
ela era proposta em nome da ampliagdo do trabalho industrial feminino, aqui
ainda ndo havia uma demanda efetiva daquele setor. O autor, embora se
referindo a essa caracteristica da nova instituicido, mostrou-se preocupado
com a lei do Ventre Livre, que teria trazido um problema para as donas de
casa, em relagdo a educagao das criangas de suas escravas (Kuhlmann,
2010, p. 80).

Nesta direcdo, Guimaraes (2011) também afirma que “[...] a creche foi criada
para a populacdo pobre, atendendo aos filhos das ex-escravas, no contexto da
abolicdo da escravatura no Brasil ou acolhendo os filhos das trabalhadoras
domésticas e fabris” (Guimaraes, 2011, p. 39). A autora supracitada afirma que,
durante o periodo da escravatura, a presenga do bebé era integrada aos trabalhos da
mae, seja na casa dos donos ou nas lavouras. Ainda, nesta época, era comum no

pais o uso da “roda dos expostos”, principalmente em instituicoes religiosas.

A roda era um objeto material disposto na porta de algumas instituicdes
religiosas no Brasil do século XIX. Tratava-se de um dispositivo cilindrico,
com uma abertura em uma das extremidades, que ficava disposta no lado
externo da instituicdo. Nesta abertura, a mae depositava a crianga sem que
fosse identificada. Em seguida, girava a roda para dentro, tocava um sino, e
a crianga era recolhida, geralmente pelas religiosas responsaveis. Esse
equipamento legitimava o abandono das criangas pobre, geralmente filhos
das escravas. Com a Lei do Ventre Livre, a extingdo da roda e, depois, a
abolicdo da escravatura (em 1888), surge uma nova demanda: O que fazer
com os bebés e as criangas pequenas, filhos das ex-escravas, para que as
maes pudessem se dedicar ao trabalho assalariado? (Guimaraes, 2011, p.
39).

Desse modo, a creche passou a ser concebida como algo muito além de um
simples lugar que acolhia criangas, ela emergiu como alternativa, ou até em oposig¢ao
a antiga roda, pois agora as maes ja nao abandonavam seus filhos para tras. Contudo,
de acordo com a autora citada, essas instituicbes ainda “permanecem num lugar
social desqualificado, a medida que os cuidados médicos e de saude, considerados
centrais, eram inconsistentes” (Guimaraes, 2011, p. 40).
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Em 1899, algumas industrias e fabricas localizadas no Brasil, comecaram a
inaugurar creches com o objetivo de sustentar o trabalho da mulher. Ou seja, essas
creches tinham a finalidade de atender os filhos das operarias para que as mesmas
pudessem trabalhar, evitando faltas. Novamente fica claro, a fungdo meédico-
assistencialista inicialmente destinada as creches (Guimaraes, 2011). Para a autora,
foi somente a partir dos anos 1980 que o enfoque na crianga se transforma de “objeto
de tutela” para “sujeito de direitos”. Mais especificamente falando, a promulgagéo da
Constituicdo de 1988 ajuda a fortalecer os movimentos sociais que lutavam pelos
direitos das criangas. Como consequéncia disso, “[...] a Educacgao Infantil para a ser
um dever do Estado e um direito da crianga” (Guimaraes, 2011, p. 30).

Na década de 1990, houve a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e no mesmo periodo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), a qual tem por titulo Ill: “Do direito a educacgao e do dever de educar”
e afirma em seu art. 29 que a primeira etapa da educacéao basica, ou seja a educacgao
infantil “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade”. Somado a isso, o documento dispbe que a
formacgao dos docentes “[...] far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educagao, admitida,
como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagao infantil [...]"
(Brasil, 1996, art. 62).

Guimaraes (2011) afirma que a LDB 9394/96 desloca a responsabilidade pela
assisténcia técnica e financeira as creches da esfera da assisténcia social para o
campo da educagdo. Essa passagem traz consigo “os conceitos de educar e cuidar
como delineadores do que é proprio do trabalho com as criancas de 0 a 6 anos”
(Guimaraes, 2011, p. 37).

A partir da LDB, foram publicados documentos norteadores para a educacgao
basica, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil de 1998 (RCNEI)
que teve um papel mais orientativo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil de 1999 e 2009 (DCNEI’s) de cunho mandatério, a BNCC de 2017
que estrutura aspectos a serem contemplados nas propostas pedagodgicas, € 0

Referencial Curricular do Municipio de Ponta Grossa de 2020. Dos quais apresenta-
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se as principais contribuicbes para se pensar os bebés no espaco educativo,

sintetizando os dados no quadro que segue:

Quadro 7 - Contribuicdes de politicas publicas

Politica

Contribuicao

RCNEI - 1998

Traz a concepcgao de crianga (de maneira geral) como sendo um sujeito social e
histérico e que faz parte de uma organizagao familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico;
As praticas pedagodgicas devem ser flexiveis e atentas as singularidades de cada
crianga; Indissociabilidade entre o educar e o cuidar; Valorizagédo do choro do bebé
como forma de se expressar; Maior atencao a adaptacao do bebé na creche;

DCNEI 1999

Todo o documento fala de “criangas” de maneira geral, sem especificagdes sobre
as particularidades dos bebés. Criangas devem ser atendidas por praticas que
integrem cuidados fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais;
A avaliagéo das criangas, deve ser feita por meio do acompanhamento e registros
do desenvolvimento, sem finalidade de reprovacéo; As propostas pedagogicas
devem ser planejadas com intencionalidade, mas abertas a espontaneidade das
criangas, incluindo momentos de jogo, afeto, escuta e liberdade de expressao; As
instituicbes devem garantir espagos, tempos e ritmos adequados as criangas,
respeitando sua singularidade e favorecendo sua autonomia.

DCNEI - 2009

Conceito de crianga também de maneira geral, como sendo um suijeito histérico e
de direitos que, nas interagbes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. Fala de criangas de 0 a 5 anos.

BNCC - 2017

Indissociabilidade entre o educar e cuidar; Importancia da relagéo entre a familia e
a escola, principalmente na educagéo dos bebés; Desde o nascimento, as criangas
participam de situagées comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé s&o os movimentos do seu
corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que
ganham sentido com a interpretacdo do outro; Diferencia bebés: 0 a 1 ano e 6
meses / Criangas bem pequenas: 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses;

A BNCC apresenta o que se espera que os bebés vivenciem em cinco campos de
experiéncias: O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagido; Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagoes.

Referencial
Curricular do
Municipio de
Ponta Grossa -
2020

Nao traz o conceito de bebés, utiliza apenas uma vez, o termo “criangas bem
pequenas” e uma vez, “crianga de 0 a 3 anos”, quando discute sobre os espagos e
projetos para Educagdo Infantil. Os educadores sdo vistos como mediadores
sensiveis e éticos, que precisam estar em constante formacao.

Marco legal da
primeira
infancia

Traz a primeira infancia como sendo o periodo de 0 a 6 anos; E dever do Estado,
estabelecer politicas, planos, programas e servigos para a primeira infancia que
atendam as especificidades dessa faixa etaria; As politicas publicas criardo
condigdes e meios para que, desde a primeira infancia, a crianga tenha acesso a
producao cultural e seja reconhecida como produtora de cultura; A expansao da
educacao infantil devera ser feita de maneira a assegurar a qualidade da oferta,
com instalagbes e equipamentos que obedegam a padrbes de infraestrutura
estabelecidos pelo Ministério da Educacdo, com profissionais qualificados
conforme dispbe a LDB e com curriculo e materiais pedagdgicos adequados a
proposta pedagdgica.

Fonte: elaboragéo propria (2025).




74

A analise dos documentos citados, revela um avancgo significativo na
concepgao de crianga, valorizam a indissociabilidade entre educar e cuidar, o respeito
aos ritmos e singularidades, a centralidade das interagbes e da brincadeira, a
construcdo de vinculos afetivos e a escuta sensivel por parte dos educadores,
entretanto, ainda oscila na valorizagao e no reconhecimento dos bebés como sujeitos
potentes, ativos e detentores de direitos, desde o nascimento.

No que se refere aos bebés, o RCNEI (1998) e a BNCC (2017) utilizam do
termo “bebé” e trazem algumas especificidades para essa faixa etaria, enquanto a
DCNEI (1999 e 2009) trata a infancia de forma mais geral, sem aprofundar as
especificidades dessa fase. Ja o Referencial de Ponta Grossa (2020) quase silencia
os bebés, uma vez que o documento que norteia as praticas pedagdgicas no municipio
de Ponta Grossa, ndo traz um conceito de “bebé”, “crianca bem pequena” ou “crianga
de 0 a 3 anos” conforme citado no texto. Ademais, ndo se sabe ao certo como esses
documentos estdo sendo vistos e interpretados pelas docentes, em sua pratica e no
cotidiano com os bebés.

Se tratando do direito de acesso dos bebés, a literatura, o RCNEI de 1998 traz
a palavra “livro” para se referir a exemplos de recursos a serem utilizados em sala,
mas nao trata sobre literatura infantil especificamente, muito menos literatura para
bebés. Na DCNEI de 1999, nao foi possivel localizar nada que se refere ao contato
das criangas/bebés com livros ou sobre literatura infantil. J& as DCNEIs de 2009,
reforcam que as praticas pedagogicas que compdem a Educacgao Infantil devem ter
como eixos estruturantes, as interagdes e brincadeiras e a partir disso, garantir
experiéncias que promovam o contato das criangas com diferentes formas de
expressao artistica, como a musica, o cinema, a fotografia, a literatura etc. A BNCC
de 2017, afirma que o contato com a literatura infantil, contribui para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, o fomento a imaginacgao, e o seu conhecimento

de mundo.

Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que véao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como sistema de representagao da
lingua (Brasil, 2017, p. 42).
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A BNCC (Brasil, 2017) trata a literatura infantil com certa relevancia, mas suas
referéncias voltadas especificamente a Educacéo Infantil sdo pontuais, sendo a maior
parte das mengdes direcionadas as criangas do Ensino Fundamental. Reitera-se
assim, a importéncia de politicas publicas que garantam o acesso a literatura de
qualidade, bem como de programas que possibilitem a formacgao de professores para

o trabalho com a literatura infantil.

3.4.1 Politicas de Acesso a Livros Infantis e a Formacao de Professores: PNLD e
ProLEEI

Logo, ainda com o objetivo de identificar recursos e politicas que garantam o
acesso a literatura infantil na Educac&o Infantil, buscou-se analisar o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) sendo uma iniciativa do Ministério da
Educacéao, e que tem por objetivo garantir aos estudantes, o acesso a livros didaticos
e livros de literatura. Esse programa tem uma importancia crucial nas praticas
pedagogicas em diversas etapas da educacéo, inclusive na Educacao Infantil. No
tdpico a seguir, apresenta-se as particularidades do PNLD.

Compreendendo as condi¢des sociais da populagao brasileira e considerando
o custo do objeto livro, o acesso a livros de qualidade para os bebés, ndo € uma
realidade para muitas familias no Brasil, uma vez que entre comprar um livro e
comprar comida, a mae escolhera suprir as necessidades primarias de seus filhos.
Isto posto, destaca-se mais uma vez, a importancia do trabalho com livros de

qualidade, nas praticas cotidianas da escola, por exemplo, a leitura,

[...] sGo tensionadas pelas estruturas sociais e condi¢cdes objetivas. Por
exemplo, a ultima pesquisa sobre o Indicador de Alfabetismo Funcional —
INAF/20121 demonstra que a renda familiar € um dos fatores que influenciam
o desempenho leitor da populagéo brasileira. Em familias que recebem mais
de 5 salarios minimos, a porcentagem de alfabetizados plenos é de 52% e
naquelas em que a renda é de até 1 salario minimo esse nivel de proficiéncia
alcanga apenas 8% das familias. Dito de outra maneira, a questao sécio-
econdmica interfere diretamente no acesso as praticas de leitura, porque
apenas parte das criangcas tem oportunidade de adquirir livros, frequentar
livrarias, ir a bibliotecas ou participar de atividades que as aproximem da
leitura e da escrita, ou mesmo ter alguém que leia com elas, especialmente
no Brasil, que esta entre os paises com pior indice de distribuigao de renda,
segundo a Organizagéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) (Figueiredo, 2017, p. 85).
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Por isso, concorda-se com Fedatto (2022, p. 81) quando diz que “O livro &,
portanto, um objeto politico”. A vista disso, se as raizes dessa falta de acesso ao livro,
forem de ordem econdmica, esta-se aqui, pesquisando, trabalhando e lutando por
politicas, projetos e iniciativas que garantam o acesso a leitura na primeira infancia e
que reconhegam a poténcia de um livro nas maos dos pequenos leitores.

Ao abordar a literatura infantil e os livros para bebés, se posiciona com
consciéncia social e politica, tendo em vista que o objeto livro ainda fica restrito a
poucas criangas, por diferentes motivos, desde a questdo do habito de leitura, a
compreensao de um sujeito leitor, até as variaveis econémicas e o custo do livro
infantil, que ndo é acessivel a todas as familias e realidades.

Neste sentido, reitera-se a relevancia do espaco educativo, que permita o
acesso aos livros e a praticas leitoras diversas e de qualidade. Assim, se discute neste
tépico a importancia das politicas publicas de acesso ao livro/literatura infantil. No que
se refere as politicas publicas pensadas para a primeira infancia, Reyes (2010, p. 20)

relata que,

Levando em conta que a qualidade da intervengao durante a primeira infancia
nao so6 afeta o ambito da vida privada como também se reflete no progresso
econdmico e social, os governos e os setores educativos comegaram a tomar
consciéncia sobre a necessidade de abordar o assunto a partir de um marco
politico, como condicdo imprescindivel para garantir a equidade das
oportunidades desde o comego da vida, especialmente nos paises em
desenvolvimento. No dmbito especifico da linguagem ja se demonstrou que
a crianga depende quase completamente da influéncia de seu meio e que os
modelos apresentados pelos adultos proximos sao decisivos, o que leva a
deduzir que oferecer ambientes estimulantes para o desenvolvimento de
habilidades de linguagem pode reverter em economias significativas para a
educagdo publica, ja que reduz de modo consideravel os problemas de
repeténcia e evaséo escolar.

Uma das politicas publicas de promog¢ao a leitura nas escolas e que tem grande
relevancia na area da educagéo, € o PNLD cujo objetivo principal € “disponibilizar
obras didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educagao
basica” (Brasil, 2018). Entretanto, existe um percurso a ser percorrido, até que o livro
chegue nas maos dos pequenos leitores e funciona da seguinte maneira: As editoras
interessadas submetem suas obras em resposta ao edital publicado pelo Ministério
da Educacgao (MEC), esses materiais passam por avaliagdes técnicas e pedagdgicas

realizadas por especialistas, posteriormente, os professores em conjunto com a
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equipe gestora realizam a escolha dos materiais, dentro da lista aprovada, para que
somente apos esse processo, os livros cheguem as escolas.

A ultima escolha de obras literarias que aconteceu, foi em 2022, tendo uma
previsdo de uso dos livros de 4 a 6 anos. Sendo assim, provavelmente, ter-se-a uma
nova escolha de livros em 2027/2028.

Vale ressaltar ainda, que ha no Brasil, um Projeto de Formagao Continuada de
Leitura e Escrita na Educagéao Infantil - ProLEEI, derivado do Projeto Leitura e Escrita
na Educacado Infantil — LEEI, criado em 2008, a partir de uma parceria entre o
Ministério da Educacao (MEC) e as seguintes universidades: UFMG, UFRJ e UNIRIO.
De acordo com o site oficial da UFMG, esse projeto surgiu da necessidade de
aprofundar o debate em relacdo ao papel da Educacao Infantil na ampliacido das
experiéncias infantis relacionadas as linguagens oral e escrita, dando origem ao
Programa Curriculo em Movimento, que culminou, em 2010 com a publicagao do texto
“A linguagem escrita e o direito a educagao na primeira infancia”.

No ano de 2013, a Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, a
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, a Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO e a Coordenacdo Geral de Educagao
Infantil do Ministério da Educagdo — COEDI/SEB/MEC, por meio de Termo de
Cooperagéo Técnica entre MEC e UFMG, aprovaram o projeto “Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil”. Assegurou-se, assim, o financiamento para
uma pesquisa abrangente, ao mesmo tempo, em que promoveu uma relagéo

proficua e fundamental das universidades com a formulagdo de politicas
publicas (LEPI, 2025).

Enquanto Projeto, o LEEI teve como principal propdsito promover e qualificar a
formacgao continuada de professores, o que se efetivou inicialmente com a publicagcao
da Colecao LEEI, contendo textos a respeito das especificidades da docéncia e o
trabalho com a leitura e a escrita na educacgao infantil.

Uma vez instituido, o ProLEEI, por meio da Portaria MEC n° 85/2025,
estabelece, ainda, uma rede de formadores, que sao profissionais da educagao
selecionados por meio (preferencialmente) de editais especificos para cada estado ou
municipio. Esses profissionais sao os responsaveis por realizar a formacdo dos
professores, oferecendo cursos que abordem a tematica, seguindo o percurso
formativo do material do programa.

A acgdes formativas aconteceram no decorrer dos anos em diferentes formatos,
sendo: 2017/2018 - Edicao PNAIC, 2018 e 2022 Edi¢ao na UFPR, 2018/2019 - Edigao
SMED-BH; 2021/2022 -Realizagéo da 32 EDICAQ; 2022/2023 - Edigdes na Chapada
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Diamantina (BA) e o PAD Contagem (MG); 2023 - Edicao em Juiz de Fora (MG). A
edicdo de 2024 do LEEI/CNCA, fundamentada pelo Decreto n® 11.556/2023, marcou
um esforco de expansdo massiva na formagao continuada de professores da pré-
escola (4 e 5 anos), alcangando 3.792 municipios e mais de 223 mil profissionais. Com
uma carga horaria de 120 horas e utilizando a Colegao Leitura e Escrita na Educagao
Infantil da UFMG, a iniciativa focou na linguagem oral, leitura e escrita dentro das
especificidades da primeira infancia. A estrutura de governanca foi estabelecida em
trés eixos: gestdo, formagédo e o reconhecimento de praticas inspiradoras, visando
fortalecer a cooperacao entre a Uniao, estados, municipios e as IFES para promover
a equidade educacional.

Ressalta-se que houve avancgos significativos para a edigdo ProLEEI
2025/2026, instituida pela Portaria MEC n.° 85/2025, que focam na consolidacéo e no
aprofundamento dessa politica por meio da Rede Nacional de Formadores. Diferente
de uma formagao técnica isolada, o ProLEEI busca incentivar o protagonismo da
crianga e a integracao organica da leitura e escrita no cotidiano escolar, respeitando
as descobertas infantis. Além disso, o projeto se expande para frentes especificas,
como o LEEI Aprofundamento e o LEEI Indigena, garantindo que o conteudo
pedagdgico esteja alinhado as pesquisas mais recentes e as realidades culturais de
cada regiao

Neste contexto, compreende-se que, para os profissionais que atuam na
educacao infantil, o ProLEEI aparece como uma oportunidade de reflexdo sobre a
pratica pedagogica. O objetivo ndo € ensinar técnicas, mas sim incentivar os
professores a enxergarem a crianga como protagonista de seu aprendizado, além de
integrar a leitura e a escrita no cotidiano da sala de aula. O programa busca, assim,
garantir que a educacao infantil ofereca um ambiente rico em intera¢gdes com a
linguagem, preparando as criangas para as proximas etapas de sua jornada escolar.

Para os professores da educacgao infantil, que tem acesso ao curso, sao
disponibilizados materiais didaticos-pedagdgicos em forma de 8 cadernos, com
tematicas que tratam a respeito da docéncia na educagao infantil, da crianca, da
linguagem oral e escrita, dos bebés e das criangas como leitoras, do curriculo na
educacao infantil, dos livros e acervos literarios e o debate com as familias em relacao

a leitura dentro e fora da escola.
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Tendo em vista que o foco principal da presente pesquisa, € a literatura infantil
para bebés, debrugou-se sobre a analise do caderno de numero 4, deste material
didatico que tem por titulo “Bebés como leitores e autores”. Abaixo, uma foto da capa

do caderno, representado pela figura 8:

Figura 8 - Caderno 4: Bebés como leitores e autores

caE)
oY

UERES COMO
LEITORES £ AUTORES

Fonte: Site LEEI (2016).

Este caderno é dividido em 3 unidades, sendo: Os bebés, as professoras e a
literatura: um tridangulo amoroso; Bebés, interacbes e linguagem; Brincar, cantar,
narrar: Os bebés como autores. Na unidade 1, ha os escritos de Maria Emilia Lopez
apresentando o vinculo amoroso que se instaura durante a leitura no tridngulo
amoroso. Ademais, nesta unidade, a autora fala sobre a “leitura de mundo” que os
bebés fazem desde o nascimento e desde a vida intrauterina. Outra questao apontada
por Lopez € a respeito das cangdes de ninar, que s&o as primeiras experiéncias
literarias que o bebé tem contato, sendo esta fundamental pois potencializa a relagéao
adulto-bebé e se transforma em um fator de protecéo do vinculo inicial.

A unidade 2, traz Daniela Guimaraes versando sobre a potencialidade dos
bebés em participar de diferentes contextos sociais, bem como o papel do adulto na
interagdo com esses sujeitos A autora inicia enfatizando que, no viés do senso
comum, os bebés sao vistos com o olhar de “ainda ndo”, de fragilidade e dependéncia,

no sentido de incompeténcia. Entretanto, este material didatico considera o bebé
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como um sujeito, visto que além de se constituirem como seres biologicos, sao
também sujeitos de linguagem e de cultura que se desenvolvem a partir das interacoes
estabelecidas socialmente. Quando observa-se a relacdo de alguns adultos com os
bebés, nota-se que, em determinadas situag¢des, predominam praticas marcadas por
interagcdes automatizadas. Nessas circunstancias, os cuidados, como a troca de
fraldas, séo realizados de forma rapida, com pouco contato afetivo e relacional, como
se 0 bebé fosse tratado apenas como um objeto de cuidado. Tais praticas fragilizam
as possibilidades de comunicacao e de relacao, limitando a construcéo de iniciativas
por parte do bebé. Ao contrario disso, quando o adulto estabelece dialogo durante os
momentos de cuidado, fala com o bebé&, mantém contato visual e o toca de maneira
afetuosa, fortalecem-se a parceria e a autoconfianca. Essas interagdes favorecem que
0 bebé reconhega a si mesmo e se expresse de forma mais segura e prazerosa.

Por fim, a unidade 3 volta com Maria Emilia Lépez tecendo relagdes entre a
brincadeira, a narragao e a leitura, ou seja, conforme foi sendo comentado no decorrer
dos ultimos 2 capitulos, o bebé ndo é apenas quem recebe a linguagem, mas quem a
produz, por meio das brincadeiras, cantigas, narrativas e gestos que aparecem como
formas primeiras de autoria, nas quais o bebé experimenta o mundo e se reconhece
como sujeito. O texto destaca que brincar, cantar e narrar sao experiéncias fundantes
da linguagem, profundamente ligadas & afetividade. E no vinculo com o adulto, que
canta, conta, escuta, responde e se deixa afetar, que o bebé encontra espaco para
imaginar, simbolizar e expressar-se. Assim, cuidar e educar tornam-se indissociaveis:
o afeto sustenta a criagao, e a criagao fortalece o vinculo. A autora defende, portanto,
uma pratica pedagdgica sensivel e atenta, que reconheca no cotidiano dos bebés uma
poténcia poética. Ao valorizar essas experiéncias, ampliam-se as possibilidades de
significagdo do mundo e afirma-se o bebé como autor de suas préprias formas de

dizer, brincar e existir.
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CAPITULO 4 — A LITERATURA INFANTIL PARA BEBES NA FORMAGAO
INICIAL DE PROFESSORES: (NAO)ESPACOS E POSSIBILIDADES

No decorrer deste capitulo, sdo apresentadas as participantes da pesquisa,
acompanhadas de sua caracterizagao, construida a partir das informagdes por elas
proprias relatadas, buscando evidenciar aspectos que permitam compreender seus
percursos, contextos e relagdes com o objeto investigado. Além disso, realiza-se uma
discusséo inicial acerca das categorias de codificacdo, entendidas como movimentos
de organizacao, sistematizagao e interpretacdo dos dados. Por fim, discorre-se sobre
os dados produzidos a partir das respostas ao questionario (Apéndice B), os quais
foram organizados em cinco categorias analiticas, bem como sobre os registros das
Rodas de Conversa realizadas com as turmas de 2° e 4° anos, estruturados em duas
categorias. Todo esse conjunto € analisado a luz do referencial teérico que sustenta
a pesquisa, em um dialogo que busca tensionar, aprofundar e dar sentido as vozes e
experiéncias que emergem no estudo, com o intuito de responder a problematica da

pesquisa e alcangar os objetivos propostos.

4.1 CONHECENDO AS ACADEMICAS DO 2° E 4° ANO DE PEDAGOGIA

A predominancia feminina no curso de Pedagogia ficou evidente quando
verificou que 93,4% das académicas se identificam com o género® feminino e 6,6% se
identificam como sendo do género masculino. Segundo Vianna (2022), isso se da,
pelas atribuicbes estereotipadas e enraizadas do papel do homem e da mulher na
sociedade, ou seja, 0 homem deve ser agressivo, racional, militarista e a mulher deve
ser docil, afetiva, cuidar de todos. A autora afirma que “Muitas atividades profissionais
associadas ao cuidado s&o consideradas femininas, como a enfermagem, o tomar
conta de criangas pequenas, a educagao infantil, etc” (Vianna, 2002, p. 93). Ainda,
conforme a autora supracitada, para além dessa reproducado de esteredtipos, essa
feminizagdo do magistério também esta ligada as péssimas condi¢des de trabalho e
ao rebaixamento salarial.

No que se refere a isso, concorda-se que o cuidado faz parte das rotinas da
Educacéo Infantil, especialmente se tratando de bebés, entretanto, a creche pode e

6 Utiliza-se a expresséo “género” em consonancia com Vianna (2002).
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deve “ser entendida como um espago educativo e que ndo sdo somente os
conhecimentos ditos “femininos” ou “naturais” que caracterizam as praticas das
professoras” (Martins Filho; Martins, 2016, p. 30).

Sobre as idades, se tem uma diversificacdo que varia entre 18 a 41 anos, sendo
que a maioria das académicas tem entre 21 e 22 anos, diante disso, € possivel dizer
que é um publico jovem, que adentrou o ensino superior logo apés finalizar o ensino
meédio.

Partindo do entendimento de que a formagao inicial tem grande relevancia na
vida dos sujeitos, optou-se em questionar as académicas, se a formacao de
Pedagogia estd sendo sua primeira graduagdo, e no que tange a isso, 88,5% das
académicas respondeu que sim, a Pedagogia esta sendo sua primeira graduacéo,
enquanto 11,5% ja fez algum outro curso antes desse. As formacgdes iniciais das cinco
académicas que, posteriormente, optaram pelo curso de Pedagogia abrangem
diversas areas do conhecimento, incluindo Administracdo, Bacharelado em Quimica
Tecnolégica, Turismo, Biomedicina, Jornalismo, Letras e Psicologia. E possivel
verificar que dentre os cursos citados, os que mais se aproximam da area da

Pedagogia sao os cursos de Letras e de Psicologia.

4.2 ORGANIZACAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO - CATEGORIAS DE
CODIFICACAO

A pesquisa qualitativa entende que os dados sao gerados no campo por meio
de situagdes de interacdo entre pesquisador e participantes, e nao simplesmente
coletados como dados prontos, como discutem Flick (2022) e Minayo (2014). Apds a
geracao dos dados, realizada via questionario online, deu-se inicio ao complexo
trabalho de analise. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 221), essa etapa exige que
os dados sejam organizados por meio de um sistema de codificacdo, visto que “A
medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas palavras, frases,
padrées de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e acontecimentos”.

Esse sistema, comentado pelos autores, requer uma observacédo cuidadosa
dos dados, em busca de padrdes e similaridades e em seguida, esse conjunto de
dados localizados deve ser nomeado com alguma palavra ou frase que represente
essas regularidades. Logo, cria-se uma categoria de codificagdo (Bogdan; Biklen,

1994). Com o intuito de analisar com propriedade os dados gerados, a partir do
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questionario, organizou-se inicialmente, as respostas das participantes da pesquisa
em 5 categorias tedricas, ou seja, derivadas do referencial conceitual adotado, que
sdo: olhares para o curriculo do curso de Pedagogia UEPG; compreensao de literatura
infantil para bebés; um livro de qualidade; a importancia da literatura infantil para
bebés; o primeiro vértice: o adulto.

Dentro de cada categoria, estarao as respostas das académicas do 4° e 2° ano,
diferenciadas pela denominagdo que precede a resposta. Para diferenciar as
académicas durante a analise das categorias, optou-se em denomina-las como
“académica”, seguido do numero que corresponde a ordem da sua resposta ao
questionario, seguido de “C 2013” para os graduandos do curriculo de 2013 ou “C

2024” para os que estao cursando o curriculo de 2024.

4.2.1 Olhares para o Curriculo do Curso de Pedagogia UEPG

Buscando estabelecer um dialogo com a analise das matrizes curriculares
vigentes, escolheu-se “ouvir’ o que dizem os futuros pedagogos sobre o percurso que
os forma, em relacéo a literatura infantil para bebés, uma vez que séo suas vidas e
formacdes profissionais que estdo sendo atravessados por essas contribuicbes ou
lacunas apresentadas nos curriculos. Investigar o curriculo a partir das vozes
discentes & abrir caminhos e espacgos de fala, para que outras narrativas emerjam,
para além dos documentos. A vista disso, nesta categoria, apresenta-se as respostas
que nos dizem respeito ao curriculo do curso de Pedagogia.

Para geracao de dados, optou-se por perguntar: “Durante sua formagao em
Pedagogia, voceé teve disciplinas ou projetos que abordaram especificamente a
literatura para bebés? Como foilestd sendo essa experiéncia?”. Logo, nas
respostas das académicas que estao no 4° ano do curso (curriculo de 2013) observou-
se uma predominancia de respostas dizendo que os mesmos n&o tiveram nada em
relacao a literatura para bebés durante sua formacado em Pedagogia, ou seja, termos
como ‘ndo tivemos”, “‘ndo especificamente”, “pouquissimo”, “ndo tive”, se repetem
evidenciando ainda mais, a lacuna em relacdo a tematica, destacada na analise das
matrizes curriculares.

E relevante observar ainda, que uma académica disse que sim, teve algo

relacionado a isso, porém nao detalhou nada, trés académicas citaram a disciplina de



84

alfabetizacao e letramento e especificaram que a professora da disciplina, mesmo que
brevemente, comentou sobre a importancia da literatura ser trabalhada com os bebés.

Foi possivel notar que os estagios supervisionados ganharam destaque nas
respostas, como, por exemplo, a académica 24/C2013 que disse: “N&o, descobrimos
um pouco sobre isso somente durante os estagios em educacgéo infantil”. Tal como
enfatizam Peroza e Camargo (2019, p. 87), o estagio € sobretudo, “[...] interagao entre
experiéncias e saberes de professores formadores, professores das instituicoes
educativas e professores em formacéao; ele € partilha de saberes e pensares de
criangas e adultos; ele é, por fim, tempo de encontro”. Ademais, as autoras citadas
reiteram que o estagio se configura como “lécus de articulagao tedrico-pratico” que
permite ao académico ter experiéncias e reflexdes que auxiliam na construcéo de sua
identidade profissional.

E valido destacar ainda que o Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Educacao Infantil (GEPEEDI) foi mencionado na resposta da académica 35/C2013 e
o Programa de Iniciagdo a Docéncia foi citado pela académica 27/C2013. Ja o
académica 7/C2013 relatou que o pouco contato que teve com a literatura infantil para
bebés foi por pesquisa propria. Ou seja, se a estudante n&o participou de nenhum
projeto de extensao, grupo de pesquisa, de iniciagdo a docéncia, ou pesquisou por
conta propria, irdo concluir “[...] o curso sem ter tido uma discussao mais aprofundada
sobre a educacgao e cuidado de bebés e demais criangcas menores de seis anos”
(Baptista; Barreto, 2019, p. 166). Neste caso, sem discussdes sobre bebés e literatura
infantil para os mesmos.

Chamou a atencéo que, apesar de nao constar em sua ementa, nem em suas
referéncias bibliograficas, a disciplina de Ludicidade, Corporeidade e Arte foi
consideravelmente citada nas respostas. E evidente esse destaque em respostas
como da académica 23/C2013 que relatou que: “Sim, ludicidade e foi tdo boa, pois
abre um mundo de possibilidades”, da académica 14/C2013 quando disse “Foi falado
alguma coisa no primeiro ano, na aula de ludicidade” e da académica 41/C2013 que
afirmou que “Especificamente, ndo. Mas a tematica foi trabalhada nas aulas de
Ludicidade”. Isso pode ser explicado, pois as professoras responsaveis por ministrar
essas disciplinas, sao pesquisadoras que também defendem a importancia da

literatura infantil para bebés.
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Torna-se imprescindivel destacar aqui, que ha uma intencionalidade por tras
de um curriculo que ndo abrange os bebés, ou seja, essa “dimensdo oculta do
curriculo escolar tem o poder de influenciar de maneira decisiva a constituicdo dos
sujeitos envolvidos no processo educacional: educadores e educandos” (Campos;
Giovinazzo Junior, 2024, p. 2). Baseados em Silva (2016) os autores citados
denominam essa esfera do curriculo como “curriculo oculto” o qual é capaz de trazer
“uma concepcgao de educacao e de sociedade capaz de valorizar ou excluir, produzir
ou reprimir identidades e subjetividades” (Campos; Giovinazzo Junior, 2024, p. 3).
Logo, fica evidente a visao assistencialista a respeito dos bebés que ainda perpassa
o contexto da sociedade atual. Outra académica trouxe uma discussao pertinente,

quando disse

No 3° ano, tivemos o estagio em docéncia na educagéo infantil, porém um
pequeno grupo que teve oportunidade de observagao a pratica com bebés e
aplicar as Docéncias. Eu particularmente tenho pouquissimas experiéncias
para trabalhar com bebés (Académica 34/C2013).

Esse relato, esta em consonancia ao que se discutiu sobre estagio, ao analisar
o curriculo de 2013. Essa falta de articulagao tedrico-pratica, dentre outros aspectos
levantados por Gatti (2010, p. 1374) resultam em uma “pulveriza¢do na formagao dos
licenciados, o que indica fragil preparagao para o exercicio do magistério na educagao
basica”.

Apesar de nos ultimos anos, o aumento do nivel de escolaridade dos
professores tenha sido significativo, isso por si sé ndo garante a melhora da atuagao

dos profissionais envolvidos. Ou seja,

Para que a formagao em nivel superior cumpra adequadamente seu papel de
preparar profissionais para a docéncia na Educacéao Infantil, é preciso que os
cursos de Pedagogia e Normal Superior, responséaveis legalmente pela
formacgéao inicial das professoras da Educagdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, considerem, em seus curriculos, as especificidades da
primeira infancia. Nesse sentido, esses cursos precisam reconhecer, de um
lado, que os eixos do processo educativo sdo os sujeitos para os quais a
Educacdo Infantil se destina e, de outro lado, as particularidades que
caracterizam a faixa etaria que integra a primeira etapa da Educagao Basica
(Baptista; Barreto, 2019, p. 158).

Neste contexto, fica evidente o quanto o Curriculo 2, vigente desde 2013
(formacao realizada pelas académicas que estao no 4° ano de Pedagogia) é fragil em
relagao aos bebés e a literatura infantil destinada aos mesmos, uma vez que o acesso

e o conhecimento que os estudantes tém, em relagao a tematica, advém de pesquisas
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préprias, grupos de pesquisa, projetos de extensdo ou até mesmo do esforgo de
professoras de diferentes disciplinas, de propor discussées, mesmo que curtas em
tempo, a respeito do assunto, na tentativa de amenizar essa fragmentagao observada
no curriculo.

Diferentemente das respostas anteriores, de académicas do 4° ano, desta vez,
ao indagar as académicas do 2° ano do curso (curriculo de 2024), com a mesma
questao, a maioria dos estudantes afirmou que tiveram contato com discussdes sobre
literatura infantil, devido a presenga da disciplina “Literatura infantil na escola”. Em
relacéo a isso, a académica 44/C2024 relatou que entende a importancia da tematica,
porém por ser na modalidade a distancia, as discussdes acabam sendo superficiais.
Neste contexto, tem-se a académica 54/C2024 que comentou “Temos a disciplina de
literatura no segundo ano mas em EaD, sinto que falta um destaque para essa
matéria, uma abordagem diferenciada”. E a académica 55/C2024 que disse “Em
Literatura Infantil, por ser matéria EaD, acaba sendo menos proveitoso, porém 0s
materiais e atividades desenvolvidas contribuem”.

Tendo em vista toda a discusséo trazida a respeito da formacgao inicial de
professores para atuar com os bebés, e de que essa académica esta tendo reflexdes
de que na atualidade, a educagao nao é compreendida como simples transmissao de
conhecimentos, mas como um processo de construgdo de experiéncias, constituido
pelo gesto, pela escuta, pelo conflito e pelo tempo compartilhado entre os sujeitos,
suas experiéncias durante a graduagao também refletirdo em sua pratica enquanto
docente. Autoras como Peroza e Camargo (2019, p.87) defendem que “Todo o
processo educativo se pauta em relagdes estabelecidas entre sujeitos que se
encontram em diferentes etapas formativas e com diferentes saberes”. Ou seja, sob o
entendimento de que os processos formativos que acontecem no curso de Pedagogia,
exigem presenca, interagdo e construcao compartilhada de sentidos, as disciplinas
ofertadas na modalidade EaD, limitam a interacado entre os sujeitos e empobrecem o
processo de ensino e aprendizagem.

Novamente teve-se destaque para as disciplinas de Ludicidade, que agora no
curriculo de 2024, se denomina “Ludicidade, corpo, movimento e arte” e estagio,
denominada agora como “Estagio supervisionado na creche”. Ambas ndo tém em sua
ementa, conteudos especificos sobre a literatura infantil para bebés, porém é possivel

notar o esforco das professoras que ministram as disciplinas para que as académicss
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tenham ao menos um contato inicial com a tematica. Essa questéao reflete diretamente
no que se discutiu a respeito do curriculo oculto, visto que essas experiéncias
relatadas pelas académicas, dependem exclusivamente da concepcéo de educacao
e de sociedade que as professoras dessas disciplinas acreditam e sua capacidade de
valorizar essas subjetividades (Campos; Giovinazzo Junior, 2024).

Ademais, foi possivel identificar, mais uma vez, a importancia dos projetos
extensionistas oferecidos na Universidade, pois promovem uma articulacéo
indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo. Isso ficou claro na resposta da
académica 4/C2024 que disse “Além disso, em 2024 a professora Daiana Camargo
convidou minha turma para um projeto de extensdo "As criancgas, a educacgao infantil
e as praticas pedagogicas”, o qual trazia propostas relacionadas aos bebés”. Destaca-
se o papel da extensao, reiterando o que diz A Lei n°® 9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacao Brasileira, no seu Art. 43, a respeito das disposicoes e finalidades da
educacao superior (Brasil, 1996). Esse documento evidencia que a educagao superior
tem como finalidade desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensao na universidade.
Logo, teoria e pratica devem caminhar lado a lado na produgé&o do conhecimento do

académico, buscando ainda ampliar o sentido social de sua formacao académica.

4.2.2 Compreensao de Literatura Infantil para Bebés

Parte-se do entendimento de que, antes de se abordar os livros para bebés, é
importante considerar o que as académicas compreendem por literatura para bebés.
Para tal, no questionario inseriu-se a questao: O que vocé entende como literatura
para bebés? A seguir, apresenta-se como segunda categoria, as respostas que
mostram o que as académicas entendem sobre a tematica.

As respostas das académicas, que estdo em processo de formagao a partir do
curriculo 2 de 2013, foram majoritariamente textos curtos e sem aprofundamento. As
respostas ndo chegam a dialogar de fato com o conceito de literatura infantil,
limitando-se aos tipos de livros e suas contribuicbes ao desenvolvimento do bebé.

Foi possivel observar que a maioria das respostas gira em torno de “contacdo
de historias” (académica 30/C2013). Um exemplo disso: “Apresentagdo de leitura,
manuseio e contagéo de histérias” (académica 43/C2013), ou até “Ler para bebés nem

sempre significa pegar o livro e contar historias, mas é na verdade fazer encenacgéo,
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expressoes, entonacgoes, utilizar ferramentas como fantoches, objetos diversos e entre
outros” (académica 20/C2013). A literatura infantil para bebés, conforme defendida
nesta pesquisa e em consonancia com Zilberman (2003) sdo as obras literarias
produzidas e destinadas aos bebés e as criangas. Logo, é toda a conjuntura do livro,
do texto, das ilustrages, da experiéncia, etc. Ja a contagao de histérias é um ato que
leva em conta a performance de quem conta, ou seja, “Lé-se o texto com o corpo [...]
pois, pelo corpo e pela voz, experiéncias coletivas sdo propiciadas, percebidas e
carregadas de poderes sensoriais” (Ramos; Vasconcelos; Neitzel, 2024, p. 4).

Ramos, Vasconcelos e Neitzel (2024) defendem a poténcia da contacédo de
histérias para a formacdo de leitores, bem como de despertar a curiosidade,
entretanto, compreende-se que nem sempre uma contacdo de historias utiliza a
literatura infantil como base. Pode ser realizada a partir de um conto popular ou uma
historia improvisada, por exemplo. Embora se reconhega a importancia e o valor de
uma contagao de historias, também destaca-se que a mesma nao deve substituir o
contato do bebé com o livro, bem como, a conexao estabelecida entre o adulto, o bebé
e o livro durante a leitura, ou até mesmo a literatura de colo.

Destaca-se a resposta da académica 16/C2013 que afirmou que a literatura
para bebés promove o “desenvolvimento da linguagem e a formagédo do gosto pela
leitura”. Considerando algumas das atribuicdes associadas ao acesso dos bebés a
literatura, a resposta mostra-se coerente com tais pressupostos, entretanto, em
consonancia com Lopez (2023) e Lima (2017) compreende-se que a experiéncia do
contato dos bebés com os livros, ndo pode ser realizada somente na perspectiva de
que um dia ele sera um adulto e precisa desde a mais tenra idade, estar em
preparacgao e sim enxergar a poténcia do bebé hoje, o bebé que ja nasceu em um
mundo que € o da linguagem.

Partindo da afirmacao de Bonnafé (2008, p. 36, tradugcao nossa) que destaca
que “Os livros devem estar presentes no cotidiano de todas as criangas, sem
restricdes e sem buscar qualquer beneficio imediato”, refuta-se a afirmacao da
académica 7C2013 que nos disse que em sua visao ‘literatura pra bebés sao historias
com algum ensino especifico”. A literatura infantil ndo deve ser reduzida a um
instrumento didatico para ensinar algo, mas sim, vista e defendida como um direito,

pelo qual se deve lutar para que as criangcas tenham acesso, tendo em vista que a



89

mesma oferece ao bebé, por exemplo, suas primeiras experiéncias com o mundo da
linguagem.

No que se refere ao vinculo afetivo, 6 académicas trouxeram a importancia da
literatura infantil para a constru¢ao de “vinculos afetivos”, bem como “A experiéncia e
0 contato com o outro”. Recorre-se aos escritos de Lépez (2023) que considera a
literatura infantil uma das formas de interagdo humana, na qual o adulto encontra
neste ato, um meio de troca de interagdes e afetos com os bebés. Em relacdo as
interagbes, as DCNEIs as instituem como sendo um dos eixos norteadores da
Educacao Infantil. Ainda, esse documento mandatério ressalta, que a partir das
interacdes e das relagdes que a crianga vivencia, a mesma ira construir sua identidade
pessoal e coletiva e produz cultura (Brasil, 2009).

E valido destacar, também, que obteve-se muitas respostas em relagdo ao
estimulo a imaginagao. No tocante desta compreenséo, se enfatiza a importancia da
imaginacao, no sentido de passear entre a realidade e a fantasia, criar novas ideias,
dar vida a personagens ficticios, apesar de concordar com Reyes (2010, p. 59),
quando diz que “Na verdade, a imaginagao nao ativa apenas os mundos da ficg¢ao,
mas também é o motor de toda exploragao cientifica e de todo pensamento humano”.

Termos como “livros tateis”, “leitura sensorial”, “palavras simples”, “algo com
imagem e pouca escrita”, “‘textos mais simples”, “voltado para o visual do bebé” e
respostas como: “Literatura para bebés é uma forma de leitura sensorial e afetiva, com
livros cheios de cores, sons, texturas e palavras simples” (académica 6C2013) e
“Entendo que seriam obras, voltadas para essa idade, com textos mais curtos, muito
voltado para as ilustracbes e para a exploragdo sensorial, como as texturas ou sons”
(académica 18C2013) nos preocupam, pois indicam um desconhecimento sobre os
sujeitos bebés.

Nesta diregao, retoma-se a afirmacgao de Tolentino (2022) que reitera que, até
pouco tempo atras, o mercado de literatura para a infancia, era composto somente
por obras que privilegiam a experiéncia tatil, ou seja, livros com relevos, texturas,
fantoches, botbes, mordedores, dentre outros. “[...] Via de regra, os textos eram
secundarizados e as ilustragbes reduzidas a uma fungao principalmente referencial.
Objetos ludicos, sem duvida; literarios, talvez” (Tolentino, 2022, p. 63). Conforme
tratou-se no capitulo 2, essa visao de inferioridade acerca da literatura para bebés,

advém diretamente de uma viséo estereotipada de crianga (Zilberman, 2003).
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Nesse sentido, ao reconhecer o bebé como um leitor competente, torna-se
imprescindivel que os livros destinados a ele estejam em consonéancia com essa
concepgao. Deve haver, sim, uma valorizagédo da diversidade de materiais, formatos,
cores e linguagens, sem, contudo, recair em uma simplificagdo excessiva. O fato de
0s bebés terem corpos pequenos e ndao dominarem o sistema de escrita alfabética,
nao significa que eles ndo sejam leitores competentes ou que os materiais destinados
a eles devam ser menos complexos ou inferiores. Pelo contrario, a literatura infantil
para estes sujeitos deve respeitar e estimular suas capacidades cognitivas em sua
totalidade, oferecendo ricas experiéncias de contato com a linguagem, cultura,
construcao de sentidos e leitura de mundo.

Embora seja evidente que algumas respostas das académicas do 2° ano, ao
mesmo questionamento, tém maior embasamento teorico, se comparadas com as
respostas das académicas do curriculo de 2013, é explicito de igual modo que ainda
ha muito que se avancar no novo curriculo também. De maneira geral, foi possivel
notar que muitas académicas associam a literatura infantil com o ato da contacéo de
histérias, porém, conforme ja se refletiu anteriormente, ambos se diferem, pois a
contacao de historias € toda a performance que o professor/mediador realiza para
transmitir suas percepgdes a respeito do texto que esta sendo contado. Isso pode ser
feito por meio de sua voz, de gestos e de diferentes elementos que podem ser
utilizados naquele momento. (Ramos; Vasconcelos; Neitzel, 2024).

Traz-se destaque para a seguinte resposta,

A literatura para bebés ndo é sé uma preparagao para quando eles forem ‘“ler
de verdade”, mas ja é uma experiéncia literaria em si, que considera o bebé
como sujeito cultural, capaz de sentir, imaginar e se emocionar com as

palavras e imagens (académica 45/C2024).

E neste contexto que se corrobora com as afirmacdes de Bonnafé (2008)
quando diz que ao permitir que os bebés tenham acesso a literatura infantil, ndo se
esta querendo ensinar a ler e a escrever de maneira precoce e sim garantindo que
este sujeito tenha acesso a esse tipo de arte. Em relagdo ao termo “sujeito cultural”
utilizado por esta mesma académica, recorre-se aos escritos de Kramer (2006) que
diz que as criancas sao criadoras de cultura. Ou seja, os bebés e as criangcas sdo sim

sujeitos culturais, conforme ressaltou a académica, e tal compreensédo permite
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reconhecer que a crianga cria seus proprios modos de estar no mundo, ressignifica
objetos, desloca sentidos, logo, produz cultura.

Outra limitagdo do curriculo, que ficou evidente a partir da resposta de uma
académica, € na perspectiva de enxergar a literatura infantil como uma maneira de
alcancar objetivos. Esse utilitarismo, bem como uma vis&o adultocéntrica e restrita de
enxergar o bebé como um adulto em formacéo, ficaram explicitos em respostas como:
“Muito importante esse contato desde cedo, pois com esse acesso pode-se trabalhar
varios assuntos diversos com 0s bebés de maneira interessante” (académica
54/C2024) ou “Como os bebés nao estao dentro do mundo alfabetizado ainda, um
livro para bebés deve possuir outros recursos para alcangar seus objetivos”
(académica 44/C2024). Retomando as afirmagdes de Barnett (2024) que considera a
literatura infantil como arte e que pondera que essa arte ndo deve ser limitada a atingir
objetivos didaticos, nota-se que ainda ha um desconhecimento da poténcia da
literatura infantil sendo considerada como arte, isso também se deve pela visao
recorrente que perpassa ao longo dos anos de que as historias e os livros devem
ensinar alguma coisa (Barnett, 2024).

Foi possivel perceber ainda, que mesmo tendo contato com a disciplina de
literatura infantil na escola, e a disciplina de estagio com bebés, algumas académicas
(menos que os estudantes do curriculo de 2013) ainda insistem em dizer que a
literatura para esses sujeitos deve ser composta somente de “livros com texturas [...]
de imagens, coisas palpaveis e interativas” (académica 47/C2024) e “histérias curtas”
(académica 50/C2024). Quanto a isso, destaca-se como hipétese para a fragilidade
do entendimento do que € um livro para bebés a auséncia de contato dos estudantes
com a materialidade dos livros infantis, considerando o contexto da disciplina na
modalidade EaD.

A académica 55/C2024 trouxe uma resposta com duas vertentes importantes

para discutir, sua resposta foi a seguinte:

A literatura para bebés permite o contato com materiais de leitura e escrita
que influenciam em todo seu processo de aprendizagem posterior, pois ao ter
contato, aquilo se torna parte da realidade que conhece, dos materiais que
trazem segurancga e a aproximam da cultura letrada (académica 55/C2024).

A primeira afirmagao desta académica, diz respeito a influéncia que a literatura

infantil tem, em todo o “processo de aprendizagem posterior”. Conforme discorreu-se
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no capitulo 3, ao apresentar literatura infantil para os bebés, o sucesso escolar torna-
se consequéncia, mas 0 acesso a esse material ndo deve ser realizado somente com
esse intuito, visto que sob essa visao, o alcance da literatura infantil acaba sendo
limitado e conforme afirma Barnett (2024, p. 21) “A arte ndo precisa ser “util”.

Ja a segunda afirmacéao que se levanta nesta mesma resposta, € que ao final
de sua frase, a académica 55/C2024 ressalta que o contato com literatura infantil,
aproxima os bebés da cultura letrada. Em paralelo a isso, tem-se a académica 61/2024
que salientou que “A literatura para bebés, pode ser um conjunto de experiéncias, que
introduzem o bebé ao universo da linguagem, da arte e da cultura escrita.
Incentivando-o desde cedo ao prazer pelo mundo literario”. Tais afirmagdes estdo em
consonancia com o que Lépez (2023) e Lima (2017) evidenciam em seus escritos, na
medida em que defendem que o bebé ja nasce em uma sociedade letrada, na qual a
linguagem o constitui e € envolvido por ela desde muito cedo, por exemplo, por meio
da lingua materna.

Uma resposta inédita, foi da académica 61/C2024 que afirmou acreditar que a
literatura infantii comega na gravidez, durante a leitura de histérias infantis.
Corroborando com esta resposta, e embasando-se nos escritos de Lépez (2016) e
Reyes (2010) compreende-se que quando o bebé e a mae criam uma conexao desde
a vida intrauterina, a voz da mae torna-se o primeiro contato do bebé com o mundo
letrado. Logo, “Trata-se de uma relagdo intrinseca entre arte, brincadeira e vida
cotidiana, entre o poético e o psiquico, entre a construcdo de vinculos precoces e a

aproximacao a musica, a melodia e ao poema” (Lépez, 2016, p. 22).

4.2.3 Um Livro de Qualidade

Apesar de considerar a importancia de politicas publicas que levem bons livros
as instituicdes escolares, sabe-se que, além disso, é também fundamental que haja
iniciativas destinadas também a formacao dos mediadores de leitura, tendo em vista
que bons mediadores reconhecem e identificam o que é uma literatura infantil de
qualidade (Baptista; Petrovitch; Amaral, 2021).

A luz desta perspectiva, optou-se em perguntar as académicas: Que
caracteristicas vocé acredita que um bom livro para bebés precisa ter? (Como

ele deve ser?). A grande maioria das respostas nos surpreenderam ao evidenciarem



93

que os bebés e os materiais destinados a eles, seguem sendo inferiorizados, na
medida em que apontaram que um bom livro para bebés “Deve ter texturas”
(académica 4/C2013), “cores e desenhos chamativos” (académica 5/C2013), “escrita
curta” (académica 7/C2013), “questbes sensoriais” (académica 8/C2013), “livros com
fantoches” (académica 38/C2013), “deve ser um livro de plastico” (académica
39/C2013), “ser didatico” (académica 15/C2013), dentre outros, com énfase aos
aspectos fisicos e sensoriais dos livros, em detrimento a qualidade textual e imagética.

Diante disso, Barnett (2024) nos leva a pensar que

[...] desde que existem livros infantis, os adultos insistem que os livros infantis
devem ser algo diferente - e algo menor - do que realmente sdo. Os livros
infantis devem ser educativos. Devem ter personagens que deem bons
exemplos, melhor ainda se forem animais falantes, de preferéncia coelhos.
Devem conter apenas palavras simples que as criangas ja conhegam. Devem
ter rimas. Devem falar sobre magia e fadas. Devem representar apenas
objetos reais que as criangas veem todos os dias. Os livros infantis devem ter
ilustragbes. As ilustracbes devem ter cores vivas. As historias devem ser
sobre esperanga. Os livros infantis devem ensinar latim. Eles devem ensinar
a serem gentis. Eles devem ensinar boas maneiras a mesa. Eles devem ter
um final feliz (Barnett, 2024, p. 19)

Retomando o que se dissertou no capitulo 3, quando se tratou a respeito da
qualidade dos livros para bebés, Rosinha (2022, p. 196) afirma que a primeira resposta
que vem a mente, para esse tipo de questionamento, é realmente isso, que os livros
devem ser curtos, com muitas imagens e poucas ou nenhuma palavra, constituido
ainda, de materiais como pano e plastico. Entretanto, se considerar o bebé um sujeito
leitor potente, consequentemente ele tera acesso a obras literarias que proporcionem
muito mais que somente esse tipo de material.

Conforme Barnett (2024) afirma, o repertério de livros infantis deve ser amplo,
constituido de materiais de diferentes temas, estilos e pontos de vista, assim como
sao os livros para adultos. O autor ressalta que autores que escrevem livros infantis
“ndo é, de forma alguma, obrigado a ensinar, encorajar ou explicar. A Unica coisa que
deve fazer, é contar boas histérias” (Barnett, 2024, p. 20).

Outra importante reflexdo que Barnett (2024) faz, € a respeito do que a
académica 15/C2013 citou, ao dizer que os livros infantis devem ‘“trazer coisas do
cotidiano do bebé”. Para ele, quando as criancas ndo encontram suas proprias
experiéncias e emogoes, refletidas nos livros infantis, “chegardao a conclusao de que

ha algo errado com os livros e procurardao uma forma de arte que melhor reflita suas
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vidas” (Barnett, 2024, p. 20). Ou seja, quando a crianga nao enxerga verdades sobre
sua propria vida, nas historias em que |&, poderao até pensar que ha algo errado com
elas mesmas, pois segundo o autor, as melhores historias, infantis e para adultos,
“contam a verdade sobre o que significa ser humano neste mundo” (Barnett, 2024, p.
20).

Ao iniciar as analises das respostas das académicas do curriculo de 2024,
acerca do mesmo questionamento, percebeu-se que ndo ha muito avango na
compreensao da qualidade dos livros infantis. Isto €, os termos recorrentes continuam
sendo “texturas”, “pequenos”, “imagens grandes”, ‘historias curtas”’, etc. Tal
constatacao sera discutida no decorrer da analise.

Uma resposta que nos intrigou € da académica 58/C2024 que iniciou
destacando que o livro precisaria ser de capa dura para nao estragar, ou livros de
banho, mas logo em seguida escreveu “na verdade pode ser qualquer livro, tudo vai
depender se a crianga conhece o livro, se ela tem contato com aquele objeto”. Essa

resposta, vai ao encontro com o que Barnett (2024, p. 22) enfatiza, ao dizer que

E mais produtivo pensar na literatura infantil como uma colegdo de formatos.
[...] A literatura infantil engloba todos os géneros. [...] Os livros infantis nao
séo definidos por uma série de convengdes ou de enredos ou de temas ou
de obsessbes compartilhados. Eles séo definidos apenas por seu publico: as
criangas.

Nesse contexto, é importante reiterar que a literatura infantil ndo € um género
literario, nem mesmo tem formato especifico, vocabulario simples, ou algo do tipo. Os
livros infantis devem ser de qualidade, no sentido de conversar com o cotidiano do
bebé, trazer uma visdo potente sobre a crianga, sem subestimar sua complexidade.
Isso porque, o que mais importa ao disponibilizar livros aos bebés, € a garantia de seu
direito de acesso a arte e cultura.

Falas como a da académica 60/C2024 que diz que o livro “Deve instigar a
criatividade e a imaginagcdo. Deve conter elementos que os fagcam interagir com as
histérias, seja através das narrativas, de imagens e pensando no que é acessivel a
faixa etaria deles” nos apresentam contradigdo, pois indica imaginacdo, fala da
poténcia das imagens, porém, finaliza retomando a ideia de algo adequado a idade,
que pode restringir o material oferecido ao bebé. Talvez tal contradigdo nos indique
ainda, a fragilidade no entendimento das competéncias e potencialidades do bebé.

Neste contexto, traz-se a resposta de outra estudante que diz:
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Acredito que um livro para bebés deve ser resistente, sequro e atraente,
feito de materiais como cartdo ou tecido. Precisa ter formato adequado as
maos pequenas, cores vivas e contrastes, imagens claras e expressivas
(animais, rostos, objetos). O texto deve ser curto, ritmico, com rimas e
repeticées, favorecendo a linguagem. Acho que é muito importante incluir
elementos sensoriais (texturas, abas, sons) e prezar pela qualidade
estética, oferecendo desde cedo uma experiéncia literaria rica e prazerosa
(Académica 45/C2024).

A fala desta académica diz respeito a maneira que o proprio livro, descrito por
ela, concebe a crianga. Ou seja, ao acreditar que o livro para bebés precisa ter cores
vivas, imagens claras, textos curtos e texturas, é possivel verificar novamente uma
fragilidade em seus conhecimentos, pois “possui uma visao subestimada da infancia”
(Baptista; Petrovitch; Amaral, 2019, p. 93).

Em contrapartida, a fala da académica remete a termos como “qualidade
estética” e “experiéncia literaria rica e prazerosa” que podem indicar uma apropriacao
de conceitos importantes, que precisam ser melhor discutidos e relacionados a
literatura infantil, superando, por exemplo, a ideia de estética comumente relacionada
a obras de arte ou a expressodes artisticas diversas. Assim, demarca-se a importancia
dos espacgos formativos (formacao inicial e continuada) e a circulagdo das académicas
(e professores) nos mais diversos espacos culturais.

Sobre o que ¢ literatura infantil, usos, compreensoées e fungdes (segundo as

académicas participantes) discutir-se-a a seguir.

4.2.4 A Importancia da Literatura Infantil para Bebés

Para além de respostas generalistas e curtas como “muito importante” e “ajuda
no desenvolvimento”, nesta categoria, o que mais se destaca é a concepgao de
enxergar o bebé como um “vir a ser”, como por exemplo, a académica 2/C2013 que
relatou que é importante inserir a literatura infantili para bebés ‘para que
posteriormente possam ter interesse a mais”. Também a académica 4/C2013 que
disse que “Quando se é ensinado desde pequeno, quando maiores ja saberdo como
manusear um livro, certamente terdo mais prazer pela leitura”. Ja a académica
8/C2013 afirmou que “bebés com acesso a literatura serdo adultos leitores”, e a
académica 21/C2013, que disse que a literatura infantil € importante “Para formar

futuros leitores”.



96

Acredita-se que uma crianga que tem contato com livros, desde a primeira
infancia, quando adultos, poderdo ter maior familiaridade e costume de leitura,
entretanto, para além do pensamento de que as criancas sao o futuro da nacéo, e que
um dia, serdo adultos, € necessario se atentar de que as criangas também séo o
presente. Conforme Barnett (2024, p. 21) as criangas “Sao pessoas neste momento,
pessoas com esperangas e medos, que tém vidas interiores ricas, que experienciam
alegrias e tragédias”. Ou seja, quando se permite que os bebés tenham acesso a
literatura infantil de qualidade, esta-se reconhecendo a poténcia de um bebé que ja
nasce no mundo da linguagem e garantindo que este sujeito tenha acesso a esse tipo
de arte.

Nesta mesma direcdo, foi possivel notar também que algumas académicas
enxergam a literatura infantil como uma forma de transformar pessoas, por exemplo,
a académica 11/C2013 que afirmou que “[...] a literatura molda e transforma as
pessoas”. Para dialogar com esta resposta, recorreu-se aos escritos de Lima (2017,

p. 56) que evidencia que se deve ler para os bebés,

Porque a leitura e a literatura também séo direitos [...] Ler para uma crianga
€ resistir, € promover, é romper, € apostar no que pode uma crianga. Nao
para controlar seu “entendimento”, ou moldar seu comportamento. [...] Mas
para promover “poténcias de vida infantil”.

Retomando o que Bonnafé (2008) denomina como “afetos compartilhados”, a
relagdo que se instaura entre o adulto e o bebé&, no momento da leitura de um livro, é
uma conexao incrivel, que estabelece vinculo afetivo entre ambos. No que se refere
a isso, obteve-se algumas respostas que tratam acerca desta relagao. Por exemplo,
a académica 28/C2013 que disse “Desenvolver relagdes afetivas com os bebés” e a
académica 34/C2013 que afirmou que a literatura infantil une familias.

Ainda nesta categoria, foi possivel notar varias respostas citando o estimulo a
imaginagdo e em relagdo a isso, recorreu-se aos escritos de Lopez (2018) que
descreve a relagcio entre o bebé e o livro, ou seja, por n&o ser um leitor convencional,
o bebé realiza sua “leitura” de uma maneira unica, chupando, mordendo, sacudindo,
de ponta cabeca, de tras para frente, mas percebendo as cores, texturas, etc. E esse

bebé
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[...] que folheia e puxa para frente e para tras um livro literario com interesse
esta imerso, entao, no territério da arte. Essas experiéncias vao nutrindo seu
imaginario e, ao mesmo tempo, permitem que ele ensaie os modos de
construir ideias e metaforas, e, consequentemente, desenvolva a imaginagao
(Lépez, 2018, p. 53).

Por fim, mas ndo menos importante, traz-se a resposta da académica 34/C2013
que articulou a relevancia da literatura infantil no contexto atual, marcado pelo acesso
cada vez mais precoce de bebés e criancas as telas. A luz dessa compreensao se
corrobora com o que Daher (2022, p. 29) escreve quando afirma que ler para os bebés
hoje, “constitui um ato de resisténcia em tempos que nao favorecem essas vivéncias
tdo preciosas nas dimensdes afetivas, de inscricdo cultural, de ampliacao de
repertorio, de humanizacgao das relagdes”.

Ao indagar os estudantes que vivenciam o curriculo em vigor desde 2024, foi
possivel perceber que muitas respostas ainda caminham presas a ideia de
desenvolvimento dos bebés como mera preparagao para a vida adulta, entretanto
identificam-se indicios de uma mudanca de compreensio em respostas que enfatizam
que a literatura infantil € importante, pois cria e fortalece os vinculos afetivos. Reyes
(2010) nos instiga a pensar que durante a leitura de livros, instaura-se uma conexao
grandiosa entre o bebé, o livro e o adulto leitor e que quando a crianga percebe que
durante a leitura, o adulto em questao mantém sua atencdo somente nisso, ela pede

para que a histéria se repita. Sobretudo,

E provavel que essa fascinagdo prematura exercida pelo livro ndo provenha
apenas do objeto fisico ou de suas ilustragdes ou da histéria contada, mas
muito mais da experiéncia afetiva que flui e oferece tantas pistas de
decifragdo vital, com muita proximidade. Esse encantamento que permite
reter o eco das vozes mais queridas e abrigar-se com invélucros de palavras
€ o que talvez nos torne leitores e o que muitas vezes nos leve, em diferentes
momentos da vida, a querer reviver a experiéncia afetiva do encontro (Reyes,
2010, p. 49).

Logo, o vinculo afetivo se inscreve na memadria como experiéncia sensivel, ou
seja, a crianga associa a leitura do livro, a afeto e protegdo. Segundo a autora, esse
vinculo é tao potente que é capaz de perpassar o tempo, fazendo com que ao longo
da vida, o sujeito busque novamente os livros, ndo apenas porque se tornou um leitor,
mas pelo desejo de vivenciar novamente aquela conexao.

Lima (2017, p. 57) enfatiza que as relagdes estabelecidas entre os individuos
no momento da leitura, por exemplo, sdo de grande relevancia “para as alteragdes do

cérebro, que se desenvolve mediante uma complexa interacdo entre genética e
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experiéncias oferecidas ao infante”. Essa afirmacéo, estda em consonéancia com a
resposta da académica 59/C2024 que diz que a literatura infantil contribui para a
insercdo do bebé no mundo da escrita e a académica 55/C2024 que respondeu que
aproxima a crianga da cultura letrada.

Outra resposta que corrobora com tudo que discutiu-se na presente pesquisa,
€ a da académica 49/C2024 que foi assertiva ao escrever que o0 acesso a literatura
infantil, € importante, pois faz com que o bebé tenha contato com cultura e arte. E
conforme Candido (1995) nos destaca, esse acesso € um direito inegociavel

Embora ndo sejam apenas suas atribuicbes que justifiquem a garantia do
acesso dos bebés a literatura infantil, ha uma concordancia entre os autores, que as
experiéncias com livros infantis, influenciam no desenvolvimento dos pequenos. Uma
dessas contribuicbes destacadas pelas académicas € a respeito da constituicao da
fala. Neste contexto, aparecem termos como ‘estimula a linguagem” (académica
45/C2024), “desenvolve seu vocabulario” (académica 47/C2024), “desenvolver a
oralidade” (académica 50/C2024). Tendo isso em vista, Lépez (2018, p. 47) afirma
que desde antes de nascer, ao ler histérias, por exemplo, “Por sua cadéncia, seu ritmo,
seu timbre reiterados, a voz da mae é seguranga e continente na relagdo com o mundo
e, ao mesmo tempo, constitui um dos primeiros degraus do caminho em diregao a
linguagem”. Logo, em conformidade com o que Freire (1989) nos afirma, a leitura de
mundo que o bebé realiza, precede a leitura da palavra que ira realizar, tendo em vista
que nasceu cercado de uma cultura letrada.

Ainda na perspectiva da importancia das interagdes durante a leitura, traz-se
as respostas que se voltam para a imaginagdo. Assim como as académicas do
curriculo de 2013, as respostas nesta etapa da pesquisa, também foram
frequentemente ligadas a isso. Retomando o que se comentou acerca do estimulo da
imaginacao, Lopez (2018) destaca que para que a imaginagao acontega, precisa da
disponibilidade dos materiais, neste caso, as obras literarias, necessita de estimulos
e para além disso, se faz necessario um outro ser humano “que ajuda a organizar as
vivéncias, que nomeia, que acompanha, que oferece a riqueza cultural que precede a
crianca e, sobretudo, propicia a criagao de tempo e do espago para experimentar algo
além das acgodes [...] da vida cotidiana” (Lépez, 2018, p. 55).
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4.2.5 O Primeiro Vértice: O Adulto

Apos analisar os curriculos de Pedagogia da UEPG, a compreensao das
académicas a respeito da qualidade dos livros infantis, bem como da importancia dos
mesmos para a vida dos bebés, nesta sec¢ao, apresenta-se as respostas a respeito do
seguinte questionamento: “Qual o papel do adulto ao pensarmos a literatura para
os bebés?”, com a intencdo de verificar se as académicas tinham ideia da
importancia do seu papel, [enquanto futuros professores], em oferecer e mediar acdes
com a literatura infantil para os bebés.

E possivel perceber que a resposta que mais apareceu menciona o papel do
adulto em de mediar essa relagdo entre os bebés e os livros. Essa perspectiva,
coaduna com o que Lépez (2025, p. 40) ressalta quando diz que “A mae, o pai ou 0s
cuidadores de um bebé, os educadores, os bibliotecarios, sdo os primeiros
mediadores de leitura”. Logo, é possivel, sim, dizer que o adulto € um mediador, pois
€ ele quem viabiliza o encontro da crianga com o livro.

Em relagcédo ao papel do adulto como mediador no momento na leitura, recorre-
se novamente aos escritos de Reyes (2017, p. 49) que convida a reflexdo ao destacar

que

Sem esse mediador, que faz a ponte entre o livro e a crianga, as paginas de
um livro ndo sdo nada. Assim, na primeira infancia, e também diria que
durante todo o periodo infantil, ou talvez até mesmo mais tarde, a leitura é
um trabalho de parceiros e o adulto é por exceléncia o texto da crianga,
porque empresta voz, rosto e abrigo para que ela possa se ler.

Essa compreensdo, de que o adulto empresta sua voz para que a crianca
realize a leitura, aparece na fala da académica 7/C2013 que afirma: “E o adulto quem
da vida a leitura”. Tal como Reyes (2017, p. 49) afirma que durante a leitura “a criancga
sente a vida fluir nessas paginas, nessa voz que conta”.

Ademais, é evidente que um bebé nao conseguira adquirir seus proprios livros
sozinho, consequentemente, o adulto também € o responsavel por compra-los, ou
escolher dentro dos acervos disponiveis na instituicao educativa. Considerando essa
perspectiva, nota-se que algumas respostas caminham sobre esse contexto, como a
académica 5/C2013 que disse “E por meio do adulto que o bebé vai ter contato com

a literatura”, a académica 8/C2013 que escreveu que o adulto tem em suas maos o
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papel de “apresentar essa literatura” e a académica 11/C2013 que se expressou
dizendo que o adulto deve “dar o passo inicial” nessa relagdo com os livros.

Fedatto (2022, p. 82) também enfatiza que “E o adulto que vende, compra,
empresta, adota. E o adulto que seleciona, coloca & disposi¢do ou tira o livro do
alcance das criancas. E o adulto que da voz & narrativa, confere entonacdo, pula
trechos”. Essa compreensao ecoa na fala de algumas académicas, que trouxeram que
a importancia do adulto, nesta relacdo é a de escolher bons livros. Essas respostas
encontram respaldo na analise desenvolvida neste estudo, visto que discorreu-se nos
capitulos anteriores, sobre a importancia da escolha de bons livros, que enxergam as
potencialidades de um bebé.

Nao muito diferente das académicas do 4° ano, os estudantes do 2° ano do
curriculo de 2024, nos disseram que entendem o papel do adulto como mediador da
leitura e conforme enfatiza Reyes (2017, p. 48), de um lado tem-se os livros, do outro,
tem-se os leitores “E no meio, essas figuras que, em linguagem técnica sao chamados
de “mediadores” - bibliotecarios, pais, professores, livreiros, editores - encarregados
de promover encontros inéditos e sempre em construgao entre um livro e um leitor”.

Nas palavras da académica 45/C2013: “O papel do adulto é ser mediador:
aproximar o bebé do livro, oferecer variedade de obras, ler com afeto e atencgéo,
explorar imagens e sons, respeitar o tempo da crianga e transformar a leitura em um
momento de prazer e vinculo”. Tal ponto de vista, com foco na questédo do afeto, do
momento de prazer e de vinculo, corresponde ao que Daher (2022, p. 27) afirma sobre
a literatura infantil, ao dizer que “Trata-se, portanto, de uma experiéncia de cunho
afetivo e corporal. A vivéncia literaria acontece, entdo, em um estado de confianca
que se estabelece no momento da partilha da leitura”.

Tem-se a académica 49/C2024 que trouxe o termo “porta-voz”, ao descrever a
funcao do adulto, neste cenario de leitura. Sua colocagao, esta em consonancia com
Reyes (2017) e Fedatto (2022) que destacam que o adulto empresta ou torna-se a
voz do bebé durante a leitura dos livros.

Considerando ainda, toda a discussao feita acerca da literatura infantil ser
considerada um direito dos bebés e das criangas, retoma-se o que Baptista (2022, p.
13) afirma quando diz que o nosso dever enquanto adultos, € o de “acolher as
criangas, ampara-las, apresentando a elas o belo, o extraordinario, o prodigioso, o

maravilhamento de estarmos vivos, de sermos humanos [...] Somente a arte e a
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cultura sdo capazes desse feito”. E segundo a autora, uma dessas manifestacoes
artisticas é a literatura.

Logo, em conformidade com as académicas que disseram que a fungédo do
adulto é de “escolher um bom livro” (académica 44/C2024), de “N&o deixar de ler para
as criangas” (académica 48/C2024) e ser “Quem apresenta a histéria”, se reforga a
importancia que o primeiro vértice do “triangulo amoroso” (Reyes, 2010) tem, no
sentido de selecionar, mediar e assegurar o direito dos bebés ao acesso a literatura
infantil de qualidade, garantindo ainda, que a “placenta exterior” (Lopez, 2023) esteja
em funcionamento, cumprindo seu papel de nutrir as mentes dos pequenos, enquanto
realiza a acao de “Leiturar’ (Lopez, 2023).

A analise do questionario permitiu a discusséo de elementos importantes sobre
a formacéo inicial dos professores e algumas especificidades da literatura infantil para
bebés. Depara-se em cada categoria, com algumas falas pontuais, de grande
poténcia, tanto sobre bebés quanto sobre a literatura infantil para os mesmos, mas
também, obteve-se respostas apenas com reprodugdes de termos do senso comum,
que podem indicar a necessidade de aprofundamento tanto dos estudantes, quanto
do curriculo e das propostas e experiéncias vivenciadas durante a graduagao.

De maneira geral, ambos os grupos de estudantes, (turmas de 2° e 4° ano)
demonstraram a partir de suas respostas, que ainda ha muito forte uma visao
estereotipada acerca dos livros infantis e consequentemente dos bebés. Isso ficou
claro, na recorréncia de termos como: cores, formas, texturas, livro pequeno, imagens
grandes, linguagem simples, etc.

Considerando a superficialidade de algumas respostas e as limitagées do uso
do questionario para a geragdo de dados, evidenciou-se a necessidade de
aproximacao com essas académicas por meio de uma Roda de Conversa, entendida
como espaco dialégico capaz de favorecer a ampliagdo, a problematizacdo e o
adensamento das reflexdes sobre a formacéo inicial em Pedagogia, os bebés e a
literatura infantil. Assim, realizou-se 3 Rodas de Conversa, e apresenta-se a seguir 0s

procedimentos metodoldgicos e os achados destes encontros.
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4.3 EM RODA: ENTRE SABERES, INDAGAQOES E POSSIBILIDADES DA/COM A
LITERATURA INFANTIL PARA/COM BEBES

A fim de se aprofundar nos conhecimentos dos estudantes, no que diz respeito
a literatura infantil para bebés, recorreu-se a realizacdo de Rodas de Conversa,
amparadas na proposta de Warschauer (2017). Neste contexto, as Rodas de
Conversa foram realizadas no espago da universidade, na sala de aula das
académicas, ambiente em que eles ja estdo familiarizados e respeitando os horarios
das disciplinas.

Para a definicdo de datas e horarios, conversou-se com professoras de 3
turmas de Pedagogia, sendo uma turma de 4° ano no periodo matutino e 2 turmas de
2° ano, matutino e noturno e houve concordancia entre as partes envolvidas para que
pudessem ser realizadas as Rodas de Conversa como uma forma de complementar
os dados da pesquisa. Desse modo, foram realizadas 3 Rodas de Conversa, sendo
uma no dia 20 de setembro no periodo da manha e duas no dia 27 de setembro, no
periodo da manha e da noite. Tais momentos, foram propicios para que, a partir das
perguntas disparadoras realizadas pela pesquisadora, as académicas tivessem a
oportunidade de se expressar a respeito de suas vivéncias com a literatura infantil
para bebés.

Previamente, a pesquisadora, juntamente com algumas colegas de mestrado,
que atuaram como assistentes de pesquisa’, organizaram as cadeiras em formato de
roda e, ao centro, um espacgo convidativo, repleto de livros infantis, conforme a figura

a segquir.

7 Entende-se por “assistente de pesquisa’ as pessoas que atuaram auxiliando a pesquisadora na
organizagao do espago e na preparagao dos materiais necessarios, além de realizar registros em foto
e video durante as rodas de conversa.
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Figura 9 - Espaco convidativo ao centro da Roda de Conversa

Fonte: arquivo b‘es‘soal (2025).

Iniciou-se a Roda de Conversa, pedindo autorizagao para que as falas fossem
gravadas, apresentando a pesquisa e as colegas que auxiliaram. Agradeceu-se a
participacdo dos estudantes respondendo o questionario da primeira etapa da
pesquisa e explicou-se o desenvolvimento da Roda de Conversa. Em seguida, a
pesquisadora contou, de maneira breve, sobre sua trajetéria académica e as
motivagdes que a conduziram a dar continuidade aos estudos no mestrado.

Para dar inicio as discussdes especificas da tematica, foi feita a primeira
provocag¢ao, uma mobilizagdo ao grupo: “Quando vocé escuta literatura infantil, qual
a primeira palavra que vem a sua mente?”. As respostas que apareceram foram sendo
anotadas no quadro e discutidas posteriormente no decorrer da Roda de Conversa e
aparecerao enlagadas as categorias de dados emergentes da Roda.

Um segundo momento pensado para estabelecer uma aproximacao inicial foi a
leitura do livro “E um livrinho” de Lane Smith e uma breve fala sobre a poténcia de
apresentar livros aos bebés em uma sociedade na qual as criangas ja nascem
cercadas por tecnologia. Em seguida, a solicitagdo da pesquisadora para que cada
académica escolhesse um livro que mais chamou sua ateng¢do, comentando o que
achavam do livro e se é “adequado” ao publico dos bebés. Nas 3 Rodas de Conversa,
as justificativas foram bem semelhantes ao que apareceu no questionario, termos
como “cores”, “escritas simples e curtas”, “da pra ensinar algo”, “paginas grossas”, etc.

Evidenciando uma fragilidade na compreensao sobre os livros infantis. Abaixo, uma
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imagem que representa o momento de exploragdo dos livros infantis pelas
académicas:

Figura 10 - Académiﬁas explorando os livros infantis
— 3 ! '

- ——

Apos todos as participantes falarem a respeito dos livros escolhidos e a
pesquisadora ouvir atentamente, foram entregues aleatoriamente, recortes de papel
com perguntas disparadoras, que pudessem provocar reflexdes, na intengéo de ouvir
0 que os sujeitos da pesquisa tinham para nos contar. Os questionamentos foram os
seqguintes: 1- “Durante a formagao de vocés, esse tema — literatura para bebés — ja
apareceu de alguma forma?”; 2- “Por que ler para bebés?”; 3- “Como vocés se sentem
em relacdo a ideia de ler para bebés que ainda néao falam?”; 4- “Que espacgo a
literatura ocupa nas disciplinas e estagios de Educacéo Infantil?”; 5- “O que seria um
bom livro de literatura infantil?”; 6- “Tem algum livro aqui que ndo é adequado aos
bebés?”; 7- “O que entendem por mediagéo literaria?”; 8- “Qual a importancia de falar
sobre literatura infantil na formacgé&o inicial de um professor?”.

A figura 11 ilustra como as perguntas disparadoras foram distribuidas:
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Figura 11 - Perguntas disraoras

Fonte: arquiVo pessoal (2025).

Apos a leitura de cada pergunta disparadora, a pesquisadora abriu espacgo para
que as participantes compartilhassem suas experiéncias sobre o tema e, na
sequéncia, trouxe contribuicbes baseadas nos referenciais tedricos que sustentam a

pesquisa.
4.4 ORGANIZACAO DOS DADOS DAS RODAS

Com o intuito de analisar com propriedade os dados gerados, a partir das
Rodas, organizou-se inicialmente, as respostas das participantes da pesquisa em 2
categorias empiricas, ou seja, emergentes do contato com os dados, s&o elas: Dizeres
sobre a formacao e Saberes sobre a Literatura infantil com e para bebés. Ademais,
para fins de organizagcdo da andlise e preservacédo do anonimato, as Rodas de
Conversa foram identificadas por cddigos alfanuméricos. Cada cédigo indica a Roda
realizada, o curriculo vivenciado pelas académicas e o periodo em que estudam.

Desse modo, RC refere-se a Roda de Conversa; o numero indica a ordem da Roda;
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0 ano corresponde ao curriculo vigente; e a letra final indica o turno (M para matutino
e N para noturno).

Por exemplo, RC1 - 2024M corresponde a primeira Roda de Conversa,
realizada com académicas do curriculo de 2024, no periodo matutino. O mesmo
critério foi adotado para as demais Rodas, como RC2 - 2013M e RC3 - 2024N.

Os audios das Rodas de Conversa foram transcritos na integra a partir da

ferramenta de IA Notebooklim e utilizados como material empirico para a analise.

4.4.1 Dizeres Sobre a Formagao

Trar-se-a nesta categoria, as respostas emergentes das seguintes perguntas
disparadoras: 1- “Durante a formacgao de vocés, esse tema, literatura infantil para
bebés, ja apareceu de alguma forma?”; 3- Como vocés se sentem em relagao a
ideia de ler para bebés que nao falam?”; 4- “Que espaco a literatura ocupa nas
disciplinas e estagios de Educagao Infantil?”; 7- “Qual a importancia de falar
sobre literatura infantil na formacgao inicial de um professor?”.

Na turma de 2° ano, do curriculo de 2024, turno matutino, ou seja, RC1 -
2024M, os estudantes que participaram da primeira Roda de Conversa, refletiram
sobre a propria formacao inicial, destacando que consideram que ha bastante espaco
de discussodes acerca de literatura infantil para bebés, entretanto, enfatizaram dizendo
que a disciplina de “Literatura infantil na escola” ndo é sua fonte principal de contato
com a tematica. Esse entendimento, pode ser observado na fala de uma das

participantes dessa primeira Roda, que disse:

[...] Acho que o principal contato foi matéria de estagio mesmo, sabe? Que a
prof Iza apresentou bastante pra gente, igual falei, desde o ano passado a
gente carrega esse contato, né, das disciplinas que falam da educacgéo infantil
assim, porque a literatura que a gente ta tendo nessa matéria com literatura
néo é necessariamente sobre os livros. Tipo assim, a gente estuda mais no
EaD, mas na prética a gente fez uma contacéo e é diferente, né? A gente ndo
utiliza os livros, enfim. Entao é diferente, mas o maior contato pelo menos eu
acho que foi com a professora Iza assim (RC1 - 2024M).

ApOs essa resposta, a pesquisadora fez outra provocagao, questionando se
diante dessa realidade, eles consideravam que a disciplina de estagio foi a que mais
propiciou contato com discussdes e livros de literatura infantil, e as académicas

seguiram afirmando que sim e que consideram que nao depende especificamente da
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disciplina, mas da intengcdo da professora em compartilhar esse conhecimento.
Porém, deixaram claro que ndo sao todos os professores e depende muito de cada
um.

Esse relato, corrobora com o que se discutiu na analise do questionario, a
respeito da disciplina de “Literatura infantili na escola” estar sendo ofertada na
modalidade Ead. Ao analisar os curriculos vigentes, considerou-se como um avango
para a Pedagogia, a inclusdo de tal disciplina para as académicas que iniciaram o
curso em 2024, contudo, a partir das respostas do questionario e das falas durante a
Roda de Conversa, ficou ainda mais evidente que a disciplina estar sendo ofertada
nesta modalidade, demonstra uma grande fragilidade na formacao dos estudantes,
tendo em vista que os proéprios relataram que nao tém contato com livros infantis. Ou
seja, mesmo as académicas que estdo cursando o curriculo de 2024, com uma
disciplina especifica de literatura infantil, ficam condicionados as escolhas dos
professores de outras disciplinas, em levar discussdes sobre a tematica para o
cotidiano da sala de aula.

Tal compreensao encontra respaldo nas contribuicdes de Campos e
Giovinazzo Junior (2024) no que diz respeito ao curriculo oculto, visto que mesmo nao
constando na ementa da respectiva disciplina, o professor responsavel acredita e
defende que a literatura infantil para bebés deve ser uma tematica trabalhada durante
a formacéo inicial dos professores e traz para suas aulas essas discussoes.

Ainda nesta perspectiva, ao serem indagados sobre a importancia dessas
questdes acerca da literatura infantil serem abordadas durante a formacéo inicial, as
académicas nao conseguiram formular uma resposta especifica, porém ao ouvirem
uma breve fala da pesquisadora sobre a pesquisa, concordaram com a pertinéncia da
tematica ser abordada neste espaco de formacao.

Outro aspecto abordado nesta Roda, foi de que na disciplina de “Alfabetizacao
e Letramento” as académicas participaram de discussbes a respeito de literatura
infantil, porém voltadas especificamente para a alfabetizagao de criancas. Concorda-
se em consonancia com Mantovani (2014) que a literatura infantil contribui para a
aprendizagem da leitura e da escrita, entretanto, ndo se pode esquecer de que se
proporciona ao bebé, o contato com livros infantis, pois € um direito dele e ndo com a
intencao de iniciar seu processo de alfabetizacdo, de maneira sistémica, ou até como

uma forma de alcangar objetivos didaticos (Barnett, 2024).
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Foi destacado novamente pelas académicas, a relevancia das oficinas
realizadas no espaco da universidade, no sentido de ampliar os conhecimentos
trabalhados durante as aulas previstas no curriculo. Especificamente sobre oficinas
de literatura infantil, uma participante da Roda relatou que uma oficina ministrada pela
professora Daiana Camargo, abriu seu entendimento acerca do tema e de que ha
muitas outras possibilidades de livros infantis, para além dos tradicionais que
perpassam pelas creches e escolas.

No que se refere ao sentimento de ler para quem n&o fala, os dados da RC1 -
2024M demonstraram que as académicas consideram desafiador e complicado, tendo
em vista a visdo estereotipada que a sociedade ainda tem, acerca dos bebés. Essa
compreensao, nos tensiona a refletir sobre considerar a leitura para bebés como um
gesto de resisténcia perante a sociedade que nos cerca (Daher, 2022), tanto para
defender uma concepgao de bebé potente e que merece ter contato com livros, quanto
para voltar a valorizar as vivéncias de dimensdes afetivos que se instauram durante a
leitura.

Ao dialogar com Parreiras (2015), compreende-se que durante as primeiras
leituras, a voz e o rosto do adulto, tornam-se o primeiro livro do bebé, pois 0 mesmo
€ leitor do tom de voz, das expressdes faciais, dentre outras questdes que perpassam
esse momento de leitura. Logo, quando se permite que a literatura infantil se conecte
a um momento cercado de afeto e segurancga, esta-se também favorecendo a
construgéo de vinculo entre o bebé e o adulto leitor. Nesta dire¢ao, tem-se a fala de
uma académica que comentou que ler para bebés que nao falam “é uma forma de
vocé plantar uma sementinha, [...] ela ndo entende ainda a palavra, mas ela entende
o ritmo, ela vai entender o tom e o carinho” (RC1 - 2024M).

A segunda Roda de Conversa que foi organizada, envolveu uma turma de 4°
ano de Pedagogia do periodo matutino (RC2 - 2013M). As reflexdes trazidas por essas
académicas, durante esse dialogo, mostraram que as mesmas tiveram pouquissimo
contato com literatura infantil para bebé no decorrer de sua formagdo inicial,
justificando assim, a auséncia de aprofundamento tedrico nas respostas ao
questionario. Apesar disso, houve uma grande participacdo dessas académicas
durante as perguntas disparadoras.

No inicio da Roda, ao apresentar a pesquisa e falar sobre quem estaria

participando da geragédo dos dados, ou seja, académicas do 4° ano, uma vez que ja
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percorreram todo o percurso formativo, e as académicas do 2° ano, com o intuito de
uma comparagado de curriculos, um dos participantes se sentiu a vontade para
compartilhar conosco, que era monitor da disciplina de “Literatura infantil na escola”
que estava acontecendo pela primeira vez com as turmas de 2° ano do curriculo de

2024. Seu relato foi o seguinte:

[...] as académicas tém uma grande dificuldade por essa desaproximagao
com a disciplina, né? Porque elas comentam comigo que é uma disciplina
muito importante, s6 que por ser Ead, elas nao levam eh nao levam tanto em
consideracgao, a sério. Entdo, os trabalhos acabam sendo s6 por fazer, ndo
se torna nada tao significativo. E elas falam assim que elas venham a
necessidade dessa disciplina como presencial para que elas tenham essas
discussées (RC2 - 2013M).

A partir desse relato, compreende-se que a formacéo inicial docente, no que se
refere a literatura infantil destinada a bebés, ainda que prevista no curriculo, quando
ofertada na modalidade EaD, esta acontecendo “em contextos aquém dos desejaveis”
(Baptista; Barreto, 2019, p. 162).

Em consonéncia com os dados obtidos por meio do primeiro instrumento de
geracao de dados, a disciplina de “Ludicidade, corporeidade e Arte” foi citada como
uma das primeiras a introduzir discussdes sobre os bebés, mas n&o sobre a literatura
infantil para os mesmos.

Outro académico relatou que:

[...] entdo eu vim de outra instituicdo e la a gente tinha disciplina de docéncia
com bebés. Era uma disciplina de extensédo. E ai, nessa disciplina a gente
teve um contato com a literatura infantil eh para bebés. S6 que a professora
que dava essa disciplina ndo era professora dos bebés, sabe? Ela era da
gestao, coisa assim, porque a professora que saiu da instituicdo era dos
bebés e ela quem dava essa disciplina. Entdo, ndo foi tao significativa a
disciplina pela professora ndo ter contato, mas a gente teve eh contato muito
breve com a literatura. Eu acho que é fundamental, né, porque se a gente for
trabalhar com bebés, a gente tem que saber trabalhar com os bebés, né? E
a literatura, acredito que seja uma pega fundamental nesse processo (RC2 -
2013M).

A fala deste académico, encontra respaldo na compreensdo trazida por
Baptista e Barreto (2019) no que diz respeito a formacgao inicial de professoras para
atuar na Educacao Infantil ofertadas por instituicbes privadas, as quais “tem ocorrido
prioritariamente em contextos aquém dos desejaveis, com escassos investimentos em
pesquisas” (Baptista; Barreto, 2019, p. 162) e em pesquisadores, isto €, as instituicoes

da rede privada demonstram baixa valorizacdo de docentes qualificados, recorrendo,
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frequentemente, a contratagao de profissionais sem formagao especifica ou produgao
académica na tematica para a condugao das disciplinas.

Houve ainda, outros relatos pertinentes, de académicas demonstrando que a
caréncia de problematizacdes em torno da literatura infantil para bebés, trouxe outras
limitacbes para os mesmos, como, por exemplo, quando tiveram que montar uma
oficina interdisciplinar, para uma turma de bebés e decidiram trazer literatura infantil,
porém, por ndo terem repertorio de livros, construiram um livro, focando somente na
questao sensorial.

Além disso, durante os momentos de estagio, previstos pelo proprio curso,
algumas académicas tiveram a oportunidade de ficar em uma turma de bebés, e os
préprios relataram que a professora de estagio teve dificuldades em auxiliar no
planejamento das experiéncias que seriam mediadas pelas académicas, pois a
mesma nao tinha vivéncias ou estudos acerca dos bebés. Nesse contexto, é possivel
compreender que os proprios formadores deixam transparecer lacunas em sua
formacdo, no que se refere aos bebés, lacunas estas que se constituem
historicamente em um percurso formativo no qual os bebés foram, reiteradamente,
invisibilizados. Soma-se a isso a necessidade institucional de preenchimento de vagas
nos processos seletivos, circunstancia que, por vezes, leva docentes a assumirem
areas que nao correspondem diretamente a sua formacgao inicial ou suas pesquisas.
Tal cenario reforca a importancia da formagao continuada, entendida como um
movimento permanente de atualizacdo, reflexdo e aprimoramento da pratica
profissional.

Tomando como base, todas essas vivéncias relatadas durante a Roda, a
maioria das académicas da RC2 - 2013M consideram que ha pouco espago em sua
formacéo, para falar de literatura infantil para bebés, visto que o pouco conhecimento
que tem, advém de pesquisas proprias. No entanto, uma académica destacou que ela
considera que a professora de estagio comentou, sim, sobre a importancia da

literatura infantil. Isso ficou evidente na fala:

[...] Mas a professora de estagio, ela falou sobre a importancia da literatura.
Entao assim, sempre é como se a literatura fosse a mobilizagdo, é um
disparador, uma mobilizagdo do momento de experiéncia que nés vamos
proporcionar para as criangas. Isso foi ensinado pra gente, que a literatura
infantil ela tem que estar presente, né? E ai dependendo, claro, com a turma
que vocé ficar, dependendo do simbolo ou da tematica que vocé precisa
trabalhar, isso pode ser desafiador, porque vocé vai ter que buscar na
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literatura infantil ali algo que esteja coerente com um momento de experiéncia
que vocé vai trazer, né[...] mas que tem que ter o livro presente eh em algum
momento da semana pras criangas. Eh, para mim, pelo menos, foi
compreendido. Entendi que a literatura infantil ela tem que estar presente.
Mas as vezes eu néo vejo isso em alguns lugares que eu ja tive experiéncias
assim, as vezes os livros ficam guardados numa caixa e ndo tem nenhuma
mobilizagdo com o livro, mas é sé um recorte, né, quando a gente ta la (RC2
- 2013M).

Neste mesmo contexto, destaca-se a fala de outra académica que disse que
durante suas vivéncias no estagio, pdde perceber que o foco € sempre a alfabetizagéo
da crianga. Ou seja, vocé deve trabalhar com literatura infantil para que ela seja
alfabetizada. Ao analisar esses dois relatos, pode-se dialogar com Barnett (2024), que
mostra que ainda ha uma forte visdo de que os livros infantis devem ensinar algo, ou
seja, um intenso didatismo nessas obras de arte.

No que tange ao entendimento de ler para quem ainda nio fala, uma
académica iniciou comentando que n&o teve contato com os bebés durante o estagio,
mas que teve em casa, pois € mae de trés criangas. Em sua fala, ela relatou que nao
lia livros, mas contava histérias para os filhos, antes de dormir. Disse também que os
pequenos adoravam esses momentos e que sua filha, por exemplo, ficava “paradinha,
escutando [...] ela ficava esperando chegar a noite para escutar a historinha, sabe?”
(RC2 - 2013M). Analisa-se este relato com respaldo nos escritos de Reyes (2010) que
enfatiza que quando a crianca descobre que em meio a correria do dia a dia, o
momento da leitura mantém “os pais em suspense e que eles ficam literalmente
submetidos entre as paginas [...] passa a pedir que leiam uma e outra e outra vez’
(Reyes, 2010, p. 49).

Sob essa perspectiva, tem-se também a autora Lopez (2023, p. 13) que traz a
definicdo de “placenta exterior”, ou seja, considera a literatura infantil como sendo
“‘uma fonte de interacdo humana: as maes, os pais, as educadoras e os educadores
encontram na literatura infantil um meio de troca com os bebés” (Lépez, 2023, p. 14).

Nesse sentido, os dados corroboram com as autoras, tendo em vista que outra
académica compartilhou conosco, as experiéncias que teve enquanto filha de uma
professora, que desde muito pequena teve contato com livros infantis e quando o
irmao nasceu, ela lembra de ler para ele, repassando as experiéncias vivenciadas
com a mae.

Compartilha-se um terceiro relato sob esta 6tica,
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[...] a minha mée, ela fez uma prateleira s6 de livros para que eu pudesse ler
todos os dias um livrinho. Tem um livro que eu tenho muita afetividade que é
“Os meus porquinhos”, vocé aprende a contar com ele. E muito bonitinho
assim, coitadinho, o livro ta acabado, mas de tanto eu mexer (RC2 - 2024M).

Embora essa fala traga novamente o utilitarismo nos livros infantis, foi possivel
observar que para além da afetividade com o adulto que mediara a leitura, as criancas
e 0s bebés também se apegam aos proprios livros. Essa académica deixou evidente
que gostava da repeticao daquele mesmo material e em relagao a isso Baptista (2017)
nos faz refletir que a recorréncia das mesmas historias, também é importante para a
crianga, pois é pela repeticdo que ela consegue ordenar suas emogodes e apaziguar
seu mundo interior.

Para finalizar a categoria a respeito dos dizeres da formagao inicial das
académicas de Pedagogia, se teve a oportunidade de ouvir as experiéncias
vivenciadas por mais uma turma de 2° ano, durante a terceira Roda de Conversa.
Sobretudo, ndo se sabe se é uma caracteristica da turma, ou por serem académicas
do noturno, que trabalham o dia todo e tem aulas a noite, a participacao foi reduzida.

Assim como a primeira turma de 2° ano, na RC3 - 2024N as académicas
enfatizaram que consideram que ha discussdes em relacido a literatura infantil, em
decorréncia da nova disciplina “Literatura infantil na escola”, bem como da disciplina

de estagio com os bebés, entretanto, deixam explicito ainda, que

[...] deveria ter sido uma disciplina que nds deveriamos ter: 1°- no primeiro
semestre e 2° - presencial, porque nés sabemos muito bem, né, que o EAD
né&o é a mesmo coisa que o presencial e é uma disciplina que Eu acho que
se ela tivesse sido presencialmente, nossa, teria muita poténcia, até porque
a professora que nos deu assim, né, maravilhosa. E eu acho que eh também
no estagio, né, as professoras desde o inicio assim trouxeram bastante essa
questéo da literatura (RC3 - 2024N).

Esse relato ilustra a critica de Baptista e Barreto (2019) em sua analise a
respeito da formacao inicial do professor acontecer em contextos muito inferiores do
que se espera. Sobretudo, a disciplina de estagio aparece novamente, com a
intencionalidade da professora de trazer reflexdes acerca do assunto. Neste sentido,
reitera-se a importancia da disciplina de estagio de docéncia como um espaco de
articulagao tedrico-pratica, momento de estabelecer relagcbes com os sujeitos e
permitir a problematizacido sobre os contextos educativos e suas especificidades,
como defendem Ostetto e Maia (2019), Drumond (2019) e Peroza e Camargo (2019).
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Ao questiona-los se consideram que ha pouco ou muito espaco de discussdes
sobre literatura infantil para bebés na formagao destas académicas, as mesmas
responderam que ha poucos momentos para isso e que acreditam que se a disciplina
fosse presencial, seria muito mais proveitosa. Concorda-se com essa fala, no sentido
de que as académicas devem ter contato com diferentes livros infantis, ou seja, ver,
tocar, ler para que possa ter um grande repertério a fim de apresentar obras de
qualidade aos bebés.

Sobre a importancia de tratar da tematica ainda na formacéao inicial, as
académicas da RC3 - 2024N consideram que € de extrema importancia, tendo em

vista que o professor/adulto é o responsavel pela mediacdo com os livros.

[...] Apesar da matéria ser eh de forma EaD, ela enriquece o0 nosso repertorio
como professor. Entao, eh um dia, né, se a gente esta la diante de uma sala
de aula com varios bebés, a gente tem uma grande ideia do que fazer com
eles, como fazer, de que forma e autores para trazer. Entdo, eu acho que é
de extrema importancia literatura infantil na formacéo inicial (RC3 - 2024N).

Portanto, conforme afirma Gatti, Barreto e André (2011), a formacao inicial do
professor € fundamental, pois estabelece as bases para o exercicio de sua pratica,
neste caso, com a literatura infantil, com os bebés e as criancgas.

Por fim, nesta Roda, uma académica descreveu que para ele, ler para bebés

que nao falam,

Eu acho que é mais legal porque o olhinho deles brilha quando vocé pega o
livro. Eh, ali vocé vé que eu fago estagio, por exemplo, eh, se vocé pega um
livro e vocé entra para ler, ele ja vem, eles ja vem sentar ao teu redor, deles
brilha de saber que vocé vai contar uma histéria, que vocé vai fazer uma coisa
diferente. E entdo acho que é surreal. E muito legal ver como eles que agem
a leitura (RC3 - 2024N).

Tal compreensédo, encontra embasamento nos escritos de Reyes (2017) que
reflete sobre a intensidade da vida dos bebés, pois sua totalidade de vida s&o seus 2
ou 3 anos, ou seja, “tudo acontece pela primeira vez” (Reyes, 2017, p. 48). Assim
como, uma leitura de um livro infantil, para quem nunca teve contato com esse
material, fora da escola, por exemplo. Logo, esse primeiro contato com livros infantis,
vai aos poucos se tornando um momento de afeto, aprendizado e construgcao de
vinculos.

A seguir, aprofundam-se as discussdes quanto aos saberes das académicas

sobre a Literatura infantil com e para bebés.
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4.4.2 Saberes sobre a Literatura infantil com e para bebés

Nesta categoria, buscou-se analisar alguns conhecimentos das académicas
sobre literatura infantil. Isto posto, apresenta-se as respostas derivadas das seguintes
questdes disparadoras: 2- “Por que ler para bebés?”; 5- “O que seria um bom livro
de literatura infantil?”; 6- “O que entendem por mediacgao literaria?”.

Uma fala marcante que apareceu durante a RC1 - 2024M, foi a de um
académico que € pai e contou sua experiéncia com literatura infantil, ressaltando que,
de inicio, lia para sua filha como uma forma de incentiva-la a ter gosto pela leitura
“para que ela seja alguém na vida” (RC1 - 2024M). Entretanto, 0 momento da leitura
foi, pouco a pouco, se constituindo como um espaco de ligagcédo entre pai e filha. Em
seu relato, o académico destaca que, nas ocasides em que precisava viajar a trabalho
e a leitura n&o podia acontecer, a auséncia dessa conexao, era sentida por ambos.

Ao analisar esse depoimento, observa-se que as praticas de leitura de livros
infantis para esse académico, sao significadas nado apenas como estratégias
pedagogicas, mas como experiéncias de constru¢do de vinculo afetivo, ou seja, o ato
de ler ultrapassa a dimenséo técnica da decodificagcao textual e se constitui como um
espaco de ligacao.

Outra académica ressaltou que sua filha teve contato com livros desde bebé e
hoje em dia,

[...] ela ama livros, ela sabe todas as histérias, ela tem varios livros e ela sabe
todas as historias que eu ja contei para ela. Ela sabe todas porque ela presta
muita atengéo. Ela fica horas lendo [...] Entdo ela ja tem tipo uma intimidade
muito maior com o livro do que eu tive do que eu tenho até hoje (RC1 -
2024M).

Ambas as vivéncias relatas, nos remetem ao verbo “Leiturar” descrito por Lopez
(2025) como a juncao do verbo “ler’ e “amar”. Para a autora, “Leiturar é transferir
amorosamente para os outros a bagagem e as habilidades iniciais para atravessar,
cada vez com maior autonomia, a experiéncia plena e emancipatéria da leitura”
(Lépez, 2023, p. 15). Isto posto, compreende-se que a relagdo instaurada durante a
leitura, constrdi vinculos que perpassam por uma vida inteira, conforme a primeira fala
destacada nesta categoria, fazendo ainda, com que aos poucos o bebé, e depois a
crianga, desenvolva autonomia para realizar sua propria leitura, em conformidade com

0 segundo relato que se evidenciou.
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Acerca da qualidade dos livros infantis, o que mais apareceu durante a RC1 -
2024M foi a respeito de cores vibrantes e paginas grossas para serem mais
resistentes. Essas afirmacdes, se afastam da perspectiva de Barnett (2024) que
discutiu-se durante a pesquisa, tendo em vista que este autor evidencia que os livros
infantis devem ser de diferentes formatos, materiais, temas, estilos e pontos de vista.

No que diz respeito a conceituagdo de mediacao literaria, as académicas
consideram que é distinto de contacdo de histéria, visto que durante a mediacao
literaria, o adulto deve ser verdadeiramente um mediador do encontro entre o bebé e
o livro. Por outro lado, tendo em vista o que Ramos, Vasconcelos e Neitzel (2024)
escrevem sobre contagao de historia, o contador 1€ o texto utilizando seu corpo, sua
VOZ e suas experiéncias.

Foi possivel observar que, a respeito da compreensao e das especificidades
da literatura infantil, abordadas durante a Roda de Conversa com a turma de 4° ano,
as académicas apresentaram respostas breves, restringindo-se, em geral, a uma ou
duas respostas para cada questao disparadora. No conjunto das falas da RC2 - 2013M

destacou-se a curiosidade das criangas, evidenciada no excerto a seguir:

E eu acho também que é uma questéo de usar a curiosidade dos bebés a
seu favor, né? Qualquer coisa nova que vocé colocar na frente do bebé, ele
vai se interessar, vai querer explorar, entdo eh usar essa curiosidade para
trazer a literatura pra vida dele (RC2 - 2013M).

Essa interpretagéo, articula-se as contribuigbes de Reyes (2017) no que diz
respeito aos primeiros anos de vida de uma crianga. A autora provoca a pensar se
pode-se ter dimensao do que “significa ter um, dois ou trés anos como totalidade de
experiéncia de vida? Tudo acontece pela primeira vez: a noite, o dia, a primeira
despedida na escola, a febre, o natal, o ciume, a festa de aniversario” (Reyes, 2017,
p. 48). Ou seja, para o bebé, tudo é novidade, assim como a literatura infantil. Esse
momento de apresentagao dos livros na primeira infancia, é propicio para estabelecer
conexdes neurais, tendo em vista a maleabilidade do cérebro infantil, conforme
destaca Reyes (2010).

Sob a perspectiva de um bom livro de literatura infantil, as vozes das
académicas anunciam muito além do que se péde observar no questionario. Isso se
mostra na seguinte fala “A gente ainda tem aquela ideia da pessoa como a tabula

rasa, que ele é um alguém que precisa, que vocé precisa incorporar coisas, hé? Eu
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acho que a literatura ela tem que ser, ela pode ser qualquer literatura no caso, né?”
(RC2 -2013M). Ao dialogar com Barnett (2024 ), concorda-se com essa resposta, visto
que o autor destaca que os livros infantis ndo precisam ser de algum formato
especifico, ou ter um género especifico, sua unica definicdo € o publico para qual se
destinam as obras, ou seja, os bebés e as criangas.

Outra académica ressaltou que nao ha como dizer se um livro € bom, pois isso
depende do gosto da crianga. Em relagéo a isso, enfatiza-se que se considera um livro
infantil, como sendo de qualidade, quando analisada a forma como o livro concebe a
crianca (Baptista; Petrovitch e Amaral, 2019) e os 3 aspectos apresentados por Paiva
(2016) que sao: a qualidade textual, qualidade tematica e, qualidade grafica, conforme
discutiu-se no capitulo 3.

Acerca da mediacao literaria, evidenciou-se uma confusao com a compreensao
de contagao de histoéria, conforme a fala a sequir: “[...] para mim é diz muito sobre a
entonagdo que vocé ta lendo” (RC2 - 2013M). Ao contrario disso, considera-se a

mediacgao literaria como o momento em que o adulto reserva:

[...] mesmo que ndo seja dilatado em quantidade, mas intenso na qualidade,
para ofertar a palavra poética aos bebés e as criangas por meio dos primeiros
textos [...] - leituras de livros — constitui um ato de resisténcia em tempos que
ndo favorecem essas vivéncias tdo preciosas nas dimensdes afetivas, de
inscri¢cao cultural, de ampliagédo de repertério, de humanizagéo das relagdes
(Daher, 2022, p. 29).

Portanto, reafirma-se que o papel do adulto na mediacao literaria, neste
contexto, nada tem a ver com a entonacgao de voz utilizada, ou até com a quantidade
de tempo destinada a isso, e sim na intensidade com que acontecem. Mesmo que
breves, as leituras de livros oferecidas aos bebés tém poténcia para promover
vinculos afetivos, ampliar repertérios e favorecer a insercao cultural.

Ja na RC3 - 2024N o que mais se destacou foram comentarios enfatizando que
se deve propiciar o acesso dos bebés aos livros, para que no futuro, os mesmos
tenham o habito de ler. Os escritos de Lopez (2023) e Barnett (2024) reiteram a ideia
de que ter contato com livros infantis desde bebés, trara como consequéncia uma
maior familiaridade com a leitura, quando maiores. Contudo, n&o se pode perder de
vista, a perspectiva de que apresenta-se livros para bebés, pois se entende que estes,

enquanto sujeitos (excluindo a visao preparatoria, ou de vir a ser), sao alguém hoje,
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que merecem bons livros hoje, além de que, 0 acesso a literatura infantil € um de seus
direitos, conforme enfatiza Candido (1995).

Ademais, nesta Roda, também teve respostas que apresentaram
aproximacodes consistentes com os pressupostos tedricos adotados, em relacéo a

construcao de vinculos afetivos durante o momento da leitura.

[...] porque é o momento nosso ali de deitar na cama e ler uma pagina que
seja do livro e ter um momento na memdria na memoaria afetiva. E é um tempo
de qualidade que vocé ta tendo, vocé ta 100% com a crianga, vocé ta com
ela eh se apropriando ali de um livro ali que ela fica imaginando o que vai ser
no outro do outro dia. Entdo ela ja fica esperando (RC3 - 2024N).

Tal compreenséao, encontra respaldo no que Parreiras (2015) escreve, quando
diz que mesmo que o momento seja curto em tempo, o que importa para o bebég, € o
momento em que o adulto esta inteiramente presente, com a atencao direcionada
somente para aquele instante.

A questao que trata de um bom livro infantil, ficou entreaberta durante a RC3 -
2024N, pois as académicas apenas retomaram o que ja havia sido comentado acerca
dos vinculos afetivos, sem formular especificamente uma resposta para essa
pergunta.

Por fim, sobre a mediagao literaria, as académicas entraram em consenso ao
responder que “[...] a propria palavra ja diz, né? Mediar’ (RC 3 - 2024N) e em
consonancia com Reyes (2017, p. 49) esse mediador é tao importante, que mesmo
compreendendo a poténcia de ter contato com livros infantis, sem a sua mediacao,
“as paginas de um livro ndo s&o nada”.

Ao final das Rodas de Conversa, apds ouvir sobre as experiéncias vivenciadas
pelas académicas sobre sua propria formagao inicial em relagcao a literatura infantil
para bebés, foi proposto que a pesquisadora compartiihasse com os mesmos,
algumas reflexdes sobre a pertinéncia de apresentar literatura infantil como uma forma
de arte e de afeto. Destacou-se ainda, alguns escritos dos principais referenciais
tedricos utilizados no decorrer da presente pesquisa, no sentido de sensibilizar as
académicas a pensar sobre a importancia da mediacado do adulto e de escolher livros
infantis de qualidade, sem reduzi-lo a uma légica utilitarista.

Assim, como uma forma de sintetizar as partilhas e perceber se a pesquisadora
contribuiu de alguma forma, com a formagado inicial das académicas, foi

disponibilizado um QRcode de acesso a um mapa mental, construido no site
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Mentimeeter®, onde cada participante contribuiu com uma palavra para a construgdo
do mesmo. As imagens geradas nos permitem uma sintese, um olhar para o que ficou,

e 0 que instiga a outras problematiza¢des, conforme apresenta-se nas figuras abaixo:

Figura 12 - Mentimeeter RC1 - 2024M
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Fonte: gerado via mentimeeter (2025).

Figura 13 - Mentimeeter RC2 - 2013M
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Fonte: gerado via mentimeeter (2025).

Figura 14 - Mentimeeter RC3 - 2024N
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Fonte: gerado via mentimeeter (2025).

8 Plataforma online que permite criar apresentages interativas com enquetes, quizzes, nuvens de
palavras e sessdes de perguntas e respostas (Q&A) em tempo real.
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A leitura conjunta dos trés mapas mentais revela que foi possivel, mesmo que
minimamente, alcangar e sensibilizar as académicas para um olhar diferenciado a
respeito da literatura infantil para os bebés. Observa-se, como principal destaque, a
recorréncia dos termos afeto, intencionalidade, literatura para bebés e arte, indicando
que esses conceitos ocupam lugar central nas compreensdes das participantes. As
semelhancgas entre os mapas apontam para uma concepgao de pratica pedagogica
que valoriza a mediagado do adulto durante a leitura, bem como o vinculo afetivo, a
importancia da voz, do acesso das criangas a cultura e da construgcao de repertério
cultural.

Diante do percurso investigativo apresentado até aqui, encerra-se a etapa de
analise e discussao dos dados. Na sequéncia, sao tecidas as consideragdes finais,
nas quais se articulam os principais achados do estudo e a apresentacdo das

inquietacdes que permanecem abertas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa foi constituida a partir de inquietagdes oriundas de estudos
anteriores, iniciados ainda na Iniciacao Cientifica, bem como de estudos realizados
durante os encontros do Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacéao
Infantil — GEPEEDI.

O foco do estudo, deteve-se na formacgao inicial de professores para atuar com
literatura infantil para bebés, tendo em vista que considera-se a literatura infantil como
arte e afeto e que, por vezes, os professores sao os primeiros mediadores de literatura
infantil que os bebés terado. Isto posto, a questdo norteadora da pesquisa foi: Como o
curso de Pedagogia da UEPG esta formando as académicas, para serem profissionais
que realizem praticas de mediagao de literatura infantil na docéncia com bebés?
Optou-se em analisar somente o curso de Pedagogia da UEPG, tendo em vista a
formacéao da propria pesquisadora nesta instituigao.

A organizagao do trabalho se deu em quatro capitulos, sendo o primeiro
destinado a apresentacdo dos caminhos metodoldgicos da pesquisa e a Revisao de
Literatura, do tipo Estado do Conhecimento, na qual foi possivel perceber que os
trabalhos encontrados que dialogam com a presente pesquisa, mostram que a
formacéo inicial de professores para mediar literatura infantil para bebés, € um campo
em crescimento dentro da pesquisa cientifica e que merece olhares e analises atentas
a respeito. Sobretudo, reafirma-se a importancia da presente pesquisa, visto que teve
um olhar direcionado aos curriculos da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
demonstrando lacunas e potencialidades acerca da literatura infantil para bebés no
curso de Pedagogia desta instituicéo.

Ao longo da elaboracéao deste primeiro capitulo, o Estado do Conhecimento foi
continuamente tensionado por diferentes contribuicdes, provenientes das disciplinas
cursadas no Mestrado e das discussdes realizadas nos encontros do grupo de
pesquisa. Esse percurso implicou em diversas reformulagdes, pelas quais o texto foi
gradativamente se aprimorando, ao mesmo tempo, em que se delineiam as categorias
apresentadas no tépico em questdo. O processo de construcido do Estado do
Conhecimento nos permitiu conhecer e categorizar as produgdes ja realizadas sobre
a tematica, conhecer autores considerados como referéncia na area, bem como,

apontar lacunas existentes na produg¢ao académica.
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O segundo capitulo, dedica-se a discutir sobre a formagao inicial do professor
da Educacéo Infantil, sua importancia como primeiro vértice do triangulo amoroso que
se instaura durante a leitura, uma apresentacdo do campo da pesquisa e uma analise
dos curriculos vigentes no curso de Pedagogia da UEPG. Tal analise, nos permitiu
identificar que um dos curriculos ndo se diferencia dos demais nas ementas e
organizacao de disciplinas, somente na carga horaria de extens&o. Portanto, optou-
se em trazer para o estudo, uma investigagdo do curriculo vigente desde 2013 e o
curriculo vigente desde 2024.

Neste momento da pesquisa, foi possivel identificar que ha uma lacuna na
estrutura curricular de 2013, considerando a pouca ou inexistente mencao aos bebés
e a literatura infantil para os mesmos, tanto na ementa, quanto nas referéncias
bibliograficas das disciplinas. Ja o curriculo vigente a partir de 2024, apresentou
avancos significativos, tendo em vista a inclusao de disciplinas como “Literatura infantil
na escola”, “Psicologia, desenvolvimento e aprendizagem na primeira infancia”,
“Estagio Curricular Supervisionado em Docéncia na Educagao Infantil / Creche”,
“Organizacéo da pratica pedagogica na Educagéao Infantil” e uma disciplina optativa
denominada “Concepgdes e praticas em Educacéao Infantil”.

Sob a perspectiva de que o0 acesso dos bebés aos livros de literatura infantil, &
um direito e que esse primeiro contato, por vezes, é realizado pelos professores foi
possivel perceber que este curriculo de 2024 tem maior potencial, em relagdo ao
curriculo de 2013, para sensibilizar os futuros docentes a pensar e discutir questées
a respeito da literatura infantil para bebés. Contudo, reconhece-se que o curriculo
ideal, muitas vezes nao é o que se vé na pratica, uma vez que € construido em meio
a limites institucionais, estruturais e de politicas. Isso se mostra, por exemplo, na oferta
da principal disciplina de Literatura infantil desse curriculo, ser na modalidade Ead.
Esse aspecto acaba por fragilizar o contato das académicss com bons livros infantis,
conforme foi visto na analise do questionario e Rodas de Conversa.

Nesse contexto, demarca-se a importancia de a¢des dentro das Universidades,
que discutam sobre literatura infantil para bebés e que possam ampliar o repertério
das académicas e professores. Defende-se ainda, a necessidade de projetos e
financiamentos para a construcdo de bibliotecas, bebetecas e outros espacgos na
universidade com bons materiais (neste caso, livros infantis) para amparar e apoiar o

processo formativo das académicas (e sustentar as agbes pedagdgicas dos
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professores). Deseja-se e sonha-se com espacgos de leitura para académicos e
professores, onde os adultos em formagao possam ler, saborear e conhecer uma
diversidade de obras literarias para bebés e criangas, espacos de ampliacdo de
repertorios e acesso a cultura e arte.

Para aprofundar as discussoes, o capitulo 3 foi destinado as reflexdes sobre
literatura infantil, o porqué de se apresentar livros aos bebés, os espagos propicios
para realizar a leitura com os pequenos leitores e politicas publicas importantes acerca
de livros infantis, como o PNLD e o Pro - LEELI.

O PNLD, é uma das principais politicas que levam os livros infantis para as
creches e escolas, entretanto, conforme discutiu-se no decorrer do texto, a distribuicdo
de obras de literatura infantil de qualidade esta relacionada aos custos de mercado,
ou seja, o objeto-livro é simplificado e reeditado para reduzir custos de producéo, o
que acaba alterando a experiéncia estética de contato com eles.

Ademais, compreende-se que nao basta somente politicas publicas de escolha
de livros infantis, se o professor que atua ou atuara com os bebés nao tiver uma base
sélida de conhecimentos (formagao inicial) para saber fazer boas escolhas. Se esse
profissional considerar a literatura infantil como um recurso para atingir objetivos
didaticos, suas escolhas de livros se refletirdo nesta perspectiva, esvaziando assim, a
compreensao da literatura infantil enquanto arte e enquanto direito cultural dos bebés.

Por sua vez, o ProLEEI, enquanto politica de formacao continuada, traz uma
valorizagao da leitura literaria como pratica cotidiana na Educacao infantil e materiais
com grande embasamento tedrico para permear as discussdes. Destaca-se nesta
politica, o papel da UFMG e dos pesquisadores desta instituicdo, que ao longo dos
ultimos anos, contribui com diversas pesquisas sobre a literatura infantil como sendo
um direito dos bebés e se constitui como um referencial tedrico nacional potente para
0s pesquisadores da area, especialmente para a pesquisadora deste estudo, desde a
iniciagao cientifica.

Entretanto, a partir da vivéncia da pesquisadora no cotidiano escolar, na
condicao de professora da Rede Municipal de Ponta Grossa, é possivel perceber que,
em alguns casos, os docentes que tém acesso a esse programa participam de forma
meramente burocratica, apenas com o objetivo de cumprir carga horaria. Soma-se a
isso, recorrentes criticas a baixa qualidade das formagdes oferecidas, bem como a

permanéncia da concepgao de que a literatura infantil se restringe a alfabetizagéo.
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No capitulo 4, apresentou-se as participantes da pesquisa e a analise do
questionario e das Rodas de Conversa, organizadas em categorias. E valido destacar
aqui, as dificuldades que enfrentadas na geragdo dos dados e os desafios de ser um
pesquisador. Ao realizar as primeiras intervengdes presenciais, com o intuito de
convidar as académicas para participar da pesquisa, teve-se pouquissimas respostas
e logo se instaurou o medo e a inseguranca de nao ter dados suficientes para as
analises. Contudo, insistiu-se novamente, realizando uma segunda fala, em cada
turma e contando com o apoio dos professores da propria Universidade para reforcar
a importancia de participar de pesquisas e obteve-se um bom numero de
respondentes.

As dificuldades enfrentadas na delimitagdo metodoldgica, conforme descritas
no Capitulo 1, suscitam reflexdes acerca da formacado das académicas no que se
refere a pesquisa. Nesse sentido, torna-se pertinente considerar a organizagao da
universidade/ensino superior, estruturada no tripé ensino, pesquisa e extensao,
especialmente no que diz respeito aos modos de condugdo das investigacdes, a
producao de dados e as estratégias de sensibilizagdo das participantes. Tal reflexdo
se justifica ao se reconhecer que a pesquisa integra os curriculos dos cursos como
eixo articulador, culminando no desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) pelos estudantes. Compreende-se também as limitagdes da realizacdo das
pesquisas, das particularidades das participantes e da necessidade de “disposicao
para”, que nos mobilizaram a pensar outros meios, outros recursos e nos permitiram
nos aproximar do campo da pesquisa, nos formando enquanto pesquisadores.

Durante a analise do questionario, evidenciou-se que a maioria das
académicas respondeu, de maneira direta e objetiva, sem se aprofundar muito no
assunto. Isso também ocorreu durante as Rodas de Conversa, entretanto, a
mediadora e a professora que estava com a turma, tentava ao maximo que as
académicas relatassem suas vivéncias e levantassem questdes a serem discutidas
pelos demais.

Ao dialogar com o referencial teérico estudado, o estudo nos permitiu observar
que as académicas que vivenciaram o curriculo de 2013, demonstram algumas
fragilidades em sua formacéo, a respeito da literatura infantil para os bebés, uma vez

que relataram que ha pouco espago para essa discussdo em suas aulas e o
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conhecimento que os mesmos construiram, advém de estudos proprios, realizados no
decorrer de outras propostas e disciplinas.

Sobretudo, as académicas do curriculo de 2024, aparentavam ter uma ementa
mais favoravel a discussao de literatura infantil, porém isso ndo se consolidou,
conforme foi possivel observar no questionario e em suas falas na Roda de Conversa.
A interpretacdo dos dados aponta que em algum momento de sua formagao, as
académicas tiveram contato com discussdes sobre a literatura infantil, seja na propria
disciplina de “Literatura infantil na escola” ou durante os estagios, entretanto, em
perspectivas contraditérias. Ora o livro como poténcia, exploragéo, experimentagao,
disparador de possibilidades, ora com a fungédo de ensinar algo, de auxiliar a atingir
objetivos didaticos, na contramdo do verdadeiro sentido de apresentar literatura
infantil para os bebés.

Tal compreensao tornou-se perceptivel ao ler e ouvir o que as académicas
tinham para nos contar sobre sua formacéo inicial e seus conhecimentos sobre as
especificidades da literatura infantil para os bebés. Foi possivel perceber durante as
falas, que ao se referir aos bebés e aos livros infantis, as académicas utilizavam de
termos no diminutivo. Isso diz respeito a uma concepgao adultocéntrica da infancia,
na qual o adulto empobrece a linguagem para falar com os bebés, por impor limites
onde pode haver poténcia.

Ademais, ambas as turmas de académicas (curriculo de 2013 e curriculo de
2024) demonstram uma fragilidade em identificar boas obras literarias destinadas aos
bebés. Para elas, o livro infantil deve conformar-se aos estereétipos que a sociedade
insiste em atribuir como adequados ao bebé, ou seja, linguagem simples, texturas,
fantoches, com mordedores etc. “Objetos ludicos, sem duvida; literarios, talvez”
(Tolentino, 2022, p. 63), 0 que considera-se como um indicador de que 0 processo
formativo no curso de Pedagogia ainda carece de um olhar cuidadoso para o
repertorio apresentado aos estudantes, uma curadoria de materiais e obras literarias.

Outro destaque evidenciado nas respostas das académicas dos dois curriculos
vigentes, foi a importancia da disciplina de estagio, no sentido de proporcionar (ainda
que com algumas fragilidades e limitagdes), momentos de reflexao e valorizagéo da
literatura infantil, impactando positivamente na formagao das académicas, ampliando
as possibilidades de reconhecimentos de obras literarias de qualidade e das

possibilidades de acao/pratica e sensibilizacdo das criangas, do reconhecimento de
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seu papel enquanto adulto e do entendimento da crianga enquanto poténcia, que pode
(e deve) manipular, ler, brincar, se encantar a aprender sobre si e sobre o mundo a
partir dos livros.

A anadlise dos dados sugere, portanto, que a compreensdo da poténcia dos
bebés e a concepcéo de literatura infantil como arte e direito inalienavel, seguem
invisibilizados, sendo um campo carente de pesquisas e, politicas e curriculos que os
valorizem.

Além disso, a partir das vivéncias relatadas pelas académicas que adentraram
as creches (em agdes extensionistas e nas praticas de estagio), foi possivel identificar
que ha, ainda, instituicbes que recebem livros de literatura infantil (oriundos de
politicas publicas - PNLD ou de aquisi¢des municipais) e deixam guardados dentro de
armarios ou caixas, sem permitir que os bebés (e os professores) explorem. Ha
narrativas sobre a preservacao dos livros e o “ndo estragar’ que considera-se como
uma visdo equivocada de que o bebé ndo é um sujeito competente que tem
capacidade para manusear um livro. Novamente se reitera, que sem uma base sélidas
de conhecimentos durante a formacgao inicial, os profissionais chegam nas escolas
com essa perspectiva de inferioridade acerca dos bebés.

Essa realidade das caixas de livros nas salas de diretoras e pedagogas
também foi narrada por professoras que atuam em creches, durante os encontros e
discussdes do grupo de pesquisa (GEPEEDI) nos quais discutiu-se o desenvolvimento
desta pesquisa. Tais atitudes demonstram diretamente a visdo que os profissionais
tém, no entendimento e nas praticas pedagogicas que envolvem os bebés, dando
pistas de uma fragilidade que envolve também a equipe gestora, ao nao possibilitar o
acesso aos materiais, tanto para as professoras quanto para as criangas. Em
contrapartida, também tem-se realidades de espacgos interessantes organizados com
livros, almofadas, tapetes, porém sem uso, algo que se constitui um espaco bonito e
que precisa se manter em ordem (e com os livros intactos).

Outra inquietagcao que a pesquisa ainda nos deixa é de que se o histérico da
formacéo inicial dos profissionais que atuam na educacao infantil e os que atuarao,
nos indicam que ha pouco ou nao ha discussdes a respeito da literatura infantil para
0s bebés, bem como a invisibilidade dos bebés nos documentos que norteiam as
praticas pedagdgicas das creches, como esse trabalho esta sendo realizado com os

pequenos? A literatura infantil esta sendo abordada de que forma? Assim, aponta-se
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como uma possibilidade de ampliagdo dos estudos a analise dos documentos
norteadores da Educacgao Infantil, em dmbito nacional e municipal, além da escuta de
professores acerca das concepgdes e saberes sobre bebés e livros, considerando os
contextos de pratica pedagogica e de formagéo continuada.

Neste contexto e pensando nos bebés que passam de 8 a 9 horas de seu dia
nas instituicbes educativas, almeja-se que os curriculos de Pedagogia (tendo em vista
que o curso € o principal I6cus de formagao do professor de bebés) estejam sempre
em reformulagéo, no sentido de abranger e valorizar as especificidades de atuar na
educacgao com os bebés, inclusive incluir literatura infantil para os mesmos.

Para além disso, reforca-se que um passo adiante é de que a pesquisa
extrapole os muros da Universidade e da Pds-graduagéo e as discussdes acerca dos
bebés e de sua poténcia alcancem o chio das creches e escolas, levando subsidios
tedrico-praticos para que os profissionais que atuam ou atuardo com essas criangas,
percebam a importancia de apresentar literatura infantil de qualidade para os mesmos,
reiterando o compromisso com a dimensao social da pesquisa académica e a intencao
de contribuir com novas problematizacbes que possam auxiliar na formacédo de

professores.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Noés, Thais Caroline de Freitas Negrello e Daiana Camargo, pesquisadores da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, convidamos o (a) Senhor(a) a participar da pesquisa:
“Formacéo inicial de professores para a pratica pedagdogica com literatura/livros para bebés”.
A pesquisa tem como objetivo central: Analisar como o curso de Licenciatura em Pedagogia
na UEPG, a partir das disciplinas com enfoque na educagao infantil, formam os professores
com vistas a realizar praticas de mediacao de literatura na docéncia com bebés. E como
objetivos especifico, analisar a representatividade do tema literatura infantil para bebés nos
curriculos de formacédo de professores; Verificar como os académicos de Pedagogia
compreendem a literatura infantil para bebés; Identificar se/como os académicos de
Pedagogia articulam a literatura para bebés nos estagios de docéncia.

O (a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer
da pesquisa e Ihe asseguramos que seu home nao aparecera, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo através da omisséao total de quaisquer informagdes que permitam identifica-lo(a). Sua
participacao neste estudo é voluntaria e se vocé nao quiser mais fazer parte da pesquisa
podera desistir a qualguer momento e solicitar que Ihe devolvam o termo de consentimento
livre e esclarecido assinado. Ainda, é valido destacar que ndo havera despesas alguma para
os participantes da pesquisa.

Para tanto, faz-se necessario pontuar possiveis desconfortos e riscos decorrentes do
estudo, como por exemplo, medo ou vergonha em nao responder satisfatoriamente as
questdes do estudo. Porém, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente seréo obtidos apds a sua realizagdo, assim, comunico que o
sigilo das informagdes sera resguardado, e, em nenhum momento da pesquisa, serdo
divulgados dados pessoais do participante, ou, ainda, vinculagdo do conteudo das respostas
e/ou posicionamentos com nome do sujeito da pesquisa.

A sua participacao sera através de questionario via Google Forms.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Instituicio UEPG podendo ser
publicados posteriormente e em nenhum momento seu nome sera divulgado. Os dados e
materiais utilizados na pesquisa ficarao sobre a guarda do pesquisador.

Os beneficios esperados com essa pesquisa sao contribuir para a Educacao, com
enfoque na area de formacao de professores para a docéncia na educacéo infantil, visto que
ha poucas pesquisas na area que tratam sobre literatura para bebés na formacido de
professores, bem como trara beneficios para os futuros professores que irdo atuar na
docéncia com bebés. A medida em que o tema literatura infantil e livro para bebés passa a
ser elemento de reflexdo dos participantes do estudo, pode instigar a um olhar diferenciado e
um processo de aprimoramento da formagao e ampliagdo de repertdrio literario e cultural.

Os pesquisadores Thais Caroline de Freitas Negrello, licenciada em pedagogia pela
Uepg e mestranda em educagao pela mesma instituicdo, professora da rede municipal de
Ponta Grossa, contato: thaisionaak@gmail.com telefone: 42 99848 8673 e Daiana Camargo
professora Doutora em educagao na Universidade estadual de Ponta
Grossa, contato: camargo.daiana@hotmail.com telefone 42 99922 — 1073, responsaveis por
este estudo poderdo ser contatados na Escola Heitor Ditzel, rua Alberto Kampe, 122, das
07:45 as 11:45h, ou pelo email thaisionaak@gmail.com para esclarecer eventuais duvidas
que o sr. (a) possa ter e fornecer-lhe as informagdes que queira, antes, durante ou depois de
encerrado o estudo.
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Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos pelo Telefone (42) 32240301. O
CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos e nao cientificos que
realizam a revisao ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e
proteger seus direitos.

As informacoes relacionadas ao estudo poderao conhecidas por pessoas autorizadas
professores e estudantes do programa de Pés-graduagédo da UEPG. No entanto, se qualquer
informacéo for divulgada em relatdrio ou publicacao, isto sera feito sob forma codificada, para
que a sua identidade seja preservada e seja mantida a confidencialidade.

A sua entrevista serd gravada, respeitando-se completamente o seu anonimato.
Quando os resultados forem publicados, néo aparecera seu nome, e sim um codigo. O termo
tera 2 vias, uma fica com o pesquisador e outra com o participante.

Eu, li esse termo de consentimento e compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicagdo que recebi
menciona os riscos e beneficios e entendi que sou livre para interromper minha participacao
a qualquer momento sem justificar minha decisao.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

(Nome e Assinatura do participante da pesquisa ou responsavel legal) Local e data

(Somente para o responsavel pelo projeto)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante ou do responsavel legal para a participacdo neste

estudo.

(Nome e Assinatura do Pesquisador ou quem aplicou o TCLE)
Local e data

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 —
Campus de Uvaranas Fone: 042 -3220-3282 e-mail:

propespsecretaria@uepg.br
Ponta Grossa — PR
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APENDICE B - QUESTIONARIO DA PESQUISA

Link de acesso:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSed5067Dvz12Yamk2IU040X6y2QYT1A

J6MAIZ6g-gp6Ss3kFA/viewform?usp=dialog

PESQUISA DE MESTRADO SOBRE
LITERATURA/LIVROS PARA BEBES

0 Sr(a) esta sendo convidado a participar como voluntario(a) da pesquisa de mestrado:
"FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A PRATICA PEDAGOGICA COM
LITERATURA/LIVROS PARA BEBES" desenvolvida pela académica Thais Caroline de
Freitas Negrello, sob a orientacdo da professora Dra. Daiana Camargo, junto ao Programa
de Pos-Graduagao em Educagdo - UEPG. A pesquisa € de carater qualitativo, visando
discutir e analisar os dados coletados por meio do questionario, tecendo reflexdes e
consideragoes a partir do referencial tedrico que sustenta a pesquisa.

Termo de Consentimento livre e esclarecido.
hitps://drive google.com/file/d/1R8YH.Im-RTcvpdEuhubyl vZ S5v3Y3vsUS|/view?
usp=drive link

2. Sobre o termo de consentimento *
Marcar apenas uma oval.

! Li e concordo com o termo de consentimento

' N&do concordo com o termo de consentimento.

Segao sem titulo

3. Qual suaidade? *


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSed5O67Dvz12Yqmk2lU040X6y2QYf1AJ6mAlZ6g-gp6Ss3kFA/viewform?usp=dialog
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSed5O67Dvz12Yqmk2lU040X6y2QYf1AJ6mAlZ6g-gp6Ss3kFA/viewform?usp=dialog
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4. Sexo*

Marcar apenas uma oval.

. Feminino
! Masculino

_, | Outro

5. O curso de pedagogia estd sendo sua primeira graduagao? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

6. Sejatem outra graduagdo, qual o curso?

7. Durante sua formagao em Pedagogia, vocé teve disciplinas ou projetos que .
abordaram especificamente a literatura para bebés? Como foi/esta sendo essa
experiéncia?

8. 0O que vocé entende como literatura para bebés? *
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1610712025, 20:49 PESQUISA DE MESTRADO SOBRE LITERATURALIVROS PARA BEBES

9. Que caracteristicas vocé acredita que um bom livro para bebés precisa ter? *
(Como ele deve ser?)

10. Qual a importancia de explorar a literatura no cotidiano com os bebés? *

11.  Qual o papel do adulto ac pensarmos a literatura para os bebés? *

Este contedda nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE = Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG % %Brasil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAQ INICIAL DE PROFESSORES PARA A PRATICA PEDAGOGICA COM
LITERATURA/LIVROS PARA BEBES.

Pesquisador: THAIS CAROLINE DE FREITAS NEGRELLO
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 81869524.2.0000.0105

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.071.673

Apresentacao do Projeto:

Pesquisa do PPG em Educacao qualitativa, delineamento de levantamento bibliografico e estado do
conhecimento. Pesquisa de campo, observacao e diario, entrevista com académicos do 4° ano do curso de
Pedagogia de diferentes instituicoes educativas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar como os cursos de Licenciatura em Pedagogia a partir das disciplinas com enfoque na educacao
infantil, formam os professores com vistas a realizar praticas de mediacao de literatura na docéncia com
bebés.

Objetivo Secundario:

Analisar a representatividade do tema literatura infantil para bebés nos curriculos de formacgao de
professores;

Verificar como os académicos de Pedagogia compreendem a literatura infantil para bebés;

Identificar se/como os académicos de Pedagogia articulam a literatura para bebés nos estagios

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavaicantl, n* 4748, UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Resoria, sala 22
Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900

UF: PR Municipio: PONTA GROSSA

Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretania@uepq.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG %ﬂl

Continuacan do Parecer: 7.071.672

de docéncia.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Possibilidade de constrangimento ao se expor durante a realizacao das entrevistas; Medo de nao saber
responder satisfatoriamente as guestoes do estudo;

Beneficios:

A presente pesquisa ird contribuir para a Educacao, com enfoque na drea de formacao de professores para
a docéncia na educacao infantil, visto que ha poucas pesquisas na area que tratam sobre literatura para
bebés na formagao de professores, bem como trara beneficios para os futuros professores que irao atuar na
docéncia com bebés. A medida em que o tema literatura infantil e livro para bebés passa a ser elemento de
reflexao dos participantes do estudo, pode nstigar a um olhar diferenciado e um processo de aprimoramento
da formacao e ampliagao de repertorio literario e cultural.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa qualitativa, delineamento de levantamento bibliografico e estado do conhecimento. Pesquisa-acao
com entrevista com académicos do 4°

ano do curso de Pedagogia da UEPG e encontros formativos. A presente pesquisa tem como tema a
Formacao docente para atuacao com literatura/livios para bebés. Diante disso, elencamos o seguinte
guestionamento: Como as disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG, contribuem para
formacao de professores com vistas a

realizar praticas com literatura/livros na docéncia com bebés? A sequinte pesquisa se caracteriza como
pesquisa-acao e possui uma abordagem

qualitativa. Espera-se com esse estudo, encontrar disciplinas e professores, que oferecam reflexoes de
qualidade a respeito da literatura para os

bebeés, contribuindo assim, efetivamente para a formacao do futuro docente.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os termos de apresentacao obrigatorio estao corretamente preenchidos e anexados na Plataforma.
Em anexo e de acordo com as resolugoes 466/2012 e 510/2016

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalkcantl, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Resoria, sala 22
Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900

UF: PR Municipio: PONTA GROSSA

Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretana@uepg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG

Continuagan do Parecer: 1.071.672

Recomendacoes:

SRgran

Enviar o relatorio final ao término do projeto de pesquisa por Notificacao via Plataforma Brasil para evitar

pendéncias.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Projeto foi aprovado sem restricoes, apos avaliacao documental. O projeto se encontra dentro dos principios
éticos e metodologicos, de acordo com o Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012 e 510/2016.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Situagao
informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 07/09/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2371659.pdf 22:15:10 _

Outros propostaencontro.docx 07/08/2024 | THAIS CAROLINE Aceito
22:14:36 |DE FREITAS
NEGRELLO
Declaracao de cartaanuencia.docx 07/09/2024 |THAIS CAROLINE Aceito
Instituicao e 22:14:24 |DE FREITAS
Infraestrutura NEGRELLO
TCLE / Termos de  |tcle.docx 07/09/2024 | THAIS CAROLINE Aceito
Assentimento / 22:12:02 |DE FREITAS
Justificativa de NEGRELLO
Auséncia
Projeta Detalnado /| projetoplataformabrasil.docx 07/09/2024 | THAIS CAROLINE Aceito
Brochura 22:11:53 |DE FREITAS
|Investigador NEGRELLO
Folha de Rosto folhaderostoassinado. pdf 16/07/2024 | THAIS CAROLINE Aceito
12:54:31 |DE FREITAS
NEGRELLO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalkcantl, n® 474B. UEPG, Camgus Uvararanas, Bloco da Redtoria, sala 22

Bairro: Uvaranas
UF: PR
Telefone:

CEP: 84.030-900

Municipio: PONTA GROSSA
(42)3220-3282

E-mail: propespsecretaria@uepqg.br
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ANEXO B — APROVAGAO DO COLEGIADO DA UEPG
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