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Resumo

Esta pesquisa teve como foco compreender a atuagdo das profeffsbetizadoras que
acompanharam seus alunos por até cinco anos. Esse aspecto foi agoo@mdantrevistas
individuais realizadas com seis professoras. Os objetivos da gagssii foram: analisar os
enfoques positivos e negativos apontados pelas professoras; conhelterag®es no
trabalho docente; investigar a relagcdo das professoras com os audissutir como as
professoras passaram a se ver depois de realizar um acompanhamento de a&scoorn a
mesmo grupo de alunos. Para a investigacdo nos pautamos em tednicdshawlot, (2005),
Gimeno Sacristan (1999), Névoa (1991), Tardif (2002). O acompanhamento dospalunos
um periodo de cinco anos possibilitou aos docentes um aprofundamento sobtmcim, at
um conhecimento sobre suas emocdes, sentimentos, necessidades tnadsfasalacdes
no espaco de sala de aula. A criagcdo de lagos na interagépmfessor e alunos, passa a ser
um diferencial no processo ensino aprendizagem.

Palavras Chave:Formacao de Professores. Ciclos de Aprendizagem. Saberes Docente.
Introducao

Uma vez que o professor € que exerce a acdo de ensinar ao aglaeta aula, ele o
faz balizado em saberes, podendo transformar-se em uma atividiaggaorepetitiva.
Assim, os saberes docentes se apoiam nas condicfes sociasieahiss quais se exerce 0
oficio. Os saberes que servem de base para a acdo docenterestibep na pratica
pedagodgica, nas relagbes interativas do espaco de sala de @EBET{O,2010). Esse
profissional ndo pode apenas aplicar um saber produzido pelos outros, $etwa amtexto.
Este modelo vem para reforcar a idéia do professor como sujestadeatica, construtor de

seus saberes, um profissional que exerce sua profissdo com cerdiicpmduzir solucdes
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para os problemas que encontra.

As propostas desenvolvidas na escola devem ter como foco principal deseavolve
autonomia intelectual dos alunos, através de uma acdo concreta.chiegs@¢o 0s saberes
docentes influenciam de maneira significativa na pratica pgdsgoe em determinados
momentos na sala de aula contribuem de maneira significativeanstiugao dos saberes dos
alunos.

O trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula permite ag@aterntre os
sujeitos desse processo influenciando-se mutuamente. As relagfEsubjetivas vao
possibilitando a constituicdo do sujeito, sobretudo o seu desenvolvimentectuseél
Portanto, buscamos compreender como 0s sujeitos aprendem e qual ancigpalta
interacdo no processo.

O tempo de interacdo entre professor e aluno oferece condi¢cbes eedde
aprofundar seu conhecimento sobre as dificuldades de aprendizagegreddiza e assim
realizar um trabalho pedagogico proximo das necessidades indivildagisle que aprende.
Vygotsky (1991) ressalta em seus estudos a importancia do prooéssdivio para o
conhecimento do outro, ou seja, mostra que quanto maior for o tempo de didlisgasséao

conjunta, melhor serd o conhecimento que se adquire sobre o outro.

A Pesquisa

O estudo do trabalho docente exige um conhecimento do cotidiano da estaimade
que possibilite uma visdo mais aproximada do real; portanto, os candahosestigacao
foram organizados através de didlogos e conversas interativagsem da pratica docente.
Ao indagar sobre o trabalho do professor, buscou-se compreender de fdexigarefs
praticas pedagdgicas bem sucedidas e principalmente, como tsapaiducacionais do
municipio de Ponta Grossa — PR interferiram nos conhecimentos doeesses adquiriram
durante os anos de experiéncia em sala de aula.

A investigagdo foi construida por meio das manifestagfes de pmafesobre suas
acbes no espaco de sala de aula. Na investigacdo do trabalho destntee tentando
interpretar o que sabe aquele que ensina, e ainda, quais as maekfigae ocorreram na
pratica pedagdgica do professor ao acompanhar as crian¢as porioo pler trés anos ou

mais.
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Os caminhos da investigagdao foram organizados a partir da mag@testas
professoras primarias, com a preocupacdo em discutir a realidacEnt@ato da atuacdo
dessas profissionais em sala de aula. Trata-se, portanto, denaiis# @ao trabalho do
professor, partindo de seu ponto de vista, sem a pretensédo de agsgalatade investigada,
pois se sabe que todo processo investigativo é em si um recofé@dioeno analisado,
caracterizado pelo momento interativo. Coube a pesquisadora um rigprogesimentos
metodoldgicos, buscando assim optar por estratégias adequadaemdea @s objetivos da
pesquisa.

O professor ao realizar o trabalho no grupo de seis anos pautado pooncepcao
vygotskyana, sente a necessidade de acompanhar seus alunos no ano seguints) feria assi
como dar continuidade ao trabalho de alfabetizacdo iniciado no anmanténda essa
atitude conta com a vantagem de ja conhecer as dificuldades delsss e partir desse
ponto no ano seguinte. Esse aspecto foi aprofundado nesta pesquisadaisasdsevistas
individuais realizadas com seis professoras alfabetizadorasmd®unicipio do interior do
Parand no ano de 2008. As entrevistas analisaram: os enfoques positiegmtigos
apontados, quais as alteracbes que foram sentidas no trabalho doceotse deu a relacao
com os alunos e como as professoras passaram a se ver depoializbr an
acompanhamento de até cinco anos com 0 mesmo grupo de alunos.

As entrevistas individuais realizadas com as seis professoramsiearam o trabalho
pedagogico quanto ao acompanhamento da aprendizagem dos alunos por um p@fodo ma
que trés anos, deixando clara a diferenca que se produz no trabalhce dpeemdo o

professor conhece profundamente o caminho trilhado na aprendizagem do aluno.

As praticas pedagogicas resultantes do acompanhamento dos alunosamte os anos
iniciais do ensino fundamental:

bY

No que tange a relacdo com os alunos as manifestacoes dasqoasfagvelam
afetividade. Assim, a relacéo da professora Paula com os alugagpdode nove anos indica
que possui intimidade com as criancas revelando um conhecimento aprofgotaeco
outro, conforme expressa em seu depoimento,:

Paula: Eu acho que a gente conhece bem o aluno. Conhece a méae, o pai, conversamais.
mais intimidade com os alunos, sabe do que eles precisam. As vezéisiu jeie o aluno
esta sentado olhamos e ja vemos que ele ndo esta bem. E que s&o alunos qoenggido c

desde a turma de seis anos. Este ano tem aluno que esta lendo. No inieio cpems é que
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estes alunos vao chegar na turma de oito, nossa como sera? E vocé consegeherda
deles.

A professora argumenta que com o fato de conhecer o nivel de kdtuséuno,
quando coloca que conhece bem seus alunos, sera mais facil sabeesgatar conceitos
que ainda n&ao foram dominados pela crianga. Portanto, quanto mais o piofessgir com
a crianca, mais essas interacdes propiciam o conhecimento sohse necessidades
(VYGOTSKY, 1991).

Ainda a respeito das relacbes afetivas, aos vinculos afetivadogrientre as
professoras e os alunos durante os anos de trabalho, a docentes&dita rem seu
depoimento como positiva a relagéo que se estabelece entrawescéndo, provavelmente
a aprendizagem dos alunos.

Elis: O vinculo afetivo ajuda bastante, porque alguns alunos se apegam bastante na gente e
passam a nos ver como amigas. Entdo o que a professora falou esta falado. Eu einha um
menina de dez anos de idade, uma mocinha que comigo tinha um bom rendimento porque
esta ligacao era de respeito.

A professora mantém um laco de amizade com o aluno e assim carguespeito
dele. Ao estabelecer respeito, o aluno sente-se valorizado e gordigro que o trata com
dignidade, considerando seu ponto de vista. Portanto, a ligacéo de resjpeta professora
Elis se refere evidéncia que ela deposita confianga nos alunogesear de exercer a tarefa
de educar com profissionalismo. Percebe-se que a docente téma @anesuas atitudes,
mantém um vinculo afetivo e ndo perde a autoridade de professora. Ggrgigs sabe o
qgue esta fazendo, tém objetivos claros e definidos, ndo perde torelpseus alunos por
mais intimidade que tenha com eles. Fica claro na postura da professora, o pagaluta.
Giovana: Vocé sabe a particularidade de cada um deles. Muitos colocam que pode haver a
falta de respeito, pela intimidade que acaba se tornando. Eu acho que eles memonhece
sabem se estou brincando e sabem em que momento acabou a brincadeira. Entdo no meu
caso, nao existe desrespeito.

Sendo assim, reafirmo que a relacdo do docente com 0s objetivos eaonaregcolar
deve ser clara, deixando transparecer para 0 aluno que sexatdreemte aonde se quer
chegar. Quando o aluno percebe a firmeza e a determinacdo dogurpéesssa a respeita-lo,
sem necessidade de imposi¢cdo. Ao tomar decisdes o professor eoasiderdo aluno, ndo

despreza sua opinido e assim se faz respeitar pelos alunoser@edodo impde suas idéias,
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mas usa argumentos que podem convencer 0os alunos do melhor a csguafaita
aprendizagem. Os anos de convivéncia entre o professor e o aluno, segdegoirmgntos,
somente estreita relacdes que auxiliam no trabalho pedagoégico

Através dos obstaculos enfrentados no dia-a-dia pelo professor e alos, a&
inevitavel que se tornem intimos na relagdo ensino e aprendizageralgooigs vezes esse
relacionamento extrapola a acao profissional do professor, proper@emnan envolvimento
afetivo. Giovana afirma conhecer seus alunos pelos anos de trabalhalqee jomto ao
grupo e, até interferir em assuntos particulares.

Giovana: Eu adoro esta experiéncia. Agora estou com a mesma turma: no pré, arimeir
segunda e estamos na terceira série. Vocé sabe particularmente dancatkles. Eu acho
que eles também me conhecem, sabem se estou brincando e 0 momento @abogua a
brincadeira. Quando entro na sala sei quem esta triste, pois tem coisasmuemae deles
sabe que eles vém e me contam por algum motivo. Até nas producdessdeut@drcebo os
problemas que até as vezes ndo tem como néo chorar.

Essa declaracdo da professora demonstra que o tempo de trablidadaezm o
aluno, possibilitou-lhe conhecimentos sobre as provaveis dificuldades deliapgem e
também possiveis problemas emotivos.

O depoimento da professora valoriza o trabalho pedagdgico, quando é possivel
acompanhar seus alunos para o grupo seguinte. Ressalta a impodéactemganhamento
dos alunos, o rendimento do trabalho docente € melhor, pois conhece seus dmmpe e
eles necessitam. Ao desenvolver em sala de aula uma préatica pedggégiean ao encontro
das necessidades dos alunos, as professoras relatam que seeaditadas, pois 0s alunos
acompanham seu ritmo, principalmente pelo fato de o grupo de alunosnambléecer a
maneira com que o trabalho é desenvolvido por elas. Quando isso nao amuizeme se
depreende do depoimento de Giovana, ao ressaltar a falta de mfgvag@rte dos alunos, o
trabalho pedagdgico fica comprometido.

Segundo Tardif (2002), as relagbes humanas merecem atencdo, ptiseaando
trabalho docente ultrapassa os aspectos técnicos e pedagogicegyras. E necessario
compreender que a ocupacado docente € uma atividade profissional quenaeatuacao
diretamente sobre e com seres humanos, numa relacdo interativa, Nass® sentido, ndo
se pode definir o trabalho docente somente da perspectiva ciedtifica, tem-se que

considerar os aspectos humanos e suas reacfes. Ao desenvolveradien, waprofessor o
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fard sempre contando que as reacfes dos alunos séo inesperadase \istaigamicidade
das atividades em sala de aula a interagdo com o outro podesé ali@anejamento da
proposta.

Ao permanecer com 0 mesmo grupo de alunos por um periodo de quatiocaté
anos, o docente tem a possibilidade de conhecer a crianga, coneocelarta em cada
idade e alterar a proposta em sala de aula quando se fizesangcedso inicio, a proposta de
acompanhamento dos alunos de pré-escola a quarta série, assugtevi@sasras, pois
desenvolver um trabalho por cinco anos com 0 mesmo grupo de criangasigigopode
parecer monotono, cansativo, causar medo e inseguranca. Nesse sentaidativel o relato
da professora:

Beatriz. Eu fiquei 16 anos s6 com terceira série pela manha e pré a tarde. Sajuantio
veio o ciclo é que eu comecei a pegar criancas de sete anos e a®mmeedo de pegar
primeira série, eu tinha pavor dai fui obrigada e adorei iniciar no préometinuar até a
quarta série. Como eu adorei, a gente vé as dificuldades deles e as minhaglemnde
paravam a gente podia continuar no ano seguinte.

A depoente diz que quando realmente assumiu o0 grupo de alunos por tempo maior
considerou a experiéncia significativa. Em uma declaracdo antariprofessora Beatriz,
ressalta a dificuldade em trabalhar com criancas que awsenteis de aprendizagem
diferenciados. Com o acompanhamento dos alunos ela passou a gostarldo t@inaa
alfabetizacao, pois ao fazer esse acompanhamento, se conhecedifeul@ades do aluno e
se torna possivel continuar com o trabalho no ano seguinte.

O acompanhamento dos alunos por varios anos tem possibilitado aos prefessore
perceberem em suas praticas um importante preceito da caoocemptskiana, que, entre
outros, € investigar e conhecer as dificuldades dos alunos (TOZETTO,2010)
desenvolvimento de um trabalho com o aluno por um periodo prolongado oferecéeondic
mutuas de conhecimento entre as pessoas, pois tanto o professor coelheceseu aluno,
como o aluno conhece melhor seu professor. Mas qual € a importancipatessotrabalho
em sala de aufa
Giovana: Se eu estou com as criancas, eu sei, e uma professora que € nova e pega essas
criancas? Ela ndo tem conhecimento de como estéo as criancas, vai levau didis meses

para saber o que o aluno sabe ou nédo sabe. E nem todos os professores tém esse
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comprometimento, esta responsabilidade de fazer um retorno para a alfabetizai@s. &
continuam o conteudo da série, como se todas as criancas fossem alfabetizadas.

Ao desenvolver as atividades em sala de aula, a professora conbkwe as
dificuldades dos alunos, podendo separa-los em niveis de aprendizageamparalhor
atendimento. A separacdo em grupos nao € no sentido pejorativo, comomescalggimas
vezes 0s professores classificarem seus alunos até sem nuesigacdo sobre as
dificuldades. Segundo a professora Giovana, a proposta de acompanhar opalwao®s
anos possibilita um conhecimento real do nivel de aprendizagem ateacre uma
intervencao significativa do professor gerando avanco e crescimento para o aluno.

O professor age como pessoa e como profissional (NOVOA, 1991), sendo spie no
mundo os fatores pessoais e profissionais se entrecruzam, coma@gigas, pré-conceitos,
conhecimentos e saberes sobre a docéncia. Isso significa qiee @oaente € realizada numa
totalidade, sem separar o pessoal do profissional. Ao exeprefissdo ndo ha como evitar
as consequéncias da subjetividade do ser humano que o professor €, eod@&odsexpr de
utilizar os saberes, os conhecimentos adquiridos ao longo de sua foimeigh® de sua
pratica cotidiana. Gimeno Sacristan (1999, p.31) coloca que a condicaociatsgare a

docéncia é a acao profissional do professor, ou seja:

O agente pedagogico que é o professor, quandoeegeacfuncao, € um ser humano
gue age e esse papel ndo pode ser entendido anrmdegeondicdo humana, por
mais técnico que se queira, seja esse oficio. R das acbes que realizam em
educacéo, os professores manifestam-se e transfoonggie acontece no mundo.

Tudo isso se projeta na sala de aula, ainda mais quando se temporptelongado
de convivéncia entre aluno e professor.
Giovana: Eu ja tive essa experiéncia com o ciclo. Peguei eles (alunos) naifarisérie e
terminei na quarta. Gostei muito. Tanto eu os conhecia como eles meiaonhes criancas
me conheciam soO de olhar. Foi muito bom no ano seguinte, vocé sabe que ponto que estéo,
como vocé gosta dos cadernos, eles sabem como é seu jeito. Acompandeisos|lahta
série pelos pais, e soube que foram todos bem. Foi bom para mim, poisdimpraieno que
teria que melhorar, e gracas a Deus a maioria passou por média nessa escdlanfeocé
sabe onde eles estdo, qual é a dificuldade de um, qual a dificuldade do outro. Quaralo € um

turma nova vocé tem conhecer eles, descobrir como eles sdo e aadsaber o ponto.
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Quando vocé acompanha, eles ja sabem a organizacdo, e eu gosto tudo organizado, os
cadernos e tudo. Agora eu estou novamente acompanhando a turma desde o pré e fiz uma
briga na escola para ficar com a terceira série e continuar.

Ao proporcionar um maior atendimento aos alunos, e ainda exatameraspectos
gue eles necessitam, favorecido pelo maior tempo de convivéncia conunos, as
professores podem ter avangado nos saberes. A proposta de angsha@oale permanéncia
com os alunos oportunizou ao professor repensar sua pratica em cineanaoasais em um
ano apenas. Essa acado solicitou do professor um conhecimento diferepaesdma
organizacdo das atividades ele ja sabia que teria anos de efstivencdo com o mesmo
grupo de alunos. Ao realizar o trabalho pedagdgico em sala de awariesranos com 0s
mesmos discentes, € necessario variar com maior freqiéncia as téceicasa alstrutura das
atividades, pois quando inicia 0 novo ano escolar, o grupo de alunos ¢ o mesnw do a
anterior. Assim, faz-se necessario que o professor tenha wha atividades diferenciadas e
de acordo com o nivel de dificuldade de cada crianga.

No relato da professora Elis, fica explicito que houve a neegksside alterar sua
pratica pedagodgica implicando uma busca continua de aperfeicoamento.
Eliss A minha pratica mudou de forma positiva, porque tive que me adequar a sala, me
adequar ao aluno conforme o estado que ele chegou as minhas maos. Tudo isso fez com que
eu corresse atras de novas atividades, uma forma de ensinar difétartiaha mais tempo
de 32 série, entdo a gente se apega s6 aquela série, e a alfabetizacdo mesmo em si a gente ndo
sabe. Quando eu precisei pegar as classes de apoio e aceleracdo, dai furqera eepara
guarta série com 0s mesmos alunos, eu tive que correr atras de uma ftereatdidaquilo
gue eu sabia, pois 0 que eu tinha ndo era suficiente.

A professora precisou redirecionar seu trabalho para atendeceéssidlades da nova
proposta. Além da construcdo de novas praticas, houve a necessicgatberdeomo utiliza-
las com os alunos. Assim, provavelmente a professora teve que buscar informag@eside
seria 0 melhor momento para a utilizacdo de determinada técaina, poderia auxiliar na
aprendizagem do aluno. Isso nos fornece pistas para afirmascgaberes docentes foram
sendo construidos ao longo das experiéncias vivenciadas e foram serattoslao longo do
caminho. Nos depoimentos, cada uma das professoras expressaagasatsh fazer o
acompanhamento da aprendizagem do aluno por tempo prolongado, apesar das exigéncias que

essa pratica trouxe.
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Mariana: Eu acho que a gente aprende sim. Porque quando vocé fica um ano somente com
os alunos, vocé nao conhece direito eles. E quando vocé fica trés anos puoctigcaba
conhecendo o pai, a mae, os irmdos. Vocé vé os problemas que ele enfreata.evfocé

sabe bem certo a dificuldade que ele tem. Passamos a conhecé-los a funue. pagea a

se esforgar mais, passa a procurar uma maneira de eles melhorarem.

A preocupacdo com o desenvolvimento da crianga é notdrio no depoimento da
professora Mariana, bem como o esfor¢co que ela diz fazer, quando fala sobss@adeele
melhorar a aprendizagem de seus alunos. Concluo, que o acompanhamento dos alunos por
alguns anos possibilita ao professor compreender como o aluno aprergles Bramento o
docente podera fazer mais intervencdes e de que maneira isseséane¢ pois Mariana
relata que percebe os problemas enfrentados pelos alunos, possibildbed@s certo a
dificuldade que o discente apresenta. Assim, 0s saberes docente® swbresso ensino-
aprendizagem tomam uma dimensdo mais ampla e apresentangnificasio real. Essa
pratica possibilitou interagir com os fundamentos da abordagem vygoéskgodendo-se
inferir que ela atua como mediadora no processo ensino/aprendizageofiegsora percebe
como o aluno esta e busca uma maneira para que melhore seu potencial.

Embora, o relato da professora néo seja teérico, académico, podestmepeue as
atitudes tomadas por ela ttm uma relagdo com 0s conhecimentossteoe possui, pois sua
pratica d4 um sentido ao que ela sabe sobre o conceito de aprendizagem. Aqui@dgjcgipa
nao € solta, estad ligada a um referencial. Segundo Charlot (200&ber da pratica
profissional € um saber que o professor tem e nem percebe quesdersaber s6 se mostra
na pratica, ou seja, quando o professor age e ndo fala sobre. Rimthigie a partir do
depoimento da professora Elis, algum indicio de conhecimento que ela pobseia
proposta vygotskyana, que preconiza trabalhar na zona de desenvolvipotenacial
interagindo individualmente, quando necessario:

Elis. Eu tenho dois alunos que estou alfabetizando na terceira série. Estou contando com
ajuda da mae e da fonoaudidloga. E uma dificuldade além para mim alfabetizar naaterceir
série, porque tem que ter atividade diferente, tem que deixar passarare eles ndo sao
capazes ainda de perceber e dizer que esta certo. Por exemplo, o bta Jarelo, ja esta
produzindo, mas quando ele escreveu ferro com um erre soO, eu considergicrgue ele

escreveu fé e ro. Entdo, mais para frente vou corrigindo, ele senta déadwupega a
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borracha e apaga ali, vocé escreveu com um erre s0, entdo apague. Entdo tenicar que f
mais elogiando do que podando.

Quando a professora afirma que o aluno ainda nao foi capaz de percaiperna
grafia, ha indicios da concepcdo de alfabetizacdo, na perspegtgoesskyana, para o
desenvolvimento do trabalho em sala de aula com a escrita, essidade de partir dos
conhecimentos reais do aluno para atingir o que estd em pot&hiedlato da professora
também se depreendesaber que ela possui sobre alfabetizacdo, apesar das diksutpla
enfrenta para alfabetizar os alunos na terceira série. Mimifgue o processo de aquisicao
da leitura e da escrita é possivel de ser realizado, ao longoindos anos e, que sua
concepcdao de alfabetizacao foi alterada durante os anos de tralukdgieo pois no inicio
tinha medo em alfabetizar e fazia tudo para ndo trabalhar coalulmss da 12 série. A
professora mencionou que o conhecimento se da em um processo lentoyagradati
cumulativo e, necessita de intervencéo por parte de quem ensinggbmecite quando néo
foi incorporado pelo aluno, pois a aprendizagem da escrita ndo € um processo natural.

Gimeno Sacristan (1999) explica que os professores sao 0s respofsalaisentais
pela insercédo dos individuos na sociedade culta, pois eles sédateha modernidade como
seres cultos, nutridos de tradicdo acumulada e sendo assim, os destidegualificados
para oportunizar aos alunos a continuidade do legado cultural. Dessa forma, tabfezsopr

possa:

[...] modificar o conhecimento social e analisawvalbres compartilhados, podendo
tornar-se em guia reflexivo que ilumine as acdesodes os agentes, que sdo 0s
gue, com suas acdes, geram e modificam a cultyedivabda pratica educativa. O
especialista, o lider de opinido ou o intelectus t¢m como fungdo esclarecer os
problemas para os atores. A incidéncia do pensammentaicdo do sujeito é inerente
a esta, a projecdo do pensamento na pratica aijeté& possivel somando os efeitos
de seus saberes e as sugestdes nas acdes soeatmmpartiihadas. (GIMENO
SACRISTAN, 1999, p.75)

Admitir que o docente é o transmissor da cultura acumulada na steciédsribuir-
lhe uma grande tarefa, que envolve ac¢des fundamentadas num conheddieltoe
consistente. Isso significa que o professor deve ser um profissmnarometido com suas
acbes. No depoimento a seguir a professora menciona que:
Giovana: Ser comprometido é ser uma pessoa responsavel. Eu tenho trinta alunos e tenho
gue dar conta da aprendizagem deles. Eu tenho que saber que eles tém que ,apeemder
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gue seja o basico, mas que todos tém que aprender. Ndo posso chegar na sakr edarinc
o conteudo.

No trabalho docente temos relacdes interativas entre pesso@sit@ar professor
interfere na vida de muitos alunos. Tardif (2002) argumenta que outfiss@es sao
exercidas junto a pessoas que sao capazes de se autocontrolaroecase, dos professores,
os clientes séo involuntarios, podem oferecer resisténcias &scugbtes sdo impostas. Por
isso, 0 docente tem que estar bem preparado para cumprir com 0 COmpromisso que assumiu.
Elis. E muito facil fazer um planejamento: vocé pega um livro, abre, copi@xto tira as
perguntinhas do livro e passa no quadro e os alunos resolvem. Mas vocé pegartexjoet
transformar para a realidade da crianca te compromete mais. Ndo € sO copiar
planejamento como tem alguns professores que fazem isso. Se o profes§arovhvro ou
s no xerox, NAo vai acrescentar.

A professora Elis ressalta a importancia do profissional compidonebm a
aprendizagem da crianca, da mesma forma quando ela estapad@mcom a qualidade do
contetdo a ser ensinado, abordando atividades variadas. E nesse cas® dpstaeh que é
muito facil fazer um planejamento hoje na escola. O professond@muee preocupa com a
aprendizagem do aluno, por exemplo, tem tudo muito bem descrito nos ndidéacos,
mas, aquele que tem um envolvimento com o que o aluno vai e deve apremdem t
trabalho pedagdgico significativo.

Elis: Depende da visao do profissional que vai pegar a turma. Se for um profissiomélaue
seja comprometido, as criancas vao ter uma desvantagem. Porque vao ficarasésamos

supor no 1° ciclo com um profissional bitolado no mesmo sistema. Mas, se for um profissional
que tenha a mente mais aberta, a crianga vai ter s vantagens.

Ela complementa seu depoimento reafirmando o valor que tem umsproesmente
aberta no processo de ensino e aprendizagem, quando acompanha o mpsrde gfunos
por um tempo prolongado. Portanto, um dos aspectos negativos da proposta de
acompanhamento, ocorre quando o professor que assume 0 grupo por um tempanéxtenso,
cumpre, de fato, suas funcdes, resultando em desvantagem para o alumpuahtis ha
comprometimento por parte dos professores, os alunos so tém a ganhar.

Nesse sentido, € importante entender que o acompanhamento do mesmo grupo de
alunos por um tempo prolongado exige muito do professor. Enquanto o professabaiia t

com grupos de alunos diferentes e a cada ano pode repetir dadatsvdo ano anterior, 0
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professor que assume 0 mesmo grupo, N0 ano seguinte tem que inovarnéegssario,
portanto, um conhecimento pedagdégico no que diz respeito a técnicaimatstratégias
de acdo, bem como iniciativa, perseveranca, vontade de mudar contitelafkepratica
pedagogica das professoras que fazem o acompanhamento da aprendiragelunos
necessita ser dinamica, envolvente, consistente e os docentesnpriecisa mente aberta,
preparada para a mudanca. E importante fazer uso das experiétigas anas adaptando-as
as novas estruturas para serem consolidadas. As professoras enwamidassa proposta
percebem vantagens nesse trabalho ao manifestarem alteragdedande ser e agir com o0s
alunos.

Elis. Eu melhorei bastante como professora. Eu tive que descer no niveiahgss, sentar
no chao, brincar, rir. Tive que tocar a crianga. Isso para mim era dificilgpereu era
acostumada a ficar la na frente, mantendo a disciplina. Eu tive que mudar d¢atalmmeu
jeito de ser. Nao foi facil, eu sempre quis ter o aluno a distancia, pareemamtisciplina,
mas com 0 acompanhamento do mesmo grupo de alunos por quatro anos eu tive que me
tornar um deles.

Nesse depoimento percebe-se que sua pratica pedagogica te®u al
significativamente, mudando até sua maneira de ser. A profedsx@u de ser fechada,
austera, para passar a ser atenciosa e brincalhona. As@emo trabalho do professor
configuram-se como uma necessidade na pratica cotidiana, demareqa através de seu
depoimento, fazendo uso de atitudes menos rigidas.

De modo geral, as professoras sentem-se realizadas por podefear\es avancos
na aprendizagem dos alunos com a continuidade do trabalho por um tempo amaior,
mesmo grupo de alunos (TOZETTO, 201@ubstancialmente, essas condi¢cdes de trabalho
tém mostrado aos professores os elementos nevralgicos da atividade doderde) telacéo
a aprendizagem do aluno como em relacao a pratica docente. O &atntganhar os alunos
faz com que os professores intervenham no processo de aprendizagem com cengassgura
trabalho a ser realizado.

Todas as professoras aqui investigadas buscam a aprendizagarm deirses e, para
isso, procuram ajuda-los a superar as dificuldades, recorrendo @ famiindo a crianca,
deixando elas se expressarem. Na convivéncia prolongada de atérodscse aprende como
orientar as acdes pedagogicas de maneira que os alunos aprenddornfs;6es adquiridas

pelas professoras ao longo dos anos de acompanhamento do mesmo grupo de abemos par
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possibilitar a elas conhecimento sobre as necessidades deasgascrlevando-as a um
ensinamento adequado. Tardif (2002) ressalta que saber algumaimpkeseente ndo é
suficiente para exercer a docéncia, é preciso também seieare pois os procedimentos de
transmissdo dos saberes propiciam a aprendizagem. O autor coloea quteragir com 0
aluno, o docente se altera e modifica seu aprendiz.

Os conhecimentos que as professoras relatam possuir sobre a agendie seus
alunos, resultam dos anos de interacéo entre docente e educando. Todos 0s conhecimentos sédo
submetidos ao processo de validacdo construido pela pratica cotidianagzmue sO se
sabe realmente quando se aplica o conhecimento adquirido. Portanto, gaeeces
professoras conhecem seus alunos pela convivéncia mantida no longo pericatmlte t
pedagogico em sala de aula com o mesmo grupo de alunos. Passaheeer melhor as
dificuldades e as preocupacdes que os alunos apresentam, estahstecamtato mais
afetivo, resultando possivelmente na elevacdo da auto-estima do alunopassitgiel ainda
identificar, pelos anos de convivéncia, variagbes no humor e as predesigae oS alunos
apresentam. Os depoimentos analisados até aqui, apontam que o relacionamefesstagr
com seus alunos permitem-lhe um conhecimento sobre a vida pesssablar deles,
possibilitando um reajuste continuo das atividades realizadas amdesaulaDessa forma,
concluo que essa relagdo prolongada entre o professor e os alunos oferdicoes de
efetivac@o dos aspectos tedricos e metodoldgicos que propdem os ciclos de aprendizage

Consideracoes Finais

Pesquisas tém apontado que muitas vezes 0s professores ndo assumameide
comprometida o aprendizado do aluno, porque néo havera retencdo e, no ano ssguinte, a
criancas terdo tempo para aprender. Essa pratica prejudicandizpde do ano seguinte,
pois a professora que recebe o aluno tem o compromisso com 0s contegdasgdgpo.

Assim, as professoras colocam como positivo o fato de se conhecessbalunos, suas
necessidades, dificuldades, interesses e preocupacdes. O trebbifaalo dessa forma tende

a percorrer caminhos mais segumdgesse contexto, pode-se inferir que o acompanhamento
do aluno por um periodo prolongado facilita diretamente o trabalho docentiat C2@05)
afirma que o professor é um agente social e cultural que, aarafendar sobre os interesses

e necessidades de seus alunos, cumprird melhor sua tarefa.
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A responsabilidade de uma préatica pedagogica consciente gt las atitudes
refletidas, discutidas com o coletivo que compde o0 processo ensino/apgendiZ ortanto,
as seis professoras, relatam sobre sua pratica, sobre sidedat em sala de aula e como
essa pratica foi alterando a medida que ampliaram sua visG@cksgw de aprendizagem,
pois ao acompanhar os alunos, as professoras podem perceber como oapagnuzsn e
guais as dificuldades que apresentam.

As professoras, também desenvolveram uma boa relacédo afetivaeaenalsnos,
possibilitando uma confianca mutua, pois o trabalho pedagdgico passou raaiser
comprometido com a aprendizagem do aluno e a préatica pedagdgica passeu
desenvolvida com responsabilidade e consciéncia do que é ser profegsdiria. Quem
aprende é um ser singular ao qual € necessario orientar, apoigpaabamna realizacdo de
suas atividades. Portanto, sendo o professor aquele que ensina, dotado diéusaneais
complexa daquele que aprende, deve desenvolver em seus aprendizgstalnmtedectual
gue contribua na vida em sociedade.

A criacdo de lacos na interacéo entre professor e alunos, peesama diferencial no
processo ensino aprendizagem. O fortalecimento das relagfes no cagtialaw, atraves da
convivéncia prolongada entre os sujeitos na escola, favorece umesgatide confianca
mutua, uma possibilidade a mais de compreensédo das dificuldades e limitagdes do outro.
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