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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os impactos do uso da Inteligéncia Acrtificial,
especialmente o ChatGPT, na autonomia e na identidade académica de licenciandos. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, realizada com 101 estudantes de cursos de licenciatura da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, com dados coletados por questionarios e analisados
por meio da Anéalise Textual Discursiva. A andlise resultou em quatro categorias. A primeira
evidenciou que a IA impacta a aprendizagem de forma ambigua, sendo percebida tanto como
facilitadora do estudo, da organizacdo e do acesso a informagdo quanto como fator de
superficialidade e dependéncia, a depender do modo de uso. A segunda categoria revelou que
a IA pode ampliar a autonomia e 0 pensamento critico quando utilizada de forma consciente,
mas também pode gerar passividade intelectual e limitagdo da autoria quando usada de maneira
acritica. A terceira apontou que o uso da IA interfere na identidade académica e no estilo de
escrita, podendo tanto apoiar a clareza e o vocabulario quanto provocar padronizacao textual e
enfraquecimento da autoria. Por fim, a quarta categoria indicou que, embora a IA apresente
potencial pedagogico, seu uso exige mediacdo docente, orientacdes €éticas e critérios claros para
que contribua efetivamente para a aprendizagem. Assim, os resultados indicam que a
Inteligéncia Artificial pode contribuir para a formacao inicial de professores, desde que
integrada de forma ética, critica e pedagogicamente orientada, valorizando a autoria e 0
pensamento critico.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; ChatGPT; Autonomia; Identidade Académica;
Formacéo Docente.



ABSTRACT

The present study aimed to analyze the impacts of the use of Artificial Intelligence, especially
ChatGPT, on the autonomy and academic identity of pre-service teachers. This qualitative study
was conducted with 101 undergraduate students enrolled in teacher education programs at the
State University of Ponta Grossa, with data collected through questionnaires and analyzed using
Discursive Textual Analysis. The analysis resulted in four categories. The first showed that Al
impacts learning in an ambiguous way, being perceived both as a facilitator of study,
organization, and access to information and as a factor of superficiality and dependency,
depending on how it is used. The second category revealed that Al can enhance autonomy and
critical thinking when used consciously, but may also lead to intellectual passivity and
limitations in authorship when used uncritically. The third indicated that Al use affects
academic identity and writing style, potentially supporting clarity and vocabulary while also
causing textual standardization and weakening authorship. Finally, the fourth category
indicated that although Al has pedagogical potential, its use requires teacher mediation, ethical
guidance, and clear criteria to effectively contribute to learning. Thus, the results indicate that
Artificial Intelligence can contribute to initial teacher education when integrated in an ethical,
critical, and pedagogically guided manner, valuing authorship and critical thinking.

Keywords: Atrtificial Intelligence; ChatGPT; Autonomy; Academic ldentity; Teacher
Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Meu nome é Aline Mainardes e minha jornada na educacgédo € movida pela crenca de que
ela transforma vidas, visto que consinto absolutamente com a poeta Cecilia Meireles quando
ela diz: "A educacdo é uma das coisas deste mundo que acredito de maneira inabalavel”. Essa
conviccdo me levou a ser uma professora apaixonada pela profissdao no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais a atualmente uma pesquisadora no campo da educacgéo, buscando entender os
desafios e transformacges da area educacional.

Minha experiéncia direta em sala de aula me aproximou das questdes reais que a
docéncia enfrenta e foi essa vivéncia que me guiou ao Mestrado. Inicialmente, minha pesquisa
era voltada a Metodologias Ativas, mas 0 avanc¢o da tecnologia nos fez voltar o olhar para um
tema ainda mais urgente: a Inteligéncia Artificial na formacdo de futuros professores. E
importante ressaltar que essa transi¢do ndo foi um desvio, mas sim um aprofundamento. Até
porque, como Paulo Freire nos ensinou: "Ninguém nasce feito, € experimentando-nos no mundo
gue nos nos fazemos". Logo, cada etapa da minha trajetdria, desde o trabalho com criancas até
a pesquisa atual, me preparou para investigar esse novo e complexo cenario.

Para mais, diante do meu percurso e das inquietagdes que ele despertou em mim,
proponho um pequeno exercicio imaginario que sintetiza a chegada da Inteligéncia Acrtificial
no campo educativo:

Por um momento, imagine que Vvocé aceitou participar de um experimento onde
precisaria permanecer desacordado por anos, sendo despertado somente 20 anos depois. Ao
abrir os olhos ap6s duas deécadas, vocé vislumbra um mundo irreconhecivel: constru¢cdes com
paredes adaptativas que se moldam ao clima, carros silenciosos que flutuam nas ruas, pessoas
comunicando-se por meio de implantes neurais e maquinas e Inteligéncias Artificiais realizando
quase todas as tarefas, tendo tornado o trabalho tradicional quase obsoleto.

Nesse mundo reinventado, vocé se pergunta: Quem sou eu? Qual é minha fungdo agora
aqui? Qual é a funcdo dos seres humanos no planeta? E entdo vocé ndo sabe para onde ir, nem
quais decisdes tomar, visto que a tecnologia e a Inteligéncia Artificial mudaram completamente
0 panorama que vocé conhecia anteriormente.

Entdo vocé volta a escola. L4, igual a uma criancga, tenta conhecer esse novo mundo que
o0 cerca. Ao chegar I3, respira aliviado, pois as mudangas ndo foram tdo drésticas, h4 ainda uma
figura conhecida: ainda ha a presenca de um professor. Mas além dele, hd também mais uma

VOZ (ue ensina, que por sua vez, nao € humana, € uma maquina e essa maquina sabe mais sobre
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vocé do que vocé mesmo. Ela dita exatamente o que vocé deve fazer, escrever, pesquisar e
dizer, se sobrepondo a voz humana que também esté ali para te ajudar.

E nesse panorama, quem entdo vocé deve obedecer? O educador ou a maquina?
Certamente, essa ilustracdo € um pouco exagerada! Sim, eu seil Mas a questdo € que,
recentemente, realmente uma nova integrante adentrou “silenciosa” e quase que invisivel a sala
de aula: a Inteligéncia Atrtificial.

Ela chegou respeitada, trazendo promessas de liberdade: personalizar o aprendizado
para os alunos, engajar, tornar o estudo mais atrativo e dindmico. Para os professores também
prometeu eliminar o trabalho burocratico e repetitivo e auxiliar os estudantes como um tutor
dedicado, como uma auxiliar e complementar do processo educativo.

Mas sera que essa liberdade é totalmente completa? Até porque dizem que a liberdade
pode ter varios degraus. Entdo como saber onde termina a ajuda e comeca a dependéncia? E
nesse processo, quem realmente € o aluno? Sera que ela permite uma liberdade plena ou aos
poucos, tende a moldar os estudantes?

Nesse cendrio, a questdo ndo € apenas 0 que a maquina ensina, mas quem o aluno decide
ser diante dela, serd que um aprendiz autdnomo que constrdi sua identidade ou um espectador
passivo preso as respostas pre-programadas?

N&o se preocupe, este trabalho ndo € para criticar a chegada e o surgimento da
Inteligéncia Artificial, visto que ela oferece inUmeros beneficios para os seres humanos. Critica-
la seria como reclamar de varios avangos da ciéncia que em muito auxiliaram a humanidade. O
intuito de tal estudo é entender se a Inteligéncia Acrtificial tem sido uma aliada que emancipa o
sujeito, ajudando-o a se reconhecer e se afirmar, ou uma muleta que limita seu crescimento,
comprometendo sua autonomia e identidade como futuro professor? Mas obviamente, a
resposta ndo esta no recurso em si, e sim, naqueles que a usufruem.

Enfim, esses questionamentos marcaram o percurso que culminam agora em um parto.
Sim, isso mesmo que vocé leu: um parto! Afinal, dizem que, para os pesquisadores, suas
pesquisas se assemelham a um filho, com noites em claro para cuidar, dores de cabeca, dinheiro
investido na compra de “suplementos” (livros) e muito, muito tempo dedicado a ele.

E este parto demorou a chegar, hein? Desde a sua “fecundacao” até o nascimento, foram
mais do que o0s convencionais nove meses. Foram quase dois anos para fazé-lo nascer. “Ops!”
Quer dizer, para qualifica-lo!

E em todo esse processo, os avos foram essenciais: meus orientadores. Com toda a

experiéncia deles conseguiram me ajudar a cria-lo, a nutri-lo e a amadurecé-lo.
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E agora, vocé, caro (a) leitor (a), me ajudard nessa caminhada de cuida-lo e fazé-lo
crescer. Fique tranquilo (a), pois ndo sou aquelas “maes chatas” que nao gostam que deem
palpites na criacdo dos filhos, muito contrariamente, sou uma mae de primeira viagem, aceito
sugestdes! Espero também que meu filho cresca e se reproduza bastante e vocé veja por ai
varios “netinhos” meus.

Com vocés, meu mais novo filho: “A INTELIGENCIA ARTIFICIAL EMANCIPA OU
APRISIONA? RETRATOS E PERCEPCOES DE FUTUROS PROFESSORES”.
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INTRODUCAO

Acredita-se que a Terra exista ha milhares de anos. Entretanto, é fascinante notar como
o0 planeta mudou, rapidamente, nos Gltimos dois séculos, especialmente apds a Revolucéo
Industrial. Essas transformacdes afetaram diversas esferas da vida humana e suas interagoes,
desencadeando o éxodo rural, afetando as construcdes, profissdes e até mesmo promovendo
novos direitos, como 0 acesso a educacao para todos, a titulo de ilustracao.

Contudo, foi somente com o surgimento das tecnologias digitais, no final do século
passado, que essas transformacgdes se intensificaram ainda mais. A “Era Tecnologica” trouxe
desafios mais complexos para a sociedade, afetando, significativamente, diversos moldes
sociais.

Por conseguinte, entende-se que diante das mudancas elencadas no decorrer dos anos, a
tecnologia digital tem se destacado como a protagonista das transformacgfes, sendo a
responsavel por impulsionar novas dindmicas sociais. Assim, Kohn e Moraes (2007) alegam
que as transformacGes sociais estdo intimamente relacionadas com as transformacées
tecnoldgicas.

E interessante vislumbrar também que diante de tantas modificacdes, a escola, com o
espaco socialmente delimitado para a aquisi¢do do saber, embora tenha tido mudancas timidas
e lentas no decorrer dos anos, com o advento das tecnologias, especialmente, as digitais,
enfrentou e vem enfrentando importantes modificacdes. E essas transformacdes, traduzem-se,
sobretudo, na maneira como os educandos tém se relacionado com o conhecimento e com a
informacdo. Ferreira (2014) discorre que as tecnologias impactaram a educacao, visto que elas
criaram novas formas de aprendizado e de divulgacdo do conhecimento, afetando até a mesmo
a relacdo entre professor e aluno. Assim, simultaneamente, como a Revolucao Industrial afetou
as bases sociais (Dias; Vechio, 2024), a Revolucdo Digital, similarmente, trouxe mudancas
expressivas para o campo educacional.

E pertinente ressaltar que a tecnologia, quando articulada a uma abordagem pedagogica
consistente, pode desempenhar um papel extremamente relevante no ensino, contribuindo para
uma aprendizagem substancial e eficiente. Nesse sentido, a propria Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) incute em suas propostas a tematica do letramento digital como uma
competéncia a ser adquirida e desenvolvida pelos estudantes.

Todavia, a integracdo entre educacdo e tecnologia, especialmente com os recentes
avancos em Inteligéncia Artificial (1A), envolve diferentes possibilidades de uso que podem

influenciar o desenvolvimento da autonomia dos estudantes e 0 engajamento no processo de
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ensino e aprendizagem. Por isso, sua implementagdo requer reflexdes criticas para integra-la
ponderadamente a educacao.

E pertinente destacar que vivemos um momento em que ha um acesso quase ilimitado
as informagdes, em virtude da variedade de recursos digitais disponiveis. No entanto, conforme
alertam Moran, Masetto e Behrens (2013), esse excesso pode levar a uma superficialidade no
conhecimento, em que os individuos conhecem um pouco de tudo, em contrapartida, ndo se
aprofundam em nada. Esse cenario pode favorecer formas de aprendizagem passiva, nas quais
0 estudante absorve informagfes de maneira superficial, sem a construgdo ativa do
conhecimento ou reflex&o critica sobre os contetdos.

Nesse contexto, surge um conjunto de tecnologias denominada Inteligéncia Artificial
(1A) que tem se consolidado como uma das principais forcas transformadoras da sociedade
contemporanea, impactando diversos moldes da sociedade, inclusive a educagdo. De acordo
com a UNESCO (2023), ainda néo existe uma defini¢do de 1A que seja amplamente consensual.
Mas de maneira geral, ela pode ser compreendida como sistemas computacionais capazes de
realizar tarefas que normalmente exigiriam inteligéncia humana, como interpretar linguagem
natural, aprender com dados, reconhecer padrdes e produzir respostas complexas.

Dentre os varios ambientes em que os recursos da |A podem ser empregados, destaca-
se 0 ambiente escolar. Lima e Serrano (2022) declaram que a IA pode oferecer aos educadores
instrumentos e recursos capazes de enriquecer suas praticas pedagogicas e favorecer o
rendimento dos alunos, possibilitando ainda a criacdo de experiéncias de aprendizagem
personalizadas. Assim, sua presenga em ambientes educacionais levanta novas possibilidades e
desafios éticos e pedagogicos quanto ao papel do estudante e do professor na constru¢do do
conhecimento.

Para mais, nesse contexto atual de abundancia informativa, um novo recurso
informativo ganhou destaque nos altimos anos: 0 ChatGPT que é uma ferramenta baseada em
Inteligéncia Artificial Generativa. Segundo a perspectiva apresentada pela UNESCO (2023), o
ChatGPT e ferramentas similares podem ser entendidos como sistemas de linguagem avangados
que possibilitam uma interacdo com o computador de forma mais intuitiva e proxima de uma
conversa cotidiana. Esse sistema de linguagem natural, dentre suas diversas funcgdes, consegue
desvelar facilmente o acesso a informacgdo sobre os mais variados e vastos temas e consegue
gerar textos, imitando escritos humanos, com uma construcdo textual extremamente excelente.
Pimentel (2023) discorreu sobre sua participagdo em um curso onde uma escritora conhecida
no Brasil mencionou sentir-se superada pela escrita do ChatGPT, tendo inclusive chorado ao

ver que o recurso escreve melhor que ela. Nesse sentido, essa percepcdo aponta para
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implicacGes sobre a identidade estudantil e a percepcdo da propria capacidade de escrita, uma
vez que esse sentimento de inferioridade pode gerar insegurancas e afetar a maneira como o
aprendiz se percebe dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Ao mesmo tempo, o uso da IA também pode oferecer oportunidades de autonomial,
permitindo que os estudantes direcionem seu tempo e esfor¢o para atividades de maior
complexidade, influenciando a construcao de estratégias proprias de aprendizagem.

De maneira geral, essa chegada da 1A na educacéo, trouxe a tona vieses que refletem
tanto os limites de sua insercdo na busca pelo conhecimento, quanto suas capacidades de
potencializar a aprendizagem, por meio de interveng6es conscientes.

Dentre as potencializa¢6es, pode-se elencar a personalizacdo do aprendizado, consoante
as aptid@es, ritmos e necessidades dos estudantes e os fornecimentos de feedbacks instantaneos
que podem auxiliar os estudantes a questionar escolhas e estratégias de estudos.

Em contrapartida, dentre as implicagGes, destaca-se, 0 uso irrestrito de certos recursos
de IA, sem uma intencionalidade pedagdgica, o que por sua vez, pode corroborar com
dependéncia tecnologica e superficialidade no pensamento critico, comprometendo a
capacidade dos estudantes de refletirem sobre seu préprio aprendizado e prejudicando a tomada
de decisdo autbnoma.

Contudo, diante da inevitabilidade do uso da IA por parte dos alunos, em virtude de sua
rapida popularizacdo e de sua facilidade de acesso, torna-se pertinente que sua insercdo na
educacéo ocorra de maneira intencional e mediada, a fim de que, essas tecnologias, atuem como
instrumentos auxiliadores e ndo como limitadores ou até mesmo substitutos do processo ativo
de aprendizagem.

E pertinente relatar que nesse novo cenario educacional, permeado por essas tecnologias
digitais, o papel do professor ganha ainda mais destaque. Nesse sentido, a formacdo docente
deve se reconfigurar como um espaco onde professores ndo somente obtenham o dominio
técnico do uso das ferramentas tecnoldgicas, mas que saibam integra-las criticamente dentro de
sua pratica pedagogica. Bacich, Neto e Trevisani (2015) ressaltam que o uso da tecnologia é
um combustivel que pode fomentar o aprendizado e cabe ao educador a incumbéncia de ensinar
seus aprendizes a utiliza-la de maneira produtiva e ponderada.

Além disso, tanto o uso da tecnologia quanto da Inteligéncia Artificial em si, pode trazer
beneficios aos proprios educadores, como a otimizacéo do tempo e a possibilidade de oferecer

atividades mais atrativas e personalizadas ao ensino. Por outro lado, é imperativo que 0s

L A autonomia, nesse Vviés, esta relacionada com o “autodidatismo”. Uma outra vertente dessa palavra, por sua vez,
desvelada por Paulo Freire, também sera explanada nas proximas segdes.
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professores compreendam as implicagdes éticas quanto ao uso da IA, uma vez que ainda ha a
auséncia de regulamentacdes claras e entendam seu papel como mediador no processo de ensino
e aprendizagem.

Sob esse viés, uma analogia interessante a ser delineada é de que assim como um rio
carrega consigo as caracteristicas da nascente que o originou, as praticas pedagogicas e a forma
como os alunos se relacionam com a tecnologia podem refletir a influéncia da formacao e das
escolhas feitas pelos seus professores. Por isso, compreender o papel da Inteligéncia Artificial
na educagdo exige primeiramente, entender como a IA esta inserida na formacgdo dos
professores na contemporaneidade.

A luz desse pensamento, refletindo nas possiveis implicacbes que o uso da IA pode
ocasionar na educacdo e sobretudo aos préprios atores do processo de ensino e aprendizagem,
0 questionamento que norteia o presente trabalho €: Quais sdo os impactos que a utilizagdo da
Inteligéncia Artificial, tem ocasionado na construcdo da autonomia e da identidade académica
dos licenciandos da Universidade Estadual de Ponta Grossa?

Para responder a problematica, definimos os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Analisar os principais impactos da utilizacdo da Inteligéncia Artificial, especialmente o
ChatGPT, na construcdo da autonomia e da identidade académica dos licenciandos da

Universidade Estadual de Ponta Grossa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigar as percepges dos licenciandos sobre o uso da Inteligéncia Artificial, especialmente
0 ChatGPT, como recurso de apoio na formacdo académica, considerando sua contribuic¢ao para
a autonomia intelectual, o pensamento critico e a construcdo da identidade académica;
- Discutir as implicacdes pedagdgicas do uso da Inteligéncia Artificial na formacao inicial de
professores, destacando contribuigdes e desafios para a pratica docente e 0 processo de ensino-
aprendizagem.

E pertinente ressaltar que definimos essa teméatica, em virtude do impacto crescente da
Inteligéncia Artificial no mundo contemporéaneo e da escassez de estudos sobre sua utilizagao,
sobretudo dentro do contexto educacional. Nesse sentido, evidencia-se uma preocupagdo em

relacdo a disponibilizacédo facilitada e ndo regulamentada dessa tecnologia aos estudantes.
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Para compor a pertinéncia desse trabalho, nos valemos dos pensamentos e teorias de trés
grandes pensadores: Paulo Freire, José Manuel Moran e Pierre Levy. A contribuicdo de Paulo
Freire é fundamental para refletir sobre a construcéo da identidade, a importancia da autonomia
no processo educativo, a valorizagéo da aprendizagem ativa e o papel libertador da educacéo,
com foco na formacgéo de sujeitos criticos. José Manuel Moran, como referéncia ao abordar o
papel das tecnologias digitais na educacdo e os desafios da formacdo docente frente as
demandas do século XXI. Por fim, também recorreremos as ideias de Pierre Leévy,
especialmente no que diz respeito a inteligéncia coletiva, ao ciberespaco e as transformacoes
do conhecimento na era digital.

Além disso, a metodologia empregada a essa pesquisa, ancorou-se em uma abordagem
qualitativa, com a aplicacdo de um questiondario enviado via google forms a licenciandos da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, visando compreender 0s impactos e as percepc¢des do
uso da Inteligéncia Artificial em relacdo ao papel que atribuem a si mesmos na construgcdo do
préprio conhecimento. Para a analise e organizacdo dos dados utilizamos a Analise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006).

E importante ressaltar que o trabalho esta estruturado da seguinte forma, apos esta
introducdo: o Capitulo 1 aborda a relagcdo do aprendizado com a construcao da identidade e
autonomia dos individuos. O Capitulo 2 discute os aspectos que interligam a educacéo, a
tecnologia e a Inteligéncia Artificial. No Capitulo 3, é apresentada uma revisdo sistematica da
literatura com o proposito de evidenciar as lacunas pertinentes a problematica dessa pesquisa.
O Capitulo 4 descreve o percurso metodoldgico e a apresentacdo dos dados, enquanto o
Capitulo 5 é dedicado ao aprofundamento das discussfes, culminando nas Consideragdes
Finalis.

Espera-se que este trabalho atue como um catalisador de reflexdes sobre os possiveis
efeitos que a Inteligéncia Artificial pode gerar na formacao dos futuros educadores, uma vez
que a forma como esses licenciandos percebem seu papel no presente pode impactar
diretamente sua préatica docente no futuro. A relevancia e a justificativa da pesquisa residem na
escassez de estudos que abordem essa tematica sob a dtica da identidade e da autonomia
discente, e, principalmente sobre os efeitos futuros que o seu mal uso pode acarretar a formacéo
e na pratica docente em si. Assim, esperamos que esse estudo contribua para ampliar o olhar da
academia sobre o assunto, questionando se, afinal, a IA emancipa ou aprisiona 0s sujeitos no

contexto educacional, e consequentemente, na sua vida.
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1 ACONSTRUCAO DA IDENTIDADE E DA AUTONOMIA E SUARELACAO COM O
APRENDIZADO

1.1 QUEM SOU EU? REFLEXOES INICIAIS SOBRE A IDENTIDADE

Com a atual facilidade de acesso a internet e a diversidade de recursos disponiveis, é
possivel encontrar respostas sobre 0s mais variados temas: desde questdes simples, sobre como
cuidar de “plantinhas” até questdes mais complexas como os fundamentos da fisica quantica
ou até mesmo sobre como consertar um carro. Contudo, hd uma pergunta em que ndao ha uma
resposta precisa e certeira nos sistemas de buscas da internet: “Quem ¢ vocé?”

Pode ser que o0s atuais recursos disponiveis te ajudem a te compreender um pouco
melhor, mas com exatiddo, somente vocé mesmo podera responder a esse questionamento. E
essa exatiddo, por mais paradoxal que possa soar, pode ser irreal e imprecisa, pois 0 exercicio
de se compreender ndo é simples, uma vez que muito da nossa subjetividade envolve aquilo
que esta em nosso inconsciente, ou seja, longe do nosso alcance e de acordo com Reali e
Antisere (1991, p. 957): “[...] o inconsciente ¢ a verdadeira voz do ser humano, que € preciso
saber escutar”. Ademais, a resposta para essa indagacdo pode ser transitoria, visto que o seu eu
do passado, ndo € o mesmo de agora, tampouco de seu futuro, uma vez que suas projecoes
também podem sofrer modificacGes. E € nesse panorama reflexivo em que é perceptivel a sua
identidade.

De acordo com o dicionario Michaelis [s.d.], uma das defini¢des de identidade é: “Série
de caracteristicas proprias de uma pessoa ou coisa por meio das quais podemos distingui-las.”
E essas caracteristicas identitarias podem envolver tantos aspectos internos, como os valores,
0s gostos e 0s pensamentos das pessoas até o externo, envolvendo a forma de se vestir e de se
portar, relacionando-se com a subjetividade de cada um. Lopes (1987) relata que a identidade
é a construcdo que cada um faz de si enquanto pessoa e tal fator jamais sera igual, pois é
contextual, varia de individuo para individuo.

Segundo Ennes e Marcon (2014), o conceito de identidade é extremamente amplo e
abrangente, além de possuir diversas vertentes. Para mais, esse conceito € comumente utilizado
e entendido nas mais variadas areas, podendo ser objeto de estudo no campo psicoldgico,
sociologico, antropoldgico, filosofico e até no campo juridico, perpassando sobre a identidade
e o reconhecimento do individuo dentro do grupo social a que ele esta inserido, até na questéo

civil, individualizando-o e tornando-o um sujeito passivel de direitos e deveres. Nesse sentido,
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Ferrari (2006) alega que a identidade se relaciona pela vivéncia com diferentes grupos e
individuos.

A identidade caracteriza-se também, por ser algo dindmico e instavel que se relaciona
ndo somente com a subjetividade do individuo, mas também numa relag&o de alteridade, posto
que é importante reconhecer e considerar o outro em sua diferenca. Contudo, de acordo com
Ferrari (2006), nem sempre 0 encontro com o outro é visto de maneira vivida, como poténcia
de vida, uma vez que séo visiveis as exclusdes e intolerancias fazendo parte da sociedade.

Para mais, Dubar (1997, apud Faria; Souza, 2011), alega que: “A identidade para si ndo
se separa da identidade para o outro, pois a primeira é correlata a segunda: reconhece-se pelo
olhar do outro”. Todavia, vale ressaltar que embora a identidade possa ser moldada por essa
relacdo com o proximo, ha aspectos intimos e silenciosos que também compdem o modo como
o individuo se reconhece e se afirma no mundo, independentemente, da validacao alheia.

Para mais, Ferrari (2006) alega em como as interag6es ocorridas pelo coletivo e grupos
nos ambientes digitais tém afetado a percepcdo que cada um tem sobre si e sobre sua forma de
ser e estar no mundo. O que por sua vez, dialoga com o fildsofo francés Pierre Levy (1997)
quando alega que a cibercultura tem modificado a maneira como os individuos se percebem e
interagem na era digital.

Ewald e Soares (2007) ressaltam também em como as identidades que anteriormente
eram bem consolidadas, agora, por meio da globalizacdo fragmentaram-se: “[...] sdo
apropriados em pequenas pegas, sem contexto, sem lugar, sem tempo, sem histéria. Um produto
que circula pelo mundo globalizado, cuja génese vai lentamente se perdendo” (Ewald; Soares,
2007, p. 26).

Paradoxalmente, apesar dessa segmentacao de identidades apontada pelos autores, ha
também a multiplicidade, pois cada espaco virtual, permite ao individuo apresentar versoes
diferentes sobre si mesmo, as vezes, até mesmo desconectadas de contexto ou histéria, o que
por sua vez, pode corroborar com uma visao distorcida e superficial sobre si e sobre o proximo
também.

Nesse cenario, percebe-se em como a construcdo da identidade atualmente, tem sido
mediada pelas tecnologias digitais, afetando a forma como o individuo se expressa e se
reconhece no mundo, 0 que por sua vez, pode suscitar questionamentos sobre até que medida
essas mudancas de vislumbres sdo benéficas para cada um e como podem afetar e moldar as

suas capacidades de agir e atuar no mundo.



24

1.2 AUTONOMIA: LIBERDADE ATRELADA A RESPONSABILIDADE

E curioso como criancas e adolescentes sonham com a vida adulta para poderem tomar
as suas proprias decisdes, longe das “imposi¢des” de seus pais e responsaveis. Porém, ha um
aspecto determinante que eles ainda ndo sabem: mais autonomia implica em mais
responsabilidade.

A palavra “autonomia” vem do grego e seu significado de acordo com o dicionario on-
line Oxford languages, € definida como a capacidade de se governar pelos proprios meios, ou
seja, sua capacidade de dirigir e guiar seus passos. Contudo, tal governanca ndo deve ser
confundida com o fazer tudo que quer, ja que autonomia ndo implica em “independéncia total”,
mas sim em responsabilidade para agir e tomar decisdes deliberadamente.

Andrade (2016) relata que é necessario ponderar antes de agir e tomar decisfes, sempre
coletando informacdes para que essas, orientem suas decisOes e acdes de maneira segura e
eficiente. 1sso se deve, porque o atributo da autonomia ndo se caracteriza por ser algo inato e
intrinseco do ser humano, nem instantaneo, é necessario que ele seja construido por meio das
experiéncias e das relacfes que o individuo estabelece ao longo de sua vida. Nesse sentido,
Morin ressalta: “A autonomia de que falamos ndo é mais uma liberdade absoluta, emancipada
de qualquer dependéncia, mas uma autonomia que depende de seu meio ambiente seja ele
bioldgico, cultural ou social” (Morin, 2004, p. 118).

Ou seja, a autonomia se constroi, justamente em contextos multifacetados, dependendo
intrinsecamente, das interacbes com 0 outro e com o mundo que o permeia. Ademais, a
verdadeira autonomia implica na capacidade do individuo saber agir conscientemente frente a
todas essas redes de “dependéncias” existentes na sua vida.

E vélido elencar também que essa concepgdo de autonomia como algo relacional e
condicionado pelo meio, em muito converge com a perspectiva freiriana que valoriza a
autonomia como elemento essencial para que o sujeito possa tomar decisbes conscientes,
criticas e ndo submissa a um sistema opressor. Para Freire (1987), a autonomia nao se realiza
na obediéncia cega, mas na capacidade de pensar, questionar e agir sobre a realidade, com o
objetivo de transforma-la.

Logo, é na vivéncia coletiva e no exercicio do pensamento critico que os individuos
podem se constituir como sujeitos verdadeiramente autdbnomos, comprometidos com a
transformacéo de si mesmos e do mundo que habitam. Para ilustrar, Tartaruga (2001, p. 78-79)

afirma: “Com efeito, no ato de decidir, principalmente em questdes de ordem coletiva, sempre
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ha conscientemente, ou inconscientemente, uma leitura da realidade dos que decidem”. Nesse
sentido, cada decisdo tomada vai ser influenciada pela forma como o individuo interpreta a
realidade que ele esta inserido. Essa ideia se amplia com Freire (2004) quando ele diz que a
vida social, politica, cultural nunca ¢ neutra ou “pura”, pois ela sempre acontece em meio a
conflitos entre forgas que dificultam ou favorecem o desenvolvimento da autonomia e da
identidade das pessoas. Nesse sentido, ndo existe decisdo neutra, toda escolha é atravessada
pela visdo de mundo que os individuos possuem. Por isso, a pertinéncia em se desenvolver uma
consistente visdo e leitura critica do mundo, além de uma identidade sélida, reconhecendo quem
é e qual seu papel no mundo. Esse processo permite nao apenas tomar decisdes mais conscientes
e que promovem qualidade de vida individual, mas também contribuir para o bem coletivo.
Assim, a autonomia se revela inseparavel da construcao da identidade e da participacao
social, exigindo que o individuo esteja atento as influéncias do seu meio e as suas proprias

limitacOes, transformando-as em oportunidades para escolhas mais conscientes e éticas.

1.3 A FORMACAO DA IDENTIDADE E DA AUTONOMIA: ENTRE A EDUCACAO
BANCARIA E AEDUCACAO LIBERTADORA

Paulo Freire esboga que um dos exercicios mais relevantes que devem ser instigados na
pratica educativa ¢ “assumir-se””: “Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador [...]” (Freire, 2004, p. 47). Assim, a tomada de consciéncia
é um aspecto determinante para o educando se reconhecer como ser humano, como um sujeito
ativo que detém o poder de fazer e refazer sua historia.

Ademais, segundo Lopes (1987, p. 40): “identidade implica em poder de decisdo”.
Dessa forma, o processo de reconhecimento individual é primordial para decisdes mais solidas
e coerentes a quem o individuo é, 0 que quer para sua vida, suas aspiracdes, anseios, ou seja,
para a sua verdadeira capacidade autbnoma.

Contudo, é valido ressaltar que esse processo ndo implica somente na unicidade do
sujeito como Vvé-se na renomada frase de René Descartes: “Penso, logo existo”, mas sim em:
“A assun¢ao de nés mesmos nao significa a exclusdo dos outros” (Freire, 2004, p.47). Ou seja,
a identidade do individuo se constroi também nas relagdes com o préximo, com as culturas e
com 0s grupos sociais a que ele pertence. Freire declara, inclusive, que ninguém se forma
sozinho, que as pessoas se educam mutuamente, interagindo com o mundo que as rodeiam
(Freire, 1987). Logo, a frase relatada por Lopes (1987) denota também a capacidade de se obter

uma sociedade com melhores capacidades de escolha, visto que quando as comunidades se
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reconhecem e aceitam suas identidades individuais e coletivas, melhoram sua capacidade
decisorias. Até porque: “Quem somos nés? E inseparavel de “Onde estamos, de onde viemos,
para onde vamos?” (Morin, 2001, p. 37). Contudo, tal viés s6 pode ser exercitado por meio de
uma educacao que instigue esse reconhecimento individual e coletivo.

Porém, nem todos os modelos de ensino sdo fomentadores das valorizagcBes dessas
identidades, como séo os casos das tendéncias liberais, que se caracterizam por serem linhas de
ensino que visam somente a preparacdo do individuo para desempenhar papéis na sociedade.
Ademais, elas ndo se preocupam com a criticidade do alunado, pois sua funcdo é o de
desenvolver seres que se ajustem aos valores e normas da sociedade vigente, padronizando-os
(Libaneo, 1985).

De igual modo, o método de Ensino Tradicional, instaurando no Brasil-col6nia pelos
Jesuitas e ainda muito utilizada nos sistemas de ensino do pais, atualmente, também se alinha a
essa perspectiva, priorizando a transmissdo de contedos e a adaptacdo dos estudantes ao
modelo social vigente. Paulo Freire (1987), veementemente, se opds a esse método, intitulando-
o de “Educacao Bancaria”, visto que o sujeito nao se reconhece como tal, ja que o intuito de tal
ensino consiste, justamente, em manter o status quo e o poder de decisdo da sociedade ndo é
um aspecto almejado, muito contrariamente, a passividade é estimulada, por meio dos depositos
(conhecimentos) passados num sistema inerte ao educando, que por sua vez é visto como um
“banco” ou até mesmo como um “receptaculo vazio”.

Ademais, esse método denota que o educador € o unico detentor do conhecimento.
Nesse sentido, 0s conhecimentos prévios e os valores que o educando carrega dentro de si ndo
séo relevantes. O que por sua vez, vai de encontro ao que Paulo Freire (p. 65, 1987) explana:
“Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica
em tudo coerente com este saber”.

Para mais, nesse sistema ha a dispensabilidade da acdo do aprendiz dentro do processo
de ensino e aprendizagem, pois o estudante ndo € visto como o0 personagem principal na sua
constru¢do do conhecimento, mas sim como um figurante, j& que ele ndo tem voz, nem
capacidade decisorias. Ele € visto como “ajustavel” e “adaptavel”. Freire completa que esse
modelo: “[...] € puro treino, ¢ pura transferéncia de conteudo, ¢ quase adestramento, ¢ puro
exercicio de adaptagdao ao mundo” (Freire, 2000, p. 45).

Nesse sentido, para superar a Educacdo Bancéria, Freire aponta para uma educagdo
problematizadora que, justamente, permita que o aprendiz se perceba como sujeito ativo da sua
aprendizagem e, consequentemente, como um protagonista da sua vida, instigando,

indiretamente, a importancia do reconhecimento das identidades e também das capacidades
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autdbnomas. Nessa abordagem, também denominada de Educagdo Libertadora, Freire (1987)
defende a importancia da participacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, além da
importancia de o educador promover a escuta e o didlogo dentro da sua pratica pedagdgica.

Ademais, é o didlogo que trard professores e alunos para uma rela¢do horizontal, em
gue ambos sdo atuantes e relevantes no processo de ensino, assumindo, assim, uma postura
critica e respeitosa. Freire (1979) diz que o dialogo é a propria esséncia da acdo revolucionaria.
Assim, percebe-se que, dentro do processo de ensino e aprendizagem, o didlogo pode ser o
propulsor da autonomia.

Para mais, é por meio da dialogicidade que se consegue perceber e ampliar diferentes
visdes de mundo, aprendendo sobre diferencas, sentimentos, experiéncias, lutas, pontos de
vista, promovendo interacOes e interligacGes entre os sujeitos. Portanto, hd um aprendizado
sobre o eu, sobre o proximo e sobre tudo que o rodeia. Assim, nesse modelo de ensino,
professores e estudantes aprendem juntos, por meio de interagdes e troca de experiéncias. Uma
vez que: “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou sua construcdo” (Freire, 2004, p. 30). Logo, tal método vai muito além de depositar
um conhecimento no aluno, visto que ele permite que o estudante vivencie, questione e reflita
sobre os conteudos que Ihe sdo propostos.

Ademais, o conhecimento é construido a partir da realidade dos educandos e a aplicagdo
dos problemas no mundo real sdo incentivados. Até porque, a teoria é indissociavel da pratica,
portanto os estudantes devem ser estimulados a conseguirem aplicar aquilo que aprenderam em
situacoes do dia a dia. Além disso, Freire declara: “Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre
sua situacdo concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na
realidade para muda-la” (Freire, 1979, p. 19). Ou seja, tal abordagem defende a relevancia do
aluno entender sua realidade, para intervi-la e ajuda-se a ser transformada.

Nesse sentido, percebe-se entdo, que o aprendiz deve ser o construtor principal na sua
busca pelo aprendizado, visto que serd ele o responsdvel em “assentar os tijolos” do seu
conhecimento. Assim, por meio de sua participacéo ativa, torna-se ndo somente o protagonista
e ator principal na sua trajetdria do saber, como também da sua vida. E é justamente, por meio
dessa postura ativa em que se configura o exercicio concreto da autonomia, que por sua vez, é
fundamental para a construcdo continua da identidade, pois é na pratica reflexiva e no
engajamento que o sujeito se reconhece em suas multiplas dimens@es, age criticamente, toma
decisbes conscientes e transforma seu contexto pessoal e social, como ja elencado

anteriormente.
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Contudo, quando o estudante ndo detém uma identidade educacional bem definida e ndo
se reconhece como o sujeito ativo e condutor do seu préprio aprendizado e de seu viver, ele
permite que outra pessoa ou até mesmo, uma situacgao secundaria, ocupe esse lugar de destaque.
Dentro da Educacao Bancéria, essa funcao era destinada aos professores que, por sua vez, eram
0s depositantes e os alunos, os receptaculos vazios, no cenario atual, quando os estudantes
passam esse bastdo para algo externo, ndo desenvolvem a sua criticidade, delegando tal funcéo
a instancias externas, como pessoas, memorizacdo mecanica, repeticdo sem reflexdo e mais

recentemente, a Inteligéncia Avrtificial.



29

2 TECNOLOGIA, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E EDUCACAO
2.1 TECNOLOGIA, UMA ANTIGA COMPANHEIRA DA HUMANIDADE

Se a histéria fosse um livro, certamente o século XXI seria o capitulo que se
caracterizaria pelo nimero extremamente expressivo de inovagdes tecnolégicas. Talvez o
capitulo fosse narrado e escrito tanto por vozes humanas como de maquinas, ja que os robos e
as maquinas inteligentes tém ganhado um espaco significativo em diversos aspectos da vida
humana, como em assistentes virtuais que tém ajudado na rotina diaria ou em drones que tém
entregado produtos e monitorado diversos lugares.

E importante ressaltar que as inovacdes tecnoldgicas que marcam a era vigente s&o a
traducdo do desejo humano (sempre intrinseco) de superar barreiras e obstaculos. 1sso é notério
quando se vislumbra reportagens, onde criangas surdas passam a ouvir gragas a implantes
cocleares (G1, 2022) ou por meio de dispositivos de visdo artificial que auxiliam pessoas com
deficiéncia visual a reconhecerem o mundo ao seu redor (G1, 2022).

Dias e Vechio (2024, p. 312) alegam que: “[...] cada nova invengao, isto ¢, cada avango
tecnologico ecoa por séculos, deixando sua marca indelével no curso da historia”. Nesse viés,
percebe-se em como inovagdo e humanidade sempre se cruzam e se complementam, deixando
rastros que se perpetuam ao longo das gerac¢des. Para mais, Weiss (2019, p. 203) ressalta que
as tecnologias: “[...] moldaram o que somos hoje, criando, promovendo e fortalecendo
diferentes formas de socializa¢ao”.

Contudo, quando se ouve o termo “tecnologia” ¢ comum pensar e atribuir tal vocabulo
somente a contemporaneidade, sobretudo por toda a evolugdo e inovagles existentes na
atualidade. Porém, de acordo com o dicionario Michaelis [s.d.], a tecnologia consiste em um
conjunto de conhecimento aplicado a diferentes areas. Nesse sentido, é importante desvincula-
la daquilo que € visto somente como “moderno e atual” ja que ela se relaciona com a aplicacao
do conhecimento. Assim, ao pensar em tempos remotos, 0 mero fato de friccionar uma pedra
na outra, ocasionou a descoberta do fogo, perpetuando-se ali um belo exemplo de tecnologia
para a época em vigor. O que dizer entdo das ferramentas utilizadas para a caca e a agricultura
naquele tempo? Mesmo com poucos recursos a disposicao, os primitivos conseguiram utilizar
seu conhecimento e aplica-los em diferentes areas, gerando tecnologia primordial para
satisfazer suas necessidades basicas para aquele contexto.

A partir disso, dentre todas as tecnologias criadas no decorrer dos anos, pode-se agrupa-
las de dois modos: aquelas que partiram dos recursos ja pré-existentes na natureza e deram

forma a objetos que em muito auxiliaram o homem para contextos especificos, como arcos e
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flechas, machados, facas, dentre muitas outras exemplificagdes (Dias e Vechio, 2024) e aquelas
que partiram da criatividade e abstracdo humana: como a invencéo da roda e da escrita, tornando
essas ultimas essenciais para grandes saltos que mudaram toda a histéria, ndo se limitando
somente a necessidade daquele momento.

Todavia, de maneira geral, em ambos os grupos algo predomina, a capacidade humana
de dar vida aquilo que esta a sua disposicdo (Blok, 2022) e sua capacidade de criar tanto de
forma tangivel quanto intangivel.

Vivemos hoje rodeados por conquistas grandiosas, mas é importante reconhecer que
cada uma delas ¢ fruto de um processo continuo de evolugdo, marcado por verdadeiras “chuvas
de tecnologias”, que pouco a pouco, nos trouxeram até o tempo presente.

Weiss (2019, p. 203) ressalta que: “A vida humana tem sido marcada pelas novidades,
pelas mudangas, decorrentes de sua inegéavel inventividade”. Contudo em todo esse cenario ndo
ha& como atribuir um pai humano a tecnologia, como ha em Alberto Santos Dumont, o “Pai da
Aviacdo” ou em Galileu Galilei, o “Pai da Ciéncia Moderna”. De maneira geral, a tecnologia ¢
uma antiga companheira da humanidade, fazendo parte de toda a histéria, podendo até mesmo
atribui-la a “familia humana”.

Entretanto, € pertinente elucidar que a tecnologia ndo é neutra. Como destacam Silva e
Kalinke (2024, p. 20): “Os aspectos e as questdes epistemologicas sobre a tecnologia estdo
presentes na divida e na critica sobre o conhecimento do mundo”. Essa observa¢do demonstra
que qualquer tecnologia carrega uma certa forma de compreender a realidade e de produzir
conhecimento. Em vez de atuar somente como suporte, a tecnologia passa a influenciar as
maneiras de pensar, aprender e de validar informagdes.

Esse debate torna-se ainda mais urgente quando consideramos o contexto descrito por
Corréa et al. (2024, p. 93), ao afirmarem que: “A sociedade contemporanea é cada vez mais
dependente das Tecnologias Digitais, com destaque para a rapida expansao da Inteligéncia
Artificial (IA)”. Para mais, os autores destacam que o avango da IA ¢ inevitavel, ja que a “caixa
de Pandora” foi aberta e torna-se imprescindivel que a sociedade precisa aprender a lidar
criticamente com suas consequéncias (Correa et al., 2024). Essa ideia reforca que ignorar ou
minimizar a presenca da tecnologia ndo é uma opcéo, o desafio estd em compreender de que
modo ela reorganiza praticas e modos de agir.

Nesse sentido, volta a fazer sentido o que indicam Silva e Kalinke (2024) quando
alertam para a percepcao de que a tecnologia pode adquirir certa autonomia, ndo porque pense
por si, mas porque tende a orientar comportamentos. Diante disso, a reflexdo critica torna-se

indispensavel. Sem essa postura, corre-se 0 risco de naturalizar usos automaticos ou acriticos,
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reforcando desigualdades ou limitando o alcance formativo da propria tecnologia. A presenga
massiva da A no cotidiano, como ressaltam os autores Corréa et al. (2024), apenas intensifica

essa necessidade de discernimento.

2.20VIRTUAL, SEGUNDO PIERRE LEVY

Entre as varias tecnologias que marcaram as Ultimas décadas, as digitais ocupam um
lugar de destaque. Elas foram tdo impactantes que reformularam até a nomenclatura dada para
se referir ao presente século: “Sociedade da Informacdo” ou até¢ mesmo “Sociedade Digital”
(Gongalves; Regattieri, 2018). A proposito, Kohn e Moraes (2007, p. 1) alegam que: “[...] a
sociedade passou a ser denominada nao por aquilo que é ou pelos seus feitos, mas a partir dos
instrumentos que passou a utilizar para evoluir”. Esse entendimento reforca como a tecnologia
digital se tornou um elemento estruturante e modificante da vida social.

Nesse cenario, o digital se conecta diretamente com o virtual. Pierre Levy, um fil6sofo
francés, em seu livro: “O que é o virtual” (1996) alega que a virtualizacdo afetou varios
aspectos da vida humana e suas relagdes. Ele declara que: “[...] a virtualizagdo constitui
justamente a esséncia, ou a ponta fina, da mutagdo em curso” (Levy, 1996, p. 11). Portanto, a
virtualizacdo impactou, significativamente, o curso da historia e a forma como as pessoas
aprendem e até mesmo produzem o conhecimento. Um exemplo disso é o acesso a informacéo
que antes estava fixado em livros fisicos e hoje € virtualizado em redes digitais, sendo
facilmente acessado por todos os usuarios (Levy, 1996). Nesse sentido, entende-se que a
informagdo passou a assumir novas formas de acesso, justamente por meio da virtualizagao.

Levy (1996) alega também que a virtualizacdo € dinamica e ndo implica em perda da
realidade, mas “[...] em uma mutag¢ao de identidade” (Levy, 1996, p. 17). Nesse viés, vale
elencar que nao foi somente 0 acesso ao saber que mudou, mas também os préprios sujeitos em
formacdo, passando por ressignificacBes identitarias, modificando e ampliando sua forma de
aprender, pesquisar, interagir e estar no mundo.

Para mais, o virtual amplia o horizonte do real, pois segundo Levy (1996), o virtual ndo
se opoe ao real, ele ¢ uma das suas possibilidades. O autor ilustra essa ideia dizendo que: “[...]
a arvore esta virtualmente presente na semente” (Levy, 1996, p. 15). Ou seja, a semente possui
a poténcia de se tornar uma arvore. Embora essa teoria ndo esteja ligada diretamente ao campo
educacional, num processo de ressignificacdo, pode-se relaciona-la, no sentido de que a
virtualizacdo pode ser compreendida como a abertura de novas potencialidades para produzir e

construir conhecimento, ampliando assim, o horizonte das praticas formativas.
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Ainda nesse mesmo panorama de real e virtual, articula-se também o conceito de
“Inteligéncia Coletiva”, criado por esse filosofo (Levy, 1998), pois por meio do digital, o
conhecimento antes centralizado em cada individuo, agora passa a ser construido
coletivamente, sendo potencializado por meio dos recursos tecnoldgicos. Assim, o virtual
configura-se como um campo fértil para a producédo coletiva do saber, & medida que cada um
contribui e é transformado por essas trocas e interacdes de saberes. Isso por sua vez, se relaciona
com o conhecimento, pois 0 saber ndo esta restrito a um individuo ou a uma instituicdo
especifica, mas se expande e se conecta entre as pessoas. O que dialoga com a perspectiva do
Patrono da Educacéo Brasileira, Paulo Freire, de que o conhecimento ocorre nas interagdes, nas
mediaces e nas trocas de experiéncias (Freire, 2004).

Para mais, no livro “As tecnologias da inteligéncia” (1998) também de Pierre Lévy, o
autor discorre em como houve grandes tecnologias no decorrer da histéria que modificaram
toda a estrutura da inteligéncia da sociedade, como a oralidade, a escrita, a imprensa e mais
recentemente, a informatica, ampliando e potencializando assim, as capacidades cognitivas
humanas. Ele ressalta também em como tudo é mutavel e transitério no contexto digital,
alegando que computadores ¢ seus respectivas sistemas: “[...] sdo redes de interfaces abertas a
novas conexoes, imprevisiveis, que podem transformar radicalmente seu significado e uso”
(Levy, 1998, p.102). O que por sua vez, relaciona-se intrinsecamente, com a identidade humana
que se caracteriza por ser fluida, conforme alegam Farias e Souza: “[...] o sujeito p6s-moderno
se caracteriza pela mudanca, pela diferenca, pela inconstancia, e as identidades permanecem
abertas” (Faria; Souza, 2011, p. 38).

Assim, de maneira geral, percebe-se em como a sociedade atual e 0 mundo digital
carregam consigo essa caracteristica comum da transitoriedade. O que por sua vez, pode se
revelar nas caracteristicas identitarias e autbnomas dos sujeitos, uma vez que nesses panoramas,

os individuos reconstroem continuamente seu papel social.

2.3 O PENSAMENTO DE JOSE MANUEL MORAN E O USO CONSCIENTE DA
TECNOLOGIA NA EDUCACAO

Considerando as possibilidades e os desafios que a tecnologia pode trazer a educacao e,
principalmente, aos proprios agentes do processo educativo, ja que conforme relatado na se¢do
anterior, as tecnologias digitas tém reconfigurado até mesmo as caracteristicas identitarias dos
individuos, torna-se imperativo que seu uso na educacao e sobretudo nos aspectos alusivos a

aprendizagem ocorram de maneira consciente e significativa.
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José Manuel Moran é um professor, pesquisador e escritor com énfase na inovacao da
educacdo, alicercada na inclusdo de tecnologias digitais e no protagonismo dos estudantes
(Moran, 2025).

Ele alega que o objetivo primordial da educacdo nos tempos atuais € pesquisar e
interpretar informagdes relevantes, em detrimento de somente transmitir contetdos especificos
(Moran, 2012). Isso ocorre, pois a maneira como se ensinava em décadas passadas ndo se
alinham mais ao tempo presente, onde 0 acesso ao conhecimento, como desvelamos na se¢éo
de Pierre Levy, é difundido amplamente em sistemas digitais. Moran (2012, p. 103), inclusive
declara que: “Nunca, até agora, professores, alunos e cidaddos em geral tiveram acesso a
riqueza e variedade de milhdes de paginas web de qualquer lugar, a qualqguer momento e, em
geral, de forma gratuita”. Nesse sentido, ja que o acesso as informacdes tem sido tdo facil e
pratico € pertinente que a educacdo atual se atente em permitir que essa gama de informacGes
seja acessada de maneira ponderada e analitica pelos estudantes. Moran (2012, p. 101)
completa: “Uma das dimensdes fundamentais do ato de educar ¢ ajudar a encontrar uma logica
dentro do caos de informacdes que temos [...]”.

Nesse sentido, Moran (2012) declara que os professores necessitam orientar 0s
estudantes na escolha de sites para desenvolverem habilidades de navegacdo e conexao de
informagdes de maneira interativa, a fim de: “[...] desenvolver um pensamento arborescente,
com rupturas sucessivas, € uma reorganizagao semantica continua” (Moran, 2012, p. 104). Ou
seja, eles precisam saber utilizar os recursos tecnoldgicos com a mente aberta e flexivel,
reconstruindo constantemente o entendimento sobretudo. Sousa, Moita e Carvalho (2011)
ampliam a visdo dizendo que o ensinar atualmente deve estar ligado a preparacdo dos individuos
para superar os desafios ocorridos na sociedade, sempre com o espirito de “renovacao
constante”.

Moran declara também que o curriculo precisa ser sintonizado com a vida do estudante,
para que faca sentido a ele e assim: “[...] se sinta protagonista, sujeito, personagem principal”
(Moran, 2012, p. 23). Essa visao contrasta com modelos educacionais mais tradicionais, como
na Educacdo Bancaria, conforme apontado por Freire (1987) que focam na transmissao de
conteudo de forma unilateral.

Nesse sentido, Moran, Basetto e Behrens (2013) alegam que néo basta somente incluir
recursos tecnologicos e usa-los para manter técnicas tradicionais baseadas em aulas expositivas
e somente na transmissdo de informagdes. Eles inclusive ilustram essa ideia dizendo que ndo
basta somente substituir o giz e o quadro negro por slides e manter abordagens tradicionais.

Moran (2012) complementa que professores precisam desenvolver a capacidade de adaptacdo
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e criatividade para integrar a tecnologia a educacao. Assim percebe-se que introduzir tecnologia
somente em nome da “inovacao” e nao modificar a forma de ensinar e aprender ¢ ineficaz e
insuficiente, pois € necessario que essa fusdo avance no sentido de formar os aprendizes para
usar a tecnologia de maneira estratégica e reflexiva, transformando-a em uma ferramenta de
construgéo de conhecimento e ndo apenas de reproducdo de informagdes.

Para mais, Moran, Basetto e Behrens, acrescentam: “A variacao de estratégias responde
também pela necessidade de respeitar os ritmos diferentes de aprendizagem de cada aprendiz”
(2013, p. 143). O que por sua vez se amplia com Bacich, Neto e Trevisani (2015) que declaram
que contrariamente a homogeneizacdo ocorrida no Ensino Tradicional, onde provas e aulas
eram passadas igualitariamente a todos os estudantes, com a insercdo da tecnologia pode-se
inclusive adaptar e personalizar o ensino, consoante as necessidades de cada um. Pois: “Nem
todos aprendem do mesmo modo, no mesmo ritmo e a0 mesmo tempo” (Moran; Basetto;
Behrens, 2015, p. 143).

Entretanto, conforme desvelam Bacich, Neto e Trevisani (2015), os professores nao
possuem uma formacdo que 0s prepare para atuar em contextos digitais nem fazer uso desses
recursos de maneira eficaz no processo de ensino e aprendizagem. Levy (1998) a seu tempo,
inclusive declarou que quando os professores comecaram a ser formados para usar o
computador, reduziram o uso do computador apenas & programacéo, ignorando todo o restante
que ele tem a oferecer. Essa visdo reducionista e limitada, por sua vez, faz com que importantes
oportunidades de aprendizagem ndo sejam aproveitadas, mantendo o ensino em um modelo
tradicional e pouco conectado a realidade digital dos alunos.

Nesse mesmo viés, Moran (2012, p. 16) declara: “Vivemos o paradoxo de manter algo
em que ja ndo acreditamos completamente, mas ndo nos atrevemos a incorporar plenamente
novas propostas pedagdgicas e gerenciais, mais adequadas a sociedade da informacéo e do
conhecimento, para onde estamos caminhando rapidamente”. Assim, ¢ importante ressaltar que
ndo basta somente incluir tecnologias em sala de aula se for somente para reforcar praticas
tradicionais de ensino, que mantém o estudante numa visdo limitada e passiva da sua
aprendizagem. A verdadeira transformacédo educacional comeca quando ha a incorporacdo de

metodologias realmente inovadoras, alinhadas as demandas do tempo presente.

2.4 NOVO INTEGRANTE NA FAMILIA HUMANA: A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A Inteligéncia Artificial, embora tenha suas origens nas pesquisas da década de 1950

(Levy, 2022), ganhou, nos ultimos anos, visibilidade e presencga inéditas na vida cotidiana.
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Usando um bordao bem coloquial, poderia se dizer que ela “chegou, chegando”, visto que sua
fama e popularizacao tornaram-se bastante notdrios, afetando e atravessando diferentes idades,
desde os mais novos, com jogos educativos e plataformas de aprendizado adaptados, até os
mais velhos, com disponibilizacdo de recursos que facilitam a cotidianidade do ser humano,
como sdo os casos dos assistentes virtuais, como as “Alexas”.

De acordo com Santaella (2023), a Inteligéncia Artificial desde os seus primordios até
as pesquisas atuais objetiva criar sistemas artificiais que consigam imitar caracteristicas
préprias da inteligéncia humana. Kalinke e Silva (2024) complementam afirmando que a 1A
ndo apenas se assemelha a inteligéncia humana, mas também busca potencializa-la e, em alguns
casos, supera-la.

Segundo a UNESCO (2024), a Inteligéncia Artificial pode atuar de duas formas
principais: generativa e preditiva. A preditiva utiliza algoritmos de aprendizado de maquina
para analisar dados e realizar previsdes sobre possiveis resultados futuros, enquanto a
generativa é voltada a criacdo de novos conteudos a partir das informac0es ja existentes.

Embora, essa popularizacdo de recursos de Inteligéncia Artificial (I1A) seja bastante
recente, estudos indicam que pesquisas sobre a Inteligéncia Artificial se originaram na década
de 1950 (Vicari, 2018).

Vale ressaltar que embora tenha sido a mente humana, a criadora e a inventora de todas
as tecnologias existentes, foi Alan Turing (Santaella, 2023), que a frente de seu tempo,
questionou se as maquinas poderiam pensar. E de fato, com analogias, o britanico relatou que
os computadores poderiam aprender tal qual um cérebro infantil e por meio de treinos e
experiéncias poderiam desenvolver-se e imitar capacidades cognitivas humanas (Turing, 1950).

Outro estudioso e teodrico da IA foi o estadunidense John McCarthy, a quem atribuiu-se
a origem do termo “Inteligéncia Artificial”, em 1956, durante uma conferéncia em Dartmouth
College, organizada, inclusive por ele mesmo (Vicari, 2018; Santaella, 2023). De acordo com
Lopes (2024) tal evento é considerado o marco inicial para as pesquisas em IA. Ao escrever o
convite solicitando a presenca dos cientistas para essa conferéncia, McCarthy escreveu que
todas as caracteristicas que norteiam as particularidades da inteligéncia humana, poderiam sim,
ser imitadas, ou melhor, reproduzidas precisamente por meio de maquinas (McCarthy, 2007).
Ou seja, ele afirmou aquilo que seriam as bases que norteariam e orientariam as pesquisas em
IA futuramente.

Desde entdo, muitos cientistas mergulharam e se debrucaram nesses pilares de
“maquinas inteligentes”, configurando e reconfigurando varios recursos de IA, até adentrarmos

a era contemporéanea, onde tais ferramentas sdo disponibilizadas com extrema facilidade e
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utilizadas em diversas areas que afetam a vida humana. Isso ocorre, segundo Levy (2022), pois
as instituicdes encontram-se envolvidas em um processo de digitalizagdo estrutural. A
UNESCO (2022) inclusive ressalta que a presenca e a interagdo com IA tem sido percebido
tanto consciente quanto inconscientemente pelos seres humanos. Nesse mesmo viés, Santaella

exemplifica, alegando que as Inteligéncias Acrtificiais:

[...] se expandem até se tornarem partes tdo integrantes de nossa vida a ponto de
se naturalizarem. Podem ser citadas como exemplo, 0 google maps, o waze, os filtros
de realidade aumentada, Snapchat, ou “Lentes” que reconhecem caracteristicas
faciais, rastreiam movimentos e sobrep8em efeitos interativos nos rostos dos
usuarios em tempo real (Santaella, 2023, p. 15-16).

Logo recursos que otimizam a vida humana por meio da 1A tém sido percebidas
veementemente no dia a dia. Contudo, de acordo com Santaella (2023) embora a IA tenha se
mostrado bastante promissora, muitas sdo as externalidades negativas quanto ao Sseu

desenvolvimento e uso. Quanto a esses possiveis riscos, a autora exemplifica:

[...] riscos aos direitos fundamentais, danos a democracia e ao meio-ambiente, reforco
a discriminagbes ndo justificadas nas mais variadas esferas, coadjuvante em
campanhas de desinformacdo e a intensificacdo do extrativismo, ou seja, da extracéo
de recursos naturais (Santaella, 2023, p.16).

Ainda de acordo com a autora, tais variaveis tém suscitado a urgéncia em regulamentar
a A para mitigar tais riscos e consequéncias.

Para mais, um desses grandes recursos criados pela Inteligéncia Artificial e
extremamente popularizado na era vigente € o ChatGPT. Santaella (2023) ilustra dizendo que
sua chegada se assemelhou a um meteoro caindo no planeta, pois seus impactos foram
imediatos, em virtude da notoriedade dada ao recurso por meio de reportagens, matérias e
demais recursos informativos e principalmente por ele realizar aquilo que o ser humano
considerava “exclusivo seu”, ou seja, a capacidade criativa.

De acordo com Lima e Serrano (2024), o ChatGPT trata-se de uma ferramenta que usa
modelos de linguagem e que foi treinado com um nimero extremamente significativo de dados.
Assim, esse recurso permite a identificacdo de padrdes e a formulagéo de respostas coerentes e
adequadas ao contexto. Nesse sentido, 0 ChatGPT é utilizado para diversas finalidades, onde
h& uma troca com 0s seus usuarios, num sistema de dialogo, onde o interlocutor questiona e o
recurso prontamente responde.

E intrigante relatar que embora o ChatGPT tenha sido lancado pela empresa Open Al,

somente em novembro de 2022 (Ferreira; Garcia; Brasil, 2023), relatos alegam que um
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prototipo seu, ou comicamente falando, “uma avo do ChatGPT”, denominada “Eliza” tenha
sido lancada em 1966, sendo considerado o primeiro chatbot? que se tem conhecimento. Da
Silva, Espindola e Pereira (2024), relatam que esse sistema dava a impressdo de que o
computador compreendia aquilo que o usuario lhe questionava e/ou explanava, instigando
assim, a continuacdo da conversa. Ou seja, percebe-se em como tal modelo j& se assemelhava
ao que é percebido no ChatGPT atual, visto que tal ferramenta, consegue mensurar e discorrer
sobre 0s mais variados temas, desencadeando um consistente didlogo com o interlocutor.
Contudo, ainda de acordo com Silva (2024), o criador de Eliza, Joseph Weizenbaum, em muito
surpreendeu-se em como essa maquina tornou-se tdo utilizada pelos humanos, levantando
reflexdes psicoldgicas e éticas sobre a sua utilizacéo.

Vale ressaltar que embora a “Eliza”, tenha se tornado obsoleta, novas técnicas e sistemas
foram surgindo com o decorrer dos anos, até a chegada da atual configuracdo do ChatGPT e tal
qual a década dela, as reflexdes e preocupacdes sobre a sua utilizagdo tém também marcado a
era vigente, com questionamentos sendo levantados por especialistas de diversas areas, no que
tange a utilizacdo excessiva desse recurso em questdo (Rodrigues; Rodrigues, 2023)

Um dos campos que tem exprimido uma significativa preocupacgdo quanto a utilizacdo
do ChatGPT, é o campo educacional, ocasionando reflexfes se tal recurso pode ser um
facilitador ou um obstaculo na constru¢cdo do conhecimento. Nas proximas secdes serdo

explanadas ambas as vertentes.

2.5 POTENCIALIDADES DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO

Giraffa e Santos (2023) alegam que a IA de modo geral, pode ser uma aliada no processo
de ensino e aprendizagem, visto que ha recursos que permitem uma personalizacdo do
aprendizado, além da possibilidade de o estudante obter feedbacks instantaneos no momento
dos estudos. Nesse sentido, ela pode desencadear uma melhora no desempenho escolar, ja que
o0 contelido pode ser adaptado, consoante as necessidades e caracteristicas dos estudantes.

A UNESCO (2023), por sua vez, amplia o debate sobre os beneficios da 1A destacando
seu potencial de incluséo e bem-estar para diversos estudantes. O documento aponta que esses
conjuntos de tecnologias podem apoiar particularmente aqueles estudantes com necessidades

especificas ou deficiéncias, citando exemplos como:

2 Um chatbot &, de forma simples, um programa de computador que conversa com as pessoas. Ele
simula uma interagdo humana para responder perguntas ou executar tarefas, funcionando como um
assistente virtual.
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- Acesso e adaptacdo: FuncGes como comando de voz ou texto, transcrigdo automatica e
legendas em tempo real, que facilitam o acesso a contetdo para estudantes com deficiéncia
auditiva ou visual.

- Apoio a estudantes internacionais: Recursos como legendagem automatica, que facilita a
compreensdo oral do idioma local e ferramentas linguisticas que auxiliam na rapida adaptacédo
ao novo contexto académico.

Em sintese, a UNESCO reforca que a IA, quando bem aplicada, serve como uma
poderosa ferramenta para a promocéo da inclusdo e para garantir um ambiente de aprendizado
mais equitativo a todos os alunos.

Essa tese é corroborada por Vicari (2021), que exemplifica o foco atual da IA na
individualizacdo, principalmente em aplicacdes de Processamento de Linguagem Natural,
como traducdo, analise e interpretacdo de textos e voz. Segundo a autora, tais recursos incluem
sistemas capazes de resumir materiais de estudo, incentivar producdes textuais criativas, gerar
livros didaticos personalizados em tempo real, os chamados smartbooks, e realizar traducGes
de voz instantaneas. Observa-se, portanto, que o potencial da IA na educacdo ainda esta mais
voltado a personalizacdo do ensino individual do que a promocéo de praticas coletivas. Essa
limitacdo evidencia a necessidade de pesquisas que explorem formas de integrar a 1A em
dindmicas colaborativas, favorecendo a interacdo, o didlogo e a construgdo conjunta do
conhecimento entre os estudantes.

Para mais, Ferreira, Garcia e Brasil (2023) alegam também que o ChatGPT procura
satisfazer primorosamente aquilo que o usuério lhe questiona, sempre com uma linguagem
clara, sanando as dividas dos usuarios. O que por sua vez, pode ser benéfico para trazer
respostas pontuais quando o estudante ndo estd préximo ao seu educador. Embora essa
resolucédo de dividas deve ser realizada com cautela, como por exemplo, esclarecendo sobre
regras gramaticais. Para mais, de acordo com Giraffa e Santos (2023), a qualidade daquilo que
0 ChatGPT entrega esta intimamente relacionado com a qualidade da pergunta feita ao recurso.
Assim, embora, a ferramenta possa ser potencializadora, requer uma postura ativa daqueles que
estdo a utilizando.

Quanto ao ChatGPT, eles relatam que tal ferramenta pode ser uma auxiliadora também

dos professores, sobretudo quando esbogam que:

Ao interagir com o ChatGPT, os educadores tm a oportunidade de obter sugestdes
e ideias criativas paraaprimorar suas praticas pedagogicas e enriquecer 0 processo
de ensino-aprendizagem, além de promover uma educacdo mais dinamica
e personalizada (Figueiredo et al, p. 12, 2023).
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Nesse sentido, eles discorrem sobre as grandes potencialidades que essa ferramenta
pode ocasionar tanto a alunos quanto a educadores, tornando-se um suporte que auxilia,
dinamiza e facilita o processo de constru¢cdo do conhecimento. Ademais, Santos (2023),
também corrobora salientando que a IA oferece possibilidades de automacéo de atividades,
gerenciando e otimizando o tempo dos agentes do processo educativo.

Nesse panorama, percebe-se que discentes e docentes séo mutuamente beneficiados com
a utilizacdo desses recursos, flexibilizando e envolvendo a caminhada do saber: professores,
por meio da economia de tempo que a ferramenta pode proporcionar, além da eliminacao
daquilo que ¢ visto como “burocratico” e “repetitivo” no trabalho docente e estudantes, por
meio do dinamismo e personalizacdo que a ferramenta oferece, tornando o aprendizado mais
atrativo.

No manual ético organizado por Lucia Santaella, Hessel e Lemes (2024) salientam
também que para além de todos esses beneficios listados acima, a IA de modo geral, pode ser
um recurso instigador para os aspectos alusivos a criatividade humana, podendo inclusive,
aguca-la. Para mais: “[...] ferramentas de IA podem ajudar os artistas a refinar suas ideias,
aumentar sua produtividade e acessar recursos avancados que podem estar além de suas
habilidades individuais, impulsionando assim a inovacdo e 0 progresso criativo” (Hessel;
Lemes, 2024, p. 124). Assim, a 1A vai além de ser somente um instrumento técnico, podendo
potencializar aquilo que é singularmente humano: a criatividade.

E valido frisar também que essa integracdo entre recursos de IA e a educagéo trata-se
de um aspecto determinante para o desenvolvimento futuro da sociedade, visto que segundo
Levy (2022) uma parcela expressiva das comunidades atuais utiliza a Web. Para mais, é dificil
observar alguma area do dia a dia que ndo tenha envolvimento direto ou indireto com algum
recurso tecnoldgico (a Inteligéncia Artificial vem ganhando esse espaco também). Nesse
sentido, Giraffa e Santos (2023, p. 128) reforcam: “Assim sendo, a educacdo e as institui¢coes
de ensino deveriam voltar sua contribuicdo para o desenvolvimento cientifico e tecnologico”.
Diante disso, percebe-se que a integracdo entre educacédo e tecnologias baseadas em IA nao é
apenas uma tendéncia, mas uma necessidade diante do cendrio social contemporaneo.

Logo, ao tratar da integracdo entre tecnologia e educagédo, Santaella (2023) ressalta a
importancia de promover um uso harmdnico desses recursos no contexto educacional. Nesse
sentido, € fundamental que o envolvimento do estudante com a tecnologia seja eficaz e
cuidadosamente planejado nas praticas pedagogicas. Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 31)

vao além, acrescentando que: “Com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um
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conjunto de espacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que motivem
os alunos a aprender significativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber
tomar iniciativa e interagir”. Logo, essa integragdo pode contribuir ndo somente com o
aprendizado em si, mas com a construcao de sujeitos que possuam habilidades necessérias para
agir e atuar nesse mundo t&o tecnoldgico.

Nesse sentido, € necessario que essa fusdo avance no sentido de formar estudantes que
saibam interagir adequadamente no meio digital, corroborando com a construcdo de uma
sociedade futura mais letrada e preparada tecnologicamente. Muito mais que a familiaridade
com recursos e ferramentas tecnoldgicas, e consequentemente de IA, os educandos devem
possuir o letramento digital, que consiste em: “[...] praticar as tecnologias digitais, respondendo
ativamente a seus diferentes propdsitos, em diferentes contextos” (Ribeiro; Freitas, 2011, p.
67). Ou seja, eles devem aprender a se comunicar, a pesquisar e a agir nos ambientes digitais
de maneira responsavel, assumindo uma postura critica e ética frente a todas formas de
comunicacdo encontradas na internet, desenvolvendo capacidades analiticas para aplicar tais
habilidades em situacfes do mundo real e a participar contribuindo positivamente nesses

espacos virtuais.

2.6 DESAFIOS E POSSIVEIS IMPLICACOES DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO
CONTEXTO EDUCATIVO

A Inteligéncia Artificial se instalou no contexto de aprendizagem recentemente, e nesse
sentido, é dificil precisar com exatiddo quais serdo seus principais impactos na educago.
Entretanto, ja é importante atentar-se e preparar-se para lidar com as inferéncias, no que tange
a utilizacdo da IA no contexto educativo, uma vez que ja tem sido levantada essa discusséo por
diversos pesquisadores.

Isso pode ser ilustrado da seguinte forma: quando se tem bons habitos de saude, sendo
construidos dia apds dia, por meio de uma alimentagéo saudavel, realizacdo de atividades fisicas
regularmente, sono com qualidade, dentre outros fatores, infere-se que havera uma boa saude.
Porem, quando ndo se tem bons habitos, corre-se o risco de desenvolver doencas. Nesse sentido,
0 uso da IA pode ser visto sob duas 6ticas: de seus beneficios e possiveis maleficios, sobre esse
altimo é importante j& comecar a evita-lo para mitigar seus possiveis impactos, pois como diria

um ditado muito usual: “melhor prevenir a remediar”.
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Nesse sentido, nas linhas a seguir serdo desveladas algumas dessas possiveis
implicacbes e impactos da IA na educacdo trazidos por autores que ja tem se debrucado a
discutir essa tematica.

Alguns recursos disponibilizados pela Inteligéncia Artificial, como é o caso do
ChatGPT possuem limitagdes, ndo possuindo uma totalidade de confiabilidade em suas
respostas, em virtude de desatualizac@es e imprecisdes (Lima; Serrano, 2024). Santaella (2023)
inclusive relata que embora o ChatGPT possa gerar contetudos “plausiveis”, muitos deles podem
ser incorretos e fora do contexto solicitado. Nesse sentido, é necessario cautela ao fazer uso das
respostas realizadas por esse Chatbot, ja que ele pode trazer erros e equivocos. A propdsito,

essa informacao é trazida pelo préprio recurso, conforme percebe-se na figura 1:

Figura 1. Interface do ChatGPT

+ ¢

0 ChatGPT pode cometer erros, Considere venificar informagSes importantes,

Fonte: Print da tela do ChatGPT versdo GPT5.1, modelo gratuito, OpenAl, (2025)

O cerne reside quando mesmo a ferramenta alegando que € imprecisa e pode ser
inequivoca, ainda assim, é vista como totalmente confidvel e utilizada sem senso critico e
pesquisa aprofundada por parte dos estudantes, simplesmente sendo aceita acriticamente.
Santos, Silva e Leite (2023) ampliam a discussdo alegando que os estudantes podem ser
influenciados pelas respostas automaticas, sem compreender o contexto ou a origem daquilo
que foi entregue pela ferramenta. Rodrigues e Rodrigues (2023, p. 11) completam alegando:
“[...] a IA pode, muitas vezes, indicar respostas tendenciosas, ao seguir padrdes sem
embasamento e referéncia cientifica, ndo atingindo o pensamento divergente”. Ou seja, tais
limitacBes podem reduzir a pluralidade de perspectivas e restringir o contato do estudante com
diferentes visdes, expondo-o inclusive, a possiveis inverdades.

Lévy (2022), a prop6sito chama aten¢do para um outro ponto importante: “o ponto cego
cognitivo”, que ocorre quando se ¢ olhado somente para os dados e para as respostas prontas,
sem entender o0 que esta por tras delas, somente acreditando no resultado, mas nao vendo os
motivos que levaram até ali. Levy ainda diz que, quando as explicacdes ficam escondidas, as
pessoas ndo conseguem comparar, questionar, tampouco melhora-las. Logo, se os estudantes

apenas aceitam o que a IA entrega, sem perceber que ela funciona por correlagdes e pode errar,
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perdem a chance de analisa-la e critica-la. Por isso é tdo importante ndo tomar a resposta da 1A
como algo totalmente garantido.

Para mais, Bakola, Drigas e Skianis (2022) alegam que a dependéncia da Inteligéncia
Artificial pode desumanizar o aprendizado intrinseco do ser humano, transformando-o em algo
automatizado e robotizado, sem a necessaria participacdo ativa, critica e criativa que caracteriza
0 ato de aprender. Nessa mesma direcao, Lévy ao discorrer sobre pesquisa e memoria destaca
que: “[...] as elaboragdes sdo acréscimos a informacao alvo. Conectam entre si itens a serem
lembrados, ou entdo conectam estes itens a ideias j& adquiridas ou anteriormente formadas”
(Levy, 1998, p. 80). Assim, ele evidencia que o verdadeiro aprendizado envolve estabelecer
conexdes e ressignificacdes. Nesse contexto, observa-se que a facilidade em se obter respostas
prontas, sem percorrer 0s caminhos de assimilacdo da rede neural do cérebro, pode limitar o
desenvolvimento neuroldgico e cognitivo do estudante. Assim, compreende-se que as
ferramentas de IA devem ser utilizadas de forma complementar, favorecendo a autonomia
intelectual do aprendiz e estimulando a construcao ativa e significativa do saber.

Essa abordagem € crucial, pois, como apontam Fonseca e Campiglia, € preciso estar
atento ao risco de o estudante apenas buscar a facilidade, ja que: “Dado o potencial desse
sistema de dar respostas prontas e até certo ponto satisfatorias ao usuario em textos
sintaticamente perfeitos, esta ndo é a primeira, tampouco a Unica ameaga a integridade
académica” (Fonseca; Campiglia, 2023, p. 89).

Desse modo, o desafio pedagogico reside em transformar a 1A de fonte de respostas
prontas em um potente recurso para a construcao ativa e aprofundada do conhecimento.

Para mais, outro ponto trazido a discussao, segundo Santaella (2023), é que a IA pode
favorecer a ocorréncia de plagio, uma vez que o préprio contetdo gerado por essas tecnologias
pode ser considerado uma forma de plagio. O que por sua vez denota a pertinéncia em emergir
regulamentacfes claras sobre o0 seu uso no contexto educativo. Nessa mesma direcédo, a
desonestidade intelectual, adentra também ao debate, pois como ja citado em linhas anteriores,
a A se usada corretamente e com responsabilidade, pode sim, auxiliar nos aspectos alusivos a
aprendizagem, gerando engajamento e dinamismo, contudo, o grande alerta se dad no uso
indevido do recurso, quando tal ferramenta ndo é solicitada e/ou proposta pelos educadores,
mas ainda assim, séo utilizadas indiscriminadamente pelos estudantes. Nesse panorama, de uso
inadequado, o estudante vai de encontro ao que a propria Base Nacional Comum Curricular
esboca sobre o uso da tecnologia no contexto educativo, sobretudo quando relata que 0s
educandos devem utilizar as tecnologias digitais de maneira critica, reflexiva e ética (BNCC,
2018).
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Outra implicacdo que o uso desenfreado e excessivo pode desencadear dentro da
educacdo é concernente aos aspectos avaliativos da aprendizagem, posto que as respostas
oferecidas pelas ferramentas da IA podem ndo demonstrar o verdadeiro conhecimento que o
aluno obteve do conteudo, além de ndo demonstrar seu real empenho e esforco. Azambuja e
Silva (2024, p. 5) complementam que devido a insercao da IA: “[...] universidades e institui¢des
escolares terdo que rever seus processos formativos e suas estruturas organizacionais de ensino-
aprendizagem”. E nesse panorama, necessitaria de novas concepgdes avaliativas para medir o
real desenvolvimento dos estudantes.

Para mais, outro fator deve ser considerado sobre o uso da IA a educacdo: suas
limitacbes estruturais, que por sua vez, ndo podem ser ignoradas. E nesse ponto que as
contribuicbes de Lévy tornam-se particularmente relevantes, pois o autor destaca que: “Os
principais problemas repousam na qualidade dos dados de treinamento, na falta de modelagem
causal, na natureza inexplicavel de alguns dos resultados, na auséncia de generaliza¢do, no
significado supostamente inescrutavel dos dados e, finalmente, nas dificuldades em acumular e
integrar o conhecimento” (Levy, 2022, p. 14). Portanto, embora alicer¢ados em modelos
técnicos sofisticados, a IA possui limitagcdes bem significativas e, portanto, ndo deve ser vista
nem utilizada como “verdade absoluta”.

Para mais, Santaella reforca que além de preocupacgdes estruturais, ha o risco da A ser
usada inadequadamente ou com mal intencionalidade. A isso, percebemos que os problemas
séo tanto técnicos, quanto éticos.

Além disso, considerando os riscos discutidos acima, € importante trazer a perspectiva
ética institucional sobre a IA. A UNESCO, por meio da Recomendacdo de 2021 sobre a ética
da Inteligéncia Artificial, propde diretrizes globais para que essas tecnologias sejam usadas de
forma responsavel em diferentes areas, como cultura, satde, meio ambiente e educacdo. No
campo educativo, o documento reforca que a IA deve ser utilizada de maneira a promover
inclusdo digital e reduzir desigualdades, garantindo que grupos ja marginalizados ndo sejam
ainda mais excluidos. A Recomendacdo também orienta que os Estados protejam os dados
gerados pelos usuarios, para evitar usos indevidos, vazamentos ou manipulacdes. Outro ponto
destacado é que o uso da IA ndo deve comprometer o desenvolvimento humano, pois ela deve
apoiar o processo de aprendizagem e ndo substituir o exercicio das capacidades cognitivas dos
estudantes. Nesse mesmo sentido, outro documento da UNESCO refor¢a que: “[...] o
julgamento humano é vital para a compreensdo contextual e as consideragdes éticas, areas em

que a [A, apesar de suas capacidades avancadas, ainda ¢ insuficiente” (UNESCO, 2023, p. 13).
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Em linhas gerais, embora as implicages do uso da IA na educagdo sejam bastante
amplas, para que essas ferramentas realmente contribuam para a formacgéo do individuo, elas
devem permitir a emancipacéo intelectual do estudante. Nesse sentido, isso significa ir além da
otimizacdo de tempo e da personalizagédo do aprendizado, pois a A deve ser um meio para que
o aluno construa sua propria identidade como aprendiz, desenvolvendo a autonomia para
questionar e criar o conhecimento criticamente.

Para mais, alinhando-se a pedagogia de Paulo Freire, o uso da IA deve evitar 0
"esvaziamento" do estudante e a ideia “bancaria” do conhecimento. Em vez disso, a tecnologia
deve servir como uma ferramenta dialdgica, que liberta o aluno para que ele se torne o

protagonista de sua propria jornada, capaz de aprender ativamente e de forma transformadora.
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3REVISAO SISTEMATICA
3.1 REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE E A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Antes de colher frutas saudaveis, é importante conhecer e cuidar da arvore de onde elas
vém. Isso porque, se as raizes nao forem fortes, o tronco ndo se mantera firme ou se 0s ramos
ndo forem bem cuidados, dificilmente havera uma boa colheita. Logo, se determinadas areas
ou etapas forem negligenciadas, o resultado pode ndo ser bom. Na educacdo acontece algo
parecido: antes de medir os efeitos da Inteligéncia Artificial sobre os estudantes, é preciso voltar
o olhar para quem prepara o terreno, ou seja, para os professores.

De maneira geral, dentro da formacdo docente é necessario que sejam contemplados
diversos temas e conteudos pertinentes, a fim de se obter uma capacitacéo solida de professores
preparados para atuar em sala de aula. Nesse sentido, tematicas envolvendo o desenvolvimento
infantil, psicologia educacional, didatica e dificuldades de aprendizagem devem abranger a
grade curricular de uma licenciatura ou pedagogia.

Gadotti alega que os professores necessitam de varios conhecimentos para a sua pratica
pedagogica, dentre eles saber planejar, pesquisar, organizar o curriculo etc. (Gadotti, 2003).
Portanto, é indispensavel que eles possuam uma formag&o consubstancial que os prepare para
as demandas do exercicio da sua profissao.

Pensando nos tempos atuais, onde 0s recursos tecnologicos estdo enraizados na
sociedade e os estudantes desde cedo “mergulham” no mundo digital, ¢ importante que as
tecnologias integrem o curriculo das licenciaturas, a fim de os futuros educadores saberem usa-
las em suas aulas de maneira consciente e significativa. Até porque, na propria Base Nacional
Comum Curricular, ha orientacdes sobre como a tecnologia deve integrar o curriculo base
nacional, de maneira transversal, a fim dos estudantes da Educacdo Béasica obterem o letramento
digital (BNCC, 2018).

Nesse sentido, é importante que os educadores possuam esse preparo durante a
graduacdo, entendendo a importancia, as implicagcfes e até mesmo os desafios da insergdo da
tecnologia no contexto educacional. Moran, Masetto e Behrens entretanto alegam que quanto
mais tecnologias adentram a educacdo, mais se faz necessaria a presenca de professores que
sejam: “[...] competentes, confidveis, humanos e criativos (Moran; Masetto; Behrens, 2013, p.
35). Logo, os professores devem ser preparados ndo somente para aplicar as tecnologias, mas
também obter competéncias para inseri-las de maneira eficaz.

Contudo, pensando nos dias de hoje, é valido destacar que a integracdo da tecnologia ao

curriculo ndo se limita somente ao ensino que o professor oferecera no futuro, visto que ela ja
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se manifesta na propria trajetoria académica desses futuros educadores, até porque, muitos deles
ja cresceram utilizando a tecnologia. Entdo ela faz parte do dia a dia deles, inclusive na
universidade. Além disso, essa geracdo de futuros professores ja conhece ou usa a Inteligéncia
Artificial, visto que ela se popularizou rapidamente nos ultimos anos e pode ser acessada com
facilidade. Nesse sentido, é importante compreender os impactos da utilizacdo dos recursos de
Inteligéncia Artificial na formacao dos futuros professores também.

Além disso, é fundamental investigar se tais recursos nao estdo impactando a identidade
estudantil e a autonomia dos licenciandos, pois é essencial que eles se reconhecam como
protagonistas da sua préopria aprendizagem durante a graduagdo. O objetivo ndo é apenas que
absorvam informacdes, mas que também sejam capazes de questiona-las e construir sentido a
partir delas.

Nesse contexto, surge a preocupacdo de que o uso de ferramentas de 1A, como o
ChatGPT, (conforme j& mencionado em capitulos anteriores), que oferece respostas
instantaneas passiveis de uso inadequado ou sem qualquer criticidade, possa alterar a forma
como os licenciandos percebem seu papel na busca pelo conhecimento. A partir dessa
inquietacdo, optamos por realizar uma Revisdo Sistematica voltada para a relagéo entre
“identidade estudantil, autonomia e IA”. No entanto, ndo foram encontrados estudos especificos
nessa area, 0 que evidencia a auséncia de uma preocupacdo académica, desse viés do risco de
os discentes deixarem de se reconhecer como agentes ativos do proprio aprendizado,
comprometendo tanto sua identidade estudantil quanto sua capacidade de agir de forma
autdnoma.

Ent&o optamos em fazer uma nova busca, mais abrangente, envolvendo os impactos da
Inteligéncia Artificial e a formacdo de professores, justamente, para compreender se a academia
ja tem discutido sobre essa tematica, que por sua vez, é extremamente, pertinente atualmente.

Vale ressaltar que, ao longo das ultimas décadas, a medida que as tecnologias foram
incorporadas a educacao, varios estudiosos se debrugcaram em discorrer sobre a importancia da
insercdo dela no contexto educacional, como José Manuel Moran, que no seu livro “4 educagdo
que desejamos: novos desafios e como chegar la” (2012), relata em como as tecnologias
impactaram a educacdo, melhorando desempenhos, trazendo mudangas inovadoras,
reorganizando os ambientes presenciais, ajudando na pesquisa e até mesmo servindo como
apoio para inclusdo social. Logo, cabe questionar se, em virtude da insercdo da IA
recentemente, na educacdo, a academia também ja tem produzidos estudos suficientes que
problematizam seu uso na formacdo docente, investigando seu potencial, mas também seus

possiveis impactos e implicagoes.
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Nesse sentido, realizamos uma Revisao Sistematica, nos portais Portal de Periodicos da
CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) a fim de responder o
seguinte questionamento: o que se evidencia das pesquisas sobre os impactos da Inteligéncia
Artificial e a formacdo docente nos Gltimos 3 anos? A escolha deste periodo justifica-se pela
popularizacdo de recursos de 1A, como o ChatGPT, langado em novembro de 2022, que
motivou a necessidade de investigar producdes académicas mais recentes. Para mais, tal
indagacdo é pertinente também para justificar a tematica desse trabalho e para elencar possiveis
lacunas ainda ndo exploradas, contribuindo assim para os avancos das discussdes sobre 0s
possiveis impactos da utilizacdo da Inteligéncia Artificial nos futuros professores, o que por sua
vez, pode impactar diretamente em suas proprias praticas pedagdgicas quando atuarem no
exercicio da profissao.

Vale ressaltar também que para essa Revisdo Sistematica a busca ocorreu utilizando o0s
seguintes descritores: “impactos da Inteligéncia Artificial e formacao de professores”. E para
se obter mais expansdo dos resultados, a fim de ndo se limitar somente as producgdes de cunho
nacional: todos os idiomas do portal CAPES foram selecionados e as producbes foram
demarcadas para abranger um nivel internacional, trazendo mais robustez para o escopo dessa
pesquisa. Foram utilizados pressupostos da revisao sistematica de literatura, alicercados nas
etapas de Mendes e Pereira (2020) para a respectiva realizagdo do objetivo de tais escritos.

Dentro do Portal CAPES, inicialmente foram encontrados 37 resultados e no portal
BDTD, somente 12. Porém, apos realizarmos uma anélise, percebemos que alguns trabalhos
envolviam tematicas extremamente abrangentes, o que por sua vez, se distanciaria,
consideravelmente, do escopo dessa pesquisa. Apos realizar a leitura dos titulos e resumos dos
39 trabalhos levantados, foram aplicados os critérios de exclusdo: (a) estudos que ndo se
relacionavam diretamente ao uso da Inteligéncia Artificial na educacgéo; (b) pesquisas que
tratavam da formacdo em areas especificas, como enfermagem, cujo enfoque extrapolava o
recorte educacional pretendido; (c) trabalhos centrados exclusivamente em uma Unica
disciplina escolar, como Historia; (d) produgdes que discutiam tecnologias digitais de modo
geral, sem especificar 0 uso de IA; e (e) estudos cuja abordagem era demasiadamente
abrangente, dificultando um dialogo direto com o escopo desta investigacdo. ApoOs essa
filtragem, permaneceram apenas os trabalhos alinhados ao foco da pesquisa.

Entdo, para fins de melhor delimitacdo, foram considerados apenas os 19 resultados
provenientes do portal CAPES, visto que nenhum dos trabalhos identificados na BDTD

estabelecia relacdo direta com o foco da pesquisa. Dessa forma, foram avaliadas somente as
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producBes que tratavam especificamente dos impactos da Inteligéncia Artificial na formagéo
de professores.

Sendo assim, a partir deste novo filtro e apos a leitura inicial e verificagdes das palavras-
chave, os resultados foram categorizados de acordo com suas maiores similaridades. A anélise
dos resultados seguiu uma abordagem descritiva, categorizando os estudos de acordo com
similaridades nos temas abordados, como potencialidades e desafios da | A na formacdo docente

e no processo educacional. E entdo melhor serdo elucidados na préxima secéo.

3.2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo apresenta uma sintese descritiva dos resultados, organizando as evidéncias
em categorias de maior recorréncia, sem aplicar analises quantitativas ou inferenciais. O
objetivo é descrever de forma clara o que a literatura atual evidencia sobre o uso da IA na
formacdao docente.

A leitura integral dos 19 trabalhos revelou consisténcia nas abordagens: todos
exploravam tanto o impacto da IA no processo de ensino e aprendizagem quanto na formacao
docente, destacando potencialidades e desafios. Observou-se que, embora o foco principal fosse
a formacdo de professores, os trabalhos também consideravam o contexto educacional mais
amplo.

Nesse sentido, tornou-se mais laborioso realizar uma categorizagdo precisa, pois, em
virtude das semelhangas entre os trabalhos, a impresséo que dava era que eles pertenciam a uma
mesma categoria. Pensamos também em categoriza-los de acordo com a metodologia
empregada, mas em sua maioria, as pesquisas focavam em uma revisao de literatura.

Alguns por sua vez, focavam mais nos beneficios, outros, mais nas implicacdes da 1A
na educagdo, mas na sua esséncia todos contemplavam ambos os enfoques. Entdo, partimos
dessa constatacdo para agrupa-los e tambeém, a partir daqueles que além de elucidar os desafios
e as potencialidades da 1A, apresentavam metodologias diferenciadas ao propor estratégias,
como nos casos que indicavam formas de integrar a A as metodologias ativas.

Entdo, apos essa verificacdo, em que o enfoque predominante se sobressaia, procedeu-

se a categorizacgdo dos trabalhos, conforme apresentado no quadro 1:

Quadro 1. Categorias da Revisdo Sistematica
CATEGORIA ARTIGOS RELACIONADOS
POTENCIALIDADES O impacto da Intellgengla_Art|f|C|aI no dgsenvolwmento das competéncias
académicas (Costa Junior et al., 2024)
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Inteligéncia Artificial como ferramenta de apoio ao ensino (Costa Junior et al., 2023)
A personalizacéo do ensino através da tecnologia: impactos, na pratica docente e no
curriculo (Marques et al., 2024)
Tecnologias digitais associadas a ia na formacgéo docente (Duque et al., 2024)
Formacéo de professores e a Inteligéncia Artificial: desafios e perspectivas (Duque et
al., 2023)
Desafios e oportunidades da formacao docente para o uso de Inteligéncia Artificial na
educacdo (Costa et al., 2024)
A formacdo de professores e 0 uso do ChatGPT® para revisdo de textos (Honorato;
Ferreira; Dias, 2024)
Futuro da educacdo com Inteligéncia Artificial (Bandeira; Aquino, 2025)
IMPLICACOES E O uso de Inteligéncia Artificial (IA) na educacéo e as suas implicacdes sobre a ética
DESAFIOS docente (Farias et al., 2024)
Inteligéncia Artificial na educacgdo: entre a inovacdo tecnoldgica e o desafio ético
(Pinheiro e Valente, 2024)

Inteligéncia Artificial na educag&o: potencialidades e desafios (Santos, 2023)

Ambientes de aprendizagem adaptativos: IA no centro da transformacédo (Franqueira
et al., 2024)

Inteligéncia Aurtificial no apoio ao professor da geragéo digital (Malta et al., 2023)
Inovacgdes da Inteligéncia Artificial na educacdo: personalizagdo, adaptabilidade e
desafios na implementagdo do ensino-aprendizagem. (Mendes et al, 2024)
Conectando Saberes: Desafios e Oportunidades da Inteligéncia Artificial na Educacéo
do Século XXI (Veras et al., 2024)

Inovaces da inteligéncia artificial na educagdo: personalizacdo, adaptabilidade e
desafios na implementagdo do ensino-aprendizagem (Franqueira et al., 2024)

IAE Inclusdo digital e inteligéncia artificial na educacdo: avancos, desafios e
METODOLOGIAS oportunidades para alunos e professores da Educacdo Basica & Educagdo Superior
ATIVAS (André; Azevedo; Andrade, 2025)

Estudo da Inteligéncia Artificial no escopo do ensino em PBL (Santos; Benites;
Stateri, 2024)
Conectando saberes: a revolucédo tecnoldgica na educacdo e seus impactos no
processo de aprendizagem (Santos et al., 2024)
Fonte: Autores.

Foram entdo agrupadas as pesquisas em trés categorias: a primeira chamada de
“Potencialidades” reuniu trés trabalhos. O dmago dessa categoria consistiu em discutir os
promissores beneficios do uso da IA na educagdo. A segunda categoria: “Impactos e desafios”
foi a que reuniu o maior numero de trabalhos, totalizando onze. Seu objetivo foi trazer as
possiveis consequéncias e desdobramentos da utilizacdo desses recursos no contexto educativo.
A ultima categoria denominada de “lA e metodologias ativas” foi composta por cinco trabalhos,
ressaltando em como essa metodologia pode ser incluida na educacéo juntamente com a IA.

Na préxima secao, desvelaremos as discussfes sobre cada uma dessas categorias.

3.2.1 Predominéancia nas potencialidades da Inteligéncia Artificial

Em relagdo a categoria 1, denominada: “Potencialidades”, os autores explanaram sobre

as possibilidades e as viabilidades da insercdo da Inteligéncia Artificial no campo educacional,
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onde defenderam a sua capacidade de inovar o ensino atual, enriquecendo as praticas
pedagogicas. Costa Junior et al. (2024) alegaram, inclusive, que como estamos em um mundo
imerso no digital e o desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas é primordial para 0 sucesso
pessoal e profissional é imperativo: “[...] que as institui¢des educacionais estejam na vanguarda
da inovagdo” (Costa Junior et al., 2024, p. 5). O que, por sua vez, dialoga com o autor José
Manuel Moran que ressalta que as tecnologias integradas a educagio se traduzem como: “[...]
sintonizagao para evoluir, aprofundar” (Moran, 2012, p. 53).

Ademais, dentre os beneficios proporcionados por essas ferramentas digitais, 0s autores
dessa categoria, convergiram em um denominador comum: a personalizacdo do ensino e 0
oferecimento de feedbacks instantdneos. Nesse sentido, consoante a adaptacdo da
aprendizagem, os autores Marques et al. (2024) discorreram que a IA personaliza o
aprendizado, de acordo com as caracteristicas dos alunos. Esse aspecto € relevante, pois ajusta
0 processo de ensino e aprendizagem, de acordo com o ritmo, as aptiddes e as necessidades dos
aprendizes. Até porque, segundo Porvir (site brasileiro de jornalismo e curadoria de inovacdes
em educacdo), as pessoas aprendem de maneiras diferentes e em ritmos diferenciados, uma vez
que conhecimentos prévios e habilidades séo relevantes nesse processo (Porvir, 2014). Ja em
relacdo aos feedbacks, conforme apontam Costa Junior et al. (2014) esse processo ajuda a
melhorar desempenhos, apoiando o desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Além de servir
como suporte para sanar davidas, 0 que por sua vez, contribui para o engajamento e a autonomia
dos aprendizes.

Contudo, para além das vantagens que apoiam o processo de ensino e aprendizagem em
si, 0s autores desse grupo, discorreram acerca das possibilidades da IA no proprio trabalho
docente. Nesse sentido, o viés primordial, apontado por eles, é concernente a otimizacdo do
trabalho do professor. Segundo Costa Junior et al. (2023), a criagdo do contetdo educacional é
laboriosa e complexa e sob tal dtica, a A pode servir como um auxilio, oferecendo ferramentas
que automatizam e criam geragdo de materiais. Costa Junior et al. (2024) alegam que esses
sistemas ajudam a economizar o tempo dos professores e auxilia no planejamento de aulas mais

dindmicas e interativas. Para mais:

A |A permite a analise de dados em tempo real, identificando areas de dificuldade e
sugerindo estratégias de ensino mais eficazes, e dessa forma, os professores podem
adaptar suas abordagens pedagdgicas de forma mais precisa, otimizando o tempo de
aprendizagem e promovendo um maior engajamento dos alunos (Marques et al., 2024,
p. 11806).
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Costa Junior et al. 2023, ressaltam, inclusive que os recursos de A podem ser um apoio
também nos processos avaliativos, por meio da automatizacdo, sendo mais rapida e precisa do
que a avaliacdo manual, podendo inclusive verificar potencialidades e dificuldades de cada
estudante, além de oferecer feedbacks nos pontos que mais merecem ateng&o.

Contudo, os autores dos trés trabalhos desse grupo, chamaram a atencdo para a
pertinéncia de haver uma formacao que contemple e ensine os professores a aproveitaram cada
potencialidade e beneficio que a IA pode oferecer. Costa Junior et al. (2023, p. 248) defendem:
“E fundamental considerar a capacitagdo dos professores para lidar com a IA e compreender
como ela pode ser utilizada para melhorar a qualidade do ensino”. Até porque, ter todas essas
disponibilidades, mas ndo saber como integra-las, é tal qual ter uma bussola e ndo saber
interpretar os pontos cardeais.

De maneira geral, foi possivel observar por meio dessa categoria, a viabilizacdo que os
recursos de 1A podem oferecer tanto a aprendizes quanto a professores, por meio de adaptagdes

e otimizacdes do trabalho docente, resultando em um ensino dinamico e inovador.

3.2.2 Enfase nos desafios e dilemas da integrac&o da IA na Educag&o

Em relagdo a categoria 2 denominada “Implicacdes e desafios”, destaca-se que foi a que
mais contemplou os trabalhos selecionados. E cabe ressaltar que as implicacdes apresentadas
pelos estudos, abrangeram multiplas dimensoes.

Bandeira e Aquino (2025) relataram que os efeitos negativos que a IA pode desencadear
no contexto educativo ainda sdo imprecisos, mas: “[...] o que se pode considerar ¢ que ha uma
série de problemas que podem advir de seu uso incorreto” (Bandeira; Aquino, 2025, p. 322).
Ou seja, como a A se instalou recentemente nos moldes educativos, ainda é cedo para discorrer
precisamente, acerca de seus impactos, mas é importante estar preparado para essas possiveis
implicac@es e entender que o maior desafio, ndo é em relacdo ao uso da IA aplicado & educacdo,
mas sim, seu uso inadequado.

Um ponto que se repetiu em varios dos trabalhos apresentados sobre os dilemas da 1A
na educacdo, foi concernente aos impactos éticos. Duque et al. (2023) salientaram que 0s
professores devem aprender a utilizar a 1A de maneira ética e responsavel. 1sso se da, por duas
vertentes. Em primeiro lugar, no que tange aos aspectos alusivos a privacidade de dados e a
transparéncia algoritmica, questdes que reforcam as preocupagdes sobre a necessidade de
proteger dados e informacdes tanto de alunos quanto de professores no processo de utilizagdo

da IA. E na segunda perspectiva, a percepcao dos professores sobre o seu papel no processo de
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ensino e aprendizagem. Assim, Farias et al. (2024, p. 32) declaram que: “O desafio ¢ encontrar
0 ponto de equilibrio em que a IA possa ser usada para apoiar e enriquecer o trabalho docente,
sem comprometer a autonomia do professor, os principios pedagogicos fundamentais ou a
relacdo humana essencial para o processo de ensino-aprendizagem”. Portanto, a utilizagdo da
Inteligéncia Artificial, exige ndo apenas regulamentagfes claras, mas sobretudo a formacéo
critica e continua dos professores, de modo que possam compreender os limites e as
possibilidades dessas ferramentas.

Santos (2023) também trouxe outra vertente para a discussdo. Ele discorreu que dentre
as implicacGes advindas com o uso da IA na prética educativa, uma merece aten¢do: a falta de
supervisdo nas plataformas digitais utilizadas para mediacdo pedagodgica e acompanhamento
dos alunos. E esse Vviés relaciona-se tanto as imprecisdes que ocorrem no ambiente virtual,
levando a resultados menos satisfatorios quanto ao fato de que a tecnologia por si s, ndo gera
qualidade educacional: faz-se necessario a mediacdo de professores. Assim, nesse sentido
impera a necessidade de uma atuacéo critica e mediadora dos educadores, capazes de filtrar e
validar as informacdes oferecidas pela 1A evitando que o estudante se torne apenas um
consumidor passivo de contetdos. Para mais, segundo Veras et al. (2024, p. 11).: “Nao se trata
apenas de pegar/copiar respostas, mas sim de uma oportunidade para fortalecer o que € ensinado
em sala”. Elencando, assim, a pertinéncia de o educador fazer as devidas contextualizagcdes no
processo de ensino, ndo permitindo que seus estudantes aceitem passivamente e sem criticidade
aquilo que entregue pelos recursos de 1A.

Por outro lado, um outro ponto ressaltado como desafio da insercdo da |A nas préaticas
educativas, foi em relacdo a resisténcia de alguns educadores em integrar esse recurso em suas
praticas pedagogicas. Duque et al. (2023), acreditam que isso ocorre, porque muitos professores
ndo possuem uma familiaridade com a tecnologia e possuem receios em relacdo a perderem o
controle no processo de ensino e aprendizagem e mais: perderem o préprio emprego para essas
méaquinas. Entdo para superar essa resisténcia, 0s autores sugerem que se deve: “[...] oferecer
formacdo especifica sobre a IA, promover espacos de reflexdo e dialogo, e demonstrar 0s
beneficios e potencialidades dessa tecnologia no contexto educacional” (Duque et al., 2023, p.
6872). Até porque, conforme elucida o autor José Manuel Moran, o educador auténtico é
confiante, ele: “[...] mostra o que sabe e, a0 mesmo tempo, esta atento ao que ndo sabe, ao
novo” e “Aprender é passar da incerteza a uma certeza provisoria, que dé lugar a novas
descobertas e a novas sinteses” (Moran, 2012, p. 28). Nesse sentido, ¢ imperativo elucidar que

o educador deve estar aberto ao novo, na sua condi¢do de eterno aprendiz. Para mais: “Nao ha
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docéncia sem discéncia” (Freire, 2004, p. 31). Portanto, ¢ importante que o professor entenda
sua incompletude e a importancia da dinamicidade da formacéo docente.

Ademais, nos trabalhos analisados, um outro tépico foi delineado: a exclusdo
tecnoldgica, reforcando a importancia da equidade no acesso a esses recursos. Pois, mesmo que
os professores consigam integrar a 1A na educagdo de maneira critica e reflexiva, isso cai por
terra se ndo houver acesso igualitdrio por parte dos estudantes. Logo: “[...] a falta de
conectividade, equipamentos e capacitacdo para 0 uso dessas tecnologias pode gerar uma
divisdo digital, deixando para tras os alunos mais vulneraveis” (Pinheiro; Valente, 2024, p. 6).

Nesse mesmo panorama ainda, complementa-se mais um ponto: a importancia de haver
uma infraestrutura tecnoldgica gque atenda a essas novas demandas, relacionas a insercdo da IA
na educacdo. Por essa razao torna-se indispensavel politicas pablicas voltadas a essa integracéo,
além de haver formac@es iniciais e continuadas que envolvem essa fusdo. Nesse sentido:
“Investir em pesquisa e reflexdo sobre esse tema ¢, portanto, um investimento
fundamental para garantir a qualidade e a relevancia da educagao no século XXI” (Duque et
al., 2024, p. 5).

Em suma, foram muitas as implicacOes trazidas pelos autores dos trabalhos dessa
categoria, em relacdo aos dilemas do uso da IA na educacdo, sendo essas apenas algumas
exemplificagGes, mas de maneira geral, o desafio que para os autores mais imperou foi a da
importancia de se ter uma formacao inicial docente que contemple todas as vertentes do uso

ético, reflexivo e significativo da 1A no contexto educacional.

3.2.3 Inteligéncia Artificial aplicada as metodologias ativas

Em relacdo a categoria 3, nomeada de “I4 e metodologias ativas”, destaca-se como 0
préprio nome ja alude, uma fusdo entre 1A e metodologias ativas. Nesse sentido, os 5 trabalhos
analisados trouxeram exemplos de metodologias ativas como estratégias que tornam a
integracdo da IA mais eficaz.

Mendes et al. (2024), relataram que a interatividade deve permear a educacao atual, a
fim de engajar e motivar os estudantes. Uma vez que a educacdo repetitiva e mecanizada nao
condiz mais com os moldes de uma geracao tdo conectada e digital. Moran, Masetto e Behrens
(2013) declaram que o estudante ndo deve mais ter uma postura passiva diante do aprendizado,
ele deve ser: “[...] criativo, critico, pesquisador e atuante, para produzir conhecimento” (Moran;

Masetto; Behrens, 2013, p. 77).
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Nesse sentido, Santos et al. (2024), revelam que uma maneira de inovar, engajar e
motivar os alunos é por meio da combinacdo: 1A + metodologia ativa. Sob essa integracéo, eles
discorreram: “[...] a educacdo pode vivenciar abordagens inovadoras e promissoras, a partir da
ideia de personalizar o ensino, adaptd-lo, como também as atividades de acordo com as
necessidades dos estudantes, tornando-os ainda mais ativos e participativos em sua
aprendizagem” (Santos et al., 2024, p. 9). O que por sua vez, corrobora com uma formacao
mais holistica dos estudantes, pois por meio dessa posicdo ativa, desenvolvem habilidades
consubstanciais para atuarem na sociedade.

Para mais, conforme elucidaram Mendes et al. (2024), o uso da IA com Metodologia
Ativa, permite um aprendizado flexivel, adaptativo e motivador.

Dentre os exemplos trazidos pelos autores para reforcar aos docentes a importancia de
se inserir Metodologia Ativa com IA na educagdo, foram a gamificacdo e o aprendizado
baseado em projetos. A gamificacdo, conforme apontado por Santos et al. (2024), é uma
estratégia que consiste na utilizacdo de jogos em contextos ndo ludicos, visando um aumento
do engajamento e motivacdo dos aprendizes. Assim: “Essa combinagdo promove uma
experiéncia de aprendizagem mais rica e envolvente, capaz de capturar a atengédo dos estudantes
e incentivar uma participagdo mais ativa no processo de aprendizagem” (Santos et al., 2024, p.
9). E por sua vez, enquanto a gamificagdo estimula a motivacao por meio dos elementos ludicos,
a Inteligéncia Artificial garante a personalizacdo das experiéncias, tornando o processo
educativo ainda mais significativo.

Em relacdo a aprendizagem baseada em projetos, vale elucidar que ela consiste em uma
abordagem, onde o objetivo é que os estudantes aprendam por meio de projetos complexos e
significativos. Esses projetos, por sua vez: “[...] sdo organizados em torno de perguntas
ou desafios que estimulam a investigacdo, a colaboracdo e a aplicacdo pratica do
conhecimento (Santos et al., 2024, p. 6). O que, por sua vez, vai ao encontro com José Manuel
Moran, quando ele esboga que o curriculo precisa ter relacdo com a vida dos estudantes, precisa
ser contextualizado e ligado ao seu cotidiano, pois: “O conhecimento acontece quando algo faz
sentido, quando é experimentado, quando pode ser aplicado de alguma forma ou em algum
momento” (Moran, 2012, p. 23). E mais: “Ensinar exige apreensao da realidade” (Freire, 2004,
p. 72). Portanto, é consubstancial que os contetidos passados estejam alinhados com a realidade
vivencial dos estudantes.

Em suma, essa categoria também trouxe o viés dos beneficios e das implicacdes da IA

na educacdo, mas com um enfoque um pouco diversificado, trazendo exemplificacdes de como
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permitir que o professor integre IA com Metodologia Ativa, a fim de inovar e diversificar a sua

pratica pedagogica.

3.3 REFLEXOES FINAIS

Em sintese, as categorias analisadas revelaram as potencialidades e os desafios da
insercdo da 1A na educacao, com o enfoque na formacao de professores, embora suas discussdes
ndo se limitassem somente a capacitacdo inicial docente, abrangendo a formacdo continuada
também.

Ao analisarmos as trés categorias, percebemos em como 0s autores ja percebem um
cenario complexo e cheio de nuances sobre a chegada da Inteligéncia Artificial (1A) no
ambiente educacional. Os autores também apontam que embora o potencial de transformacéo
seja imenso, sua concretizacdo exige cautela e intencionalidade pedagogica.

A Categoria 1, que tratou das Potencialidades, mostra que a literatura tem se apoiado na
IA como uma ferramenta que pode de fato enriquecer o ensino e aprimorar as préaticas
pedagogicas. Os autores convergem ao destacar a capacidade da IA em promover a
personalizacdo do ensino, ajustando-o ao ritmo e as necessidades de cada estudante e de
oferecer feedbacks imediatos. Para o professor, os autores relatam que a 1A surge como um
alivio, otimizando o tempo dedicado a criacdo de contetdo e a avaliacdo, permitindo que ele se
concentre em atividades mais estratégicas e dinamicas.

No entanto, a Categoria 2, que explorou os Desafios e Dilemas, funciona como um
alerta. A maioria dos estudos selecionados se debrugou justamente sobre as barreiras, sugerindo
que a eficacia da 1A ndo é automatica. A maior preocupacao reside no uso inadequado da
tecnologia que pode gerar implicacOes éticas sérias, como a falta de transparéncia algoritmica
e a ameaca a privacidade de dados. Nesse viés, os autores relataram em como é imperativo que
o educador mantenha sua postura critica e mediadora, filtrando o que a IA entrega, para evitar
que o estudante se limite a ser um mero consumidor passivo de contetdos. Somado a isso, foi
discorrido em como a resisténcia de alguns educadores em integrar a tecnologia por receio ou
falta de familiaridade e, fundamentalmente, a ameaca da exclusdo tecnologica, que pode
ampliar as desigualdades se ndo houver um acesso equitativo e politicas publicas de
infraestrutura adequadas.

O ponto de equilibrio e 0 caminho pratico para essa integragdo aparecem na Categoria
3, que discutiu a 1A Aplicada as Metodologias Ativas. A sugestdo dos autores € que a fusdo da

IA com abordagens ativas, como a gamificacdo ou a aprendizagem baseada em projetos é a
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chave para um aprendizado eficaz. Essa combinacéo potencializa o engajamento e a motivagédo
transformando o aluno em um ser criativo, critico, pesquisador e atuante. Nesse viés, 0s autores
discorreram que ao direcionar a 1A para otimizar a parte mecanica, o professor ganha espaco
para criar projetos complexos e significativos, que se conectam com a vida do estudante,
cumprindo a maxima de Freire de que: "Ensinar exige apreensao da realidade"” (2004, p. 72).

Em sintese, o panorama tracado pelos achados desta pesquisa aponta que a IA é uma
oportunidade real de inovar, mas sua plena concretizacdo depende de uma abordagem humana
e reflexiva. A otimizacdo do trabalho docente s6 tem valor se o tempo economizado for
revertido em uma mediacdo mais rica e atenta as necessidades do aluno, conforme sugerido
pelas metodologias ativas.

Em suma, diante das trés categorias, constatamos que para a aplicacdo da IA no contexto
educativo, demanda ndao somente ferramentas tecnoldgicas, mas sobretudo, uma mediacéo
pedagdgica eficaz, ponderada, ética e significativa.

Contudo, embora esta revisdo tenha revelado contribuicdes relevantes, ainda ha a
necessidade de investigacdes mais aprofundadas que explorem praticas concretas e

experiéncias empiricas sobre o tema.



57

4 METODOLOGIA

Neste anseio de compreender os impactos que a utilizacéo de recursos de Inteligéncia
Artificial tem provocado nos futuros professores, especialmente no que se refere a construcao
da identidade e autonomia, definimos um consistente percurso metodolégico.

Minayo (2012, p. 622) ressalta que fazer ciéncia ¢é: “[...] trabalhar simultaneamente
com teoria, método e técnicas”. Nesse sentido, este capitulo revelard os caminhos que
orientaram essa pesquisa, percorrendo desde a natureza do estudo, até a caracterizacdo dos
sujeitos envolvidos, o instrumento empregado para a coleta de dados e as estratégias adotadas
para a analise.

O amago desse trabalho foi permitir que os académicos ndo somente se manifestassem
sobre 0 uso da IA em seus estudos, mas que pudessem ver seu reflexo como em um espelho:
libertos para construir seu proprio caminho de aprendizagem ou aprisionados pelas amarras de

uma maquina. Por que afinal: “A Inteligéncia Artificial emancipa ou aprisiona?”.

4.1 APROBLEMATICA

Antes de delinear toda a metodologia que rege este trabalho, tornou-se pertinente
elucidar o questionamento, ou melhor, a inquietude que motivou essa pesquisa.

Como ja explanado nos capitulos anteriores, a Inteligéncia Artificial, em especial o
ChatGPT, popularizou-se notadamente nos Gltimos anos, afetando diversos segmentos sociais.
E dentro do campo educacional, paradoxalmente falando, ela surgiu silenciosa e,
simultaneamente, barulhenta. Silenciosa, pois rapidamente se inseriu nas praticas de
aprendizagem e rotinas de estudo. E barulhenta, porque causou impactos imediatos na maneira
como acessamos a informacé&o.

Contudo, ela trouxe vieses nunca vistos, trazendo uma facilidade exponencial para criar
e imitar escritos humanos, capacidades analiticas e até apoio a tomada de decisdes. E a
facilidade de acesso a ela, pode ter contribuido para uma reconfiguracéo da percepcao que cada
aprendiz tem de si dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Viemos de uma longa jornada, onde o estudante ndo tinha um papel especifico e ativo
na busca pelo conhecimento e aos poucos, ap6s um laborioso e intenso trabalho de diversos
autores e pensadores no decorrer dos anos, atualmente, esse panorama inicial estava sendo
modificado e os estudantes estavam assumindo uma postura mais participativa na obtencéo do

seu aprendizado. Portanto, com essa chegada da 1A é imperativo questionar-se se ela ajudara
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ainda mais nesse protagonismo estudantil que estdvamos, enquanto sociedade e escola,
caminhando para atingir ou se ela serd uma modificadora e talvez até inibidora dessa percepcao.

Assim, pensando nesses desdobramentos, definiu-se a seguinte indagacéo:

Quais sao os impactos que a utilizacdo da Inteligéncia Artificial tem ocasionado na
construcdo da autonomia e da identidade dos licenciandos da Universidade Estadual de
Ponta Grossa?

Logo, para responder a essa interrogacao realizamos um questionario com questdes
abertas e fechadas para os académicos das licenciaturas da UEPG responderem, consoantes as

suas compreensdes e leituras criticas dos impactos que a 1A tem gerado em si.

4.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa consiste em analisar os fenémenos, a partir da 6tica e perspectiva
dos sujeitos estudados, valorizando suas experiéncias e seus significados. De acordo com
Augusto (2013), a relevancia desse tipo de pesquisa esta na profundidade com que o estudo €
realizado. Minayo (2012) completa que a acdo principal da analise qualitativa é a compreensao,
ressaltando também que: “A qualidade de uma analise depende também da arte, da experiéncia
e da capacidade de aprofundamento do investigador, que da o tom e o tempero ao trabalho que
elabora” (Minayo, 2012, p. 622). Nesse sentido, escolhnemos desenvolver uma pesquisa de
abordagem qualitativa, buscando compreender, detalhadamente, as percepcdes e interpretacfes
dos participantes, no que tange a sua relacdo com o uso da Inteligéncia Artificial em seu
aprendizado.

Ao explorar essas experiéncias, € possivel identificar como a A influencia a construcao
do conhecimento, a autonomia do estudante e a forma como ele interage com o processo de
aprendizagem, revelando tanto oportunidades quanto desafios associados a sua utilizag&o.
Dessa forma, esta investigacdo ndo apenas descreve o uso da tecnologia, mas também analisa
criticamente seu impacto nas estratégias de estudo, na percep¢do de si mesmo como aprendiz e

nas decisbes pedagogicas adotadas.

4.3 COLETA DE DADOS

Desde o inicio deste percurso para investigarmos os impactos da utilizacdo da IA nos

licenciandos, definimos que aplicariamos um questionario aos académicos, a fim de realizarmos
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as respectivas avaliagdes e analises. Segundo Gil (1999, p. 28), o questionario define-se como:
“Técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”.

Em um primeiro momento, haviamos delimitado que as aplicaces ocorreriam somente
aos estudantes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Matematica, pela
familiarizacéo e relacdo com o programa de Pos-graduacédo da pesquisadora.

Contudo, apds diversas reunides optamos em abranger ainda mais o corpus dessa
pesquisa, até porque, a IA tem afetado a educa¢do como um todo e torna-se pertinente ter uma
visdo mais holistica dessa insercdo nas praticas educativas. Nesse sentido, enviamos o
questionario para os coordenadores de curso de todas as licenciaturas que compdem a
Universidade Estadual de Ponta Grossa, contemplando tanto a modalidade presencial quanto a
distancia, a fim de abranger o maior numero possivel de futuros professores. A partir da
devolutiva das respostas, oito cursos de licenciatura participaram da pesquisa: Licenciatura em
Pedagogia (presencial e EAD), Licenciatura em Matematica (presencial e EAD), Licenciatura
em Letras (presencial e EAD), Licenciatura em Educacdo Fisica (presencial e EAD),
Licenciatura em Computagdo (EAD), Licenciatura em Geografia (presencial e EAD),
Licenciatura em Educacdo Inclusiva (presencial) e Licenciatura em Ciéncia Biologicas
(presencial).

Uma vez que toda pesquisa que envolve seres humanos, faz-se necessario que seja
submetida & avaliacio de um Comité de Etica, nds submetemos o projeto na Plataforma Brasil
no dia 08 de margo de 2025 e recebemos a aceitagdo em 06 de maio de 2025. Nesse sentido, a
aprovacao ética, conta com o seguinte parecer: 87234225.7.0000.0105.

O questionario foi elaborado por meio da plataforma Google Forms, garantindo
praticidade no acesso e na organizacdo das respostas. E para a divulgacdo aos académicos,
solicitamos ao Departamento de Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa que
compartilhasse o link do formulario, possibilitando que os licenciandos respondessem de
maneira online.

O formulario foi composto de 36 questdes (tanto abertas quanto fechadas), com questdes
relacionadas ao perfil dos estudantes, os objetivos da utilizagdo da IA tanto no cotidiano quanto
no estudo, além de suas percepcdes acerca do impacto da utilizagdo desse recurso no processo
de ensino e aprendizagem.

Para garantir a participacdo voluntaria dos estudantes, criamos o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), uma vez que, segundo Souza et al. (2013), a
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aplicacdo de um TCLE adequado é consubstancial para promover um tratamento ético na
relagdo pesquisador e sujeito. E para mais: “Através do TCLE e de sua assinatura, o sujeito de
pesquisa reconhece que ele entende e aceita todos os aspectos do estudo, incluindo os riscos e
possiveis beneficios envolvidos” (Souza et al., 2013, p. 201). Ademais, 0 modelo do TCLE
utilizado nessa pesquisa pode ser conferido no Apéndice A, garantindo transparéncia quanto

aos procedimentos éticos adotados.

4.4 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Os dados das respostas do questionario foram organizados e analisados com base na
Analise Textual Discursiva (ATD) de Morais e Galiazzi (2006). De acordo com 0s autores, esse
tipo de analise configura-se como uma proposta que articula elementos da Anéalise de Conteudo
e da Analise de Discurso. A Andlise de Conteldo, segundo Bardin (2016), refere-se a um
conjunto de técnicas que analisam mensagens para inferir informacdes sobre sua producao.
Enquanto, a Andlise de Discurso objetiva interrogar os sentidos produzidos, conforme
explanam Caregnato e Mutti (2006). Nesse sentido a ATD considera tanto o conteido quanto
os significados das suas mensagens.

Morais e Galiazzi (2006) relatam que para realizar uma Analise Textual Discursiva sao
necessarias algumas etapas: a unitarizacdo, que consiste na fragmentacdo do texto em unidades
de significado, a categorizacgdo, etapa subsequente, em que essas unidades de significado séo
agrupadas em categorias similares, posteriormente, ha o mergulho interpretativo que consiste
em uma imersédo profunda nos significados, procurando compreender os nuances e implicagoes
dos discursos analisados e, por fim, a construcdo do metatexto em que é elaborado um texto
interpretativo, sintetizando as compreensdes delineadas e suas respectivas significacoes.

Nesse Vviés, essa andalise se assemelha a montagem de um mosaico, conforme ilustrado
em algumas contribuicdes teoricas sobre a ATD, pois cada fragmento do texto é estudado e
agrupado para no fim, compor uma visdo mais ampla e significativa do fenémeno estudado.

Para mais, conforme elencam Morais e Galiazzi (2006), a linguagem é o carro-chefe
que impulsiona e permite que ocorra a ATD, para entdo poder apropriar-se do conhecimento
produzido pelos sujeitos. E nesse viés, o pesquisador mergulha em um rio composto de
linguagens, onde ele ndo estd na margem, mas faz parte do fluxo.

Assim, o que se desvela no proximo capitulo € a nossa imersao no mundo das respostas
dos futuros professores da Universidade Estadual de Ponta Grossa, no que tange as suas

percepcdes e experiéncias sobre o uso da IA na formacéo docente.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de adentrarmos aos resultados e as discussées em si, gostariamos de relatar que
as respostas registradas pelos licenciandos em nosso questionério ndo se restringem a simples
opinides isoladas, mas trazem pistas sobre como esses futuros professores se enxergam no
processo formativo diante da presenca da Inteligéncia Artificial, sobretudo no dilema entre
emancipacao e aprisionamento.

Portanto, neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos a partir das respostas ao
questionario, em que as se¢des 5.1 e 5.2 apresentam os dados quantitativos decorrentes das
questdes fechadas a fim de tracar o perfil dos licenciandos e sua relacdo com a IA. Enquanto na
secdo 5.3 e subsecdes apresentam a concepcgao de identidade quanto ao uso da 1A na regulacao
da aprendizagem, analise qualitativa das questBes abertas que foram catalogadas e organizadas
utilizando a Analise Textual Discursiva (Morais; Galiazzi, 2006) como ferramenta. A partir
desse processo, emergiram quatro categorias principais: Percepcdes sobre o impacto da IA na
aprendizagem; Autonomia e pensamento critico; Identidade académica e estilo de escrita; e
ImplicacOes pedagdgicas, que serdo detalhadas a seguir.

Para preservar a identidade dos licenciandos participantes da pesquisa, 0S mesmos sao
representados pela letra “L” (de licenciando), seguida de um niimero sequencial de 1 a 101
(quantidade de respondentes). Dessa forma, L1 representa o licenciando 1 e assim,

sucessivamente.

5.1 PERFIL DOS LICENCIANDOS

Um total de 101 académicos participaram dessa pesquisa, cujas respostas nos
permitiram tragar um panorama detalhado do perfil dos licenciandos e compreender melhor o
contexto em que os dados foram produzidos. Conhecer essas caracteristicas é essencial para
interpretarmos os resultados de forma mais significativa.

Em termos sociodemograficos, revela-se que em sua maioria, 0s participantes sdo do
sexo feminino, de cor branca e com idade predominante entre 31 e 40 anos. Conforme

demonstra-se nos graficos das figuras 2, 3 e 4.
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Figura 2. Sexo dos participantes da pesquisa
Sexo dos participantes

Masculino, 23%

M Fzminino
M Masculing

Feminino, 77%

Fonte: Autores (2025)

Observa-se a predominancia de participantes do sexo feminino, aspecto recorrente nos
cursos de licenciatura, historicamente marcados por maior presenca de mulheres na formacao

docente. E na figura 3 aparece os resultados sobre cor/raga dos participantes.

Figura 3. Cor/Raca dos participantes
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Fonte: Autores (2025)

Em relagdo & cor/raca, observa-se a predominancia da autodeclaracéo branca entre os

estudantes de licenciatura.
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Figura 4. Idade dos participantes da pesquisa
Faixa etaria
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Fonte: Autores (2025)

Em relacdo a idade, conforme se percebe na figura 4, os respondentes apresentaram uma
faixa etaria bastante diversificada, entre 17 e 61 anos, o que por sua vez, revela uma riqueza de
experiéncias e perspectivas para a presente pesquisa. Essa diversidade nos permitiu captar desde
as percepcdes de individuos mais jovens, ainda em processo de autoconhecimento, até aquelas
de pessoas mais experientes, com identidade mais consolidada, ampliando a profundidade e a
abrangéncia dessa analise.

Para mais, a figura 5 retrata outro aspecto relevante, refere-se a profissionalizacéo, posto
que, vislumbrou-se, que predominantemente, os académicos ndo apenas estudam, mas também
trabalham. E, em sua maioria, configuram-se como profissionais com registros formais.

Conforme, mostra-se abaixo.

Figura 5. Situacédo atual de emprego dos participantes
Situacgao atual de emprego
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Vale mensurar que essa caracteristica é relevante, pois em virtude, desses académicos
conciliarem trabalho com estudos, pode leva-los a recorrerem a ferramentas praticas para
otimizar o aprendizado e o tempo, como recursos de Inteligéncia Artificial.

Houve uma heterogeneidade de licenciaturas entre os respondentes do questionério,
conforme se observa na tabela 5.1, o que por sua vez, correspondia exatamente com 0 NOSsoO
objetivo, conforme ja supracitado. Dentre 0s cursos que mais houveram participantes, destaca-
se, em primeiro lugar, o curso de Pedagogia, procedido também de Matematica, Letras e

Educacdo Fisica.

Tabela 5.1. Licenciaturas cursada pelos respondentes
0]

Licenciatura/Curso resposta Porcrerrlwtage
S
Licenciatura em Pedagogia 33 32,7%
Licenciatura em Matematica 15 14,9%
Licenciatura em Letras (Geral) 12 11,9%
Licenciatura em Educacao Fisica 11 10,9%

Licenciatura em Computacao 7 6,9%

Licenciatura em Geografia 7 6,9%

Licenciatura em Educacéo Inclusiva 1 1,0%

Licenciatura em Ciéncias Biologicas 1 1,0%

Pds-graduacédo (Mestrado e Doutorado) 6 5,9%
8

Outros cursos 7,9%

Fonte: Autores

Embora a Licenciatura em Computacdo ndo esteja entre 0s cursos com maior nimero
de respondentes, ele merece destaque por contar com sete participantes entre os respondentes.
Trata-se de uma formacao ainda recente e nao tradicional, implementada na UEPG apenas em
2021. Assim, vale destacar que sua presenca se relaciona diretamente com a tematica dessa
pesquisa, evidenciando a necessidade de a escola incorporar 0 ensino de tecnologias em seu
curriculo. A proposito, uma das disciplinas ofertadas nesse curso, conforme a matriz curricular
(UEPG, 2021) ¢ voltada, justamente, a Inteligéncia Artificial. Para mais, a inclusdo desse curso,
pode ajudar a superar aquilo que Bacich, Neto e Trevisani (2015, p. 73) relataram de que o
cenario atual apresenta desafios para “[...] superar a falta de acesso e letramento digital” e de
“[...] promover aprendizagens mediadas por tecnologias digitais sem que se tenha formagao
para tal”. Essas consideragdes reforcam a pertinéncia da Licenciatura em Computacdo, uma vez

que sua proposta curricular busca justamente suprir essas lacunas formativas.
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Ademais, um dado surpreendente observado foi a prevaléncia das licenciaturas na

modalidade EAD entre os respondentes. Conforme percebe-se na figura 5.5.

Figura 5.5 — Modalidade de ensino cursado pelos respondentes
Modalidade dos cursos

B Fresencia
W EAD

Fonte: Autores (2025)

Assim, observa-se que 78% dos participantes da pesquisa, ou seja, a maioria sdo de
cursos a distancia. Tal dado € bastante instigante e pertinente, uma vez que os estudantes do
EAD ja utilizam a propria tecnologia como meio para viabilizar sua formacéao, o que também

estabelece uma relagdo direta com a nossa tematica investigada.

5.2 RELACAO COM IA NA APRENDIZAGEM

Para compreender a relacdo e a familiaridade dos licenciandos que compuseram o
corpus dessa pesquisa, em relacdo a utilizacdo da IA, foram preliminarmente aplicadas questdes
que possibilitaram tracar um panorama quantitativo e investigativo sobre o tema.

Nesse viés, foi questionado se os académicos utilizam ou ja utilizaram a 1A em seu

cotidiano. As respostas desvelam-se na figura 5.6.



Figura 5.6. Participantes que usam ou ja usaram IA

Se usam ou ja utilizaram a IA no
dia a dia
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W Nzo

Fonte: Autores (2025)
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Ou seja, a maioria dos respondentes afirmou que utiliza ou ja utilizou esses recursos em

seu diaa dia. Isso se deve, conforme j& elencado em linhas anteriores, ao fato que as ferramentas

de Inteligéncia Artificial chegaram com grande impacto, integrando-se visivelmente ao

cotidiano de muitas pessoas. Vale mensurar que a utilizagdo dessa ferramenta no dia a dia, para

0s participantes, ocorre, sobretudo para pesquisas de informagdes gerais, consoante mostra-se

no grafico da figura 5.7.

Figura 5.7. Finalidades do uso da IA
FINALIDADES USO DA IA
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Fonte: Autores (2025)

Embora, perceba-se que ha varias finalidades no uso da 1A na cotidianidade dos

estudantes, o fato de pesquisas de informacdes gerais ser 0 mais relatado, converge diretamente

com a fala de Moran (2012, p. 52) que alega que: “[...] o aluno nem precisa ir a escola para
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buscar as informacdes”. Essa realidade revela que a IA estd reconfigurando a forma como
acessamos e processamos as informacdes. A tecnologia de maneira geral, ja vinha ocupando
esse espaco e agora com a IA ganhou ainda maiores proporc¢oes.

Ao questionar a frequéncia da utilizagdo de ferramentas de 1A no dia a dia, os graficos
apontaram que a periodicidade predominada varia entre diariamente e semanalmente. Vejamos

na figura 5.8.

Figura 5.8. Frequéncia de utilizagdo de Inteligéncia Artificial

Frequéncia uso da |A

B Dariamante
Biz:3xn3zemana

¥ Ao menos 1x por mes
B Nunca utilize

Fonte: Autores (2025)

E instigante vislumbrar em como essa informac&o evidencia uma mudanca significativa
em relacdo a épocas passadas, onde 0 acesso a recursos tecnoldgicos e informacionais era
restrito a momentos especificos, como a ida a biblioteca ou 0 uso pontual do computador.
Atualmente, porém os licenciandos podem utilizar a IA a qualquer hora e a qualquer lugar, por
meio de dispositivos mdveis conectados a internet, o que representa uma disponibilidade
continua de apoio as atividades de estudo e de vida cotidiana, de maneira geral.

Nesse mesmo vies, a questdo subsequente indagou se 0s académicos ja utilizaram ou
utilizam algum recurso de IA especificamente para os estudos académicos. A maioria
respondeu positivamente, sendo que alguns fazem uso frequente, enquanto outros recorrem

esporadicamente, como € demonstrado na figura 5.9.
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Figura 5.9. Respostas sobre o0 uso da IA especifico para estudos

Uso especifico |IA para estudos

M Utilizo freguentemente
M Utilizo esporadicaments
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B Prefiro nao responder

Fonte: Autores (2025)

E ao questionar quais recursos de 1A mais séo utilizados pelos académicos, as respostas
se diversificaram, contudo o ChatGPT foi 0 que mais se sobressaiu, conforme observa-se na
tabela 5.2.

Tabela 5.2. Recursos de 1A mais utilizados para fins de estudo

Categoria Subcategoria Porcentagem
ChatGPT 28,33%
Gemini 7,5%
IA Conversacional Copilot 2,5%
Outras: Nerd IA, LuzlA, 7.5%
etc.
Buscadores Google tArac_iutor € 24,17%
académico
Canva 1,67%
Ferramentas de apoio Alexa 0,83%
especifica Outras: Brainstorm, 417%
Symbolab, etc.
N&o especificaram o0 nome
Outros de um recurso, mas sim 23,33%
funcoes.

Fonte: Autores.

Nesse sentido, o quadro revela a presenca marcante do ChatGPT como ja supracitado,

sendo comumente utilizado para finalidades distintas entre os académicos, como revisao de

textos, para sanar duvidas e apoio na aprendizagem, de maneira geral, evidenciando assim, sua
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extrema utilizagdo no dia a dia dos licenciandos. Inferimos que isso ocorre, devido & sua
facilidade e praticidade de acesso.

Para mais, outros recursos sao apontados, como a presenca do Google, remontando que
embora a IA tenha ganhado espaco nos Ultimos anos, a busca por sistemas mais antigos e
tradicionais, ainda ocupa um espa¢o marcante na trajetdria académica dos respondentes.

Além disso, ferramentas como Gemini, Copilot, Canva e Symbolab aparecem
associadas a usos mais especificos, como a producdo de materiais visuais, construcao de mapas
mentais e resolucdo de questfes matematicas, evidenciando uma diversificacdo nas préaticas.

Ao questionar se 0os graduandos sentem que o uso de recursos da IA ajudam-nos a

aprenderem melhor, o resultado se deu, consoante demonstra a figura 5.10.

Figura 5.10. Respostas se a IA ajuda os respondentes a aprenderem melhor
Se a |IA ajuda a aprender melhor

Sim, facilita minha
aprendizagem
Zim, mas somente em
alpumas situagoes especificas
Nio percebo diferenca
significativa
M3o, zirto gu=

M strapalha/prejudica minha
aprendizagem

Fonte: Autores (2025)

Esses dados indicam que em sua maioria, 0s respondentes positivam para impactos
benéficos da IA na aprendizagem, porém ha um grupo que afirma, mas com ressalvas, ou seja,
a IA auxilia, sim, porém somente em situacGes especificas. Esse cuidado é importante para que
0s estudantes ndo se tornem dependentes da tecnologia, especialmente porque as tendéncias
tecnoldgicas podem mudar a qualquer momento. Conforme alerta Vicari (2021), quando essas
mudancas ocorrerem, as pessoas precisam assumir de forma auténoma a necessidade de
aprendizagem ao longo da vida, para se manterem produtivas. Lembrando que a 1A deve ser
utilizada apenas como um recurso de apoio em situagdes pontuais e ndo como substituto do
processo de aprendizagem.
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E ao questiona-los se eles sentem que o uso especifico do ChatGPT os ajuda a
aprenderem melhor, o resultado foi semelhante ao anterior. Pois, em sua maioria (52,5%), dos
académicos responderam que sim, mas “somente em situacoes especificas”.

E quando indagamos se eles costumam refletir sobre as respostas trazidas pelo
ChatGPT, os respondentes informaram quase que em unanimidade que sim, que costumam
refletir, j& que uma parcela expressiva alega ndo utilizar ChatGPT para os estudos. Conforme

mostra-se na figura 5.11.

Figura 5.11 — Resposta se 0s participantes refletem sobre as respostas dadas pelo ChatGPT
Se os participantes refletem sobre

as respostas dadas pelo ChatGPT

m B Sim, costumo refletir.

N3o, simplezmente az
acaito.

N3o utilizo o ChatGPT em
meus estudos

Fonte: Autores (2025)

Para mais, esse dado evidencia um fator relevante que se relaciona com Moran quando
ele defende a importancia de professores que: “[...] valorizem mais a busca que o resultado
pronto” (Moran, 2012, p. 29). Esse resultado ¢ extremamente significativo, pois revela uma
postura critica desses futuros professores diante das respostas prontas, evitando a aceitagdo
acritica. Nessa mesma direcdo Freire (2004) alega, como ja incitado em capitulos anteriores,
que ensinar ndo é transferir conhecimento, assim o fato desses futuros professores, refletirem
sobre as respostas geradas pelo ChatGPT, eles se posicionam contra a passividade e fortalecem
sua autonomia intelectual.

Na proxima secdo apresentamos os resultados elaborados a partir das questdes abertas,
catalogadas e organizadas utilizando a Anélise Textual Discursiva (Morais; Galiazzi, 2006),
que permitiram identificar as categorias que trazem a concepcao de identidade dos licenciandos
guanto ao uso da IA.
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5.3 A CONCEPCAO DE IDENTIDADE A PARTIR DOS LICENCIANDOS

A vida néo é sobre encontrar a si mesmo.

A vida é sobre criar a si mesmo.

George Bernard Shaw

Se a vida consiste em criar a si mesmo, cabe refletir: até que ponto a Inteligéncia
Artificial favorece essa liberdade de construcdo ou ao contrério, limita e aprisiona a identidade
do sujeito, gerando dependéncia no processo educativo? Convem ressaltar que esse € 0

A%

verdadeiro “qué” desse trabalho.

No modelo de Ensino Tradicional, o estudante ndo € considerado protagonista: ele ndo
se reconhece, tampouco percebe seu poder de transformacao, até porque, isso nao é estimulado,
conforme salienta Freire (1987). Embora ainda se percebam resquicios desse modelo em
algumas escolas atuais, as mudancas ocorridas nos ultimos anos, especialmente com a chegada
da tecnologia, fizeram com que alunos comegassem a sair dessa zona neutra e a assumir algo
que sempre foi seu, ou que deveria ter sido sempre seu: seu papel ativo na busca pelo
aprendizado.

A tecnologia funciona como potencializadora e fomentadora de transformacoes
educacionais, conforme ja relatado em capitulo anteriores. No entanto, com a chegada de certos
recursos de IA, como o ChatGPT, surge a divida: até que ponto essas ferramentas ajudam o
estudante a se reconhecer como agente ativo do seu aprendizado ou o afastam de sua propria
identidade? E nesse sentido que nos debrugamos, para compreender como os participantes dessa
pesquisa reconhecem sua caracteristica identitaria, como aqueles que tém o poder de construir
seu proprio caminho de aprendizagem e da sua vida.

Portanto, antes de apresentarmos as categorias per identificadas, vamos apresentar a
representacdo da concepcao sobre o que € identidade para os licenciandos. Para isso, na primeira
questdo aberta do questionario foi solicitado que os licenciandos escrevessem as cinco primeiras
palavras que lhes viessem a mente quando pensassem na palavra “identidade”. Apresentamos

0 resultado dessa representacao a partir de uma nuvem de palavras, ilustrado na figura 5.12.
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Figura 5.12. Nuvem de palavras sobre palavras que vem a mente quando pensa em identidade
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Fonte: Autores, por meio do Jason Davies Word Cloud Generator (2025).

Muitos dos respondentes apontaram a identidade como aquilo que distingue o individuo,
sua autenticidade ou que evidencia quem ele é. Contudo, esse conceito esta longe de se
enquadrar em uma definicdo concreta, pois conforme destacam Ennes e Marcon (2014),
identidade trata-se de um termo caracterizado por esgotamento conceitual, sem haver consenso
acerca de sua definicéo precisa.

Contudo, para além dessa questdo conceitual, que por sua vez, ndo se trata do &mago do
trabalho, entendemos que a identidade se relaciona como a maneira que o individuo se percebe
e se posiciona no mundo. No contexto educacional, por sua vez, isso ocorre de maneira mais
especifica, por meio da identidade académica, que se constroi, a partir das experiéncias e
préticas, orientando escolhas e a autonomia do estudante.

Compreender a identidade académica envolve tanto aspectos conceituais quanto
experiéncias concretas dos estudantes. Assim, para dar conta da perspectiva préatica, procedeu-
se a categorizacdo das respostas as demais perguntas do questionario, de modo a evidenciar as
dimensGes centrais da autonomia estudantil, a emancipacéo intelectual e os potenciais riscos de
dependéncia tecnoldgica no processo de aprendizagem.

Passaremos agora a apresentar as categorias identificadas a partir da Anéalise Textual
Discursiva de Morais e Galiazzi (2006), As proximas subsecdes apresentamos as discussoes
sobre cada categoria aqui formuladas fundamentam-se principalmente nas perspectivas tedricas
de José Manuel Moran, Pierre Lévy, Paulo Freire e, em artigos que compdem o Manual Etico

para o uso da Inteligéncia Artificial Generativa, e complementadas por orientagdes e
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consideracgdes presentes nos documentos oficiais da UNESCO acerca do uso da Inteligéncia

Artificial na educacéo.

5.3.1 Categoria | — Percepcdes sobre o impacto da IA na aprendizagem

A categoria | esta relacionada as percepcdes dos licenciandos sobre o uso da Inteligéncia
Artificial como recurso de apoio em sua formacdo académica, evidenciando os principais
impactos da IA na aprendizagem dos licenciandos. A partir da analise dos relatos, emergem trés
fatores centrais:

- Impacto positivo: relacionado ao ganho de tempo, apoio em duvidas, acesso rapido a
informacdo, clareza na explicacdo, auxilio em sinteses e resumos.

- Impacto negativo: provoca dependéncia e superficialidade no aprendizado.

- Impacto ambivalente: percepcdo de que o impacto depende do modo de uso, do nivel de
consciéncia e da intencionalidade do estudante.

Nesse conjunto de percep¢Oes, 0 primeiro aspecto que se destaca é o impacto positivo
atribuido especialmente no que se refere a otimizacdo do tempo. Esse entendimento pode ser
observado no relato do licenciando participante L15:

Pela correria do dia a dia, e por muitas vezes ndo sobrar tempo para lermos tantos
textos e exercicios, isso faz com que recorramos a ajuda da IA. Sendo assim, ndo acho
que gere uma dependéncia, mas sim, € uma necessidade, pois sem ela, provavelmente
ndo dariamos conta de entregar todas as atividades de um curso universitario dentro
do prazo. Exceto, para quem tem disponibilidade de tempo.

Essa descricdo trazida pelo licenciando L15, relaciona-se ao fato de os licenciandos
necessitarem conciliar estudos com trabalho, evidenciando a vantagem em possuir um sistema
que auxilia para uma gestdo eficaz do tempo disponivel. Uma vez que, de acordo com 0
participante, ha uma quantidade expressiva de demandas em uma formacao académica, portanto
possuir um sistema que maximize o tempo para o aprendizado, € consubstancial para gerar
maior produtividade e permitir que os aprendizes aprendam de maneira eficiente e nédo
superficial. No entanto, é importante destacar que a economia de tempo proporcionada pela 1A
nédo deve se tornar um fim em si mesma. O foco da formacéo deve permanecer no processo de
aprendizagem, ou seja, na construcdo ativa do conhecimento, na reflexdo, na pesquisa e na
producéo de sinteses proprias, em vez de priorizar apenas a entrega rapida de tarefas. Tendo em
vista que: “Aprender exige envolver-se, pesquisar, ir atras, produzir novas sinteses [...]” e

“Aprender hoje é buscar, comparar, pesquisar, produzir, comunicar” (Moran; Masetto; Behrens,
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2013, p. 34). Nesse sentido, embora a IA facilite a organizagéo do estudo e a administracdo do
tempo, o seu verdadeiro valor pedagogico esta em apoiar o estudante a participar de maneira
mais consciente e profunda nas atividades, garantindo que o aprendizado seja significativo e
ndo apenas acelerado. Até porque, como ressalta Vicari (2021), um ambiente educacional eficaz
deve motivar os alunos e manté-los interessados no processo de aprendizagem, refor¢cando que
0 engajamento € um aspecto central para que o aprendizado seja significativo. Pereira, Lehmann
e Oliveira (2021) inclusive declaram que o uso da tecnologia, primordialmente pela sua
abundancia informativa aumenta a autonomia e potencializa a aprendizagem. Mas tudo isso
deve ocorrer, sempre dentro de uma perspectiva centrada no processo de aprendizagem e ndo
apenas na eficiéncia temporal.

Podemos destacar também que as falas dos licenciandos vao ao encontro do que Moran
(2012) defende como a integracdo das tecnologias como forma de inovar e flexibilizar a
aprendizagem, visto que o uso da IA ndo apenas enriquece O processo de ensino e
aprendizagem, mas também o tornam mais dindmico e adaptavel as necessidades dos estudantes
do século XXI diante de uma cultural tdo digital da contemporaneidade.

Para mais, organizar no gerenciamento de ideias e servir como um suporte e
complemento para o momento dos estudos, também foram algumas das contribuicGes
apontadas pelos participantes como pilares oferecidos pela 1A que geram impacto positivo no
processo de aprendizagem. Esses delineamentos, por sua vez, sdo corroborados por meio de
Santaella (2023) que ressalta que o uso da IA pode trazer diversos beneficios como uma
adaptacdo a aprendizagem, tornando-se uma tutoria inteligente, além de auxiliar em aspectos
especificos de dificuldades dos estudantes. O participante L40 alega que “toda ajuda da
tecnologia ¢ para aperfeicoamento [...]”. Portanto, nesse sentido, pode-se perceber a tecnologia
como uma enriquecedora do processo de aprendizagem. Hessel e Lemes (2023, p. 124)
complementam, ressaltando que a IA: “[...] possui o potencial de ser um recurso valioso para a
criatividade humana, oferecendo inspiracdo, aprimoramento e eficiéncia aos seus usuarios.
Mais uma vez, revolvendo-se em como a IA pode ser de fato um viés positivo nos aspectos
alusivos a aprendizagem.

Para mais, Moran (2012, p. 38) declara: “E importante humanizar as tecnologias: sdo
meios, caminhos para facilitar o processo de aprendizagem”. Nesse vi€s, ja que a tecnologia se
relaciona com caminhos, a 1A pode ser entendida como uma ponte que conecta o estudante ao
conhecimento, facilitando o acesso as informacdes, organizando ideias, otimizando o tempo

disponivel e apoiando a aprendizagem de maneira integrada e eficiente.



75

Contudo, essa “ponte” da IA, embora prometa um atalho para o conhecimento, pode
acabar se revelando uma via de mao Unica para a superficialidade, onde a agilidade substitui a
profundidade da jornada de aprendizagem, conforme percebido diante de varios impactos
negativos trazidos pelos respondentes. Santaella (2023), inclusive declara que se faz necessario
construir um caminho que possibilite o surgimento de alternativas para que o uso da IA seja
responsavel e consistente.

Ainda nessa mesma direcdo, ressalta-se que ha estudantes que ndo estdo conseguindo
“trafegar” no uso dessa tecnologia de maneira colaborativa ¢ independente, ocasionando um
impacto negativo, conforme observamos no relato a seguir: “E uma linha muito fina, creio que
0 momento se encaminha para beira da dependéncia [...].” (L11). Relatos semelhantes de que a
IA esta corroborando com dependéncia foram observados em varios depoimentos. Amaral e
Junqueira (2016), em um artigo denominado: “A constru¢do do cérebro dependente: uma
andlise da midia brasileira e da literatura cientifica sobre adi¢cdo a tecnologias”, ao tratar
desse aspecto, revelaram em como o uso indiscriminado da tecnologia pode trazer alteracoes
cerebrais que se assemelham a dependéncia de drogas. Eles explicam que isso ocorre, pois,
neurotransmissores como a Dopamina, sdo liberados ao fazer uso da tecnologia, como
mediadores de recompensa, 0 que por sua vez, pode levar o cérebro a depender dessa sensacao
frequentemente. No contexto dos estudos, essa sensa¢do pode ser percebida como uma forma
de intensa facilitacdo da vida académica, conforme relata um outro participante (L5). Nesse
sentido, similar a um vicio, uma participante relatou: “Eu tenho total capacidade para escrever
meus textos sozinha. Porém, depois que comecei a utilizar o ChatGPT para corre¢do de texto,
ndo tenho mais autonomia para fazer minhas coisas sozinha, criei dependéncia” (L9). E em um
outro participante: “Confesso que para cada 10 palavras que escrevo ao menos trés tenho q ir
conferir se esta correto” (L41). Esses relatos demonstram em como esse uso pode fragilizar a
acao do aprendiz no processo de aprendizagem, ocasionando inseguranga e minimizando sua
posicdo e destaque na busca do conhecimento.

Para mais, ha uma frase conhecida que diz que Liberdade é a autonomia de escolher
[s.n.]. Nesse sentido, embora a 1A possa oferecer apoio e caminhos alternativos, conforme
elencado pelos participantes, cabera ao préoprio estudante quando utilizad-la e em que medida
faré seu uso. E essa escolha esta diretamente relacionada ao tipo de interacdo que se estabelece
com a tecnologia, conforme apontam Rego e Lima (2010), visto que o simples uso passivo
configura uma relagéo unidirecional, enquanto a troca e o envolvimento ativo, caracteriza uma

interacdo que permite uma participacdo ativa e dinamizada no processo de aprendizagem.
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Nesse cenario, torna-se ainda mais relevante lembrar, como alerta Santaella (2023), que
as tecnologias ndo conseguem garantir respostas apropriadas a solicitagdes improprias, pois a
IA ndo dispde de senso comum. Isso reforca a necessidade de uma apropriacdo consciente por
parte do usuario. O uso da IA, portanto, constitui uma contribuicdo apenas quando mediado por
reflexdo critica. E € justamente por isso que a relacdo com a IA precisa ser critica, retomando
o alerta de Lévy (2022): quando aceitamos apenas o resultado sem compreender o que esta por
tras, criamos o que ele chama de “ponto cego cognitivo”. Assim, a IA pode apoiar, mas nao
deve ser tomada como verdade automatica. O estudante precisa pensar junto, avaliar, comparar
e checar, sendo essa a atitude que transforma o uso da IA em uma contribuicdo real para a
aprendizagem.

Se analisarmos os relatos dos licenciandos acima a luz da teoria de Freire (1996), é
perceptivel tanto um uso emancipador quanto um risco de superficialidade. 1sso pode nos
remeter a critica freiriana ao Ensino Bancério, pois se a [A apenas “entrega respostas”, o
estudante corre o risco de se tornar passivo, simplesmente receptor de conteudos e sem
participacao ativa no processo de ensino e aprendizagem, em contrapartida, quando a A é usada
como mediadora do dialogo, provocando questionamentos, estimulando a reflexdo, integrando
saberes prévios, promovendo interagdo com colegas e com o professor, pode fortalecer uma
praxis critica.

Para mais, os trechos das falas dos licenciandos sobre: acesso rapido a informacao,
ampliacdo de repertdrio, conexdo de ideias de diferentes fontes e auxilio na organizagéo e
sintese do conhecimento evidenciam também o que Lévy (1998) chama de “inteligéncia
coletiva”, que pode ser possibilitada pelo acesso rapido a informagdo e a possibilidade de
ampliar repertdrios conectando-se a essa no¢ao de inteligéncia coletiva.

Em sintese, a analise das percepcbes dos licenciandos sobre o uso da IA na
aprendizagem revela um cenario multifacetado, com beneficios e desafios interligados. A
convergéncia entre esses lados opostos reforca a ideia central de que a 1A ndo é intrinsecamente
boa ou ruim; seu impacto final depende da apropriagdo consciente e interativa que o estudante

faz do recurso.
5.3.2 Categoria Il — Autonomia e pensamento critico
A categoria I, intitulada "Autonomia e pensamento critico”, revela nos depoimentos

dos licenciandos uma dualidade central no uso da Inteligéncia Artificial. Por um lado, a IA é

vista como uma ferramenta que amplia a autonomia e o0 pensamento critico, a0 promover o
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protagonismo no aprendizado e aumentar a confianga para questionar e ajudar a organizar ideias
complexas. Por outro lado, os licenciandos relatam que a IA pode limitar essa autonomia,
levando a procrastinacéo, a delegacao excessiva de tarefas a ferramenta e a uma sensacgéo de
passividade intelectual. Essa delegagéo, por sua vez, pode fragilizar a capacidade de reflexéo,
reduzindo a necessidade do esforco intelectual e da criatividade.

Essa analise da IA em sua formacdo académica desvela trés pontos centrais:

- O potencial para a autonomia ampliada.
- O risco da autonomia limitada.
- A necessidade de fortalecer o pensamento critico.

No capitulo 1, citamos como criangas e adolescentes sonham com a vida autbnoma para
poderem tomar suas proprias decises. Porém, convém destacar que a autonomia nao € apenas
uma conquista, ela se trata de um processo continuo de reconhecimento e de tomada de decisdo
deliberativa. No contexto dos estudos, ela se manifesta quando o estudante percebe que suas
escolhas e acdes moldam seu proprio aprendizado e, consequentemente, sua vida.

A defesa da participacgdo ativa do estudante no processo de ensino e aprendizagem nao
é recente. John Dewey, por exemplo, logo no inicio do seculo XX, ja apontava que o aprender
era uma caracteristica propria do aluno e o educador deveria ser um guia dentro do processo
escolar, ja que a energia propulsora do aprendizado deveria partir dos proprios educandos
(Dewey, 1979). Jean Piaget, também no século passado, através de seus estudos sobre a GEnese
do Conhecimento, também explanava sobre abordagens que respeitando as fases de
desenvolvimento, promovessem o envolvimento ativo do aluno dentro do processo educacional
(Piaget, 2010).

Nesse sentido, ao longo das décadas, diferentes teorias e formacgdes pedagogicas ja
vinham reforcando a centralidade do estudante, buscando consolidar praticas pedagogicas que
colocassem o aluno como protagonista da sua propria aprendizagem.

Contudo, recentemente um novo elemento passou a integrar os aspectos alusivos a
aprendizagem: a Inteligéncia Artificial. Sua insergdo, por sua vez, suscita questionamentos se
ela vem para fortalecer, modificar ou até mesmo fragilizar o protagonismo dos educandos.

Nesse contexto, os relatos dos licenciandos indicam que, quando utilizada de forma
consciente e critica, a IA pode atuar como instrumento que amplia a autonomia do estudante,
permitindo-lhe assumir um papel ativo e central em seu processo de aprendizagem. Conforme
observamos no depoimento da graduanda L51: “O uso da Inteligéncia Artificial me faz sentir
mais ativa e participativa no processo de ensino e aprendizagem, pois consigo buscar respostas,

explorar temas com mais autonomia e aprofundar conhecimentos no meu ritmo”.
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Vale ressaltar que essa percepcdo que associa a autonomia do aluno a sua propria
atividade, encontra respaldos nos proprios principios da Neurociéncia. Brasil vem ao encontro
quando declara que a formacdo do cérebro, bem como suas transformaces e inteligéncias,
necessitam de construgdes ativas para se consolidarem e completa: “[...] a postura de autoria e
protagonismo do sujeito aprendente pode alterar uma aprendizagem ou um comportamento ja
instalado.” (Brasil, 2021, p. 1018).

Nesse contexto, Franco, Viegas e Rohe (2023, p. 113) alertam que: “A estagnagao no
aprendizado pode levar ao uso inadequado ou obsoleto da tecnologia”. Em outras palavras, o
potencial da tecnologia s6 se realiza quando os estudantes a utilizam de forma ativa e
consciente, como ferramenta de suporte a constru¢do do conhecimento e ndo como substituto
do esforco intelectual. Caso contrario, mesmo recursos avancados podem se tornar obsoletos
ou superficiais, limitando o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da
aprendizagem significativa. Assim, o problema ndo esta na tecnologia em si, mas na auséncia
de envolvimento ativo e continuo do sujeito no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a IA ao permitir que o aluno busque respostas, explore temas com mais
autonomia e aprofunde conhecimentos no seu ritmo (L51), atua como um catalisador para a
aprendizagem ativa, pois ela se torna um recurso que facilita a postura de autoria e
protagonismo. Até porque, conforme desvelam Hessel e Lemes (2023, p. 121), a IA: “[...] tem
o potencial ndo apenas de automatizar tarefas criativas, mas também de abrir novas
possibilidades para a criatividade humana, oferecendo ferramentas que podem inspirar e
ampliar a expressao criativa”.

Assim, percebe-se que a IA ndo apenas apoia a autonomia do estudante, mas também
pode despertar sua criatividade, oferecendo caminhos para que ele explore novas ideias e
produza conhecimento de forma mais autoral. Ao permitir que o aluno experimente, crie e
reflita, a tecnologia deixa de ser apenas um suporte técnico e passa a atuar como um estimulo
para 0 pensamento inventivo e criativo.

Observemos também o relato do participante L82 no que tange a percepcdo da IA em

seus estudos:

L82: Acredito que complementa a autonomia, pois considero que além de otimizar
tempo e abrir novas possibilidades para estudo de algum conteldo ou tema, a IA
fornece outras explicages, ideias e sugestdes acerca do proposto, mas somente se
antes de qualquer atividade, trabalho ou exercicio continue sendo eu o agente principal
da minha aprendizagem, ou seja, eu estabeleca relacdo com o contedido exposto e
apresentado e apenas utilize a 1A para aprofundar e organizar as ideias.
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Chama-se atencgéo ao fato de que ele ndo diz que a 1A gera autonomia, mas sim, que ela
complementa. Esse relato é pertinente, pois a autonomia, deve emergir, primeiramente, do
proprio estudante. Tal ideia é aprofundada por meio de Freire (2004, p. 107), ao salientar que:
“Ninguém ¢ auténomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na
experiéncia de varias, inumeras decisdes que vao sendo tomadas”. Logo, essa capacidade
autébnoma vai se constituindo dia apds dia, ndo na interacdo em si com recursos externos, como
com a tecnologia, mas justamente em cada interacéo ativa com o mundo que o rodeia.

Observemos agora em como um outro participante ressalta que a 1A também traz uma

outra vertente a sua formacéo:

Aumenta minha autonomia. Busco ler e conhecer o conteldo antes de buscar o
caminho da IA. Nao dependo totalmente da IA, mas busco aproveitar a ajuda dela
para aproveitar melhor meu tempo. Sou curiosa e gosto da tecnologia para ser usada
ao meu favor, com qualidade de vida em todos os sentidos. (L8)

Esse participante traz um ponto bastante instigante, pois além de esbogar sobre como a
tecnologia pode ser usada ao seu favor e otimizar o seu tempo, conforme discorremos na
categoria I, ele declara que ela pode promover qualidade de vida. Essa perspectiva se amplia
também com a contribuicdo de Moran (2012), quando ele esboca que as tecnologias utilizadas
na educagdo promovem diversos beneficios como: “[..] o desenvolvimento de
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autoestima/autoconhecimento” e “[...] constru¢do do aluno-cidaddo; o processo flexivel e
personalizado” (Moran, 2012, p.39). E instigante perceber nesse viés, de que esse uso
tecnologico vai além de uma questdo instrumental e técnica, visto que pode abranger uma
dimensdo mais holistica da formacgdo académica, na qual a tecnologia é incorporada como
recurso de autonomia, autogestdo e até mesmo de bem-estar. Hessel e Lemes (2023, p. 124)
completam alegando que: “Ao gerar uma ampla variedade de ideias e estilos, a IA pode
expandir os horizontes criativos dos individuos, encorajando a exploracdo de novas direcfes
em seu trabalho. E, nos dias atuais, vemos uma grande variedade de ferramentas, acessiveis
a um clique”.

Contudo, para além da autonomia ampliada ha também riscos de uma limitacdo advinda

com o uso da IA, conforme o participante L34 interpreta a situacéo:

O uso da IA pode ter ambos os efeitos: Aumenta a autonomia: ao fornecer acesso
rapido a informagdes e recursos, a A pode ajudar a tornar os estudos mais eficientes
e autbnomaos. Gera dependéncia se ndo for utilizado de forma critica e reflexiva, o uso
excessivo da A pode levar a uma dependéncia excessiva, prejudicando a capacidade
de pensar criticamente e resolver problemas de forma independente.
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Nessa mesma direcdo, Hessel e Lemes (2023) advertem em como o uso da IA pode
justamente levar a uma dependéncia excessiva da tecnologia e ainda permitir o que ela chama
de “estagnacao criativa”. Esse risco se torna ainda mais evidente quando lembramos que a IA,
ao ampliar o acesso a informacao em rede, favorece aprendizagens personalizadas, como aponta
Pierre Lévy (1999). No entanto, essa abundancia ndo se converte automaticamente em
conhecimento: quando o estudante se limita a consumir respostas prontas, sem elaborar
criticamente, a informacédo em rede perde seu potencial formativo.

Para mais, a reflex&o do licenciando pode ser ilustrada pela seguinte analogia: quando
somos criangas gostamos que alguém nos empurre no balango o problema surge quando nos
tornamos dependentes desse “empurrdo” externo e ndo conseguimos nos movimentar sozinhos.
De maneira semelhante, a A pode ser um apoio valioso, mas sem mediagédo consciente, pode
gerar dependéncia. E ela se assemelha aos degraus invisiveis de uma escada: como saber o

momento que a ajuda se torna dependéncia? Nesse sentido, o participante L66 ajuda a refletir:

[...] como entusiasta da Educagdo tenho a mesma como instrumento de libertagdo, o
aluno que compreende 0 processo ensino-aprendizagem fara bom uso da IA, porém
aquele que busca apenas diplomas serd dependente (a falha estd na IA ou na
educacao?).

Para Moran (2012), o estudante precisa ser gestor do seu préprio processo de
aprendizagem. As falas que mencionam luta contra a dependéncia e uso responsavel da IA se
aproximam dessa perspectiva, pois revelam consciéncia da necessidade de equilibrio entre
recurso tecnoldgico e autoria pessoal. Por isso, Hessel e Lemes (2023, p. 125) ressaltam que:
“[...] é essencial abordar essas preocupac@es de forma ética e colaborativa, garantindo um uso
responsavel e inclusivo da tecnologia”.

Nessa diregao, Freire (2004, p. 106) ressalta que: “Quanto mais criticamente a liberdade
assuma o limite necessario tanto mais autoridade tem ela, eticamente falando, para continuar
lutando em seu nome”. Logo, entende-se que a liberdade ndo € ilimitada, nesse sentido aceitar
os limites dela é consubstancial para possuir uma liberdade verdadeiramente genuina. Nesse
sentido, a inclusdo da IA na educacdo, somente implicara em liberdade e autonomia auténtica
qguando o estudante entender os limites dessa insercdo, fazendo o uso com moderacdo, com
responsabilidade e de forma consciente.

Até porque, a linha ténue entre autonomia e dependéncia dependera, intrinsecamente,
da postura do estudante frente a tecnologia, da sua capacidade de refletir sobre suas escolhas e

de equilibrar o uso da IA de maneira critica e reflexiva.
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Para mais, por outro lado, ha estudantes que tém alegado que tém percebido um papel
passivo nesse vies de utilizacdo de 1A alinhado ao seu processo de ensino e aprendizagem.
Conforme a respondente L7 declara: “a IA faz com que eu me sinta menos proprietaria das
minhas habilidades intelectuais, me sentindo muito passiva no processo de ensino e
aprendizado.” Esse fator pode ser atribuido ao fato de que, em vez de interagir ativamente com
a ferramenta, a participante a utiliza de forma unitéaria e passiva, apenas aceitando o que ela
propde. Tal uso individualista e pouco interativo contraria principios fundamentais da
neurociéncia. Nesse sentido, Brasil (2021, p. 1021) complementa “A estimulagdo ambiental e
as interacBes sociais impulsionam o funcionamento do cérebro no que se refere a
neuroplasticidade, pois a mesma permite conexdes sinapticas que perduram por toda vida do
ser humano com capacidade de modificar comportamentos”. O que por sua vez, converge
diretamente com Freire (1987; 2004) ao salientar que a aprendizagem deve se dar na acéo-
reflex&o e nas intera¢cbes com o mundo.

Essa discussdo dialoga também com Vicari (2021), ao evidenciar que os sistemas de 1A
tém apresentado melhor desempenho quando operam em contextos altamente individualizados,
oferecendo respostas eficientes para percursos personalizados. Contudo, a autora ressalta que
adaptar tais sistemas para situagdes que demandam colaboracdo ainda constitui um desafio. Em
outras palavras, embora a IA funcione bem em usos solitarios, ela ainda ndo favorece praticas
coletivas ou dialdgicas, aspecto essencial para uma aprendizagem ativa, critica e socialmente
situada. Até porque: “A pessoa e sua identidade individual emergem através do didlogo” (Levy,
2025, p. 5).

Outra participante declara: “Muitas vezes eu fico com preguica de fazer as coisas por
conta prépria. Eu faco uma disciplina de producdo de textos na faculdade. Em muitos
momentos, eu procrastino e utilizo o ChatGPT para desenvolver meus textos. Sempre me sinto
culpada, mas continuo utilizando-0” (L9). O sentimento de culpa da estudante, somado a
passividade na utilizacdo da ferramenta, aponta para uma lacuna na compreenséo sobre o que
de fato significa aprender. Nesse cenario, o estudante deixa de ser um agente ativo e se
transforma em um consumidor de conteldo, 0 que contraria principios educacionais que
valorizam a autonomia e o protagonismo.

Esse movimento também se articula com as observacfes do CIEB (2024), que aponta
gue, embora as tecnologias de 1A possam ampliar as possibilidades de estudo ao oferecer
sugestdes, ideias e diferentes recursos multimidia, seu uso sem mediacdo pode enfraquecer o
desenvolvimento do pensamento critico e, consequentemente, comprometer o processo de

aprendizagem. Assim, quando o estudante delega a ferramenta etapas essenciais do seu esforgo
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intelectual, a tecnologia deixa de atuar como apoio e passa a funcionar como um atalho que
empobrece a formacéo.

Para mais, outro relato ilustra o ponto maximo dessa passividade: a dependéncia, pois o
participante L100 declara sentir-se: “Amarrado, dependente tecnologicamente”. Essas falas
revelam um efeito colateral bastante preocupante e alarmante do uso acritico da IA: a perda do
senso de propriedade sobre as préprias habilidades cognitivas. Quando a tecnologia passa a
ditar o ritmo e a substancia do aprendizado, o aluno deixa de ser protagonista para se tornar um
mero coadjuvante. O que pode ser confirmado por meio do seguinte relato: “influencia
negativamente, pois a pessoa acaba sendo um mero espectador, ndo fazendo o seu caminho
através da constru¢cdo de um senso critico dos assuntos propostos.” (L39).

A passividade descrita por esse respondente ressalta um ponto crucial: a maquina nao
pode ensinar a pensar criticamente. Santaella (2023) inclusive declara que pesquisar envolve
pensamento critico, analise e criatividade, portanto a aprendizagem ndo pode se restringir a
simples recepc¢do de informacgdes mediadas por maquinas. Para mais, a construcao de um senso
critico € um processo dialégico e humano, que requer a mediagdo de um outro ser humano.
Como destaca Vicari (2021), a complexidade das interagdes humanas ainda ultrapassa, e muito,
aquilo que a IA consegue acompanhar atualmente. Nesse sentido, é vital retomar o pensamento
de Paulo Freire (2004, p. 35), que pontuou: ‘So, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as
vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar certo”. Revolvendo assim, a pertinéncia do
professor mediar todo esse processo de uso da 1A no contexto académico, uma vez que ele é o
guia que direciona o estudante nesse processo libertador, garantindo que o conhecimento ndo
sirva apenas para o individuo, mas que o prepare para agir e transformar a sociedade. Nesse
sentido, ndo basta que o professor reconheca a importancia de orientar o estudante no uso critico
da IA; é igualmente necessario que ele proprio esteja preparado para lidar com essas tecnologias
de modo consciente e responsavel. Alinhado a essa perspectiva, o CIEB declara:

E preciso que os profissionais estejam preparados para utilizar a IA de forma critica,
eficiente, responsavel, ética e inclusiva, para que possam aproveitar todo seu potencial
e mitigar seus riscos. Toda tecnologia traz mudancas de paradigmas e, na educagéo,
isso significa também a insercdo de novas competéncias e habilidades, tanto para

utiliza-la como para desenvolvé-la. Conhecer a IA é fundamental para conviver com
ela (2024 p. 17).

Em suma, diante dos relatos dos licenciandos e a luz das teorias pedagdgicas trazidas,
entreve-se que o0 uso da IA sob o viés de potencial e risco é medido pela intencionalidade e

consciéncia de quem o utiliza. Para mais, a verdadeira transformacao educacional ndo reside na
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ferramenta em si, mas na capacidade humana de usa-la com propdsito e sabedoria, garantindo

que o protagonismo da aprendizagem permaneca sempre nas méaos do sujeito aprendente.

5.3.3 Categoria Il — Identidade académica e estilo de escrita

Nesta categoria: “Identidade académica e estilo de escrita”, os licenciandos expressaram
preocupacao com a possibilidade de a IA padronizar a escrita e enfraquecer a autoria, mas
também relataram que a ferramenta pode ampliar o vocabulério e apoiar na organizacdo de
ideias, quando usada de forma complementar. Logo, os relatos evidenciam que essas
percepcdes se desdobram em trés vertentes:

- Fortalecimento da identidade: uso como ferramenta de apoio sem perder autoria e
organizacao de ideias que amplia a clareza de expresséo.

- Risco a identidade: padronizacdo da escrita, perda de estilo prdprio e inseguranca ao
depender da IA para revisao de textos.

- Construcao hibrida: estudantes que usam a IA como ponto de partida, mas reelaboram os
textos para manter sua “marca” pessoal.

A Inteligéncia Artificial (1A) pode ser conceituada como um campo da ciéncia da
computacdo dedicado ao desenvolvimento de sistemas capazes de simular a inteligéncia
humana, mediante a execucao de tarefas que exigem percepcao, raciocinio, aprendizagem e
tomada de deciséo. Por meio de algoritmos avangados e modelos computacionais, a 1A € capaz
de reconhecer padrdes, processar grandes volumes de dados e adaptar suas respostas conforme
novas informages, desempenhando fungdes que vao desde a automacdo de processos até a
geracao de conteudo complexo em linguagem natural. Dessa forma, a Inteligéncia Atrtificial
configura-se como uma tecnologia estratégica, com potencial transformador em diferentes
setores da sociedade, incluindo educacéo, saude, industria e comunicacado, oferecendo suporte
para a tomada de decisdes e a ampliacdo das capacidades humanas.?

O paragrafo acima descreve o que € a Inteligéncia Artificial, como ela funciona e quais
sdo suas principais fungdes. Com uma linguagem extremamente clara e objetiva, percebemos
em como h& uma escolha ponderada de palavras, uma excelente coeréncia total auséncia de
erros gramaticais e/ou ortogréaficos. Esse paragrafo até poderia ter sido escrito por um humano,
mas a verdade é que ele foi construido pelo ChatGPT, um dos recursos de Inteligéncia Artificial

mais difundido nos Ultimos anos.

3 Texto criado pelo ChatGPT, modelo 5.1, versdo gratuita. (OpenAl, 2025)



84

Diante do potencial da ferramenta para gerar textos com tal nivel de clareza e fluidez,
a preocupacao dos estudantes com a prépria autoria se torna um ponto central nessa discussao,
pois forma como a IA interfere na producao textual, seja de maneira positiva ou negativa. Nesse

sentido, o participante L51 declara:

Acredito que o uso frequente do ChatGPT pode influenciar um pouco meu estilo de
escrita, ja que as vezes sigo a forma como ele organiza as ideias. Porém, também vejo
como uma ferramenta que me ajuda a desenvolver meu pensamento e aprender novas

formas de me expressar.

Embora o recurso altere um pouco seu estilo de escrita e ele seja direcionado pelas ideias
ofertadas pela ferramenta, é valioso notar em como esse licenciando consegue aproveitar 0s
beneficios oferecidos pelo ChatGPT e expandir sua linha de pensamento, ndo limitando-a.
Nesse sentido, Freire (2004) ressalta a necessidade de um uso equilibrado da tecnologia, sem
endeusa-la nem demoniza-la. Assim, é importante perceber as vantagens advindas com 0 uso
do ChatGPT, mas sempre estar atento aos seus possiveis riscos e impactos advindos por meio
de uma utilizacdo acritica.

Para mais, dentre as vantagens trazidas pelos respondentes como uma interferéncia
positiva do ChatGPT, estd sua capacidade de aprimorar os escritos dos usuarios, conforma
aponta o participante L66 e como declara um outro participante: “Acredito que amplia ainda
mais nosso vocabulario e nos apresenta palavras novas” (L57). Nesse sentido, Moran (2012)
ressalta que é importante saber dominar as tecnologias e utiliza-las de maneira adaptada ao
contexto pessoal e Viegas (2024) acrescenta que ndo se deve negar a tecnologia, mas sim
permitir que ela permeie a educagdo de maneira harmonica. Logo, o ChatGPT pode ser um
apoio no processo de aprendizado, desde que ndo seja utilizado de maneira mecanizada. Até
porque: “Estar no virtual ndo ¢ garantia de qualidade (esse € um problema que dificulta a
escolha), mas amplia imensamente as condi¢des de aprender, de intercambiar, de atualizar-se”
(Moran, 2012, p. 104).

Por outro lado, o cerne da questdo reside quando nos deparamos com relatos assim: “A
meu ver, ele auxilia um pouco no desenvolvimento do estilo de escrita e pensamento, mas cabe
a mim continuar esse estilo. Entdo, em partes ele pode interferir, se eu acabar dependendo
totalmente dele, que ndo ¢ o caso (ainda, eu acho, nem sei mais kk)” (L13). Embora o
participante inicie um pensamento alegando que a decisdo do impacto do ChatGPT compete ao
préprio usuario, no fim ele declara incerteza quanto a possibilidade de dependéncia.

Essa oscilacdo entre seguranca e ddvida indica que, para muitos estudantes, ainda nao

estd totalmente claro como a IA deve ser incorporada ao processo de aprendizagem, o que €



85

compreensivel, dado que se trata de uma tecnologia recente, cuja presenca no cotidiano
académico ainda ndo foi acompanhada de regulamentaces e orientacdes claras sobre 0 seu uso.
Nesse Vviés, 0 guia produzido pela UNESCO (2023) ressalta que € pertinente ocorrer orientacdes
aos estudantes sobre a integridade académica e demais implicagdes ao utilizar esse conjunto de
tecnologias. O documento acrescenta que € importante: “[...] incorporar orienta¢des sobre TA
para abordar varios aspectos, como integridade académica, ética em pesquisa e as implicacdes
mais amplas da implantacdo da IA” (UNESCO, 2023, p. 31). E pertinente frisar que tais
orientacBGes Sd0 essenciais ndo apenas para promover um uso ético e consciente da IA, mas
também para prevenir a propria dependéncia tecnolégica, como percebemos nos relatos trazidos
acima pelos respondentes. Pois, ao compreenderem o0s limites, riscos e responsabilidades
envolvidos, os estudantes passam a utilizar a A de maneira mais critica e deliberada, evitando
recorrer a ela de forma automatica ou substitutiva.

Pierre Levy (1996, p. 25) ainda declara que: “[...] os limites ndo sdo mais dados, os
lugares e tempos se misturam”. Essa perspectiva nos permite compreender que, assim como 0s
limites tradicionais de espaco e tempo se tornam flexiveis na era digital, os limites da autonomia
pessoal diante das tecnologias também se tornam difusos, exigindo reflexdo continua sobre o
equilibrio entre o uso produtivo da IA e a preservacdo do pensamento critico préprio.

Até porque, dentre os diversos relatos trazidos pelos respondentes, muitos ressaltaram
em como o ChatGPT altera a forma da escrita, inibindo a criatividade e o estilo préprio daquele
que a utilizou, conforme desvela-se no seguinte comentario: “[...] o ChatGpt ou outra I A possui
0 mesmo padrdo de escrita, diferente de cada autor. Cada pessoa tem seu estilo de escrita e a
IA acaba deixando tudo igual.” (L21). Como bem observou um dos maiores autores argentino
Jorge Luis Borges: “Lé-se 0 que gostamos de ler, mas escrevemos aquilo que somos capazes
de escrever” (Gazeta News, 2020). Hessel e Lemes (2023, p. 122) acrescentam: “Alguns
criticos ressaltam que a tecnologia poderia encorajar a inércia criativa e a confianca
excessiva, criando contetdo realista e persuasivo demais. A criacao repetitiva e desprovida de
inspira¢@o também ¢ uma preocupac¢do”. Se a maquina oferece 0 caminho mais facil e polido,
o0 usuario perde o incentivo para desenvolver e lutar pela sua propria voz. O objetivo é, portanto,
manter a nossa capacidade de escrever aquilo que somos e ndo apenas aquilo que a maquina é
capaz de imitar.

Logo, a padronizacgdo advinda com os escritos criados pelo ChatGPT, retira a unicidade
da autoria de cada individuo. A preocupagdo com a padronizacdo da escrita, como desvela o

relato de L21, nos leva a confrontar a esséncia da autoria. Assim, a IA, ao impor um estilo
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homogéneo, ameaga 0 que ha de mais singular no ato de criar, evidenciando um risco a
identidade académica.

Para mais, Santaella (2023) acrescenta que embora a 1A possa trazer respostas com
grande rapidez, seu funcionamento ndo envolve intencdo ou discernimento, mas apenas um
proposito técnico de gerar uma “saida linguistica”. Por isso, o que ela produz tende a ser
padronizado, frequentemente pouco especializado e, em muitos casos, distante da precisdo
necessaria. Essa limitacéo € corroborada por Lévy (2022), quando o autor afirma que as redes
neurais de 1A assemelham-se a um “papagaio mecéanico”, que apenas gera conte(dos sem
compreender, de fato, o que esta produzindo.

Nesse sentido, vale citar a seguinte reflexao trazida por Pierre Levy (1998, p. 108): “A
nova escrita hipertextual ou multimidia certamente estard mais proxima da montagem de um
espetaculo do que da redacdo classica, na qual o autor apenas se preocupava com a coeréncia
de um texto linear e estatico”. Embora Levy esteja relatando que o texto na era digital ndo se
limita a uma linearidade da pagina, pois cria uma experiéncia dindmica e interativa, a escrita
produzida pelo ChatGPT, parece caminhar em um sentido totalmente contrario, reduzindo a
diversidade de estilos linguisticos e padronizando. Sobre essa discussdo Hessel e Lemes (2023,
p. 122) acrescentam e advertem: “[...] existe o risco da aplicacdo da IA resultar em producdes
artificiais e pouco originais, levando a confianga excessiva em tecnologia e a perda da
capacidade de inovagdo”. O grande desafio entéo, é usar a A para forcar a pensar de maneira
ainda mais original do que ela mesma consegue fazer.

Por outro lado, observemos este relato: “Apesar da contribuicao, cabe ao autor decidir
0 que e como serd empregado o texto, salvo se o aluno incorrer apenas em ctrl C + ctrl V.”
(L58). Esse participante, por sua vez, evidencia uma postura critica diante do uso do ChatGPT,
alegando que o resultado final daquilo que ¢ oferecido pela ferramenta “inteligente” compete
ao proprio usuario. Uma vez que embora esse recurso possa apoiar a escrita e a construcao do
pensamento, ele jamais deverd anular a autonomia, a autoria e o0 pensamento critico do aprendiz.

Assim, nessa mesma perspectiva, muitos respondentes alegaram que o ChatGPT nédo
tem interferido em seu estilo de escrita, tampouco em seu pensamento. Conforme desvela-se
no seguinte relato: “[...] porque temos a nossa identidade enquanto estudante e nossas opinides.”
(L97). Nesse panorama, Rohe e Santaella (2023, p. 72) relatam que a IA: “[...] pode até ser
capaz de ensaiar, com algum éxito, linguagens poéticas e imagens metaféricas. Mas é
desprovida de senso comum, da sabedoria baseada na experiéncia vivida, do conhecimento
tacito e outras tantas faculdades cognitivas que concedem aos humanos seus encantos e

desencantos”. Por isso, ¢ lamentavel quando estudantes ndo compartilham da mesma postura
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do licenciando L97 e, em vez de recorrerem a propria criatividade e as suas experiéncias para
produzir seus textos, acabam recorrendo a uma ferramenta que se preocupa apenas com 0
aspecto técnico, desconsiderando a dimensao sensivel e pessoal da escrita.

Pierre Levy (1998, p. 131) declara inclusive que: “Nada de bom sera feito sem o
envolvimento apaixonado de individuos. Por mais que elas sejam consubstanciais a inteligéncia
dos homens, as tecnologias intelectuais ndo substituem o pensamento vivo”. Nesse sentido,
desvela-se que as tecnologias so terdo valor quando usadas por pessoas envolvidas e criticas,
do contrario, ficardo vazias, porque ndo pensardo por si mesmos. Assim, ndo basta somente
utilizar o ChatGPT é importante que o engajamento humano, a emocdo, a sensibilidade, a
criatividade e, principalmente, a criticidade ampliem a capacidade de aprendizagem e da
producéo do conhecimento.

De maneira geral, a interferéncia do ChatGPT no estilo de escrita e pensamento do
individuo, conforme vislumbrado nos depoimentos dos graduandos, ocorre de maneira ambigua
e multifacetada. Pois, para alguns a ferramenta potencializa suas ideias, enquanto outros alegam
inibicdo e padronizacdo. Essa contradi¢do, por sua vez, denota que 0 impacto ndo estd no
recurso em si, mas sim na postura critica do usuario, que pode transformar o ChatGPT em um
aliado para o aprendizado ou um obstaculo para a autonomia. Santaella (2023) salienta que ao
fazer uso dessa ferramenta, € imprescindivel atentar-se em questfes como a confiabilidade das
referéncias que utiliza, a criatividade das solugdes apresentadas, a capacidade de exercer algum
senso. Esses elementos séo essenciais para que o uso do ChatGPT em pesquisas cientificas ou
no apoio a processos educativos ndo se limite a reproduzir informacdes superficiais, mas
contribua de fato para a construcdo de conhecimento relevante e contextualizado.

Para mais, o delineamento em relagéo a escrita e construcéo do pensamento relaciona-
se ndo somente em obter da IA textos sem erros linguisticos/gramaticais e extremamente
coesos, mas também na maneira pela qual as ideias sdo encadeadas, a profundidade dos
argumentos trazidos e a originalidade da perspectiva. Até porque, a IA pode ser uma ferramenta
para "organizar ideias", mas a real identidade académica esta na escolha e na conexdo dessas
ideias, ndo apenas na sua apresentacdo. Assim, o cerne reside quando a IA, ao organizar um
texto, sutilmente pode direcionar o pensamento do aluno para um padrédo l6gico e generico,
prejudicando a originalidade da estrutura de pensamento. Franco, Viegas e Rohe (2023, p. 113).

completam:

Quanto a garantia de originalidade, usar a tecnologia tanto como ferramenta para
inspirar a criatividade, quanto suporte no desenvolvimento e promog¢do de ideias
préprias, de modo a ndo permitir que a IAG substitua 0 processo criativo, néo
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empurrando para a tecnologia a tarefa de encontrar o substrato cientifico de suas
producdes.

O desafio, por sua vez, é incentivar o estudante a lutar com o conhecimento, sempre
tentando, errando e reescrevendo, para que a IA seja um complemento e ndo um substituto, para

0 processo de autoria e do senso critico.

5.3.4 Categoria IV — Implicacdes pedagogicas

A categoria “Implicagdes pedagbdgicas” abrange de maneira sintetizada as principais
consequéncias advindas com o uso da IA & educacdo. Ao analisar as falas dos licenciandos,
vislumbramos trés concepcdes principais:

- Desafios: validacéo da confiabilidade das respostas, auséncia de orientacdo académica sobre
uso adequado, risco de plagio e dependéncia.

- Potencialidades: possibilidade de apoiar praticas pedagdgicas, diversificar estratégias de
ensino e aproximar estudantes da cultura digital.

- Necessidade de mediagdo: muitos apontam que a IA, sozinha, ndo garante aprendizagem;
depende do acompanhamento docente e do uso critico.

Conforme aponta a matéria digital “Chat, me ajuda! Brasil esta entre os paises que
mais usam ChatGPT” (CNN Brasil, 2025), o Brasil est4 entre os 3 paises do mundo que mais
utilizam esse recurso, somando cerca de 140 milhdes de mensagens por dia enviadas a essa
ferramenta. Ainda de acordo com a matéria, essa utilizacdo se da, primordialmente, entre jovens
de 18 e 34 anos, para fins de comunicac¢do, aprendizado e capacitacdo. O que chama atencao &,
justamente, a versatilidade de fun¢Bes encontradas nessa ferramenta, levando muitos a utiliza-
la, frequentemente.

Em relacdo a aprendizagem, ele pode atuar de véarias maneiras. Para compreender
melhor essas potencialidades no contexto educativo, questionamos ao proprio ChatGPT, quais

séo suas funcdes para o aprendizado. Vejamos a resposta no quadro 5.1.

Quadro 5.1. Funcbes do ChatGPT para o aprendizado

O ChatGPT, desenvolvido pela OpenAl, é uma ferramenta de Inteligéncia
Artificial voltada para o processamento e geracdo de linguagem natural,
oferecendo diversas fungdes que podem ser aproveitadas no aprendizado.
Entre elas, destacam-se o esclarecimento de dudvidas, a explicacdo de
conceitos complexos, o apoio na elaboracdo de textos e resumos, a correcao
ortogréfica e gramatical, a organizacdo de estudos por meio de cronogramas
e listas de tdpicos relevantes, a pesquisa resumida de conteidos extensos, 0
auxilio no aprendizado de idiomas e a resolucdo de problemas académicos.
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Fonte: ChatGPT, modelo 5.1, gratuito (OpenAl, 2025).

Vislumbrando essa variedade de suporte dada a aprendizagem, almeja-se que essa
ferramenta seja de fato uma auxiliadora para os vieses educativos. A UNESCO (2023) também
é enfatica ao relatar que a Inteligéncia Artificial pode ser muito benéfica a educacao,
principalmente, sob o viées da aprendizagem personalizada, oferecendo feedback
individualizado, identificando necessidades especificas de cada estudante e auxiliando 0s
professores no acompanhamento do progresso. Além dessas aplica¢fes, 0 documento aponta
para a existéncia de sistemas de tutoria inteligentes, assistentes virtuais e recursos de realidade
aumentada, que permitem aos alunos avancgar no préprio ritmo e receber reforco quando
necessario.

Porém, convem verificar se na pratica, esses auxilios realmente contribuem para um
verdadeiro aprendizado e ndo somente ofereca como em uma bandeja, respostas e solucdes
prontas, sem permitir uma participacdo ativa dos aprendizes no processo de busca pelo
aprendizado. Até porque, a fungdo verdadeira de um educador ndo se limita somente em ensinar
contetdos, mas ensinar a pensar certo (Freire, 2004). Portanto, é consubstancial que quando
educandos se deparem com respostas oferecidas pelas ferramentas tecnolégicas, de maneira
geral, possuam um aporte que os leve a criticidade e ndo a um sistema passivo na busca pelo
aprendizado, num sistema de “copia e cola”, ou melhor, nesse contexto um “gerar e aceitar”,
apropriando-se de um contetido produzido por uma méaquina/algoritmo, sem a devida reflexdo.
Freire (2004) ainda declara que uma das principais tarefas da educacdo progressista € ndo se
satisfazer com respostas prontas, mas sim questionar e ser “indocil”.

Nesse mesmo sentido, o CIEB (2024) destaca que a formacao dos estudantes precisa
incluir a capacidade de interagir criticamente com sistemas de 1A. Isso implica, por exemplo,
avaliar a consisténcia de uma resposta comparando-a com outras fontes, investigar a origem
das referéncias utilizadas pela ferramenta e dialogar com o sistema até que o texto produzido
represente de maneira fidedigna sua realidade e seu contexto. Afinal, dependendo de como a
instrucdo é formulada, o resultado entregue pela IA pode variar significativamente. Assim, o
uso responsavel dessas tecnologias demanda uma postura ativa, investigativa e consciente,
distante de qualquer automatizacao acritica do aprender.

Dentre as implicacBes percebidas sobre o uso da 1A no contexto educativo, hd um relato
de um licenciando que chama atengdo: “Sinto que tenho mais autonomia, pois ndo dependendo
tanto dos meus professores, uso o chat como orientador” (L10). Conforme relatado em sec¢des

anteriores, é inegavel que a autonomia do estudante no processo de ensino e aprendizagem €



90

extremamente pertinente e até mesmo necessario, visto que o aprendiz precisa “caminhar com
suas proprias pernas’, como diria um ditado bastante trivial da sociedade brasileira. Porém, a
internet, bem como os recursos de Inteligéncia Artificial, trata-se de espacos com inumeras
possibilidades de acesso a informagao e de acordo com Moran (2012, p. 102): “A matéria-prima
da aprendizagem ¢ a informagao transformada em conhecimento” e “Um dos grandes desafios
para o educador é ajudar a tornar a informacdo significativa, a escolher as informacdes
verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades [...]” (Moran; Masetto; Behrens, 2013,
p. 28). Nesse sentido, o relato do participante alegando utilizar o ChatGPT como orientador traz
preocupacao, no que tange ao papel do educador nesse processo, pois embora o aluno possa
buscar a informacéo pelos seus proprios meios, € importante a funcéo do professor sendo o guia
e 0 mediador em todo esse percurso. Nesse sentido, é pertinente comegarmos a repensar o papel
do professor nesse momento de insercao da IA no contexto educativo, a fim de que ela ndo atue
como uma substituta da orientacdo qualificada e critica que um professor pode oferecer.

Nesse cenario, torna-se fundamental reconhecer que, embora a IA ofereca novas
oportunidades formativas, ela também apresenta limites importantes. Assim, € necessario
considerar que o uso dessas tecnologias ndo elimina a importancia do professor no processo
educativo. E justamente nessa dire¢io que Silva e Kalinke (2024, p. 21) alertam que: “[...] a
tecnologia ndo é uma solugdo magica para problemas educacionais. Ela deve ser utilizada de
forma consciente e responsavel, de modo a complementar o trabalho do professor e ndo o
substituir”.

Para mais, Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 25) alegam que educar para a autonomia
e para a liberdade requer processos: “[...] participativos, interativos, libertadores [...]”. Portanto,
embora a IA possa trazer potencialidades, como auxilio e complemento para 0 momento dos
estudos, a sua utilizacdo passiva pode criar um dos principais desafios: a auséncia de um
aprendizado verdadeiramente ativo e critico, que por sua vez, pode levar a dependéncia e a
dificuldade de validar a confiabilidade das respostas. Nesse sentido, a visdo se amplia com as
explanagdes de Moran, que reforca o papel do professor para mitigar esses desafios: “Os
professores podem ajudar os alunos, incentivando-os a aprender, a perguntar, a enfocar questdes
importantes, a definir critérios na escolha de sites, na avaliacdo de paginas, a comparar textos
com visoes diferentes” (Moran, 2012, p. 101). Além disso, € pertinente reconhecer, conforme
apontam Silva e Kalinke (2024), que mesmo com seus avangos, os sistemas de A apresentam
limitacOes e ndo substituem integralmente a inteligéncia humana, o que reforca ainda mais a

necessidade de mediacéo qualificada do professor.
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E exatamente essa mediacdo pedagdgica advinda de um educador, que estimula a
curiosidade e 0 senso critico, que pode garantir que a IA seja utilizada como um complemento
produtivo e ndo como um substituto do pensamento. Conforme percebemos nos relatos a seguir:
“utilizo a TA para uma possivel complementacido do contetido, nas partes em que nao entendi
ou apenas para compreender melhor termos usados em aula, nos quais eu ndo entendi de
primeira.” (L13) e “Sinto mais inteligente, porque antes eu ndo conseguia ter foco em livros e
textos extensos, agora com 0s resumos, pergunto a 1A sobre o contetido obtendo respostas claras
e de facil entendimento; ampliou minha perspectiva de aprendizado. (L55). Esses depoimentos,
por sua vez, nos apontam para a importancia do professor como mediador, pois mostram que
se 0 estudante é orientado a utilizar a I A de forma complementar e ndo substitutiva, a ferramenta
deixa de ser um desafio e se torna um valioso recurso para o aprendizado ativo.

Moran, Masetto e Behrens (2013) ressaltam em como o aprendiz da era digital precisa
aprender a aprender, logo quando ele usa a Inteligéncia Artificial de maneira passiva, apenas
consumindo aquilo que o “algoritmo” lhe entrega, ele limita essa capacidade de aprender a
aprender, tornando-se um mero receptor de respostas prontas.

Pierre Levy (1999, p. 18) declara que cibercultura consiste em: “[...] o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”. Nesse sentido, a A néo
deve ser vista apenas como uma ferramenta tecnoldgica, mas como uma parte integrante de
uma nova cultura de aprendizado que valoriza o autodidatismo, a personalizagdo e o
protagonismo do estudante, tornando-se elementos essenciais para a formacao intelectual na
era digital. Até porque, a IA, assim como a tecnologia, chegaram para ficar na educacéo. Elas
nao se tratam de elementos efémeros, mas sim como “moradoras definitivas” e nesse viés ¢é
imperativo que sua insercdo ocorra de maneira significativa e contribuidora para 0s processos
educativos.

Para mais, o participante L31 alega que: “Acredito que vamos experimentar cada vez
mais a influéncia, pois faz parte da evolucdo, mas € preciso usar com cautela, e criar
mecanismos de atracdo a forma tradicional de aprendizagem, para que ambas caminhem
juntas.” Essa percep¢ao dialoga com as orientagdes da UNESCO (2024), que enfatizam a
necessidade de integrar as tecnologias de 1A ao processo educativo sem substituir praticas
pedagodgicas essenciais. O documento ressalta que a adocdo dessas ferramentas deve ser
acompanhada de critérios claros, orientacdo docente e estratégias que garantam que o0 uso da

IA complemente e ndo enfraqueca métodos de aprendizagem que promovem reflexdo,
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autonomia e participacdo ativa dos estudantes. Em outras palavras, a inovagdo tecnolégica so
cumpre seu papel formativo quando avanca lado a lado com fundamentos pedagogicos solidos.

Nesse sentido, ja que a IA vem para ficar e tem ocupado espaco no cenario educacional,
é imperativo que seu uso seja estimulado e incentivado por meio de praticas pedagogicas
inovadoras que permitam sua inser¢cdo de maneira mediada e intencional. De maneira geral,
diante dessa abundancia informativa oferecida pelos recursos de Inteligéncia Artificial, a
verdadeira potencialidade ndo esta em acessar tudo, mas sim em saber escolher, discernir e
validar tudo que é relevante, uma vez que o amago esta em ndo apenas receber informacao, mas
produzir conhecimento ativamente e criticamente. Em suma, diante das principais implicagdes
pedagogicas, a presenca da IA nos obriga a revisitar a esséncia da pedagogia: o professor, agora
mais do que nunca, deve ser o guia do pensamento critico, ensinando os estudantes a navegar

com autonomia e responsabilidade neste novo ecossistema de aprendizado.
5.8 DISCUSSOES FINAIS

Considerando os principais impactos apontados pelos respondentes, reunimos as
informacgdes em palavras-chave e organizamos este organograma, como se pode observar na

figura 5.13.

Figura 5.13. Balanca de impactos

Impactos Impactos
Benéficos Prejudiciais

Fonte: Autores (2025)
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Nesse Vviés, percebe-se em como as respostas giram em torno dos eixos: “autonomia”,
“dependéncia”, “passividade”, ‘“complementaridade”, “liberdade”, ‘“‘aprisionamento”,
revelando uma dicotomia marcante entre as respostas apresentadas, uma vez que embora alguns
atestem possuir mais autonomia intelectual, no sentido de conseguir avangar a seu proprio
ritmo, outros percebem uma dependéncia, necessitando constantemente revolver-se a
ferramenta para realizar suas atividades académicas. Enquanto alguns percebem-se como serem
passivos diante da IA apenas recebendo acriticamente aquilo que ela oferece, outros a veem
como oportunidade para complementar seus estudos e aprofundar seus conhecimentos. E
enquanto alguns relatam terem liberdade para usarem esse recurso e continuarem sendo o
personagem principal na sua caminhada, outros o percebem como um aprisionamento, inibindo
Seu pensamento, seu Senso critico e até mesmo sua criatividade.

Nesse sentido, o que se vislumbra é um intenso equilibrio nas respostas, como se fossem
lados opostos de uma mesma moeda. As visdes sobre autonomia e dependéncia, liberdade e
aprisionamento se contrapem de maneira tdo equivalente que se torna até intransponivel
atribuirmos um peso maior a qualquer um dos lados.

No entanto, é precisamente nessa balanca de opostos que reside o objetivo final dos
estudantes: a emancipacdo. De acordo com o dicionario Michaelis [s.d.], emancipar
significa: Tornar(-se) livre e independente; libertar(-se). Assim, num contexto geral, o termo
esta relacionado com liberdade e independéncia.

Em vérias narrativas, observamos relatos que apontam para uma emancipagao advinda
do uso da IA nos estudos, como se desvela no relato a seguir: “Emancipa. Pois conseguimos
aprender tudo que nos proponhamos e com muita autonomia e adaptabilidade” (L57). Essa fala
evidencia que a IA pode atuar como catalisadora da autonomia intelectual, tanto pela
diversidade de recursos que oferece para 0 acesso ao saber quanto pela sua capacidade
adaptativa. Essa perspectiva de emancipacdo dialoga com o modo como a IA opera,
especialmente quando consideramos que: “Por meio da identificacdo de valores discrepantes
nos dados, a IA sabe quais partes do feedback do usuario sdo consideradas significativas e pode
ajustar conforme necessario as finalidades pretendidas” (Santaella, 2023, p. 22). Assim, a
experiéncia dos estudantes sugere que ndo se trata apenas de acesso facilitado a informacao,
mas da possibilidade de converter esse acesso em protagonismo e autorregulagdo no processo
formativo.

Por outro lado, esse uso pode ser atribuido a um aprisionamento intelectual dos
estudantes. Nesse viés, Santaella (2023) relata que mesmo apresentando beneficios expressivos,

a |A acarreta impactos paralelos significativos, especialmente relacionados as dimensdes
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sociais e humanas. No artigo “Inteligéncia Artificial e suas dependéncias na vida humana”
(Santos; Simdes; Neves, 2023), os autores relatam em como a IA pode ser maléfica em varias
esferas da vida humana e um dos campos em que eles tém exprimido uma significativa
preocupagdo, € o campo educacional. Nesse sentido, os autores discorrem em como S&0
necessarios esforcos mentais para o aprendizado e em como a facilidade encontrada na 1A
ocasiona menor intensidade e diminuicdo de estimulos necessarios para a consolidacdo do
conhecimento (2023). O participante L21, vem ao encontro refor¢ando: “Aprisiona. Todos
precisamos exercitar a criatividade e manter a mente ativa. Com o uso da IA para tudo, isso ndo
acontece.” Conforme ja explanado em sec¢des anteriores, o estudante necessita de um papel
ativo na sua busca pelo aprendizado e quando ele tende a depender frequentemente de um
recurso que oferece respostas e solucdes prontas impedindo-o de realizar todos os esforgos
mentais necessarios, ele acaba inibindo sua prépria capacidade de pensar e aprender por si
mesmao.

Essa preocupacdo também é destacada pela UNESCO (2024), que adverte que a
dependéncia excessiva de informacdes produzidas pela 1A pode diminuir as oportunidades de
aprendizagem baseadas em experiéncias diretas, exploracdo do mundo real e préticas
investigativas. O relatorio enfatiza, inclusive, que: “A consequente concentragdo em
informac0es agregadas de segunda mao também pode reduzir as oportunidades dos estudantes
de construir conhecimento por meio de métodos comprovados, como perceber e experimentar
diretamente 0 mundo real, aprender com tentativas e erros, realizar experimentos empiricos e
desenvolver o senso comum” (UNESCO, 2024, p. 38), alertando ainda que esse processo
ameagca a construcdo social do conhecimento e o desenvolvimento de valores formativos que
emergem de praticas colaborativas.

Numa outra perspectiva, o respondente L54 declara: “aprisiona, se nao souber usar. Se
depender da IA sempre, vira um vicio. E vicios muitas vezes ndo tem como voltar atras”. Nesse
sentido, 0 apego excessivo a essa ferramenta, pode ser ilustrado como estar em uma areia
movedica, pois prende e limita a autonomia do estudante. Logo, a escola, o professor e as
proprias legislacdes educacionais devem assumir um papel de escudo e protecdo, atuando como
instancias reguladoras e orientadoras para que o uso da IA ocorra de forma equilibrada e
ponderada.

Para mais, conforme desvela o participante L16, o uso passivo e indiscriminado
corrobora com auséncia de criticidade por parte dos estudantes. Eles deixam de pensarem por
si, aceitando acriticamente aquilo que a maquina ofereceu. Nesse sentido, até a relevancia de

obter diferentes perspectivas sobre os assuntos, deixam de ser necessarias. Até porque,
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Santaella (2023, p. 28) adverte: “[...] tudo que diz respeito a IA deve ser tratado com precaugoes,
pois ha sempre algum dano colateral como consequéncia”.

Diante desse cenario, mais uma vez, revolve-se ao papel do professor, uma vez que
compete a ele assumir uma postura critica frente ao uso dessas ferramentas, orientando os
estudantes a problematizar os contetidos, a questionar diferentes perspectivas e a desenvolver
autonomia intelectual. Assim, o docente ndo apenas media o0 processo de aprendizagem, mas
também atua como referéncia para que os alunos compreendam que a tecnologia deve servir
como apoio e ndo como substituto de sua reflexdo critica. Porém, o cerne reside quando o
préprio educador ndo assume essa postura reflexiva em sua propria caminhada do saber. Freire
(2004, p. 34) alega: “Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se,
mecanicamente memorizador, € muito mais que um repetidor cadenciado de frases e de ideias
inertes do que um desafiador”. Nesse viés, torna-Se imperativo que desde a formacdo
académica, o licenciando assuma esse papel critico no que tange ao uso da IA em seus estudos,
para que ele mesmo ndo venha a tornar-se um repetidor daquilo que a IA Ihe oferece, ou como
ilustra Moran (2012): um professor “papagaio”

Para mais, as analises revelam que a dicotomia entre emancipacao e aprisionamento ndo

é absoluta. Essa percepcdo é perfeitamente capturada pelo participante L34:

Usada com consciéncia critica, ética e intencionalidade, ela pode ser uma ferramenta
poderosa de autonomia, aprofundamento e democratizacdo do saber. Mas, se mal
utilizada, pode levar a superficialidade, dependéncia e alienagdo intelectual. Portanto,
mais importante que a ferramenta, é a atitude do sujeito diante dela.

Moran (2012, p. 102) alega que: “E importante equilibrar organizacio e inovagio;
sistematizacdo e supera¢do”. Logo, no contexto da IA, ¢ pertinente que haja estratégias
estruturadas de aprendizado e orientacdo docente sobre 0 seu uso, mas que também ocorram
incentivos a exploracdo criativa e critica que esse recurso também pode oferecer. Santaella
(2023) complementa que € justamente nesse ponto que a ética deve entrar em cena,
regulamentando os avancos de modo a evitar que a expansao da inteligéncia funcione contra e
ndo a favor, do ser humano. Uma vez que: “A tecnologia precisa ser contemplada na pratica
pedagdgica do professor, a fim de instrumentaliza-lo a agir e interagir no mundo com critério,
ética e visdo transformadora” (Moran; Masetto; Behrens, 2012, p. 79).

O participante L23 ressalta que os impactos da IA na educacdo e a percepgdo de
emancipacdo ou aprisionamento, ou melhor, liberdade ou dependéncia s6 serdo percebidos

daqui a alguns anos, mas de maneira geral, almejamos que a IA se revele como uma porta de
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oportunidades, onde o estudante consiga enxergar até onde avangar e quais limites respeitar.
Porém, é importante destacar que para que a travessia seja segura e significativa, sdo necessarias
regulamentacg6es claras sobre o0 uso da IA na educacdo e professores preparados para conduzir
cada passo, transformando o aprendizado em uma jornada critica, autbnoma e transformadora.

Ricoy e Couto (2014, p. 899) dizem que: “A utilizagdo das TIC (Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo) requer saber fazer a partir do ser e condiciona o saber estar para
conviver com os demais”. Nesse sentido, trazendo para o pilar da Inteligéncia Artificial €
pertinente relatar que o &mago reside em ndo apenas ter os dominios e conhecimentos técnicos
para a utilizagdo desses conjuntos de tecnologias e sim permitir que esse Uso seja consciente e
responsavel. O uso da tecnologia deve ser integrado a identidade de cada individuo, pautado
sempre pela ética e pela humanidade. Até porque, conforme desvela Pierre Levy, a tecnologia
ndo € neutra, ela muda a forma como nos comunicamos, socializamos e participamos da vida
em sociedade (1996;1998).

Ademais, com a chegada da Inteligéncia Artificial no mundo contemporaneo, as
discussdes sobre como a tecnologia molda o ser humano e suas relagcdes adentram a um patamar
ainda mais intenso e urgente, pois como manter nossa identidade e humanidade em um cenario
onde a inteligéncia pode ser automatizada?

Nesse sentido, o grande desafio para a educagdo nessa era de 1A ndo é apenas dar
ferramentas ao aluno em nome da “inovagdo”, mas sim guiar o estudante a um protagonismo
para que ele seja socialmente significativo. Logo, nesse contexto, o professor assume um papel
primordial de mediador e orientador, a fim de que a autonomia ndo se torne uma jornada
solitaria e sem proposito na vida dos aprendizes, mas sim uma contribuigdo para a construcéo
de um mundo mais humano. Santaella (2023) reforca que o desafio dos atuais professores é
justamente € o de preparar as novas geracfes para conviver com as mudancas trazidas com a

chegada da IA. Nesse viés, a autora aconselha:

Descrever sempre prévia e detalhadamente os critérios de escolha, as ferramentas de
IAG utilizadas para gerar determinado contetdo (texto, dudio e imagem) e como serao
aplicadas nas atividades educacionais, incluindo quais séo os dados, a origem de suas
fontes, o propdsito de sua utilizacdo e para quais finalidades. Posteriormente,
esclarecer quais serdo os beneficios e as limitaces do uso de IAG dentro daquele
contexto especifico, ajudando os alunos a compreenderem melhor como essa
tecnologia podera afetar sua aprendizagem (Santaella, 2023, p. 111).

Essa orientacdo evidencia que o papel do professor vai além de apenas utilizar
ferramentas de 1A em sala de aula. E fundamental que ele atue como mediador critico, ajudando

os alunos a compreenderem o funcionamento, as possibilidades e também as limitagdes dessas
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tecnologias. Dessa forma, o educador contribui para uma formacdo mais consciente e ética,
preparando os estudantes para interagir de modo responsavel com os recursos de Inteligéncia
Artificial no contexto educacional e social.

Para mais, ainda nesse mesmo viés, quando os graduandos alegam possuir mais
autonomia e até mesmo sentir-se protagonista da sua caminhada pelo saber é importante
verificar se essa nocdo de autonomia é vista huma perspectiva emancipatdria ou numa visao
individualista e unificada, onde o estudante aprende independentemente somente para si mesmo
e preparando-se para 0 mercado de trabalho, por exemplo. Até porque, de acordo com Vicari
(2021) Embora a IA responda bem em tarefas voltadas para um Unico sujeito, ela ainda ndo
mostra avangos expressivos em ambientes que dependem de interacdo e colaboracdo entre
alunos. A autonomia entdo ndo pode ser confundida com um simples isolamento do aluno
acessando recursos de 1A e aprendendo independentemente, mas deve ser um meio para que 0
estudante se torne um agente de mudanga, capaz de usar o conhecimento ndo apenas para sua
realizacdo individual, mas para a transformacédo social. Até porque, a realizacdo humana néo
estd em simplesmente existir, mas em participar ativamente da constru¢do do mundo, por meio
de trocas e experiéncias (Freire, 1987).

Assim, a emancipagéo, para além da definicdo literal de libertacdo ou independéncia,
conforme trouxemos nos paragrafos acima, assume um significado crucial e muito mais
abrangente na pedagogia freiriana, pois Paulo Freire eleva o conceito, tratando-o como um
processo de conscientizacdo e transformacao das sociedades (1987; 2004). Nesse sentido, 0
oposto da emancipacgdo é o aprisionamento de mentes e consciéncias, perpetuando a alienacéo
e a opressdo, ou seja, inibindo as identidades e, consequentemente, suas capacidades
autbnomas, ja que os individuos deixam de se ver como aqueles que podem agir e transformar
0 mundo e isso inicia-se em sua préopria caminhada de aprendizagem. Nesse viés, Santaella
adverte que: “A TA desenvolve-se em um ritmo que inquieta na sua rapidez. Mas sua questdo
crucial encontra-se na necessidade interna de filtragem muito necesséria nesta velha e
provavelmente eterna luta humana entre o bem e o mal” (2023, p. 46). Sendo assim, a IA se
apresenta como um espelho da propria condicdo humana, exigindo de nés uma constante
negociacao entre o potencial de transformacéo e os limites morais que sustentam o bem comum.

Logo, € pertinente refletir se o uso tecnoldgico e de recursos de 1A, contribuira para uma
verdadeira transformac&o ou reforcard ainda mais préaticas passivas e limitadoras.

Rubem Alves (2013, p. 265) declarou que: “Ha escolas que sdo gaiolas. Ha escolas que
sdo asas. Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. Existem para dar aos passaros coragem



98

para voar”. Nesse panorama, se o uso da IA tem contribuido para dar liberdade ou
aprisionamento aos estudantes, a resposta é: depende! Se o estudante estd apenas recebendo
uma ajuda ou um complemento por meio da IA, precisamente seu “voo” tem sido libertador,
agora se ele tem deixado de se ver como protagonista do seu aprendizado, para um mero
coadjuvante, permitindo que a IA assuma o controle, possivelmente, nesse momento ele esta
preso em uma grande gaiola. Nesse Ultimo caso, percebe-se uma similaridade entre as
consequéncias da Educacdo Bancaria e o uso inadequado de IA dentro da educacéo, visto que
em ambos hé a passividade e ha a inexisténcia da participag&o ativa do aluno.

Moran (2012) alega que h& escolas que incluem a tecnologia como um projeto
conservador, onde a internet é usada como reforcadora de controle e inibi¢do aos alunos. Nesse
viés, se a A for usada nessa mesma direcdo, certamente os estudantes ndo aprenderdo a voar e
sempre ficardo limitados a gaiolas invisiveis, tal qual um elefante preso em uma corda em uma
cadeira.

Para mais, Moran (2012, p. 18) alega que: “Bons professores sdo as pecas-chave na
mudanga educacional”. Logo, ¢ importante que eles se preparem desde a sua formagao para
atuarem nesse processo complexo e desafiador de permitir que a A integre ponderadamente as
praticas educativas e desenvolver uma identidade educacional bem definida, percebendo-se
como aquele responsavel em buscar o seu aprendizado para que todo o restante seja um
complemento e ndo uma muleta.

Para mais o aprisionamento, ocorre, sobretudo, quando o estudante acredita cegamente
naquilo que a 1A lhe propde, sem questiona-la e refutd-la, quando ele a usa excessivamente,
guando ele desiste de obter perspectivas diferentes sobre um tema, quando ele deixa de ir a
fonte original do conteudo, quando o usa em nome da conveniéncia, permitindo que a 1A
substitua a sua prépria capacidade de pensar e decidir. Ou seja, em todos esses casos, ndo € a

IA que o0 aprisiona, mas ele mesmo assim o faz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como propdsito compreender os impactos da utilizacdo da
Inteligéncia Artificial, em especial do ChatGPT, na construgéo da autonomia e da identidade
académica dos licenciandos da Universidade Estadual de Ponta Grossa. A partir da analise
qualitativa das falas dos licenciandos, emergiram quatro categorias principais: percepcoes sobre
o0 impacto da IA na aprendizagem, autonomia e pensamento critico, identidade académica e
estilo de escrita e implicagfes pedagogicas.

No que se refere a Categoria I: Percepgdes sobre o impacto da IA na aprendizagem, 0s
achados indicaram que a IA é compreendida como um recurso que otimiza o tempo e organiza
ideias. Esses achados dialogam com Santaella (2023), ao afirmarem que a IA ndo é neutra; seus
efeitos dependem da apropriacdo do sujeito. Assim, 0 uso desses recursos pode tanto ampliar
quanto empobrecer os processos cognitivos, dependendo da postura critica do licenciando.

A Categoria IlI: Autonomia e pensamento critico evidenciou que a ferramenta pode
ampliar o protagonismo estudantil se utilizada de maneira reflexiva. Contudo, o uso passivo
fragiliza a autoria. Esse resultado converge com a perspectiva freiriana, reforcando que a
autonomia ndo nasce da acessibilidade de respostas prontas fornecidas pela IA, mas do
questionamento e da participacéo ativa do sujeito no processo de aprendizagem.

Quanto a Categoria Ill: Identidade académica e estilo de escrita, os licenciandos
admitem que o ChatGPT interfere diretamente na producéo textual. Se por um lado auxilia na
clareza e vocabulario, por outro, o uso acritico pode gerar uma padronizagdo da escrita. Como
aponta Pierre Lévy (1999), a inteligéncia coletiva e as tecnologias digitais desativaram a
participacdo ativa do sujeito para que o vasto oceano de informacgdes ndo resulte em
homogeneizacao ou na perda da identidade autoral.

Por fim, a Categoria IV: ImplicacGes pedagdgicas revelou que o potencial do ChatGPT
ndo garante, por si s0, uma aprendizagem significativa. Os resultados destacam a urgéncia da
mediacao docente para validar informagdes e promover o uso ético. Essa constatagdo converge
com as diretrizes da UNESCO e com o pensamento de José Moran, ao reafirmar que o professor
deve ser 0 guia que incentiva o aluno a transformar a informacéo algoritmica em sabedoria.

Sendo assim, de maneira geral, os resultados mostraram que a presenca da IA no
contexto formativo é percebida de maneira ambivalente e multifacetada, posto que a analise
revelou uma dicotomia central, sintetizada na metafora de uma balanca: de um lado, os
beneficios de ampliar a autonomia do estudante e de atuar como um complemento para

aprofundar os estudos, do outro, os riscos de dependéncia e superficialidade.
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A luz dos referenciais de José Moran, Paulo Freire e Pierre Lévy, fica evidente que a 1A
pode ser tanto ferramenta emancipadora quanto elemento inibidor. Seu papel dependerd,
sobretudo, da postura do aprendiz frente a esses conjuntos de tecnologias.

Além disso, Santaella (2023) nos lembra que a IA se desenvolve em ritmo acelerado e
que, para que ela seja uma forc¢a a favor do humano, é essencial que haja filtragem ética e critica
de seus usos. Essa perspectiva reforca que a tecnologia ndo é neutra, e que a reflexao ética e
pedagbgica deve acompanhar sua implementacdo. Nesse sentido, os documentos da UNESCO
sobre a ética da IA oferecem diretrizes valiosas, apontando que o uso responsavel dessas
tecnologias deve priorizar inclusdo, transparéncia e promoc¢do do bem-estar humano em
diferentes contextos, incluindo a educacao

Assim, nesse cenario de polaridade, a pesquisa revelou que a mediacdo pedagdgica
emerge, portanto, como a chave para mitigar esses desafios. Conforme defende Moran, o
professor precisa se reafirmar como orientador e guia, incentivando o aluno a questionar,
comparar e transformar a informacao em sabedoria.

Para mais, além da funcdo técnica, a IA convida a educacdo a uma reflexdo mais
profundada, onde a autonomia, sob uma perspectiva freiriana, deve ser entendida ndo como um
sistema de soliddo, mas sim um meio para que o estudante se torne um agente de mudanga,
usando o conhecimento como ponto de partida para transformagdes sociais.

Pierre Lévy expande também a nossa reflexdo com seus conceitos de inteligéncia
coletiva, uma vez que o vasto oceano de conhecimento humano que se forma nessa era digital,
pode fazer com que a A seja uma poderosa corrente nesse mar, desde que a participacdo ativa
e a colaboragdo dos individuos “nadem” em dire¢do ao verdadeiro aprendizado e promovam
um mergulho no profundo nas aguas abundantes da informacdo e das diversas funcdes
fornecidas pela IA.

Para mais, Moran contribui também ao destacar a importancia de praticas pedagogicas
inovadoras e intencionais. Embora ele discorra em como a tecnologia pode promover resultados
positivos, ele ndo deixa de reforcar que: “As possibilidades tecnologicas sao como um espelho
que nos faz nos refletirmos nele, e ver o melhor que ha em nos... E também o pior” (Moran,
2012, p. 18). Nesse sentido, entende-se que a IA, pode ser uma potencializadora e trazer efeitos
favoréaveis ndo somente a area académica do discente, mas a sua vida, de maneira geral, por
outro lado, a utilizagdo acritica e passiva, pode corroborar com dependéncia, prejudicando a
tomada de deciséo e as construgdes identitérias.

Conclui-se que a incorporacdo da Inteligéncia Artificial na formacéo inicial de

professores ndo deve ser vista como ameaga, mas como oportunidade de ressignificacdo das
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praticas educativas, desde que acompanhada de orientagbes éticas, metodologicas e
pedagdgicas consistentes. O desafio posto as instituicdes formadoras € promover uma educacdo
que valorize a autoria, a criticidade e a criatividade, de modo que as tecnologias sejam
integradas como aliadas do processo de ensino e aprendizagem e da emancipacgédo social dos
futuros docentes.

Em suma, por meio dos depoimentos e narrativas trazidas pelos licenciandos,
percebemos que a insercdo da IA ndo € um problema a ser resolvido, mas sim uma condicéo a
ser gerenciada.

Como desdobramentos, acreditamos que é extremamente necessario ampliar os estudos
sobre 0 uso pedagdgico da IA em diferentes areas de formacao docente, bem como investir em
politicas de formacdo continuada que possibilitem aos professores atuar como mediadores
criticos nesse cenario emergente. Mas esse € apenas um sinal de fogo que pretendemos

aprofundar em um doutorado logo ali na frente... Portanto, até breve!
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1- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Académicos:

Carta para obtencao de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido

CONVITE A PARTICIPACAO NA PESQUISA

Caro (a) académico (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, de forma voluntaria, da pesquisa intitulada “A
Inteligéncia Artificial me emancipa ou me aprisiona? Retratos e Percepcoes de futuros
professores sobre o seu uso”, aprovado pela Plataforma Brasil pelo parecer do CAAE,
numero 87234225.7.0000.0105 e desenvolvida por Aline Mainardes de Oliveira, mestranda
do Programa de Poés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), sob orientagcdo da Professora Dra. Ana
Lucia Pereira e co-orientagdo do Professor Doutor Fabio Anténio Gabriel. Caso aceite este
convite, a sua participacao ocorrera por meio da aplicacao de um questionario. Caso deseje e
concorde, também podera acontecer por meio de um grupo focal que gerara uma troca de
experiéncias sobre a tematica. Ressaltamos que a participacao € voluntaria, gratuita, nao
remunerada e pode ser interrompida a qualguer momento, sem necessidade de justificativa e
sem prejuizo algum.

Antes de decidir se aceita participar, € importante compreender o objetivo da investigacao e o
que esta envolvido como participante. Por favor, leia atentamente as informagdes abaixo. Por
gentileza, entre em contacto se houver algo que nao esteja claro ou se desejar mais
informacoes.

Titulo do projeto: “A Inteligéncia Artificial me emancipa ou me aprisiona? Retratos e
Percepg¢oes dos futuros professores sobre o seu uso”

Investigador(es): Mestranda Aline Mainardes de Oliveira (Universidade Estadual de Ponta
Grossa), Orientadora Dra Ana Lucia Pereira (Universidade Estadual de Ponta Grossa) e
Coorientador Fabio Anténio Gabriel.

Objetivo da pesquisa: Identificar os principais impactos da utilizagcao da Inteligéncia
Atrtificial, especialmente o ChatGPT, na construgao da autonomia e da identidade dos
académicos dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Etapas da participagao: Vocé sera convidado(a) a responder um questionario e, caso deseje,
podera participar de um grupo focal com duragdo de aproximadamente 1h30, onde
discutiremos experiéncias relacionadas ao uso da |A no contexto académico.

- Primeira etapa: Questionario - esta etapa envolvera cerca de 30 questdes objetivas e
descritivas.

- Segunda etapa: Grupo focal — durara 1h30, consistira em uma troca de experiéncias sobre o
uso da IA no contexto académico.

Espaco para rubrica:
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Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 12 Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42)
3220.3108 / e- mail: seccoep@uegp.br

Comité de Etica em Pesquisa - UEPG

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 — Campus Uvaranas — Bloco da Reitoria, Sala 22
CEP: 84030-900 — Ponta Grossa — PR

Horario: das 8h30 as 11h30

Telefone: (42) 3220-3282 | E-mail: propespsecretaria@uepg.br

Eu, , declaro que recebi as devidas
orientacoes sobre os procedimentos desta pesquisa da qual participarei de modo voluntario e
que estou ciente que os resultados deste estudo poderdo ser utilizados em publicagoes
cientificas sobre 0 assunto pesquisado.

Li, portanto, essa carta e fui orientado quanto ao teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi o objetivo do estudo do qual fui convidado a participar. Manifesto, assim, meu livre
consentimento em participar.

Ponta Grossa, de de 2025.

Nome do participante da pesquisa Assinatura

Mestranda Aline Mainardes de Oliveira Professora Dra Ana Lucia Pereira
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