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Dedico este estudo a educacdo, o caminho que permite
transformagoes.
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RESUMO

LEIFELD, F. Articulagfes discursivas em documentos educacionais e nas narrativas de
professores no ambito da Educacdo Fisica. 2025. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2025.

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da preocupagdo com o movimento em prol da
padronizacdo da educacdo por meio de documentos educacionais. Assim, apresenta-se a
seguinte questdo problematizadora: Quais sdo as articulagbes discursivas presentes nos
documentos educacionais atuais e nas narrativas dos docentes de Educagéo Fisica do Ensino
Fundamental 1?7 Elegeu-se como objetivo geral a premissa de analisar as articulagdes discursivas
manifestadas nos documentos educacionais (Brasil, 2017; Parana, 2018, 2019) e nas narrativas
dos docentes de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental 1. O objeto de estudo compreende-se
nos discursos dos documentos educacionais e nas narrativas dos docentes de Educacgéo Fisica.
As articulagOes discursivas em documentos educacionais, assim como as narrativas docentes
foram analisadas mediante as contribuicdes de Michel Foucault (1984, 1991, 1999, 2005,
2006a, 2006b, 2015, 2002, 2008a, 2008b, 2009, 2010, 2012, 2014a, 2014b, 2020, 2021a,
2021b), Deleuze (1988, 1992, 2018), Deleuze e Guattari (2011), tedricos que fundamentam o
pensar diferente no campo investigado que estd em constante movimento. A pesquisa
caracterizou-se como qualitativa, analisou os discursos na perspectiva foucaultiana e
considerou os dados empiricos e documentais. Para o levantamento dos discursos, realizou-se
a analise dos documentos educacionais e dos dados das entrevistas, via videoconferéncia, com
os docentes de Educacdo Fisica e a partir dos resultados da aplicacdo do questionario as
pedagogas que atuam em uma rede de ensino no interior do Parana. A tese formulada nesta
investigacdo apresenta como argumento o fato de que a apropriacdo dos discursos no campo
educacional se estabelece a partir de uma sucessdo de acontecimentos visiveis e enunciaveis nas
relagOes de saber e poder, atualmente materializados nos documentos educacionais. Os discursos
consolidados atualmente no campo educacional estdo relacionados a agenda neoliberal e com
as politicas publicas educacionais, as quais estabelecem a governamentalidade, regida pelo
contexto da sociedade de controle, que busca contribuir para a adogdo de condutas e
comportamentos de sujeitos capazes para atuar em uma condicdo amplamente competitiva.
Assim, a pesquisa exp0s acontecimentos discursivos da area econdmica, politica, social e
educacional cruciais para compreender as regras do jogo que estabelecem a condicdo de
verdade de discursos propagados no campo educacional. Do mesmo modo foi possivel perceber
resisténcias, a adogéo de linhas de fuga pelos docentes, o que representam a positividade no
devir da Educacao Fisica, visto que todo regime de verdade apresenta desvios nas relacoes de
saber-poder capazes de reduzir o controle, a padronizagéo e a formacao de sujeitos subjetivados
nas perspectivas econdmica, neoliberal e empresarial.

Palavras-chave: Analise Discursiva. Documentos Educacionais. Educacdo Fisica.
Governamentalidade.



ABSTRACT

LEIFELD, F. Discursive articulations in educational documents and in teachers’
narratives in the field of Physical Education. 2025. Thesis (Doctorate in Education) — State
University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2025.

This research was developed based on concerns about the movement in favor of the
standardization of education through educational documents. Thus, the following
problematizing question is presented: What are the discursive articulations present in current
educational documents and in the narratives of Physical Education teachers in Elementary
School 1? The general objective was chosen to analyze the discursive articulations manifested
in educational documents (Brazil, 2017; Parand, 2018, 2019) and in the narratives of Physical
Education teachers in Elementary School I. The object of study is understood in the discourses
of educational documents and in the narratives of Physical Education teachers. This research
identified as the object of study the discourses of educational documents and the implications
in Physical Education. Discursive articulations in educational documents, as well as teaching
narratives, were analyzed through the contributions of Michel Foucault (1984, 1991, 1999,
2005, 2006a, 2006h, 2015, 2002, 2008a, 2008b, 2009, 2010, 2012, 20144, 2014b, 2020, 20214,
2021Db), Deleuze (1988, 1992, 2018), Deleuze and Guattari (2011), theorists who support
different thinking in the field investigated that is in constant movement. The research was
characterized as qualitative, analyzed the speeches from a Foucauldian perspective and
considered empirical and documentary data. To survey the discourses, we analyzed educational
documents and data from interviews, via videoconference, with Physical Education teachers
and based on the results of the questionnaire applied to pedagogues who work in a teaching
network in the interior of Parana. The thesis formulated in this investigation presentes argument
the fact that the appropriation of discourses in the educational field is established from a
succession of visible and enunciable events in the relations of knowledge and power, currently
materialized in educational documents. The discourses currently consolidated in the educational
field are related to the neoliberal agenda and public educational policies, which establish
governmentality, governed in the context of the control society, which seeks to contribute to
the adoption of conduct and behaviors of subjects to act in a largely competitive condition.
Thus, the research exposed discursive events in the economic, political, social and educational
areas that are crucial to understanding the rules of the game that establish the condition of truth
of discourses propagated in the educational field. In the same way it was possible to perceive
resistance, the adoption of escape lines by teachers, which represent the positivity in the future
of Physical Education, since every regime of truth presents deviations in the knowledge-power
relations capable of reducing control, standardization and the formation of subjectivized
subjects in the economic, neoliberal and business perspectives.

Keywords:  Discursive analysis.  Educational Documents. Physical education.
Governmentality.



RESUMEN

LEIFELD, F. Articulaciones discursivas en documentos educativos y en narrativas
docentes en el campo de la Educacion Fisica. 2025. Tesis (Doctorado en Educacion) —
Universidad Estatal de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2025.

Esta investigacion se desarrollé a partir de las preocupaciones sobre el movimiento a favor de
la estandarizacion de la educacion a través de documentos educativos. Asi se plantea la
siguiente cuestion problematizadora: ¢ Cuales son las articulaciones discursivas presentes en los
documentos educativos actuales y en las narrativas de los profesores de Educacion Fisica en la
Ensefianza Primaria 1? El objetivo general fue analizar las articulaciones discursivas
manifestadas en documentos educativos (Brasil, 2017; Parana, 2018, 2019) y en las narrativas
de profesores de Educacion Fisica en la Ensefianza Primaria |. El objeto de estudio se
comprende en los discursos de los documentos educativos y en las narrativas de los profesores
Educacién Fisica. Esta investigacion sefial6 como objeto de estudio los discursos de los
documentos educativos y las implicaciones para la Educacion Fisica. Se analizaron las
articulaciones discursivas en documentos educativos, asi como las narrativas didacticas, a
través de los aportes de Michel Foucault (1984, 1991, 1999, 2005, 2006a, 2006b, 2015, 2002,
2008a, 2008b, 2009, 2010, 2012), 2014a, 2014b, 2020, 20214, 2021b), Deleuze (1988, 1992,
2018), Deleuze y Guattari (2011), tedricos que sustentan diferentes pensamientos en el campo
investigado que estd en constante movimiento. La investigacion se caracterizO por ser
cualitativa, analiz6 los discursos desde una perspectiva foucaultiana y considerd datos
empiricos y documentales. Para recoger los discursos se realizé un analisis de documentos
educativos y datos de entrevistas, via videoconferencia, con profesores de Educacion Fisica 'y
con base en los resultados de la aplicacion del cuestionario a pedagogos que trabajan en una red
de ensefianza en el interior de Parana. La tesis formulada en esta investigacion presenta como
argumento el hecho de que la apropiacion de los discursos en el campo educativo se establece
a partir de una sucesion de acontecimientos visibles y enunciables en las relaciones de
conocimiento y poder, actualmente materializados en documentos educativos. Los discursos
actualmente consolidados en el campo educativo estan relacionados con la agenda neoliberal y
las politicas publicas educativas, que establecen una gubernamentalidad, regida en el contexto
de la sociedad de control, que busca contribuir a la adopcion de conductas y comportamientos
de los sujetos para actuar en gran medida. condicion competitiva. Asi, la investigacion expuso
acontecimientos discursivos en los ambitos econdmico, politico, social y educativo que son
cruciales para comprender las reglas del juego que establecen la condicion de verdad de los
discursos propagados en el campo educativo. Asimismo, fue posible percibir resistencias, la
adopcidn de lineas de fuga por parte de los docentes, que representan positividad en el futuro
de la Educacién Fisica, ya que todo régimen de verdad presenta desviaciones en las relaciones
conocimiento-poder capaces de reducir el control, la estandarizacion y la formacion de sujetos
subjetivizados en las perspectivas economica, neoliberal y empresarial.

Palabras clave: Analisis discursivo. Documentos educativos. Educacion Fisica.
Gubernamentalidad.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Penso ser apropriado iniciar a exposicdo desta pesquisa pelas motivacbes que
despertaram meu interesse em investigar determinadas proposicdes e adotar especifica linha
tedrica. Deste modo, abdico dos requisitos formais e apresento minha face intelectual, redigindo
minha historia em primeira pessoa, definida como um sujeito que assume a sua condicao de
imperfeicdo, do seu inacabamento, do constante processo de subjetivacdo e acredita na
ontologia do presente, de forma a rejeitar os sistemas de controle e dominacao.

Nos primeiros momentos da instrucdo educacional formal, enfrentei inimeros
desafios, marcados por muitas dificuldades, devido ao escasso aporte cultural e intelectual.
Desse modo, considero minha existéncia académica como um ato de resisténcia, visto que,
como sustenta Foucault (1984), por meio da préatica de si, criei possibilidades para a superacao
das condi¢Bes do meu ser para me engajar no meio académico. De fato, o caminho foi arduo,
permeado por lutas a partir da for¢a que me move para o devir.

Ressalto 0 ano de 1999 como memoravel em meu percurso profissional, pois
representa o inicio das atividades laborativas decorrentes da conclusdo da graduacdo em
Licenciatura Plena em Educacdo Fisica pela Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG/PR). Trata-se da oportunidade que tive para aprender e vivenciar atividades
profissionais por meio dos Cursos do Bacharelado e da Licenciatura. Assim, quando tive a
possibilidade de vivenciar o meio escolar como docente, por meio de um teste seletivo em 2002
no municipio de Ponta Grossa/PR, percebi que havia me encontrado profissionalmente, uma
experiéncia decisiva para despertar a &nsia em aprimorar meus conhecimentos nesta area.

Em 2002, ano que destaco como fundamental para o inicio da minha vida académica,
busquei pela pds-graduacao, em nivel lato sensu, em Educacdo Fisica Escolar, com o objetivo
de aprimorar 0s conhecimentos neste campo e que permitiu solidificar meus interesses
académicos em investigar questfes relacionadas a linha de pesquisa relacionada ao ensino e a
aprendizagem. As aulas do Curso de Especializacdo em Educagdo Fisica Escolar foram
enriquecedoras e inspiradoras. Ao concluir o curso, investi esfor¢os no desafio de participar de
algumas selecdes para ingressar no Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (PPGE/UEPG).

Foram duas tentativas de ingressar ao PPGE/UEPG, em 2004 e 2005, periodo em que
ndo fazia ideia do procedimento do processo de sele¢éo e do proprio curso em si. Estava movida
apenas pela aspiracdo de estudar, agregar conhecimentos, tentando adentrar em um campo

desconhecido, desprovida da racionalidade interna necessaria para operar conforme as regras



14

do jogo do campo académico. Em outras palavras, 0 meu ethos académico-cientifico estava em
processo de formagao.

Quando fui designada a assumir uma vaga do concurso publico de 2002 como docente
em 2003, a sensacdo foi a de ter encontrado meu espaco, minha identidade profissional. Neste
seguimento, desde 2003 exer¢o a docéncia na mesma instituicdo educacional do Ensino
Fundamental I - EFI.

No ano de 2009, iniciei as atividades como tutora no Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica na UEPG/PR, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil -UAB, na
modalidade de Educacéo a Distancia - EaD . Tive a oportunidade de perceber a relevancia da
formacdo de docentes na constituicao dos saberes para a exceléncia na qualificacéo profissional.
A atuacdo de mais de 10 anos no ensino superior na modalidade EaD permitiu que as
inquietudes em relacdo aos delineamentos da Educacdo Basica — EB na atual conjuntura social
fossem agucadas, fator decisivo para fomentar o aprofundamento tedrico e provocativo frente
as inquietacdes acerca dos discursos dos documentos educacionais.

Em 2012, senti que estava preparada para retomar os esforcos para ingressar no
PPGE/UEPG, da mesma forma que anteriormente, mas, mesmo obtendo éxito na avaliacéo
escrita, nas demais etapas nao obtive sucesso. Foi quando, ao exercitar a autorreflexao,
compreendi que investimentos intelectuais seriam necessarios, sobretudo quanto a inser¢édo em
um grupo de pesquisa nas linhas disponiveis pelo Programa, bem como iniciar a escrita
académica em concomitancia a participacdo em eventos cientificos.

Embora sem sucesso, considero legitimas as tentativas de ingresso no PPGE/UEPG,
pois, além do acesso as leituras sugeridas nos editais das selecGes, tive ciéncia da existéncia do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Fisica Escolar e Formacdo de Professores -
GEPEFE, vinculado & UEPG e ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), coordenado pela Profé. Dra. Silvia Christina de Oliveira Madrid. Ao
ingressar no GEPEFE, os encontros propiciaram a aquisicdo de diversos conhecimentos
provenientes das discussdes, leituras, elementos que influenciaram e contribuiram para 0 meu
crescimento profissional e intelectual.

A partir de investimentos na minha formacéo, pouco a pouco estou constituindo o
ethos académico-cientifico, o que permitiu a minha aprovacdo no processo seletivo de 2013
para 0 Mestrado no PPGE/UEPG. Portanto, os anos de 2014 e 2015 foram decisivos para
aprofundar e adquirir conhecimentos teoricos e filoséficos relacionados a pesquisa educacional.
A orientacdo no Mestrado esteve sob a superviséo da Profa. Dra. Silvia Christina de Oliveira
Madrid, a qual cooperou para intensificar as reflexdes acerca do objeto e da problematica da
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investigacdo. Ressalto o grande comprometimento do PPGE/UEPG na formacgdo de
pesquisadores, visto que disponibiliza um corpo docente capacitado e qualificado na oferta de
disciplinas obrigatdrias e optativas, ademais amiude oferece aos mestrandos e doutorando a
realizacdo de seminarios no que se refere aos temas, metodologias, opcdes tedrico-
metodoldgicas e problematizacdes educacionais, recursos determinantes na materializacéo do
ethos académico-cientifico.

A vista disso, em 2016, obtive o titulo de Mestre em Educacdo no PPGE/UEPG. A
dissertacdo, de carater qualitativo, concentrou estudos em questfes da Educacédo Fisica - EF,
esporte, saberes docentes e praticas pedagdgicas. Na pesquisa de mestrado, os saberes docentes
da EF corresponderam ao objeto da pesquisa, com énfase na tematizacdo do esporte nas aulas.
Os sujeitos participantes foram os docentes do Ensino Fundamental 11 da rede publica de ensino
de uma cidade no interior do Parand. Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados
a entrevista semiestruturada, o questionrio e as observac@es das aulas de EF.

O motivo pela escolha da etapa de escolaridade para realizar a pesquisa de mestrado
foi uma decis@o que, naquele momento, pareceu assertiva, pois seria um campo fora da minha
atuacdo profissional, de forma a promover a imparcialidade no desenvolvimento da
investigacdo. Por sua vez, no doutorado, a pesquisa foi desenvolvida no préprio campo de
atuacdo, visto que os Ultimos delineamentos educacionais, mais precisamente apds 0 ano de
2016, promoveram inquietacbes sobre o proprio campo, uma vez que surgem artefatos,
tecnologias e controle em todas as a¢des docentes.

Ultimamente, no campo educacional, presencio a propagacao e a materializagdo de
discursos manifestados nos documentos educacionais, sobretudo apds o envolvimento da
iniciativa privada brasileira nos assuntos do campo educacional. Portanto, as minhas indagacoes
surgem, a partir do momento que sdo enunciados nas instituicdes educacionais a implementacéo
de planos de aulas prontos, objetivos de aprendizagem padronizados, unidades tematicas
delimitadas por anos de escolaridades, desenvolvimento de competéncias gerais e especificas
previamente definidas, além da desconformidade no reconhecimento dos componentes
curriculares na EB para a formacdo dos estudantes devido as exigéncias de conhecimentos em
avaliacOes de larga escala.

No ano de 2019, procurei me aproximar ainda mais do campo educacional, quando
ingressei no Curso de Licenciatura em Pedagogia, de forma a agregar mais conhecimentos e
compreender o dominio da coordenacgdo pedagogica, presente nas instituicdes educacionais. A
Licenciatura em Pedagogia oportunizou o aprofundamento tedrico, filoséfico e das

idiossincrasias docentes, permitindo-me identificar as visibilidades e enunciados de discursos
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disseminados e apropriados no campo educacional. Assim, 0s questionamentos acerca desses
discursos no campo educacional representam o objeto desta pesquisa do doutorado.

Foi no ano de 2020, com maior amadurecimento do meu ethos académico-cientifico,
que me inscrevi para o processo seletivo para doutorado promovido pelo PPGE/UEPG. No
entanto, a pandemia do coronavirus devastou os planos de toda a humanidade devido a
instauracdo do isolamento social, inclusive a paralisagcdo do processo seletivo do PPGE/UEPG.
Diante disso, o edital de selecdo foi reformulado, a fim de atender as especificidades do
momento, novas datas e procedimentos foram definidos para a realizacdo das etapas do
processo seletivo, como a elaboracdo do memorial, da analise de anteprojeto de pesquisa e da
entrevista via videoconferéncia. Logo apo6s a finaliza¢do do processo seletivo, recebi o resultado
da aprovacéo, tendo a desafiante missdo de desenvolver uma tese, sob a orientacdo da Prof?.
Dra. Silvia Christina de Oliveira Madrid.

Receber a noticia da aprovacdo para compor a turma do Doutorado no PPGE/ UEPG
no ano de 2021 correspondeu a um misto de emogdes - alegria, medo, inseguranga -, pois
reconheco 0s poucos aportes culturais e intelectuais que tive ao longo da vida e a luta constante
para superar as limitacGes académicas, as quais considero um ato de resisténcia, a partir das
linhas de fuga?, ao status quo. Ao longo dos 4 anos de doutorado, esquivei-me das escarpas e
da austeridade que o caminho da vida académica exige, resignei-me ao meu anseio de contribuir
com o campo educacional. Pouco a pouco, tenho adquirido aptiddes académicas, por meio de
exercicios de inserc¢do continua na tematica e no objeto da minha pesquisa, realizando leituras
atentas, estudos aprofundados e procurando adotar uma escrita rigorosa. Movida pela vontade,
vontade de poder, no sentido de alcancar a verdade, assumi a posicdo de pesquisadora
consciente da minha responsabilidade de que a minha pesquisa possibilite ampliar as discussoes
sobre o campo educacional.

Portanto, neste estudo, a proposta consistiu em apresentar uma leitura ontolégica da
realidade, um diagnostico da realidade, de forma a promover a visibilidade e apontar os
enunciados dos documentos educacionais atuais através de seus discursos propostos para o
campo educacional, fundamentada nos estudos de Michel Foucault (1999; 2014a; 2014b; 2020;
2021). A escolha tedrica se justifica no fato de que o discurso consiste em uma trama de relacao

de poder e saber, e que o poder considerado nas analises, ndo assume o valor opressivo,

! Para Deleuze e Guattari (2011), as linhas de fuga sdo como rupturas, desterritorializagdo de um pensamento,
interpretado por meio da cartografia, ou seja, as fugas que os sujeitos encontram em relagdo a normalizagdo de
uma maneira esperada de agir pelo coletivo, ou seja, em formas de comportamento ou adoc¢do de pensamentos
diferentes dentre a padronizagdo.
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negativo, mas, o poder como algo que se “[...] opera através do discurso, ja que o préprio
discurso ¢ um elemento em um dispositivo estratégico de relagdes de poder” (Foucault, 2006,
p. 253). Assim dizendo, as formas e as razfes de como ocorrem as relagbes entre 0s
acontecimentos discursivos fornecem vestigios de como se da a constituicdo do sujeito em uma
época pelos diferentes mecanismos de poder.

Desse modo, o sujeito se encontra situado em um lugar, e 0 espago que ocupa o
concebe ndo como um ser universal, mas como um ser maltiplo, constituido atraves das relacdes
historicas e nas contingéncias e emergéncias de uma determinada época, capturado pelos
mecanismos de poder capazes de estabelecer e produzir sua subjetividade, em que obedece a
um regime de verdade para aquele contexto através da apropriacéo de discursos. Desse modo,
a arqueologia que se propdem nesta pesquisa, permitiu a analise desses discursos por meio das
estratégias, funcbes enunciativas, formacdes discursivas e posi¢do dos sujeitos, de forma
apreender os sistemas de interdigdes e as regras de apropriacdo de discursos.

Por fim, destaco que esta pesquisa se prop0s a instigar as relac6es de poder e saber no
campo educacional resultantes dos discursos emitidos pelos atuais documentos educacionais no
Parana. O que se apresenta consiste em um diagnostico que traz visibilidade sobre o que os
documentos educacionais atuais enunciam e que potencializam os impactos na EF no EFI, em

uma rede municipal de ensino no interior do Parana.
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INTRODUCAO

No campo educacional, observa-se o poder desempenhado pelos documentos
educacionais atuais, 0s quais representam dispositivos de controle capazes de instituir regras
discursivas as quais determinam o regime de verdade dos discursos disseminados no interior
das relacdes existentes nas instituicdes educacionais. Conforme destaca Foucault (2006, p. 254)
“o discurso € uma série de elementos que operam no interior do mecanismo geral do poder”,
assim, as institui¢cdes educacionais evocam os discursos a partir das suas maquinarias do poder
e do saber, como por exemplo, os curriculos capazes de materializar acontecimentos essenciais
para 0 meio, que nos dias de hoje, destaca-se a formacdo de sujeitos para a emergéncia
neoliberal?.

Portanto, esta pesquisa procurou identificar as principais articulagdes discursivas
existentes no campo educacional. Os saberes e poderes de um campo determinam a legitimidade
de discursos em suas multiplicidades, pois, “por mais que o discurso seja aparentemente bem
pouca coisa, as interdicdes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo
e com o poder” (Foucault, 2014a, p. 9). Isto &, as interdi¢des no discurso, 0 jogo de apropriacgao,
o controle do que pode ou ndo ser visivel e enuncidvel dependem das relacfes de poder e saber,
regidos e determinados, de acordo com as regras do jogo de uma época atraves das relacoes
estabelecidas pelos sujeitos no campo.

Nesse sentido, os documentos educacionais atuais representam a forca do poder e saber
na EB, representados pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), pelo
Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes — RCP (Parana, 2018) e pelo
Curriculo da Rede Estadual Paranaense — CREP (Parana, 2019). Tais documentos determinam
a uniformidade educacional para um pais que apresenta uma vasta extensao territorial composta
por uma ampla diversidade e situagdes marcadas por desigualdades sociais e econémicas. O
Estado Parana apresenta ampla defesa na articulacdo de discursos, 0s quais possam contribuir
na formacdo baseada na padronizagdo educacional no modelo de gestdo empresarial, o que
aguca as inquietacdes em relagdo aos rumos da educacdo, uma vez que, 0s discursos

empresariais estdo relacionados com rendimentos e vantagens.

2 A emergéncia neoliberal estd associada ao neoliberalismo que, “[...] antes de ser uma ideologia ou uma politica
econdmica, é em primeiro lugar e fundamentalmente uma racionalidade e, como tal, tende a estruturar e
organizar ndo apenas a acéo dos governantes, mas até a propria conduta dos governados” (Dardot; Laval, 2016,
p.17). Desse modo, o neoliberalismo exige uma formagdo de sujeitos especifica, ou seja, na incorporacdo de
subjetividades que atendam as normas de condutas baseadas na concorréncia.
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A ansia por padronizagdo no campo educacional ndo é recente, o anseio de promover
um curriculo comum aparece documentado na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
- CF (Brasil, 1988, p. 161) no Art. 210, quando diz que “serdo fixados contetdos minimos para
0 ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Os conteddos minimos representam a padronizacéo
dos processos de ensino e aprendizagem, elaborados no momento da redemocratizagdo
brasileira, ap6s o periodo marcado pela ditadura militar no Brasil, nesse periodo, muitos
atravessamentos discursivos séo visualizados e enunciados no campo educacional.

O movimento voltado para a padronizagéo educacional representa a homogeneidade
de saberes e objetivos de aprendizagem para toda a EB, independentemente das especificidades
locais e culturais. Esse movimento desconsideram as peculiaridades estruturais que compdem
cada regido do Brasil, e, tem como premissa a formacdo de sujeitos para se adequar ao status
quo. A padronizagdo na educagdo promove uma ampliacdo nas desigualdades sociais e
econdmicas, visto que, em diferentes regides brasileiras as oportunidades e acesso educacional
sdo diferenciadas. Portanto, a padronizacdo ndo garante equidade, pois cada conjuntura possui
sujeitos com capitais educacionais distintos provenientes de diversas realidades.

Em meados de 2015, iniciou-se a polémica elaboracdo da BNCC? para a Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental (Brasil, 2015), pelo Ministério da Educacdo (MEC), em
concomitancia aos interesses categorias ligadas, sobretudo, ao segmento empresarial. O
documento foi concebido em 3 versdes, a primeira foi finalizada em 2015, a segunda em 2016
(Brasil, 2016), e a terceira e Gltima versdo para a Educacgdo Infantil e para o Ensino Fundamental
foi homologada em 2017 (Brasil, 2017). Em 2018, ocorreu a homologagéo da BNCC (Brasil,
2018) com modificacdes para o Ensino Medio, nesta versdao ndo houve alteracdo do texto
apresentado em 2017 para Educacdo Infantil e para o Ensino Fundamental.

Esta pesquisa limita-se a analise do documento da BNCC de 2017, visto que, esta
versdo trata especificamente das orientacGes relacionadas a Educacao Fisica - EF para o Ensino
Fundamental |1 — EFI ndo modificadas na versdo de 2018. Posteriormente, no Parand, dois outros
documentos sdo derivados diretamente da versdo da BNCC de 2017, o RCP (Parand, 2018) e 0
CREP (Parand, 2019), os quais representam as orientagdes curriculares para a EB no Estado.

Cada uma das versdes da BNCC (Brasil, 2015; 2016; 2017; 2018) apresenta vultosas

mudancas textuais, o que resultou num ecletismo tedrico, com muitas discrepancias conceituais

8 A Base Nacional Comum Curricular compreende um documento que intenciona padronizar o curriculo nas
escolas brasileiras, homologado em 2017, fruto de parcerias governamentais e empresariais (Evangelista et al.,
2019, p. 73).
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e procedimentais relacionadas aos contetdos, objetivos de aprendizagem, desconsiderando a
realidade em que as institui¢es educacionais estéo inseridas (Leifeld, 2020, p. 166).

A efetiva publicagdo do documento para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental se
concretizou no final do ano de 2017, implementado nas instituicdes educacionais em 2018. Na
versdo da BNCC (Brasil, 2017) pressupde-se a orientacdo no processo de ensino e
aprendizagem para toda a EB, ou seja, para a Educagéo Infantil, para o Ensino Fundamental e
para 0 Ensino Medio. A elaboragdo da BNCC sucedeu-se a partir de conturbados
acontecimentos no cenario politico brasileiro, o que provocou significativas inquietagdes no
campo educacional.

A BNCC orienta a elaboracdo de curriculos por meio de uma base comum de
conteudos, objetivos, competéncias na aquisicdo de habilidades atribuidas ao processo de
ensino e aprendizagem de forma sistematica e normatizadora. Em 2018 na implementacéo do
documento na EB as forgas empresariais contribuiram na ampla divulgacdo midiatica, em
formacgOes aos docentes e materiais didaticas o que contribuiu para a defesa de um curriculo
padronizado. O curriculo estabelece a legitimidade de saberes e de discursos, pois “[...] esta
constituido por relagdes de poder, ao mesmo tempo que exerce poder” (Paraiso, 2023, p. 9).

Segundo Foucault, “o termo ‘poder’ designa relagdes entre ‘parceiros’ [...]” (Foucault,
p. 1995, p. 240), assim, o poder se exerce e é exercido nas rela¢des, nas comunicagfes dentro
de um campo de atua¢do como “um modo de agdo de alguns sobre 0s outros [...] o poder s
existe em ato [...]” (Foucault, 1995, p. 242). No campo da educacdo, por exemplo, o poder é
exercido a partir da comunicagéo dos signos, dos regulamentos que determinam controle e rege
comportamentos entre 0s sujeitos do campo, pois existe mediante o reconhecimento de quem

exerce e de quem recebe a forca de poder, de forma que assegura aprendizados:

[...] através de todo um conjunto de comunicagdes reguladas (ligdes, questbes e
repostas, ordens, exortagdes, signos codificados da obediéncia, marcas diferenciais do
“valor” de cada um e dos niveis de saber) e através de toda uma série de procedimentos
de poder (enclausuramento, vigilancia, recompensa e punicdo, hierarquia piramidal)
(Foucault, 1995, p. 241).

Nesse sentido os desdobramentos da area econémica no Brasil, desde meados do
século XX, contribuiram para o fortalecimento do poder existente nessa area e influenciar todos
0s outros campos da sociedade. No inicio do século XX, o mundo ocidental presenciou a
eclosdo da perspectiva neoliberal o que contribuiu para a incorporacdo discursiva da area
econdmica nos diversos campo, inclusive o educacional. A principio a perspectiva neoliberal

foi exercida a partir da politica de bem-estar social, posteriormente deslocada pela politica de
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responsabilizacdo individual, desresponsabilizando pouco a pouco as instituicdes estatais das
politicas publicas sociais. Fato que contribuiu para aumentar a importancia da educagédo
institucionalizada na formacdo dos sujeitos, na governamentalidade neoliberal, ou seja, na
formacéo de pessoas com caracteristicas e habilidades necessarias para propagar as regras do
jogo e adequar comportamentos e investimentos educacionais de acordo com as premissas
neoliberais.

Na Conferéncia da Tailandia, em 1990, em Jontiem, intitulada “Conferéncia Mundial
da Educagdo para Todos”, o mundo voltou-se para as preocupacdes educacionais, inserindo
para o debate sobre a formacao de sujeitos, ressaltando a formac&o dos sujeitos para a sociedade
neoliberal. O que agucou as medidas estratégicas no Brasil, sobretudo em relacdo a formacéo
de aliancas de diversos setores da sociedade, sobretudo os vinculados as areas econdmicas do
pais para contribuir com os desdobramentos da educacdo nesse contexto. Assim, desloca-se a
sociedade disciplinar para a sociedade de controle no formato gerencialista, determinante para
a instauracdo de um anseio na formacéo padronizada de uma governamentalidade* neoliberal.

No Brasil, os discursos defendidos mundialmente em relacdo a educacéo padronizada
na promoc¢ao da governamentalidade neoliberal foram sendo disseminadas pouco a pouco em
todos os campos da sociedade. No campo educacional a disseminagdo desses discursos se deu
a partir de aliancas e parcerias sobretudo de grupos empresariais brasileiros. Destaca-se a
alianca entre sociedade civil, grupos empresariais e institutos sociais privados no Movimento
Todos Pela Educacdo — TPE, idealizado em 2013, representa uma das principais manifestacdes
em relagdo a padronizagdo educacional na defesa de propostas de formacéo de sujeitos baseadas
na perspectiva neoliberal.

O Movimento TPE direciona como propdsito o engajamento do poder publico e da
sociedade brasileira no comprometimento de melhora da qualidade da educacédo, relacionando
a qualidade da educacdo com as demandas neoliberais de vida e de trabalho. O movimento TPE
sustenta a emergéncia de novos rumos para educacao e denuncia a suposta negligéncia historica
de que o acesso a educacéo formal de qualidade ndo se faz presente.

A elaboragédo do documento BNCC representa um dos produtos elaborados pelo
Movimento TPE. A elaboragdo da BNCC foi extensa totalizando 4 gestdes de mandatos de

Ministros da Educacdo até a finalizagdo do processo. A homologacdo da versdo de 2017 foi

4 A governamentalidade, caracterizada por Foucault refere-se ao “processo pelo qual o Estado de justica da Idade
Média, que nos séculos XVI e XVII, se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco
“governamentalizado” (2008b, p. 144).
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efetuada no mandato do ministro da educacdo Sr. Rossieli Soares, no governo de Michel Miguel
Elias Temer Lulia (2016-2019).

Junto a formacdo de aliancas, de parcerias e da composicdo de redes, as quais
idealizaram a BNCC, destacam-se a Fundacdo Lemann, a Fundacdo Roberto Marinho, o
Instituto Natura, o Instituto Unibanco, o Itat Social, entre outras. Alinhado ao Movimento TPE
surge o Movimento pela Base Nacional (MPB). O Movimento pela Base consiste em uma rede
de parcerias ndo governamentais e apartidarias, composto por pessoas e instituicbes que se
dedica a apoiar e monitorar a construcdo da implementacdo de qualidade da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e do Novo Ensino Médio (MPB, 2023).

O movimento foi organizado com a incumbéncia de participar do processo de
implementacao, divulgacdo e monitoramento das premissas da base comum na EB. Inclusive,
além das parcerias empresariais aliaram -se a defesa pela base comum o Ministério da Educacao
(MEC), o Conselho de Secretérios de Educacdo (CONSED) e a Unido dos Dirigentes
Municipais (UNDIME). Ainda, apoiaram-se nos organismos multilaterais, como a Organizagdo
para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banco Mundial, além do movimento
TPE.

Portanto, esta pesquisa expde inquietacdes em relagdo a essas aliancas e parcerias,
sobretudo de setores empresariais da sociedade na participacdo das decisbes no campo
educacional sem ouvir a voz dos docentes que estdo na funcdo de meros aplicadores de
curriculo. As articulagdes discursivas manifestadas na elaboracdo da BNCC remetem a
formacédo de sujeitos baseada no homo oeconomicus®.

Em vista disso, esta pesquisa tem por objeto de estudo os discursos dos documentos
educacionais e as narrativas dos docentes de EF no EFI, propondo-se as seguintes questdes de
pesquisa: Quais séo as articulacbes discursivas presentes nos documentos educacionais atuais
e nas narrativas dos docentes de EF do EFI? Quais os excertos discursivos dos docentes de EF
do EFI sobre as implicacbes dos documentos educacionais nos processos de ensino e
aprendizagem, de objetivacdo e subjetivacdo de sujeitos? Quais 0s posicionamentos das
pedagogas em relagdo ao uso e pertinéncia dos documentos educacionais vigentes no Parana,
pelos docentes de EF do EFI?

% “Homo oeconomicus é aquele que aceita a realidade” (Foucault, 2008b, p. 368). O homo oeconomicus deixa-se
ser governado, torna-se um sujeito maleavel, moldavel por uma governamentalidade que atua conforme um
processo de economizagao nas agdes de sua vida em consonancia com as premissas da area econdmica.
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A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, documental e empirica, e tem como
objetivo geral analisar as articulagdes discursivas manifestadas nos documentos educacionais
(Brasil, 2017; Parand, 2018, 2019) e nas narrativas dos docentes de EF do EFI.

Como objetivos especificos, elencam-se: a) Averiguar os excertos discursivos dos
docentes de EF sobre as implicagdes dos documentos educacionais nos processos de ensino e
aprendizagem; b) Explicar o posicionamento das pedagogas em relagéo ao uso dos documentos
educacionais pelos docentes de EF. Esses objetivos foram elaborados para apreender a realidade
do campo e dos participantes da pesquisa, as quais estdo vinculadas a rede municipal que atuam
no EFI, em uma cidade no interior do Parana.

Optou-se por ndo citar o nome da cidade em que os participantes da pesquisa atuam
devido ao infimo universo ao qual pertence o grupo de participantes, o que, possivelmente,
romperia com o0 anonimato da realidade investigada, fato que poderia comprometer o carater
ético da pesquisa. A cidade em que estdo alocados os participantes apresenta uma populacdo
estimada de 24.225 habitantes, e 0 campo abarca 7 escolas pertencentes a rede municipal de
ensino, 2 duas rurais e 5 urbanas. Ao todo, a pesquisa contou com 10 docentes de EF, 6 homens
e 4 mulheres, além de 11 pedagogas, todas mulheres.

Para a andlise das articulagfes discursivas presentes nos documentos educacionais
atuais (Brasil, 2017; Parana, 2018; 2019) e nos excertos discursivos dos docentes de EF, optou-
se pela andlise discursiva de Michel Foucault (1999; 2014a; 2014b; 2020; 2021a, 2021b). Desse
modo, a analise dos discursos dos documentos educacionais e dos excertos discursivos dos
docentes de EF possibilitaram diagnosticar os atuais delineamentos educacionais,
considerando-se 0 movimento do contexto investigado, ou seja, seus deslocamentos, suas
rupturas, suas emergéncias, as quais compdem o dominio dos acontecimentos educacionais.

A escolha tedrica em concentrar-se nos estudos de Michel Foucault justifica-se diante
da possibilidade de analisar discursos legitimados mediante relaces de poder e saber em um
determinado periodo e campo. O legado tedrico de Foucault decorrente do empreendimento em
questionar a tradicdo filosofica ocidental, da qual o momento cartesiano representa o seu
apogeu, capaz de revelar silenciamentos apagados durante a historia. Foucault é considerado

descendente da filosofia de Kant, que enuncia a vida breve do homem®, enfatiza a possibilidade

6 Para Foucault (1999, p. 425), “Antes do fim do século XVIII, o0 homem nfo existia”. Nesse sentido, admite que
0 homem é uma invencdo recente, visto que todo objeto de conhecimento é uma invengdo, e que, portanto, 0
homem considerado objeto de conhecimento tera um fim préximo. Os estudos de Foucault partiram de varios
tedricos, destaca-se Kant, que inaugura o reconhecimento do homem moderno, o surgimento das Ciéncias
Humanas. Foucault, em suas teses, faz uso das contribui¢Oes de Kant, no entanto, vai além das afirmacfes que
Kant estabeleceu, abandonando o universalismo e defendendo o relativismo, bem como ndo considera o
formalismo moral e utiliza o historicismo.



24

de o sujeito assumir condi¢des de resisténcia’ ao controle, as normalizacGes e a qualquer sistema
de poder, representadas pelas linhas de fuga®.

A andlise discursiva na perspectiva de Foucault (2006b, p. 257) nomeada em um
primeiro momento por arqueologia, palavra escolhida pela possibilidade de jogar com ela devido
sua origem grega Arche, que “significa “comeco” e “arquivo” em francés, de forma como os “q[...]

bh)

elementos discursivos foram registrados e podem ser extraidos [...]” permite ‘“‘extrair
acontecimentos discursivos [...]” e “[...] reconstruir um campo histérico em sua totalidade, em
todas as dimensdes politicas, econdmicas, sexuais”. A arqueologia evidencia o diagnostico de
uma realidade, do momento presente, a visibilidade das formagdes discursivas desenvolvidas nas
relagBes entre as instituicdes a partir de praticas discursivas.

Num nivel posterior, Foucault opera na perspectiva da genealogia, método que contribui
para revelar saberes sepultados pela ordem discursiva que a histéria legitimou e delineou ao longo
dos tempos. Por meio de uma andlise da histdria, identifica-se os limiares das lutas, procedimento
que pode ser intitulado de genealogia, a qual representa a juncao de [...] conhecimentos eruditos
e das memorias locais, acoplamento que permite a constituicdo de um saber histérico das lutas e
utilizacdo desse saber nas taticas atuais” (Foucault, 2005, p. 13).

Assim, 0 método arquegenealdgico correspondido pela juncdo da arqueologia com a
genealogia, foi empreendido nesta investigacdo, de forma a auxiliar no diagnéstico do campo
educacional, a fim de verificar os impactos dos discursos dos documentos educacionais estao
causando no campo educacional. O procedimento arquegenealdgico auxiliou na analise
discursiva desta pesquisa, possibilitando estabelecer a relacdo saber e poder das articulagdes
discursivas, no sentido que a operacionalidade do poder determina as verdades assumidas em um
determinado contexto.

Durante a elaboracédo das questdes e objetivos desta pesquisa, procurou-se apontar e
priorizar o debate sobre como e por que os discursos séo apropriados no campo educacional.
No ambito educacional, os docentes executam e interpretam os curriculos, no entanto, nao tém
voz na sua elaboracdo. Eles apenas seguem os objetivos de aprendizagem defendidos e
orientados como condicdo de verdade na defesa da padronizagcdo educacional manifestada nos

documentos educacionais atuais.

T Resisténcia, para Foucault (2021b), consiste nas manifestacdes resultantes de lutas, as contra-condutas em
relacdo a uma forma de poder, pois onde ha poder, h4 resisténcia, existe uma forma de fuga, em uma relacéo
continua de forgas.

8 Deleuze (2018) acredita que as linhas de fuga sejam o modo de subjetivacdo, uma subjetividade adquirida e
modificada a partir de demarcagdes histdricas.
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Assim, a tese formulada nesta pesquisa tem como argumento o fato de que a
apropriacdo dos discursos no campo educacional se estabelece a partir de uma sucessao de
acontecimentos visiveis e enunciaveis nas relagdes de saber e poder, atualmente materializados
nos documentos educacionais. Os discursos consolidados, atualmente, no campo educacional
estdo relacionados com a agenda neoliberal e, com as politicas publicas educacionais, 0s quais
estabelecem a governamentalidade, regida no contexto da sociedade de controle, que busca
contribuir para a adogéo de condutas e comportamentos de sujeitos para atuar em um contexto
amplamente competitivo.

Desse modo, a pesquisa aponta para importantes acontecimentos na area econémica,
politica, social e educacional os quais formam o corpus discursivo nos processos de ensino e
aprendizagem atuais, regidos pelas regras do jogo que determinam a verdade dos discursos
mediante exigéncias provenientes dos documentos educacionais. Durante o desenvolvimento
da pesquisa foi possivel perceber linhas de fuga no contexto investigado, que representam a
positividade no devir da EF, visto que todo regime de verdade contempla desvios e resisténcia
ao controle, a padronizacdo e a rejeicdo da formacdo de sujeitos subjetivados na perspectiva
neoliberal.

Nesse sentido, a instituicdo educacional colabora para a ampliacdo das caracteristicas
que se formam de acordo com a regra do jogo atual, a formacéo baseada na perspectiva de
capital humano, compreendida por um conjunto de conhecimentos e estratégias adquiridas pelo
sujeito para atuar na sociedade. Na perspectiva de capital humano, o sujeito provido de
caracteristicas especificas é denominado homo oeconomicus.

E relevante abordar que a apropriacdo dos discursos no campo educacional se faz a
partir da governamentalidade do século XXI, que busca dispor condutas e comportamentos para
0s sujeitos de acordo com o contexto competitivo, visando conduzi-lo a agir, pensar e enxergar o
mundo a partir das lentes das redes, compostas por grupos de sujeitos que determinam 0s
discursos do tecido social brasileiro, como, por exemplo, as empresas privadas que compdem o
Movimento TPB e MPB.

Assim, modos de governamento de si e dos outros vao sendo incorporados, sendo as
praticas de governamentalidade estabelecidas a partir de contingéncias sociais determinadas em
um dado momento, ou seja, a aparente liberdade do sujeito ocidental, conquistada
simbolicamente a partir da Revolucdo Francesa, se estabelece na ilusoria necessidade e na
enganosa arbitrariedade de cada sujeito, no entanto, a governamentalidade age a partir das

exigéncias do contexto social. Os sujeitos sdo levados, por exemplo, a consumir algo néo pela
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necessidade propriamente dita, e, sim, pelo discurso que se estabelece nas praticas discursivas
0 que produz um condicionamento da mente.

Na sociedade de controle, “é necessario, de um lado, produzir liberdade, mas esse
gesto mesmo implica que, de outro lado, se estabelecam limitacGes, controles coercdes,
obrigacGes apoiadas em ameacas etc.” (Foucault, 2008b, p. 87).

A arte de governamento estabelecida a partir do século XVI, problematizada por
Foucault (2008b), considerava a singularidade como estratégia de governo, difundida por
Maquiavel e, posteriormente, ponderada pelos anti-Maquiavel, uma referéncia ndo somente aos
textos que criticam o pensamento de Maquiavel, mas aos que defendem o governo em todas as
suas multiplicidades, de maneira plural. Assim, ndo apenas reduzem ao poder oriundo de um
soberano.

O governo pode ser exercido em uma familia, comunidade e instituicdo educacional
em qualquer momento, logo, qualquer sujeito pode exercer poder, ndo representa
necessariamente perversidade, todos sdo tangenciados pelo poder. Portanto, a maneira de
governar ocorre baseada em tangenciamentos exteriores e interiores em um campo, 0 que
determina a conducdo de comportamentos, condutas e praticas discursivas dos sujeitos, a partir
de uma “pluralidade das formas de governo” descaracterizando o soberano como o0 Unico a
exercer o poder (Foucault, 2008b, p. 124).

O que se observa € que a arte de governar exclusiva do soberano estabelecida
anteriormente se modifica, transferindo para cada individuo a responsabilidade por suas
condutas, a partir de um exercicio de governar na coletividade. Assim, a contemporaneidade
apresenta “[...] uma nova arte de governar uma arte de governar, que agora transpos o limiar de
uma ciéncia politica” (Foucault, 2008b, p. 142).

Os locais de confinamento estabelecido para auxiliar o governo de corpos na
coletividade estabelecidos ap6s o deslocamento de poder do soberano para os individuos, como
a escola, a prisdo e o hospital estdo em crise ha muito tempo. A sociedade disciplinar foi aos
poucos sendo substituida pela sociedade de controle, o que Foucault ja previa como “[...] futuro
proximo” (Deleuze, 1992, p. 220). E, assim, a visibilidade e o que enuncia no momento atual
correspondem ao deslocamento dos mecanismos de disciplina para os mecanismos de controle,
representam uma forma singular de situar supostas liberdades, visto que as condigdes de
existéncia nessa perspectiva estdo vinculadas as condi¢Ges de concorréncia.

O formato de sociedade na perspectiva do controle estipula “[...] a formagéo
permanente”, a qual tem como objetivo “[...] substituir a escola [...]” (Deleuze, 1992, p. 221).

Né&o basta os conhecimentos adquiridos no espago institucional educacional, o sujeito necessita
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de investimentos continuos em sua prépria formacéo, visto que, na sociedade de controle, ha
uma ampla concorréncia. Nessa perspectiva, para o Brasil, adotar padrdes educacionais, 0s
quais irdo estabelecer um formato de sujeito, representa que as oportunidades nao
necessariamente serdo as mesmas a todos.

Com o enfraquecimento da condigéo disciplinar na sociedade, desloca-se as agoes e
comportamentos antes adquiridos quase que exclusivamente em espacos institucionais, para
diversos espacos ndo formais, como a internet, a midia e as mais diversas formas de tecnologia
de informacdo. Pois, as sociedades ocidentais atuais fazem uso de diversas formas de
disseminacgéo de informacéo, as quais contribuem para a formacéo de subjetividades sdo novas
maquinas ou tipos de tecnologias de poder, capazes de alastrar discursos para a coletividade de
forma a disseminar o controle.

As tecnologias de poder sempre existiram, elas se deslocaram, logo no momento das
primeiras conquistas tecnoldgicas da humanidade, por exemplo os sujeitos viram naquele feito
uma possibilidade de contribuir para o avango da sociedade como sujeito, pois “[...] manejavam
maquinas simples, alavancas, roldanas, relogios”, obedeciam de forma arbitraria. Outro
deslocamento percebe-se nas tecnologias da sociedade disciplinar, os sujeitos, entdo, adotam
comportamentos para tecnologias mais potentes, energéticas, viam nas industrias, por exemplo,
uma forma de liberdade. Atualmente, os sujeitos se submetem arbitrariamente em outro tipo de
tecnologia de poder “[...] as sociedades de controle operam por maquinas de uma terceira
espéecie, maquinas de informatica e computadores, cujo perigo passivo € a interferéncia, e 0
ativo, a pirataria, a introducdo de virus” (Deleuze, 1992, p. 223).

Portanto, a governamentalidade que se problematiza nesta pesquisa refere-se ao que
tratou Michel Foucault a respeito das condutas de comportamento e governo, sobretudo quando
ministra o curso Seguranca, territorio e Populacéo, em 1979, no Collége de France, que define

governamentalidade como:

[...] o conjunto constituido pelas instituicbes, os procedimentos, as analises e
reflexdes, os célculos, as taticas que permitem exercer essa forma bem especifica,
embora muito complexa de poder que tem como alvo principal a populacdo, por
principal forma de saber a economia politica e por instrumento técnico essencial 0s
dispositivos de seguranga (Foucault, 2008a, p. 143).

Por conseguinte, o termo governamentalidade, para Michel Foucault, consiste no “[...]
objeto de estudo das maneiras de governar” (Castro, 2009, p. 190), pois, ao longo do tempo,

diversas maneiras de governar a si e 0s outros foram estabelecidas na sociedade ocidental,
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sobretudo apos a instituicdo do Estado, em que as pessoas deveriam ser conduzidas para viver
segundo leis, normas e regras, assim, a populacao foi sendo governamentalizada.

Atualmente, vive-se a governamentalidade inicialmente estabelecida no século XVII,
baseada em momentos distintos, a partir de “[...] 3 fendmenos: a pastoral cristd, a técnica
diplomético-militar, a policia” (Castro, 2009, p. 192). Desse modo, a escola, organizagao
institucional que constitui o espaco proficuo para se estabelecerem as artes de governo, compde
um conjunto de estratégias para aquisicdo de comportamentos e pensamentos, onde se
estabelecem as praticas discursivas em formacGes discursivas do campo, no entanto, no
momento atual, ndo se resume ao Unico espaco.

A partir dessas premissas tedricas, a pesquisa se desenvolve no interior do campo das
micro relagdes de saber e poder nas institui¢des educacionais, em que as praticas discursivas se
desenvolvem a partir de regras de formacao no interior de um regime de verdade regente no
momento atual.

Segundo as orientagcBes da BNCC (Brasil, 2017) para a elaboracdo de curriculos,
estabelecem-se para a EF competéncias gerais e especificas, objetivos de aprendizagem
padronizados e segmentados em anos de escolaridade, assim como a selecdo de unidades
teméticas na mesma coeréncia, 0 que enuncia limitagdes na multiplicidade que a EF pode
proporcionar na formacgdo educacional. As limitacbes da EF para a formagdo educacional
representam um retrocesso para 0 componente curricular, no entanto, a partir dos resultados da
pesquisa foram apontadas condicGes para o devir na realidade investigada a partir da consolidacéo
das formagdes discursivas na area resultante das relagdes de saber e poder.

Logo, a exposicdo da pesquisa procurou identificar os impactos dos discursos dos
documentos educacionais na EF, por meio da andlise discursiva dos documentos e das narrativas
docentes, organizada na concomitancia de 4 capitulos, divididos a partir de uma coeréncia
estratégica referente a organizacdo da teoria, do contexto e das analises.

No Capitulo 1 concentra-se toda a base tedrica da pesquisa, composta pelos estudos de
Michel Foucault (1999; 2014a; 2014b; 2020; 2021a, 2021b) e os deslocamentos educacionais,
politicos, sociais e econdmicos que determinaram os discursos que circulam em toda a teia social.
A proposta do Capitulo 1 refere-se em situar a perspectiva tedrica de Foucault, bem como situar
0s principais acontecimentos historicos que determinaram mudancas e formacgdes discursivas no
campo da educacao.

Para o Capitulo 2, optou-se por concentrar os esfor¢os na contextualizacdo da
problemética da pesquisa, por meio da revisdo de literatura, procurando analisar pesquisas
utilizando-se as seguintes palavras-chave: BNCC; CREP; curriculo; discurso educacional,
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discurso e escola; neoliberalismo e educagdo. Enfatiza-se a importancia de considerar as
contribuicdes académicas acerca da temética e do objeto de investigacdo, de forma a mapear 0s
resultados e lacunas do que esta sendo investigado no campo, de forma a contribuir
efetivamente com a area.

Cabe destacar que, para compreender o contexto em que os documentos educacionais
operam, € indispensavel assimilar como os fatores capilares da sociedade atual se conectam e de
que forma sdo concretizados. A elaboracdo, implementacéo e interpretacdo dos documentos
educacionais refletem diretamente nos processos de ensino e aprendizagem, 0s quais apresentam
a transversalidade de diversos discursos que circulam na sociedade, portanto se faz necessario
investigar o &mbito educacional e apreender as narrativas docentes para entender as articulagoes
discursivas.

Desse modo, no Capitulo 3, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, 0s quais foram decisivos para implementar a analise discursiva e captar as narrativas
docentes. Foram utilizadas estratégias metodologicas para garantir a coleta de dados e
concretizar as analises. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram a entrevista
semiestruturada, a analise dos documentos educacionais atuais e o questionario.

Destaca-se ainda, nesse capitulo, a exposicdo do método arquegenealdgico de
investigagdo, os principais conceitos e a operacionalidade da andlise discursiva (Foucault,
2020) adotada para a andlise dos dados. E, por fim, ainda neste capitulo, sdo tratadas das
consideracOes sobre os participantes da pesquisa, bem como realiza-se a contextualizacdo do
campo da pesquisa. De forma, que ao todo, envolveram-se na pesquisa como colaboradoras 10
docentes de EF e 11 pedagogas que atuam na coordenacdo pedagégica das 7 instituicGes
educacionais municipais.

No Capitulo 4, a proposta foi apresentar a analise dos discursos dos documentos e dos
dados produzidos. Nas considerages provisorias, procurou evidenciar os resultados da pesquisa
e as contribuicbes da pesquisa para 0 campo educacional. O ponto fulcral da pesquisa se
estabeleceu em relagdo ao protagonismo dos discursos de um documento educacional, a BNCC
(Brasil, 2017), proposto para orientar na elaboragdo de curriculos para as instituicbes
educacionais em que teve participagdo minima, praticamente nula das principais envolvidas no
campo, os docentes.

Por fim, a pesquisa procurou compreender as relacdes de saber e poder postas no
campo educacional, de forma a descrever enunciados e as principais determina¢Ges em

funcionamento que influenciam nos processos de ensino e aprendizagem. Uma vez que, as
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relagces de poder e saber sdo capazes de determinar as condi¢des de verdade sustentadas por
discursos que modificam e amparam um determinado campo.

A vista disso, destaca-se a relevancia em analisar os discursos dos documentos
educacionais vigentes no campo educacional, pois a elaboracdo de documentos esta associada
as relacOes de saber e poder, os quais motivam a propagacao de regimes de verdades, bem como
silenciam saberes. O campo educacional ndo é o Unico a formar subjetividades, no entanto,
exerce poder em controlar e regular discursos na sociedade. Desse modo, identificar as regras
de formacéo discursiva, possibilita entender o atual processo de governamentalidade defendido

no campo educacional que influencia nos desdobramentos da EB brasileira.
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) CAPITULO 1
REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO CONTEMPORANEA

O homem é uma invencdo recente cuja recente data a arqueologia de nosso
pensamento mostra facilmente. E talvez o fim proximo.
(Foucault, 1999, p. 535)

O propésito deste Capitulo consiste em apresentar as referéncias tedricas utilizadas na
pesquisa e auxiliam na fundamentacdo da problematica e no objeto de estudo. Por meio da
genealogia, considerada por Foucault (2014b) como uma ferramenta historica como uma forma
de investigar o presente a partir das relacdes e da constituicdo de subjetivadas e objetivadas a
partir das forcas de poder e saber, 0s quais legitimam discursos em diversos campos sociais.

A principio a proposta consiste em ilustrar a genealogia da educagdo ocidental,
considerada como pratica social exercida ao longo dos séculos na constituicdo de diferentes
tipos de sociedade. Uma vez que, a escola como organizagéo institucional educacional foi se
tornando cada vez mais multifacetada, desempenhando diversas fungdes e seus desdobramentos
foram sendo influenciados pouco a pouco a partir das demandas da sociedade.

Segundo Castro (2009, p. 184), genealogia para Foucault consiste em uma “[....]
analise das formas de exercicio de poder [...]”, a qual ndo pode ser considerada uma ruptura a
arqueologia, e sim um aprofundamento em relagédo os estudos discursivos sobre a constituicdo
do sujeito a partir dos sistemas de poder. A genealogia completa a arqueologia, ambas se
sustentam “[...] sobre um pressuposto comum: escrever a historia sem referir a analise a
instancia fundadora do sujeito” (Castro, 2009, p. 187). Nesta perspectiva, a instituicdo
educacional representa uma pratica social imbricada de relacbes de poder e saber,
comprometida com o projeto social no estabelecimento de determinado sujeito demandado em
cada periodo historico da civilizacdo ocidental.

O verbete poder, baseado na perspectiva de Foucault, é considerado como responsavel
na composicdo do saber e no campo educacional esta relacionado com as decisdes politicas
educacionais, que desde a Modernidade tém influenciado na formacéo da racionalidade interna
dos sujeitos que se configuram em préaticas disciplinares e de controle, por meio de modos de
subjetivacéo e objetivacdo, os quais serdo tratados posteriormente.

Michel Foucault (1999, p. 536), em sua obra As Palavras e as Coisas, cuja primeira
edicdo foi publicada em 1966, menciona a invencdo do homem e seu respectivo fim, no sentido
de problematizar o d&mago de ancoragem das representacbes do saber em 3 dominios:

linguagem, trabalho e vida. Esses dominios colocam o homem como objeto epistemoldgico,
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surgindo, assim, as Ciéncias Humanas, anteriormente, nos séculos XV e XVI o homem era
analisado nas representacdes da Gramatica Geral, da Histdria Natural e das Riquezas.

Para Foucault (1999), o homem fala, trabalha e age a partir dos discursos de um
periodo e contexto, ou seja, 0s saberes sao inventados a partir das experiéncias do homem, dos
acontecimentos que o sucedem em diversos campos, como na area linguistica, na econdmica e
na bioldgica, que estabelecem a necessidade de um tipo de sujeito. A questdo da concepcdo
sujeito foi, para Foucault, seu objeto de estudo, desencadeando suas analises sobre a loucura, a
disciplina, a punicéo, o poder, os saberes, a ética, enfim, as praticas desenvolvidas como jogos
de verdade.

A partir do fim do século XVIII, Kant promoveu consideraveis e ousadas indagacdes
acerca da verdade e do conhecimento, caminho seguido por Foucault, ndo como fiel discipulo,
mas, sim, utilizando-se do caminho do seu pensamento para empreender um exercicio de pensar
diferente. Nesse sentido, apesar da legitimidade em torno do legado filoséfico anterior a Kant,
a partir dele, “[...] a atividade filos6fica concebeu um novo polo, e que esse polo se caracteriza
pela questdo, permanente e perpetuamente renovada: ‘O que somos hoje?’”” (Foucault, 2017, p.
294). Foucault dedicou seus esforgos nessa questdo, por meio “[...] da histéria do pensamento
ou, mais precisamente, através da analise historica das relagdes entre nossas reflexdes e nossas
praticas na sociedade ocidental” (Foucault, 2017, p. 294).

Quando Foucault (2017) afirma o fim proximo do homem, refere-se ao fato do fim de
um pensamento fundado e defendido a partir do século XVI11, as epistemes, numa cultura, numa
época nunca ha mais de uma episteme, a qual se forma a partir de rupturas, datadas, portanto, o
homem moderno, representa sujeito e objeto da episteme moderna, provavelmente tera um fim
préximo. As epistemes surgem a partir da condicéo de sua existéncia, a episteme moderna néo
representa 0 melhoramento da episteme do Renascimento, ambas seguem regras de verdade
distintas de acordo com jogo de cada época.

Foucault (2017) analisa o conceito de homem que se desenvolve na Fran¢a na década
de 1960, o existencialismo e o estruturalismo, bem como o todo pensamento moderno, como o
positivismo, a fenomenologia, 0 marxismo, pois estas filosofias consideram o homem como
elemento estruturante.

Assim, a expressao exagerada do filésofo francés sobre o fim proximo do homem, ou
seja, a morte do homem esté relacionada as modificacdes, descontinuidades, ao deslocamento
na ordem discursiva e que corresponde a uma ousada leitura historica nos modos de objetivacéo

e subjetivacdo do homem. Nesse sentido, “[...] 0 homem desaparece na filosofia, ndo como
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objeto de saber, mas como sujeito de liberdade e de existéncia” (Castro, 2009, p. 215). Assim,
a finitude do homem € anunciada, pois a qualquer momento uma episteme pode ser deslocada.

Foucault (2014) considera 0 homem como um ser resultado de uma cultura, em que
suas caracteristicas sdo subjetivadas pela educacdo familiar e/ou institucionalizada por
organizagOes, como as escolas, as igrejas, 0s hospitais, os presidios, entre outras, responsaveis
em transforméa-lo no sujeito emergente e contingente de um determinado momento. As analises
de saber em relacdo as estratégias e taticas do poder relacionadas aos acontecimentos histdricos
representam o cerne da investigacdo genealdgica, permitindo analisar, como e, por que, 0O
sujeito se constitui, uma vez que o conceito de sujeito ndo se resume na finitude de um saber,
como no saber biologico, por exemplo, mas sim na miriade de varios saberes, como no saber
psicologico, no saber politico, no saber econdmico, no saber politico etc.

Assim, a andlise desta pesquisa realizada através da arqueologia e genealogia, a
arquegenealogia foucaultiana propicia a analise dos sedimentos formados ao longo do percurso
histérico no campo educacional, a textura do que foi dito, os discursos e suas dobras histdricas,
bem como evidenciar as relacdes de saber e poder constituidas pelas formacdes discursivas, em
que se considera a contingéncia e a emergéncia social. Os acontecimentos discursivos no campo
de educacdo séo provenientes de lutas empreendidas a partir de regras do jogo de verdade
estabelecidos por meio dos efeitos do saber e poder, que indicam que tipo de sujeito se quer
formar em cada periodo historico. Desse modo, para melhor compreensao dos desdobramentos

da educacdo apresenta-se a seguir uma genealogia da educacéo ocidental.

1.1 GENEALOGIA DA EDUCACAO OCIDENTAL

Os procedimentos vinculados a educacdo estabelecidos pela instituicdo educacional
ocidental podem ser visualizados até os dias de hoje, instituidos a partir das emergéncias e
contingéncias dos periodos historicos sucedidos anteriormente e no momento atual. Ao longo
dos tempos, a formacdo de sujeito foi estabelecida a partir de rupturas, descontinuidades e
continuidades, tendo as instituicdes educacionais como pecas fundantes na composi¢do da
sociedade.

Os discursos estabelecidos nas préaticas educacionais institucionalizadas, ao longo dos
séculos preocuparam-se com as contingéncias e as emergéncias sociais, econémicas e sociais
das sociedades, dependendo do contexto e objetivos de cada periodo. No momento da
instauracédo da instituicdo educacional moderna, houve o inicio da instrugdo pensada de forma

coletiva, exercida em um espaco organizacional especifico, estruturada, regulamentada para
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atender a formac&o da sociedade moderna, assim, a posicao docente representava o eixo central
na conducdo do processo de ensino e aprendizagem, cabendo aos estudantes obediéncia e
disciplina.

Portanto, a instituicdo educacional representa 0 espaco em que se € possivel conduzir
0s comportamentos e condutas dos sujeitos, o docente detém poder e pode selecionar
conhecimentos, da mesma forma os sistemas de ensino detém poder e determinam o curriculo.
Desde a modernidade, os desdobramentos da educagdo institucionalizada apresentam
descontinuidades e continuidades, sobretudo na sua operacionalidade, como por exemplo, na
forma material como ocorre a organizacdo fisica do espaco, que permanece quase a mesma
desde o século XVII, como também, mudangas como o0s avancos tecnoldgicos e que atualmente
influenciam no desenvolvimento da educacéo institucionalizada.

As rupturas e mudancas de paradigmas no campo educacional, sobretudo de carater
tedrico e pedagogico, contribuiram para a pedagogia contemporanea, influenciadas por
acontecimentos fundantes na histéria, como a Revolugdo Francesa, a Revolugdo Industrial e as
duas Guerras Mundiais. Observam-se, no século XXI, elementos que tangenciam o0s
procedimentos nas instituicbes educacionais, como a ja citada expansdo midiatica, a crescente
exposicdo e interacdo dos sujeitos nas redes sociais, assim como 0 acesso vasto e facilitado a
informacdo de qualquer natureza e area pelo sistema global de redes de servidores, desse modo,
a intuicdo educacional ndo possui exclusividade na constituicdo de subjetividades, na formacéo
de sujeito, hoje ha muitas outras fontes produtoras de informacéo, objetivacdo e subjetivacao.

No entanto, a instituicdo educacional continua contribuindo na constituicdo do
homem, oportunizando o avango intelectual, moral e social, por meio da selecéo e transmissao
de saberes para atender as demandas da sociedade.

Kant, no final do século XVIII, afirmou que a “[...] disciplina, ou cultivo, transforma
a animalidade em humanidade™ (2021, p. 09). Portanto, para o século XVIII, a sociedade
disciplinada era essencial para a formagdo do homem moderno, pois o sujeito desprovido de
disciplina era considerado irracional, dotado de um comportamento hostil e selvagem,
atrapalhando o desenvolvimento da sociedade.

A partir disso, a educagéo se estabeleceu como direito e dever de todos. Na perspectiva
do homem moderno a educacéo foi sendo definida como projeto de biopolitica, para atenuar 0s
acontecimentos danosos por comportamentos ditos hostis. A principio, o projeto de biopolitica
considerou a educagdo coletiva como alternativa de disciplinamento dos corpos,
desempenhando um papel importante na racionalizacdo das condutas, de forma a manter a

ordem em sociedade, 0 que pouco a pouco, foi se deslocando para o controle sobre corpos e
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mentes. Para o entendimento dos desdobramentos da educacdo brasileira, a seguir sera
apresentada a genealogia da educagéo brasileira.

1.2 GENEALOGIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Ao longo da historia da educacdo brasileira, € possivel apreender que a instituicao
educacional assumiu por muito tempo procedimentos de inclusdo e exclusdo de saberes, a
selecdo de conhecimentos que seriam desenvolvidos. Desse modo, o curriculo assumiu e
assume poder sobre o silenciamento e o predominio de saberes. No Brasil, evidencia-se, por
exemplo, que perdurou muito o silenciamento da cultura, do reconhecimento da contribuigado
dos povos indigenas nos costumes, na culinaria, na lingua brasileira.

Portanto, a condicdo democratica de acesso a instituicdo educacional no Brasil
apresenta objetivos definidos, os quais estdo diretamente relacionados ao tipo de sujeito que se
pretende formar a partir de forcas de poder materializadas por meio da elaboragéo de curriculos.

No periodo destacado pela segunda metade do século XX, quando ocorre o declinio
da sociedade disciplinar, ocorre um deslocamento na emergéncia e contingéncia relacionada ao
tipo de sujeito. Surge, assim, a sociedade de controle, uma vez que o confinamento perde sua
importancia, e o controle dos sujeitos passa a ter mais sentido na conduta dos sujeitos, sendo o
controle executado por redes, sem limites predefinidos, como ocorria nos espacos delimitados
do disciplinamento (Deleuze, 1992).

Na sociedade de controle, os comportamentos e condutas sdo observados de maneira
especifica. O poder passa a ser exercido de forma difusa e ndo mais hierarquica, na sociedade
disciplinar o poder era visto, sabia-se onde se manifestava, como no caso do pandptico, na
sociedade de controle o poder ndo se manifesta fisicamente, o controle se da pela midia, pelas
tecnologias de poder, no exercicio da governamentalidade das condutas.

Os objetivos e a condugéo das ac¢les na instituicdo educacional estdo relacionados ao
fomento das estratégias gerencialistas de governamento educacional, resultando “[...] no
primeiro movimento de capitalizagdo dos sujeitos” (Klaus, 2016, p. 21). O que se enuncia no
campo educacional esta relacionado aos pressupostos da Teoria do Capital Humano defendido
por Schutz (1973), segundo a qual ocorre o deslocamento da educacdo considerada como
despesa para a educacdo apontada como investimento.

Posteriormente, as estratégias das concepgfes administrativas e de gestdo no campo
educacional comegam a adquirir visibilidade na ““[...] capitalizagdo dos sujeitos” (Klaus, 2016,

p. 21). Aparece, assim, o homo oeconomicus “[..] como o correlativo de uma
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governamentalidade que vai agir sobre 0 meio e modificar sistematicamente as varaveis do
meio” (Foucault, 2008b, p. 369). Portanto, acredita-se que 0s pressupostos de administracéo e
de gestdo no contexto educacional corroboram a formacéo de sujeitos com caracteristicas
préprias para atuar na atual conjuntura.

Isso se deve, sobretudo, aos desmembramentos dos acontecimentos pds Segunda
Guerra Mundial, as estratégias de combate que resultaram em diversas descobertas cientificas
em diversas areas, inclusive no campo educacional, como estratégias para a ampliacdo das
condicdes de desenvolvimento dos paises, principalmente nos Estados Unidos e reproduzidas
no Brasil. No periodo pds-guerra, os modelos fordista, taylorista e fayolista serviram de modelo
ndo somente para a producéo industrial, como também no desenvolvimento da educagdo, como
um conjunto de estratégias para auxiliar no governamento dos sujeitos (Klaus, 2016).

Justamente o emaranhado de linhas que compdem a rede social contribui para 0s
desdobramentos da instituigdo educacional, como as linhas das areas administrativas e de gestdo
empresarial, as quais emitem em seus discursos enunciados que naturalizam o homo
oeconomicus como forma de vida. Atualmente, a sociedade ja ndo requer um sujeito

disciplinado:

[...] em que a rede legal que encerra os individuos seria substituida e prolongada de
dentro por mecanismos, digamos, normativos. Tampouco € uma sociedade em que 0
mecanismo da normalizacdo geral e de exclusdo do ndo normalizavel seria requerido.
Tem-se, ao contrario, no horizonte disso, a imagem ou a ideia ou o0 tema-programa de
uma sociedade na qual haveria otimizag&o dos sistemas de diferenca, em que o terreno
ficaria livre para os processos oscilatdrios, em que haveria uma tolerancia concedida
aos individuos e as praticas minoritarias, na qual haveria uma agéo, nao sobre os
jogadores do jogo, mas sobre as regras do jogo, e, enfim, na qual haveria uma
intervencdo que ndo seria do tipo de sujei¢do interna dos individuos, mas uma
intervencdo do tipo ambiental (Foucault, 2008b, p. 354-355).

Nessa perspectiva, 0 meio, as relacdes sociais e externas intervém nas praticas sociais,
junto a necessidade de que o sujeito cuide de si e estabeleca um comportamento flexivel para
se adaptar ao novo contexto, um contexto de ampla concorréncia e exposi¢ao midiatica. Afinal,
a sociedade atual requer o sujeito que seja um empresario de si® invista permanentemente em

qualificacdo para atuar na sociedade de controle, sendo a instituicdo educacional um dos pilares

dessa formagdo, um sujeito ndo Unico, no entanto, capaz de proporcionar um certo capital

® Empresario de si, expressdo que denomina o sujeito que pensa sua relacdo com o mundo com uma visdo
empresarial, seria um produto dos discursos das empresas privadas no campo educacional. O empresario de si
dedica sua a vida a continuos e infinitos investimentos em sua formacéo, os quais render&o maior qualificacdo
na atuacdo profissional, oferecendo maiores condi¢des de se destacar frente a ampla concorréncia e
competitividade proprios do contexto neoliberal (Foucault, 2008b).
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educacional, de contribuir para a aquisicao de qualidades flexiveis, competitivas e inovadoras
para auxiliar na adaptacdo ao meio competitivo.

Assim, a educacdo institucional do século XXI compreende a uma organizagao
responsavel pela corporificacdo dos enunciados dos discursos que nesse espaco sao praticados
e consumidos. A instituicdo educacional ndo representa a Unica fonte de formacao de sujeito,
COMo ja exposto, no entanto, representa uma pratica social provida de relagdes de saber e poder
regida pelos regimes de verdade, o qual estabelece a governamentalidade.

A governamentalidade representa 0 governo das condutas, e que para a garantia de
sobrevivéncia dos sujeitos nesse contexto, desde os pressupostos liberais, neoliberais e
empresariais, 0s quais garantem a ado¢do de comportamento do empreséario de si, provido de
um conjunto de habilidades e competéncias adquiridas em diversos meios, inclusive na

instituicdo educacional. Segundo Foucault (2008b, p. 315):

Na verdade, ndo se esperaram os neoliberais para medir certos efeitos desses
investimentos educacionais, quer se trate de instrucdo propriamente dita, quer se trate
da formagdo profissional etc. Mas os neoliberais observam que, na verdade, o que se
deve chamar de investimento educacional, em todo caso, 0s elementos que entram na
constituicdo de um capital humano, sdo muito mais amplos, muito mais numerosos do
que simples aprendizado escolar ou que simples aprendizado profissional.

Sibilia (2012, p. 13) alerta para o desmoronamento das paredes da instituicdo
educacional, considerando a instituicdo como “uma maquina antiquada”, pois a proposta de
disciplinamento dentro de espacos de confinamento, j& ndo representa eficiéncia, visto a
dimensdo de outros atrativos formativos que dispde de informacéo e instrucao fornecido pelas
midias digitais, por exemplo. Atualmente, a formacdo do sujeito se estabelece em todos os
lugares, o risco de a instituicdo educacional ndo acompanhar os atrativos de outras fontes de
formacdo, se resume na auséncia de discernimento e maturidade de criancas e adolescentes em
tratar as informac6es das midias digitais, portanto, as instituicdes educacionais precisam “[...]
conceber modos de se subjetivar, pensar e dialogar nessas condi¢des” (Sibilia, 2012, p. 92).

A necessidade de estabelecer um novo comportamento do sujeito frente as demandas
do mercado globalizado deslocaram as formas de constituicdo de sujeito, a necessidade de um
novo curriculo de forma a contemplar as novas articulagdes discursivas. Com isso, a institui¢do
educacional passa a ser visibilizada e enunciada como uma empresa, que precisa demonstrar
resultados e gerar lucros, o que desencadeia um processo de mensuracéo, tudo deve ser medido,
inclusive o aprendizado dos estudantes, haja vista a existéncia de avaliacdes de larga escala em

que os resultados séo divulgados num sistema de ranqueamento e atribuicdo de rétulos.
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Assim, foi observado o crescente aumento no numero das politicas educacionais de
avaliacdo em larga escala no Estado do Parand, responsaveis em mensurar a eficiéncia e a
eficacia do processo de ensino e aprendizagem nas instituicdes educacionais, como: Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) — Prova Brasil, Prova Parana - Avaliacdo
Diagnostica e o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB). Assim, o campo
educacional esté constituido pelo que se enuncia relacionado a qualidade educacional medida
pelos resultados dessas avaliacdes. Logo, a autonomia docente defendida como premissa das
politicas educacionais a partir dos avangos nas contribuicGes cientificas na area da educacdo no
final do século XX, no século XXI se desloca para a padronizagdo da educagdo subordinada
aos resultados nas avaliagOes de larga escala.

Por conseguinte, a docente, nesse sentido, assume a funcgéo objetivada no processo de
ensino e aprendizagem, e 0 seu exercicio docente passa a ser controlado através dos resultados
das avaliacGes. Para isso, os curriculos sdo formulados para contribuir com os resultados nas
avaliagOes, corroborando o enunciado de qualidade educacional adotado, estabelecendo
competéncias na aquisicao de habilidades, objetos de aprendizagem para atender tais demandas.

Ressalta-se 0 ano de 1992, ano em que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira (INEP) responsabiliza-se pelas avaliacdes de larga escala no Brasil, no
governo do presidente Fernando Collor de Mello, com o objetivo de diagnosticar o processo
de ensino e aprendizagem. As politicas educacionais de avalia¢do foram sendo pouco a pouco
ampliadas e determinantes para os desdobramentos da educacéo, tendo seu apice no governo
do presidente Fernando Henrique Cardoso, entre os anos de 1995 e 2002. Os resultados das
avaliacbes sdo amplamente divulgados, tornando a sociedade aliada na fiscalizagdo, onde
institui¢des educacionais com baixo desempenho nas avaliagdes obtém o rotulo de “institui¢des
ruins”, além da diminui¢do nos repasses financeiros.

A partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE), a partir da Lei n° 10.172 de 2001,
no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, metas e diretrizes foram estipuladas
para a educacdo brasileira a cada 10 anos para serem atingidas antes desse prazo. Quando, em
2014, o PNE estipulou novas metas para o préximo decénio, consolidou-se o pressuposto de
implementar uma base nacional comum para orientar o desenvolvimento das acfes na EB
(Santos; Melo; Morais, 2021).

N&o obstante tenha havido uma mudanca no cenario politico, o governo de Luiz
In&cio Lula da Silva (2003-2011) ndo foi capaz de impedir a soberania dos discursos dos
aspectos econémico, neoliberal e empresarial em seu governo. Nesse periodo, ampliou-se a

caracteristica de formagdo do homo oeconomicus na perspectiva empresarial, momento em
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que testemunhou as narrativas que enunciam o valor da instituicdo educacional como fator
determinante para competir diante da competitividade na colocacdo social e econdmica do
pais.

O governo adotou as premissas neoliberais com énfase ao bem-estar social, tendo a
instituicdo educacional deslocada para condic¢do de inclusdo social, substituindo a defesa da
educacdo para a transformacéo social. As condicGes para a existéncia e a legitimidade desses
discursos sdo ancoradas nas aliangas empresariais, entidades publicas e privada em relagdes
de poder e saber capazes de materializar o regime de verdade atual.

Nesse sentido, compreende-se que o curriculo representa um poderoso artefato, o
produto de uma politica pablica educacional com a funcionalidade de corroborar a selecéo
dos discursos que serdo silenciados, propagados e defendidos no contexto escolar por meio
das relacdes de saber e poder.

Para isso, os documentos educacionais atuais auxiliam no controle da formagéo de
subjetividades dos sujeitos, utilizando articulagdes discursivas na exercicios das praticas
sociais que compdem a teia de relagdes, sobretudo as atividades algoritmadas. Além disso,
os discursos atuais do campo educacional sdo elaborados por sujeitos externos, que ndo atuam
diretamente nas instituicdes educacionais, a exemplo dos empresarios vinculados a empresas
privadas, por exemplo.

Quando o Sr. Rossieli Soares Silva, Ministro da Educacdo em 2017, deixa suas
palavras na introducdo da BNCC, enuncia que tipo de sujeito pretende-se constituir na
instituicdo educacional, pretende-se formar o “estudante desta época, preparando-0 para 0
futuro [...] aliado & garantia de estabelecer um conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral, por meio das 10 competéncias gerais para

a Educagdo Basica” (Brasil, 2017, p. 5). E, complementa:

A BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdade ainda presente na Educacéo
Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciara a formacao inicial e continuada dos educadores, a producéo
de materiais didaticos, as matrizes de avaliagbes e 0s exames nacionais que Serdo
revistos a luz do texto homologado da Base (Brasil, 2017, p. 5).

10 Atividades algoritmadas, expressdo relacionada as atividades vinculadas as redes sociais e toda gama de
atividades que promovem as relagdes humanas por meio do vocabulario composto por algoritmos, sequéncia
de codigos que ddo materialidade as imagens aos aparelhos digitais como celulares, computadores, tablets,
smart tvs etc.
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Portanto, os discursos da BNCC (Brasil, 2017) enunciam a qualidade educacional
preocupada com os resultados de avaliagGes mensuradas por critérios padronizados. No Brasil,
o0 desenvolvimento das politicas educacionais se estabeleceu por muitos anos atraves da cultura
de bem-estar social, no sentido de filantropia, pensava-se em qualidade educacional a partir do
maior numero de pessoas alfabetizadas. A partir do processo de globalizacdo ocorre uma
transformagdo no que se considera qualidade educacional, sobretudo mediante aos
investimentos internacionais condicionados aos indices do desenvolvimento da EB, em que
dados como os indices de aprovacdo e reprovacao, frequéncia escolar e desempenho dos
estudantes passam a ser impulsionados.

O que se visualiza e se enuncia nos discursos atuais legitimados no campo educacional
preconizam a necessidade de centralizar a qualidade educacional, mensurada nas avaliagdes, as
quais seguem padrdes de paises desenvolvidos e com caracteristicas divergentes as
caracteristicas do Brasil. O ponto elementar de basear a qualidade educacional na aferi¢do de
desempenho consiste nas diferencas cruciais entre paises desenvolvidos e o Brasil, um pais em
desenvolvimento que ampla extensdo territorial provido de diversidades e com inimeras
desigualdades sociais e econdmicas, inclusive com varias situacdes de vulnerabilidades sociais.

Para entender melhor os desdobramentos no campo educacional se fazem necessario
entender os desdobramentos do neoliberalismo que impactou profundamente a formacao da
sociedade ocidental. No Brasil o neoliberalismo ganha destaque a partir de 1990, mas o
processo de instauracdo da racionalidade neoliberal pode ser notado a partir de meados da
década de 1970 durante a ditadura militar.

O neoliberalismo tem suas raizes a partir do liberalismo cléssico, principalmente na
Europa, apos a queda do feudalismo e inicio do processo de industrializacdo Com o0 aumento
da populacdo mundial, as precarias condi¢des sanitarias, caréncia de alimentos ha necessidade
estabelecer novas condutas, novas maneiras de governamento voltadas para a liberdade
econémica modificando mudando paradigmas, capazes de estabelecer novos comportamentos,
como tentativa de estabelecer um melhor funcionamento da sociedade (Foucault, 2008b).

Desse modo, a populagdo desloca os interesses individuais influenciados aos
acontecimentos discursivos do periodo pos-guerra direcionando as condutas e comportamentos
em toda cultura ocidental para os pressupostos ligados ao capital. Nessa perspectiva, a
racionalidade liberal econémica passa a ser adotada como condicdo de formacdo de sujeitos,
legitimada de acordo com a emergéncia do momento que fomenta liberdade econémica para
ser administrada por todos regulada a partir de uma organizagdo financeira que permite

consumir e produzir nessa perspectiva competitiva.
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Perspectiva essa, que foi pouco a pouco se manifestando para todos os paises
ocidentais a partir da segunda metade do século XX, inclusive no Brasil.

Foucault (2008b) analisa os desdobramentos do neoliberalismo a partir da década de
1930, quando o liberalismo classico deixa de servir aos propositos de governamento e novas
emergéncias sociais se manifestam. Onde ocorre um deslocamento no controle das condutas,
ou seja, na forma de governamentalizacdo para resolver. Foucault (2008b) analisa
genealogicamente as diversas facetas do neoliberalismo, tais como o ordoliberalismo alemao,
0 anarcoliberalismo austro-americano e o neoliberalismo francés nas suas mais diferentes
formas de governar, as quais desempenham legitimidade na verdade assumida para a
instauracdo de projetos sociais de varios paises.

Na década de 1980 as condutas baseadas nos interesses individuais sobrepuseram as
vontades coletivas, alimentaram a legitimidade dos discursos neoliberais como regulacdo da
sociedade. Nesse periodo projeta-se para a sociedade brasileira a racionalidade neoliberal,
baseada na valorizacdo de performances individuais, a qual ameaca a condi¢do democrética e
esta voltada para a ampla concorréncia.

O debate sobre o biopoder e a biopolitica, entre 1977 e 1978, com 0 curso Seguranca,
Territorio e Populacao, e entre 1978 e 1979, com o curso Nascimento da Biopolitica, também,
oferecem subsidios para contribui na andlise genealégica sobre o liberalismo e o
neoliberalismo. Foucault (2008a), analisa o governo das condutas dos sujeitos a partir das duas
perspectivas, o liberalismo e o neoliberalismo, uma vez que, ambos apresentam como fio
condutor, a implantacdo de objetividades e subjetividades especificas, a necessidade de uma
governamentalidade, a qual o campo educacional pode contribuir.

Segundo Foucault (2008b), as implicacBes do neoliberalismo na sociedade vao muito
além das questdes econémicas que orbitam por todas as instituicdes, pois, afeta todas as praticas
desenvolvidas na sociedade, inclusive as préaticas nas instituicdes educacionais. O deslocamento
das premissas do liberalismo classico para as premissas do neoliberalismo, foram, aos poucos
despontando a defesa aos principios de governo individual.

Assim, observa-se o0 deslocamento da racionalidade cultivada na modernidade, em que
se legitimava a aquisicdo de caracteristicas disciplinares para atuar na sociedade, para a
racionalidade neoliberal na contemporaneidade, na defesa do sujeito composto por
caracteristicas que contribuam para a sociedade de controle, dispondo como elemento basilar,
a concorréncia, a instauracdo da governamentalidade neoliberal. Nessa perspectiva neoliberal,
estima-se a valorizacdo das préaticas de investimento em si, sobretudo em relacdo aos

investimentos educacionais (Foucault, 2008b).
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Baseado no projeto social estadunidense e sob influéncia da concepgdo tecnicista de
ensino, o neoliberalismo passa a estabelecer as regras do jogo no campo educacional. A partir
disso, paulatinamente, as instituicdes educacionais passaram a contar com orientacoes
controladas nédo so6 pelos 6rgdos do campo educacional, mas também por 6rgaos pertencentes a
iniciativa privada, o que acarretou o estabelecimento de estratégias para contribuir com a
governamentalidade, na adogdo de condutas especificas e de certa subjetividade, de acordo com
0 contexto atual.

Eis que, nessa perspectiva, se desenvolve no Brasil a defesa de um projeto neoliberal
para a sociedade, compreendido por um “[...] conjunto de discursos, praticas e dispositivos que
determinaram um novo modo de governo dos homens segundo o principio universal da
concorréncia” (Dardot; Laval, 2016, p. 17).

Na perspectiva do projeto neoliberal de sociedade, sdo estabelecidas algumas regras
para adentrar ao jogo das praticas sociais, de forma a conduzir os mecanismos de poder e 0
exercicio de governo das condutas, em que se assume uma governamentalidade baseada na
responsabilizacao do sujeito pelas escolhas, isentando a responsabilidade das politicas publicas,
por exemplo.

Nessa 6tica, o sujeito passa a ser considerado como o préprio capital, uma maquina,
seu éxito dependera de seus respectivos investimentos, da governamentalidade relacionada as
condutas, as habilidades e as competéncias, que, por sua vez, gera rentabilidade, alinhando-se,
portanto, ao projeto neoliberal para sociedade em que se “[...] produz certos tipos de relacdes
sociais, certas maneiras de viver, certas subjetividades” (Dardot; Laval, 2016, p. 16).

Cabe pontuar que, na perspectiva neoliberal de sociedade estabelecer estratégias de
autogoverno para que o sujeito corresponde ao movimento capital para a materializacdo desse
projeto. Assim, o éxito do projeto neoliberal para sociedade depende da governamentalidade,
em que sua condicgdo de existéncia dependera da adogdo de uma racionalidade interna coletiva,
de forma a atender a emergéncia e a contingéncia comportamental (Foucault, 2008b, p. 307).

Nesse aspecto, a formacdo de subjetividades tem sido uma preocupacdo global,
refletida na adocdo de politicas educacionais a nivel mundial, no Brasil o modelo neoliberal
norte-americano representa o0 modelo estabelecido no regime de verdade das condutas de
governo do sujeito.

Ha diferencas entre o neoliberalismo ocorrido na Europa e no regido Norte-Americana,
nesse sentido, Foucault (2008b, p. 302), na aula de 14 de margo de 1979, no Collége de France,

aponta para caracteristicas peculiares da concepcao neoliberal americana, uma vez que ha:
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[...] dois elementos que sdo ao mesmo tempo meétodos de andlise e tipos de
programacdo e me parecem interessantes nessa concepg¢do neoliberal americana:
primeiro a teoria do capital humano e, segundo, por razdes que vocés imaginam &
claro, o programa da analise da criminalidade e da delinquéncia. (Foucault, 2008b)

O autor considera que o acontecimento marcado pelo neoliberalismo desloca a arte de
governar por meio de uma transformacdo epistemoldgica na anélise do campo econdmico.
Tendo o elemento da teoria do capital humano como um dos principais eixos relacionado a
formacgdo subjetiva a partir da governamentalidade que propicia agregar estratégias de
investimentos em qualificacdo escolhidas pelos préprios sujeitos.

Diferentemente das analises empreendidas nos processos da economia cléssica, onde
se considerava a propriedade, capital e trabalha, a analise a partir da economia na perspectiva
do neoliberalismo se d& por meio da racionalidade interna dos sujeitos, 0 que importa sdo as
condicdes de escolhas dos sujeitos (Foucault, 2008Db).

Essa teoria resulta de um deslocamento da percepcao de que o sujeito consiste na peca
fundamental do trabalho, o sujeito é sua propria propriedade e ferramenta de trabalho,
resumidamente, ndo ha dependéncia exclusiva da propriedade e das ferramentas de trabalho de
um empresario, o proprio sujeito € empresario de si, a producao de sujeito, um produto baseado
na subjetividade planejada pela biopolitica (Foucault, 2008b).

Nessa perspectiva, 0 sujeito participa do processo de producgédo, o qual devera possuir
habilidades e competéncias especificas, acontecimento que representa uma ruptura nas analises
econdmicas anteriores, atualmente o sujeito ja ndo vende o seu tempo e forga de trabalho. Ou
seja, no neoliberalismo empresarial 0 sujeito representa o proprio capital no processo de
producéo. A racionalidade interna do comportamento do sujeito, sua subjetividade ¢ estabelecida
uma “[...] programagao estratégica da atividade dos individuos™ (Foucault, 2008b, p. 307).

Desse modo, incorporam-se novas facetas da governamentalidade, materializadas a
partir da emergéncia e contingéncia da sociedade neoliberal empresarial, a qual exige a
constituicdo de um sujeito para atuar nesse contexto, capaz de investir em si mesmo como capital
humano. A expressao, capital humano, tecida pelo economista Theodore Schultz, em 1969, que
define o individuo o prdprio capital de seus rendimentos. O empresario de si deriva dessa
concepcao de Schultz, um sujeito produto do neoliberalismo que para conseguir competir com a
ampla concorréncia necessita de investimentos educacionais em si, nessa perspectiva “a empresa
é promovida como modelo de subjetivacdo: cada individuo é uma empresa que deve se gerir e

um capital que se deve frutificar (Dardot; Laval, 2016, p. 378).
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O outro elemento da analise da concepcao neoliberal por Foucault (2008b, p. 341) esta
relacionado ao eixo do &mbito da criminalidade e da delinquéncia, de modo que a subjetividade
empresarial se materializa pelas estratégias disciplinares nas quais, para adquirir a subjetividade
almejada, ha a punigdo para a “[...] elimina¢ao das condutas consideradas nocivas a sociedade”.

Desse modo, para o contexto neoliberal os comportamentos sdo produzidos a partir dos
investimentos necessarios para produzir as subjetividades que atendam as premissas do século
XXI. Nesse sentido, observa-se um deslocamento da possibilidade de se utilizar o0 modelo de
penalidade para as condutas dos comportamentos de empresario de si, visto que o crime condena
0 sujeito que investiu nele, podendo obter ganhos e riscos.

Assim, os investimentos em qualificacdo possivelmente determinaréo seu lugar e renda
de trabalho, a governamentalidade individual, assumida pelos que aceitam as regras do jogo dessa
verdade e possuem vontade de poder, como observa a analise de Foucault (2008b, p. 346): “o
criminoso é todo mundo, quer dizer, ele é tratado como qualquer outra pessoa que investe numa
acdo, que espera lucrar com ela e aceita o risco da perda”.

Nesse sentido, a instituicdo educacional desempenha um papel fundamental para auxiliar
na sujeicdo e na subjetivacdo de comportamentos e condutas, no processo de materializacao do
projeto de formag&o do sujeito empresario de si. Uma vez que as institui¢cbes desenvolvem suas
praticas a partir das relacbes de poder e saber estabelecendo os discursos defendidos e
silenciados a partir da legitimacéo das regras do jogo da atual episteme, ou seja, possui potencial
para incorporar a governamentalidade do empresario de si.

Na rede de articulagdes discursivas em torno da subjetividade do empresério de si,
politicas educacionais sao promovidas por organiza¢cdes governamentais € ndo governamentais,
intercedendo em favor de uma base conteudista comum nos processos de ensino e
aprendizagem, assinalando como justificativa a qualidade educacional. A nocividade em
enunciar a qualidade educacional esta relacionada aos pardmetros de medida de qualidade, os
quais consideram apenas o0s resultados das avaliagbes para meios de divulgacéo,
desconsiderando as condicGes sistémicas de cada instituicdo educacional, como as condi¢bes
socioecondmicas da comunidade e os recursos pedagogicas de cada instituicdo. Portanto, a
produtividade medida no setor empresarial estd sendo implementado nas instituicdes
educacionais.

Diante dessa perspectiva neoliberal empresarial presente no campo educacional,
preocupacles sdo evidenciadas, sobretudo relacionadas a demanda de eficacia medida nas

avaliagOes, os quais ressaltam ainda mais as desigualdades sociais e econdmicas. Dito isso,
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observa-se o0 deslocamento da sociedade disciplinar para a sociedade de controle,
materializando politicas educacionais como a implementacdo da BNCC (Brasil, 2017) na EB.

Producdes académicas!! tém revelado as mudancas relacionadas aos projetos
educacionais em consonancia ao projeto neoliberal empresarial, sobretudo apds a
implementacdo da BNCC (Brasil, 2017) nas instituicdes educacionais. Observa-se que, a partir
do final do século XX, houve um descolamento da instituicdo educacional tendo sua
organizagdo e administracdo baseada somente nos pressupostos pedagdgicos, para uma
organizacgdo baseada nos moldes empresariais, projetando para o campo educacional discursos
de muitos outros 0s campos, como, o psicoldgico, o social, 0 econémico, o neoliberal, o
empresarial, inflando assim, o processo de ensino e aprendizagem.

Na atual perspectiva neoliberal, a institui¢do educacional passa a ser considerada como
uma empresa, atua para auxiliar no projeto neoliberal empresarial de sociedade, contribuindo
significativamente para aquisicdo da governamentalidade condicionada ao pressuposto de
capital humano vinculado ao empresario de si. Esse acontecimento sobrepde uma perspectiva
anteriormente defendida, em especial a partir da década de 1980, em que se presumiam as
condicdes possiveis de transformacao de realidades por meio da instituicdo educacional, na
atual conjuntura a instituicdo educacional concebe o encargo de incluséo social.

E, para concretizacdo dessa politica, estabelece-se um projeto educacional capaz de
materializar a implementacdo, como aproximar os elaboradores da politica (sobretudo as
pertencentes a iniciativa privada) das instituicdes educacionais, por meio de projetos, formagoes
docentes, material didatico de apoio, divulgacdo na midia e consulta de assessoria aos
problemas educacionais. Na politica relacionada aos documentos educacionais séo visiveis e
enunciaveis as orientaces de desenvolver competéncias e habilidades, de forma a contribuir
na constituicdo do homo oeconomicus na versdo empresarial, da subjetividade inclinada para
racionalidade neoliberal empresarial dos investimentos em qualificaco.

Nesse novo contexto, a governamentalidade manifestada na perspectiva neoliberal
empresarial alinhada aos pressupostos da biopolitica'?, de forma a contribuir para a atual
formatacgdo de sociedade contemporanea que prevé o controle dos sujeitos e de toda a sociedade

nas condutas necessérias para atuar na realidade competitiva. A governamentalidade no

11 Trevisol; Almeida 2019; Silva et al, 2020; Favero; Alves, Klaus, Loureiro, 2021; Klaus, 2016; Angelo;
Medeiros, 2020; Novaes et al, 2020; Picoli, 2020; Silva; Barreiro, 2019; Nunes; Neira, 2018; Favero; Tonieto,
Consaltier, 2020; Katuta, 2020; Morais et al., 2021; Pizolati, 2020.

12 A biopolitica é considerada por Foucault como uma tecnologia de poder, em que se utiliza de mecanismos “de
provisdes, de estimativas estatisticas, de medicdes globais [...] de intervir no nivel daquilo que sdo
determinacgdes desses fendmenos gerais [...] (Foucault, 2005, p. 293).
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momento atual sinaliza para condutas alinhadas ao aprender fazendo, ao aprender a aprender,
ao experenciar situages remotas da realidade, pressupostos muito proximos do que se defendia
anteriormente através do pragmatismo de John Dewey, propagado no Brasil na década de 1930
por um grupo de estudiosos, sendo Anisio Teixeira considerado o0 maior expoente, 0 campo
educacional presencia o retorno dessas conjecturas em pleno século XXI.

Dito isso, o0 que as politicas educacionais almejam do sujeito contemporaneo no século
XXI consiste na incorporacgdo de condutas que possibilitem atuar segundo as regras de verdade
do jogo neoliberal e empresarial, frente as exigéncias que vao se estabelecendo no Brasil desde
1930. Mesmo ap0s rupturas e deslocamentos, o cerne dos pressupostos do pragmatismo ainda
estédo presentes no campo educacional.

Desse modo, em face das regras do jogo neoliberal, expandem-se 0 compromisso e a
responsabilidade vinculados ao produto final, aos resultados, assim como na qualidade da
educacdo, assim, estudantes e docentes sdo responsabilizados por suas escolhas e,
consequentemente, pelos resultados, perspectiva ancorada a concepcdo de educacdo
individualizada frente a um propdsito coletivo regulador, esse cenario representa a dimenséo
biopolitica da sociedade de controle (Mascarenhas, 2018).

E, assim, a educacéo institucional contribui com a biopolitica da sociedade de controle,
movimento marcado pelo deslocamento da formagéo baseada no homo oeconomicus, de um
sujeito econémico, do trabalhador das trocas, para 0 homo oeconomicus empresario de si, 0
proprietario das habilidades e competéncias para o trabalho, ou seja, ndo assume mais a posicao
de vendedor do seu trabalho, mas sim, do gerente de suas qualificacGes, o qual gerencia seus
investimentos educacionais e o controle de condutas, de forma que, a posi¢do social e
econdmica podera estar condicionada aos niveis de investimentos realizados.

A revisdo de literatura empreendida nesta pesquisa apontou para as possibilidades da
teoria foucaultiana para visualizar e identificar enunciados pertinentes aos discursos que
circulam no campo educacional e estabelecem as relacdes de poder e saber, as quais sdo
determinantes para instituir as regras do jogo de verdade pertencente a uma época. A verdade,
para Foucault, esta intrinseca ao acontecimento na dispersao historica, o que permite visualizar
que a emergéncia da verdade em torno da formacdo de um sujeito governamentalizado exige
modos de subjetivacao, capazes de atender as emergéncias atuais.

A sociedade de controle se concretiza na transversalidade de acontecimentos, na
emergéncia de um formato de sociedade vinculado aos desdobramentos da redemocratizacdo
brasileira, que sedimentou o terreno na formacéo discursiva neoliberal norte-americano, assim

como na formacdo discursiva referente a globalizacdo mundial. Esses discursos representam
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bombas no campo educacional, visto os esfor¢os em transformar instituicbes educacionais em
empresas, a omissao em considerar as especificidades culturais, sociais e econdémicas de um
pais de proporcGes continentais impulsionam para as mazelas do Brasil como as diversas formas
de preconceito, a corrupcdo politica, o racismo, as lutas educacionais, as quais deixaram
herangas nocivas para a instituicdo educacional atual e por fim o dano maior a ameaca a
sociedade democrética.

E possivel visualizar no contexto brasileiro a propagacio dos acontecimentos
discursivos empresariais a partir de meados 1930. Nesse periodo observa-se a implementacdo do
processo de industrializagdo no Brasil, um processo tardio em compara¢do com outros paises, a
formacao de sujeitos passa a ser discutida, e 0 campo educacional é visto como potencial auxiliar
nesse processo, de forma a contribuir na formacao de trabalhadores e consumidores (Rodrigues,
2023).

No entanto, foi na década de 1990, o &pice da implementacdo do pacote de medidas
neoliberais, mais precisamente no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Sob a
orientacdo de organismos internacionais, o0s discursos neoliberais para o campo educacional
preocupavam-se em estabelecer um curriculo que atendesse ao projeto de sujeito estabelecido
para o contexto neoliberal, surgindo, assim, a “pedagogia das competéncias” (Shiroma; Garcia,;
Campos, 2011, p. 226).

A década de 1990 foi marcado pela ansia no processo de redemocratizacdo apos a
ditadura militar, em que o discurso de globalizacdo se materializava internacionalmente. Assim,
a instituicdo educacional foi considerada como primordial aliada para a formacgéo de um sujeito
que atendesse aos discursos econdmico, neoliberal e de globalizagdo, sendo apontada a
ineficiéncia no sistema educacional vigente na época, por meio de um diagnostico dos sistemas
de educacdo. Esse acontecimento permitiu uma reformulacéo no sistema educacional brasileiro,
a exemplo da melhor redistribuicdo de recursos para a educagdo, por meio de uma
administracdo baseada no modelo empresarial (Frigotto; Ciavatta, 2003).

Entretanto, foi no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), em que houve
legitima participacdo empresarial no campo educacional, sobretudo em relagdo dos
desdobramentos do ensino superior. Nesse periodo houve um consideravel aumento no nimero
de instituicdes privadas dedicadas ao ensino superior, 0 que Sse enunciava correspondia a
democratizacdo do ensino superior, ao maior nimero de acessos ao alto grau de escolaridade, dito
IS0, a educagéo superior tornou-se um produto comercializado, adotou o papel de mercadoria
sendo disputada por diferentes iniciativas privadas e um objeto financiado, o0 que deixou muitas

pessoas endividadas. Atualmente o aumento de institui¢cfes superiores da rede privada continuam
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a se proliferar, com a ampliacdo da oferta de cursos na modalidade a distancia, impactando nos
desdobramentos da educacéo brasileira'®.

Desse modo, € possivel constatar que o processo de elaboracao das 3 versées da BNCC
voltada para a educacdo infantil e ao ensino fundamental, foi marcado por situacdes conflitantes
no Brasil, sobretudo o ano de 2016. O ano de 2016 no Brasil foi impactado por um acontecimento
antidemocratico, o golpe juridico- midiatico- parlamentar que proferiu a derrubada da presidente
Dilma Roussef, 0 que ampliou as possibilidades de contrarreformas educacionais, sobretudo em
relacdo a consolidacdo de discursos. Foi assim, que acontecem as mudancas de discursos no
campo educacional, por meio da elaboracéo dos documentos educacionais, sobretudo da BNCC
e da reforma do Ensino Médio.

Posteriormente, os anos que sucederam o governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-
2022) agravaram a disseminacdo das premissas neoliberais na formac&o de sujeitos, destacando
como principal artefato, os documentos educacionais. Periodo marcado por silenciamentos, a
presenca de discursos de Gdio sobre género, ciéncia, ideologias, disseminacdo de noticias e
informacdes falsas, a regulacéo teorica, isto é, a escola sem partido, composta pelo controle de
teorias do que é permitido para a docente, como por exemplo, a censura aos conhecimentos
provenientes do materialismo histérico-dialético, ademais a defesa da militarizacéo para o campo
educacional, materializada na implementacdo das escolas civico-militares, acontecimentos que
foram responsaveis por um retrocesso no campo educacional brasileiro.

Durante o periodo do governo de Jair Bolsonaro como chefe de Estado, o pais enfrentou
a pandemia de Covid-19'* em 2020, sendo registrados acontecimentos singulares, causados pelo
proprio presidente, como por exemplo a utilizacdo das midias sociais com o objetivo de enunciar
opinides racistas, sexistas e propagar a desinformacdo. O que se presenciou nesse governo
correspondeu a uma forte polarizacdo partidaria, o poder representado por forca unilateral
(ameaca a condigdo democratica de sociedade), acontecimento que contribuiu para a demarcacao
da sociedade brasileira por meio de silenciamentos, incredulidade na ciéncia, banalizacdo do

multiculturalismo e a intolerancia em relacao as diferencas.

13 As politicas de inclusdo no Ensino Superior iniciadas a partir do século XXI no Brasil, como premissa de
“necessidade” para a vida no contexto neoliberal, foram determinantes para o aumento de matriculas nas
InstituicBes de Ensino Superior privadas, sobretudo na modalidade EaD, e desta forma a educacgao passou a ser
comercializada tendo a formacéo discursiva baseada no discurso econdémico.

14 Covid-19 consiste na abreviacdo da expressdo em inglés: Coronavirus Disease, conhecida em portugués como
coronavirus.
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A restricdo da livre circulacdo da populacdo, no periodo da pandemia de Covid-19,
adotada para a seguranca de todos, foi agravada pelos discursos insipientes do presidente Jair
Messias Bolsonaro. Infelizmente, o Brasil enfrentou uma pandemia aterrorizante, sob a conducéo
de um chefe de Estado incapaz de demonstrar empatia as inimeras mortes registradas no pais,
audacioso o suficiente para questionar a eficacia das vacinas, burlar os sistemas para ndo receber
a vacina e banalizar as consequéncias da doenca.

Isto posto, observa-se que a organizacdo educacional institucionalizada, a escola,
inserida nesse complexo contexto desenvolve suas praticas tangenciadas por esses
acontecimentos, pela propagacdo desses discursos, 0s quais representam o arquivo desses
acontecimentos. Assim, os discursos dos documentos educacionais vigentes e implementados
nesse periodo foram alterados a partir dos discursos externos que circulavam por diversos meios,
redes sociais, midia em geral, capazes de ampliar o alcance das articulagdes discursivas para uma
Base Comum de conteudos, objetivos e competéncias na formagdo do homo oeconomicus.

E justamente a partir dos acontecimentos no periodo da pandemia de Covid-19 que o
movimento Todos pela Educacéo (TPE) se consolida, a partir da chancela do MEC de forma a
emitir enunciados que determinam as regras do jogo no campo educacional desse periodo. O
que se legitima como verdade no campo educacional segue as interdigdes discursivas no sentido
de estabelecer os saberes que irdo compor o curriculo e o que sera silenciado. Assim, as regras
do jogo séo definidas mediante a elaboracéo de estratégias instituidas por meio das relacbes em

rede, as redes politicas.

1.3 0 MOVIMENTO DAS REDES NA EDUCACAO

O cenario educacional atual apresenta-se interligado por diversas relagdes onde
diversas instituices, organizacdes privadas e publicas estabelecem parcerias dinamicas por
meio de redes. As redes favorecem a gestdo articulada favorecendo articulagdes discursivas,
pois cada instituicdo oferece discursos distintos, ampliando as formas de governo, a governanca
em rede na educacao.

As redes representam novas formas de lidar com os problemas educacionais, as quais
auxiliam a definir politicas educacionais por meio de decisdes pensadas em conjunto, gerando
estratégias e acdes a partir de uma articulacdo discursiva. Nessa perspectiva, aliancas sao
formadas de forma a estabelecer uma interdependéncia em que as rela¢fes de poder e saber sdo
estabelecidas pela hierarquia, o que estabelece o gerenciamento de decisdes marcado pelo
capital, ou seja, pela instituicdo que detém capital, e que gera o financiamento do campo. Desse
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modo, sinaliza-se para os setores empresariais da sociedade que detém voz na sociedade e séo
0s setores que determinam os discursos no campo, estabelecidos pelas redes de governanca,

As redes sdo fundamentais para a incorporacdo dos discursos, pois promovem
legitimidade nos regimes de verdades para um campo. Uma vez que os discursos estdo em
movimento na sociedade, articulagdes e estratégias adotadas no campo educacional séo frutos
dos desdobramentos da sociedade.

Nesse sentido o0 Movimento TPE teve um papel crucial na legitimacéo desses discursos
para o campo da educacgdo, pois envolveu toda a esfera social nos assuntos educacionais,
contribuindo para determinar as metas atribuidas no Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE). O Movimento TPE foi responsavel na mobilizagdo social para auxiliar nas decisdes
educacionais alinhados aos discursos do Banco Mundial e de outros organismos nacionais e
internacionais.

Os baixos resultados no desempenho dos estudantes nas avaliagdes de larga escala
motivaram varios setores da sociedade a pensar em estratégias de governo para modificar esses
dados como politicas educacionais voltadas para a qualidade educacional. Assim, a partir da
década de 1990 os discursos da area econémica associados a qualidade educacional foram
gradativamente incorporados, sobretudo no ano de 2006, quando as premissas do Movimento
TPE sdo efetivamente incorporadas®®.

As aliancas estabelecidas por varios segmentos sociais firmam o pacto social pelo
movimento TPE baseada na projecdo de um tipo especifico de sujeito e gestdo educacional.
Portanto, os envolvidos com o campo educacional anteriormente constituidos por docentes,
passa agora a ter novos participantes, sobretudo envolvidos com o setor empresarial, além de
toda a sociedade civil no controle e na intervencéo das decisdes no campo.

Portanto, analisar essas aliancas, parcerias e o envolvimento de redes que sao
articuladas para se pensar em politicas educacionais exigem pensar além das estruturas e
investigar o movimento, a dinamica complexa das redes. O Estado ja ndo representa a Unica
forca de poder que estabelece as legitimidades discursivas em um campo, ha forcas difusas no
movimento das articulagdes, das parcerias nas redes que forma uma trama discursiva que atua
nas articulagdes discursivas do campo educacional intervindo na “[...] produgdo de

conhecimento e de governo/governamentalidade [...]” (Avelar; Ball, 2024, p.22).

15 Para maior aprofundamento, consultar Shiroma, Garcia e Campos (2011, p. 230).
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A governanca constatada no campo educacional atual refere-se & subordinagdo das
premissas do mercado e dos discursos assumidos pelas redes compostas por diversas
instituicGes publicas e privadas. Portanto, a analise a partir dos pressupostos da governanca
auxilia no entendimento do movimento presente no campo educacional, compostos pela
complexidade das relagcGes entre “[...] o Estado, o mercado e a sociedade [...]” (Avelar; Ball,
2024, p. 23).

Assim, o discurso do bem-estar social defendido no inicio do século XX, anteriormente
ancorado sob a égide positiva e salvacionista de que a educacdo institucionalizada poderia
oferecer melhores oportunidades sociais é substituida no século XXI pela premissa negativa da

educacdo como estratégia individual de sobrevivéncia social, entendendo que:

Se até aqui a educacdo foi um fator de ascenséo social, permitindo as pessoas maiores
chances de subirem na vida, daqui para frente a educagdo seré& cada vez mais um fator
de incluséo social. Isso significa que as pessoas que ndo tiverem pelo menos 8 a 10
anos de educacdo escolar de boa qualidade nédo terdo condicbes sequer de participar
do cotidiano da vida social, ou seja, serdo excluidas (TPE, 2008, p. 5).

Diante de tais consideraces, as contribuicdes de Foucault (1999; 2014a; 2014b; 2020;
2021a, 2021b) permitem combinar o visivel e enuncidvel em relacéo ao limiar dos enunciados
percebidos nos discursos do movimento TPE composta pela articulacdo de redes analisadas
além da positividade e racionalidade previstas. As possibilidades teoricas oferecidas por
Foucault amparam a reflexdo sobre a educacdo, auxiliando a compreensédo de tal institui¢éo
como uma préatica social composta por determinadas regras discursivas que a compdem as quais
séo estabelecidas nas relagdes que definem as forcas de poder e saber. Isso posto, a educacgéo,
como um campo, apresenta em suas relagdes de poder e saber, e sua funcionalidade esta
relacionada a contribuicdo na formacéo de sujeitos, que atrai a construcdo e o funcionamento
da rede de forma constante e nunca finita gerando uma correlacdo entre todos os envolvidos da
rede.

Alinhado a0 Movimento TPE o Movimento Pela Base (MPB) é constituido por
empresas privadas, publicas e sociedade civil, alinhadas as concepcdes internacionais do ensino
voltadas para uma perspectiva global, sobretudo na elaboracéo de curriculo e aos parametros e
instrumentos de avaliagdo, movimento que vem pouco a pouco ganhando destaque no campo
educacional. A composic¢ao do MPB ilustra os acertos politicos e econ6micos que ressoam 0sS
discursos presentes na proposta da BNCC para a educacao brasileira.

O foco da etnografia de redes consiste na analise dos movimentos, daquilo que

representa o funcionamento da rede em um campo, como por exemplo, as articulagdes
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discursivas responsaveis em legitimar condicBes de verdade. A etnografia de redes permite
constatar os atores envolvidos nas redes politicas, responsaveis em desenvolver propostas para
solucgéo de problemas em um campo.

A Figura 1 representa uma etnografia de redes analisada a partir de sites no ano de
2023 que formam uma rede em defesa dos Movimentos TPE e MPB, a concretizacgdo de “[...]
buscas on-line [...] de modo a compreender a proliferacdo de lugares e de atores politicos na
Educacdo, assim, como a acelerada mobilidade (Avelar, 2024, p. 30). As relacOes e aliancas
estabelecidas por diversas empresas, instituicbes governamentais e ndo governamentais,
instituicBes publicas e privadas, geram incoeréncia, uma vez que muitas dessas instituicdes ndo

estdo ligadas ao campo educacional.

Figura 1 — Movimento Pela Base — composi¢&o e parcerias
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Fonte: A autora, adaptado de Movimento pela Base (MPB, 2023).

A Figura 1 expde de forma esquematica as ligaces dos discursos da base comum com
os discursos de diversas empresas, assim, lan¢a-se mao da possibilidade de analise das aliangas
sociais e politicas por meio da etnografia de redes, que considera todo o emaranhado das
ligacGes entre as instituicbes, capaz de estabelecer a elaboracdo de politicas educacionais. Na
analise dos documentos de previamente, em que circulam forcas que geram tensionamentos e
disputas de poder. A etnografia de redes consiste em um “mapeamento da forma e do contetido
das relagdes politicas em um campo particular [...]” (Ball, 2014, p. 28).

Os dados coletados da etnografia de redes foram expostos na Figura 1, resultado da

analise de redes politicas baseada nos estudos de Ball (2014, p. 28), por meio de “buscas
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extensas e exaustivas na internet [...]”, nas paginas relacionadas ao MPB e a0 Movimento TPE,
vinculadas ao MEC. Desta forma, constatou-se a ampla participagéo das empresas como atores
politicos na implementacdo e divulgacdo de politicas educacionais, as quais defendem o
discurso gerencialista e o discurso empresarial no campo educacional.

Nesta analise, destaca-se a Fundacdo Lemann, criada em 2002, como principal
responsavel na implementacdo e divulgacdo de articulagdes discursivas para 0 campo
educacional. A Fundacdo Lemann € considerada uma organizacdo familiar, responsavel por
sistematizar o acesso e a propagacao da defesa de uma educacao de qualidade e eficacia medida
em avaliagdes de larga escala.

Outra fundacdo em destaque presente nessa articulacdo de aliangas e parcerias
corresponde ao Instituto Ayrton Senna, devido seu poder de voz dentro da sociedade, e que
define seus empreendimentos para a educagao voltados para “acelerar a qualidade da educacdo
publica™®. O instituto Ayrton Senna esta engajado na mobilidade social e advogacy, isto é,
elabora politicas publicas de forma a organizar metas que contribuam para qualidade
educacional aliadas a pesquisadores externos de outros paises.

A qualidade e eficacia, enunciadas nos discursos que compde a rede do Movimento
TPE e do MPB, recebem investimentos sobretudo de empresas privadas e érgaos internacionais
que dependem dos resultados de desempenho atribuidos as politicas educacionais de avaliacéo.
Trata-se de estratégias que garantem a incorporacao e legitimacdo de determinados discursos
no campo educacional. Atores participam das redes de aliancas, ocupam posi¢cdes que
estabelecem as relagdes de poder e saber, consolidam os regimes de verdade que determinam a
legitimidade discursiva de um campo, no caso investigado o campo educacional, interferindo
diretamente nas politicas educacionais voltadas a modelos internacionais de paises distintos que
ndo possuem semelhanca as condic@es brasileiras.

As articulagdes discursivas presentes no campo educacional se organizam em rede, um
“modo-chave [...] um tipo de tecido conectivo [...] de interacdo social (Ball, 2014, p.29), fato
que indica 0 movimento entre as relagfes sociais, corporificados no controle das praticas
sociais, em que as redes garantem a adogao de estratégias e condutas em um campo. As redes
se desenvolvem a partir de objetivos matuos, sdo compostas por diferentes atores, individuais
e/ou coletivos, providos de poder e capacidades para difundir, elaborar e executar politicas

dentro das relacdes em um campo especifico.

16 Maiores informagBes podem ser coletadas do site de divulgagdo do Instituto Ayrton Senna:
https://institutoayrtonsenna.org.br/o-que-fazemos/. Acesso em 03/03/2025.
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Importante destacar que as redes estdo em constante movimento, ndo sao aliancas
fixas, a todo momento desfazem-se ou refazem-se adesGes, assim como ha uma expansao, a
adesdo a novas redes. Um exemplo refere-se ao MPB, que engloba, juntamente, 0 movimento
TPE. No contexto brasileiro, existe uma diversidade de fontes que contribuem com a divulgacéo
e disseminacdo discursos defendidos pelas redes, como sites, blogs, publicacdo de pesquisas
encomendadas, midia, entre outros meios de divulgacéo.

Os 2 movimentos pela educacdo (TPE e MPB) revelam as aliangas de pessoas ligadas
ao setor empresarial na resolucdo de problemas e adocao de condutas no campo educacional.
Por meio de uma busca pela biografia dos conselheiros do Movimento TPE e do MPB,
principalmente dos conselheiros

No MPB, a governanga se estabelece por um conselho consultivo composto por
jornalistas, administradores e educadores com especializa¢fes no exterior, ligados aos sistemas
de avaliacdo educacional e Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo, assim como na
composicdo do Movimento TPE encontram-se educadores vinculados a educacdo estrangeira,
sobretudo a estadunidense, empresarios, advogados e administradores de empresas.

As politicas educacionais de avaliacdo desenvolvidas no contexto das redes
estabelecem possuem a legitimacdo por dados quantitativos. Os dados quantitativos
amplamente divulgados, estabelecem um sistema de competicdo entre as préprias instituicbes
educacionais e desconsideram as condi¢Bes socioecondmicas dos estudantes, 0s recursos fisicos
e didaticos das instituicGes educacionais e das possibilidades vinculadas as praticas docentes,
como por exemplo investimentos em formagao e valorizagdo docente.

Ademais, as avaliagOes aplicadas na EB priorizam alguns componentes curriculares,
como Lingua Portuguesa e Matematica, fato que corrobora a ampliacdo do tempo escolar
semanal para as aulas que abordam esses conhecimentos, consequentemente, houve uma
diminuicdo do tempo escolar de outros, como a EF, por exemplo. Desta forma, Betti (2018, p.
169) faz uma excelente leitura relacionada a EF para esses discursos que enunciam a qualidade

e eficacia da educacdo, e diz:

A Educacdo Fisica ndo poderia contribuir para o projeto global da BNCC, qual seja,
de gerenciar a politica educacional a partir das avaliagdes em larga escala, com base
nas competéncias e habilidades padronizadas supostamente adquiridas pelos
estudantes durante a escolarizagéo.

Entende-se relevancia dos conhecimentos desenvolvidos em Lingua Portuguesa e

Matematica para a formacdo dos estudantes, no entanto, questionam-se 0s equivocos
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conceituais encontrados ao longo do texto, que materializam a defesa pela base comum na EB
brasileira. A EF desenvolve importante papel para a formacao dos sujeitos nas instituicoes de
educacdo, como articulador dos demais saberes escolares, componente curricular capaz de
proporcionar o conhecimento do corpo humano e suas possibilidades fisicas, biologicas,
psicoldgicas e funcionais para a vida social e econémica no mundo.

Os discursos presentes no campo educacional influenciados pela a composi¢éo de
parcerias empresariais propdem para a EF o retorno de objetivos de aprendizagens relacionadas
as estratégias tecnicistas de ensino, o que representa um retrocesso dos estudos e avangos da
EF para a formacdo dos estudantes. Os discursos atuais apresentam um retorno da visao
reducionista da EF no campo educacional.

Nesse sentido, os discursos dos documentos educacionais enunciam para a EF para o
EFI baseadas em praticas mecanicas, na valorizacdo do experimentar e fruir, objetivos de
aprendizagem propostos para o EFI. A auséncia de dialogo ao inserir a EF dentro do projeto da
base comum estabelecida nos documentos educacionais atuais preocupa.

Duas alternativas restam aos docentes nessa perspectiva, implementar as exigéncias
preestabelecidas nos documentos educacionais, as quais priorizam os aspectos performativos
dos estudantes ou resistir e atender as especificidades de cada realidade.

A seguir, serdo expostas as principais contribuicdes da teoria focaultiana para 0s
estudos educacionais. Visto, as multiplas possibilidades de se pensar diferente a educacgéo, o
pensamento de Michel Foucault possibilita a identificacdo e as visibilidades dos fatos e
enunciados dos discursos, os ditos e ndo ditos, por meio das relagcdes de poder e saber que

determinam os modos na constitui¢do do sujeito.

1.4 O LEGADO DE MICHEL FOUCAULT: POSSIBILIDADES NOS ESTUDOS
EDUCACIONAIS

O momento histérico das disciplinas é 0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo de uma relagdo que no mesmo mecanismo o
torna tanto mais obediente quanto é mais Util, e inversamente.

(Foucault, 2014 p. 135)

As contribuigdes dos estudos de Michel Foucault tém subsidiado muitas pesquisas em
diversas areas académicas, inclusive no campo educacional, visto seu potencial tedrico e
analitico relacionado, a identificacdo dos modos de objetivacao e subjetivacdo na constituicdo
do sujeito e a legitimidade discursiva de determinados campos de acordo com as relacfes de

poder e saber. O filésofo de Poitiers desenvolveu seus estudos a partir de uma perspectiva
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tedrico-metodoldgica arqueoldgica/genealdgica, a arquegenealdgica e suas contribuices
fomentam pensar a ontologia do presente, propensa a obter um diagnostico, de como 0s
acontecimentos da atualidade se tornaram realidade.

Assim, esta pesquisa empregou importantes conceitos provenientes dos estudos de
Michel Foucault (1999; 2009; 2014a; 2014b; 2020; 2021a, 2021b). Utilizou-se importantes
ferramentas de andlise investigativa para auxiliar nesta pesquisa, como as relages de saber e
poder, o conceito de governamentalidade, os modos de subjetivacdo, de objetivacdo
incorporados na sociedade, que representam um periodo historico.

Foucault expressa 0 pressuposto de que a constituicdo do sujeito estd condicionada as
regras de jogo de poder e saber determinadas por instituicdes que formam uma determinada
sociedade. Desse modo, os objetos de investigacdo sdo determinados pelas regras discursivas
de um periodo, as quais orientam os interesses e evidenciam problematizacdes acerca de uma
época.

Assim, faz-se necessario destacar que 0s pressupostos tedricos foucaultianos
apresentam estreita relacdo com a época e o contexto histérico em que o filésofo esteve inserido.
O caminho que Foucault percorreu, seus estudos e pesquisas, remetem aos questionamentos
relacionados a constituicdo do sujeito moderno e pos-moderno, nega 0 positivismo do
pensamento humanista.

Recusar 0 pensamento humanista moderno dispbe possiveis riscos, uma vez que
representa um caminho sem volta, Foucault opta por considerar as analises das verdades
historicas do que as analises antropoldgicas e ideoldgicas. E, diferentemente da historiografia
conduzida por historiadores, linear e unilateral, Foucault desconstroi a histéria e considera
discursos, objetos e sujeitos silenciados, de forma a entender como determinadas verdades
foram consideradas e outras n&o.

Seguem, entdo, alguns dos caminhos que Michel Foucault empreendeu esforgos. Na
area das Humanidades, na Ecole Normale Supérieure, entre os anos 1945 e 1949, em Paris,
tendo Jean Hyppolite como preceptor, o célebre estudioso de Hegel, além de docentes como
Maurice Merleau-Ponty e Louis Althusser. Na Sorbonne, instituicdo que Foucault graduou-se
em Filosofia e Psicologia, em que defendeu sua pesquisa de doutorado, intitulada Historia da
Loucura na Era Classica, sob a orientacdo de Georges Canguilhen, em 1961.

Foi a partir da producdo de a Historia da Loucura na Idade Classica, que Foucault
inicia a fase arqueoldgica do seu pensamento, concentra a investigagcdo nos modos e em como
os discursos sobre a loucura estavam sendo disseminados e a possibilidade de intervir na

constitui¢do do sujeito moderno a partir do século XVII. As discussdes em Historia da Loucura
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na Era Classica se baseavam na problematizacdo acerca da normalizacdo de comportamentos
na definicdo de parametros de excluséo e incluséo, e na constitui¢éo das regras do jogo, daquilo
que poderia ser considerado aceitavel e ndo aceitavel para se viver em sociedade em uma
determinada época.

Foucault (1999) defende a descontinuidade e rupturas nos acontecimentos que
marcaram a histéria, compreendendo que as epistemes representam as possibilidades dos
saberes em cada época, por meio de emergéncias historicas e que se modificam de acordo com
discurso cientifico operado em um determinado momento. Para Foucault (2020, p. 231) a
episteme pode ser entendida como “[...] o conjunto das relagdes que podem unir, em uma dada
época, as préaticas discursivas que dao lugar a figuras epistemoldgicas, a ciéncias,
eventualmente a sistemas formalizados”

A episteme ndo representa o conjunto de conhecimentos que se pode saber em uma
época, e sim, o conjunto de possibilidades das relacdes das praticas discursivas que a partir das
regras de emergéncias das ciéncias, possibilitaram diferentes linhas epistemoldgicas. A
episteme consiste na ligacdo das préaticas discursivas de uma época que torna possivel analisar
as diferentes figuras epistemoldgicas de diferentes ciéncias.

Portanto a episteme ampara praticas discursivas uma vez que,

[...] aepisteme nédo é o que se pode saber em uma época, tendo em conta insuficiéncias
técnicas, habitos mentais, ou limites colocados pela tradicdo; é aquilo que, na
positividade das préaticas discursivas, torna possivel a existéncia das figuras
epistemoldgicas e das ciéncias (Foucault, 2020, p. 232).

Dito isso, a episteme indica o relativismo histdrico, no sentido que o0s sujeitos se
organizam mediante a racionalidade especifica, emergente de um periodo. Por fim, a episteme
simboliza a ordem discursiva assumida nos mais diferentes periodos, em que o regime de
verdade de saberes se legitima e da a condigdo de existéncia num processo complexo
estabelecidos por conflitos ou aceitagdes.

Foucault (1999), a partir do pensamento moderno, apresenta a descontinuidade de 3
esferas, 3 regides epistémicas, marcadas pelas mutagdes: da Histdria Natural para a Biologia,
da Historia das Riquezas para a Economia Politica, e da Gramatica Geral para a Filologia. As
analises nos séculos XV e XVI sobre a Historia Natural, das Riquezas e Gramética geral, eram
visibilizadas e enunciadas por representacdes, formas de reconhecer o homem, o periodo
permitir pensar de um modo especifico, era outra episteme, “mas ndo havia consciéncia

epistemologica do homem como tal” (p. 425).
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A obra As palavras e as coisas, cuja primeira edicdo foi publicada em 1966,
representou o apice na analise arqueoldgica historiogréfica. A fase arqueoldgica de Foucault
dispde de um novo modo de pensar, ameacando as certezas compostas até entdo, sobretudo os
conceitos formulados a respeito de sujeito, coisas, saberes e métodos considerados como
verdades incontestaveis no campo investigativo.

Por meio de 3 recortes historicos: Renascimento (séculos XV e XVI), Idade Classica
(séculos XVII e XVIII) e Modernidade (séculos XI1X e XX), Foucault (1999) estabelece que
em cada periodo apresenta demarcacfes fronteiricas, continuidades e rupturas, as quais
determinam novas representacfes dos objetos, em cada recorte a existéncia de uma episteme
especifica. Foucault (1999) destaca descontinuidades histéricas marcadas por regras
discursivas, as quais determinaram formacdes discursivas, produziram verdades, enunciadas
em discursos, estabeleceram condicGes de fala e silenciamentos.

Assim, quando 3 dominios, 3 campos de saberes sdo considerados elementos
atravessados pelo homem: as palavras (linguagem). os seres, a vida (biologia), e, por fim as
riquezas (trabalho), surgem entdo, as Ciéncias Humanas na Modernidade, em que “[...] o
homem aparece com sua posicdo ambigua de objeto para um saber e de sujeito que conhece
[....] (Foucault, 1999, p. 430). Ou seja, as ciéncias humanas representam um acontecimento,
momento em que 0 homem assume a posicéo de sujeito e objeto do conhecimento, o postulado
do fim da metafisica.

Os dominios epistémicos perpassam o homem, o dominam e cruzam-no “[...] como se
ele ndo fosse mais do que um objeto da natureza ou um rosto que deva desvanecer-se na histdria.
A finitude do homem se anuncia — na positividade do saber [...]”” (Foucault, 1999, p. 432). Desse
modo, 0 homem pode a qualquer momento se tornar obsoleto dele mesmo, “e talvez o fim esta
proximo” (Foucault, 1999, p. 535).

Ao conduzir o pensamento para além das verdades adquiridas, rejeita as verdades
universais, sob a verdade humana, em que declara a morte de Deus e do homem. Ou seja,
Foucault (2006b) evidencia as verdades do homem, pela loucura, linguagem, sexualidade e
padroes da criminalidade ao longo do tempo, analisando as relagcbes de poder e saber,
questionando assim, as verdades universais construidas historicamente e que induz as formas
de pensamento, a partir das contribui¢des de Nietzsche.

A Arqueologia do saber, obra publicada em 1969 representa uma resposta as criticas
a obra As palavras e as coisas. Responde questionamentos e esclarece melhor a arqueologia do
saber (Foucault, 2020). A Arqueologia do saber identifica os saberes por meio da objetivagédo

historica de uma época, identificando quais saberes tornam o homem um sujeito finito, limitado
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a0 seu contexto, contrapde os discursos emitidos por Descartes e Bacon, precursores empiristas
do periodo moderno. O discurso representa, na arqueologia do saber, a méxima na investigacao
referente a constituicdo do sujeito, sobrepde ao objeto como existéncia em si, considera o
discurso como fruto de regularidades discursivas, construidas através das formacdes discursivas
através das relagdes historicas de modo a identificar os enunciados na situacdo dos
acontecimentos.

Em Vigiar e punir, célebre obra de Foucault, publicada em 1975, o autor inaugura o
momento genealogico das analises investigativas, fundamentando suas premissas nas
evidéncias de Nietzsche. A obra revela a historia genealdgica das institui¢des reguladoras e
normalizadoras da sociedade, instauradas a partir de relagcbes de poder e saber em lugares
institucionais, espacos politicos onde ocorrem praticas sociais, tendo a instituicdo educacional
como um desses lugares (Foucault, 2014b). As regras do jogo de verdade se estabelecem a partir
das relacbes de saber e poder responsaveis em constituir o sujeito, bem como o sujeito é
constituido, nesta perspectiva, sujeitos e objetos se constituem simultaneamente.

Desse modo, o sujeito consiste no resultado de formacdes discursivas baseadas em
vontade de verdade. Os discursos proporcionam quadros normalizadores de carater moral,
disciplinar e de controle para uma sociedade, tendo a instituicdo educacional formal como
organizagdo importante recurso de disseminacdo de discursos, uma vez que as agdes
educacionais sdo determinadas por um curriculo, que representa um “[...] documento disputado
que sintetiza jogos politicos de poder e aliangas provisorias sobre o que ensinar” (Paraiso, 2023,
p. 10).

Para Foucault (2006, p. 253) a analise discursiva representa:

O tipo de analise que pratico ndo trata do problema do sujeito falante, mas examina
as diferentes maneiras pelas quais o discurso desempenha um papel no interior de um
sistema estratégico em que o poder esta implicado, e para o qual o poder funciona. O
poder é alguma coisa que opera através do discurso, ja que o préprio discurso é um
elemento em um dispositivo estratégico de relagdes de poder.

O ponto fulcral da verdade se encontra no discurso, ndo € o homem quem emite a
verdade, é o discurso que determina a formacdo da verdade no homem. A perspectiva
foucaultiana, pois revelam a identidade do sujeito perante a propagacao de discursos, 0s quais
objetivam conceder a sua verdadeira subjetividade (Foucault, 2006).

Em vista disso, a analise do campo educacional por meio do legado de Michel Foucault
permite identificar as regras do jogo de verdade adotadas nas formacdes discursivas através das

relacbes de poder e saber que permeiam as instituicdes educacionais, e instituem formacoes
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subjetivas condicionadas a governamentalidade adequada as condi¢des do século XXI. As
instituicOes educacionais tém desempenhado efetiva contribuicdo na subjetivacdo de sujeitos,
uma vez que “[...] reforgam determinadas prescrigdes normativas habitos e condutas
estreitamente vinculados a regulamentacéo e ao controle dos fenbmenos inerentes a populagéo
[...]” (Gadelha, 2016, p. 180).

Ter a populagdo sob controle, permite que comportamentos sejam amplamente
vigiados por meio de dispositivos de controle capazes de garantir o exercicio da
governamentalidade em locais institucionais, como por exemplo a instituicdo educacional. No
interior dos espagos institucionais, funcionam mecanismo que garantem as politicas de controle
do sujeito, os quais determinam o que pode ser dito ou ndo.

Ouvir as narrativas dos docentes, representa dar voz aos sujeitos que agem, pensam e
atuam no campo educacional. Portanto, os docentes estdo conectados diretamente com
determinadas articulagOes discursivas, uma vez que a instituicdo educacional consiste em uma
arena politica, em que acdes pedagdgicas sdo efetivadas, controladas ou moldadas, ou seja,
representam assim um local politico.

Atualmente, os documentos educacionais representam um forte dispositivo de controle
das a¢des pedagdgicas, visto que sustentam discursos regidos por regras do jogo de verdade do
século XXI, o que determina a governamentalidade especifica para a sociedade de controle.
Para tanto, a narrativas dos docentes captadas nas entrevistas possibilitaram identificar as regras
discursivas no contexto investigado, em relacdo a formacao discursiva das articulacdes que
estdo vigentes nos documentos educacionais.

Desse modo, ao explorar a historicidade arqueoldgica e genealdgica da formacéo
discursiva dos documentos educacionais, remonta-se ao acontecimento da redemocratizacao do
Brasil, visto o resultado que impactou diversos ambitos sociais. A ascensdo do neoliberalismo
como projeto social no Brasil se desenvolveu entre os anos de 1975 e 1985 onde as praticas
institucionais, sobretudo a instituicdo educacional tornou-se aliada nos processos de objetivacéo
e subjetivacdo de sujeitos. Assim, o neoliberalismo conduziu as articulagdes discursivas em
todos os campos da sociedade brasileira, inclusive no campo educacional.

Por conseguinte, o proximo subcapitulo versa acerca do poder e saber nas institui¢oes
educacionais, bem como expde minimamente o caminho que Foucault empreendeu em relagéo

a constituicdo de sujeito e as emergéncias subjetivas.
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1.5 0 PODER E O SABER NO CAMPO EDUCACIONAL: SUJEICAO E FORMACAO DE
SUBJETIVIDADES

Para Foucault (2014b), a analise arquegenealdgica perpassa o sistema de organizacdo
institucional de diversas areas, com o objetivo de entender as relaces de saber e poder que se
estabelecem e que resultam na transformacdo de individuos em sujeitos de acordo com um
regime de verdade. Assim, toda sociedade moderna ocidental apresenta uma estrutura que
compde uma rede de instituigdes, cada uma com sua funcdo: a priséo, a escola, o hospital. No
entanto, todas trazem mesma estratégia de aplicacdo aos modos de sujeicdo, objetivacdo e
subjetivacdo, compondo instituicbes de sequestro, que detém os corpos em espacos de
confinamento responsavel.

O corpo, para Foucault (2014b), ndo é de fécil sistematizacdo. De forma sintética, ele
0 considera uma matéria fisica mantida durante o percurso da humanidade, capaz de se
modificar a partir de técnicas disciplinares e de biopolitica. A existéncia do sujeito dependera
das relacOes de poder e saber, bem como da adogdo de comportamentos determinados por
discursos emitidos na emergéncia e contingéncia de cada época.

Foucault (1999) aponta que o poder representa algo imaterial esta presente em todas as
relacBes institucionais, nas praticas sociais, as quais estdo em constante movimento, no limiar
e intersecgdes de causas e efeitos, as quais legitimam a condicdo de verdade, no interior dos
campos de saberes, a partir do que pode ou ndo ser dito. O poder corresponde a esséncia do
discurso, o qual opera a partir do discurso que pode ser identificado como uma sucessao de
elementos, por isso o discurso representa “[..] uma Serie de acontecimentos, como
acontecimentos politicos, através do quais o poder ¢ vinculado e orientado” (Foucault, 2006Db,
p. 254). Assim, as analises discursivas operam na descricdao da relacdo desses elementos

considerando os regimes de verdade de uma época no seu contexto.

Figura 2 — Analise das relacdes de poder nas instituicdes segundo Michel Foucault.
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Fonte: A autora, adaptado de Foucault (2005).
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A figura 2 ilustra a representacdo do poder a partir dos vértices do triangulo permite
analisar como esta relacionado ao direito de dizer certas verdades, as quais pertencem a um
campo de saber, dentro de um contexto e época especificos. Nas palavras de Foucault (1999, p.
29):

[...] somos for¢ados a produzir a verdade pelo poder que exige essa verdade e que
necessita dela para funcionar; temos de dizer a verdade, somos coagidos, somos
condenados a confessar a verdade ou a encontra-la. O poder ndo para de questionar,
de nos questionar, ndo para de inquirir, de registrar; ele institucionaliza a busca da
verdade, ele a profissionaliza, ele a recompensa. Temos de produzir a verdade como,
afinal de contas, temos de produzir riquezas, e temos de produzir a verdade para
produzir riquezas. E, de outro lado somos igualmente submetidos a verdade, no
sentido que a verdade é norma; é o discurso verdadeiro que, a0 menos em parte,
decide; ele veicula, ele proprio propulsa efeitos de poder. Afinal de contas, somo
julgados, condenados, classificados, obrigados a tarefas, destinados a uma certa
maneira de viver ou a uma certa maneira de morrer, em funcdo de discursos
verdadeiros, que trazem consigo efeitos especificos de poder.

Dessa forma, tudo o que pode ser dito em um contexto, numa época, estd intimamente
ligado a norma, ao direito, as regras concebidas a partir da legitimidade da verdade
condicionada ao poder situado nas relagdes das praticas sociais. O poder estabelecido nas
relacOes das préaticas sociais se materializa desprovido das relagcdes de dominacdo, uma vez que,
na sociedade ocidental, regem-se as liberdades, portanto, o poder opera nas “[...] multiplas
sujei¢des que ocorreram e funcionam no interior do corpo social” (Foucault, 1999, p. 32).

Ao ilustrar o poder na Figura 2 é possivel entender minimamente como esse
movimento ocorre, pois, ao apreender as narrativas dos sujeitos situados em um contexto e
periodo historico distintos, o que é dito ou visivel representa a condicdo de verdade daquele
local, estabelecida nas praticas discursivas atraves do direito de fala localizado em determinadas
posicdes. Portanto, o poder ndo é propriedade, o poder existe a partir das disposigoes, “[...] ndo
tem homogeneidade define-se por singularidade, pelos pontos singulares por onde passa”
(Deleuze, 1988, p. 35).

Foucault, Em Defesa da Sociedade (2005, p. 28-29), traz a premissa de que:

N&o h& exercicio de poder sem uma certa economia dos discursos de verdade que
funcionam nesse poder, a partir e através dele. Somos submetidos pelo poder a
producdo da verdade e sé podemos exercer o poder mediante a producéo da verdade.
Isso é verdadeiro em toda a sociedade, mas acho que nossa relagao entre poder, direito
e verdade se organiza de um modo muito particular. [....] somos forcados a produzir a
verdade pelo poder que exige essa verdade que necessita dela para funcionar, temos
de dizer a verdade somos coagidos, somos condenados a confessar a verdade ou a
encontra-la.
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Por isso é errbneo pensar que o Estado detém poder definitivo, até mesmo na
modernidade, pois 0 movimento de suas engrenagens em seus aparelhos de controle, como a
prisdo e a escola, por exemplo, s@o os fatores resultantes das condi¢Oes para a materialidade
dos tipos de poder, o poder representa uma agdo da acao, pode-se citar como exemplo, o poder
disciplinar e o poder de controle.

Dito isso, para Foucault (2014) o poder ndo representa uma acdo finalizada, nao é
global, depende das relagcdes de forgca que atravessam e interseccionam um campo, 0S quais
permitem o funcionamento em todo lugar ndo somente nas condicdes de classe (dominantes e
dominados), opondo-se assim, a concep¢do de poder definida pela linha epistemoldgica do
materialismo historico-dialético.

Para Foucault (2014), o poder exercido por meio da violéncia e por ideologias néo
existe, antes de reprimir “[...]Jo poder “produz realidade” [...]” (Deleuze, 1988, p. 38). Assim
como ndo ha concentracdo ou totalizacdo de poder, para Foucault, o poder se dé de forma difusa,
sem repressdo ou ideologia, 0 poder se estabelece por relagbes, por meio de mecanismos
dispostos na sociedade (Deleuze, 1988). Atualmente, em nossa sociedade contemporanea ao se
cartografar o poder, evidencia-se dois diagramas: o disciplinar e o de controle.

Foucault (2012) considera a governamentalidade como o governo de si e dos outros a
partir da legitimidade de verdade estabelecida pela forca que detém poder, a qual iré estabelecer
uma forma de conducdo normalizada nos processos de objetivacdo (praticas coercitivas), de
sujeicdo (condutas preestabelecidas) e de subjetivacdo (condutas, contracondutas e resisténcias
em um modo de se relacionar e olhar o mundo). A governamentalidade consiste em um conjunto
de forcas de poder providas pelas instituicdes e pela rede social, incorporadas pelo proprio
sujeito, representando o cerne na aquisicdo de subjetividades, a adocdo de determinados
comportamentos.

O sujeito contemporaneo pode ser considerado um produto do pensamento moderno?’,
objeto e provedor de conhecimentos, condicdo que caracteriza 0 sujeito como existéncia
humana a partir do trabalho, da linguagem e da vida. Desta forma, as organizacdes institucionais
desencadearam um processo construtivo de identidades de acordo com as condigbes de

trabalho, da linguagem e da vida em si em cada época distinta referente a constituicdo da

17 Para Foucault (2010b) o periodo moderno representa algo além do que uma demarcacdo historica. Nesse
sentido, Foucault (2010b) analisa estudos como o de Kant, tedrico que estabelece uma ruptura acerca do
esclarecimento ao enunciar Aufklarung (esclarecimento) no sentido da maioridade da raz&o, da liberdade de
pensamento por meio do lluminismo, 0 que vem a superar a visdo do cogito da razdo emitido por Descartes,
ponto crucial para determinar o pensamento moderno do sujeito, os quais reverbera no tempo do presente, uma
vez que Kant postula a maxima de que os sujeitos “[...] ndo sdo capazes ou ndo querem dirigir a si mesmos e
que outros se apresentam obsequiosamente para tomé-los sob a sua dire¢do (Foucault, 2010b, p. 29).
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sociedade ocidental, por processos de objetivacéo e subjetivacdo, o que desencadeia a sujeicdo*®
derivada das relagdes de poder e saber nos mais diversos campos e instituicoes.

E assim, as organizacbes institucionais de diversos campos encontram-se
constantemente em tensdes, disputas de poder e saber, lutas, certificadas por Foucault (2014b)
como resultados de formagbes discursivas, as quais determinam a incorporacdo de
comportamentos assujeitados para a emergéncia da vida em sociedade, que dispdes de
estratégias para a formacdo de sujeitos que atendam as demandas contingentes. No campo
educacional, terreno fértil para produzir subjetividades, o individuo, desde a mais tenra idade,
é submetido — em uma sequéncia linear — a saberes estabelecidos previamente, pensados e
organizados a partir de postulagfes formativas baseadas na perspectiva discursivas atreladas a
poderes do contexto que se rege. Assim, direciona-se o processo de ensino e aprendizagem com
base na selecdo do que serd ensinado e o que sera silenciado dependendo das forgcas que
demandam subjetividades emergentes.

Foucault, demonstrou por diversas vezes, em entrevistas e cursos, que suas analises
poderiam ser usadas como ferramentas, de forma que os usos de determinadas frases ou
conceitos sejam capazes de “[...] produzir um curto-circuito, desqualificar ou quebrar sistemas
de poder [...]” (Foucault, 20064, p. 52). Deste modo, ainda que o filosofo nunca tenha dedicado
seus esforgos para compreender especificamente o campo educacional, suas anélises fornecem
ferramentas que possibilitam pensar diferente sobre a instituicdo educacional como um
dispositivo essencial nas engrenagens de poder e saber dispostas na sociedade, em que séo
movidas por diversas relagdes, as quais produzem forcas hierarquizadas nas micropoliticas
exercidas por todos que nela atuam, desde estudantes, docentes e todos os envolvidos no campo.

A caixa de ferramentas deixada por Foucault (2006a) possibilita pensar nos
acontecimentos no campo educacional, atravessados por exigéncias que direcionam a educacéo
para a formacgéo de um tipo de sujeito. No que tange a emergéncia do tipo de sujeito que as
politicas educacionais reivindicam na atualidade, a instituicdo educacional exerce consideravel
contribuicdo na mobilizacdo das estratégias de governamentalidade, por meio das relacdes de
poder e saber, as quais sdo capazes de motivar o governo das condutas.

Isto posto, as exigéncias implementadas naturalizam a governamentalidade de uma

forma normalizada, por meio do poder que atravessa e é atravessado pelas instituicdes e

18 Sujeicéo, para Foucault (2008a) corresponde em um processo relacionado a normalizagdo coletiva das pessoas,
no &mbito de uma sociedade para a formac8o do sujeito moderno por meio de vigilancias e punigdes. Nesse
sentido, 0 processo de sujeicdo ocorre na relagdo microfisica entre saber e poder o que resulta na
autoidentificagdo do sujeito pertencente a uma determinada identidade.
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sujeitos. Logo, os dispositivos de poder representados pelas instituicbes estabelecem um jogo
das forcas de poder que atravessam os individuos, corpos e mentes, operam de forma invisivel
por uma rede de multiplas exigéncias governamentalizadas (Foucault, 2014b).

O campo educacional presenciou acontecimentos cruciais para insercdo de enunciados
provenientes de diversos campos, 0s quais determinaram a regras do jogo dos discursos
vigentes. A BNCC (Brasil, 2017), pensada como uma politica publica educacional que é
resultado dos processos historicos e dos desdobramentos da pratica social, representa um
artefato controlador de curriculos para a EB.

Segundo Foucault (2014b), as instituicdes estabelecem condigdes capazes de intervir
na composicéo de subjetividades positivamente, ou seja, de forma passiva, natural, em que o
poder se exerce invisivelmente por meio da governamentalidade. Isso contrasta com o periodo
dos suplicios®, em que prevalecia a composicdo de subjetividade de forma negativa,
disciplinada, baseada na aplicacéo visivel do poder repressivo.

A vista disso, a instituicio educacional desempenha um papel fundante no processo da
governamentalidade, o qual desencadeia o processo de subjetividades, uma vez que as agdes no
campo educacional sdo fundamentadas por praticas discursivas. Tais praticas provém de
formac0es discursivas baseadas no regime de verdade da &rea econémica, que defende a arte
de governo de si na perspectiva neoliberal, a formac¢do do homo oeconomicus na perspectiva
do empresario de si.

Assim, o controle acontece por meio do visivel e enunciavel nas instituices
educacionais se utilizando de tecnologias de poder, dispositivos de seguranga e controle
responsaveis em contribuir para a normalizacdo, por meio de politica publicas educacionais,
como a BNCC. A instituicdo educacional representa o palco de lutas, embates, no sentido de
que se presenciam discursos, resisténcias e linhas de fuga, pois onde ha poder, ha resisténcias,
possibilidades de subterfugio a governamentalidade (Foucault, 2008a).

A BNCC nédo somente indica a orientacdo curricular para a Educacao Infantil e para o
Ensino Fundamental (Brasil, 2017), como também a orientacdo para o Ensino Médio (Brasil,
2108) e para a Formacéo de Docentes (Base Nacional Comum — Professores), que ainda esta
em trdmite, mas ja tem causado polémica a partir da Resolu¢do CNP/CP n° 2 de 20 de dezembro
de 2019%°. Esta propde a reformulacéo dos cursos de Licenciatura para adequar a formacédo de

docentes de acordo com as propostas da Base Nacional Comum.

19 Suplicios, forma de punicéo baseada na tortura e morte das pessoas, que poderia colocar em risco a vida do rei,
a defesa da morte para garantir a vida do rei, no periodo da Idade Média (Foucault, 2014b).
20 para maiores informacdes, consultar o Portal do Ministério da Educagdo (MEC) (Brasil, 2023a).
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Neste viés, toda a rede de regulamentagdes tem direcionado o ensino para a cultura do
desempenho?!, em que sdo priorizados determinados saberes em detrimento de outros,
considerando primordialmente as avaliacbes de larga escala. O Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) pode ser considerado um exemplo, pois compreende um conjunto de
instrumentos avaliativos, como questionarios para todos os envolvidos (docentes, diretores,
secretarios) e um conjunto de questdes avaliativas para os estudantes. Os resultados destas
avalia o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB)Z.

As avaliacbes externas, como o SAEB, promovem a competitividade entre as
instituicOes educacionais, estimulam rankings, nutridos pelo enunciado da meritocracia e
representam as condi¢fes de existéncia do discurso empresarial que defende a qualidade
educacional a partir dos parametros avaliativos. Desse modo, a governamentalidade existente
na sociedade de controle passa a ser incorporada nos processos de ensino e aprendizagem,
corroborando os discursos defendidos na perspectiva curricular de base comum, por meio da
valorizacdo de conhecimentos exigidos nas avaliagdes.

Nessa perspectiva, alguns componentes curriculares sdo posicionados em patamares
distintos de outros, de modo que, em certas condi¢cdes conhecimentos exigidos nas avaliaces
sdo mais valorizados que outros. No caso da EF, na realidade investigada, por exemplo, em
algumas institui¢Oes educacionais, estudantes com baixo rendimento, em algumas situagdes sao
privados de uma das aulas de EF para a recuperacdo de conhecimentos solicitados nas
avaliacdes de larga escala.

A flexibilidade anunciada nos discursos dos documentos educacionais atuais
representa a aparente condicdo de adequar as propostas com as realidades locais, pois, na
realidade, aponta-se para exigéncias pontuais atreladas aos mecanismos de controle como
planos de aula, registros de classe e avaliacfes. As tecnologias de controle compreendidas pelos
registros de classe e planos de aula dirigidos? representam a materialidade dos mecanismos de
poder e saber, 0s quais estdo em movimento para o controle das acBes pedagogicas no interior

do campo educacional. Desse modo, ha interdi¢fes sobre 0 que é permitido pronunciar em

2L A cultura do desempenho esté incorporada nas politicas educacionais de varios paises, estruturada sob a égide
do neoliberalismo, com a meta de melhorar o desempenho académico (competéncias e habilidades, entre elas:
prioritariamente a leitura, escrita e conhecimentos basicos de matematica) dos estudantes. Esses conhecimentos
sdo constantemente mensurados em avalia¢des de larga escala, sem a preocupac¢do com a formagdo integral do
sujeito (Ball et al., 2016, p. 109).

22 para maiores informacdes, consultar o Portal do Ministério da Educagdo MEC, que dispde de informagdes sobre
o IDEB, responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
(Brasil, 2023Db).

23 O Estado do Parana oferece planos de aulas prontos, elaborados de acordo com os documentos educacionais.
No municipio investigado, os docentes seguem um template para o plano de aula, juntamente com uma apostila
de atividades elaborada pela Secretaria Municipal do Municipio.
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determinado momento e quem, efetivamente, pode dizer algo a partir do “[...] modo como o
saber ¢ aplicado em uma sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e de certo modo
atribuido” (Foucault, 2014a, p. 17).

Saber, para Foucault (2020), gera poder, desde que seja legitimado por alguém ou por
um grupo, ndo esta relacionado ao efeito de uma episteme, mas na decorréncia nas praticas de
controle que dao luz a um saber, nesse sentido, a epistemologia seria um conjunto de saberes.
Assim, cada discurso decorre de saber, tendo a instituicdo educacional a organizagédo capaz de
garantir o suporte da vontade de verdade de forma a contribuir para condutas de governo de si,
a governamentalidade.

O regime de verdade adotado depende das formagdes discursivas formuladas a partir
de saberes e adotados em uma instituicdo, que circulam a partir de praticas discursivas
praticadas por sujeitos que pertencem ao campo, 0s quais na ordem do discurso dispdem o
direito de pronunciar as verdades por meio das relagdes de poder. O processo de sujei¢do
corresponde a0 movimento marcado pelas instituicdes de sequestro?* enquanto forma de poder,
e ha resisténcias, subterflgios. Portanto, as resisténcias contra as diversas formas de poder
promovem as linhas de fuga, os desvios, os quais evocam lutas, que, por conseguinte,
determinam subjetividades individuais e coletivas.

Nos apontamentos de Foucault (1995, p. 235), as lutas representam a constante busca

por identidade, por responder a questdo: “quem € o sujeito?”

Esta forma de poder aplica-se a vida cotidiana imediata que caracteriza o individuo,
marca-o com sua propria individualidade, liga-o a sua propria identidade, imp&em-
Ihe uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que 0s outros tem que reconhecer
nele. E uma forma de poder que faz dos individuos sujeitos. Ha dois significados para
a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria
identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento.

Desse modo, compreende-se que sdo as lutas e as resisténcias que definem a identidade
do sujeito, as quais representam o enfrentamento dos processos de sujeicdo, em oposi¢do as
diversas formas de subjetivagéo, inclusive as administradas nas instituicbes educacionais. Nas
instituicOes, as relacdes se estabelecem pela existéncia de poder na condigdo de acontecimentos,
ndo por um poder absoluto, mas, sim, por deslocamentos, ora em um grupo ou individuo, ora

em outro.

24 Instituicdo de sequestro de corpos correspondem a uma expressdo que Foucault (2014b) formulou para definir
as instituigdes que oferecem técnicas de assujeitamento, ou seja, a disciplina de condutas, de modo que néo se
precise das amarras, correntes e grades de um confinamento, uma vez que o sujeito foi sujeitado a ter o controle
sobre suas agoes.
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O controle estabelecido na instituicdo educacional ocorre por meio da fiscaliza¢éo dos
mecanismos de poder, tais como registros de classe e acompanhamento de planos de aula, de
acordo com o que ¢ estabelecido na BNCC (Brasil, 2017), no RCP (Parana, 2018) e no CREP
(Parand, 2019). Assim, observa-se que as a¢des docentes estdo sendo governamentalizadas.

Destarte, a flexibilidade na elaboragdo de curriculos de acordo com as especificidades
de cada localidade, como sugerem os documentos, existe em certa medida, mesmo porque,
como sinaliza Foucault (2008), nunca seremos totalmente libertos da tutela de alguma
instituicdo. Estamos constantemente sendo guiados pelas concepcdes discursivas de familia,
igreja, politica, instituicdo educacional etc. Assim como em toda prética social, os docentes se
encontram sob a tutela do sistema educacional, visto que, a partir da constituicdo do homem
moderno, do sujeito moderno, todas as acdes nas sociedades ocidentais passam a ser
governamentalizadas.

A governamentalidade se estabelece na docente nas relagfes de poder e saber
desenvolvidas na instituicdo educacional, ao assumir planos de aula previamente formulados,
ao registrar objetivos de aprendizagem definidos previamente, ao fundamentar as aulas em
materiais didaticos carregados de enunciados presentes nos discursos dos documentos
educacionais. Os mecanismos de controle, como o Livro de Registro de Classe On-line —
LRCO,% representam instrumentos de vigilancia e controle sobre o que se enuncia nesses
discursos. Os dados sdo monitorados por toda a equipe de coordenacao pedagdgica, tanto da
prépria instituicdo educacional quanto das Secretarias Municipal e Estadual.

Assim, quem ¢ a docente ao fazer registros de classe e adotar planos de aula? Qual ¢é a
sua identidade, considerando que as acGes pedagogicas estdo sob tutela de varias pessoas,
orientadas por um artefato de controle permeado por discursos a serem seguidos? O discurso
de maior alcance ¢ de nivel nacional, representado pela BNCC (Brasil, 2017). J& os de alcance
local, estadual, sdo os documentos vigentes no Parana: o RCP (Parand, 2018) e o CREP (Parana,
2019).

Percebe-se, entdo, que a instituicdo educacional detém do papel de corroborar

significativamente a promogdo do sujeito especifico para 0 momento atual, que possua

25 0 LRCO consiste em um dispositivo documental de registro de frequéncia, a partir langamento de contetidos,
planos e avaliacGes, tal tecnologia esta articulada ao que determina os documentos vigentes no Estado do Parané
BNCC (Brasil, 2017), CREP (Paran4, 2019) e RCP (Parand, 2018). O registro realizado no LRCO se sucede a
partir de orientagBes previamente estabelecidas, portanto, o preenchimento no se faz de forma autdnoma pela
docente, e sim mediante aos cddigos, habilidades, objetivos de aprendizagem, unidades tematicas, contetidos
para cada ano de escolaridade, definidos nos documentos educacionais atuais. Assim como, as orientacdes sobre
as avaliacOes e sobre os planos de aulas apresentam modelos determinados por equipes pedagdgicas, isto é, ndo
cabe a docente decidir as avaliagdes e planos de aula de acordo com as caracteristicas dos estudantes.
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caracteristicas para operar na sociedade de controle. Diante do exposto, a instituicdo
educacional é capaz de impulsionar técnicas e dispositivos de normaliza¢do na producdo de
subjetividades em discentes e docentes, uma vez que os desdobramentos educacionais sdo
orientados por um artefato de controle, o curriculo.

Isso indica que a legitimacdo dos discursos dos documentos educacionais ocorre por
meio de uma rede de artefatos, representada por dispositivos que promovem o controle no
direcionamento da educag&o. Esses dispositivos sdo materializados no ensino publico por meio
de diferentes acontecimentos, como a implementacdo do LRCO, o uso de livros didaticos e a
atuacdo de consultorias educacionais. As consultorias se concretizam em formacoes
continuadas, projetos, solucdes para problemas surgidos no ambito educacional, como os
baixos resultados nas avaliacdes de larga escala. Além disso, a legitimacdo ocorre por meio de
slogans promocionais divulgados em redes sociais e na midia em geral, promovidos por
diversas instituicbes, como, por exemplo, o Movimento TPE e o MPB.

O Movimentos TPE e o MPB impulsionam o controle, chama a sociedade para
“fiscalizar” a educagao e as consultorias educacionais vao sendo pouco a pouco articuladas para
prestar servicos as instituicdes educacionais, 0s quais sd0 muitas vezes patrocinados por
grandes empresas e lobs corporativos, onde oferecem diferentes produtos e funcionalidades.
Como exemplo de consultoria educacional para a resolucdo de problemas educacionais das
instituices publicas, podem ser citados, os livros didaticos elaborados por editoras pagas com
dinheiro publico responsaveis em padronizar a implementacdo de uma base comum curricular
para todo territorio brasileiro fundamentado em discursos que emitem a emergéncia de um tipo
de sujeito a ser constituido.

Na sequéncia, os modos de sujeicéo, objetivacéo e subjetivacdo serdo examinados com
um rigor maior, de forma, a ponderar os efeitos da governamentalidade na instituicdo

educacional.

16 OS MODOS DE SUJEICAO, OBJETIVACAO E DE SUBIJETIVACAO NA
INSTITUICAO EDUCACIONAL

Michel Foucault, na aula de 7 de janeiro de 1976, no curso intitulado Em defesa da
sociedade (1975-1976) desenvolveu uma linha de raciocinio de forma a apresentar a definicdo
de saberes sujeitados, e para isto tracou duas linhas: uma relacionada aos saberes historicamente
considerados ao longo dos tempos e outra que designa os saberes ditos populares, 0s quais ndo

foram legitimados pelo fato de ndo serem conceituais (Foucault, 2005).
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Dito isso, a leitura de Foucault identifica a existéncia de uma sujeicdo dos sujeitos
ocidentais a certos saberes e, da mesma forma, o silenciamento de outros saberes. Nesta
perspectiva, se manifesta um embate de discursos, a oposi¢cdo dos saberes sujeitados aos saberes
sepultados resulta em lutas, como por exemplo, a questdo do saber cientifico em contraposi¢édo
ao saber do senso comum, luta engajada considerada pela genealogia como busca pelo regime
da verdade (Foucault, 2005, p. 13). A constatacdo de que 0 homem moderno, o sujeito moderno
corresponde ao objeto e sujeito do saber representa o resultado dos saberes sujeitados e que
determinam a subjetividade por meio das préaticas através das regras de verdade em cada periodo
historico.

Foucault (2006b), em suas formulacGes investigativas, questionou as motivacdes pelas
quais 0 homem aceitou a sujei¢éo a certos saberes provenientes de determinados discursos ao
longo da histdria da humanidade ocidental, sem questionar o regime de verdade adotado para
essa sujeicdo. Justamente por ser considerado um pesquisador sem uma raiz epistemoldgica
definida, ele investe na genealogia das instituicdes de sequestro, hospitais, prisdes, escolas e
analisa a funcionalidade dessas instituicdes na sociedade moderna, bem como a condi¢édo de
sua existéncia no processo de sujeicdo e subjetivacdo dos sujeitos modernos, por meio da
disciplina, controle e normalizagdo de comportamentos, de forma a problematizar as verdades
estabelecidas e promover uma insurrei¢do dos saberes sujeitados (Foucault, 2005).

A genealogia procurar interrogar as verdades discursadas no amago de cada pratica
institucionalizada, uma vez que o processo de sujeicao ocorre nas relagdes de poder e saber,
analisar a condicédo da verdade de um saber em relagédo a outros saberes (Foucault, 2014b).

Nesse sentido, reconhecer o que esta sendo legitimado em um campo em um
determinado periodo, quais saberes compdem a sujei¢do do sujeito. Por exemplo, a educacao
esta sujeita aos saberes econémicos, assim como 0s saberes da psicologia, que esta no interior
dos saberes da salde, da biologia, ou seja, hd uma difusdo de saberes sobrepostos e sujeitados
a outros saberes, utilizando como meio os discursos permeados de poder. Foucault (2020, p.
206) entende que o discurso “[...] ndo ¢ uma consciéncia que vem alojar seu projeto na forma
externa da linguagem, ndo é uma lingua, com um sujeito para fala-la. E uma prética que tem
suas formas préprias de encadeamento e sucessdo”. De maneira que a sociedade determina a
validade e o regime de verdade de um discurso, na emergéncia de cada periodo.

Um dos meios de exclusdo de discursos se da pela vontade de verdade, procedimento
que exclui a condigéo de verdade de um discurso por meio do mecanismo da contestacdo entre

0 que é verdade e o que é falso (Foucault, 2014a). No campo educacional, uma forma de
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exclusdo, controle e incorporacao de discursos se da por meio da selecdo de livros didaticos e
curriculos, bem como pela maneira como o saber circula, se legitima e se distribui na teia social.

No que concerne a objetivacdo, Foucault (2012) estudou os modos de objetivacgéo, que
sdo determinantes para a constituicdo do sujeito, compreendidos por: a circunstancia a partir
das préticas sociais, a circunstancia a partir da legitimac&o teorica, e a circunstancia nas praticas
de si. Foucault (2012) aponta para as condi¢Oes de formacédo de sujeito anteriormente postas, a
partir do poder repressivo, uma pratica coercitiva discursiva, estabelecendo para o poder a
condicdo policial de controle e vigilancia.

Apds deslocamentos, novas regras compdem o atual jogo de verdade, indicando a
existéncia de “liberdade”, uma arbitrariedade aparente aos sujeitos, uma vez que € possivel
realizar escolhas.

No entanto, a partir da governamentalidade, ou seja, as escolhas seguem regras de
conduta e comportamento, de modo que o comportamento do sujeito passa a ser regulado diante
da preocupacdo com o governo de suas condutas, como garantia de sobrevivéncia na sociedade
controlada pelos pressupostos dos discursos vigentes na sociedade em um determinado periodo,
visto que o €xito do sujeito nessa condi¢cdo de verdade dependera da “[...] maneira pela qual o
sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo
mesmo.” (Foucault, 2012, p. 236).

Desse modo, Foucault (2014b) entende que a objetivacdo € a producdo do sujeito a
partir das ciéncias humanas, posteriormente a constatacao do sujeito fruto das relacdes de poder,
e por fim o sujeito que teoricamente pode ser considerado “livre”, no entanto estd imerso no
controle da governamentalidade neoliberal. A evolucdo do pensamento de Foucault (2008b)
indica o deslocamento da contribuicdo das ciéncias na formacao do sujeito, deslocando-se para
as influéncias das relagcdes de saber-poder e por fim, na ideia de governo, onde se exige a
governamentalidade para jogar mediante as regras que determinam as condi¢Ges do meio, da
sociedade, onde o poder esta intimamente relacionado a subjetividade e a vontade de verdade.

Portanto, a subjetivacdo representa 0 modo, 0S mecanismos como 0 sujeito percebe a
si mesmo, sua constituicdo como sujeito em rela¢do ao mundo, se opondo a objetivacdo, que se
refere a como 0 sujeito torna-se objeto de conhecimento. Assim, por meio dos jogos de verdade,
tanto a subjetivacdo como a objetivacado sdo processos que se complementam na formagéo do
sujeito, os quais sdo governamentalizados a partir de regras, normas, discursos, em que, a partir
do surgimento das ciéncias humanas, e por meio das praticas discursivas, 0 sujeito passou a ser

compreendido como objeto de conhecimento, bem como possuidor de conhecimento.
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Nesse sentido, 0 sujeito que se espera formar no atual contexto esta relacionado as
exigéncias exteriores, a0 meio e ao resultado desempenhado, sobretudo em avaliagOes, seja
durante o periodo frequentado na instituicdo educacional, seja nos espacos educacionais
informais, como nas midias sociais, e posteriormente, quando for inserido em uma profisséo. O
sujeito, nessa perspectiva, passa a se governamentalizar, no sentido de que, caso 0s
investimentos em si, 0 governo de si, ndo sejam efetivados a partir de um tipo de racionalidade,
nao atingird as metas para viver nesse meio. Portanto, se faz necessaria a “[...] objetivagao de
si dentro de um discurso verdadeiro” (Foucault, 2010a, p. 296).

Assim, a aquisicdo de competéncias e habilidades postas hos documentos educacionais
atuais, refletem as exigéncias do meio exterior, 0 sujeito entdo, compreende que o nivel de
qualificacdo determinara a sua colocagdo na sociedade, desvinculando a responsabilidade do
Estado e das politicas publicas educacionais, pois 0 sujeito estd objetivado e subjetivado a
operar dentro dessas condi¢des, independentemente das suas especificas condi¢bes por meio da
governamentalidade.

Os enunciados situados transversalmente nos discursos dos documentos atuais nao
remetem a nenhum cogito, cada enunciado emitido, remete a um lugar (Deleuze, 1988) e, nesse
caso, 0 destaque esta no campo empresarial, no sentido da participacdo de empresas nao
governamentais no protagonismo na elaboragéo das condigdes de existéncia de tais discursos
no campo educacional.

E é a partir dessa exigéncia objetivada e subjetivada na constituicdo de um sujeito com
qualificacbes que se insere uma proposta educacional neoliberal, em que se exige uma certa
racionalidade, a racionalidade neoliberal, em que a governamentalidade sustenta a legitimidade
do regime de verdade dos discursos no interior das instituicdes educacionais.

A governamentalidade determina praticas e comportamentos a fim de controlar
subjetividades e no contexto atual refere-se a sujeicdo ao neoliberalismo por meio do
autogoverno, um modo pelo qual o sujeito é governado e governa a si mesmo para se adequar
a dindmica da concorréncia prevista na perspectiva neoliberal (Dardot; Laval, 2016).

Vislumbra-se desse modo, enunciados que evidenciam a perspectiva neoliberal de
formacdo de capital humano nos atuais documentos educacionais atraves de redes de
compartilhamento de decisfes educacionais. Omissfes e silenciamentos discursivos s&o
observados legitimando a padronizacdo da educacdo como regime de verdade para todas as
instituicbes educacionais, mesmo possuindo especificidades e condigdes distintas tantos

estruturais como humanas.
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Nesse sentido, as instituicbes educacionais, configuram um dispositivo de controle,
capazes de determinar um regime de verdade sustentado pelos discursos dos documentos
educacionais atuais. O atual regime de verdade esta relacionado ao enunciado pedagogico de
defesa a formacéo de capital humano na perspectiva empresarial. Os discursos dos documentos
educacionais atuais, permeados por saberes e poderes, descrevem o controle, a regulagéo e a
conducdo de discentes e docentes, a fim de promover a governamentalidade para as
necessidades do século XXI, que requer sujeitos competitivos, maleaveis e flexiveis para as
demandas do neoliberalismo empresarial.

No préximo capitulo, serdo apresentados os dados coletados da revisdo de literatura
das pesquisas dedicadas aos estudos dos documentos educacionais, a metodologia discursiva
na educacgdo e impactos do neoliberalismo para as instituicdes educacionais. A revisdo de
literatura correspondeu a um exercicio que permitiu apontar lacunas, avangos e possibilidades
nas pesquisas preocupadas com as politicas publicas educacionais, sobretudo o0s
desdobramentos da elaboragdo da BNCC (Brasil, 2017).
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3 CAPITULO 2
REVISAO DE LITERATURA: ENTENDIMENTOS DISCURSIVOS NO CAMPO
ACADEMICO

Todo sistema de educagdo € uma maneira politica de manter ou modificar a
apropriacdo de discursos, com 0s saberes e poderes que trazem consigo.
(Foucault, 20144, p. 41)

A trama discursiva no campo educacional é constituida por enunciados, formacgdes
discursivas e préaticas discursivas controladas e emitidas a partir de maquinaria de controle e
distribuicdo (livros didaticos, registros de classe, formacBes em servico, entre outras), nas
relacbes de poder e saber no interior do campo educacional por meio do dispositivo das
tecnologias de controle, como a instituicdo educacional. Considera-se fecundo explorar a
tematica neoliberal presente nos discursos do sistema de ensino brasileiro, a partir de um
mapeamento de pesquisas nos principais repositorios de dados de divulgacdo de trabalhos
cientificos, utilizando-se palavras-chave que versam e orientam a problematica e o0 objeto de
estudo da presente pesquisa.

Desse modo, empregou-se 0 procedimento de revisdo de literatura, um processo
exaustivo e minucioso que permite avaliar a contribuicdo das pesquisas elaboradas no campo
educacional, a partir do mapeamento de investigagdes com problematicas de estudos que se
aproximam com os desta tese. Importante destacar que Mazzotti e Gewandsnajder (1999, p.
178) consideram que existem dois tipos de revisao: “a) aquela que o pesquisador necessita para
seu proprio consumo, isto é, para ter clareza sobre as principais questdes tedrico-metodologicas
pertinentes ao tema escolhido, e b) aquela que vai efetivamente compor o trabalho”.

No caso deste estudo, foram desenvolvidas as duas formas, em razéo de que 0s
trabalhos elencados contribuiram para a composicao do texto e para maior aprofundamento das
ferramentas teoricas e metodologicas sobre a tematica, o problema e o objeto de estudo. As
pesquisas selecionadas manifestam a preocupacdo acerca da perspectiva neoliberal em torno
dos discursos das novas politicas educacionais e consideram a BNCC (Brasil, 2017) como
resultado de uma politica determinante para a materializacdo de enunciados sobre o
desenvolvimento de capital humano empresarial como condicdo de verdade na formacéo de
sujeitos assumida no campo educacional na atualidade.

Assim, 0 amago desta pesquisa situa-se no imperativo dos discursos situados no campo
econdmico, neoliberal e empresarial, materializado nas relacfes de poder e saber atravessadas
na instituicdo educacional, proporcionando uma governamentalidade baseada no que se enuncia

nesses discursos. Em vista disso, as enunciagdes discursivas estdo alinhadas ao regime de
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verdade da formacéo subjetiva baseada na perspectiva do capital humano empresarial, de forma
atender a emergéncia da sociedade competitiva.

Por conseguinte, a perspectiva educacional anteriormente considerada como
transformadora de realidades, foi deslocada para uma nova contingéncia, da sociedade haja
vista que o realce e intensificacdo dos enunciados provenientes do sistema econémico, politico
e social estdo pouco a pouco sendo propagados por meio da ampla divulgacéo e promocao das
politicas publicas educacionais, sobretudo derivados da mobilizacdo de projetos da area
empresarial para o campo educacional através das relacoes capilares de saber e poder compostas
na sociedade.

Desse modo, empreendeu-se a busca por investigacdes acerca de pesquisas utilizando-
se as seguintes palavras-chave: BNCC; CREP; curriculo; discurso educacional; discurso e
escola; neoliberalismo na educacéo. As palavras-chave selecionadas representam os pilares do
objeto, da problemaética e da tematica deste estudo, visto que a pesquisa se detém na politica
publica educacional mais problematizada nos Gltimos anos no campo educacional.

Destaca-se a relevancia no empreendimento da revisao de literatura, visto que abrange
0s desdobramentos das discussdes de um objeto de estudo. Desse modo, importantes fontes
foram identificadas para subsidiar o corpus desta pesquisa, bem como para constatar as
fragilidades e possibilidades de prosseguimento nas discussoes.

O mapeamento das pesquisas foi realizado por meio do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES e do Portal de Periodicos da CAPES, composto por um acervo digital
que oferece acesso a diferentes bases de dados, como Scielo, Educ@, Redalyc e Google
Académico. Para a busca, além da leitura dos titulos das pesquisas, foram consideradas as
palavras-chave e 0s resumos, a fim de selecionar trabalhos que pudessem agregar a composi¢ao
da tese.

A selecdo das pesquisas teve como critério de refinamento concentrar a busca em
publicacOes de 2015 a 2023. O recorte temporal justifica-se pelo fato de que a primeira verséo
da BNCC foi publicada em 2015. Outro critério estabelecido envolveu a area do conhecimento,
com prioridade para pesquisas relacionadas ao campo do ensino e da aprendizagem. Também
foram priorizadas teméticas e problemaéticas ligadas a EB que influenciam a profissionalizacdo
ou formacéo docente do componente curricular de EF.

Nessa selecdo, foram desconsideradas investigacfes relacionadas a Formacao
Superior, a Educacdo Especial e aos componentes curriculares de outras areas, uma vez que
cada componente curricular possui idiossincrasias proprias. O resultado das buscas resultou no

aproveitamento de 109 artigos, 16 dissertacdes e 10 teses. Portanto, foram priorizadas pesquisas



76

a partir das palavras-chave: curriculo, BNCC, CREP, discurso educacional, discurso e escola,
neoliberalismo na educagéo, considerando como escopo, o campo educacional com énfase no
EFI.

O Quadro 1 representa o resultado quantitativo da revisao de literatura:

Quadro 1 - Resultado quantitativo das pesquisas selecionadas a partir da revisdo de literatura (2015-2023).

Curriculo 3 2 2
BNCC 53 9 5
CREP 1 0 0
Discurso Educacional 13 1 2
Discurso e Escola 12 3 1
Neoliberalismo na educacdo 27 1 0
TOTAL 109 16 10

Fonte: A autora (2023).

Ao longo do capitulo, empreendeu-se em expor resultados, discussdes, possibilidades
e lacunas identificadas nas pesquisas selecionadas para a revisdo de literatura, de maneira a
contribuir para os aportes desta pesquisa, que tem como objeto de estudo, os discursos dos
documentos educacionais atuais, as narrativas docentes e as implica¢fes na EF.

A importancia da revisao critica a respeito do que esta sendo produzido cientificamente
no campo de investigacao é inegavel, pois o processo de edificacdo da pesquisa se faz essencial
para conhecer apontamentos, reflexdes, andlises e ponderagbes acerca do que o campo
académico vem produzindo sobre um objeto, pois “[...] se quisermos produzir conhecimentos
capazes de contribuir para o desenvolvimento tedrico-metodoldgico na area e para a mudanca
de praticas que ja se evidenciaram inadequadas ao trato dos problemas sociais” (Mazzotti;
Gewandsnajder, 1999, p. 187).

2.1 OS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS ATUAIS: O DOMINIO DISCURSIVO NO
CAMPO ACADEMICO

Como resultado do mapeamento de pesquisas, 0s discursos da BNCC (Brasil, 2017)
enunciam procedimentos e estratégias que causam implicacBes nos processos de ensino e

aprendizagem de todos os componentes curricular da EB. As pesquisas indicam uma
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preocupacdo latente com as parcerias empresariais, com a iniciativa privada nas decisoes e
elaboracdo de curriculo para o campo educacional. Os resultados apontam a propagacao de
visibilidades e enunciados em relacdo a Base Nacional Comum Curricular para a educacgéo de
um pais continental que apresenta uma sucessao de diversidades e peculiaridades.
Considerando o objeto de estudo desta pesquisa, que problematiza os discursos dos
documentos educacionais, as narrativas dos docentes de EF no EFI, as pesquisas revelam o
carater normativo e arquétipo do artefato de orientacdo curricular no desenvolvimento das
praticas docentes. Portanto, as pesquisas sobre a BNCC tém gradativamente aumentando o
namero de publicagdes a partir de 2016, como aponta o Gréfico 1, o qual representa uma sintese

quantitativa do nimero de artigos, dissertacOes e teses dedicada a esse escopo.

Gréafico 1 — NUmero de pesquisas sobre a BNCC.
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Fonte: A autora (2023).

No ano de 2016, foram levantados 3 artigos sobre a BNCC, em 2017, 2 pesquisas
dedicaram-se a andlise da BNCC. Entende-se que, como em 2015, a versdo preliminar da
BNCC néo oferecia substanciais modificacGes para a EB. A preocupacdo dentro do campo
académico da educacédo ndo se fazia tdo presente nas primeiras versdes da BNCC, no entanto a
situacdo se modifica a partir de 2018, sobretudo apds a publicacdo da versdo final da BNCC
publicada em 2017 mediante a acontecimentos no cenario politico brasileiro.

Em 2018, o interesse pela BNCC nos cursos de poOs-graduacdo strictu-sensu
intensifica-se gradativamente, com a producdo de 5 dissertacdes e uma tese, além de 6 artigos.
Ja em 2019 foram levantados 9 artigos, uma dissertacdo e 2 teses. O ano de 2020 totaliza 11
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artigos, nenhuma dissertacdo e uma tese. Em 2021 localizou-se a producdo de 14 artigos, 3
dissertacOes e uma tese. Por fim, no ano de 2022 localizou-se 8 artigos, porém, nenhum trabalho
de pos-graduacéo strictu-sensu, ndo houve um grande aproveitamento neste mapeamento do
grande numero de pesquisas disponiveis sobre a BNCC devido aos critérios de inclusao e
exclusdo de trabalho para compor a revisao de literatura nesta investigacgéo.

Os critérios para a compor a selecdo de pesquisas nesta revisdo se efetivaram a partir
de trabalhos dedicados em analisar a BNCC com énfase no componente curricular EF e em
nivel de escolaridade compreendido pelo EFI. O que resultou em um menor ndmero de
pesquisas sobre a BNCC do que se apreende em buscas nos repositérios académicos entre 0s
anos de 2016 a 2023. Desse jeito, mesmo havendo um grande ndmero de pesquisas académicas
sobre a BNCC, para esta pesquisa 0s achados no ano de 2022 foram baixas e no ano de 2023
ndo foram aproveitadas para este estudo.

No Grafico 2, a seguir, é possivel visualizar a organizacdo das ponderacdes realizadas
pelos pesquisadores dedicados ao aprofundamento critico acerca do que defende o documento
de orientagdo curricular, a BNCC. Foram elaboradas 4 categorias de andlise, de forma a
apreender 0s contornos discursivos de cada pesquisa como: a) mecanismo regulador; b)
docentes como aplicadores de propostas pedagogicas prontas; ¢) ameacga ao Estado democratico
e d) neoliberalismo. As 4 categorias representam 0s principais enunciados que compdem as

pesquisas analisadas sobre a BNCC.

Grafico 2 — Criticas sobre a BNCC

CRITICAS SOBRE ABNCC
Mecanismo regulador - 6

Docentes como aplicadores de
propostas pedagdgicas prontas - 14

Ameaca ao Estado Democratico _ 31

BNCC

W Pesquisas

Neolberaismo | <5

0 10 20 30 40 50
Fonte: A autora (2023).



79

A andlise apontou por similaridades nas criticas desenvolvidas pelos pesquisadores,
0 que representa consonancia nas inquietacdes do campo académico educacional. Destaca-se
entre as pesquisas as ponderagdes acerca dos principios do neoliberalismo no campo
educacional. Outro ponto de relevancia entre as pesquisas refere-se a BNCC como artefato
regulador dento do dispositivo regulador da maquinaria neoliberal na instituicdo educacional.

As pesquisas selecionadas apresentam muitas aproximages em suas criticas sobre a
BNCC na EB, portanto os dados computados no Grafico 2 mostram que em uma mesma
categoria tem mais de uma pesquisa que emite 0s mesmos enunciados, de forma que, na
categoria neoliberalismo 45 pesquisas se enquadraram e na categoria ameaga ao Estado
democrético 31 pesquisas, sendo destas, algumas pesquisas Se encaixaram na mesma
categoria enunciativa.

Portanto, os dados quantitativos apresentados nao se resumem ao namero exato das
pesquisas, outro exemplo, refere-se a categoria que enuncia os docentes como aplicadores de
curriculo verificado em 14 pesquisas, as quais evidenciam a disponibilidade prévia de
propostas pedagogicas, uma vez que existem orientacfes e materiais preestabelecidos como:
planos de aula e avaliacdes, por exemplo, e dentre estas pesquisas, algumas também afirmam
que a BNCC consiste em um produto fabricado pelas condi¢des de vida defendidas pelo
neoliberalismo.

A revisao de literatura mapeou nas pesquisas a relacdo da BNCC como mecanismo de
controle dentro do dispositivo regulador?® das praticas educacionais de todos os componentes
curriculares da EB, tendo como resultado o nimero de 6 pesquisas que evidenciam o potencial
regulador do documento. Entende-se que os atuais documentos educacionais e todo o conjunto
de regulamentac@es que circulam no espaco educacional seguem o discurso neoliberal. Assim,
considerou-se em relacdo a palavra-chave “mecanismo regulador” o conjunto de regras
provenientes dos sistemas escolares, vinculadas aos documentos educacionais que auxiliam na
materializacdo da padronizacdo das praticas educacionais € convergem com 0S propositos
neoliberais de regulacdo na formacéo de subjetividades.

Os estudos, de forma geral, demonstram a preocupac¢do com o movimento de defesa
por uma base comum nos curriculos e, assim, observa-se o retorno das projecfes para a
educacdo na perspectiva neoliberal defendidas a partir da década de 1990, com a

complementacdo do que enuncia os discursivos da area empresarial. No exame realizado nas

% Dispositivo, para Foucault (2020), consiste em uma pratica discursiva e ndo discursiva envolta por relagdes de
saber e poder, com funcdo estratégica de compor e potencializar o exercicio de poder, como, por exemplo, o
sistema escolar, a escola formal como dispositivo educativo.
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pesquisas selecionadas, foram identificados enunciados relacionados aos processos de ensino e
aprendizagem baseados na incorporacdo e manutencdo de competéncias e habilidades
padronizadas o que resulta na premissa de educacdo voltada para racionalidade neoliberal,
impossibilitando uma educacdo baseada na formacgéo de um sujeito ético?’.

H& um consenso entre as pesquisas analisadas relacionado ao que se enuncia nas 3
versdes da BNCC dedicadas a orientagdo curricular para o Ensino Fundamental da EB, referente
aos objetivos de aprendizagem, as competéncias, as habilidades em consonancia com o0s
discursos dos aspectos econdmico, neoliberal e empresarial?®,

Destaca-se que as escolhas tedrico-metodoldgicas contribuem para detectar a
organizacdo e producédo dos dados, 0 empreendimento nas analises, as sinteses desempenhadas
e as consideracdes conclusivas e/ou provisorias, de modo a apreender como 0s pesquisadores
operaram os procedimentos da pesquisa cientifica no campo da educacao, acerca do objeto,
temética e problematizacdo desta pesquisa, de modo a contribuir em relacdo as condigdes e
possibilidades de diversas vertentes tedrico-metodoldgicas.

A opcéo tedrico-metodoldgica da pesquisa representa 0 caminho da pesquisa referente
a leitura da realidade de uma pergunta efetuada, permitindo analisando as respostas, 0s
resultados a partir de técnicas alinhadas a um viés paradigmético de concepg¢do de mundo, o
qual resultara em hipdtese, argumentos conclusivos e/ou provisérios especificos, dependendo
da perspectiva adotada. Ou seja, 0s pressupostos tedrico-metodolégicos podem ser
considerados o esquema paradigmatico elaborado por Gamboa (2007, p. 130) identificados por
um conjunto de procedimento relacionados ao nivel técnico, ao nivel metodolégico, ao nivel
epistemoldgico, ao nivel gnosiolégico e ao nivel ontoldgico, a cosmovisdo adotada pelo
pesquisador (Gamboa, 2007, p. 70).

Tendo como embasamento a opcdo tedrico-metodologica assumida nesta pesquisa,
considera-se na analise discursiva, os enunciados como o ponto fulcral do discurso, que por
meio do jogo de regime de verdade, estabelecem a existéncia do que se silencia e do que se diz

ou se Vé sobre algo, de modo que:

27 Foucault (2012) considera um sujeito ético aquele capaz de se posicionar de forma critica, mesmo tendo
consciéncia do poder discursivo do campo ao qual ele pertence.

28 Vasconcelos, Magalhdes, Martineli (2021); Favero, Centenaro, Bukowski (2021); Galian, Pietri, Sasseron
(2021); Santos; Melo; Morais (2021); Peroni et al. (2019); Cury, Reis, Zanardi (2018); Leal, Lima (2021); Neira
(2018); Biel et al. (2021); Gongalves, Deitos (2020); Caetano (2020); Gongalves, Machado e Correia (2020);
Paula; Souza; Anute (2020); Costa; Molina (2020); Filha; Costa (2020); Santos; Oliveira (2021); Novaes et al.
(2021); Lacerda (2020); Gallo ( 2010; 2012; 2017); Carvalho; Gallo (2017; 2020); Gallo; Monteiro (2020);
Scrimim; Gallo (2019).
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Chamaremos enunciado a modalidade de existéncia propria desse conjunto de signos:
modalidade que Ihe permite ser algo diferente de uma série de tragos, algo diferente
de uma sucesséo de marcas em uma substancia, algo diferente de um objeto qualquer
fabricado por um ser humano; modalidade que Ihe permite estar em relagdo com um
dominio de objetos, prescrever uma posicao definida a qualquer sujeito possivel, estar
situado entre outras performances verbais, estar dotado, enfim, de uma materialidade
repetivel (Foucault, 2020, p. 130).

Nessa perspectiva, para Foucault (2020), o enunciado ndo estd relacionado a uma
categoria gramatical e sim, a representacdo daquilo que se tem como verdade em um discurso.
Durante o que é dito ou visivel aparecem os enunciados em forma de agdo que identifica um
conjunto de saberes, assim como as relagdes de poder.

Segue o Gréafico 3 que apresenta as opcOes tedrico-metodologicas utilizadas nas
pesquisas, resultantes do mapeamento acerca da reviséo de literatura que utilizaram como
objeto de estudo a BNCC como politica educacional. O resultado da busca por pesquisas,
apontou 6 opgdes tedrico-metodoldgicas dentre os estudos selecionados para compor esta

revisao de literatura.

Gréfico 3 — Perspectivas tedrico-epistemoldgicas

PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe I 3
Teoria das Representacfes Sociais de Moscovici W 1
Pluralismo I 15
Teorias metodoldgicas criticas NG 22
Materialismo Historico Dialético I 7

Pés-estruturalismo GGG 19

Fonte: A autora (2023).

Assim, os resultados indicaram as seguintes perspectivas tedrico-metodoldgicas: 3
pesquisas relacionadas a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, uma pesquisa que adotou a
Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici, 15 trabalhos que apresentam Teorias
Combinadas intituladas de Pluralismo, 22 investigacfes que consideram-se fundamentadas

em Teorias Metodoldgicas Criticas, 7 pesquisas assumiram a concep¢do do Materialismo
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Histérico e Dialético e, por fim 19 pesquisas sdo consideradas pesquisas do Pos-
estruturalismo.

Foram consideradas as pesquisas relacionadas ao Pluralismo, baseadas nas
combinacBes tedricas e metodologicas, considerando as opcles coerentes, ou seja,
provenientes da teorizacdo combinada designada por McLennan (1996). Nelas, os autores
organizam a combinagdo tedrica de forma coerente, 0 que requer o exercicio da vigilancia
tedrico metodoldgica e epistemologica, bem como a opcao conceituada por McLennan (1996)
como teorizacdo adicionada. Esta refere-se a incoeréncia na escolha tedrica, metodoldgica,
epistemologica e de conceitos, fator que indica a fragilidade da pesquisa, ou onde néo foi
possivel a identificacdo de uma Unica perspectiva tedrico-metodologica.

O resultado composto por 15 pesquisas que utilizam o Pluralismo tedrico-
metodoldgico. O pluralismo teérico-metodologico pode ser considerado uma estratégia que
permite fazer uso de ‘“teorizacdo combinada” (Mainardes, 2018, p.12). A teorizagdo
combinada permite inferir sobre o fato de que em muitas analises investigativas sao utilizados
varios recursos teorico-metodologicos de forma a contemplar na pesquisa o uso de concepcao
e representacdo de conhecimentos de mais de um autor ou teoria de forma que atenda as
especificidades do objeto, da problematizacdo e temética investigada de maneira coesa e
aceitavel. Importante destacar que ha uma significativa diferenca entre pluralismo e ecletismo
teodrico, o primeiro refere-se ao uso de diversas teorias de maneira coerente e o segundo refere-
se ao simples aglomerado de teorias sem um rigor epistemologico.

A expressiva presenca das teorias metodoldgicas criticas em 22 pesquisas elencadas
para este estudo, demonstra a expressividade dessa forma de leitura nas pesquisas em
educacdo, pois permitem a positividade e alternativas para os problemas da educacdo. As
teorias criticas fornecem perspectivas para superar as mazelas sociais.

O mapeamento de pesquisas demonstra que, embora tenha sido adotada distintas
opcOes teodricas especifica para operar analises investigativas acerca da BNCC, como politica
educacional, a principal ferramenta metodoldgica consistiu na analise documental e em
recursos bibliograficos. Destaca-se que as pesquisas ndo se limitaram a versdo da BNCC
(Brasil, 2017) referente & Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, utilizada como fonte
nesta pesquisa.

De maneira geral, os estudos sobre a BNCC vém se intensificando desde o ano de
2016, concentrando-se nos discursos, na sistematizacdo e aplicacdo do documento na

elaboracdo de curriculos no contexto educacional. Salienta-se que os resultados apontam para
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o dominio da presenca da perspectiva neoliberal na elaboracdo e implementacdo da politica
publica educacional voltada a elaboracdo de curriculos.

Nota-se que alguns estudos néo utilizam especificamente a palavra neoliberalismo,
no entanto, demonstram os designios dessa perspectiva no campo educacional, relacionado
sobretudo ao controle pedagdgico nos processos de ensino e aprendizagem. Uma preocupacao
latente das pesquisas em educacdo sobre a politica publica educacional, refere-se aos
parametros avaliativos situados nas avaliacOes de larga escala, que determinam o que se
enuncia como condicdo de verdade para a qualidade educacional do sistema educacional
brasileiro.

A revisdo da literatura identificou as valiosas contribuicdes de pesquisas sobre
politicas educacionais que versam sobre curriculo, sobretudo em relacdo a BNCC. Os estudos
sobre politicas educacionais apresentam um conjunto de ferramentas investigativas, que
possibilitam realizar uma andlise apurada do campo brasileiro, relacionados a formulacgéo de
curriculos, a implementacdo, e como as acdes politicas se desenvolvem nos espacos
micropoliticos (Mainardes, 2006).

Assim, 0 mapeamento das pesquisas permitiu apreender acontecimentos que déo luz
as articulagdes discursivas no momento educacional atual, tendo como condicéo de verdade
os desdobramentos do projeto neoliberal de sociedade. O que permite identificar a
governamentalidade como estratégia a arte de governar a Si e aos outros no campo
educacional. A governamentalidade passa a ser adotas por todos os envolvidos no campo,
uma vez que a legitimidade das articulag@es discursivas € desenvolvida a partir da condi¢do
de forca das redes de aliancas de diferentes dominios, inclusive da esfera internacional, 6rgdos
governamentais e ndo governamentais, e sobretudo de empresas privadas.

As analises identificam que os reflexos do campo social, politico e econdmico do
Brasil causaram grandes impactos nos desdobramentos da elaboracéo das politicas pablicas
educacionais. Dito isso, as diferentes versfes da BNCC representam os resultados dos
impactos de acontecimentos que repercutiram no campo social, politico e econémico no pais
em cada periodo.

As pesquisas mapeadas revelam dados histdricos importantes que contribuem para
estabelecer uma ontologia do presente no campo educacional. Uma vez que, as pesquisas
revelam que as politicas publicas educacionais foram direcionadas para a politica de avaliacdo
e de curriculo como critérios para intensificar a qualidade educacional.

Na leitura dos autores das pesquisas selecionadas para compor a revisao de literatura,

0 posicionamento dos docentes foi desconsiderado na elaboragdo dos documentos atuais,



84

sobretudo na elaboragdo das versdes da BNCC, traduzindo as politicas nos microespagos em
relacdo as micropoliticas dos que formulam politicas educacionais e dos que a implementam.
Outro fator destacado nas analises da revisao de literatura consiste na auséncia de pesquisas
empiricas que consideram a voz de docentes que estdo atuando diretamente com a docéncia
no campo educacional.

Os estudos tém mostrado indmeras preocupagdes na orientacdo de curriculos
provenientes da BNCC, baseada em discursos vinculados aos acontecimentos do sistema
econdmico, politico e social, anunciando um conjunto de enunciados que remetem a condicao
de sociedade vinculada as formas conservadoras neoliberais. A predominancia dos resultados
indica o emaranhado de relacGes de saber poder que sustentam a visibilidade e enunciados da
base comum nas relagdes ndo sé econdmicas, como também politicas e sociais. Ao longo dos
acontecimentos historicos, os desdobramentos da educacdo foram deslocados, apresentando
rupturas, continuidades e descontinuidades que interferiram no desenvolvimento de politicas
publicas educacionais no Brasil.

Para demonstrar o levantamento de literatura especifico sobre o curriculo, foi
elaborado o Quadro 2. Procurou-se evidenciar 0s pontos principais das pesquisas
selecionadas, destacando-se as inquietacdes relacionadas as exigéncias com a eficiéncia da
aprendizagem nas avaliacGes de larga escala, as quais medem as condi¢des do processo de
ensino e aprendizagem atraves de estratégias externas por meio da padronizacao nos sistemas

de avaliacdo desconsiderando o interior micropolitico que as institui¢des educacionais

representam.
Quadro 2 — Ponderagdes sobre curriculo educacional .
(continua)
Artigo ROSEIRO; Critica aos curriculos  Deleuze; Guattarri (2011); Deleuze;
SILVA, 2018. disfuncionais, isto é, curriculos Guattarri (2014); Foucault (2014);
que objetivam a formacdo Hardt; Negri (2016).
mecanica para a vida na sociedade
capitalista.
Artigo TAVARES, Comparacao de curriculos ~ Freire (1985); Giroux (1983);
2019 brasileiros. Revela a falta de Lib&neo (1985); Saviani (1991);
participacdo dos docentes da EB = Silva 1999).
na elaboracéo de curriculos.
Artigo NEIVA,; Relacéo entre curriculo e avaliagdo  Afonso (2009); Bonamino y Souza
FONSECA, em larga escala. (2012); Burbules Y Torres (2004);
2020. Corazza (2005); Sacristan (2013);

Libaneo (2019).
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(concluséo)

Dissertagdo ~ ARAUJO, 2020. Os saberes docentes  Arroyo (2013); Freire (2018, 2005);
descaracterizados nos curriculos = Tardif (2014); Tardif; Raymond
que versam a racionalidade (2000), Gauthier et al. (2013), Freire
neoliberal. (2005, 2018), Nbévoa (1992, 1995),
Pimenta (2012), Giroux; Mclaren
(2013); Imberndn (2009; 2011).

Dissertacdo  PEREIRA, Internacionalizacdo do curriculo.  Foucault (1972; 1981; 1988; 1995;
2019. 2005; 2006; 2010; 2012); Boaventura
(1996; 2000; 2002; 2019).
Tese GONCALVES, Reflexdo acerca de politicas e Arroyo (2011); Ball (2011);
2018. praticas de curriculos a partir da Mainardes (2011); Boaventura (2006;

perspectiva de formacdo 2007; 2008; 2010; 2012).
emancipatoria.

Tese BORGES, 2019  Analise cultural do curriculoda EF  Foucault (1993; 1995; 1996; 1997;
na subjetivacdo e objetivacdo de 1998; 2000; 2003; 2004; 2005;
sujeitos. Evidencia os saberes e 2018); Veiga-Neto (2000; 2004;
poderes na implementacdo de 2006; 2009; 2011; 2016; 2017)
curriculos

Fonte: A autora (2023).

O Quadro 2 indica a preocupacdo na aplicabilidade dos curriculos nas diversas
realidades educacionais e evidencia a utilizacdo de uma analise critica nas pesquisas. O que
mais chama a atencdo refere-se os resultados de algumas pesquisas indicarem a auséncia de
participacdo dos docentes na elaboracdo de curriculos. Os dados fornecem indicativos
alarmantes sobre o restrito envolvimento politico de docentes no processo de ensino e
aprendizagem, fator que indica a posigéo de aplicadores de propostas pedagogicas previamente
formuladas.

Como indica a revisdo de literatura acerca da palavra-chave BNCC, o neoliberalismo
tem sido considerado, nas pesquisas educacionais, a principal formacéo discursiva presente no
campo educacional. Portanto, para complementar a revisdo de literatura foi realizado um
levantamento nas principais bases de consulta académica a partir da palavra-chave
neoliberalismo, estabeleceu-se como critério de selecdo, uma vez que, ha um grande volume de
pesquisas sobre a tematica neoliberalismo no campo educacional, desse modo, concentrou-se 0
mapeamento em pesquisas que empregaram suas andlises na elaboracdo dos documentos
educacionais atuais, a BNCC, e publicadas a partir de 2016, ap6s a data da publicacdo da
primeira versdao da BNCC.

Ao todo, foram considerados para a revisdo de literatura 27 artigos e uma dissertacéo
sobre o neoliberalismo acerca do campo educacional. O Grafico 4 evidencia as principais
inquietacbes dos autores relacionadas aos enunciados que sustentam discursos da area
econdmica, politica, social e sobretudo neoliberal, para a formacdo do homo oeconomicus na

perspectiva empresarial.
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Gréfico 4 — Enunciados neoliberais na educacao

Enunciados neoliberais na educacao

Pedagogia das competéncias (aprender a aprender) 1

Neoliberalismo e a emergéncia do movimento
escola sem partido 3

Educacdo instrumental e utilitarista 1

Implementacdo da BNCC como retomada do
modelo neoliberal 8

Educagdo como mercadoria 7

Racionalidade neoliberal (baseada na B 1
concorréncia, competitividade e eficiéncia) 12

Privatizacdo da escola publica 7

m Dissertacdo ® Artigo

Fonte: A autora (2023).

Observa-se nas inquieta¢des dos pesquisadores a presenga concomitante de discursos
vinculados a outros setores, sobretudo o econémico, impactando negativamente o campo
educacional. De fato, as artimanhas neoliberais influenciam nos desdobramentos da educagéo,
uma vez que, apesar do momento de dispersdo da educacdo formal institucionalizada, ainda
representa um dos pilares responsaveis pelos processos de objetivacdo e subjetivacdo de
sujeitos.

Nas pesquisas selecionadas, atenta-se ao fato de que a condicdo neoliberal exige a
incorporacdo de uma racionalidade especifica, a racionalidade neoliberal, de forma a
contemplar o conjunto de caracteristicas necessarias para sobreviver nesse contexto. O
mapeamento das pesquisas aponta as condi¢fes de existéncia da verdade que defende a
racionalidade neoliberal como premissa de formacdo de sujeitos, visto que sdo 0s grandes
empresarios, sujeitos ligados ao campo econémico que dispde de voz, de poder e estabelecem
a ordem discursiva na sociedade atual.

Foram elencadas 7 categorias identificadas para sintetizar o que se enuncia nas
pesquisas selecionadas para a revisdo de literatura. Ressalta-se que algumas categorias
elencadas sdo encontradas em uma mesma pesquisa, 0 que resulta na seguinte organizacgao:
Pedagogia das competéncias aprender a aprender em uma pesquisa; Neoliberalismo e a

emergéncia do movimento escola sem partido em 3 pesquisas; Educacdo instrumental e
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utilitarista em uma pesquisa; Implementacdo da BNCC como retomada do modelo neoliberal
em 8 pesquisas; Educacdo como mercadoria em 7 pesquisas; Racionalidade neoliberal
baseada na concorréncia, competitividade e eficiéncia em 13 trabalhos e Privatizacdo da
escola publica, categoria observada em 7 pesquisas.

Dentre as pesquisas selecionadas, uma pesquisa enuncia o principio da Pedagogia
das competéncias aponta para a aquisicdo de competéncias como requisito capital para
atender as demandas de formacéo de sujeito requisito para a vida no contexto neoliberal. A
pesquisa evidencia que as politicas educacionais estabelecem como condic¢do de verdade, a
aquisicdo de competéncias para atender a qualidade educacional voltada para a racionalidade
neoliberal. Essa perspectiva neoliberal para a educacdo pode ser visualizada na BNCC,
documento que institui as competéncias gerais e especificas para cada componente curricular
da EB (Angelo; Medeiros, 2020).

O movimento escola sem partido esta relacionado & preocupacao da sociedade civil
em relagédo as narrativas docentes ministradas nas instituigdes educacionais com o intuito de
estabelecer a suposta doutrinacdo ideologica. Em sintese, os artigos analisados consideram o
movimento, escola sem partido, um projeto politico composto por censuras e limitacdes aos
docentes, de modo que opinides e posicionamentos sdo tolhidos em sala de aula. O movimento
escola sem partido ameaca a democracia e autonomia docente e expressa a maxima defendida
pela concepcdo neoliberal no controle de saberes por meio do poder de partidos politicos
conservadores e de extrema direita (Alencar, 2017; Lima, Hypolito, 2019; Lagoa, 2019).

Ademais, 0 movimento escola sem partido considera o legado tedrico do célebre
educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997) uma ameaca a educacdo. Paulo Freire durante
sua vida defendeu a educacdo transformadora, conscientizadora, combateu arduamente a
chamada educacdo bancéria, aquela que se resume a simples transmissdo de conhecimentos.
Freire (1996) defendeu a pedagogia da autonomia, aquela que considera as condi¢des de cada
realidade e fomenta a reflexdo, ou seja, divergente da pedagogia das competéncias.

A educacdo instrumentalista e utilitarista enunciada em uma das pesquisas
selecionadas revela a ameaca a educacdo democrética, a pesquisa aponta para a logica
mercantilista como regime de verdade para o campo educacional. Desse modo, a pesquisa
identifica o deslocamento dos pressupostos formativos para os principios do investidor de si.
A defesa por formacg6es em servico e continuada aos docentes, vigente atualmente no interior
do ambito educacional, promove a defesa por competéncias docentes utilitaristas e a
promocdo da racionalidade neoliberal, baseadas na perspectiva tecnicista e pragmaética
(Freitas; Figueira, 2020).
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Considerar a educacdo como mercadoria esta presente nas analises de 7 pesquisas
sobre o neoliberalismo na educacéo. A educacdo como mercadoria refere-se numa afirmacao
complexa, resumidamente pode ser tratada como uma forma de comércio. As pesquisas que
enunciam a educacdo como mercadoria apresentam andalises que indicam a privatizacao das
instituicGes educacionais, comercializagdo de livros didaticos, formacao de sujeitos baseada
na preparacdo de consumidores e ainda na valorizagdo das avaliagdes que medem
desempenho dos estudantes, entre outras formas de transformar a educagdo em mercadoria.

As pesquisas que consideram a educa¢do como um produto em desenvolvimento,
tendo como produto final os resultados nas avaliacbes em larga escala, entendem que a
educacdo consome produtos, como livros, materiais didaticos, empresas de consultoria
pedagogica, tornando o campo educacional uma arena comercial prevista nas politicas
educacionais de avaliacdo que medem a qualidade da educacdo.

Alinhado a premissa de educagdo como mercadoria estd o principio da defesa da
privatizacdo da escola publica. As 7 pesquisas que consideram esse viés indicam que 0s
baixos resultados nas avaliacdes de larga escala definem a ma qualidade do ensino, e estdo
condicionados a auséncia de controle nas escolas publicas, tendo como solugdo implementar
0 mesmo modelo de controle oferecida pela iniciativa privada, sobretudo o modelo de gestao
utilizado em empresas privadas. Tendo em vista 0s modelos de outros paises, a privatizacdo
passa a ser considerada como potencial alternativa para a melhoria da educacéo, de acordo
com as premissas neoliberais, que defendem a incorporacdo da racionalidade neoliberal
baseada na concorréncia, competitividade e eficiéncia, no entanto preocupa a adesdo de
estratégias vinculadas a distintas realidades (Favero, Tonieto, Consaltér, 2020; Katuta, 2019;
Oliveira et al., 2021; Trevisol; Almeida, 2019; Freitas; Figueira, 2020; Borges, 2020; Koga;
Guindani, 2017).

As 8 pesquisas que sinalizam a retomada do modelo neoliberal dos anos de 1990 por
meio da implementacdo da BNCC, estabeleceram uma linha temporal dos acontecimentos
que influenciaram nos desdobramentos do retorno do discurso do &mbito neoliberal no campo
educacional. Os autores apontam para as mesmas premissas estabelecidas pelas pesquisas
preocupadas com a privatizacdo das instituicbes educacionais publicas, pois, hd a
incorporacdo de modelos de politicas educacionais estrangeiras para a formacao de sujeitos
no contexto brasileiro, configurando a responsabilizacdo individual pelo sucesso ou fracasso
do sujeito na vida social (Miranda, 2020; Koga; Guindani, 2017; Aguiar, 2019; Morais et al.,
2021; Goergen, 2019; Oliveira et al., 2021; Freitas; Figueira, 2020; Borges, 2020).
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As 12 pesquisas que enunciam a racionalidade neoliberal como necessidade para
atender as premissas do discurso neoliberal apontam para o campo educacional como um
local favoradvel para incorporar modos de subjetividades voltados para a concorréncia,
competitividade e eficiéncia. Desse modo, as instituicdes educacionais representam o meio
para auxiliar no processo da governamentalidade de comportamentos e condutas por meio de
aparatos de controle, como por exemplo os documentos educacionais (Trevisol; Almeida,
2019; Silva et al., 2020; Favero; Trevisol, 2020; Novaes et al., 2020; Alves; Klaus; Loureiro,
2021; Picoli, 2020; Silva; Barreiro, 2019; Nunes; Neira, 2018; Dourado, 2019; Pizolati, 2020;
Duarte N.; Mazzeu; Duarte, E. C. M., 2020; Katuta, 2019).

Uma vez que a opcao tedrico-metodoldgica desta pesquisa se concentra na analise
discursiva, fez-se necessario mapear 0s usos dessa opc¢ao teorico-metodoldgica nas pesquisas
em educacdo, por meio das palavras: Discurso Educacional, Discurso e Escola. Foram
encontrados 12 artigos, 2 dissertacfes e uma tese. Utilizou-se como critérios de exclusdo e
inclusdo de artigos, a ano da publicagédo, pesquisas publicadas a partir de 2016, focadas na
perspectiva tedrica pds-estruturalista foucaultiana e concentradas em estudos sobre a EB.

O Grafico 5 expde o resultado da busca da apropriacdo da ferramenta de anélise

discursiva nas pesquisas em educacao.

Gréfico 5 — O uso da anélise discursiva em pesquisas no campo da educacao.
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Fonte: A autora (2023).



90

O mapeamento resultou em 4 categorias relacionadas ao uso da analise discursiva
como ferramenta metodologica. A revisdo de literatura revela que a analise discursiva
representa um recurso metodologico consideravel para concretizar as analises em pesquisas
educacionais. Assim, foram situadas 5 pesquisas relacionadas as politicas educacionais a partir
da analise do discurso neoliberal; 4 pesquisas discutiram o discurso docente em relagdo a
educacdo contemporanea; 4 pesquisas consideraram a funcdo do discurso e 0s respectivos
efeitos de verdade na producéo de subjetividades em diferentes tematicas da educacéo; e, por
fim, foram encontradas duas pesquisas que abordaram a aplicabilidade da analise foucaultiana
nas pesquisas em educacao.

Destaca-se a analise foucaultiana como importante recurso estratégico nas pesquisas
educacionais, visto seu potencial em verificar ditos e escritos individuais e coletivos, permite
identificar acontecimentos nas descontinuidades, dispersdes e interdi¢fes, em razéo do que se
enuncia e visualiza no campo educacional, associado ao que se enuncia e se visualiza na
sociedade. Dessa forma, os enunciados e as visibilidades que anélise discursiva permite revelar
o0 diagndstico do presente, apresentar a ontologia do presente, no sentido de captar o que esta
sendo dito e visivel em um local, em um determinado periodo e de acordo com as relacGes de
poder e saber existentes em um campo.

A partir do entendimento de que a constitui¢do dos sujeitos se estabelece nas relagdes
discursivas, no desenvolvimento das praticas discursivas que permitem identificar regimes de
verdade e regras do jogo pertencentes a um especifico momento, as pesquisas que usam a
andlise discursiva como ferramenta tedrica e metodoldgica, se propdem em revelar os
enunciados e as visibilidades encontradas na atualidade dentro do campo educacional.

No proximo capitulo, serdo abordadas as concepcbes conceituais acerca da andlise
discursiva como ferramenta tedrico-metodoldgica utilizada nesta pesquisa, de forma a
responder aos objetivos relacionados ao objeto deste estudo, os discursos dos documentos

educacionais vigentes, as narrativas docentes e as implicacdes na EF do EFI.
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) CAPITULO 3
CONCEPCOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

O novo nao esta no que € dito, mas no acontecimento a sua volta.
(Michel Foucault, 2014a, p. 25).

Quando Foucault diz que o novo ndo necessariamente sera exposto pelo o que é dito,
refere-se ao que é dito nem sempre representa raridade, mas sim o que acontece em um
contexto. Dito isso, esta pesquisa analisa o dito, o ndo dito e o visualizado, acerca do que esta
sendo defendido pelos discursos dos documentos educacionais, verificando os acontecimentos
que ditam as condicdes de verdade no campo educacional.

Assim, nesta investigacdo foi utilizada a opcao tedrico-metodoldgica referente a
analise discursiva, haja vista a sua capacidade de apreender os acontecimentos do campo
educacional de forma a entender o que esta sendo visivel e enunciado na ordem dos discursos.
Para o desenvolvimento da pesquisa foram considerados os padrdes éticos de investigacdo, de
forma a seguir as orientagfes que amparam a pesquisa com seres humanos, uma vez que 0s
participantes foram os docentes de EF e as pedagogas.

A andlise dos dados da pesquisa foi efetuada a partir de uma postura ética, a qual teve
aresponsabilidade de considerar o envolvimento de seres humanos, assim como 0 Compromisso
em manter sigilo e exposi¢do das identidades, a fim de preservar a integridade de todos os
participantes e de promover qualidade nas pesquisas em educagéo (Severino, 2014).

O objeto de estudo concentrou-se nos discursos dos documentos educacionais: a
BNCC (Brasil, 2017), o RCP (Parana, 2018) e o CREP (Parana, 2019) considerando as
narrativas dos docentes de EF do EFI, desse modo, foram elencados 3 instrumentos para a
producdo de dados: a analise documental, a entrevista semiestruturada e o questionario. Como
participantes da pesquisa disp0s-se de docentes de EF e pedagogas de 7 escolas do EFI de uma
rede municipal de EFI situados em uma cidade no interior do Parana.

Deste modo, a entrevista foi realizada com os docentes de EF, o questionario foi
aplicado para as pedagogas. Para a andlise documental, consideraram-se os 3 documentos
(Brasil, 2017; Parand, 2018; 2019) a partir de suas “[...] especificidades, e a adequagdo de cada
um ao processo de avaliacdo de forma distinta e a0 mesmo tempo, combinada” (Minayo et al.,
2005, p. 92).

A principio optou-se por utilizar o grupo focal como ferramenta de coleta de dados, no
entanto, a ferramenta ndo foi utilizada, devido a recusa dos participantes, os docentes de EF.

Pensou-se na utilizagdo do grupo focal, visto que permite captar “[...Jndo somente no que as
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pessoas pensam e expressam, mas também em como elas pensam e porque pensam 0 que
pensam” (Gatti, 2005, p. 5). O cuidado em propor um momento € um ambiente tranquilo para
os participantes foi detalhadamente pensado, estabeleceu-se o critério pensados de néo utilizar
0 espaco escolar, de forma a estabelecer um espaco acolhedor para incentivar a fala dos
docentes.

Presumindo-se que a recusa dos docentes de EF em participarem do grupo focal, se
deu em funcdo da preocupacao vinculada a possibilidade de identificacdo, uma vez que a escola
campo desta pesquisa situa-se numa cidade de pequeno porte, que tem apenas sete escolas da
rede municipal que atendem alunos do EFI, portanto optou-se em ocultar a identificacdo da
cidade. Desse modo, verificou-se a fragilidade dessa ferramenta de coleta de dados para ser
utilizada neste estudo.

Elegeu-se, entdo, como instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada,
em que foram elaboradas questdes para a conducdo de uma conversa individual dirigida pela
pesquisadora, cujo objetivo correspondeu em captar as narrativas dos participantes. Por meio
do convite realizado a cada participante, a pesquisadora agendou a data e horario de acordo com
a disponibilidade de cada participante. Assim, estabeleceu-se uma agenda prévia, a qual foi
ajustada e adaptada ao longo das coletas, as entrevistas foram realizadas mediante o recurso
Google Meet, iniciadas em outubro de 2022 e finalizadas em dezembro de 2022, o tempo médio
de duracdo de cada entrevista foi de 30 a 60 minutos. As entrevistas foram realizadas on-line
no formato de videoconferéncias, por meio de links criados individualmente para cada
participante. As entrevistas foram gravadas mediante o consentimento dos participantes e
posteriormente transcritas.

A entrevista qualitativa, de acordo com Bodkan e Biklen (1994), constitui em um
momento investigativo conduzido por tdépicos previamente estruturados ou mais abertos.
Assim, os tdpicos foram elaborados, de forma que a pesquisadora pudesse tracar uma linha de
raciocinio a partir dos pontos levantados nos topicos, considerando as falas dos participantes, o
que permitiu explorar com mais profundidade as narrativas, a fim de captar dados expressivos
para a pesquisa.

Ao realizar as entrevistas, procurou-se considerar as manifestacGes dos participantes,
por meio da captacao de sinais, como gestos, posturas, expressoes faciais, recurso que permitiu
absorver expressdes, coisas nao ditas, mas visiveis. 1sso possibilitou a pesquisadora agregar aos
dados reacGes subjetivas dos participantes. Durante as entrevistas as falas dos participantes
foram muito objetivas e sucintas, a pesquisadora encorajou pormenorizar os relatos. A

entrevista semiestruturada representou um excelente recurso nesta pesquisa, mesmo sendo uma
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ferramenta pensada como alternativa secundaria, converteu-se em um recurso que proporcionou
maior captacdo de dados, de forma flexivel o que resultou em maior qualidade na coleta de
dados (Bodklan; Biklen, 1994).

Outro instrumento utilizado foi o questionario, aplicado as pedagogas das 7 escolas na
modalidade on-line. A estrutura do questionario foi composta por questdes previamente
elaboradas, as quais permitiram captar dados objetivos e comparar informacgdes.

Para complementar o procedimento metodoldgico utilizou-se da analise documental
na perspectiva da analise discursiva foucaultiana da BNCC (Brasil, 2017), do RCP (Parana,
2018) e do CREP (Parand, 2019). A analise discursiva, na concepg¢éo de Foucault (2020, p. 69)

compreende entender que:

[...] as regras de formacdo tém seu lugar ndo na “mentalidade” ou na consciéncia dos
individuos, mas no préprio discurso; elas se impdem, por conseguinte, segundo um
tipo de anonimato uniforme, a todos os individuos que tentam falar nesse campo
discursivo.

Desse modo, a andlise discursiva permitiu localizar a ordem discursiva, situada em um
tempo histérico e contexto, a partir da analise de arquivos, revelando, assim, saberes situados e
silenciados por meio da relagdo que se estabelece entre a “[...] gé€nese, transformacao,
continuidade e descontinuidade historica” (Foucault, 2020, p. 69). O que se destaca da analise
discursiva, refere-se ao fato de que “[...] é preciso considerar o discurso como uma série de
acontecimentos politicos, através dos quais o poder é vinculado e orientado” (Foucault, 2006b,
p. 254).

Corrobora-se com Foucault (2006b, p. 253) no sentido que, o que se fala e € silenciado,
permite verificar as relagdes de poder implicitas, visto que o discurso representa “[...] as
diferentes maneiras pelas quais o discurso desempenha um papel no interior de um sistema
estratégico em que o poder esta implicado [...]”. A analise discursiva possibilita identificar o
poder através do discurso, pois o proprio discurso “[...] € um elemento em um dispositivo
estratégico de relagoes de poder” (Foucault, 2006b, p. 253). Assim, a seguir seréo apresentados
o0s elementos principais da caracterizacdo da pesquisa na perspectiva da analise discursiva.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA — A ANALISE DISCURSIVA

A analise discursiva em Foucault (2020) néo se da de forma linear, mas, sim, preocupa-
se com as formag0es discursivas relacionadas inerentemente a um campo por meio das relagcdes

de saber e poder. A anélise discursiva contribui para revelar as regras de verdade em pesquisas
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que estdo sendo legitimadas em um campo, para Foucault (2020), o discurso esta indissociavel
historicamente e institucionalmente, pois a pratica discursiva se concebe a partir das
caracteristicas historicas e institucionais, considerando todas as intersecgdes e dispersdes que a
compdem.

Os discursos revelam algo a mais do que os ditos, do que se pode descrever, como
afirma Foucault (2020, p. 60) “certamente os discursos sdo feitos de signos, mas o que fazem é
mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua
e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever”. E
justamente esse “mais” que justifica o uso da andlise discursiva na perspectiva foucaultiana
nesta pesquisa, a possibilidade de considerar as relagdes de saber e poder presentes no campo
educacional.

Foucault aponta que tudo é revelado em um discurso, ndo ha nada subentendido, todos
os ditos e ndo ditos séo considerados a partir das relagcdes que se estabelecem na sociedade,
“embora nada seja imediatamente visivel, nem diretamente legivel” (Deleuze, 1988, p. 68).
Logo, o sujeito é constituido por meio de discursos, sendo que o que se diz sobre alguém remete,
simultaneamente, ao que se diz e sobre o que é dito sobre esse alguém, havendo dispersdes,
vinculadas aos acontecimentos derivados dos arquivos captados a partir de formacoes
historicas. Cada sujeito esta situado, e esse lugar promove a mobilizacdo de saberes e o
estabelecimento da condicéo de poder, capaz de legitimar a condi¢do da verdade das condutas
e do gue se pode ou ndo falar em um contexto. Assim, identificar rupturas, descontinuidades e
continuidades permite evidenciar as emergéncias de um campo, resultando nas formacdes e
praticas discursivas (Foucault, 2020).

Foucault (2020) entende que o sujeito que emite uma narrativa segue as regras de uma
formacdo discursiva, cujas praticas definem o regime de verdade de uma época. Os discursos
revelam regularidades, ou seja, certa ordem consecutiva e com a mesma funcionalidade e ao
mesmo tempo irregularidades, séo as dispersdes, as especificaces desalinhadas que revelam
determinados discursos, desse modo, ndo ha formacdes discursivas lineares, estruturadas e
edificadas.

No movimento das préticas sociais, as falas sdo produzidas e reproduzidas em
determinados lugares, seguindo leis e as regras da formacdo discursiva da época. Foucault
(2020, p. 33) assevera que as regras definem o aparecimento de um discurso e representam “[...]
a descricao de acontecimentos do discurso”, o que permite captar aquilo que se enuncia em um

discurso. A pergunta “como apareceu um determinado enunciado e ndo outro em seu lugar”?
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(Foucault, 2020, p. 33) revela que aquilo que se enuncia depende das relacGes estabelecidas em
dado momento e que mudam, portanto ndo ha unidades discursivas fixas.

As frases ou proposicdes nao representam os enunciados, estes podem ser entendidos
como formagdes que destacam ““[...] seus corpus quando os sujeitos da frase, os objetos da
proposicéo, os significados das palavras mudam de natureza [...] dispersando-se [...]” (Deleuze,
1988, p. 29), misturando-se na materialidade da lingua, nas formacgdes discursivas. Logo, 0s
enunciados oferecem a condicao de existéncia de um certo discurso.

A partir das constitui¢des Foucault (2020, p. 35) foram considerados para este estudo
0 corpo tedrico conceitual dos documentos educacionais e das narrativas docentes para efetivar
a analise discursiva. Assim, para melhor entendimento da analise discursiva foucaultiana, a
seguir serdo apresentados os principais elementos que compdem a analise discursiva, a partir

de um breve glossario contendo as principais definicdes.

3.1.1 Méaximas da anélise discursiva foucaultiana

Considerar os enunciados, o0 arquivo, a unidade discursiva, a praticas discursiva e a
formacéo discursiva, para identificar as coisas ditas e visiveis em uma época, e avaliar o porqué
de alguns silenciamentos representam o0s pressupostos basicos da analise discursiva
foucaultiana. Uma vez que, os discursos se desenvolvem, se legitimam e circulam pela teia
social por meio da sucessdo e dispersdo de formacdes, concebendo vida aos enunciados, assim,
0 tipo de sociedade e de sujeito depende dos ditos ao longo dos séculos, dos aparecimentos das
emergéncias, 0s quais geram os acontecimentos discursivos. A seguir serdo pontuados cada um
desses elementos, conceitos basilares, as maximas da analise discursiva, em ordem alfabética.

O arquivo revela as praticas discursivas que foram constituidas ao longo do tempo, de
acordo as relagfes de um periodo e contexto. O arquivo pode ser entendido como 0 processo
que modifica os enunciados em um discurso, e representa a regra do que foi dito e visivel por
um tempo, até a ruptura de uma formacdo discursiva para outra. Arquivo simboliza a
legitimidade em ser lembrado ou esquecido, 0 que vale a pena ser guardado como arquivo
historico.

Arquivo ndo representa uma biblioteca, onde se encontra todas as respostas, todos 0s
registros [...] ele faz aparecerem as regras de uma pratica que permite aos enunciados
substituirem e, a0 mesmo tempo, se modificarem regularmente” (Foucault, 2020, p. 159). O
Arquivo exprime um dos postulados da analise discursiva atribuido por Foucault (2020) como

importantes conceitos para identificar o conjunto de enunciados que foram emitidos em
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diferentes momentos historicos. O arquivo representa o sistema que permite o funcionamento
de enunciados em um periodo, um conjunto de discursos e acontecimentos, e as regras do que
pode ser dito e visivel. O arquivo refere-se aos discursos assumidos e legitimados em uma
determinada época, materializados de acordo com as relacGes de forca de poder e saber.

O método discursivo designado por Foucault (2006b, p. 257) como arqueologia
apresenta na sua justificativa dois motivos pela escolha, o primeiro refere-se justamente a

palavra arquivo, uma vez que:

[...] se pode jogar, uma vez que Arche deriva-se do grego e significa “come¢o”. Em
francés, temos a palavra “arquivo”, que designa a maneira como os elementos
discursivos foram registrados e podem ser extraidos. O termo “arqueologia” remete,
entdo, ao tipo de pesquisa que se dedica a extrair 0os acontecimentos discursivos como
se eles fossem registrados em um arquivo.

O segundo motivo justificado por Foucault (2006b, p. 258) deve-se ao fato de o
filésofo empreender suas pesquisas no entendimento de como se estabelecem as relagdes “[...]
entre os acontecimentos discursivos”. Portanto, o arquivo é entendido como o volume de
discursos elaborados a partir de uma condicdo temporal, representa as regras do jogo da
verdade, submetidos a uma vontade de verdade, por meio de tramas sociais e econémicas as
quais determinam as condi¢des de sua existéncia.

O enunciado corresponde ao a&tomo do discurso, portanto salienta-se o elevado grau
de importancia do enunciado para a composicao do discurso. A identificacdo do enunciado
corresponde a condigéo de existéncia de um discurso, pode-se dizer que o enunciado auxilia a
revelar o que foi produzido no ato de enunciar a respeito de algo.

Desse modo, ao se operar com a analise discursiva foucaultiana é possivel apreender
as formas arbitraria ou ndo, as relacdes entre os enunciados, a multiplicidade de enunciados de
“[...] grupos de enunciados e acontecimentos de uma ordem inteiramente diferente (técnica,
econdmica, social, politica)” que trazem a tona as posi¢des dos sujeitos.

Segundo Foucault (2020, p. 31):

E preciso estar pronto para acolher cada momento do discurso, em sua irrupgéo de
acontecimento, nessa pontualidade em que aparece e nessa dispersdo temporal que lhe
permite ser repetido, sabido, esquecido, transformado, apagado até nos menores
tragos, escondido bem de longe de todos os olhares, na poeira dos livros.

Em vista disso, entende-se que o discurso pode ser compreendido por um emaranhado
de enunciados, em que a disperséo representa os desarranjos, as regularidades, o retorno ou a

novidade do que ja foi dito e visivel em outro momento. Ha diferentes tipos de enunciados,



97

com tematicas e areas distintas. Analisar discursos significa empreender esforgos para
identificar as regras do jogo de verdade do que enuncia, 0 que ndo pode ser reduzido em
apresentar a sua origem, mas, sim, averiguar as condi¢Ges que permitiram o pronunciamento
do que enuncia.

O enunciado corresponde ao elemento principal que orienta a percepg¢do de como as
formacdes discursivas se apresentam, ou seja, as condicOes de sua existéncia em um
determinado dominio ou campo. Assim, um discurso revela grupos de enunciados, sendo
improvavel que revele apenas o acontecimento discursivo de uma s6 ordem, pois, dependendo
de quem enuncia revela a posi¢do dos sujeitos.

Deleuze (1988, p. 16) afirma que “[...] o enunciado nao remete a nenhum cogito, nem
a algum sujeito transcendental que o tornasse possivel, nem sequer um Eu que 0 pronunciasse
pela primeira vez (ou o0 recomecasse), nem Espirito do Tempo a conserva-lo, propaga-lo e
recorda-lo”. O enunciado representa a esséncia do discurso, sua presenca no discurso é
transversal, ndo esta subordinado a uma forca transcendental, e sim, ao local, vinculado a um
contexto em que esté situado. Segundo Deleuze (1988, p. 20), “os enunciados de Foucault sdo
como sonhos: cada um tem seu objeto préprio ou se cerca de um mundo “.

Deleuze (1988) corrobora com Foucault (2020) no sentido de considerar como amago
do discurso, o0 enunciado, o qual é emitido por sujeitos vinculados a uma rede de relacbes
multiplas de saber e poder que dao legitimidade ou silenciamentos aos discursos. A existéncia
de uma formacdo discursiva que se apresenta como um conjunto de enunciados esta
condicionada a regularidade e dispersdao de discursos, que revelam uma forma de pensar. A
regularidade discursiva esta condicionada ao aparecimento sucessivo. Portanto o arquivo regula
0 que € enunciado.

O que caracteriza a formacao discursiva é o campo de saber, o qual possui um conjunto
de enunciados ancorados em um sistema que seguem as regras de verdade de um periodo e
resultam em praéticas discursivas, as quais se referem ao que se pode ser dito ou ndo. E por meio
da formacéao discursiva que se estabelecem as regras do jogo discursivo de um determinado
periodo e campo especifico a partir de sua funcdo enunciativa, representa uma unidade de
anélise o que analisa as emergéncias de um tempo.

Foucault (2020) estabelece hipoteses em relacdo a nogdo de formacao discursiva, a
partir da similaridade de objetos, das regularidades, do objeto, dos modos iniciativos, dos
conceitos e das estratégias.

As hipoteses sdo refutadas, uma vez que, a regularidade dos objetos ndo se estabelece,
pois, 0 mesmo objeto apresenta sentidos diferentes em periodos distintos. Foucault (2020, p.
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39) cita como exemplo, o fato de que em cada século o objeto loucura foi tratado a partir de
regras distintas, o que foi dito sobre a loucura no século XVI ndo é a mesma loucura tratada no
século XXI.

A formacdo discursiva entendida sob o aspecto da regularidade no modo enunciativo
é descartada por Foucault (2020) por se tratar de algo impossivel de colocar em pratica, uma
vez que ndo ha regularidade enunciativa. Cada discurso apresenta estilo préprio, ndo ha relaces
entre o que enuncia em um discurso, 0 exemplo de Foucault sobre a medicina revela que a area
se utilizou de distintas maneiras de enunciar em suas atividades, desde um campo mistico para
sO depois se consagrar como ciéncia.

No aspecto da regularidade dos conceitos a formacéo discursiva ndo se estabelece,
pois, 0s conceitos apresentam definigdes distintas, até num mesmo discurso. Foucault (2020, p.
42) escolhe como exemplo a linguagem que apresentam conceitos modificados ao longo dos
séculos.

Por fim, em relacdo a regularidade estratégica se descarta como possibilidade na
formacao discursiva visto que os temas abordados em um discurso nao revelam uma certa
identidade que remete a uma certa linearidade. Foucault (2020, p. 44) cita 0 exemplo o discurso
das ciéncias naturais inicialmente baseado no evolucionismo linear, seus conceitos sustentados
de uma visdo mais filosofica e posteriormente mais cientifica e descontinua.

Foucault (2020, p. 220) compreende que “[...] toda pratica discursiva pode definir-se
pelo saber que ela forma”. Dito isso, as praticas discursivas sdo legitimadas no momento em
que sdo ditas pelo lugar de quem emitiu determinado discurso, podendo perder sua legitimidade
posteriormente. Portanto, ao analisar um discurso, deve-se compreender as relac@es, as praticas
que legitimam determinado discurso naquele momento, isto €, as regras validas para as praticas
discursivas de um saber, de um campo, de um tempo e espaco especificos.

Nas palavras de Foucault (2020, p. 143-144), em relacdo a préatica discursiva:

Né&o podemos confundi-la com a operacéo expressiva pela qual um individuo formula
uma ideia, um desejo uma imagem; nem com a atividade racional que pode ser
acionada em um sistema de inferéncia; nem com a “competéncia” de um sujeito
falante, quando constrdi frases gramaticais; € um conjunto de regras anénimas,
historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma dada
época e para uma determinada area social, econdmica, geogréafica ou linguistica, as
condicdes de exercicio da funcdo enunciativa.

A unidade do discurso representa a obra, os individuos, as nogdes ou as teorias. A
unidade discursiva evidencia a legitimidade dos signos representados em um discurso, a

individualidade de uma obra que pode ser “[...] variavel e relativa” (Foucault, 2020, p. 28). A
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unidade discursiva ndo se resume ao principio de unidade e sim pela dispersao de falas, ou seja,
dispersas, seriam as linhas fugas, distanciado de sua historicidade.

Na andlise discursiva sdo captados os enunciados, a partir das formacdes discursivas
que estdo relacionadas as praticas discursivas que estabelecem as unidades discursivas por
meio da analise de um determinado objeto de estudo. De acordo com Foucault (2006b, p. 255)
“[...]Jo discurso como uma série de acontecimentos [...]”. O discurso deve ser analisado na
emergéncia de um acontecimento para apreender a sua condi¢éo de aparecimento como regime
de verdade de um determinado contexto e periodo.

Pensou-se na elaboracdo de um organograma ilustrativo o qual esté representado na
Figura 3, de forma a auxiliar no entendimento do processo correspondente a anélise discursiva.
Entendendo a complexidade e descontinuidade da andlise discursiva foucaultiana, a qual requer
idas e vindas na averiguacdo dos principais elementos os quais a compde, procurou apenas
enfatizar um esquema ndo linear e que ndo segue um desdobramento fixo, mas estd em

constante movimento nas relagdes de saber e poder.

Figura 3 — Esquema da andlise discursiva

ANALISE DISCURSIVA

Unidades discursivas

(transformacbes da Formacado discursiva
forma de pensamento )

Praticas
discursivas Discursos

= 1T "’giad“
ije—e=m—

Fonte: A autora, adaptado de Foucault (2020).

Portanto, ressalta-se que a analise discursiva foucaultiana ndo consiste em um
procedimento linear, ndo segue uma sequéncia previamente estabelecida, tudo depende do
contexto, do periodo, dos dados, em que apresentam distintos acontecimentos. O esquema
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acima representado pela figura 3, ndo resume de forma fixa acerca do entendimento da analise
discursiva, mas estabelece uma certa clarificacdo do processo.

Dessa forma, a analise discursiva permite verificar as descontinuidades e condicdes de
existéncia de ordens discursivas. A partir das relacGes de poder e saber os discursos oferecem
suporte para realizar uma ontologia do presente.

No préximo subcapitulo serdo apresentadas as especificidades da pesquisa,

relacionadas ao campo e aos participantes

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA: ESPECIFICIDADES DO CAMPO E DOS
PARTICIPANTES

A coleta de dados desta pesquisa foi desenvolvida em instituicdes educacionais
pertencentes a rede municipal de ensino de uma pequena cidade situada no interior do Parana.
Ao todo, participaram da pesquisa 10 docentes de EF que desempenham suas atividades nas 7
instituicbes educacionais do EFI, bem como 11 pedagogas de forma a adquirir dados
comparativos.

A recente emancipacdo da cidade, em 1995, representou um marco nas questfes
politicas, juridicas, econémicas e educacionais locais. A primeira lei municipal, instituida em
1997, foi responsavel pela organizacdo da estrutura administrativa da cidade, constituindo os
primeiros departamentos da Prefeitura Municipal. Anteriormente, a cidade era administrada por
outra, de modo que todas as decisdes e servigos publicos prestados eram de responsabilidade
de uma cidade vizinha, inclusive assuntos relacionados a contratacdo e remuneracdo de
docentes que prestavam servicos na cidade.

Como ja mencionado, a opcdo por nao revelar o nome da cidade foi motivada pelo
infimo interesse dos docentes de EF em participar da pesquisa. Assim, optou-se em ndo revelar
0 nome da cidade e foi assumido o instrumento de coleta de dados compreendido pela entrevista
semiestruturada via Google Meet com os 10 participantes. As questdes foram pensadas de forma
a apreender o maximo de informac@es por meio das narrativas dos docentes.

As pedagogas foi disponibilizado um link para acesso ao questionario on-line, cujo
objetivo consistiu em comparar os dados e apresenta-los fidedignamente na pesquisa. Ao todo,
para o questionario, foram utilizadas 10 questdes relacionadas a percepcao das pedagogas sobre
os discursos dos documentos educacionais a BNCC (Brasil, 2017), o RCP (Parana, 2018) e o

CREP (Parana, 2019) na orientacdo da pratica dos docentes de EF nas escolas.
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Em relacéo as institui¢des educacionais, 5 sdo consideradas urbanas e duas rurais. Com
relacdo a infraestrutura, 3 dividem o espaco fisico com instituicdes educacionais do Estado do
Parand, o que inviabiliza as aulas de EF, pois a utilizacdo da quadra poliesportiva se faz de forma
coletiva, Dentre as 3 instituicdes educacionais que compartilham o espaco da quadra
poliesportiva, uma escola adota 0 modelo civico-militar, fato que agrava o uso compartilhado
deste espaco, uma vez que a instituicdo Estadual o requisita para diversos momentos relativos as
suas atividades como treinamento de marcha, postura corporal etc.).

A instituicdo educacional situada no meio rural, além de dividir o espago com uma
instituicdo Estadual - a instituicdo educacional com construgdo fisica mais recente na cidade -,
ainda ndo possui local apropriado para o desenvolvimento das aulas de EF. A construcdo da
quadra poliesportiva, iniciada em 2015, foi paralisada com um pouco mais de 40% das obras
concluidas, devido ao congelamento de repasses financeiros, o poder pablico municipal em varios
momentos tentou terminar a obra com recursos municipais, porém como a obra foi iniciada com
recursos federais ndo houve possibilidade de utilizar outros recursos. O prejuizo das instituicbes
educacionais € sentido sobretudo nas aulas de EF, do EFI da rede municipal e do EF Il do Estado
do Parana.

As 4 instituices educacionais da rede municipal que possuem instalagfes proprias de
infraestrutura contam com espaco para as aulas de EF, porém, uma necessita dividir o espaco com
a Secretaria Municipal de Esporte, portanto nem todos os dias a quadra poliesportiva pode ser
utilizada para as aula de EF, e ainda a quadra ndo se encontra em anexo a instituicdo, esta proxima,
mas 0 espago é de uso coletivo com a comunidade local (o ginasio esta localizado em uma praca,
nas proximidades da escola, o que dificulta o deslocamento dos estudantes). Apenas duas
instituicGes educacionais possuem espaco exclusivo para as aulas de EF.

Com relacdo aos materiais disponibilizados para as aulas de EF, nas instituicdes
educacionais em que ha divisao entre municipio e Estado, 0s recursos materiais s&0 mais escassos,
em contrapartida, as instituicbes educacionais que possuem instalacGes proprias, 0s materiais sdo
suficientemente razodveis para o desenvolvimento das aulas de EF, algumas tem espaco exclusivo
para 0 armazenamento desses materiais.

Segundo as narrativas dos docentes de EF, hd escassez de materiais para o
desenvolvimento de uma das tematicas propostas na BNCC (Brasil, 2017) e reafirmadas nos
documentos educacionais do Estado do Parana, refere-se as praticas de aventura. No momento da
coleta de dados, as praticas corporais de aventura estavam sendo desenvolvidas nas turmas a partir
do 3°ano do EFI, as docentes relataram que as préaticas se concretizavam por meio de ilustragdes,
videos e adaptacdes de materiais.
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O Quadro 3, a sequir, apresenta alguns dados dos professores de EF do EFI, referentes
a faixa etéria, formacgdo académica, ano do egresso da Formacao Superior e tempo de docéncia.
Por questdes éticas optou-se em designar todos os docentes pela letra D e com a sequéncia

numérica na ordem em que ocorreram as entrevistas.

Quadro 3 — Dados das decentes de EF

D1 31 a 40 anos Superior publica 2010 9 anos
D2 41 a 50 anos Superior publica 1998 19 anos
D3 41 a 50 anos Superior publica 1990 25 anos
D4 21 a 30 anos Superior publica 2020 3 meses
D5 41 a 50 anos Superior publica 1997 25 anos
D6 21 a 30 anos Superior publica 2018 9 meses
D7 21 a 30 anos Superior publica 2021 6 meses
D8 41 a 50 anos Superior publica 2005 10 anos
D9 41 a 50 anos Superior publica 2002 8 anos
D10 41 a 50 anos Superior publica 1997 20 anos

Fonte: A autora (2023).

Todos os participantes sdo egressos de instituicdo superior publica, sendo que o
egresso mais recente corresponde ao ano de 2021 e o mais antigo no ano de 1990, 7 docentes
atuam na docéncia h& mais de 8 anos no minimo, e 3 docentes atuam na docéncia ha menos de
1 ano. Quanto a faixa etéaria, 6 estdo entre 41 anos e 50 anos, 1 entre 31 e 40 anos, e 3 entre 21
e 30 anos.

Os dados obtidos por meio do questionario aplicado as pedagogas, teve como objetivo
explicitar o posicionamento acerca do uso e pertinéncia dos documentos educacionais vigentes
no Parand, pelos docentes de EF. Portanto, foi solicitado apenas o tempo de atuacdo das
pedagogas na coordenacdo pedagogica, o que foi possivel constatar que 4 pedagogas ocupam o
cargo ha mais de 20 anos, 2 pedagogas entre 11 e 20 anos, uma pedagoga entre 6 e 10 anos, 3

atuam entre um e 5 anos, e uma pedagoga ocupa o cargo ha menos de um ano.

3.3 PROCEDIMENTOS ETICOS E DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA

A ética na pesquisa em educacado tem sido amplamente discutida no campo académico,

e 0s estudos apontam principios que possibilitam a orientacdo das investigacbes que envolvem
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seres humanos como participantes. Desde 1990, ha a preocupacgédo em relagdo a participacédo de
humanos nas pesquisas no Brasil, sobretudo apds as atrocidades cometidas em nome da Ciéncia
no periodo das duas grandes guerras mundiais (Siquelli, 2019, p. 47-48). Desse modo, a referida
ética perpassa diversas questdes, destacando-se o campo emocional, que, ao considerar o
posicionamento, 0s argumentos, as experiéncias nos dados de uma pesquisa, expde uma
subjetividade que deve ser preservada e respeitada.

Uma pesquisa ndo € neutra, detém de algum tipo de vontade de poder e saber, uma vez
que esta condicionada as regras do jogo das condi¢Ges de verdade entre pesquisadora,
participantes e objeto de pesquisa. Desse modo, a ética na pesquisa, deve considerar relagoes,
as diferentes posicOes dos sujeitos, e promover entre pesquisadora, participantes e objeto de
pesquisa um ambiente acolhedor, assim como “[...]estabelecer e manter a empatia e confianga”
(Brooks, 2017, p. 128).

De fato, para se conduzir uma pesquisa seguindo 0s principios éticos, necessita-se de
uma vigilancia para que a pesquisa respeite moralmente todas os envolvidos com a pesquisa.
Desse modo, procurou-se estabelecer o anonimato dos participantes, da cidade em que se situam
as instituicdes educacionais e o respeito perante aos dados coletados.

Assim, por meio dos principios éticos da pesquisa que regulamenta pesquisas
envolvendo seres humanos, estabelecidos nas ResolucGes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude (Brasil, 2016), o projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil e submetido a
analise do Comité de Etica em Pesquisa da UEPG, sendo aprovado em 10 de outubro de 2022,
sem restrices, conforme registrado no Certificado de Apresentagio para Apreciacéo Etica sob
0 n° 61579722.0.0000.0105 e parecer de n® 5.694.877 (Anexo A).

3.3.1 Analise discursiva dos documentos educacionais

Nesta pesquisa, foram analisados 3 importantes documentos utilizados atualmente no
ambito educacional: a BNCC (Brasil, 2017), o RCP (Parana. 2018) e o CREP (Paran, 2019).
A natureza dos documentos baseia-se em discursos oficiais que circulam e determinam as agoes
nas instituicdes educacionais paranaenses. A BNCC (Brasil, 2017), RCP (Parana. 2018) e o
CREP (Parana, 2019) assumem um carater normativo, ainda que os discurso dos documentos

educacionais evidenciem os direitos democraticos, de equidade, de respeito a pluralidade e as
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especificidades no processo de ensino e aprendizagem, a docente cabe a governamentalizacéo,
como estratégia de sobrevivéncia, ou a resisténcia, na adocéo de linhas de fuga?°.

Na analise discursiva da BNCC (Brasil, 2017), documento que fundamenta a RCP
(Parand, 2018) e o CREP (Parand, 2019), as condicdes de unidade discursiva podem ser
visualizadas e enunciadas em fatos determinantes, que possibilitaram a formacao discursiva no
campo educacional brasileiro, vinculadas aos condicionantes de formacdo do sujeito na
instituicdo educacional para o projeto social contemporéneo. Anteriormente a sua
materializacdo, os postulados da base comum curricular ja circulavam na CF (Brasil, 1988),
condicionados aos acontecimentos sociais e politicos da década de 1980.

A partir de 1990 apreende-se 0s principais acontecimentos que suscitaram nas
formacdes discursivas consolidadas no campo educacional presente. Os discursos da BNCC
(Brasil, 2017), compilados para 0 RCP (Parana, 2018) e o CREP (Parana, 2019 seguem também
0s principios regidos no documento educacional em nivel federal (Brasil, 2017), apresentando
como elemento diferencial a organizacdo das unidades tematicas, objetivos e habilidades em
um quadro sistematizado para cada componente curricular, anos de escolaridade e algumas
especificidades da regido.

Assim, a BNCC (Brasil, 2017) apresenta unidades discursivas, rupturas,
deslocamentos e continuidades em seu arquivo. Esses elementos sdo evidenciados por meio
de acontecimentos desde 0 ano de 1990, periodo da redemocratizacdo brasileira, marcado
pelos principios positivistas de ordem e progresso. Esse contexto representa a génese das
premissas e dos projetos educacionais direcionados & composi¢do de uma sociedade pautada

Traga-se, portanto, uma linha temporal histdrica a partir de acontecimentos politicos
e educacionais que tiveram repercussdo na educacdo brasileira. Esses eventos foram
determinantes para a elaboracdo de uma base comum de curriculos, orientada pela formacao
de sujeitos voltados a atender um projeto social especifico.

O Quadro 4 apresenta os principais acontecimentos histéricos, 0s quais serviram de
pano de fundo para a identificacdo de unidades discursivas, visiveis em deslocamentos e
rupturas no campo educacional. Desse modo, os arquivos discursivos foram determinantes

para a composicao das regras da condicdo de verdade nas praticas discursivas assumidas e

29 Para Deleuze e Guattari (2011), as linhas de fuga sdo como rupturas, desterritorializacdo de um pensamento,
interpretado por meio da cartografia, ou seja, as fugas que os sujeitos encontram em relagdo a normalizacao de
uma maneira esperada de agir, formas adotar um comportamento ou pensamentos diferentes dentre os
emaranhados de fios, de opgdes que as praticas sociais possuem.
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defendidas de discursos que foram compondo o campo educacional, a partir da CF de 1988 e

os principais avan¢os e modificacdes nas politicas publicas educacionais.

Quadro 4 — Cenério historico politico, descontinuidades e impactos na educacéo brasileira.

Acontecimentos

Constituicdo da
Republica Federativa do
Brasil de 1988

Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990

Conferéncia Mundial da
Educacéo Para Todos de
1990

— lgualdades de

— Coexisténcia  de

Descontinuidades na Educacéo

condicbes e
permanéncia na escola;

— Liberdade de aprender, ensinar,

pesquisar e divulgar 0
pensamento, a arte e o saber;

— Pluralismo de conceitos e de

concepcoes pedagdgicas, €
instituicdes
publicas e privadas de ensino;

— Gratuidade do ensino publico em

estabelecimentos oficiais;

— Valorizagdo dos profissionais de

ensino, garantindo plano de
carreira para 0 magistério publico;

— Gestdo democratica do ensino

publico;

— Garantia de padréo de qualidade;
— Piso salarial profissional nacional

para os profissionais da educacdo
escolar publica.

— Criou condicdes para formulacdo

da LDBEN n° 9.394/96.

— Familia, Estado e Sociedade sdo

responsaveis pelos direitos da
crianga e do adolescente devido a
vulnerabilidade, merecem
protecdo integral: fisica, psiquica e
moral.

Educacéo como direito e ndo como
assistencialismo.

Amparo as criangas e adolescentes
em relacdo a situagdo vexatdria e
exposicdes causa por adultos em
criancas e adolescentes dos 4 aos
17 anos de idade.

Realizada em Jomtien (Tailandia)
tendo apoio financeiro das Nagdes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (Unesco), Fundo das
NagBes Unidas para Infancia
(Unicef), Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e do Banco Mundial
(BM) garantiu que representantes
de governos e instituicdes nao-
governamentais, assim como 0S
representantes dos profissionais da
educacdo estariam comprometidos
a oferecer educacdo de qualidade
para seus respectivos paises.

(continua)
Impactos na Educacéo e nd ¢oibu®edo)

Aumento de receita de impostos para
financiar a educacdo por meio Fundef

(Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo dos

Profissionais do  Magistério) e
posteriormente o Fundeb (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo).

Criticas em relacdo a protecdo do menor
infrator, visto que, até os 17 anos de idade,
0 adolescente estd amparado pelo ECA,
fato que ampara o delinquente, pois
medidas cabiveis sdo as de ordem
socioeducativas, assim, impossibilita o
emprego de qualquer pena judicial.

Discussdo realizada em um profundo
momento de crise econbmica e
educacional em diversos paises, inclusive
0 Brasil.

O financiamento desta proposta vem de
instituicbes  privadas, pautadas nos
interesses econdmicos baseados na
concepcdo neoliberal.

Articulagdo baseada na premissa de
responsabilizar o ensino a sociedade
(empresas privadas), ou seja, menos
intervencdo do Estado.

Propostas para mensurar 0 €ensino por
meio de avaliacbes de larga escala. A
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meritocracia passa a ser defendida nessa
perspectiva.

— No governo de Fernando Henrique — Descentralizagdo dos poderes, quando
Cardoso foi sancionada a Lei n° responsabiliza a Educagdo Infantil e EFI

9.394/1996 — LDBEN. A educagio ~ Paraos municipios, o Ensino Fundamental

Lei de Diretrizes e Bases se estabelece como direito e ndo e ensmo_medlo parao estado, como rege
da Educag8o Nacional n° como  assisténcia  social. A ao0s enunC|ad_o§ QO discurso neollber_al. No
9.394/1996 Educagdo Infantil deixa de ser entanto, os critérios de controle continuam

atendida como um servico social e centralizados (livros didaticos, documento

servico educacional. (conclusdo)
Parametros Curriculares —Proposta de inserir no processo de  —Premissas vinculada & uniformizacéo de
Nacionais de 1997 ensino e aprendizagem temas curriculos em &mbito nacional na proposta

transversais, como: Etica, Meio de contetidos minimos.

Ambiente, Orientacdo Sexual, —Enfase na abordagem psicoldgica e pouca

Pluralidade  Cultural,  Saude, preocupagdo com aspectos sociolégicos,
Trabalho e Consumo, entre outros culturais e politico da realidade brasileira.

temas. —Formacdo de sujeitos flexiveis para
— Estabelecimento das dimensdes do atender as demandas competitivas

conhecimento nos processos de impostas pelo neoliberalismo.

ensino e aprendizagem  — A concepgdo de sujeito, de mundo e de

(procedimental, ~ conceitual e sociedade converge com as premissas

atitudinal). neoliberais.

— Elaborada a partir de acordos e convénios
internacionais.

— Auséncia de dialogo e debates com os
professores que atuam na educacéo basica
na elaboracdo do documento.

Plano de —Criado pelo governo federal coma — Foi criado sem ampla discussdo
Desenvolvimento da premissa de melhorar a qualidade democrética com a sociedade e com o
Educacéo (PDE) de 2007 da educacéo brasileira. campo educacional.

Compreende um conjunto de —Influéncias de empresas privadas em

programas e a¢des governamentais parceria com instancias governamentais
nas decisfes de &mbito educacional, como
0 Movimento Todos Pela Educacéo
(TPE).
Fonte: A autora, adaptado de documentos oficiais (Brasil, 1988; 1990; 1996; 1997; 2007).

O Quadro 4 apresenta importantes marcos histéricos que delinearam os rumos das
politicas educacionais e do projeto de sociedade brasileira. Sdo as unidades discursivas que
corporificaram os arquivos, responsaveis na producdo das formacdes discursivas, resultando
nas praticas discursivas que estdo em evidéncia nos discursos que circulam no campo
educacional. Importante destacar que o Brasil adotou discursos estrangeiros, sobretudo da
América do Norte.

Na década de 1990, no Brasil iniciaram-se as privatiza¢cdes de algumas empresas
publicas, no governo de Fernando Affonso Collor de Mello, a consolidagdo do projeto politico
neoliberal, o que representou a consequente dependéncia econdmica “aos fluxos internacionais

de capitais” (Figueiras, 2006, p. 183).
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O Banco Mundial - BM, agéncia de financiamento internacional do qual o Brasil é
dependente, bem como o Fundo Monetério Internacional - FMI, responsavel em garantir a
estabilidade econémica dos paises que dele fazem parte, obtiveram sua condicéo de existéncia
subordinada a supremacia da economia norte-americana, com a premissa de reconstruir a
economia financeira internacional de paises devastados pela Segunda Guerra Mundial.
Posteriormente, o BM e o FMI passaram a consolidar empréstimos a paises em
desenvolvimento, sendo criada a institui¢do financeira Banco Internacional para Reconstrucao
e Desenvolvimento - BIRD de forma a oferecer auxilio para o desenvolvimento de paises como
0 Brasil.

O BM exerce influéncia no desdobramento das politicas educacionais do Brasil, dessa
forma acdes sdo implementadas ndo por imposic¢do, mas devido a correlacdo de forcas que as
relacBes internacionais e internas desempenham no pais. No Estado do Parana o BM
desempenhou influéncia na atuagdo no campo educacional “[...] nos governos de Roberto
Requido de Mello e Silva (1991-1994), Jaime Lerner (1995-1998) e de Carlos Alberto Richa
(2011-2017)” (lijima; Zanardini, 2022, p. 2).

Nos governos supracitados, o Parana firmou contratos milionarios com o BM, com o
proposito de garantir a qualidade na educacdo. Como exigéncias, 0s contratos estipularam
algumas acOes ao Estado do Parana junto a gestdo educacional, a exemplo da implementacao
de avaliacdes para medir os resultados de estudantes e docentes e a realizacdo de projetos
relacionados a melhoria de qualidade de ensino.

Desse modo, os discursos do ambito econdmico, neoliberal e empresarial ganham o0s
contornos na educacdo do Estado do Parang, apresentando enunciados em defesa da premissa
de descentralizacdo na gestdo educacional, ampla competitividade entre as instituicbes
educacionais, parcerias de instituicdes privadas na elaboracdo de projetos educacionais,
projetados a partir dos arquivos discursivos ancorados na subordinacdo do Estado com o BM.

Portanto, as avalia¢Oes de larga escala foram gradativamente sendo implementadas nas
instituicbes educacionais do Parand, promovendo a educacdo baseada nos resultados.
Acontecimento indicador de que a autonomia defendida no sistema democréatico de gestdo
educacional traz uma dependéncia impositiva aos documentos educativos prescritivos, uma
falsa autonomia, pois os docentes estdo subordinados as avaliacdes externas, com a premissa
de controlar os sujeitos € as institui¢des. “Vivemos em um tempo no qual a ‘autonomia’ ¢ um
imperativo e o Estado avaliador faz 0 mapeamento dos sucessos e insucessos alcangados por

individuos e institui¢des” (Klaus, 2016, p. 39).
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O modelo de governo baseado num sistema conservador, neoliberal e antidemocrético,
presidido por Jair Messias Bolsonaro, do Partido Liberal (2019-2022), com ampla reducdo nos
investimentos sociais e educacionais, corrobora 0 modelo de gestdo do governador reeleito no
Parana, Carlos Roberto Massa Junior, conhecido como “Ratinho Jr.”, pertencente ao Partido
Social Democréatico (2019-2022). O governador Carlos Roberto Massa Janior mantém as
relacdes com o BM e estabelece o propdsito de governanga®® no Estado, sobretudo em relagéo

as politicas educacionais.
3.3.2 Entrevista semiestruturada

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre de 2022, 11 questdes
semiestruturadas foram utilizadas como ponto de partida e 19 topicos conduziram o processo
de coleta de dados. A conducdo das entrevistas se estabeleceu a partir das narrativas dos
docentes, desse modo, a medida em que iam sendo coletadas as respostas, topicos adicionais
foram acrescentados de acordo com a necessidade. Portanto, a escolha pela entrevista
semiestruturada possibilitou a pesquisadora flexibilizacdo na sua conduc¢do, para que os dados
coletados estivessem em consonancia com as questdes e 0s objetivos da pesquisa.

Durante as entrevistas, procurou-se objetividade, de forma a otimizar o tempo
dispensado pelos participantes para a participacdo na pesquisa, contudo, antes da entrevista
propriamente dita julgou-se necessario iniciar com uma breve conversa trivial, a fim de
estabelecer lacos de confianca entre a pesquisadora e os participantes.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C), mesmo nédo
sendo necessario, foi enviado aos participantes no momento do convite, por aplicativo de
mensagens instantanea WhatsApp, e foi estipulado a entrega no mesmo dia da entrevista, por
meio da assinatura digital. Todas as informacdes sobre os objetivos da pesquisa, dados do
programa poés-graduacdo, a identificacdo da orientadora e da pesquisadora, contato foram
disponibilizados no TCLE.

As entrevistas constituiram os instrumentos que agregaram as percep¢des dos
participantes sobre os discursos da realidade investigada. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.
136), a esséncia de uma boa entrevista consiste no fato de evitar perguntas ou tépicos para 0s

quais os participantes respondam “sim” e “ndo”. Neste sentido, caracteristicas especificas foram

30O modelo de governanca constitui-se como uma nova forma de governo para todas as instituicdes, inclusive as
educacionais. Ele se desloca do governo tradicional para um modelo baseado nos pressupostos empresariais,
estabelecendo redes de relag@es institucionais publicas e privadas para consultoria e producdo de politicas
educacionais. Nesse contexto, surgem solucfes pagas para os problemas educacionais, configurando um
mercado no interior do campo educacional (Ball, 2018).
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conduzidas durante a entrevista de forma que foi possivel captar dados que atendessem aos
objetivos da pesquisa. Algumas questdes elencadas no roteiro da entrevista foram objetivas,
como em relagédo a formacdo inicial, o tempo de docéncia e a zona geografica da area municipal
em que instituicdo educacional esta situada, outras questfes foram mais subjetivas (Apéndice
A).

Com um més de antecedéncia, realizou-se 0 convite para a entrevista, destacando a
voluntéria participacdo na pesquisa. Um cronograma foi elaborado para a realizagdo das
entrevistas, de forma a alterna-las, uma vez que as transcricdes das gravagdes foram
concretizadas apds cada entrevista. 1sso porque, ao realizar a transcrigdo logo apos a entrevista,
é possivel que alguma palavra inaudivel na gravacdo esteja na memdria, de modo que nao
ofereca prejuizo na transcri¢do das narrativas.

A partir das orientagdes de Bodklan e Biklen (1994, p. 137) sobre a “[...] necessidade
de ouvir cuidadosamente [...]” as narrativas, a pesquisadora procurou adotar a escuta atenta, de
forma a captar os dados e elaborar questdes adicionais conforme os ditos iam sendo
pronunciados. As narrativas foram ouvidas respeitosamente e criteriosamente, de modo a
conduzir a entrevista para que os objetivos da pesquisa pudessem ser alcancados, assim, as falas
foram captadas através de gravacdo e pequenas anotacfes para posteriormente serem transcritas
e entdo, materializar a anélise.

Por meio da andlise procurou-se mostrar os enunciados que aparecem nas falas dos
docentes, como elas surgem e se distribuem no interior das relac6es de poder e saber, a partir
das regras que sao estabelecidas sobre as unidades numa frase. Considerando, por exemplo, o
arquivo, o qual evidencia o por que algo é dito naquele momento e ndo em outro, de forma a
identificar os discursos assumidos na descontinuidade e dispersdo, de forma a entender a
posicdo do sujeito que estd emitindo um determinado depoimento, ou seja, assumindo uma
narrativa (Foucault, 2020).

A partir dos objetivos propostos na pesquisa os tépicos foram elaborados para conduzir
a entrevista, de forma a afirmar ou refutar a tese formulada nesta investigacdo, a qual apresenta
como argumento o fato de que a apropriagao dos discursos no campo educacional se estabelece a
partir de uma sucessdo de acontecimentos visiveis e enuncidveis nas relacdes de saber e poder,
atualmente materializados nos documentos educacionais. Os discursos consolidados atualmente
no campo educacional estdo relacionados a agenda neoliberal e com as politicas publicas
educacionais, as quais estabelecem a governamentalidade, regida pelo contexto da sociedade
de controle, que busca contribuir para a adogdo de condutas e comportamentos de sujeitos

capazes para atuar em uma condi¢do amplamente competitiva.
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Nesse sentido, a institui¢cdo educacional colabora para a ampliacdo das caracteristicas
que formam o sujeito em capital humano, compreendidas por um conjunto de conhecimentos e
estratégias adquiridas, as condutas para atuar na perspectiva neoliberal, a corporificagdo do
sujeito naturalmente econémico, 0 homo oeconomicus. Desse modo, considera-se como regime
de verdade os discursos vinculados a governamentalidade neoliberal no campo educacional, 0s
quais tangenciam toda a teia social, pois 0 poder desses discursos assim como seus saberes

assumem a verdade adotada na sociedade atual.

3.3.3 Questionario

A funcionalidade do questionario para esta pesquisa esteve relacionada a comparagédo
de dados, com o proposito de oferecer subsidios para confrontar informacdes, sobretudo em
relacdo aos posicionamentos das pedagogas em relacdo ao uso e pertinéncia dos documentos
educacionais vigentes no Parana, pelos docentes de EF. A comparacdo de dados fornece
balizamento para validar uma realidade. No contexto investigado a comparacao proporcionou
a verificacdo sobre a relevancia do componente curricular EF na formagéo dos estudantes na
visdo de docentes e pedagogas.

Por meio do Google Form, foram elaboradas 10 questdes para compor o questionario,
sendo 7 questdes fechadas e 3 abertas. O link foi encaminhado a Secretaria Municipal de
Educacdo da cidade investigada, a qual teve a incumbéncia de repassar as pedagogas atuantes
nas 7 escolas municipais de EFI.

No inicio do formulario do questionario, foram apresentados os esclarecimentos gerais
sobre a pesquisa e a participacdo livre e voluntaria (Apéndice B). Foram recebidas 11 respostas,
0 que compreende a totalidade do numero de participantes que compunham o quadro da
coordenacao pedagdgica nas instituicbes educacionais do municipio em 2022, ano em que foi

realizado envio do link para preenchimento do questionario.

3.4 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Os procedimentos tedricos-metodolégicos da pesquisa relacionados a analise dos
dados foram consubstanciados de acordo com concep¢éo tedrica de Foucault (2020), que define
os discursos como uma rede conceitual permeada por relacGes de poder e saber. Ndo se pode

analisa-los isoladamente, portanto o contexto, a posicdo dos sujeitos e as condicGes de
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existéncia dos discursos foram consideradas. Para Michel Foucault a realidade esta desprovida
de estrutura permanentes, pois esta em constante movimento.

A analise de dados nessa concepcdo nao resulta em interpretacdes homogéneas, néo
considera teorias e constatacdes universais, tampouco revela ideologias, uma vez que as
ideologias tendem a opor a verdade, a andlise arqueoldgica se situar no nivel da propria
existéncia das coisas ditas e ndo ditas, das palavras, os discursos sdo produc@es histéricas e
politicas em funcionamento atraves das préaticas discursivas adotadas por meio de formagdes
discursivas.

Analisar o discurso nessa perspectiva corresponde a entender as condi¢des do
imbricado sistema de praticas sociais ao longo da histdria, acdo que se propde identificar as
relaces de saber e poder que legitimam regimes de verdade do cotidiano de uma época e de
um espaco, 0 que equivale a um acontecimento para além do campo linguistico e nédo
linguistico, que o préprio discurso pde em funcionamento.

As palavras sdo signos, significam produgdes que materializam verdades, por meio de
regras de formacgédo de conceitos relacionados a um campo de saber, empreender a analise
discursiva requer escavar 0s signos, as palavras e fazer aparecer o sentido, 0 mais, 0 que esta
além das palavras, no entanto se apresenta no proprio discurso, e que serve para designar coisas
no interior de um campo discursivo (Foucault, 2020, grifo da pesquisadora).

Os artefatos que ddo materialidade ao ato discursivo e que foram considerados para
analise discursiva desenvolvida nesta pesquisa corresponde aos documentos educacionais
(Brasil, 2017; Parand, 2018, 2019) vigentes atualmente no campo educacional, assim como as
narrativas captadas por meio da entrevista semiestruturada e a comparacao dos assimilados no
questionario.

O caminho da andlise do discurso em Foucault (2020) ndo consiste na busca da origem
(temporal e/ou espacial), mas das referéncias, das condi¢cdes que produziram certo discurso,
procurar evidenciar as regras do jogo que estipula uma verdade, construida, formando um
conjunto enunciados, em certas ordens discursivas, a partir de praticas discursivas em uma
formacdo discursiva, apresentando ou ndo uma heterogeneidade discursiva numa determinada
realidade atravessada por lutas na resisténcia e/ou consonancia de comportamentos.

Portanto, nesta pesquisa se prop6s analisar as articulagfes discursivas presentes nos
documentos educacionais atuais, considerando as narrativas dos docentes de EF do EFI. Para
tanto, se faz necessario a descri¢do dos enunciados do discurso, que para Foucault (2020, p. 96)
apresenta-se “[...] como um atomo do discurso”. Para Foucault (2020) o enunciado refere-se ao

elemento principal de um discurso, indica os tipos de unidades discursivas que determinam a
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existéncia de um discurso e se apresenta a partir de 4 componentes: referéncia, sujeito, campo
e materialidade especifica. Assim, um discurso representa um acontecimento, produzido por
um sujeito, em um campo relacionado com outros enunciados, formando um conjunto de
enunciados que identificam diferentes discursos e materializado em forma de texto, narrativa,
didlogo, fala, entrevista entre outras formas de materialidade.

A seguir, a se¢do quatro apresenta a analise dos dados, obtidos por meio da entrevista
com os docentes de EF e do questionario aplicado as pedagogas, visando apreender a realidade
do campo e dos participantes da pesquisa, que estdo vinculados a rede municipal em uma cidade

no interior do Parana.
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) CAPITULO 4
INTERDICOES E CONSONANCIAS NO CAMPO EDUCACIONAL

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de excluséo.
O mais familiar também, ¢ a interdigdo. Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer
tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um,
enfim, ndo pode falar de qualquer coisa (Foucault, 20144, p. 9).

A proposta deste Capitulo consiste em apresentar a materialidade da analise discursiva
baseada na perspectiva de Michel Foucault (2006b, 2014a, 2020). Ressalta-se que a analise
discursiva foucaultiana considera o discurso como um intrincado conjunto de temas, compostos
por conceitos tedricos. Analisar discursos compreende considera-los como uma préatica que se
desenvolve em um campo atravessado por acontecimentos vinculados a diversos elementos,
unidades, ordens, regras, modalidades enunciativas e posi¢cbes de sujeito. Estes sdo
responsaveis por determinar o que pode ser dito ou ndo nas relacdes de poder e saber,
determinando os sistemas de interdicdes.

Nesse sentido, nem tudo por ser dito em qualquer circunstancia, como bem salienta
Foucault (2014a) na citacdo que abre este capitulo. Desse modo, a pesquisa buscou analisar
articulagBGes discursivas nos documentos educacionais vigentes na EB, considerando as
narrativas dos docentes de EF no contexto da realidade investigada.

Foucault (2006b, p. 252) desenvolve a analise discursiva por meio do exame acerca da
identidade constitutiva do sujeito, a partir da legitimidade de verdades assumidas nos discursos
de uma época e em um campo, analisando as “[...] diferentes maneiras pelas quais o discurso
desempenha um papel no interior de um sistema estratégico em que o poder esta implicado, e
para qual o poder funciona”. Portanto, a andlise discursiva foucaultiana ndo esta baseada nas
bases da fenomenologia, em desvelar a fonte do poder ou em identificar a intengcdo do sujeito
que diz algo.

A andlise discursiva praticada por Foucault (2006b, p. 258) trata de ““[...] descobrir por
que e como se estabelecem relagdes entre os acontecimentos discursivos”. Para tanto, a analise
discursiva ndo se concentra apenas na linguagem propriamente dita, mas considera o visivel,
de modo a apreender os discursos ja emitidos ao longo do tempo sobre um tema. Esses discursos
estdo presentes nos arquivos, naquilo que foi selecionado como verdade na histéria, bem como
aquilo que foi silenciado - os discursos ndo ditos, nem visiveis, enterrados pela versdo
discursiva legitimada por um regime de verdade.

Considerar a andlise dos dados utilizando-se da analise discursiva foucaultiana requer

considerar alguns questionamentos: Quais sdo as articulacBes discursivas presentes nos
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documentos educacionais atuais e nas narrativas dos docentes de EF do EFI? Quais 0s excertos
discursivos dos docentes de EF do EFI sobre as implicagdes dos documentos educacionais nos
processos de ensino e aprendizagem, de objetivacdo e subjetivacdo de sujeitos? Quais 0S
posicionamentos das pedagogas em relacdo ao uso e pertinéncia dos documentos educacionais
vigentes no Parana, pelos docentes de EF do EFI?

Portanto, serdo apresentadas as analises a partir dos acontecimentos educacionais
constatados na realidade investigada, onde o poder esta “[...] vinculado e orientado” (Foucault,

2006D, p. 254).

4.1 ANALISE DISCURSIVA DOS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS ATUAIS

A principio, fez-se um compéndio dos arquivos responsaveis por proporcionar as
condicdes de existéncia e materialidade do curriculo. Entendendo o arquivo como um conceito
foucaultiano, que o define como algo em movimento vivo e que concretiza as formacdes
discursivas sobre algo, perpassando os acontecimentos passados refletidos nos discursos
pronunciados no tempo presente.

Os documentos educacionais atuais analisados na pesquisa (Brasil, 2017; Parana,
2018; Parana, 2019), resultam de acontecimentos néo so vinculados ao campo educacional, mas
também ao contexto politico e econémico da sociedade brasileira.

Enfatizar a aquisi¢cdo de competéncias para os componentes curriculares da EB, reflete
0s acontecimentos ao longo do tempo, ndo sé educacionais, como os politicos e econémicos,
na conjuntura mundial, nacional e local. Esses acontecimentos sdo provenientes de diversos
acordos, a exemplo dos relacionados ao BM. O ensejo de que as instituicdes educacionais
adotem uma Base Comum Curricular para contemplar certas competéncias reproduz o modelo
empresarial aos poucos incorporado em inimeras instituicdes, capaz de atender as emergéncias
contemporaneas.

Nas instituicbes educacionais, nas escolas, a educacdo disciplinar defendida por Kant
(2021, p. 11-12) como essencial para transformar “a animalidade em humanidade” e tirar “do
homem a sua selvageria”, a qual se desloca para a geréncia de resultados, na necessidade de
aquisicdo de competéncias, A partir de tecnologias disciplinares inseridas para contribuir no
comportamento dos sujeitos sobretudo a partir do século XVIII, como: escolas, hospitais e
prisGes, atualmente entram declinio, devido a eminéncia de um novo acontecimento, a

revolucao tecnoldgica digital.
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Nesse contexto atual, a educacdo formal institucionalizada ja ndo representa o fator
primordial no controle e disciplinamento da sociedade, figuras autoritarias como a patriarcal
(familia) e docente (escolar), por exemplo, anteriormente consideradas sinébnimo de poder
absoluto na subjetivacdo do sujeito, transfiguraram para o compartilhamento de fontes
responsaveis na formacéo de sujeitos, por meio da linguagem virtual, tecnoldgica e midiatizada,
pois a educacdo estad em tempos de dispersdo (Sibilia, 2012).

Desse modo, a escola, organizagdo que da materialidade a educacdo institucionalizada,
ja ndo apresenta o papel fundante na formacdo de subjetividades, outras fontes propiciam
conhecimento, relagOes e apresentam novas formas de construir a subjetividade. Atualmente,
ha exigéncias especificas para a formacéo de caracteristicas ao sujeito, deslocamento que se
opde as premissas de formacdo humana enunciadas por Kant (2021, p. 20-21) no final do século
XVIII gue enumerava comportamentos necessarios ao ser humano, como: “1) ser disciplinado.
[...] 2) O ser humano deve ser cultivado. [...] 3) Deve-se atentar para que o ser humano também
se torne prudente. [...] 4) deve-se atentar para a moralizacao”.

Apesar de a instituicdo educacional ndo representar soberania absoluta na formacéo de
subjetividades, ela representa um importante alvo das ambicdes de empresas privadas
desvinculadas do campo da educacdo, ndo apenas em relacdo a reducdo de impostos, mas,
também, no sentido de contribuir com os atributos de sujeito, as subjetividades, a partir do
curriculo. Portanto, o curriculo detém poder no campo educacional, representa “[...] um artefato
cultural disputado, um campo de luta, um territorio contestado, debatido e almejado” (Paraiso,
2023, p. 9).

Paraiso (2023, p. 27) destaca que o principal propdsito na criacdo de curriculo para a
educagdo estd “[...] ligado a ideia de ordem, prescri¢do, estrutura e sequéncia. Foi usado com o
objetivo de disciplinar, ordenar e estruturar o ensino para determinado controle social”.
Atualmente, muitas das primeiras premissas estabelecidas desde a criacdo de curriculo ainda
continuam a exercer poder no campo educacional.

No entanto, como ja destacado anteriormente, observam-se alguns deslocamentos nas
condi¢Oes de existéncia do artefato, enunciam-se outras caracteristicas. Além de disciplinar
corpo e mente, o curriculo, no momento atual, assume a condi¢gdo da governamentalizag&o,
materializado em um “[...] objeto de disputa e cobi¢a exatamente porque ele representa uma
espécie de projeto de sociedade que se deseja construir” (Paraiso, 2023, p. 28).

Desde o primeiro curriculo instituido no Brasil, em 1855, no império de Dom Pedro

I1, para o nivel elementar - para o que hoje denomina-se EFI — foram apresentados contetidos
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para serem desenvolvidos, com base nos preceitos educacionais jesuitas, 0 que pouco muda até
0 comeco da Republica, um curriculo baseado na emergéncia de uma época.

O movimento escolanovista fomentado no Brasil entre os anos de 1920 e 1960,
conhecido como Manifesto dos Pioneiros, foi marcado por grande influéncia dos preceitos
pragmatistas defendidos por John Dewey, tendo como o0 maior propagador de suas ideias, 0
intelectual Anisio Teixeira, defensor da democratizacdo educacional. Os preceitos da Escola
Nova estavam voltados para a educacdo baseada nos principios democraticos de sociedade,
considerava o estudante como objeto central no processo de ensino e aprendizagem para
prepara-lo para a vida em sociedade, o movimento defendia a oferta da educacéo gratuita e laica
(Paraiso, 2023).

Na deécada de 1960 o campo educacional no Brasil é marcado por incertezas, crises e
censuras, cenario que ameacava a economia do pais, o que impulsionou o regime ditatorial
militar. Pesquisadores, artistas, tedricos, criticos tiveram suas vozes silenciadas nesse periodo,
sobretudo a partir do fim do governo de Jodo Goulart apds o golpe de 1964. Com os militares
comandando o pais a democracia deixa de existir no Brasil, neste periodo a instituicdo
educacional era considerada fator determinante para a mobilidade social e econdmica. Assim,
reformas educacionais sdo implementadas sobretudo em relagé&o aos cursos profissionalizantes
nivel ensino médio.

No ano de 1961 a primeira LDBEN n° 4.024/1961 foi promulgada, periodo atravessado
por “disputas na defini¢do de curriculos oficiais [...] entre Unido e estados” (Paraiso, 2023, p.
30) existentes até os dias atuais. Essas disputas correspondem na definicdo de disciplinas
obrigatdrias e programas curriculares necessarios para os sujeitos que seriam escolarizados a
partir da emergéncia de uma época, disputas de poder e saber, compostos por silenciamentos,
deslocamentos e rupturas.

Em 1971 uma nova LDBEN n° 5.692/1971 (Paraiso, 2023, p. 48) tendo o enfoque
tecnicista como basilar estratégia no campo educacional. O cenario educacional na década de
1970 era drastico, havia um consideravel nimero de analfabetos no pais, mesmo com muito
controle vozes criticas ja pairavam no campo educacional. Muitos silenciamentos ocorreram
nesse periodo no Brasil vozes criticas foram retiradas do pais por meio de exilios de vérios
intelectuais, como: artistas, jornalistas, pesquisadores e tedricos de diversos campos, inclusive
da educacéo.

Entdo, a partir da década de 1980, as vozes criticas retornam ao pais impulsionando as
discussdes sobre a educacdo. Com o final da ditadura militar e abertura politica, sob forte
influéncia do Estados Unidos, a emergéncia da época propde novos modos de organizacdo da
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sociedade, sob a influéncia da producéo industrial como: o fordismo e taylorismo, 0s quais
inspiram na elaboracédo dos curriculos para as institui¢cfes educacionais, baseadas em estratégias
de mecanizacao e competitividade.

As vozes criticas sobre o campo da educacéo, consideradas progressistas focam seus
estudos, sobretudo para as vicissitudes do curriculo, colocam em pauta, questes caras para 0
campo, como: desigualdades sociais e econdémicas. Portanto, a década de 1980 é desenhada a
partir do gradativo aumento das pesquisas acerca da educacao brasileira, o qual propde um
singular olhar para o campo, assim, enunciados como: emancipacdo, conscientizacdo e
criticidade, s&o identificados nos discursos do campo educacional capazes de esbocar
especificos objetivos educacionais na formacéo de sujeitos.

Os estudos criticos na educacao sinalizam para a reproducédo das desigualdades sociais
e econdmicas na instituicdo educacional, considerada como mais um veiculo de seletividade,
que parte da premissa de que sujeitos providos de capital escolar®! teriam maiores chances de
se destacar na sociedade, todavia, estudantes desprovidos de capital escolar ndo terdo as
mesmas condi¢Ges de competir por posicdes na sociedade. A reproducdo sinalizada pelos
estudos criticos revela as relacdes de poder que o curriculo proporciona no campo educacional,
estabelece forgas capazes de silenciar culturas, como a de povos indigenas, por exemplo, e de
enaltecer culturas, como a supremacia patriarcal, branca, herdada da civiliza¢do ocidental.

Portanto, para a organizacao da educacéo e incorporacgéo de discursos se estabelece na
consolidacdo do artefato curriculo, responsavel no controle e na disseminacdo, em que se
determinam saberes, estabelecidos nas relacdes de poder baseados num regime de verdade
sustentado na emergéncia de uma sociedade. Assim, os discursos que circulam no campo
educacional, sdo formados a partir de uma heterogeneidade discursiva®’, provenientes de
diversas fontes como do campo politico, do social e do econémico, condi¢des determinantes
para a existéncia de curriculos educacionais atravessados por dispersdes.

E, deste modo, a homologacdo do documento responsavel pela orientacdo de
curriculos para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental, a BNCC (Brasil, 2017)
representa o deslocamento de uma nova perspectiva em relacdo a formacao de sujeitos, artefato
criado para atender a emergéncia do século XXI. A BNCC (Brasil, 2017) constitui um marco

para o campo da educacdo, enunciando delineamentos macropoliticos capazes de determinar as

31 Capital escolar refere-se a condigdo de sujeitos previamente munidos de estimulos voltados a Linguagem e
conhecimentos escolares antes de serem inseridos na institui¢do educacional.

32 Heterogeneidade discursiva, também chamada de interdiscurso, refere-se a dispersdo de enunciados; de
discursos, no sentido de que, ao mesmo tempo que alguém fala, fala-se sobre esse alguém, pois todos ocupam
posicdes, as quais estdo em constante movimento (Foucault, 2020).
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relacfes de poder e saber no dominio micropolitico das instituicdes educacionais, questdes que

serdo tratadas nos proximos subcapitulos.

4.1.1 A narrativa do ex Ministro da Educacao Rossieli Soares da Silva na BNCC

Na apresentacdo da BNCC (Brasil, 2017), as primeiras palavras foram pronunciadas
por Rossieli Soares da Silva, ministro da Educacdo no governo de Michel Temer, em 2018,
filiado ao Partido da Social Democracia Brasileiro, formado em Direito pela Universidade
Luterana do Brasil (RGS), mestre em Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Publica pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (MG). Ele foi secretario de Educacdo Bésica do
Ministério da Educacdo (MEC) e conselheiro da Camara de Educacdo Béasica do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), no qual atuou diretamente na elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular para a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, sancionada em fevereiro
de 2017 e homologada pelo Ministro da Educagdo em dezembro do mesmo ano (Brasil, 2017),
bem como na politica de reformulacdo do Novo Ensino Médio. Em sua apresentacao, Rossieli
Soares pronuncia suas palavras na BNCC (Brasil, 2017), indicando que “a aprendizagem de
qualidade € uma meta que o Pais deve perseguir incansavelmente, e a BNCC é uma peca central
nessa direcdo, em especial para o Ensino Médio no qual os indices de aprendizagem, repeténcia
e abandono sdo bastante preocupantes” (Brasil, 217, p. 5).

Mesmo que o que esta sendo analisado sejam apenas algumas palavras do documento,
ao analisar um discurso néo representa a simples manifestacdo do sujeito, o Sr. Rossieli, mas
representa a relacdo poder-saber ocupada na posicdo de ministro. No trecho: “qualidade e
indices de aprendizagem, repeténcia e abandono”, constata-se a presenca de enunciados
voltados ao desempenho dos estudantes, em que se ressalta a valorizagdo da performance deles
em avaliacGes especificas contrapondo os reais indicadores de aprendizagem, como as
condicdes sociais e econdémicas de uma determinada realidade.

A defesa pela eficdcia na qualidade da educagdo a partir de resultados quantitativos,
também é enunciada pelo BM como premissa, ancorada aos discursos da globalizacdo em uma
suposta defesa a um bem comum. O discurso da globalizacdo defendido por varios paises
preocupa, pois, seus enunciados relacionados a qualidade na educacéo estdo alinhados com os
resultados nas avaliagdes de desempenho, os quais dificilmente medem os reais indices de
aprendizagem de acordo com as possiblidades e especificidades de cada sujeito.

Prosseguindo a anélise, ainda na pagina de apresentacdo da BNCC, o documento

revela que a proposta de orientacao curricular “[...] corresponde as demandas do estudante desta
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época, preparando-o para o futuro” (Brasil, 2017, p. 5), o que reforga a presenga dos discursos
baseados na contingéncia atual, isto €, na preparacdo dos sujeitos para a competitividade. Essa
preocupacdo na preparacao de sujeitos para a atualidade, destaca a defesa da existéncia do homo
oeconomicus, relacionado a governamentalidade da sociedade de controle, a partir das
exigéncias do meio competitivo e individualista, em que cada um responsabiliza-se sobre sua
propria trajetoria de vida por meio dos investimentos educacionais em si (Foucault, 2008b).

Por mais que seja reportado, o fato de que a elaboracdo da BNCC (Brasil, 2017) contou
com a participacdo da comunidade escolar e sociedade em geral, 0 documento possui alto valor
prescritivo, com a premissa de ensino baseado intrinsicamente ao aprimoramento de
competéncias. A BNCC (Brasil, 2027) referente a educacédo infantil e ensino fundamental foi
homologada em dezembro de 2017, sob a tutela do Sr. Rossieli Soares da Silva, secretario de
Educacdo Basica do Ministério da Educacdo - MEC, conselheiro da Camara de Educacéo
Basica do Conselho Nacional de Educacdo - CNE, no qual atuou diretamente na politica de
reformulacdo do Novo Ensino Médio, sancionada em fevereiro de 2017.

O Sr. Rossieli Soares da Silva em nenhum momento ocupou a posicdo de docente
instituicBes educacionais publicas da EB brasileira. Formado em Direito e mestre em Gestao e
Avaliacéo Educacional, com a dissertagéo intitulada Avaliacdo de desempenho docente: uma
proposta para a Rede Estadual de Ensino do Amazonas, iniciou sua experiéncia no campo
educacional em Manaus ao aceitar o convite para compor a Comissao Geral de Licitacdo do
Amazonas. Posteriormente, em 2008, passou a atuar na Secretaria da Educacdo do estado do
Amazonas.

O Sr. Rossieli Soares da Silva possui uma biografia académica estimavel. No entanto,
seus estudos sobre avaliacdo de desempenho docente, em concomitancia com sua graduacao
em Direito, indicam uma forte presenca da ancoragem do setor econdémico nas suas narrativas.
As narrativas em questdo estdo relacionadas ao controle da performance quantitativa na
aprendizagem dos estudantes e na atuacdo dos docentes. O fato de o Sr. Rossieli ndo ter ocupado
a posicdo docente em instituices de EB e de possuir um discurso de defesa de desempenho em
avaliacdes indica que a preocupacdo com os resultados em avaliagdes de larga escala representa
as condicdes de existéncia do “foco no desenvolvimento de competéncias” (Brasil, 2017 p. 13)
defendido nos discursos do documento.

A relacdo saber-poder da posicdo ocupada pelo Sr. Rossieli em sua carreira
profissional representa a condicdo de verdade, sustentada e legitimada nos enunciados
defendidos pela BNCC (Brasil, 2017). A gestdo de Ministro da Educagdo em 2018, concedida

ao Sr. Rossieli, bem como suas atuagfes anteriores em secretarias de educacédo, indicam a
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posicdo de sujeito no apice das relacbes de saber-poder capaz de legitimar suas narrativas. Suas
palavras iniciais na BNCC (Brasil, 2017) garantem a legitimidade do que se enuncia, em que é
possivel identificar no corpus do texto a defesa na formacdo de sujeitos baseada no homo
oeconomicus, provido de caracteristicas essenciais para a competitividade existente no contexto
neoliberal, acontecimentos em concomitancia aos discursos presentes na BNCC (Brasil, 2017).

Ainda analisando o corpus do texto de apresentacdo da BNCC, Sr. Rossieli afirma que
0 documento “influenciard a formagdo inicial e continuada dos educadores, a producao de
materiais didaticos, as matrizes de avaliacGes e 0s exames nacionais que serdo revistos a luz do
texto homologado da Base” (Brasil, 2017, p. 5). A afirmac¢do chancela a condicdo de
governanga no campo educacional brasileiro, pois empresas privadas agem diretamente nas
acOes de formacéo docente, livros didaticos, consultorias para solucionar problemas, inclusive
em estratégias educacionais para melhorar os baixos indices nos resultados de avaliacdes em
larga escala, além do direcionamento de financiamentos internacionais como as do BM.

Na afirmacéo final da apresentacdo, o Sr. Rossieli afirma que a BNCC corresponde a

um:

[...] documento relevante, pautado em altas expectativas de aprendizagem, que deve
ser acompanhado pela sociedade para que, em regime de colaboragdo, faca o pais
avancar. Assim como aconteceu na etapa ja homologada, a BNCC passa agora as
redes de ensino, as escolas e aos educadores. Cabe ao MEC ser um grande parceiro
neste processo, de modo que, em regime de colaboracdo, as mudancas esperadas
alcancem cada sala de aula das escolas brasileiras. Somente ai teremos cumprido o
compromisso da equidade que a sociedade brasileira espera daqueles que juntos atuam
na educacdo (Brasil, 2017, p. 5).

A nitida ordem discursiva vigente na atualidade situados nos discursos da BNCC
(Brasil, 2017), estdo evidenciados pelos enunciados que indicam o avango do pais, nas palavras
de Rossieli, sobretudo quando menciona o regime de colaboracgéo, da formacéo de parcerias
com a sociedade civil, empresas privadas, instituicbes publicas, de forma a estruturar a
educacdo sob a égide de uma racionalidade Unica, a neoliberal, concretizar a formacéo do
sujeito, o qual nessa perspectiva pode ser considerado 0 homo oeconomicus.

A concepcao de ensino marcada pela gestdo educacional em redes, segue 0 modelo de
governanga, sob o pressuposto vinculado ao controle das a¢cdes micropoliticas nas instituicoes
educacionais reveladas nas palavras finais do Sr. Rossieli. Na medida que, o Sr. Rossieli ocupou
uma posicao hierarquica de destaque no campo educacional, o que se enuncia em seu discurso
estd atravessado pelo poder legitimando assim nos discursos assumidos na BNCC (Brasil,
2017).
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4.1.2 As competéncias

O documento de orientacdo curricular, apresenta-se no formato “normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver [...] (Brasil, 2017, p. 7). Assim, mesmo que no decorrer das paginas da BNCC,
haja enunciados que indiquem a atencdo do documento para as especificidades de cada
realidade, o documento apresenta um valor prescritivo, mesmo que conste no texto a

preocupacdo com as multiplas caracteristicas do Brasil, ou seja:

[...] um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada diversidade
cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas e redes de ensino devem
construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagégicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (Brasil, 2017, p. 15)

Entende-se, portanto, que o documento representa uma normativa, pois “[...] explicita
as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver [...]”, pois assume uma
autonomia ficticia. Nesse sentido, a autonomia das instituicdes educacionais esta condicionada
aos resultados, uma vez que “a propria gestdo autdbnoma das escolas ¢ regulada a partir de
avaliagdes de larga escala” (Klaus, 2016, p. 51).

N&o ha como fugir desta trama discursiva empresarial na educacéo, a autonomia pode
até existir, mas caso os resultados ndo estejam satisfatérios, financiamentos poderdo ser
racionados ou extintos, profissionais da educacdo poderdo receber algum tipo de penalidade,
nesse sentido, a qualidade da educacao colocada como prioridade nessa perspectiva é sindbnimo
de indices altos nas avalia¢des de larga escala. Portanto, enunciar aprendizagens essenciais para
estudantes da EB revela o carater normativo da BNCC (Brasil, 2017), visto que estdo
intimamente ligadas “[...] ao desenvolvimento de 10 competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagogico os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2017, p. 8).
Desse modo, as condic¢des de existéncia da qualidade da educacéao sdo deslocadas com o tempo,
pois “[...] as defini¢cdes do que ¢ a qualidade variam de tempo em tempo (Klaus, 2016, p. 58).

A contingéncia atual evidencia a qualidade da educacdo sendo medida pelo
esvaziamento de alguns componentes curriculares, como, por exemplo, a EF. Isso ocorre
porque, nas avaliacGes de larga escala, as competéncias da EF ndo sdo contempladas, havendo
ampla valorizacdo dos conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matemética, que Ssao

prioritariamente exigidos nessas avaliagcdes da EB.
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Assim, a BNCC defende a qualidade educacional a partir de aprendizagens essenciais
que desenvolvam competéncias mensuraveis por avaliagdes, materializadas por meio da
colaboracgéo de profissionais governamentalizados nas formacdes de professores alinhadas aos

enunciados do discurso empresarial na educacdo, conforme demonstra:

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Bésica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e acGes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formagdo de professores, a avaliagdo, a elaboracdo de contelidos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacéo (Brasil, 2017, p. 8).

De imediato, pensa-se nas redes de governancga, nas parcerias, na gestdo educacional
compartilhada com empresas publico-privadas, as quais transformam a educacdo em uma
mercadoria. O papel das parcerias de empresas no campo da educacao, consiste em oferecer
servicos, gestdo administrativa®}, consultorias para problemas do contexto educacional,
avaliacOes, livros didaticos, formagdes continuadas para os docentes. O que se enuncia nessa
perspectiva discursiva, representa a condicdo de existéncia da area econbmica, mas
precisamente a empresarial no campo educacional, que por sua vez defende a condicdo de
verdade na formacdo de sujeito baseada nas caracteristicas do homo oeconomicus.

A defesa por aprendizagens essenciais para assegurar o desenvolvimento das
competéncias é composta pelo conjunto de enunciados de ordem discursiva econémica,
neoliberal e empresarial do documento para o campo educacional, revelados na BNCC (Brasil,
p. 8) a partir da definigdo da palavra competéncia “[...] como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho”.

A partir do momento que afirma que se estabelecem aprendizagens essenciais para
serem desenvolvidas nas instituicbes educacionais para aprimorar competéncias necessarias
para atender as demandas da vida, do exercicio da cidadania e do trabalho, fica evidente que as
instituicGes educacionais deverdo assegurar a formacédo baseada no homo oeconomicus, isto &,
a aprendizagem educacional devera focar na formacao do sujeito adaptavel, flexivel preparado
para investir em si mesmo, em conhecimentos para enfrentar a competicdo da sociedade

neoliberal.

33 No ano de 2024, o Estado do Parana foi surpreendido por um projeto de lei nomeado “Parceiro da escola”, que
prevé a transferéncia da gestdo administrativa das instituigdes educacionais para empresas privadas, sustentado
pelo discurso de que a equipe pedagogica se concentre apenas na qualidade educacional (Parana, 2024).
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A emergéncia da conjuntura atual estabelece caracteristicas especificas na formacao
de sujeitos asseguradas pela BNCC (Brasil, 2017) oriundas a partir dos 4 pilares da educacéo®:.
Uma vez que, as 10 competéncias gerais estabelecidas na BNCC (Brasil, 2017, p. 9) sugere que
o sujeito terd que “[...] continuar aprendendo [...]”; “[...] fruir manifestagdes culturais [...]”;
“[...] exercer protagonismo [...]”’; “[...] fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida”.

Nesta perspectiva, as condi¢des estabelecidas representam o investidor em si, visto que
sua formacdo devera ser eficiente, no sentido de que o resultado da posicao social e econémica
que o sujeito ocupara depende exclusivamente de si mesmo, o sujeito adotara a responsabilidade
pelo sucesso ou insucesso de seus investimentos educacionais na aquisicdo de competéncias,
de forma a adequar-se ao status quo, independentemente das condigdes oferecidas,
oportunidades e possibilidades, desresponsabilizando as politicas publicas e educacionais desse
processo. Assim, o sujeito adota a governamentalidade condicionada aos parametros atuais de
vida.

Ao analisar a estrutura da BNCC (Brasil, 2017, p. 23) verifica-se que as competéncias
adquiridas como aprendizagens essenciais representam os elementos fundamentes dos
discursos assumidos pelo documento, visto que “[...] estd estruturada de modo a explicitar as
competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Béasica e em cada
etapa da escolaridade [...]”. O que se pode constatar que para cada componente curricular ha
competéncias gerais e especificas para a formacao do sujeito governamentalizado.

A partir das ferramentas de analises compostas pela arqueologia (Foucault, 2020) é
possivel captar o que se enuncia na BNCC (Brasil, 2017). Desse modo, 0s 4 elementos basicos
de analise discursiva foucaultiana compreendidos pela referéncia do discurso, a posi¢do de
quem enuncia o discurso, do conjunto de enunciados que compdem o discurso e da
materialidade de existéncia. Assim, é possivel analisar a énfase do documento na aquisicao de
competéncias para fortalecer a condicdo de existéncia de aprendizagens essenciais, que
resultam na seguinte composicdo de analise: a referéncia do discurso estd na percepc¢do, no
exercicio da governamentalidade em entender a emergéncia em adquirir competéncias pelos
sujeitos, a posi¢do do emissor do discurso, no caso o documento, as parcerias em um construto
coletivo, elaborado por instancias publicas e privadas, os enunciados ndo se sustentam

isoladamente, os enunciados garantem as condicdes de existéncia do que se enuncia na BNCC

3 Os quatro pilares da educacédo foram apresentados na Comisséo Internacional sobre Educacdo para o Século
XXI, da UNESCO, os quais indicam as caracteristicas basilares para o sujeito atual: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser (Delors et al., 2010).
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(Brasil, 2017), a necessidade da aquisi¢do de competéncias que garantem a formacdo do homo
oeconomicus.

O momento atual da educacéo brasileira apresenta a trama de discursos compostos por
enunciados que atravessam os discursos da BNCC (Brasil, 2017), em que a palavra
“competéncia” assume primordialidade na formagdo discursiva do acontecimento econdmico
na perspectiva neoliberal para os pressupostos educacionais na formacdo de sujeitos. Nesse
sentido, as praticas discursivas no contexto educacional influenciam as relagfes entre os
sujeitos do campo, a palavra “competéncia”, exerce o regime de verdade na formagdo discursiva
que circula na atualidade educacional, como afirma Foucault (2020, p. 151) “[...] as coisas nao
tém mais 0 mesmo modo de existéncia, 0 mesmo sistema de relagdes com o0 que as cerca, 0S
mesmos esquemas de uso, as mesmas possibilidades de transformacéo depois de terem sido
ditas”.

Portanto, as instituicbes educacionais possuem uma grande capacidade na
disseminacédo de discursos, nas relagdes de poder, na legitimacdo de uma verdade, como na
defesa de qualidade por aquisi¢do de competéncias, assim, a BNCC (Brasil, 2017) a base para
a orientacdo dos curriculos educacionais, artefato habilitado para contribuir no controle sobre
docentes e discentes, uma vez que as competéncias determinam as condic¢Oes de aprendizagens

essenciais legitimadas em avaliagcOes de larga escala.

4.1.3 As ancoragens da BNCC

Os discursos da BNCC estdo ancorados na CF (Brasil, 1988), na LDBEN, desde a
primeira lei, promulgada em 1961 n° 4024/1961, a segunda lei, promulgada em 1971, n°
5692/1971, sobretudo na lei mais recente, promulgada em 1996, n°® 9394/1996, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da EB - DCN (Brasil. 2013). Os documentos legais fornecem municao
na condicdo de poder dos discursos que os amparam e circulam pelo campo educacional, desse
modo legitima o regime de verdade sustentados em seus discursos na governamentalidade de
docentes e discentes.

Na LDBEN, n° 9394/1996 (Brasil, 1996), a qual assegura contetdos minimos na
elaboracdo dos curriculos para a EB observa-se os mesmos enunciados da BNCC (Brasil, 2017,
p. 10, 11), no Art. 210 da CF (Brasil, 1988, p.161), que afirma a prescricdo de “contetidos
minimos para o Ensino Fundamental” [...] e do mesmo modo citados nas DCN (Brasil, 2013,

p. 7,223, 275, 440). Os conteudos minimos representam a base comum enunciada pela BNCC
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(Brasil, 2017), que prevé a selegéo de saberes desenvolvidos na EB brasileira, apesar da vasta
diversidade cultural, territorial e social existente no pais.

Ao enunciar “conteudos minimos”, os discursos presentes nos documentos
educacionais fornecem o esvaziamento cientifico, pois o regime de verdade da educacdo
brasileira estd baseado no funcionamento da pratica, na adaptagdo do sujeito para a vida
contemporanea, para a aquisicdo de competéncias suficientes para se atuar no contexto
neoliberal. Portanto, o foco da BNCC (Brasil, 2017, p. 10) esta em consonancia ao que esta
proposto no Art. 9 da LDBEN n°9394/1996 (Brasil, 1996), que, em prol da formacéo do sujeito,

isto é, fixar uma racionalidade Unica, uma racionalidade neoliberal, assim afirma:

Unido incumbir-se-a de: [...] IV — estabelecer, em colaboracdo de Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar a formagao basica comum (Brasil, 1996).

De forma a legitimar o que se enuncia sobre os contetdos minimos na formacéo béasica
comum a BNCC (Brasil, 2017, p. 12) afirma que:

[...] consoante aos marcos legais anteriores, o PNE afirma a importancia de uma base
nacional comum curricular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia
para fomentar a qualidade da Educacdo Béasica em todas as etapas e modalidades
(meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

O enunciado referente aos marcos legais revela o discurso do campo econdmico
reverberando na educacdo a relevancia da qualidade educacional, medida em avaliacGes de
larga escala priorizando os resultados, ressaltando a competicao, eficiéncia. A qualidade na
educacédo enunciada nos discursos atuais representa uma verdade muito cara para o contexto
educacional brasileiro, visto que, no arquivo histérico, observam-se deslocamentos, disperses
relacionadas a condicdes de existéncia de discursos de o0dio, que discriminam e excluem grupos
da sociedade e contribuiram para as diversas desigualdades existentes até os dias atuais.

S&o justamente estas ancoragens documentais que legitimam o poder dos discursos
que estdo sendo defendidos no campo educacional, capazes de gerar a governamentalidade nas
acOes pedagogicas. O que se enuncia na padronizacdo de conteudos sdo argumentos que
defendem os contelldos minimos na aquisicdo de competéncias, para fomentar a qualidade
educacional medida nas avaliagdes de larga escala, que ndo medem equitativamente o
desempenho dos estudantes, uma vez que desconsideram as peculiaridades de cada regiéo e,

sobretudo, os reais avancos de cada estudante.
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Os documentos legais que embasam a educacdo brasileira, infelizmente, permitem que
discursos de outras areas tornem legitimos e seus enunciados verdades estabelecidas, sobretudo
a CF (Brasil, 1988) em seu Art. 205: “A educacdo, direito de todos e dever do estado ¢ da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
0 trabalho”.

Desse modo, as relag6es de poder no campo educacional sdo disputadas por diversos
segmentos da sociedade. As organizacdes institucionais, governamentais e ndo governamentais,
publico e privadas, do campo educacional ou ndo, chancelam ou nao discursos a partir das
relacdes de poder e saber, como 0s discursos presentes na BNCC (Brasil, 2017). A seguir, serdo
tratados acerca da Teoria do Capital Humano como condicdo de verdade na formacdo de

sujeitos.

4.1.4 A Teoria do Capital Humano na BNCC

A BNCC (Brasil, 2017, p. 14) afirma que “a sociedade contemporanea impde um olhar
inovador e inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que
aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado”. Isso aproxima-se muito do que enunciava a Teoria do Capital Humano sustentada
por Schultz (1973, p 60), em que o “[...] desenvolvimento passa a ser medido ndo somente pelo
capital fisico, mas pelo capital investido nas pessoas”, isto ¢, 0 que se enuncia refere-se ao
investidor de si mesmo, 0 sujeito serd governamentalizado a investir em educacdo para
conseguir competir por posicao social.

Assim, as redes colaborativas auxiliam na formacdo de um sujeito que invista em
qualificacdo e esteja adepto a inovacdo para se adequar o meio. Ressaltam-se as intervencdes
do meio, as estratégias que o externo oferece, para que se realize uma analise das pessoas, a fim
de que se obtenha um resultado quantitativo das probabilidades de investimento de capital
humano (Foucault 2008b). Nesse sentido, 0 meio seria toda a rede colaborativa chancelada pela
legislacdo educacional, que permite a participacdo de todos nas decisfes educacionais

A partir do momento em que a elaboracdo da BNCC (Brasil, 2017) teve a efetiva
participacdo da rede colaborativa (empresas publico-privadas) quanto aos elementos
necessarios para uma base comum, observa-se a existéncia de enunciados manifestados nos
documentos educacionais que corroboram os enunciados da formacéo do homo oeconomicus.

Excertos discursivos revelam as caracteristicas do sujeito para atuar na sociedade atual, em
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consonancia com as caracteristicas do homo oeconomicus, isto €, na defesa da formag&o de um

sujeito:

[...] criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responséavel requer muito mais do que o acimulo de informagdes. Requer
o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a
informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais [...] (Brasil, 2017, p. 14).

A educacéo nesse sentido assume a condic¢do técnica de ensino, na medida em que foca
nas condi¢des praticas do processo de ensino e aprendizagem, estimulando o “aprender a
aprender”, o que reforga a governamentalidade baseada no aprendizado continuo. Assim,
observa-se que a educacgdo pode contribuir na governamentalidade. No proximo tépico, serdo
apresentados a disposicdo dos conteddos que contribuem na formacdo de sujeitos no @mbito

educacional atual.

4.1.5 Os contetidos na BNCC

Tendo em vista os discursos da BNCC (Brasil, 2017) que revelam as condic¢des de
qualidade e eficacia para a educacdo, mensurando alguns componentes curriculares nas
avaliacOes de larga escala, e outros ndo, promove-se um acontecimento capaz de fomentar um
maior tensionamento nas relac6es de poder no interior do campo educacional.

Paulatinamente, as avaliacOes de larga escala sdo materializadas na EB, no EFI.
Teoricamente, seriam elementos para aferir a qualidade e as condi¢des do processo de ensino e
aprendizagem para a adequada criacdo e orientacdo de politicas educacionais, no entanto, as
avaliacOes de larga escala desenvolvidas no EFI, promovidas pelo SAEB e pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Parand, ressaltam as exigéncias em alguns componentes curriculares
em oposicao a otimizacao da multidimensionalidade de todos os componentes curriculares.

Desse modo, a BNCC (Brasil, 2017) reafirma a relevancia dos resultados
quantitativos, os quais sdo defendidos pelo SAEB e pela Secretaria do Estado do Parana. Esses
resultados provenientes da aplicacdo das avaliacbes de larga escala apresentam dados
insuficientes para detectar os reais problemas do processo de ensino e aprendizagem, pois dados
sociais, psicologicos, comportamentais, biologicos entre outros fatores ndo recebem as devidas
ponderacdes na apresentacao dos indices.

Assim, os rumos das aferi¢cbes educacionais preocupam, pois 0 gradativo aumento de

avaliacbes durante o ano letivo, e a énfase na divulgacdo de resultados, estimulam o
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ranqueamento de instituicbes educacionais e a ampla distincdo entre 0s componentes
curriculares, condi¢6es chanceladas pela BNCC (Brasil, 2017), p. 59) ao enunciar o foco das

acOes pedagogica, visto que salvaguarda que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizac8o, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préaticas
diversificadas de letramentos.

Fica evidente que a prioridade no Ensino Fundamental é o componente de Lingua
Portuguesa e que a primordialidade sdo as praticas de leitura e escrita. Refletir, nesse contexto,
pode ser considerada uma interdicdo do discurso econémico. Desse modo, a ordem discursiva
na materialidade do discurso pedagdgico conjuga seus poderes nas praticas tecnicistas
provenientes do discurso neoliberal e empresarial, onde a preocupacdo esta ancorada no
desempenho dos estudantes nas avaliagOes de larga escala em que os conhecimentos de leitura
e escrita séo focados.

Na frase seguinte, o documento repete a palavra “pratica”, fato que evidencia a ordem
do discurso na educagdo, voltada para a técnica, para a “[...] consolidagdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das préaticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender” (Brasil, 2017, p. 59).

A citagdo acima evidencia os enunciados ligados a uma educagéo que se preocupa com
performance e eficiéncia dos estudantes, onde os resultados positivos em avaliagdes geram
lucros e investimentos. A forca estabelecida pelo regime de verdade nos discursos da BNCC se
legitima de acordo com as circunstancias atuais da sociedade, a partir de deslocamentos. Dessa

forma, corrobora-se com o questionamento de Foucault (2014, p. 42):

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicao
de um grupo doutrinério ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriacao
do discurso com seus poderes e saberes?

O jogo discursivo seguido pela BNCC (Brasil, 2017) compreende a vontade de
verdade contemporanea, a qual esta relacionada aos ditames do mercado, do dominio
econémico. Assim, a proposta em legitimar componentes curriculares como Lingua Portuguesa
se concretiza a partir do volume de péginas oferecidas no documento sendo o total de 122

paginas versus 26 paginas dedicadas ao componente curricular EF.
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Reconhece-se a importancia e volume teérico da Lingua Portuguesa, no entanto,
percebe-se a discrepancia na dedicagdo argumentativa do documento em relagcdo a outros
componentes curriculares, inclusive na propria area de Linguagens como a EF, por exemplo.
Outro ponto nevralgico, refere-se ao tépico dedicado a elaboracdo de um projeto de vida para
estudantes do Ensino Médio, enunciado ao final do texto da BNCC (Brasil, 2017) que trata
sobre o Ensino Fundamental na EB.

A BNCC estabelece a condigao de existéncia para “[...] o delineamento de um projeto
de vida” (Brasil, 2017, p. 62) esta relacionada a vontade de um sujeito individualizado, ou seja,
responsavel por suas escolhas, onde seu progresso esta constantemente sendo medido e seu
fracasso sera resultado apenas dos poucos investimentos educacionais em si mesmo: “[...] a
escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida de estudantes, ao estabelecer uma
articulacdo ndo somente com 0s anseios desses jovens em relagdo ao seu futuro [...]” (Brasil,
2017, p. 62).

Desse modo, enuncia-se a valorizacdo de experiéncias na escola, a reproducdo de
condicdes que a sociedade oferece. Assim, as experiéncias e escolhas do sujeito contribuirdo
para seu futuro, formando um sujeito flexivel apto para direcionar os empreendimentos em sua
qualificacdo para a competicdo da vida, destituindo a responsabilidade das politicas publicas
educacionais. No topico a seguir, serdo expostos os desafios referentes ao campo de disputa da
area das Linguagens na EB, visto que a area engloba e diferentes campos de saberes: a Lingua

Portuguesa e a Estrangeira, a Arte e a Educacéo Fisica.

4.1.6 A éarea de Linguagens: um campo em disputa

O componente curricular EF esta vinculado a area das Linguagens, fato que, em certa
medida se faz coerente, pois trata-se de uma pratica conectada a linguagem corporal, no entanto,
essa condicdo gera imprecisdes. 1sso ocorre devido a area das Linguagens encontrar-se tomada
por outros componentes curriculares, como a Lingua Portuguesa, a Arte, a Educacéo Fisica e a
partir do 6° ano também a Lingua Estrangeira.

Dito isso, visualiza-se na area de Linguagens um campo de disputa, uma vez que
existem determinadas habilidades, unidades tematicas e contetdo em comum, sobretudo em
relacdo a EF e Arte, praticas como por exemplo da danca e dramatizacdo, além da definigdo do
namero de aulas a partir de indicadores de qualidade da educacdo, isto é, da énfase dos
componentes curriculares em que seus respectivos topicos sdo cobrados nas avaliagdes em larga

escala.
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Portanto, a &rea das Linguagens representa um campo de disputa na educacao entre 0s
préprios componentes curriculares que nele se situam, visto que ha relacdes de poder e saber.
A integracdo da EF na area das Linguagens se constitui como regime de verdade resultante do
momento atual, o qual se legitima pela BNCC (Brasil, 2017), porém ausente de justificativas
conceituais proficuas, pois a condicdo dessa realidade se baseia nas emergéncias contingenciais
da sociedade, ou seja, uma imposi¢do da cultura corporal.

A EF localizada na area das Linguagens foca seus contetdos, habilidades,
competéncias e unidade tematicas na linguagem corporal, o que minimiza a potencialidade do
componente curricular para a formacédo de sujeitos. A BNCC (Brasil, 2017) conceitua a EF de
forma limitada e fragmentada, uma vez que as prioridades dos objetivos educacionais atuais
estdo centradas na alfabetizacdo e/ou letramento, fragilizando a capacidade dos demais
componentes curriculares e ampliando os poderes e saberes do componente curricular Lingua
Portuguesa.

A BNCC (Brasil, 2017, p. 214) pouco conceitua os argumentos que justificam a EF na
area das Linguagens, e afirma que “[...] as praticas corporais sdo textos culturais passiveis de
leitura e produgio”. E preciso ascender a perspectiva limitada do entendimento de linguagem
na educacdo reduzida a funcdo de alfabetizacéo e/ou letramento, o que dificulta a interlocugédo
com as demais manifestacdes da linguagem.

Nesse sentido, a area das Linguagens apresenta promissoras caracteristicas no
processo de ensino e aprendizagem, todavia, na BNCC (Brasil, 2017, p. 242), apresenta-se por
meio de uma faceta rigida na aplicabilidade dentro do campo educacional, sobretudo em relacdo
a primazia na aquisi¢do de competéncias e habilidades nas praticas de “multiletramentos”>.

A area das Linguagem apresenta 6 competéncias gerais, fato que reforca os enunciados
que reforcam a primordialidade na aquisicdo de competéncias para a formacao dos sujeitos,
situados na trama discursiva apresentada. Os enunciados dos discursos da BNCC (Brasil 2017,
p 65), os quais justificam a EF ocupar um lugar na area de Linguagens, revelam a énfase nos
procedimentos técnicos, na “[...] exploracdo pratica de linguagem (artisticas, corporais €
linguisticas)” (Brasil, 2017, p. 65).

Desse modo, reforcam-se os procedimentos praticos da EF escolar enunciados pelo

documento, pois os discursos que embasam a formacao de sujeitos nas instituicdes educacionais

35 Os multiletramentos destacados na BNCC (Brasil, 2017, p. 242) enunciam “[...] as possibilidades de participagio
e circulagdo — que aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual), em um continuo processo de significa¢do contextualizado, dialogico e ideoldgico”. Nesse sentido,
o multiletramento representa a possibilidade de contribuir para a alfabetizacdo e/ou letramento a partir de
diversos estimulos de linguagem provenientes de multiplas fontes.
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revelam a experiéncia préatica do aluno para aplicacdo na vida, de modo que os sujeitos sejam
instigados a “[...] utilizar diferentes linguagens [...] reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais [...] e [...] participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas [...]” (Brasil, 2017, p. 65). Dito isso, observa-se a 0posi¢ao entre o ensino da EF a
partir da problematizacdo de situagbes, praticas corporais e sociais, embasadas em
conhecimento cientifico para o ensino de restrito de praticas e experimentacdes.

Nesse sentido, a EF na area das Linguagens assume o papel de possibilitar a leitura do
mundo e da producdo cultural e/ou artistica, pois 0 sujeito se constitui a partir da percepcao,
producdo e interpretacdo de linguagens. No entanto, ha limitacGes nos discursos da BNCC
(Brasil, 2017) em relagdo ao esclarecimento da EF na area das Linguagens. Tratar a inser¢do
da EF na area das Linguagens a partir de explicacfes da semidtica, indica que 0 componente
curricular nessa perspectiva contribui para o entendimento do movimento humano de acordo
com a linguagem corporal, o qual possibilita a leitura das praticas corporais. E, mesmo assim,
0 lugar da EF na BNCC (Brasil, 2017) ainda apresenta inconsisténcias, visto que os discursos
presentes no documento revelam limitacGes na incorporacdo da EF na area de Linguagens, pois
ndo estao teoricamente explicitados o que inviabiliza as potencialidades dessa posicdo. A seguir
serdo apresentados os locais da EF designados pela BNCC (Brasil, 2017), ou seja, onde o

componente curricular se encaixa, qual o lugar da EF no campo educacional na atual conjuntura.

4.1.7 Situando a Educacao Fisica na BNCC

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta o componente curricular EF como responsavel em
desenvolver competéncias gerais e especificas legitimando os procedimentos praticos no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo quando indica que a EF “[...] tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significagdo social, entendidas como
manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos
sociais no decorrer da historia” (Brasil, 2017, p. 213). Sendo a EF o componente curricular que
tematiza as praticas corporais, entende-se que o foco do processo de ensino e aprendizagem
estabelece a partir do movimento, em que se observa uma estreita relagdo com a cultura. Desse
modo, o0 documento enuncia como relevante condicao, na contribuicdo em relacdo a formacgéo

de sujeitos, que o componente curricular EF possibilite:

[...] ampliar a consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado
de si e dos outros e de desenvolver autonomia para apropriacédo e utilizacdo da cultura
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corporal de movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua
participacdo de forma confiante e autoral na sociedade (Brasil, 2017, p. 213).

O documento reforca que o enunciado presente nos discursos sobre a legitimacéo da
EF se situar no campo das experiéncias estéticas, emotivas em que se prioriza 0s saberes da
linguagem corporal. Assim, os enunciados dos discursos que valorizam a pratica e a experiéncia

esvazia os saberes cientificos, pois, segundo a BNCC (Brasil, 2017, p. 213), quando diz que:

E fundamental frisar que a Educagéo Fisica oferece uma série de possibilidades para
enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos na Educagdo Baésica,
permitindo 0 acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, lidicas e agonistas, que se inscrevem, mas
ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente,
orienta as praticas pedagdgicas na escola [...]

Ao finalizar a frase, a BNCC (Brasil, 2017, p. 213) enuncia que a EF assume a
responsabilidade de proporcionar aos estudantes da EB uma racionalidade prética sobre as

condic¢des da linguagem corporal, tendo em vista que os estimula a:

Experimentar e analisar as diferentes formas de expressdo que ndo se alicercam
apenas nessa racionalidade é uma das potencialidades desse componente na
Educacdo Basica. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais
oportuniza aos alunos participar, de forma autbnoma, em contextos de lazer e salde
(Brasil, 2017, p. 213).

A formacdo discursiva vinculada a experiéncia de movimentos, a préatica de
atividades nas aulas de EF em institui¢des educacionais ndo é recente, observam-se registros
a partir de meados de 1841, mais especificamente o ensino da ginastica, no periodo da
monarquia no Brasil, no Imperial Collegio de Pedro Il, nesse periodo, “os exercicios
gymnasticos eram considerados como atividades eminentemente praticas” (Cunha JUnior,
2015, p. 75), sob forte influéncia do discurso militar para legitimar o ensino da EF. Portanto,
h& muito tempo enuncia-se o ensino da EF nas instituicbes educacionais como experiéncia de
formacdo baseada na pratica, inicialmente embasada pelo discurso militar posteriormente
pelo discurso médico e posteriormente pelo discurso esportivo das praticas de lazer.

Os arquivos fornecem a base discursiva que compds o documento de orientacao
curricular para a EF. Os atuais documentos representam a funcao de regular os sujeitos, tendo
a EF um papel fundamental. Anteriormente a EF esteve atrelada ao disciplinamento dos
corpos ap6s deslocamentos observa-se que o componente curricular pode influenciar no

controle de mentes a partir dos corpos. Pois, quando a BNCC (Brasil, 2017, p. 213) afirma
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que o “[...] movimento corporal [...] organizagdo interna [...] e produto cultural” sdo essenciais
condi¢Oes na funcdo da EF no campo educacional, ela legitima o cuidado de si a partir da
linguagem corporal como importante na aquisi¢do de determinadas caracteristicas.

Nesse sentido, os discursos do documento expressam as praticas corporais como
carater instrumental na EF. Dito isso, compreende-se que o documento de orientagdo
curricular, apresenta elementos indicativos do retorno e a continuidade da perspectiva de
pratica de ensino, o qual apresenta como principal objetivo de aprendizagem, o movimento,
a partir do cuidado de si, entendendo o corpo como produto cultural da linguagem corporal.

Isto posto, entende-se que a BNCC (Brasil, 2017) propéem a EF no ambito
educacional a governamentalidade neoliberal, o retorno da valorizagdo da pratica do
movimento. A Governamentalidade entendida por Foucault (1978) como governo de si e dos
outros, o qual estabelece comportamentos especificos, tendo a instituicdo educacional como
principal fonte, onde o processo de ensino e aprendizagem se estabelece na perspectiva do
homo oeconomicus.

Sendo assim, a EF no ambito educacional proposta pelos discursos da base comum,
prioriza as experiéncias praticas, o fazer corporal a partir da linguagem corporal, em que se
percebe a auséncia de perspectivas criticas e do uso de atividades que representem as
diversidades culturais brasileiras e mundiais. E inegavel a importancia da experiéncia pratica
para os estudantes, pois vivenciar situacdes traz memorias motoras, sensoriais e cognitivas.
A EF pode desempenhar um papel ainda mais significativo na formacéo dos alunos, atuando
de forma integrada com as demais disciplinas do curriculo. Contudo, o que se percebe é uma
diminuicdo do enfoque cientifico na EF, com um retorno as ideias praticas defendidas por
discursos militares, médicos e esportivos ao longo dos ultimos séculos.

Na BNCC (Brasil, 2017), o componente curricular EF é composto por praticas
corporais organizadas em 6 unidades tematicas: Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas,
Dancas, Lutas e Praticas Corporais de Aventura. Para cada divisdo, sdo elencados objetos de
conhecimentos e habilidades especificas e fechadas. A divisdo acerca das unidades tematicas
para as etapas de escolaridade preocupa, na medida que algumas sdo vistas nas turmas do EFI
e, posteriormente, ndo sdo mais abordadas, e outras s6 serdo desenvolvidas no Ensino
Fundamental II.

Ainda no que diz respeito as unidades tematicas, hd uma categorizacdo que classifica
0s Esportes a partir de caracteristicas especificas: Marca, Precisdo, Técnico-combinatorio,

Rede/quadra dividida ou parede de rebote, Campo e taco, Invasdo ou territorial e Combate.
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Este fato remete ao retorno, a continuidade da primazia contemplada ao esporte
desde meados do século XX, como prética corporal hegeménica incorporada nas instituicdes
educacionais. Esse momento representou a ruptura da ginastica enunciada nos discursos
militar e medico da EF, deslocando-se para o discurso esportivo como meio de
disciplinamento dos corpos (Bracht, 2017). No contexto atual, o esporte assume legitimidade

nos discursos do documento da BNCC (Brasil, p. 215), assim compreendendo:

As praticas derivadas dos esportes mantém, essencialmente, suas caracteristicas
formais de regulacdo das acfes, mas adaptam as demais normas institucionais aos
interesses dos participantes, as caracteristicas do espaco, ao nimero de jogadores,
ao material disponivel etc. Isso permite afirmar, por exemplo, que, em um jogo de
dois contra dois em uma cesta de basquetebol, os participantes estdo jogando
basquetebol, mesmo ndo sendo obedecidos os 50 artigos que integram o
regulamento oficial da modalidade.

Na citagdo anterior, as palavras “regulacdo das agdes”, “adaptacdo” e “normas”
indicam um conjunto de enunciados que compdem acontecimentos, especialmente do sistema
econémico e politico, revelam condicGes para projecdes comportamentais do sujeito para a
vida em sociedade com énfase na préatica de esportes. Assim, a condicao de ensinar os esportes
para todos os anos de escolaridade da EB se faz genuinamente com o que se enuncia nos
discursos da BNCC (Brasil, 2017), tornando o regime de verdade legitimo no que se refere a
formacdo subjetiva do sujeito, condicionada a governamentalidade contingente que considera
a hegemonia do Esporte ao contexto atual.

Ressalta-se que os esportes se encontram classificados, na BNCC (Brasil, 2017), a
partir de suas caracteristicas. Assim, eles estdo alocados em caixas que geram imprecisoes e
dubiedade, pois um esporte se situa, simultaneamente, em duas ou mais unidades te maticas.
Esportes como Judd, Karaté, Tae Kwon Do encontram-se na classificacdo de esportes de
combate, no entanto, também podem se situar nas Lutas.

Nesse mesmo segmento, encontram-se as Ginasticas, pois a Ginastica Geral pode ser
considerada como Esporte Técnico-Combinatério, bem como no interior das Ginésticas. As
classificagcdes - 0s encaixotamentos - dos Esportes em compartimentos acabam, portanto,
limitando-os, e incidem a equivocos, acarretando maior responsabilidade docente, uma
mesma que cabe a docente, a escolha, a qual promovera, de alguma forma, ambiguidade e
interpretacdes subjetivas, fato que poderia ser evitado sem as referidas classificacoes.

Do mesmo modo, observa-se que a BNCC (Brasil, 2017) refere-se a progressdo do
conhecimento de forma inconsistente, ja que expressa arbitrariedade. Na unidade tematica

Brincadeiras e Jogos, por exemplo, o critério de progressdo esta relacionado a ocorréncia
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social, com aquilo que os estudantes estdo familiarizados. A progressao pedagdgica sugerida
pela BNCC (Brasil, 2017) para Brincadeiras e Jogos esta atrelada & localidade da prética
corporal, ou seja, o local de origem de uma brincadeira ou jogo.

Para o primeiro bloco de anos do EFI (1° e 2° ano), contemplam-se as Brincadeiras
e Jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario e regional do Brasil, ao passo
que, para o segundo bloco de anos do EFI (3° ao 5° ano), contemplam-se as Brincadeiras e
Jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo os de matriz indigena e africana.

A BNCC (Brasil, 2017) néo especifica os critérios dessa progressao pedagogica, o
que gera imprecisdo em relacdo aos graus de complexidade, uma vez que Brincadeiras e Jogos
provenientes da localidade, ndo necessariamente serdo menos complexas das populares
mundialmente. Pode-se utilizar como exemplo as Brincadeiras e Jogos conhecidas
mundialmente, como o jogo de bolinha de gude, ndo ha evidencias precisas sobre sua origem,
no entanto, a partir de escavagdes arqueoldgicas, encontrou-se resquicios do material
utilizado na brincadeira em Roma e no Egito. O jogo de bolinha de gude nédo exige maiores
conhecimentos, correspondendo a regras simples, adaptaveis para cada grupo de jogadores e
faixa etaria. Desse modo, o respectivo jogo seria mais complexo que o jogo de bete-ombro,
por exemplo, um jogo de taco, muito praticado na regido do Parand, que apresenta imprecisdes
histéricas, no entanto, é muito difundido como uma brincadeira de rua, informal, com regras
mais complexas do que as do jogo de bolinha de gude.

Portanto, os discursos da BNCC (Brasil, 2017) intrigam 0 que Se enuncia para 0
componente curricular EF, uma vez que ha unidades teméticas que exigem investimentos e
espacos adequados para sua pratica pedagdgica nas instituicdes educacionais. No trecho da
BNCC (Brasil, 2017, p. 219), declara-se o incentivo de “[...] praticas corporais no meio
liquido, dado seu inegavel valor para a seguranca pessoal e seu potencial de fruicdo durante
o lazer”.

Ora, com tantas escolas brasileiras que sequer possuem uma quadra coberta, sugerir
praticas corporais em uma piscina provoca questionamentos em relacdo a adequacdo dos
discursos a realidade das instituicdes educacionais brasileiras. 1sso mostra a auséncia de
consonancia dos discursos dos documentos com as narrativas dos docentes, haja vista que, ao
menos no Estado Parand, na regido investigada ndo ha nenhuma escola que possua condigdes
do ensino praticas corporais aquaticas.

Ainda que pareca improvavel, a BNCC (Brasil, 2017) segue com imprecisoes,
sobretudo quando enuncia o dever de docentes, em suas respectivas instituicdes educacionais,

adaptar materiais e espagos para abranger todas as praticas corporais. Desse modo, cabe ao
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docente inventar, criar materiais e forjar espagos para as préaticas corporais, a exemplo do
ensino do curling, sugerido pela BNCC (Brasil, 2017).

O curling, por exemplo, é um esporte de precisdo muito antigo, criado no século XVI
nos lagos congelados da Escoécia, praticado em uma superficie de gelo. Ainda que adaptacdes
sejam realizadas com eficiéncia pelos docentes, o jogo ndo representard as caracteristicas
essenciais, nesse caso 0 meio, o gelo nas institui¢cdes educacionais brasileiras, principalmente
as publicas.

Quanto as dimensdes do conhecimento, a BNCC (Brasil, 2017) apresenta 8
dimensbes que orientam o delineamento das habilidades propostas para a EF. S&o elas: a
experimentacdo, o uso e apropriagédo, a fruicdo, a reflexdo sobre a agdo, a construcdo de
valores, a analise, a compreensdo e o protagonismo comunitario. As dimensdes do
conhecimento existentes na BNCC (Brasil, 2017) enunciam novamente a condicéo pratica do
componente curricular EF na formacao de sujeitos, destacando, principalmente para as turmas
do EFI, a experimentacdo, 0 uso, a apropriacdo e a fruicdo, sugeridos a partir de cddigos
alfanuméricos®® prontos. Como exemplo: “(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar
diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario e
regional, reconhecendo e respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas”
(Brasil, 2017, p. 227).

A EF, situada na BNCC (Brasil, 2017) como componente curricular que enuncia
praticas corporais experimentadas e fruidas na pratica da linguagem corporal, esvazia
inimeras potencialidades do componente na formacgédo de sujeitos. O documento fragmenta
as unidades tematicas entendidas por meio de Esportes, Ginasticas, Lutas, Brincadeiras e
Jogos, Dancas, Praticas Corporais de Aventura, em pequenos compartimentos, colocando-as
em gavetas especificas, que deverdo ser desenvolvidas em blocos de anos de escolaridade.

Esse fator minimiza possibilidades e subestima a conexdo do componente com as
questdes sociais, econdmicas, de salde, de lazer, entre outras, para a arbitrariedade do regime

de verdade, baseado na formacdo do homo oeconomicus.

4.1.8 O Estado do Parana: a regulacéo e o controle educacional mediante a BNCC

Conforme j& abordado, a BNCC (Brasil, 2017) apresenta a condicdo de normativa,

fator que prevé a padronizacdo do ensino por meio de um curriculo homogéneo, ou seja, a

3% O codigo alfanumérico na BNCC representa uma sequéncia de letras e niimeros, sendo “[...] o primeiro grupo
de nimeros o bloco de anos, o segundo par de letras significa o componente curricular e o Gltimo par de nimeros
a posicdo da habilidade na numeracdo sequencial do ano ou do bloco de anos” (Brasil, 2017, p. 30).
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defesa por um curriculo Unico para todas as instituicbes educacionais brasileiras a partir dos
mesmos discursos. Assim, os discursos do documento do estado do Parana — Referencial
Curricular do Parané: Principios, Direitos e Orientagdes - RCP, foram elaborados por:

[...] um comité gestor, composto pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
— SEED/PR, Conselho Estadual de Educacédo do Parand — CEE/PR, Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME/PR e Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo — UNCME/PR, considerando que sdo as
instituicdes representativas dos sistemas estadual e municipais de educacdo e
responsaveis por executar e normatizar a educacdo escolar nos diferentes sistemas
(Parand, 2018, p. 1).

De acordo com a LDBEN n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), a educacdo € prevista como
direito de todos, assim, 0 RCP (Parana, 2018) garante que o acesso a educacao seja norteado
por curriculos, projetos politicos pedagodgicos, planos de trabalho docente e planos de aula
elaborados com base nas orientagcdes da BNCC (Brasil, 2017). Dessa forma, no Estado do
Parana, apresenta conteldos minimos, expectativas de aprendizagem, competéncias e
habilidades para cada componente curricular e ano de escolaridade, os quais séo
contemplados no curriculo e seguem principios comprometidos com a formacao integral dos
estudantes.

No RCP (Parana, 2018, p. 3) € mencionado que “[...] os curriculos sdo diversos, na
medida em que esses devem ser elaborados de acordo com a realidade local, social e
individual da escola e de seus estudantes”. No entanto, a condi¢do de existéncia do curriculo
se estabelece aos contetdos minimos, instituidos pela BNCC (Brasil, 2017), o qual requer a
aquisicdo de competéncias gerais e especificas, assim, o curriculo que seria diverso torna-se
padronizado, uma vez que as avaliacOes de larga escala sdo baseadas nessa condic¢do e 0s
resultados determina o controle.

A condicdo de existéncia do curriculo baseada na BNCC (Brasil, 2017) foi enunciada
nas narrativas dos docentes no momento da coleta de dados durante as entrevistas, uma vez
que o RCP (Parana, 2018) e o CREP (Parand, 2019) seguem precisamente 0 que esta
estabelecido no documento educacional nacional. No Estado do Parana a implementacéo da
BNCC (Brasil, 2017) nas instituicfes educacionais, se faz mediante a tecnologias de controle,
como por exemplo, o preenchimento do LRCO.

Os discursos do RCP (Parang, 2018) se assemelham aos da BNCC (Brasil, 2017), no
entanto o que chama a atencdo refere-se ja na parte inicial do documento a apresentagdo dos

dados referentes aos instrumentos avaliativos da qualidade da educacdo, como o IDEB. Os
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dados séo apresentados de forma a enunciar a relevancia nos resultados, bem como expor as
metas relacionadas a superacdo da média nacional brasileira.

Os discursos presentes no campo educacional enunciam a atual governamentalidade,
baseada na constituicdo do homo oeconomicus. Dito isso, os discursos da BNCC (Brasil,
2017) sdo compilados para o RCP (Parana, 2018) e para o CREP (Parand, 2019) ainda
ampliados, ordenados na ficticia “[...] gestdo democratica” (Parana, 2018, p. 9).

O RCP (Parana, 2018) enuncia 9 principios orientadores: Educacdo como Direito
inalienavel de todos os cidaddos; Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola;
Igualdade e Equidade; Compromisso com a Educacéo Integral; Valorizagdo da Diversidade;
Educacdo Inclusiva; Transicdo entre as etapas e fases da Educacdo Bésica; Ressignificacdo
dos Tempos e Espacos da Escola; Avaliacdo. Tais principios orientadores foram elaborados
a partir das legislagbes que amparam a educacdo, como a CF (Brasil, 1988) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (Brasil, 2013).

O RCP (Parané, 2018) enuncia o fato de que as caracteristicas de cada realidade das
instituicdes educacionais sdo ponderadas no uso do curriculo, no entanto, 0 CREP (Parana,
2019) apresenta quadros orientadores de conteddos, unidades tematicas, habilidades
previamente estabelecidos e exigidos nos registros efetuados no LRCO enunciados pelos
docentes durante as entrevistas para esta pesquisa.

Desse modo, no CREP (Parand, 2019) os quadros orientadores determinam o que,
como, e para quem sdo destinados os conteldos, a divisdo por anos de escolaridade em cada
trimestre, assim como, a organizacdo das unidades teméticas, os objetos de conhecimento, 0s
cddigos alfanuméricos, os objetivos de aprendizagem, privando assim a autonomia docente.

Por fim, o controle dos registros no LRCO se faz presente na medida que esta
conectado a uma rede em que toda a equipe pedagogica tem acesso, ndo apenas dentro da
instituicdo educacional, como das secretarias municipal e estadual, portanto a padronizacao
enunciada pela BNCC (Brasil, 2017) se concretiza em toda a tecnologia em rede que mantem
as finalidades propostas no RCP (Parand, 2018) e no CREP (Parana, 2019). Dados que serdo

aprofundados no topico a seguir sobre a analise das narrativas dos docentes de EF.

4.2 AS NARRATIVAS DOS DOCENTES DE EDUCACAO FiSICA

A instituicdo educacional, responsavel em contribuir para a formacao de sujeitos esta
sujeita aos poderes que regem as regulamentacOes, diretrizes e curriculos, dessa forma,

conseguem controlar e distribuir os discursos construidos nos regimes de verdade de um
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periodo. Portanto, as relacfes de saber e poder exercem forca na manifestacdo dos discursos

assumidos no campo educacional, segundo a perspectiva de Foucault (2014b, p. 41):

A educacdo, embora seja de direito, o instrumento gragas ao qual todo individuo,
em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, é bem
sabido que segue, em sua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas
que estdo demarcadas pela distancia, pelas oposicdes e lutas sociais. Todo sistema
de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.

Nesse sentido, a instituicdo educacional assume o papel de organizacdo material na
disseminacdo de discursos e saberes, regulada a partir de poderes, 0s quais propdem a
formulacdo de uma racionalidade contingente, capaz de orientar as estratégias de ensino e
aprendizagem fundamentais na colaboracédo para a formacéo de sujeitos. Conforme destacado
anteriormente, desde a década de 1990, o Brasil dispde de esforcos para contemplar a
formacdo de um sujeito contingente ao contexto neoliberal, conferindo a instituicdo
educacional o principal meio para oferecer condi¢des para assegurar essa verdade.

Assim, ela fornece meios para corporificar o0 homo oeconomicus, ou seja, 0 sujeito
composto por um conjunto de caracteristicas, conhecimentos e comportamentos
individualistas, de forma a atender as demandas do campo econémico, que se localiza na
ordem do discurso atual, sob a premissa de uma sociedade neoliberal na égide das premissas
empresariais (Foucault, 2008b). No proximo tépico, a analise discursiva permite evidenciar
0s documentos educacionais como artefatos de prescri¢do e controle das praticas docentes no

ambito educacional por meio das narrativas docentes.

4.2.1 Documentos educacionais: artefatos de prescricdo e controle

Muitas anélises académicas identificam a BNCC (Brasil, 2017) como um documento
composto de poder prescritivo, ou seja, composto por exigéncias controladoras, a qual define
um conjunto organico e progressivo de aprendizagens para que sejam desenvolvidas ao longo
dos anos de escolaridade. Apesar do documento indicar que corresponde a uma base
norteadora na elaboracdo de curriculos, na pratica, a BNCC prescreve objetivos, contetdos,
tematicas, pois esta relacionada aos preenchimentos de registros de classe controlados e
vistoriados por secretarias, ademais materiais didaticos disponibilizados nas instituicdes de
escolas publicas estdo articulados aos discursos dos documentos educacionais atuais.

Na anélise de Costa (2018), ressalta-se o papel da BNCC (Brasil, 2017) no controle

politico-econdmico onde se enuncia a globalizacdo, destituindo a participacdo dos docentes
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na elaboragdo do documento, fatores que indicam o seu valor prescritivo. Nesse sentido, a
condicdo de existéncia dos documentos educacionais, dependem das relagdes de forga,
permeadas de poder e saber que condicionam formacdes e praticas discursivas. Como ja
examinado na analise discursiva do documento, a BNCC (Brasil, 2017, p. 7) consiste em
documento de orientagdo curricular “[...] normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver [...]”.

No excerto discursivo do D2, observa-se a preocupacdo frente aos enunciados
autoritarios presentes nos discursos dos documentos educacionais atuais, a medida que estdo
alinhados as tecnologias de poder. No LRCO, a tecnologia controladora permite a conexdo
das informagdes no formato de rede, que é controlada pelo Nucleo de Educacao do Estado do
Parana, Secretaria Municipal de Ensino e Equipe Gestora das instituicbes educacionais
(pedagogas e diretoras). O LRCO registra e monitora todas as acdes desenvolvidas pelos
docentes condicionadas ao uso do RCP (Parana, 2018) e do CREP (Parana, 2019). Assim, a

condicéo prescritiva dos documentos se faz verdadeira na narrativa do D2, uma vez que:

[...] ndo houve a participacdo efetiva dos docentes na sua elaboracdo, adotam como
objetivos a formacao de sujeitos que possuem competéncias e habilidades para atuar no
contexto neoliberal. Engessam o trabalho do docente, desconsideram as especificidades do

campo de atuacdo, a divisao dos contetdos por trimestres contida no CREP impede que o

docente planeje aulas por teméticas de acordo com datas comemorativas ou acontecimentos

regionais, para assim, realizar um envolvimento interdisciplinar com outros componentes
curriculares, por exemplo (D2).

As regularidades da unidade discursiva presentes no excerto discursivo do D2
revelam a imposicdo dos documentos vigentes no campo educacional. No excerto discursivo
é possivel apreender a apreensdo do docente quando enuncia a auséncia da participacdo dos
docentes na elaboracdo do curriculo, o que expde as interdi¢cBes discursivas presentes nos
documentos educacionais atuais.

A legitimidade das interdigfes nos discursos dos documentos educacionais se
sustenta a partir da posicdo ocupada pelos sujeitos responsaveis por sua elaboracéo, isto €, na
sua grande maioria, por sujeitos provenientes do campo empresarial e que possuem autoridade
na ordem discursiva da sociedade como um todo, capazes de estabelecer o controle e a
hegemonia nas decisdes atualmente.

No excerto discursivo do D1, verificam-se enunciados relacionados a facilidade de
ter um curriculo pronto, no entanto, enfatiza a importancia da participagdo docente na

elaboracdo de um curriculo pensado a partir da realidade do contexto:
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Acredito que o curriculo pronto facilita o planejamento, mas eu acho que se os professores
tivessem participacdo na elaboracdo, principalmente em organizar as unidades tematicas
conforme a realidade, o professor conseguiria se organizar melhor e conseguiria abranger
0 que cada turma precisa, porque depende de cada realidade (D1).

Quando o D1 enuncia que o curriculo deve perpassar as emergéncias e proveniéncias
de uma localidade, de um micro espago, ressalta-se a existéncia de diferentes realidades
educacionais brasileiras, sendo improvavel a padronizacdo de curriculos. Desse modo, a
organizagdo das tematicas e divisdo dos contetdos em trimestres presente nos documentos
atuais dificulta e engessa a autonomia docente, sendo necessérias linhas de fuga para
desprender-se das amarras geradas pelos artefatos e tecnologias de poder existentes no campo
educacional.

No excerto discursivo do D3 é possivel observar enunciados relacionados a
autoridade e controle dos documentos, quando questionado sobre as orientagdes no
preenchimento do LRCO a partir da prescricdo da BNCC (Brasil, 2017) e do CREP (Paran4,

2019) e afirma que os segue, porque:

[..] é uma orientacdo que vem de um plano superior, entdo nds como profissionais de
educandos como educadores temos que seguir justamente o que a BNCC nos orienta (D3).

Sobre a autonomia docente no preenchimento do LRCO, o D3 enuncia que 0s

documentos orientam e respaldam suficientemente nos registros, no entanto:

[...] todo profissional vem construindo os conhecimentos junto com os alunos, entdo é

importante ter um pouquinho de autonomia pra melhor especificar os objetivos no trabalho

(D3).

De fato, vive-se um periodo de autonomia docente controlada, onde as ac¢Ges sdo
registradas de acordo com a padronizacdo de conteudos, objetivos, competéncias, sendo 0s
conhecimentos dos estudantes medidos e comparados com realidades divergentes das
localizadas em seu contexto. Assim, o D5 também aponta para a falta de autonomia no

momento do preenchimento do LRCO, e que o faz:

[...] por orientacdo, determinagdo da secretaria de educagdo, da escola, entdo a gente é
orientado a fazer conforme td na BNCC e conforme as orientacdes do CREP e assim temos
feito (D5).

Do mesmo modo, o D5 destaca:

E bom ter uma certa autonomia, para que o professor possa estar diversificando sua aula,
usando de atividades que ele tenha conhecimento, inovando, ndo se atendo somente ao que
t& ali no documento da BNCC ou nos documentos do Parand. O professor precisa inovar



142

trazer préaticas novas, experiéncias novas, entdo o professor deve ter sim essa liberdade de
ta colocando outras atividades, além do que os documentos pedem (D5).

No excerto discursivo do D5, a narrativa expressa a funcdo prescritiva dos
documentos educacionais atuais. O D5 apresenta as interdicbes que os discursos dos
documentos apontam para a prescricdo de exigéncias pedagdgicas padronizadas,
independentemente das caracteristicas dos estudantes. Os documentos educacionais
apresentam articulacGes discursivas que revelam a condi¢do autoritaria e controladora.

Na narrativa do D9 também é possivel apreender sua percepcdo em relacdo aos
documentos educacionais. O docente indica que ha enunciados autoritarios, sobretudo na
exigéncia dos registros no LRCO estarem baseados nos objetivos de aprendizagem, nas

competéncias e unidades tematicas prescritas nos documentos educacionais atuais. O D9 diz:

[...] corresponde em uma exigéncia da coordenacéo pedagdgica, e acredito que faz parte,
tem que ter o registro e seguir documentos, a EF faz parte da grade curricular (D9).

Em relacdo a autonomia nos registros do LRCO, o D9 assim relata:

Talvez, em algumas coisas, 0 basico, como contetdos, habilidades, acredito que seguir 0s

documentos se faz pertinente, mas para registrar as atividades, o professor deveria ter mais

autonomia, sim (D9).

O D10 também sustenta, em seu discurso, a autoridade em seguir os documentos
educacionais no preenchimento do LRCO. O carater impositivo impossibilita a autonomia

docente:

[...] ndo ha como ter autonomia, h& uma exigéncia pontual em seguir os documentos (D10).

O D10 revela que a autonomia docente poderia auxiliar no processo de ensino e

aprendizagem, no entanto:

Autonomia seria interessante, mas ter uma orientacdo como a que 0s documentos
representam, auxilia muito (D10).

Portanto, o que o D10 revela, refere-se a legitimidade das articulagbes discursivas
presentes nos documentos educacionais, 0 qual se prescreve a partir da exigéncia no
preenchimento do LRCO. A condicdo de poder que o LRCO assume, esta relacionado a
tecnologia do poder responsavel pelo controle, gera assim, a governamentalidade. Na fala do
D1 é possivel perceber a incorporacdo dessa governamentalidade, quando ele defende a

tecnologia de poder compreendida pelo LRCO:
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[...] é uma forma da gente, digamos assim, mostrar nosso conteudo, que a nossa disciplina
esta sendo trabalhada né. A coordenacéo pedagogica tem acesso ao nosso LRCO, entdo,
tem acesso naquilo que a gente esta registrando, consegue acompanhar se realmente aquilo
gue a coordenacdo viu em sala de aula, que viu o professor trabalhando, ta sendo
trabalhado, de acordo com o que estd no LRCO, entdo é uma forma de comprovar o que
esti sendo registrado, entende, entdo eu acho que é uma arma que a gente tem a nosso
favor, € uma coisa gque a gente tem para se defender, para provar aquilo que a gente esta
fazendo, e por ser digital facilita muito né, “rouba” um pouquinho de tempo mas é pouca
coisa, até a gente consiga se adaptar a essa nova realidade, pois foi 9 anos sem fazer
registro, mas é valido para noés, vai perder um pouquinho, mas é valido sim. Eu acho que
assim, pelas escolas que j& passei, eu quase dei aula em todas, a gente sabe que tem
pedagoga que olha, que cobra, tem pedagoga que nado olha, que nem sabe o que vocé esta
fazendo na escola, entdo, caso aconteca alguma coisa, a gente tem como responder, provar,
eu acho gue LRCO auxilia nisso (D1).

Observa-se que o D1 reforca o fato de que, anteriormente, os docentes de EF ndo
tinham a obrigatoriedade de realizar os registros. Essa auséncia na exigéncia de
preenchimento de registro de classe remete para se pensar, em como a governamentalidade
opera na sociedade, pois, o docente enfatiza que, exercer uma tarefa obrigatoria o fez acreditar
que a EF passou a ter mais valor no ambito educacional.

Outro destaque no excerto discursivo do D1 refere-se a condicdo recente da
emancipacéo da cidade desta rede de ensino. Nas devidas propor¢des para a EF essa condicao
de sistema de ensino recente auxiliou no processo de avanco do componente curricular.

A primeira lei instituida na cidade investigada, estabelece toda a estrutura
administrativa, inclusive a Secretaria Municipal de Educacéo da cidade, o ano de 1997%. Fato
que justifica a motivo da auséncia na obrigatoriedade de registros de classe aos docentes de
EF, visto que a contratacdo de profissionais habilidades em EF para atuar em turmas do EFI
so foi efetivamente implementada a partir de conquistas locais de cada Estado e Municipio
no pais.

No Parand, na cidade em questdo, desde sua emancipacdo, a EF é ministrada por
profissional devidamente habilitado, mas o plano curricular para o0 componente curricular foi
sendo gradativamente elaborado, a principio pelos proprios docentes e em meados 2015
esteve alinhada as determinacdes curriculares da Secretaria do Estado do Parana.

O D9 também comenta que a organizacao da BNCC (Brasil, 2017) e dos documentos
do Parana foi necessaria para conferir maior visibilidade da EF no campo educacional do

municipio investigado, e discursa sobre os documentos educacionais atuais:

87 Informacdo colhida por meio dos dados de dominio plblico, no site oficial da cidade. Para ndo comprometer o
sigilo do nome da cidade, por razes ja evidenciadas neste trabalho, ndo serdo divulgadas as especificagdes da
fonte.
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[...] apesar de algumas fragilidades, considero um avango para a EF, um norte, pois ndo

tinhamos uma orientagéo anteriormente (D9).

Assim como, 0 D6 que menciona aspectos gerais da organiza¢do da BNCC (Brasil,
2017), O D6 considera satisfatoria a condicdo de existéncia do documento em relacdo a
visibilidade do componente curricular na EF no contexto da realidade investigada, no entanto,
indica-se algumas caracteristicas impositivas, prescritivas e autoritarias que limitam a agéo

docente em EF:

[...] acredito que ficou muito limitado para o fundamental I, ha contetidos que sdo
trabalhados somente no fundamental | e outros s6 no 11, acredito que a abrangéncia
poderia ser maior principalmente para | que é a base motora. Outra questdo que
observo € a limitacdo das propostas para o 1° ano, por exemplo, pois poderia ter
uma maior possibilidade, até na questdo das lutas, pois € possivel oportunizar para
essa faixa etaria lutas, de forma lidica, e segundo o documento s6 seria possivel a
partir do 3° ano (D6).

Ha evidéncias do devir da EF nos excertos discursivos dos docentes, que revelam a
governamentalidade incorporada na condicao de existéncia da EF na realidade investigada. O

D4 acredita que a BNCC (Brasil, 2017) trouxe transformac@es, mas ha algumas incoeréncias:

[...] por conta da divisdo, é possivel determinar o que vocé tem que trabalhar com as
criangas, é um norte, vocé vé na BNCC, bem certinho, o que tem que trabalhar, com certeza
é um avanco, sem davida. [...] em relagdo a progressdo de contelidos sugerida para as
unidades tematicas poderia ser diferente, penso que a progressdo por grau de dificuldade
de execucdo motora e cognitiva seria mais coerente (D4).

A auséncia de flexibilidade na pratica docente dificulta que o processo de ensino
aprendizagem ocorra de acordo com as especificidades de cada realidade, visto que, cada
turma, cada crianca apresenta condicdes de aprendizagem, niveis motores e cognitivos
especificos, além, de aportes culturais, sociais e econdmicos distintos. Portanto, mesmo que
os discursos nos documentos enunciem a obrigatoriedade na gestdo democratica, na
flexibilidade na sua implementacdo as tecnologias de controle garantem sua condicéo
autoritaria.

No caso do excerto discursivo do D4, provavelmente pelo fato de seu egresso na
formacao inicial ser recente, e inclusive pelo fato de pertencer ao quadro docente temporario
da rede, legitima a condicédo de verdade no uso dos documentos no preenchimento do LRCO.

Por se tratar de uma docente com formacéo inicial recente, seus conhecimentos ainda
estdo em processo, desse modo, as prescricbes de um curriculo correspondem em uma

condicdo de verdade no planejamento de aulas e preenchimento no LRCO, pois ainda nao se
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sente seguro sobre suas praticas docentes, portanto, ndo considera que sua autonomia esteja
sendo ameacada com o uso dos documentos educacionais:

[...] eu acho que ndo compromete a autonomia (D4).

Segundo o D6, durante o preenchimento do LRCO, segue os documentos
educacionais. O D6 ndo possui um egresso do ensino superior recente, no entanto, ele esta

desempenhando a docéncia na rede ha apenas 9 meses. Ela afirma que:

[...] a equipe pedagogica recomenda o uso desses documentos (D6).

O D6 destaca que seria mais produtivo ter a possibilidade de escolher os contetdos,

para garantir melhor aproveitamento dos estudantes:

[...Jnem toda divisdo de conteldos e habilidades correspondem com o0s objetivos da aula
(D6).
O D7 concorda que seguir os documentos representa uma premissa em sua pratica

docente:

[...] a pedagoga constantemente orienta o uso da BNCC, dos documentos do Parané e do
municipio nos planos de aula e nos registros de classe on-line (D7).

No entanto, o D7 explica que:

Ter autonomia seria melhor, mas confesso que, como estou comegando agora na profissao,
como docente, seguir os documentos facilita muito, eu consigo ter uma nocédo do que
planejar e como desenvolver as aulas com as criangas (D7).

Para os docentes iniciantes (D4, D6 e D7), as idiossincrasias do contexto escolar
ainda estdo sendo assimiladas, ndo ha seguranca na execucdo de planejamentos e no
preenchimento do LRCO. Assim, ter um curriculo como normativa, como um documento
prescritivo, torna o processo de adaptacdo e incorporacdo da experiéncia no campo
educacional menos produtivo, pois, 0 docente cumpre suas a¢6es dependente de um apoio, 0
qual nem sempre conseguira atender as demandas educacionais.

A determinacdo impositiva no preenchimento do LRCO dificulta a pratica docente,
pois desconsidera as especificidades de cada regido, de cada localidade. A prescri¢do de
objetivos de aprendizagem e de contetdos, por exemplo, desempenha a implementacdo de
uma racionalidade Unica, a racionalidade neoliberal nas condicbes de uma

governamentalidade vinculada ao contexto da sociedade de controle.
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No excerto discursivo do D8 é possivel apreender a governamentalidade, visto que
ele reconhece a legitimidade das articulagbes discursivas previstas nos documentos
educacionais e, apesar de possuir maior tempo de experiéncia docente, considera-0s

indispensaveis:

[...] pois, d& um norte nas nossas aulas (D8).

Porém, o relato é desprovido de argumentos, apenas com a justificativa de que segue
as orientagdes da coordenacdo pedagogica. Destaca-se que as orientacfes da coordenacgdo
pedagdgica enunciada pelo D8 indicam que as relagdes de poder na posicdo assumida pela
equipe pedagogica, também garantem a legitimidade da verdade presente nos discursos dos
documentos educacionais vigentes nesse campo educacional. O D8 enuncia que a realidade
atual apresenta desafios e que as exigéncias dos documentos educacionais tornam a pratica

docente ainda mais complexa, pois hé:
[...] mais cobrancas, mesmo espago para trabalhar e as criancas estdo mais dificeis (D8).

O D8 evidencia enunciados que indicam outras unidades no discurso, a
interdiscursividade, que estdo relacionados as condi¢des sociais, culturais e econdmicas das
familias dos estudantes. O docente cita exemplos relacionados a estrutura fisica das
instituicdes de ensino, fator que demanda novas perspectivas curriculares.

Destacam-se, no excerto discursivo do D8, enunciados relacionados & valorizagdo da
EF, o devir da EF no municipio investigado. O D8 considera que o componente curricular foi
atravessado pelas orientacGes, auferindo a condicdo de importante fonte na aquisicdo de

conhecimentos para a formacdo dos sujeitos, pois na realidade investigada:

[...] melhorou, a gente tem mais apoio né, mais livros, mas organizagéo por causa da BNCC,
eu acho que a EF esta comecgando a ser valorizada, estamos incluidos pelos professores, me
sinto importante na escola, antes nem me chamavam para o conselho de classe, tinha que
ficar com as criancas para os professores fazerem as reunides, ndo me sentia professor,
agora sinto parte importante da formacéo dos alunos (D8).

A partir do excerto discursivo acima, observa-se que a condicao de existéncia da EF
estava condicionada ao preenchimento do tempo dos estudantes enquanto o0s docentes
regentes de turma usufruiam de sua hora atividade, dedicados para estudos, preparo
pedagdgico e reunides pedagdgicas.

Os excertos discursivos a seguir revelam uma contradicdo, em face da defesa dos

documentos educacionais e, a0 mesmo tempo, criticas sobre o engessamento docente, a partir
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das formac0es discursivas e da governamentalidade materializada. Um desses engessamentos
corresponde a progressdo pedagdgica prevista nos documentos educacionais, 0s quais
sugerem que para cada unidade tematica, se aplique um tipo especifico de progresséo,
desvinculada da progressao pedagdgica aplicada a partir do grau de dificuldade na execucéo
de movimentos, por exemplo.

Em relacdo a progressdo pedagdgica sugerida pelos documentos, o D6 considera:

[...] incoerente pensar numa progressdo assim, tem o exemplo da danga, progredir da danca
urbana para danca de saldo, ndo tem nada de coerente nisso, ndo foi considerado os
critérios em relagéo ao grau de dificuldade, do simples para o complexo, por exemplo (D6).

A fala do D6 indica que a aplicabilidade da padronizagédo da progressdo pedagdgica
dificulta e causa um engessamento pedagogico. A padronizacao prescrita na BNCC (Brasil,
2017) e reproduzida nos documentos educacionais do Parand, dificulta a concretizacdo de
aulas que considerem as especificidades das turmas. Isso indica que o documento possui 0
poder prescritivo de objetivos, conteudos e de unidades tematicas, tanto na selecdo como na
divisdo e progressdo pedagdgica.

Segundo o D1, o documento ndo deveria controlar demasiadamente as acbes dos

docentes, pois:

[...] limita os conteldos por ano de escolaridade, ndo oportuniza um leque maior de
habilidades para cada ano de escolaridade de acordo com as especificidades préprias da
turma, da realidade que estamos atuando. O professor deveria ter mais autonomia e nao
ficar preso aos codigos alfanuméricos (D1).

O excerto discursivo do D1 revela o engessamento da préatica docente, as limitadas
condi¢cbes de autonomia na organizacdo da rotina escolar pelos docentes. A padronizacao
silencia contetdos, saberes do préprio contexto local, impede que a educacéo seja direcionada
as emergéncias do micro espaco, de forma a enfrentar os problemas da sociedade brasileira,
como: as desigualdades sociais e econbmicas, a hegemonia da “[..] sociedade
heteropatriarcal, colonialista, racista e o imperialismo dos paises ricos” (Paraiso, 2023, p. 51).

Nos enunciados do D2, hd pontos positivos e negativos na padronizacdo de
conteddos e objetivos propostos nos documentos educacionais atuais, o docente traz o que de
fato os documentos auxiliam no processo de ensino e aprendizagem e o que de fato dificulta

esse pProcesso, pois:

Como vantagem considero que, todos os alunos, independente da regido em que residem,
terdo os mesmos conteudos. Como desvantagem, creio que a falta de mobilidade de
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conhecimentos dos docentes, os quais poderiam atender as especificidades de seus alunos
(D2).

Por conseguinte, a padronizagdo de contetdos e objetivos, representa a condicéo de
verdade no campo educacional, sobretudo no que se refere a formacéo de sujeitos, na defesa
de uma educacdo homogénea. No entanto, 0 que se materializa na realidade brasileira,
consiste no abismo existente nas diferentes realidades na perspectiva social, cultural,
educacional e econémico, em determinadas realidades a padronizacao dificulta o acesso ao
devir, ou seja, a possibilidade de transformacdes.

O D1 enuncia o fator positivo em padronizar os contetidos para favorecer a sequéncia
do ensino, destacando a dificuldade de seguir com os conteidos, uma vez que estudantes com

frequéncia trocam de institui¢fes educacionais:

[...] eu tenho uma rotatividade de alunos, assim como eu recebo alunos, alunos saem da
escola, também, eu espero que eles consigam acompanhar o que foi aprendido e o que eles
vao aprender (D1).

Da mesma forma, o D4 enuncia a padronizagcdo como um fator positivo, no entanto

destaca dois angulos em relacdo aos documentos educacionais:

A padronizacdo teoricamente é um beneficio se for aplicada corretamente, agora se for
como muitas escolas em que passei no meu estagio [...], a Educagao Fisica é daquele jeito
né, é so6 “rola bola”, e dai ja era, se for assim, se o professor ndo segue a BNCC ai complica,
se for corretamente seguida sera positivo. Um ponto negativo refere-se a dificuldade de
abordar tematicas culturais locais, uma vez que o documento nao é flexivel. A BNCC teria
que ser melhor pensada em relacéo as especificidades locais. Seri melhor se a divisdo por
trimestres, por exemplo, orientasse para a finalizacdo das unidades teméticas, antes de se
iniciar outra, é algo que eu senti diferenca, pois no curriculo daqui comeca-se danca, por
exemplo, durante duas semanas, depois, inicia-se jogos e brincadeiras, depois volta para
danca, eu senti bastante dificuldade em ir e voltar com as teméticas. Comecar um bloco e
terminar um bloco de unidade temética seria muito mais viavel (D4).

O D4 enuncia que na rede de ensino municipal investigada a organizacdo das
unidades tematicas é efetuada a partir de um calendério elaborado pela coordenagéo para o
componente curricular EF e pelos docentes da area. O calendario segue as regulamentacdes
da BNCC (Brasil, 2017), no CREP (Parand, 2019) e no RCP (Paran4, 2018), de forma que as
unidades tematicas estdo organizadas por semanas, como exemplificado pelo DA4.

Fica evidente que a padronizacdo curricular sugerida pela BNCC (Brasil, 2017) se
materializa no movimento da pratica docente, em que 0s conteldos sdo selecionados e
ministrados nas instituicdes de ensino atraveés das relacdes da saber e poder (Foucault, 1991),

as quais estabelece o cumprimento de exigéncias. Assim, quando observa nos discursos dos



149

documentos dos documentos educacionais enunciados que estabelecem a defesa de uma
racionalidade Unica, vinculada a racionalidade neoliberal, através das artes de governo, de
uma governamentalidade nos processos de ensino e aprendizagem.

Desse modo, as institui¢des educacionais participam do “[...] constructo social em
desenvolvimento, que deve ser protegido e que exige, portanto, um quadro juridico e
institucional positivo para que o jogo dos negdcios funcione plenamente” (Peters, 2010, p.
219).

Acredita-se que o peso da forca autoritaria dos documentos educacionais atuais esta
condicionado ao conjunto de tecnologias de poder, as quais garantem o valor de verdade da
sua materialidade na imposicdo, uma vez que a contingéncia social exige essa
governamentalidade na formacdo de sujeitos. No contexto educacional, visualizam-se agdes
que determinam sua existéncia, como o preenchimento do LRCO, a elaboracao de planos de
aula ou os indicadores que medem o desempenho escolar, como, por exemplo, as avaliag6es
de larga escala.

A partir dos excertos discursivos dos docentes investigados, é possivel compreender
que os documentos educacionais e todas as exigéncias que demandam a sua préatica
imobilizam a docente a0 mesmo tempo que gera a governamentalidade. Ball e Bowe (1992),
em suas pesquisas empiricas pelo mundo, evidenciam o recorrente fato de que os
conhecimentos dos docentes que atuam nas instituicfes educacionais ndo sejam considerados
na formulacéo de curriculos. Ou seja, hd um infimo envolvimento dos docentes em politicas
educacionais, mesmo em questdes relacionadas diretamente ao cotidiano educacional.

Segundo Mainardes (2006, p. 96), os discursos que circulam no contexto
educacional, em que ocorrem as praticas docentes, sao resultados dos discursos presentes em
textos educacionais baseados nos documentos educacionais. No entanto, analisar os discursos
desse campo “[...] envolve identificar processos de resisténcia, acomodagdes, subterflgios e
conformismo dentro e entre as arenas da pratica e o delineamento de conflitos e disparidades
entre os discursos nessas arenas”. Nesse sentido, ao analisar os discursos dos documentos
educacionais, torna-se necessario analisar os discursos docentes, de forma a identificar o que
de fato se materializa na realidade investigada.

A partir dos excertos discursivos, foi possivel perceber os diferentes enunciados
sobre os discursos dos documentos educacionais atuais emitidos pelos participantes da

pesquisa. Enquanto 7 participantes os caracterizam como documentos prescritivos,
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inflexiveis, fechados, reguladores e controladores, 3 os descrevem como flexiveis, abertos,
norteadores e funcionais.

No Quadro 5, a seguir, apresentam-se 0s principais excertos discursivos dos docentes
acerca do poder prescritivo e do controle na pratica docente atribuidos aos documentos

educacionais atuais, sobretudo a BNCC (Brasil, 2017), norteadora dos curriculos.

Quadro 5 — Excertos discursivos em relacdo aos documentos prescritivos e ao controle dos documentos na
pratica docente

Documentos prescritivos

Acho negativo impor a divisdo dos contetdos [...], por
exemplo: dancas indigenas para um ano, dangas
folcléricas para outro ano, eu acho que néo fica bom,
ndo concordo com essa divisdo, ndo “ta” dando
certo, eu acho que deveriamos trabalhar em todos o0s
anos de uma forma mais ampla, ndo separar assim né,
eu acho que a danca foi mais prejudicada (D1).

[..] penso que teria que ser discutido com os
professores e cada escola deveria ter autonomia para
flexibilizar itens necessarios para atender as
especificidades de cada realidade (D2)

Dentro deste contexto, eu vejo que a nossa area da
Educacéo Fisica poderia ter avancado, porém com
essas avaliagdes na escola, professores e alunos séo
cobrados, com isso, a quantidade de aulas semanais
de Educacdo Fisica foram retiradas, para contemplar
outras disciplinas, eu vejo que isso representa uma
deficiéncia, um regresso (D3).

O documento néo € flexivel. A BNCC teria que ser
melhor pensada em relacdo as especificidades locais
(D4).

Sinto falta de poder fazer brincadeiras ou jogos para
trabalhar um esporte, por exemplo, 0 CREP nédo d&
essa possibilidade, e para criancas pequenas isso faz
muita diferenca, fica bem mais dificil, sinto-me
“presa’” no documento (D35).

Tenho que ficar amarrado no que esta proposto
nesses documentos e nem sempre a habilidade que
esta posta se encaixa com 0s objetivos que quero
atingir na aula (D6)

Preciso seguir rigorosamente a divisao de contetidos
como disponibiliza os documentos (D7).

[...] tem que ser de acordo com o CREP e nem sempre
encaixa com o que preciso trabalhar com os alunos
(D8).

Os livros didaticos disponibilizados para nés pelo
governo, abordam os conteidos € a organizagédo da
BNCC, eu acabo os seguindo, mesmo que as vezes
seja dificil encaixar conteddos estabelecidos pelos
documentos conforme os objetivos propostos na aula
(D10).

Fonte: A autora, organizagdo dos dados coletados (2024).

O controle dos documentos na pratica docente

[...] a coordenacgdo tem acesso ao nosso LRCO, entéo,
tem acesso naquilo que a gente esté registrando, todos
conseguem acompanhar se realmente estamos usando
0 CREP (Parana, 2019), a BNCC (Brasil, 2017) (D1).

[...] sigo minimamente 0 CREP (Parana, 2019) nos
registros de classe (D2).

Temos que registrar no LRCO conforme indica o
CREP (Parana, 2019) e o0s registros sao
supervisionados (D3).

[...] ndo acho tdo legal a divisdo que foi feita no
documento, fica dificil planejar desta forma (D4).

Tenho que seguir a orientagdo, 0 que determina a
secretaria de educacdo, a escola, entdo a gente é
orientado a fazer conforme ta na BNCC (D5).

Seria interessante o docente ter mais autonomia no
momento do registro de classe (D6).

Desde o dia que assumi as aulas, tive que preencher
0s registros a partir da orientacdo da equipe
pedagdgica em seguir a BNCC), o documento do
Parané e o documento do municipio (D7).

Por meio das ordens das pedagogas tenho que usar
esses documentos que estdo orientando as nossas
aulas (D8).

Preencher o LRCO conforme esta nos documentos é
requisito obrigatdrio, pois as pedagogas vistoriam
frequentemente nossos registros (D10).
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O Quadro 5 demonstra o alto valor prescritivo dos documentos educacionais vigentes
no contexto investigado, isto ¢, a BNCC (Brasil, 2017), o RCP (Parana, 2018) e o CREP
(Parand, 2019), do mesmo modo, verifica-se nos excertos discursivos detalhes da forma que
tem ocorrido o controle, sobretudo em relagdo aos preenchimentos de registro de classe no
LRCO.

Portanto, mesmo que os discursos dos documentos educacionais enunciem a
flexibilidade nas suas orientacdes de acordo com as especificidades locais, existe um controle
quanto ao uso, pois o0 que esta determinado no documento para cada ano de escolaridade, para
cada trimestre devera ser registrado no LRCO, software de acesso compartilhado adotado no
Estado do Parana implementado em muitas redes municipais de ensino.

O software de registros esta vigente no campo educacional desde 2012, porém, na
realidade investigada, iniciou a implementacdo durante o critico ano de 2020, o que gerou
alguns obstaculos, como a dificuldade para acesso, uma vez que correspondeu ao periodo
pandémico e todas as atividades educacionais foram realizadas em home office.

Em decorréncia disso, as orientagdes foram estabelecidas apenas via tutoriais em
video, desprovidas de orientacdes presenciais. O LRCO apresenta campos para registro de
frequéncia dos estudantes, conteudos e avalia¢fes, além de planos de aula prontos, compostos
por conteudos, objetivos e tematicas apresentadas nos documentos educacionais, além de “[...]
sugestdes pedagogicas e encaminhamentos metodologicos™8. A seguir, a partir da analise
discursiva serdo evidenciados as interdices e consonancias referentes as articulacfes

discursivas presentes nos documentos educacionais atuais.

4.2.2 InterdicOes e consonancias

A anélise discursiva mapeou o0s enunciados docentes acerca das interdicGes e
consonancias relacionadas a prescricdo de competéncias, habilidades, objetivos de
aprendizagem, unidades tematicas e conteudos estabelecidos na BNCC (Brasil, 2017). O
documento foi elaborado por redes formadas por instituicbes governamentais e nao
governamentais, sem uma consulta adequada as demandas locais, ou seja, em desacordo com
as necessidades especificas das instituicdes educacionais.

As narrativas dos docentes evidenciam tanto as interdigdes quanto as consonancias

com os discursos assumidos pela BNCC (Brasil, 2017), que constitui a base dos curriculos do

38 Informacdes coletadas no site: “Escola Digital Professor” da Secretaria de Educagdo do Estado do Parana
(Parand, 2024).
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sistema educacional brasileiro. Embora o discurso econdémico, desde o inicio do século XX,
tenha gradativamente conquistado espacgo e forca no campo educacional, em concomitancia
com o discurso neoliberal e, posteriormente, com o discurso empresarial, no contexto
investigado, os documentos possibilitaram a valorizacao da EF em linhas de fuga, mesmo diante
do controle e das exigéncias.

As dispersdes provenientes dos discursos da BNCC (Brasil, 2017) enunciam
continuidades sobretudo em relacdo as disputas, as quais sempre existiram em torno do
curriculo, o que Paraiso (2023, p. 9) designa como ““[...] campo de luta, um territorio contestado,
debatido e almejado”. No Brasil, visualiza-se as primeiras disputas curriculares, a partir de
1530, em relacdo a selecdo de saberes que seriam ensinados pelos jesuitas, periodo em que
houve a materializag&o do primeiro curriculo no pais (Paraiso, 2023, p. 25).

Visualiza-se muitas inconsisténcias no que a BNCC (Brasil, 2017) propbe para a
elaboracdo do curriculo para o componente curricular EF. Betti (2018) cita algumas dessas
inconsisténcias da BNCC (Brasil, 2017) para a EF, como por exemplo, a disposi¢do e
organizacgdo dos conteidos, uma vez que as Lutas estdo situadas independentes dos Esportes,
assim como poderiam estar no interior dos Jogos, outra amostra que poderia ser considerada
refere-se & Gindstica Artistica que poderia estar agregada aos Esportes e se encontra num espago
especifico nas Ginasticas.

A inconsisténcia também foi apontada pelo D5, que considera a EF
compartimentalizada e desprovida de possibilidades multidisciplinares ou multiculturais nas
unidades tematicas, como, por exemplo, ao realizar um jogo abordando as Lutas. O D5 destaca
que, no Esporte, ndo ha flexibilidade para abordar diferentes modalidades em uma mesma aula,
mesmo considerando as caracteristicas semelhantes entre os Esportes. Essa abordagem
integrada poderia auxiliar no entendimento dos estudantes sobre estratégias ofensivas e
defensivas no ensino dos Esportes na EFI. No entanto, tal como esta estabelecido, evidencia-se

uma consideravel desvantagem:

[...] a desvantagem é que vocé fica muito fechadinho ali, ter que trabalhar um trimestre todo
um esporte 0, nds ndo podemos diversificar nossas aulas, apresentar outras atividades, trazer
outros esportes, uma aula vocé s6 pode trazer um esporte, com todas as regras (D5).

Em outro excerto discursivo, 0 D5 continua a enunciar desvantagens em relacdo a

divisdo das unidades tematicas, pois:

[...] os documentos educacionais estdo ai para orientar o professor no seu trabalho, para
realmente trazer um norte, mas tem algumas situacdes que devem ser melhoradas, por
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exemplo, a orientacdo para o professor trabalhar ginastica um trimestre todo ndo d&, a
Educacdo Fisica ndo deve ser assim. A Educacdo Fisica deve ser diversificada. Por um
trimestre o professor ter que trabalhar um semestre todo a ginastica, torna-se exaustivo para
os alunos e o professor ndo vai poder estar diversificando, fazendo outras atividades, entdo
isso precisa ser revisto, oportunizar aos alunos novas atividades em um mesmo trimestre (D5).

Os enunciados do D1 sobre a BNCC (Brasil, 2017) e 0 CREP (Parana, 2019), também

apontam para inconsisténcias na divisao das unidades tematicas e conteidos, no entanto:

[...] a divisdo por trimestre facilitou, a gente nunca tinha trabalhado dessa forma, sempre foi
por bimestres, mas eu acho que prolongou mais os contetdos para os alunos (D1).

Porém, o D1 enuncia mais criticas em relacdo a divisdo dos conteudos e unidades

tematicas em sua fala, pois:

[...] acho que ta faltando algumas coisas, ndo concordo em dividir os conteudos por ano de
escolaridade, deveria oportunizar ao professor abranger todos as unidades em todas 0s anos
de escolaridade (D1).

No excerto discursivo do D6, sdo apresentados enunciados que também questionam a
legitimidade préatica na divisdo das unidades tematicas, especialmente a divisdo estabelecida no
CREP (Parana, 2019), bem como aquela aplicada aos docentes da realidade investigada. Essa

divisdo evidencia:

[...] mais desvantagens do que vantagem, dependendo da turma, ndo da para ficar 3 meses
trabalhando a mesma coisa, as criangas cansam, penso que a divisao poderia ser mais flexivel
para possibilitar ao professor planejar de acordo com a realidade de seus alunos e da sua
escola (D6).

Do mesmo modo, discursa 0 D2, visto que a divisdo das unidades tematicas propostas
no quadro de organizagéo curricular no CREP (Parang, 2019) revela um desalinhamento com a

realidade educacional do docente:

[...] documento esta desarticulado com as necessidades da escola, divisdo de contetdos
incoerente com 0s niveis de escolaridade. As Praticas Corporais de Aventura estdo
desconexas com a realidade das escolas. As escolas ndo possuem materiais, espaco e
formacao aos professores para desenvolver as Praticas Corporais de Aventura (D2).

No excerto discursivo do D4, observam-se enunciados positivos e negativos em
relacdo a divisdo das unidades teméticas, uma vez que para o docente, a divisdo contribui para
nortear a pratica docente. No entanto, o D4 aponta para a auséncia de possibilidades, como

outros conteudos para as turmas do EFI, como jogos eletrénicos, ja que os jogos eletronicos s6
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séo disponibilizados para as turmas do EFII. Os jogos eletronicos sdo muito difundidos pelas

criangas e jovens. O D4 considera que:

[...] seria interessante inserir 0s jogos eletrdnicos, poderia ter uma inclusdo deles para no
nivel das nossas criancas.

O D4 enuncia a falta de coeréncia com a divisao dos Esporte, também:

Assim como, ndo concordo com a divisdo dos Esportes, seria melhor concentrar-se apenas
com a tematica Esportes, pois tem muitas categorias dentro de um tdpico s6, como: Esportes
de invaséo, Esportes de rede-parede, Esportes de preciséo, entre outras categorias (D4).

Ademais, o0 D4 enuncia a dificuldade em elaborar as aulas de acordo com a divisao das
unidades tematicas e conteudos realizadas pelo municipio, uma vez que possui como

experiéncia a realidade docente de outro municipio, o qual considera mais coerente a divisao.

Desse modo faz-se um comparativo:

[...], mas eu particularmente ndo acho téo legal a divisdo que foi feita no documento do
municipio aqui, o documento de [a participante cita 0 nome da outra cidade em que atua]
apresenta uma melhor diviséo dos contetdos para aplicacao nas aulas (D4).

O D7 confirma a afirmacédo de que a divisdo das unidades tematicas poderia apresentar

uma melhor formulagédo, uma vez que:

[...] acredito que a divisdo dos contetdos poderia ser diferente, os conteidos poderiam ser
muito melhor explorados para as turmas do fundamental | (D7).

Do mesmo modo enuncia 0 D3, em seu depoimento, ao considerar que a organizagao

das unidades tematicas:

[...] poderia ser mais abrangente, poderiam agregar mais valor em determinadas areas do
conhecimento e no desenvolvimento da crianga, né... principalmente nos anos iniciais, ent&o,
é... eu vejo que a gente poderia abordar mais o desenvolvimento motor e da psicomotricidade
nas aulas de Educacdo Fisica, principalmente nos campos de experiéncia da educacéo
infantil, e em todas as etapas. Se os professores tivessem mais autonomia para elencar as
unidades tematicas, os objetivos e a divisdo por trimestres, seria melhor[...]. No meu ponto
de vista, com a experiéncia que eu adquiri nesses anos todos como profissional, é, eu vejo que
eu poderia agregar muito mais nos meus alunos se pudéssemos aprofundar as atividades no
desenvolvimento motor, na psicomotricidade, entao, a “gente ficou” meio que, segmentando,
sabel...]seguimos aquele plano pronto/...Jestamos limitados, acredito que “a gente” poderia
ter mais autonomia, nesse sentido (D3).

O D8 também considera que a divisdo das unidades tematicas por trimestre segmentou
a EF:
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[...] entéo, ndo gosto, prefiro bimestre, assim fica muito separadinho, a crianga ndo gosta
assim, dificil para trabalhar (D8).

Por sua vez, 0 D9 ndo consegue pensar em uma forma diferente de dividir as unidades

tematicas:

Acho que ta bom, ndo consigo pensar em uma divisao diferente (D9).

O D10 acredita que a divisdo das unidades tematicas poderia ser diferente, haja vista
que, em sua préatica, ndo segue as orientacbes dos documentos educacionais, utilizando-se das

linhas de fuga, estabelecendo para as suas aulas o que considera mais apropriado:

[...] a divisdo por trimestre ndo representa a melhor alternativa para dividir as unidades
tematicas, mas, também considero indiferente, pois ndo sigo muito essa divisdo, argumento
com a coordenagdo pedagogica. Justifico com a explica¢do de que, a utilizag&o de contetdos
se faz de forma diversificada nas aulas e assim, representa um maior aproveitamento, além
de aumento do acervo motor das criangas nas aulas, e sigo dessa forma (D10).

O D5, em seu excerto discursivo, enumera fatores negativos em relacdo a divisao das
unidades tematicas, tanto na BNCC (Brasil, 2017) quanto no CREP (Parana, 2018). Apesar de
reconhecer que os documentos auxiliam no momento da elaboragéo de planejamentos, ele
identifica falhas na progressdo pedagdgica da unidade tematica Brincadeiras e Jogos, uma vez

que ndo poderia ser atribuida:

[...] por localidade geogréfica, poderia considerar os aspectos motores também, né (D5).

A progressao pedagodgica sugerida pela unidade tematica de Brincadeiras e Jogos
consiste na classificacdo a partir da origem local da brincadeira e/ou jogo, de forma que,
estudantes gradativamente poderéo progredir para brincadeiras e/ou jogos de outras localidades
geograficas. Ou seja, inicia-se com brincadeiras e jogos da regido, da localidade e,
posteriormente, avanca-se para outras localidades estaduais e, por fim, mundiais. Utilizando
como exemplo as primeiras turmas do EFI, orienta-se a aplicagdo das Brincadeiras e Jogos da
regido local nas aulas de EF, impossibilitando agregar as aulas Brincadeiras e Jogos de outras
regibes. Portanto, a progressao pedagogica das unidades tematicas gera algumas interdicdes e

consonancias entre os docentes entrevistados. O D1 enuncia que:

[...] contribui para nossa organizagao, a BNCC é um norte da onde vocé vai iniciar e onde
vocé vai chegar. A progressdo pedagdgica é uma maneira de partir para o simples e depois
para o complexo (D1).
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O D10 considera a progressdo pedagdgica sugerida pelos documentos educacionais

um retrocesso:

[...] poderiamos trabalhar jogos nos esportes, por exemplo, ou danga com brincadeiras,
poderia ser mais flexivel (D10).

Sobre a progressdo sugerida nos documentos educacionais, 0 D2 pondera que néo

compromete 0s objetivos de ensino e aprendizagem, citando que corresponde a uma:

[...] excelente diviséo, coerente com a realidade (D2).

Da mesma forma, o D3 acredita que a progressao das unidades teméticas contribui no

processo de ensino e aprendizagem:

[...] corresponde em uma maneira de abordar os contetdos e evoluir o pensamento das
criancas (D3).

Os excertos discursivos acima revelam interdigfes e consonancias em relacdo ao
carater normativo dos documentos educacionais atuais, repercutido em enunciados que indicam
a auséncia de flexibilidade dos docentes no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo em
relacdo a escolha das unidades tematicas, progressdo pedagogica objetivos de aprendizagem
para cada ano de escolaridade. As narrativas dos docentes voltam-se a divisdo incongruente das
unidades tematicas, estabelecendo progressGes de unidades tematicas desconexas com a
realidade das instituicGes educacionais.

Além disso, o controle dos documentos educacionais em estabelecer a organizacao de
unidades tematicas por trimestres e a progressao pedagdgica previamente estipulada promove
0 aprisionamento docente, a medida que limita, promove a inflexibilidade e compromete a
autonomia no processo de ensino e aprendizagem. Designar previamente unidades tematicas,
progressao pedagogica, objetivos de aprendizagem demonstra o controle dos documentos
educacionais.

No caso do Brasil, a formulacdo de curriculo, desde o periodo colonial, segue modelos
internacionais, com o objetivo de contribuir para formacdo de um tipo de sujeito para cada
periodo historico.

No Quadro 6 é possivel observar as interdicbes e consonancias que os docentes
enunciam em relacdo aos documentos educacionais para as instituicdes educacionais na

materializacdo de um tipo de sujeito para operar no atual contexto.
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Quadro 6 — Excertos discursivos em relacéo as interdigdes e consonancias dos documentos educacionais atuais.

Interdigdes

A padronizacao dificultou bastante o planejamento
das aulas (D1).

S&o documentos impositivos (D2).

Eu vejo que, o profissional, ele teria que ter um pouco
mais de autonomia (D3).

[...] em relagéo a progresséo de conteldos sugerida
para as unidades tematicas poderia ser diferente (D4).

[...] seria melhor que o professor tivesse mais
autonomia (D5)

[....] ndo concordo com a divisdo dos contetdos por
trimestres e por faixas etarias, ficou muito limitado
(D6)

[...] ndo concordo com a divisdo das unidades
tematicas por ano de escolaridade (D7).

Aumentaram as exigéncias com a implantacdo desses
documentos e nada de investimentos, capacitaces,
materiais [...] (D8).

[...]Jprefiro a divisdo por bimestre, ndo gosto da
divisdo por trimestre, principalmente para as criangas
menores. [...] Fica muito limitado (D9).

Acho incoerente a progresséo pedagogica sugerida
nos documentos (D10).

Consonancias

A divisdo das unidades tematicas para nossa
organizacdo, a BNCC é um norte da onde vocé vai
iniciar e onde vocé vai chegar (D1).

[...] gosto da divis&o das unidades tematicas, coerente
com a realidade (D2).

[..] concordo com a progressdo pedagogica
orientada pelos documentos (D3).

Eu acredito que os conteldos estdo bem divididos
(D4).

A vantagem é que o professor tem um norte a seguir,
estd bem orientado ali no documento(D5).

A ideia da BNCC (Brasil, 2017) é muito boa,
precisavamos de um documento que fornecesse
subsidios para a Educagéo Fisica. (D6)

[...] seguir os documentos facilita muito, eu consigo
ter uma nogéo do que planejar e como desenvolver as
aulas com as criancgas (D7).

Acredito que os documentos orientam bem, nédo ha
necessidade de usar mais nada (D8).

Acho que a selegdo das unidades tematicas ficou boa,
ndo consigo pensar em uma outra diferente (D9).

O fato de que os documentos fundamentam os
registros de conteidos e objetivos corresponde a uma
forma de valorizar a Educagéo Fisica (D10).

(Fonte: A autora, organizacao dos dados coletados 2024).

As consonéncias revelam a forga que o poder dos documentos educacionais dispde
para 0 campo educacional, capaz de gerar a governamentalidade em docentes, mesmo com a
existéncia das diversas interdicdes. Para o contexto investigado, o que rege é a condicdo de
verdade dos documentos educacionais, 0s quais proporcionaram um novo devir para a EFI,

apesar das exigéncias em estabelecer competéncias, tratadas a seguir.

4.2.3 Competéncias na Educacéo Fisica Escolar

Os discursos apresentados nos documentos educacionais vigentes no Estado do Parana
enunciam para a necessidade de aquisi¢do de competéncias na formacao de sujeitos, no entanto,
para a realidade investigada, foi possivel identificar brechas responsaveis em viabilizar linhas

de fuga. Apesar do controle e do que se enuncia nos discursos do campo econdmicos, neoliberal
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e empresarial no campo educacional, as resisténcias estabelecidas por meio das brechas
permitem as descontinuidades, avancos e o devir.

Assim, o D1, o D3, o0 D4, o D5, 0 D6, 0 D7, o D8 e 0 D10 destacam a condicao
inatingivel das 10 competéncias gerais e especificas que a BNCC (Brasil, 2017) enuncia para
EF, de acordo com a realidade da escola em que atuam. Os docentes enunciam fatores externos

como principais inviabilidades das competéncias para o componente curricular EF, pois:

[...] acho completamente inviaveis, nem todas sdo aplicaveis na pratica, algumas a gente até
consegue aplicar na préatica sim, e quem sabe, num futuro ndo muito distante, a gente consiga
abordar todas, isso se houver investimentos. Em relacéo as especificas [...] de forma geral,
nado sdo apliciveis na prética (D1).

[...] temos as consequéncias da pandemia e até de questbes culturais, pois nosso pais esta em
desenvolvimento, ainda. O Brasil possui uma realidade muito pobre, por isso é muito dificil
atingir tudo isso que é proposto para nos, né, como agregar competéncias em nossas criangas
que possuem problemas de ordem familiar, social, econémica, cultural [...] (D3).

[...] todas as 10 é muita coisa né, é tipo muita coisa, € muito dificil alcancar uma competéncia,
guem dird as 10. Cito como empecilhos: a falta de material, assim, até tem um bom material
na escola que estou, mas tem lugar que tem pouco material, a quadra é horrivel, entdo vocé
tem que adaptar tudo, acaba ndo conseguindo pensar em atingir competéncias. Outra coisa,
é a quantidade de aulas de Educacao Fisica [...] aqui, com duas aulas de 50 minutos [...] acho
pouco tempo para conseguir atingir as competéncias, e dai tem o fator social deles, também

[..] (D4).

[...] sinceramente fica mais no discurso, € uma utopia atingir todas as 10 competéncias,
porque primeiramente ndo sdo feitos investimentos em formacgédo para os professores, em
estudos. E, na correria do dia a dia, nas cobrangas de conteudo, notas, tarefa,
atividades|...Jessas competéncias ainda néo estao sendo incorporadas nos objetivos de nossas
aulas (D5).

[...] acho um exagero 10 competéncias, pois a escola publica tem limitacbes e considero
praticamente impossivel atingir as 10 competéncias sem formagao continuada adequada, sem
material e nas condi¢es que nossas criangas estao vindo para escola (D6).

[...] sGo muitas competéncias, do jeito que nossas criangas vém para a escola e com poucas
aulas, quase impossivel atingir todas (D7).

[...] 10 competéncias gerais, [risos]...sonho, né, ndo tenho nem uma quadra, tenho que
compartilhar com o professor do Estado, e vou conseguir dar conta de tudo isso?... jamais,
S0 se tivesse mais investimentos na educacéo (D8).

[...] sdo muitas, mas como o documento teve uma implementacdo recente, penso que, de
repente, seja possivel um dia atingi-las, se tiver mais investimentos na educagao (D10).

As competéncias estabelecidas a priori através das exigéncias de uma base curricular

comum para a educacao, segundo o D2:

[...] amarram e limitam a docéncia (D2).
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O D2 reforga os enunciados em agregar competéncias presentes nos documentos
educacionais aos estudantes para se adaptarem ao amplo mercado competitivo, considerando

necessaria considerar as contribui¢es dos docentes na formulacgao de curriculos, pois:

[...] se faz necessaria uma organizacdo e uma orientacao do trabalho docente da Educacao
Fisica, no entanto, a participacdo dos professores nas discussdes sobre a elaboracdo de um
curriculo deve ser considerada. Adotar um curriculo que priorize competéncias e habilidades
representa um retrocesso, estdvamos avangando com os PCNs, houve um recuo da Educacgéo
Fisica Escolar a partir da BNCC, pois os objetivos de aprendizagem estdo muito préximos da
linha tecnicista e pragmatista que priorizam adaptar as pessoas ao status quo. Penso que
sejam estratégias para reforgar o poder do capitalismo na dimenséo da competitividade e na
inseguranga constante, incentivando a formacdo de um sujeito egoista e competitivo,
limitando a criatividade e a cooperagao (D2).
O D9 relaciona as competéncias como requisitos para agregar conhecimentos para a
vida no trabalho, reconhecendo a ordem discursiva econdmica e neoliberal da BNCC (Brasil,
2017), a qual requer uma governamentalidade voltada para a formagé&o de sujeitos que atendam

as necessidades do contexto competitivo, em virtude de que:

As competéncias gerais sdo fundamentais para preparar os alunos para o mercado de
trabalho, porém as politicas publicas educacionais devem investir em formacédo para o0s
professores e recursos fisicos e materiais (D9).

Os enunciados responsaveis pelo funcionamento discursivo dos excertos citados
anteriormente revelam a posicdo dos sujeitos no campo da prética discursiva em questdo, ou
seja, 0s docentes de EF que atuam em escolas da rede municipal de ensino no interior do Parana.
O arquivo do contexto investigado destaca a recente emancipacdo da cidade (1995), fato que
deu origem a legislacdes e fontes curriculares especificas para a realidade local.

Nesse sentido, a formacéo discursiva dos docentes de EF esté relacionada as condi¢oes
de existéncia de seus enunciados sobre as competéncias na realidade investigada, os quais estao
estreitamente ligados a fatores externos. A emancipacao de uma cidade exige a implementacao
de um sistema de ensino, o que demanda investimentos e tempo. Contudo, conforme apontam
0s excertos discursivos dos docentes, esse processo ainda deixou lacunas que persistem até o
momento presente.

Em vista disso, as visibilidades dos docentes apontam para dificuldades provenientes
das condicdes externas, que influenciam diretamente a educagdo no contexto investigado, visto
que as situacles sociais e econdmicas estdo diretamente relacionadas as possibilidades dos
estudantes e as potencialidades dos docentes. Os docentes enunciam que as exigéncias postas

pelos documentos educacionais, sobretudo no cumprimento de competéncias gerais e
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especificas para a EF, sdo incompativeis com as demandas pedagdgicas, além da escassez de
recursos materiais, infraestrutura, tempo dedicado as aulas de EF e outras questdes.

Assim, as narrativas dos docentes entrevistados revelam enunciados relacionados as
exigéncias de contemplar o que requer a base curricular comum, sobretudo em relacdo a
aquisicdo de competéncias gerais e especificas. Contudo, essas exigéncias mostram-se
desprovidas de didlogo com os docentes que atuam na realidade das instituicdes educacionais
de uma cidade do interior do Parana. Foi possivel observar por meio das narrativas dos
docentes, a fragilidade em relacdo ao nimero de competéncias e sua real aplicabilidade, visto
que elementos externos conectados ao arquivo discursivo da realidade investigada dificultam
sua materialidade e interferem na adogéo de linhas de fuga.

Ao reportar -se no passado brasileiro, os deslocamentos e continuidades discursivas
em relacdo a formacéo de sujeitos no campo educacional esteve constantemente atrelada a
emergéncia social. A principio, no periodo Colonial, a formacdo para fins religiosos,
posteriormente, para atender as emergéncias do periodo da industrializacdo, onde pouco a
pouco o campo educacional foi utilizando os modelos de producdo e gestdo industrial e
empresarial fordista, fayolista, taylorista e toyotista, por exemplo (Klaus, 2016). Por fim, a
emergéncia tecnologica e globalizada, questdes visualizadas e enunciadas no ambito
educacional atual.

Os acontecimentos educacionais do passado, tanto em espagos macro € micro, 0S seus
reflexos séo percebidos no presente. A realidade do microespaco, por exemplo, analisado nessa
investigacdo, destaca-se a emancipagdo recente da cidade como o acontecimento que
influenciou na e emergéncia de um sistema educacional préprio. Fato que evidenciou
fragilidades e possibilidade para um devir do campo educacional. Em relacéo as fragilidades
deste contexto cita-se a escassez de recursos fisicos e a auséncia de um curriculo paraa EF. Em
relacdo as possibilidades do devir, a mesma auséncia de orientacao curricular para a EF permitiu
desencadear a voz do componente curricular no municipio, proporcionando autonomia e
amadurecimento docente.

Isso posto, no contexto investigado, a EF conquistou credibilidade nas instituicdes
gradativamente. Os docentes de EF conquistaram seu espaco e sua voz, e em rela¢do ao controle
dos documentos educacionais atuais adotaram linhas de fuga, o que representou o devir e a
consolidacdo do componente curricular na formacéo de sujeitos, aspectos que serdo tratados a

seguir.
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4.2.4 Linhas de fuga: as possibilidades diante da padronizacao

Todo controle apresenta brechas, portanto foi possivel observar as linhas de fuga no
contexto investigado. Deluze e Guattari (2011) indicam que as linhas de fuga possibilitam fugir
do controle excessivo, do desejo de escapar a governamentalidade, condi¢do que oferece outras
formas de comportamento, pois, ao encontrar brechas, surgem perspectivas de sobrevivéncia e
positividade num discurso arbitrario. Isso porque as linhas de fuga enunciam novas
perspectivas, vislumbrando-se a expectativa de um devir para a realidade investigada.

Sdo justamente essas possibilidades de subterfagio que foram identificadas no campo
educacional investigado. No momento das entrevistas os participantes foram instigados a
discursar sobre o desenvolvimento de suas atividades docentes, o que permitiu captar como
foram desencadeadas as linhas de fuga pelos docentes.

Os docentes evidenciaram a presenca de autonomia em exercer suas atividades
docentes. A afirmacéo indica que os professores estdo adaptando seu planejamento e execucao
das aulas para atender as necessidades especificas de cada localidade, com foco especial nos
professores que tém mais experiéncia no municipio. 1sso sugere a existéncia de uma abordagem
personalizada e contextualizada do processo de ensino-aprendizagem no ambito educacional
investigado, onde a experiéncia e o conhecimento da realidade local séo valorizados.

Apesar do controle na obrigatoriedade de preencher o LRCO e elaboracéo de planos
de aula de acordo com modelos, no contexto investigado ha possibilidade de pensar em aulas
de EF direcionadas de acordo com as necessidades especificas pertencentes a cada realidade. O

que pode ser percebido na fala do D2:

[...] sigo minimamente o0 CREP, no entanto, na escola em que atuo, 0s gestores garantem que
eu tenha a liberdade de pensar em aulas que realmente contribuam para a formacéo dos
alunos. A partir de objetivos que penso ser as melhores alternativas para contribuir na
formacgéo integral dos alunos, elaboro atividades problematizadoras e que tematizam as
unidades tematicas do nosso componente curricular, mesmo tendo a necessidade de inserir os
cdédigos dos objetivos de aprendizagem que estdo nos documentos educacionais, adapto a
escrita no registro de classe e plano de aula de acordo com o que proponho nas aulas (D2).
No excerto discursivo do D5 enuncia-se a oposicdo docente em relacdo a padronizacéo
educacionais e a rejeicdo as articulacGes discursivas que legitimam a educagéo para o contexto
neoliberal desprovido de preocupagéo com as diversidades existentes no contexto brasileiro, 0s
quais priorizam a padronizacdo de conteddos, objetivos de aprendizagem e estipula
competéncias utilitaristas, negligenciando uma formacao significativa e ampla aos sujeitos. O

D5 utiliza as linhas de fuga que permitem rejeitar as prescricdes tecnicistas, 0s contedos e 0s
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objetivos de aprendizagem padronizados. O D5 promove atividades nas aulas de EF de acordo
com as necessidades especificas de sua realidade, estabelece como objetivo de aprendizagem a

0 intuito de contribuir na formacao de:

[...] sujeitos criticos, que estejam vendo o mundo como um todo, ndo podemos aplicar a nossa
aula de Educacdo Fisica como uma simples aula e pronto, nés temos que pensar em sujeitos
criticos (D5).

Assim, o D5 desempenha sua fungdo docente como desempenhava anteriormente,
desprovida de padrfes padronizados e utilitaristas ao contexto neoliberal, sustenta o argumento
que a formacdo de sujeitos deve priorizar 0 desenvolvimento da criticidade, capaz de
proporcionar transformacdes. Desse modo, o D5 prop0e atividades que instigam estudantes a
refletir sobre as diversas manifestacfes corporais € motiva-os a participagdo cooperada, age
com prudéncia no ensino de atividades competitivas e ressalta a importancia da empatia e da
participacdo democrética de todos sem discriminacao de caracteristicas e/ou habilidades. O D5

avalia que:

[...] o papel da Educacdo Fisica, hoje, consiste em mostrar para os alunos os beneficios da
prética esportiva, da pratica corporal, proporcionar aos alunos a oportunidade de conhecer
Novos jogos, Novos esportes, novas culturas, dancas. Nos professores ndo podemos apresentar
o futebol para nossos alunos, hoje, sem problematizar as brigas nos estadios, a importancia
da democratizagdo nos espagos esportivos, o respeito as opinides, entre outras coisas. NOs
devemos apresentar os esportes de forma que possibilite a reflexdo e permita desmitificar
mitos, para que nossos alunos tenham maior discernimento e prazer pela atividade fisica,
para assim, adquirir o habito da pratica esportiva, sem a exaltacédo da rivalidade entre os
participantes. Com isso, poderemos combater o sedentarismo, a violéncia, o0 preconceito, 0s
esteredtipos, entre outras coisas (D5).

O que enuncia o D5 revela que é possivel continuar a desenvolver a docéncia por meio
de linhas de fuga, resistir aos discursos que nao pertencem ao discurso pedagogico, rejeitar o
discurso de qualidade educacional, medido pelas maquinarias ndo-discursivas representadas
pelas avaliagOes de larga escala, as quais minimizam a importancia da EF na formacédo dos
sujeitos.

Da mesma forma, o D6 apresenta a mesma visibilidade da EF para a formacéo de

sujeitos que o D5, de modo que a EF pode:

[...] promover aulas que instiguem a crianga a gostar de atividade fisica, para que no futuro
seja um adulto saudavel e ndo sedentério. A Educacdo Fisica ndo pode estar alienada aos
acontecimentos da sociedade, deve promover discussdes atuais nas aulas, desde as turmas de
3° ano do ensino fundamental, de forma ludica, ne, ndo ha como trabalhar isolado do mundo,
e SO seguir os documentos educacionais, a Educacao Fisica pode proporcionar isso, até para
0s pequenos da para incentivar a reflexdo de situacGes cotidianas na escola, por exemplo
(D5).
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No excerto discursivo do D9, é possivel perceber a valorizacdo de a¢fes pedagogicas

para além do que esta sendo proposto nos documentos educacionais. O D9 cita que a EF deve:

[...] priorizar os valores humanos como: a paz, a cooperagao, trabalhar os sentimentos de
vitéria e perda, e acima de tudo formar pessoas com consciéncia dos beneficios da atividade
fisica (D9).

Na fala de D10 consegue-se apreender o gradativo avan¢o da EF no contexto
investigado conquistado ap6s a emancipacao da cidade. Pois a auséncia de um curriculo préprio
para a EF nas institui¢cfes educacionais de EFI no inicio da emancipacédo da cidade, dificultava
a organizacdo e a efetividade do ensino, no entanto, a partir de esforcos coletivos dos
profissionais 0 componente curricular recebeu o reconhecimento merecido na formacgéo dos
estudantes.

O depoimento do D10 apresenta dados importantes sobre a transformacéo da EF na
rede de ensino do municipio investigado, uma vez que o docente possui 20 anos de atuacao no
local. Ele narra as dificuldades iniciais da sua atuacdo pedagdgica, reconhece consideraveis
modificacdes e a gradativa valorizacdo da EF para a formacéo dos estudantes. A narrativa revela

que:

Mudancas ocorreram naturalmente, acredito que faz parte da evolugéo, quando entrei na rede
municipal de ensino ndo tinhamos no¢éo de como dar aulas, ndo havia um curriculo, uma
coordenacao especifica que nos orientasse, mas aos poucos foram sendo inseridos nortes para
nos orientarmos, elaborar nossos objetivos a partir das necessidades e de acordo com a faixa
etaria dos alunos. O proprio fato de termos que registrar nossos conteudos e frequéncias ja
foi uma forma de valorizar a Educacao Fisica nas escolas de nossa cidade (D10).

No entanto, o D10 observa-se uma discordancia em relagédo a existéncia de mudancas
apos a implementacgdo dos documentos educacionais vigentes. O D10 aponta para a necessidade
de resistir ao controle do que enunciam os discursos dos documentos educacionais, 0 que

reforca a possibilidade da adocéo de linhas de fuga, pois:

[...] mudancas significativas ndo vejo, continuamos dando nossas aulas, s6 vejo que temos
nos justificar mais, nossas decisdes em aula devem ser muito bem definidas. Temos mais
trabalho, sdo muitos codigos, que penso que ndo agrega muito, considero isso desnecessario,
deveriamos priorizar muito mais as necessidades das criangas, priorizar as oportunidades
gue damos a elas [....] (D10).

O excerto discursivo do D10 define que o regime de verdade ap6s a emancipagdo da
cidade, é construida a partir de praticas discursivas e regras da época, refletindo saberes de
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diferentes areas, apesar da existéncia de rupturas e descontinuidades. Este excerto, portanto,
enuncia as regras que estabeleceram a existéncia da EF como dependente do cumprimento da
hora-atividade pelos professores.

A propria mudanca de paradigma da EF enunciada nas narrativas dos docentes da
realidade investigada, demonstra que os documentos educacionais podem ser considerados
motivadores para ampliar as possibilidades tematicas na area, como por exemplo, a inserc¢éo
das praticas corporais de aventura, exemplificado no excerto discursivo do D5, que o considera

um:

[...] contetdo inovador, conversa com o que a molecada vé no Youtube e nas redes sociais,
dialoga com a linguagem das criancas e adolescentes. Se for bem trabalhado as préticas
corporais de aventura vao agradar todos os alunos, mas, depende muito do professor, o
professor tem que ir atras e trazer esse tipo de atividade para a aula né, o professor pode
estar adaptando. D& para montar um circuito aqui na escola para trabalhar um parkour, por
exemplo, pedir para o aluno que tem um skate trazer aqui para a escola, para que os alunos
possam estar brincando, depende muito do professor inovar suas aulas, é legal, os alunos se
interessam mais, porque ta na midia, hoje todos tém acesso a internet, eles estdo assistindo
0s esportes radicais, entdo, é interessante (D5).

No excerto discursivo do D6, ele vislumbra também o valor positivo das praticas
corporais de aventura na formacgéo de sujeitos proposto na BNCC (Brasil, 2017), e sinaliza

pontos positivos da sua aplica¢do nas aulas:

[...] sei que ha muita reclamacdo dos colegas sobre as praticas de aventura, sobretudo em
como aplica-la com os pequenos, mas acredito que seja uma tendéncia para a Educacéo
Fisica, pois as criangas ja ndo tém tanto interesse por bola como antigamente, a midia cada
vez mais tem trazido a préatica de aventura, o que chama a tengdo das criancas. Hoje em dia,
os adultos ja ndo tém se reunido para jogar bola e sim para fazer uma trilha, um rafting,
entdo, nds precisamos nos atualizar e tentar de alguma forma promover isso na escola, nao
sei como, precisaria de investimentos e formagdo, mas acho que a pratica de aventura € a
esperanca de valorizar e da garantir a permanéncia da Educacéo Fisica na escola (D6).

O D8 enuncia vontade de aplicar atividades voltadas as praticas corporais de aventura,
no entanto, a auséncia de formagdo, materiais e incentivo a impedem, pois ndo vé uma

possibilidade para tal execucgéo:

[...] até queria trabalhar, mas como, de que jeito, tinham que proporcionar cursos pra gente,
material, apesar que material da para adaptar, mas queria que tivesse mais incentivo, poderia
ser ofertada possibilidades (D8).

No excerto discursivo do D9, observa-se que a vontade se transformou em acao, pois
a docente esté se esforcando para acessar materiais que possam subsidiar sua pratica docente.

Segundo o D9:
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Tenho lido muita coisa ultimamente, artigos, livros, tenho tentado me apropriar de
fundamentos para aplicar as praticas de aventura, acredito que € um beneficio enorme para
as criancas oportunizar este tipo de atividade, enriquece o acervo motor dos alunos e
proporciona uma préatica prazerosa, tenho experimentado nas minhas aulas e as criangas
estdo animadas e motivadas. Mas sei que se eu nao tivesse investido tempo nessas leituras
néo teria conseguido aplicar essas atividades nas aulas (D9).

O D3, também revela que a pratica docente da EF no contexto investigado apresenta
significativos avancos. Pois, anteriormente a EF baseava-se em pressupostos tecnicistas, ja nos

dias de hoje:

[...] eu vejo que houve uma melhora, porque antes nds tinhamos uma visdo voltada em uma
linha técnica né, o profissional fazia o que bem entendia na sua aula, hoje com os documentos,
com a codificacdo ela agregou valor e o planejamento do profissional teve uma melhora
significativa dentro das aulas de Educacéo Fisica (D3).

As narrativas dos professores apontam para o fortalecimento da credibilidade da EF.
Os documentos educacionais atuais aplicados na realidade analisada simbolizaram uma
auténtica estruturacdo das atividades educativas. Pois, antes, ndo era necessario documentar
contetdos, avaliacOes e frequéncia dos alunos. Atualmente, os professores se sentem integrados
a comunidade escolar, pois seus registros sdo levados em conta, inclusive na participacao dos
docentes nos conselhos de classe. O excerto discursivo do D4 aponta para a importancia do
preenchimento do LRCO, acreditando que o0s registros garantem credibilidade a EF na

instituicdo educacionais:

[...] acredito que é importante, até por conta da credibilidade da Educacdo Fisica, por
exemplo, outros professores que falam que ali é so jogar bola, ndo precisa de nada, entdo
tipo, antes era bem dificil de mostrar a importancia da Educacao Fisica escolar, e agora, s6
o fato de ter que registrar a presenca dos alunos ja aumenta a importancia da Educacéo
Fisica. Ter que elaborar os pareceres como forma de avaliacdo para as crian¢as da educacéo
infantil e 1° ano torna o componente curricular como relevante e crucial recurso para a
formacé@o humana (D4).

O excerto discursivo do D4 enuncia a situacdo da EF no inicio da emancipacdo da
cidade, quando desempenhava o papel reduzido de preencher o tempo dos estudantes, enquanto
docentes regentes das turmas usufruiam de sua hora-atividade. De acordo com seu relato, nesse
momento o0 planejamento das aulas, o plano de curso, o registro de frequéncia escolar,
apresentacdo de objetivos de aprendizagem e conteudos especificos ndo eram exigidos aos

docentes de EF. Logo, ndo havia curriculo, pardmetros ou diretrizes curriculares, tampouco
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obrigatoriedade do preenchimento de registro de classe nas aulas de EF. Este fato é corroborado
por esta pesquisadora em seu ingresso na rede de ensino investigada, em meados de 2003.

A medida que a EF foi gradativamente tendo voz, muda-se o local em que o
componente curricular se situa no municipio. Essa mudanca de paradigma contribuiu para a
forca da EF, assim, quando os documentos educacionais séo implementados a possibilidade de
estabelecer linhas de fuga se efetiva de forma natural na EF. Portanto, mesmo com exigéncias
burocraticas estabelecidas na implementagdo dos documentos educacionais, como por exemplo
a necessidade de efetuar os registros no LRCO, estes séo realizados de forma autdbnoma pela
maioria dos docentes de EF, o que inclusive proporcionou a ampliagdo no reconhecimento da
importancia do componente curricular na formagao dos estudantes.

A forga de poder vinculada as articulagfes discursivas dos documentos educacionais
atuais que se estabelece a partir da legitimidade adquirida por meio da rede de parcerias
empresariais, perde a forca devido a solidificacdo da EF, a qual garante sua voz no &mbito
educacional investigado. O que desse modo, permite que as linhas de fuga sejam implementadas
pelos docentes de EF em relacdo a padronizacdo de conteddos, habilidades, objetivos de
aprendizagem, competéncias. Pois em todo campo, situam-se sujeitos com vontade de verdade,
percebidos através de suas narrativas, que revelam os regimes de verdade, vinculados a
determinadas instituicdes e corporificados a partir dos efeitos da exterioridade, como
emergéncias de um periodo, o0 que ocorreu no inicio da instauracdo da EF no ambito educacional
investigado.

Destarte, o regime de verdade da EF se fez presente mediante as conquistas de um
componente curricular primeiramente inserido na rede municipal de forma marginalizada, o
que garantiu aos profissionais exercerem suas funcdes a partir da emergéncia das necessidades
especificas de cada instituicdo educacional. No entanto, 0 que preocupa S40 0S avancos Nnos
encaminhamentos das articulagGes discursivas no contexto macro do campo educacional,
sobretudo ap6s o projeto de lei que prevé a transferéncia da gestdo administrativa das
instituicGes educacionais publicas para empresas privadas no Estado do Parana.

O cenario visualizado e enunciado no campo educacional atual representa as regras de
um jogo perverso, vinculado as estratégias politicas para a implementacdo de uma verdade que,
afirma que a qualidade educacional somente sera conquistada mediante a gestdo educacional
privada, baseada nos moldes empresariais.

Na narrativo do D1 ¢ possivel entender que, pouco a pouco a EF obteve avangos no
campo educacional investigado. O D1 revela que a partir da implementacdo da BNCC (Brasil,

2017) nos curriculos das instituicbes educacionais da rede municipal, os docentes sentiam-se
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parte do corpo docente, uma vez que proporciona uma visibilidade para EF, antes velada na

rede municipal:

Atualmente, nés estamos usando a BNCC, né, é o que est4 embasando o nosso trabalho, antes
ndo seguiamos nada, tinha os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mas ndo era
obrigatorio, né, agora temos até livros didaticos baseados na BNCC, oferecidos pelo governo,
me sinto parte do corpo docente, parece que antes ndo tinhamos importéncia, serviamos so
para os jogos escolares e para contemplar a hora-atividade dos professores regentes (D1).

A implementacdo da BNCC (Brasil, 2017) est4 atrelada ao conjunto de ages que
auxiliam na sua divulgacdo, como livros didaticos, empresas responsaveis pelos servigos o que
garantem a governamentalidade, ou seja, a adocdo de comportamentos e condutas de acordo
com a formagdo dos sujeitos baseada no homo oeconomicus. No entanto, a EF no ambito
educacional investigado esse conjunto de a¢des ndo garantiu a governamentalidade almejada,
viabilizando as linhas de fuga, a partir da subjetivacdo docente, instituida nas devidas
proporcBes ao longo do tempo. Sendo assim, o acontecimento deflagrado em 1995, momento
da insercéo do sistema de ensino da cidade, representou o apice para os avan¢os da EF, o que
consentiu pouco a pouco uma propria voz, uma vez que suas narrativas representam o saber e
poder da area, garantindo autonomia e credibilidade no campo.

Dito isso, a EF no contexto investigado estabelece seu devir e apesar do controle, aos
quais a prescricdo dos documentos educacionais determina, a EF integrante a grade curricular
do municipio apresenta a legitimidade de contribuir para a formacdo dos sujeitos. A EF
juntamente com os outros componentes curriculares, dispde de um local de fala, percebido na

narrativa do D2, o qual fala sobre mudancas nas condutas docentes, na medida que:

Os planos de aulas ndo eram exigidos, eu fazia-os, para ter registros pra mim, de ter uma
nogdo do que eu j& trabalhei, mas ndo era obrigatorio, ndo tinhamos a necessidade de fazer
chamada, era apenas uma atividade do professor regente da turma. Sinto que agora a
Educacdo Fisica faz parte realmente da escola, temos que registrar nossas aulas, fazer
chamada, e por enguanto, posso pensar em aulas que atendam as necessidades de meus
alunos, sem ficar “presa” no que diz a BNCC (D2).

No entanto, o D2 reconhece o demasiado controle na docéncia a partir da

implementacao dos documentos educacionais, visto que:

[....] quando ingressei na rede de ensino, ndo havia tantas cobrancas, os professores tinham
mais autonomia, gradativamente as exigéncias foram aumentando. Mas, ainda consigo
trabalhar no que acredito ser importante para meus alunos. (D2).

O D3 indica a ordem discursiva no campo educacional da EF na cidade, posto que o

dito e ndo dito na area foi estabelecido a partir dos longos anos desprovidos de exigéncias aos
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docentes da area. O D3 corrobora com a constatacdo em relacdo ao avanco da EF, revela que
0s avangos adquiridos estdo em concomitancia ao seu préprio amadurecimento profissional.

Segundo o D3 foi possivel acompanhar:

[...] um avanco na base curricular, até porque nés vinhamos de uma linha, nés que temos um
tempo maior de graduacdo, nds saimos da universidade com aquela linha tecnicista, e agora,
temos bastante conhecimento a partir dos novos documentos, como esportes de aventura, por
exemplo, e isso agrega, faz a diferenca na formacéo do educando (D3).

As mudangas sdo perceptiveis para todos os profissionais da rede municipal, tanto
professores como pedagogas sentem essas transformacdes positivas. Mesmo para o D4, que
possui uma formacao recente, reconhece que a EF no municipio apresenta um diferencial e a
possibilidade de estabelecer as linhas de fuga no controle que prevé a padronizacdo de um pais

com tantas diversidades:

[....] faz pouco tempo que trabalho aqui, mas vejo que é diferente. Me sinto valorizado aqui,
a coordenadora pedag6gica sempre me pergunta se preciso de algum material, se esta tudo
bem. Me sinto respeitado, todas as trocas de horario eu sou comunicado antes. Ja trabalhei
em lugares que a coordenacdo da escola fazia altera¢Ges de horario e s6 me comunicava na
hora. Aqui da para perceber a EF faz parte da escola e é valorizada (D4).

Analogamente ao excerto discursivo do D4, o D7 mesmo possuindo uma formacao
recente e estando ha pouco tempo na rede municipal percebe 0s avancos conquistados pela EF.

O D7 relata que:

[...] me formei em 2021, atuei enquanto académica em uma escola do municipio, mas nao
como docente de turma, em oficinas de atividades especificas, entdo, consigo perceber que a
EF vem mudando desde esta época, sinto transformac6es positivas, sinto que a EF tem sido
encarada com mais seriedade por todo o corpo docente da escola. E, acredito que cabe a nos,
professores, né, procurar aperfeicoamento e atualizagdo para que a EF seja respeitada na
escola (D7).

O D8 revela mais pontos de avangos da EF no contexto investigado, apesar do controle

na prescricdo dos documentos educacionais:

[...] melhorou, a gente tem mais apoio né, mais livros, mais organizagédo por causa da BNCC,
eu acho que a Educacao Fisica estd comecando a ser valorizada, estamos incluidos na escola
juntamente com os professores regentes de turma, me sinto importante na escola, antes nem
me chamavam para o conselho de classe, tinha que ficar com as criancas para os professores
fazerem as reunibes, ndo me sentia professor, agora sinto parte importante da formacao dos
alunos. Desde que eu comecei atuar no municipio melhorou bastante, mas ainda sinto que
para contemplar o CREP precisaria de mais investimentos, temos que adaptar muita coisa
para seguir os documentos (D8).
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O D9 corrobora o que profere o D8, e acredita que as mudancgas na EF da rede
municipal investigada foram decisivas para permitir as linhas de fuga. Assim, o D8 informa que

0 Seu ingresso:

[...] no municipio em 2012, de l& pra c& muita coisa aconteceu, mudangas na gestao da escola,
da propria secretaria e penso que atualmente estd melhor de trabalhar, a Educacéo Fisica
esta sendo valorizada pelos professores e por toda a equipe escolar. Acredito que ha uma
preocupacao na formacéo dos professores, incentivo aos estudos, o que é muito bacana para
um municipio, me sinto amparada para trabalhar na escola e me atualizar. Hoje, penso que
esta melhor a estrutura fisica das escolas, mas ainda nao é o ideal (D9).

O novo devir, constatado no contexto investigado, esta ancorado ao fortalecimento do
poder adquirido a EF, representa o fim do silenciamento do componente curricular na rede de
ensino. As linhas de fuga utilizadas pelos docentes de EF ao controle estabelecido pelos
documentos educacionais revelam a importancia dos saberes da area para a formacdo dos
estudantes.

A partir das entrevistas, visualiza-se a conquista gradativa do poder adquirido pelas
dos docentes de EF no campo, uma vez que anteriormente a condicdo de existéncia do
componente curricular se fazia mediante a funcionalidade em suprir as horas atividades dos
demais docentes regentes. E exatamente o que o excerto discursivo do D8 revela, pois o docente

enuncia que:

[...] logo que entrei, ndo faziam questdo da minha participacédo, até ficava com alunos para
os professores fazerem suas reunides, mas depois, com mais experiéncia, faco questdo de
participar, opinar, falar dos avancos dos alunos na Educacéo Fisica e nos possiveis casos de
atencdo como criancas que precisam de aulas multifuncionais, classe especial, indicios de

autismo, algum problema motor, entre outras questdes. Temos que participar, exercitar a

docéncia como ato politico (D8).

Portanto, para o campo investigado mesmo havendo discursos controladores, a EF
consagrou seu espago no campo educacional. H& enunciados nos excertos discursivos dos
docentes que revelam a aquisigéo de poder de um componente curricular antes desprovido de
lugar nos discursos do contexto investigado e que no momento adquiriu forca de forma a
estabelecer possiveis linhas de fuga a padronizacao e adquirir um formato especifico a realidade
em que se situa.

No entanto, apesar de a EF se situar com forga no campo educacional, existem
inquietagBes em relagdo & minimizacdo do componente curricular frente ao aumento de

avaliacbes que medem o nivel de aprendizagem dos estudantes no estado do Parana. Os
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resultados dessas avaliagcbes representam um fator determinante para o parametro de
desenvolvimento e qualidade educacional no atual contexto.

Ademais, 0s conhecimentos com maior nivel de abrangéncia nas avaliagdes
correspondem aos da alfabetizacdo e do letramento matematico, como enunciam o D2, 0 D3, 0
D5e o0 D10:

Fico triste em ceder parte de minha aula para que alunos tenham refor¢co em outras matérias,
pois € um momento que contribui para o desenvolvimento da crianca. Impedir que a crianga
participe da Educacdo Fisica, com o objetivo de recuperar outros contetdos, ocasiona
irreversiveis danos para o desenvolvimento integral da crianca (D2).

Algumas vezes, as professoras pediram para alguns alunos ficarem na sala e ndo irem para
Educacdo Fisica, para reforgar o aprendizado na leitura, escrita e na matematica,
componentes curriculares cobrados em avaliagfes. Os conteidos da Educacéo Fisica nao
caem em questdes avaliativas do Estado ou do Secretaria de Educacao, portanto, entendo as
professoras [...] (D3).

Foram muitas vezes, em ter que ceder minhas aulas de Educacéo Fisica para as professoras
recuperarem contetidos que seriam cobrados em avalia¢des da prefeitura ou Prova Parana
ou a provinha Brasil [...] sinto que a Educa¢do Fisica ndo tem importancia para 0s
governantes, valorizam somente os indices avaliativos (D5).

Quando tem avaliacdo vinda da Secretaria de Educacéo, ndo tem o que fazer, as professoras
precisam recuperar os alunos mais fracos, eu entendo, pois h4 uma cobranca muito grande
em cima das professoras, da equipe pedagdgica e até da Secretaria de Educacao, as regras
vém de cima, é muita pressdo, e muitas vezes, ndo ha outro jeito, o tempo das criangas na
escola é muito pequeno e em casa as familias ndo ajudam (D10).

Os excertos discursivos dos docentes acima enunciam a qualidade educacional medida
em numeros, resultados das instituicdes educacionais em avaliagdes de larga escala, mesmo
havendo questionarios socioeconémicos, 0s quais influenciam nos resultados das avaliaces,
no fim sdo apenas os numeros divulgados, tabelas com ranking entre as instituicdes
educacionais, fato que ndo contribui para a melhora efetiva na qualidade educacional.

Reconhece-se que a educacdo deve estabelecer qualidade no processo de ensino e
aprendizagem, no entanto, discorda-se que os parametros sejam destacados pelas avaliagdes.
Deve-se elaborar outros pardmetros, tendo em vista que as condi¢des socioeconémicas, a falta
de politicas publicas e a realidade de um local intervém nos resultados e trazem prejuizos para
os envolvidos nas instituigdes educacionais que possuem essa realidade.

Inclusive, os contetdos exigidos em avaliagdes de larga escala se concentram em
Lingua Portuguesa e Matematica, 0 que minimiza os contetudos de outras areas de saber, 0s
quais contribuem significativamente para a formacéo dos sujeitos, sobretudo a EF, a exemplo
da promocao de saude, cultura, bem-estar mental e fisico. No proximo tdpico sera apresentado a
atual racionalidade que embasa a formacdo dos sujeitos na atualidade alinhada a

governamentalidade neoliberal.
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4.2.5 A governamentalidade contemporanea: a busca por uma racionalidade Unica

A partir da revisdo de literatura, constatou-se um consenso entre as pesquisas em
educacao quanto aos objetivos do projeto neoliberal mundial, em que os discursos enunciam a
metas educacionais para garantir o controle dos sujeitos. Os discursos do campo educacional
revelam a mudanca de paradigma em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem em que pouco
a pouco docentes e discentes tornam-se governantes de si mesmo, o amalgama entre [...] a
obediéncia de ser conduzido pelo outro e a constitui¢do de si mesmo [...] (Gallo, 2018, p. 213).

Embora Michel Foucault ndo tenha priorizado a Educacdo como tematica central de suas
pesquisas, seus estudos sobre a biopolitica, que incluem analises sobre governamentalidade e
revelam as mindcias das artes de governar, permitem identificar as variaveis que moldam o tipo
de sujeito almejado ao longo do tempo. Assim, o legado tedrico de Foucault (2008a, 2008b,
2010a, 2010b) sobre os tipos de governamentalidade, especialmente a partir da incorporacdo do
liberalismo na sociedade ocidental, oferece subsidios para refletir sobre o sujeito influenciado por
arranjos educacionais (formais, informais e familiares).

Esses arranjos reverberam nas condicdes de existéncia dos discursos educacionais
contemporaneos, que enunciam a constitui¢cdo do homo oeconomicus. Nesse contexto, a aquisi¢do
de comportamentos e modos de vida torna-se crucial para atender a ordem discursiva atual,
ancorada nos pressupostos de competitividade e focada na formacdo de um sujeito flexivel e
amplamente adaptavel ao status quo.

Os deslocamentos da governamentalidade, ocasionados a partir das emergéncias sociais,
revelam demandas de subjetividade especifica para cada periodo, ocasionado por um processo de
individualizag¢do do sujeito, uma vez que “[...] todo sujeito ¢ produzido, é resultante de um jogo
de forgas [...]” (Gallo, 2018, p. 214, grifos do autor) o produto final, o sujeito, se materializa a
partir do resultado advindos das relagdes de poder e saber que circulam nos espago institucionais
e/ou ndo, como o espaco familiar, espago educacional, espaco carcerario, espago hospitalar etc.

Logo, as individualidades deslocaram-se desde as sociedades feudais até as disciplinares
por meio das relacBes de poder e saber, esteticamente estabelecidas em cada periodo, pois a dita
normalidade dependera dos rituais e condi¢des de existéncia de modelos estabelecidos para a
representa¢do do regime de verdade fabricada o que determina a constitui¢do do sujeito, visto
que:

Quanto mais 0 homem ¢é detentor de poder ou de privilégio, tanto mais é marcado como
individuo, por rituais, discursos, ou representacdes plasticas. O ‘nome de familia’ e a
genealogia que situam, dentro de um conjunto de parentes, a realizacdo de proezas que
manifestam a superioridade das forcas e que sdo imortalizadas por relatos, as cerimonias
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que marcam, por sua ordenac&o, as relagdes de poder, 0s monumentos ou as doagdes
que ddo uma outra vida depois da morte, os faustos e os excessos da despesa, 0S
maltiplos lacos de vassalagem e de suserania que se entrecruzam, tudo isso constitui
outros procedimentos de uma individualizacdo ‘ascendente’. Num regime disciplinar, a
individualizagdo, ao contrario ¢ ‘descendente’ a medida que o poder se torna mais
andnimo e mais funcional, aqueles sobre os quais se exerce tendem a ser mais
fortemente individualizados; e por fiscalizacbes mais que por cerimdnias, por
observages mais que por relatos comemorativos, por medidas comparativas que tém a
‘norma como referéncia’, e ndo por genealogias que ddo os ancestrais como pontos de
referéncia; por ‘desvios’ mais que por proezas. Num sistema de disciplina, uma crianca
é mais individualizada que o adulto, o doente o é antes do homem séo, o louco, 0
delinquente mais que o normal e nfo delinquente. E em direcdo aos primeiros, em todo
caso, que se voltam em nossa civilizacdo todos os mecanismos individualizantes; e
quando se quer individualizar o adulto sdo, normal e legalista, agora é sempre lhe
perguntando o que ainda ha nele de crianca, que loucura secreta o habita, que crime
fundamental quis cometer (Foucault, 2014b, p.188, grifos do autor).

Assim, a individualizacdo se da por diferentes espacos institucionais e/ou nao
institucionais, o sujeito é produzido por diferentes segmentos, no entanto, considera-se o espago
educacional a medula do processo de formacdo de subjetividades, através das relac6es de poder
e saber, resultantes do processo de ensino e aprendizagem. Em virtude do espaco educacional,
das instituicdes educacionais serem estabelecidas por meio de leis, de curriculos, de diretrizes, de
regulamentos e de normas, posicionando seus atores no lugar de discentes e docente, 0 sujeito
ocupante de qualquer posicéo sera governamentalizado.

Dito isso, os “rotulos” provenientes das caracteristicas individuais sdo coletivamente
classificados mediante comportamentos, atitudes, desempenhos, pois estudantes sao classificados
mediante aos comportamentos, aos niveis de aprendizagem e a condi¢cdo de concentraco,
movimento caracterizado como produtora de ‘normalidade’ no campo educacional. E, desse
modo as condicdes de um regime de verdade sdo fabricadas para compor o estado de
‘normalidade’ nas institui¢des educacionais, por meio de discursos que contemplem enunciados
referentes a formacéo de sujeitos para atender as necessidades atuais.

No Brasil, a partir de 1985, momento que se consegue:

[...] por fim ao regime da ditadura civil-militar [...] a governamentalidade dita
democratica sucede-se nos enunciados dos discursos politicos, no entanto, observa-se o
retorno de um tipo de absolutismo no poder de Estado, em 2016, agora, de ordem “civil-
juridica, com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff (Gallo, 2018, p. 217).

Haja vista que os documentos educacionais foram elaborados a partir desses eventos,
tendo como pano de fundo os discursos a governamentalidade dita democratica transpde 0 modo
democratico para a governamentalidade cidada, ainda democratica, mas sob a perspectiva de que
os sujeitos sdo [...] subjetivados como cidaddos [...]” de forma que possam ser “[...]

democraticamente, governados” (Gallo, 2018, p. 219).
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No excerto discursivo do D1 é possivel perceber os contornos da governamentalidade
atual, baseada na governamentalidade democratica e cidadd. O excerto discursivo do D1 revela a
necessidade de que a formacdo educacional institucionalizada esteja conectada a realidade do
contexto neoliberal, visto que promove aulas de acordo com as demandas atuais de forma a

contribuir com a formacéo de:

[...] pessoas que consigam enfrentar a realidade 14 fora, a competitividade existente, que possam
enfrentar os desafios do trabalho, da familia, que eles consigam atingir todas as metas deles,
todos os objetivos deles, que os desafios sejam vencidos a cada dia deles (D1).

Em face da rede de discursos que conectam as institui¢oes da sociedade, o D1 considera
que a realidade atual traz desafios vinculados ao trabalho e demanda sujeitos que compreendam
a necessidade de investimentos em si mesmos para atuar na sociedade. O mesmo ocorre com 0s
enunciados do D2, que considera a necessidade de atuar como docente a partir da preocupagéo
com a formacao de sujeitos que reconhegam a condicdo de verdade conectada ao emprego de

investimentos educacionais em si mesmos, a partir dos discursos dos documentos educacionais:

[...] os mesmos objetivos das empresas para a formacdo numa perspectiva neoliberal, um
retrocesso para a educacéo (D2).

O D3 destaca os enunciados do discurso econdmico para a EF ancorada ao processo de
governamentalidade democratica cidadd, que requer a formacao de sujeitos que apresentem as

caracteristicas de homo oeconomicus. O docente aponta que:

[...] a Educagdo Fisica é uma disciplina que vai desenvolver integralmente o nosso educando.
A Educacdo Fisica abrange todas as areas que esse aluno necessita e prioriza como um ser
humano em desenvolvimento para o mercado de trabalho (D3).

A possibilidade de que a EF possa contribuir para a governamentalidade atual, na
formacdo de sujeitos para atuar no contexto neoliberal recai nos pressupostos técnicos da area,
uma vez que essa perspectiva oferece elementos essenciais para contemplar a competitividade, o
individualismo e a adocao de investimentos de si. O que diz o D4, refere-se ao potencial intrinseco

da EF para a formacéo de sujeitos na perspectiva neoliberal e empresarial:

E complicado pensar numa outra forma de sociedade porque a gente ndo tem uma solucgéo, o
ideal seria mudar, mas e como? O que eu vejo, é que a Educacao Fisica tem que pensar em
educar os alunos para enfrentar a competicéo la fora [...] seria melhor mudar, mas néo sei para
0 qué...(D4).
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No excerto discursivo do D4, os enunciados indicam a necessidade de formar sujeitos
para a competitividade, apontando para a governamentalidade presente nos discursos dos
documentos educacionais atuais. Esses discursos destacam a aquisi¢cdo de competéncias voltadas
para melhor atuacdo no mercado de trabalho, reflexo da governamentalidade naturalmente
adquirida na sociedade contemporanea.

O D4 ndo consegue vislumbrar uma transformacgdo significativa que altere essa
perspectiva. A posic¢éo ocupada pela docente no campo educacional, decorrente de sua formacao
inicial recente e do pouco tempo de experiéncia na instituicdo revela a forca das vozes legitimadas
no campo educacional onde se destaca a a¢cdo da governamentalidade.

Além disso, o D4 considera que 0s enunciados desses discursos configuram um regime
de verdade na formacdo de sujeitos, especialmente a partir da EF, contribuindo para a
incorporacdo do homo oeconomicus, adaptado ao status quo. O D6 fala do abismo existente em
realidades educacionais distintas referente a instituicdo educacional publica e privada, e
problematiza a atual governamentalidade. Ao ponderar a governamentalidade remete-se a arte de
governar 0s outros e a si mesmo de forma a impactar diferentemente cada uma dessas realidades.

Assim, o D6 demonstra preocupacdo em relacdo as politicas educacionais atuais

alargando ainda mais as fragilidades presentes nas realidades distintas enuncia que possui:

[...] uma formac&o muito recente, mas ja percebo que as mudancas estdo acontecendo na area,
pois, enquanto estava na graduacao atuei em escola privada e percebo o abismo entre a escola
publica e privada, em relagdo a material didatico, na escola privada ha muitos recursos que
auxiliam as aulas e em relacéo as criancas, pois possuem muito mais aportes fisicos, motores e
cognitivos. Me preocupa os delineamentos das politicas educacionais nos dias de hoje, pois
tivemos um periodo tenso né, a Educacao Fisica esteve ameacada, perdemos nimero de aulas
no Estado, no ensino médio, por muito pouco, quase houve a extingdo da Educacéo Fisica, e no
Ensino Fundamental por conta das avaliac@es de larga escala, alguns professores retém alunos
que iriam para a aula de Educacgdo Fisica para recuperar aprendizagens de contetdos nédo
alcancados. Penso, como os alunos da escola publica perdem, como serd dificil a vida pra eles,
ainda mais com essa competitividade acirrada, os alunos de escola privada ja saem ganhando,
é muito injusto. Isso me preocupa muito [...] (D6).

Reconhece-se a preocupacdo do D6 como legitima, pois a competitividade permeia o0s
discursos vigentes do campo educacional, haja vista toda a tecnologia envolvida na
implementacdo dos artefatos de controle compostos pelos documentos educacionais vigentes.
Para 0 D6, a realidade oferece enunciados pessimistas alusivos a varios fatores, entre os quais 0
fato do relacionado ao gradativo desinteresse das criancas por atividades do universo da EF,

comparado as midias sociais e jogos tecnologicos, além de todos os atrativos da internet.
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E nitido, na fala do D5, que as paredes da instituicdo educacional foram derrubadas,
dando lugar as novas formas de adquirir formagdo, conhecimentos por meio das redes, das
relacOes virtuais (Sibilia, 2012). Assim, atenta-se para as recentes emergéncias metodologicas, o

D5 diz mudancas:

Ocorreram, né, primeiro por orientacdes metodoldgicas, documentos, antigamente nés
seguiamos os Parametros Curriculares Nacionais, agora a Base Nacional Comum Curricular,
entdo sdo orientacBes novas que a gente esta seguido no momento, mudando a nossa pratica,
os alunos mudaram né, antigamente parece que as criangas gostavam mais de brincar, elas
estavam mais dispostas a brincar, participavam mais das brincadeiras, hoje com a chegada da
tecnologia, boa parte das criancas preferem jogos e celular. E, quando a gente leva as criancas
para a aula de Educacéo Fisica, elas ndo tém mais aquela disposicao, as vezes a gente tem que
estar incentivando-as a participar. A gente traz muitas brincadeiras que eram conhecidas de
todos, hoje as criancas ja ndo conhecem mais, entdo, nos professores vivemos um constante
desafio, € um desafio fazer as criangas participarem, estarem brincando, gostando, pegando
gosto pelo movimento, principalmente por brincar, né, porque a gente esta competindo com a
tecnologia, entdo nosso objetivo é esse, fazé-las gostarem de brincar, de pegar gosto pela
prética esportiva, pela danca, esse é nosso desafio hoje (D5).

Portanto, com a “queda” das paredes da instituicdo educacional, 0s docentes sdo
impelidos a reinventar a docéncia na EF devido as emergéncias metodologicas exigidas nos
documentos educacionais atuais. Dito isso, 0 proprio acervo midiatico, composto por todo aparato
da internet, estd relacionado aos enunciados que instigam a competi¢cdo (jogos online, por
exemplo), o padrédo de beleza normalizado (corpos estereotipados), o apelo consumista
(propagandas psicologicamente baseadas nos pensamentos do publico-alvo), os investimentos e
qualificacdo educacional (financiamento do acesso ensino superior em instituicdes privadas),
entre outros enunciados.

No excerto discursivo do D7, é possivel perceber a incorporagdo da governamentalidade,
pois, 0 docente reconhece a necessidade de atender as emergéncias metodoldgicas em relagéo a
formacdo de sujeitos para atuar no contexto atual. Nesse contexto, as técnicas de governo de si
e dos outros, sustentadas pela governamentalidade da sociedade de controle, instituem o
primado da incorporacdo de controle sobre si em relacdo a grande exposicdo dos sujeitos aos
meios midiaticos, em uma dimenséo biopolitica ligada a regulacdo dos modos de viver.

Portanto, a narrativa do D7 revela a forca do poder e do saber responsaveis pela
legitimidade na formacéo baseada na governamentalidade neoliberal no contexto educacional. O

docente afirma estar certo de que:

[...] temos que pensar na atualidade, temos que formar pessoas para contribuir com a nossa
sociedade, impossivel pensar em aulas que desenvolvam uma pessoa critica, que transforme
algo, eles sdo muito pequenos. As criancas podem ser estimuladas a ganhar e perder a se
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adaptar ao meio e a procurar ser sempre melhor, de forma a sobreviver as adversidades da vida
(D7).

O D7 considera que estudantes do EFI sdo muito pequenos para se pensar em formacao
critica que possibilite transformaces, no entanto, defende a ascensao de um sujeito competitivo,
flexivel, que promova investimentos em si para atuar na atual conjuntura. A narrativa do D7
revela a efetividade da governamentalidade neoliberal, a qual defende uma racionalidade Unica,
a racionalidade neoliberal.

Nessa mesma linha de pensamento o D8 revela a necessidade de promover o ensino para
estudantes que oportunize experiéncias que agreguem conhecimentos, 0s quais serdo decisivos
para a aquisicdo de caracteristicas para se adequar ao status quo. O D8 cita que 0s objetivos de
aprendizagem devem compactuar com a formacao de uma subjetividade esperada para a vida na
sociedade atual, assim, desta como o principal objetivo de aprendizagem para a formacao dos
estudantes esta relacionada as qualificagBes para 0 mercado de trabalho, visto que desmotiva-0s

seguir o caminho da criminalidade:

[...] se eu vir meus alunos trabalhando, acredito que fiz um bom trabalho, ndo quero ver ex-
aluno meu, ser bandido, né, quero que sejam do bem (D8).

O fato de o D8 considerar que seu maior objetivo no processo de ensino e aprendizagem
consiste na transmissao dos conhecimentos para uma vida ‘normalizada’ revela que incorporou a
governamentalidade democrética e cidadd. Desse modo, observa-se que a governamentalidade
neoliberal se faz legitimada no campo educacional a partir da forca que as articulagdes discursivas
presentes nos documentos educacionais atuais.

Da mesma forma, o D10 enfatiza a necessidade de se apresentar caracteristicas
subjetivas devido a competitividade estipulada na conjuntura atual. Assim, D10 reconhece a
necessidade da governamentalidade neoliberal para esse contexto, ou seja, a defesa por uma
formacao de sujeitos que contemple caracteristicas especificas para atuar no mercado de trabalho.
O D10 enfatiza a necessidade de a EF contribuir na formacdo de uma subjetividade que auxilie o

sujeito no atual periodo, pois considera a necessidade de:

[...] formar pessoas para a vida em sociedade, trabalhar a competitividade, para tornar adultos
ativos e saudaveis por meio da pratica constante e habitual de atividade fisica (D10).

Desse modo, a partir da analise das narrativas captadas nas entrevistas, foi possivel
entender a forca discursiva, a qual revela a ordem discursiva vigente na conjuntura neoliberal

atual. As narrativas revelam a forga da governamentalidade neoliberal, uma vez que alguns
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docentes reconhecem a legitimidade de padronizar o ensino em favor da necessidade de adotar
comportamentos para que 0s sujeitos possam ocupar um lugar na sociedade.

Os docentes apontam para a importancia da governamentalidade pensadas no atual
contexto, sobretudo docentes que apresentam uma formac&o inicial mais recente. Todavia, 0s
docentes com uma formacao inicial anterior apresentam um posicionamento mais resistente em
relacdo as articulagdes discursivas. Em grande medida, docentes entrevistados coadunam com 0s
discursos dos documentos educacionais, apresentam uma certa governamentalidade neoliberal,
no entanto, com ressalvas, pois ha docentes que praticam subterfigios ao controle com o
proposito de aplicar aulas que realmente contribuam para a formacéao dos estudantes.

Esses subterflgios exercidos pelos docentes representam a preocupagdo com o retorno
do reducionismo em relacdo aos objetivos da EF no contexto educacional. Uma vez que, 0s
objetivos de aprendizagem anteriormente colocados a EF no contexto educacional brasileiro,
sobretudo em meados da década de 1970 estava baseada na busca por talentos e no
aprimoramento de rendimentos. Essa visdo reducionista da EF no contexto educacional foi
superada com a eclosdo das pesquisas académicas em 1990. Contudo, a existéncia de
competéncias prescritas nos documentos educacionais atuais preocupa, visto que tais exigéncias
representam a ameaca ao retorno de um reducionismo da EF no campo educacional.

No contexto investigado visualiza-se um devir em relacéo a exigéncia de padronizacéo
e exigéncias voltadas a aquisicdo de competéncias, visto que, o regime de verdade no ambito se
deu através da conquista da voz da EF em relacdo a relevancia do componente curricular para a
formacéo dos estudantes. No sentido de confrontar os dados, a seguir serdo apresentados os dados
coletados mediante a aplicagdo do questionario as pedagogas de forma a verificar 0s
posicionamentos delas em relacdo as articulacbes discursivas presentes nos documentos

educacionais atuais.

4.3 0 USO DOS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS PELOS DOCENTES DE EDUCACAQ
FISICA: O POSICIONAMENTO DAS PEDAGOGAS

Neste subcapitulo, apresentam-se os dados resultantes das repostas do questionario
aplicado as 11 pedagogas que atuam na realidade investigada. Ao todo, foram 10 perguntas. Em
3 questdes foi solicitada uma justificativa subjetiva e nas demais as respostas foram objetivas. O
questionario foi aplicado via link encaminhado para a coordenacdo pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo, para o devido compartilhamento com as pedagogas que atuam nas 7

instituicdes educacionais do municipio.
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As questdes foram pensadas com o propdsito atender ao objetivo de analisar o
posicionamento das pedagogas em relagdo ao uso dos documentos educacionais vigentes
atualmente no campo educacional pelos docentes de EF. Neste aspecto, a profissional ocupante
do cargo de pedagoga esta posicionada no lugar de auxiliar no controle do que se desenvolve em
aula, fato constatado pela propria pesquisadora em sua atuacdo docente. Essa posicdo
intensificou-se ap6s a implementacdo da BNCC (Brasil, 2017) na elaboracéo dos curriculos no
campo educacional.

Mediante as respostas das pedagogas, foi possivel visualizar que a EF é considerada
elementar para a formacdo dos estudantes do EFI, pois, em uma escala de 0 a 10, todas as
participantes enunciaram que a EF se enquadra como componente curricular que exerce valor
significativo no campo educacional. Apenas uma participante da pesquisa atribuiu o valor 7 na
escala, uma atribuiu o valor 9 e as demais participantes atribuiram o valor 10 na escala do nivel

de importancia da EF para os estudantes. A seguir, segue o Grafico 6:

Gréfico 6 — Escala do nivel de importancia da EF para a formacéo dos estudantes segundo as pedagogas.
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Fonte: Dados apontados pelo aplicativo de gerenciamento de pesquisas ofertado pelo Google.

Conforme os dados coletados nas narrativas dos docentes de EF observou-se que,
através dos avangos do componente curricular os docentes aproveitaram as brechas na aplicagdo
dos atuais documentos educacionais para estabelecer alternativas em exercer a docéncia nesse
contexto. Desde a emancipacdo da cidade, a EF vem avancando, os docentes conseguiram
construir suas proprias narrativas e conquistar o reconhecimento da importancia do componente
curricular para a formacao dos estudantes.

O Gréfico 6 representa o posicionamento das pedagogas, o qual certifica a conquista
da voz da EF no campo educacional investigado. A analise das narrativas docentes permitiu

evidenciar os arquivos que deram corpo aos avangos conguistados pela EF. Nas andlises foi
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possivel evidenciar o papel da EF na rede de ensino, a principio adotou a funcéo de apéndice,
onde pouco a pouco instituiu sua real missdo no campo educacional.

Isso garantiu que muitas pedagogas corroborassem com as justificativas dos docentes
de EF nos registros e planos de aula. As justificativas foram relatadas nas narrativas dos
docentes, as quais referem-se aos registros no LRCO e a elaboragéo de planos pensados de
acordo com especificidades de cada instituicdo, de cada realidade, resistindo assim a
padronizacéo estabelecida pelos documentos educacionais atuais.

Na aplicacdo do questionario, a questdo relacionada a escala de 0 a 10 solicitou que as
pedagogas justificassem suas respostas, 0 que resultou em 11 justificativas baseadas no
argumento de que a EF se estabelece na grade curricular como componente que contribui
decisivamente para a formacdo dos estudantes. De modo geral, as pedagogas justificam a
adocdo de um valor na escala de importancia da EF para a formacéo dos estudantes destacando
a importancia de desenvolver aspectos motores nas criangas, enfatizam a crucial relagdo das
condi¢cbes motoras no aprendizado, sobretudo na aprendizagem da leitura e da escrita,
habilidades iniciadas nesta etapa.

Em relacdo a questdo sobre os planejamentos (planos de aulas e plano de trabalho
docente), 8 pedagogas afirmaram que os docentes de EF sempre apresentam os planejamentos
de trabalho docente, e 3 afirmaram que a situacdo ocorre com frequéncia. Desse modo,
conforme foi verificado nas narrativas dos docentes de EF, apresentar os planejamentos,
sobretudo o plano de aula corresponde como requisito obrigatdrio atualmente para a realidade
investigada, e isso se deu com devido ao maior controle das acBes pedagdgicas apés a
implementacdo da BNCC (Brasil, 2017) e os documentos educacionais elaborados no Estado
do Parana (2018; 2019).

Logo ap6s a emancipacdo da cidade, como ja mencionado as a¢des pedagogicas da EF
eram realizadas de acordo com as escolhas dos docentes, as instituicbes educacionais nédo
exigiam a elaboracédo de planejamentos. No momento da inser¢éo dos documentos educacionais
atuais, iniciou um processo de controle, sendo exigidos planejamentos e a implementacao do
que se exigem 0s seus respectivos discursos. No entanto, pela conquista da EF as linhas de fuga
foram estabelecidas pelos docentes, com o consentimento das pedagogas, uma vez que, a
importancia da EF foi amplamente atestada ao longo dos anos na cidade, desde a emancipacédo
dacidade. O que pode ser percebido na fala de uma das pedagogas que participaram da pesquisa

quando afirma que:
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A Educacdo Fisica tem ganhado espacgo na escola, os professores estdo mais preparados e
criticos e conseguem desempenhar um bom trabalho com as criancas.

O excerto discursivo atesta o fato de que houve avancos da EF no contexto investigado,
0 reconhecimento da importancia do componente curricular para a formacéao dos estudantes. A
posicao conquistada pelos docentes de EF no @mbito educacional investigado, exerce poder no
campo educacional, o que desencadeou um lugar de legitimidade no campo, permitindo as
linhas de fuga em relacdo a padronizacdo do ensino, em que se exigem as mesmas
competéncias, habilidades, objetivos, unidades tematicas para cada ano de escolaridade para
toda a EB brasileira.

Ao questionar as pedagogas sobre o cumprimento da organizagdo trimestral de
contetdos, sugerida pelo CREP (Parand, 2019) na elaboracéo dos planos de aula dos docentes,
o resultado mostrou que 8 pedagogas afirmam que os docentes seguem o que esta proposto no
documento rigorosamente e 3 sinalizaram que os docentes seguem com frequéncia. Sobre a
divisdo trimestral dos contetdos, ndo h& muitas alternativas, visto que 0s registros séo
monitorados ndo s6 pela Secretaria de Educacdo do municipio, como também pelo Nucleo
Regional de Educacdo do Estado do Parana, o que gera vigilancia constante.

Nas narrativas foi possivel observar que os registros padronizados realmente
acontecem, porém, na pratica, na aplicacdo das aulas e nos préprios planos de aulas dos
docentes as linhas de fuga sdo exercidas, onde se pensa nas especificidades locais e materiais
de cada realidade. Diferentemente dos registros de classe emitidos no LRCO, os planos de aulas
elaborados pelos docentes contém especificidades nos objetivos, contelidos apresentados as
pedagogas mediante justificativa argumentativa como constatado nas narrativas de 8 docentes
entrevistados.

Na anélise dos resultados obtidos mediante a aplicacdo do questionario foi possivel
perceber que as pedagogas confiam nos profissionais de EF, e, concordam com os argumentos
que justificam a elaboracdo de planos de aulas que estejam voltados prioritariamente as
especificidades de cada realidade. As pedagogas sinalizam que essa confianca se estabeleceu a
partir dos avancos percebidos pela EF no campo educacional, assim, 5 pedagogas justificam
suas respostam sinalizando que esses avangos representam significativas transformacoes, tais

como.

Os professores tém uma organizagdo melhor em relagé@o aos seus planejamentos e estdo mais
conscientes do seu papel de formacgdo humana.

A Educacéo Fisica pouco a pouco vem ganhando destague na escola, a contribuicdo da
disciplina na formacao das criancas é de suma importancia, o papel dos professores dentro
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do processo de ensino e aprendizagem vem se destacando muito. E um momento muito
significativo para a Educacéo Fisica.

A Educacao Fisica tem seu espaco na escola, 0 que antes nao acontecia, 0s professores estdo
mais motivados e participativos, acredito que pelo fato de ter formagdes continuas isso tem
se intensificando.

A Educacéo Fisica tem sido desempenhada por professores cada vez mais comprometidos o
gue tem aumentado o valor da disciplina dentro da escola.

A valorizacéo da Educacao Fisica na escola tem conquistado espaco gradativamente, pois 0s
professores estdo mais habilitados e capacitados para contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Os excertos discursivos reproduzidos acima revelam o novo devir para a EF. Apesar
de o controle pairar no campo educacional, 0 componente curricular conquistou seu espaco e
poder na realidade investigada, resistindo ao ensino por competéncias, habilidades técnicas e
unidades tematicas restritas. Nas justificativas das pedagogas, hé afirmac@es alinhadas com as
narrativas dos docentes no sentido de que a inser¢do dos documentos educacionais, apesar de
todo o controle, foi um divisor de dguas na valorizacao da EF na rede de ensino.

Anteriormente, o foco era a préatica fisica e a valorizacdo dos estudantes que se
destacavam na parte pratica. Agora, as aulas abrangem todos, independentemente das
especificidades. Houve maior comprometimento dos docentes de EF, os objetivos de
aprendizagem do componente curricular foram ampliados, e apenas uma considera gque a
mudangca acarretou limitagdo nas propostas das atividades.

Em relagdo a questdo sobre a énfase na aquisicdo de competéncias e determinadas
habilidades orientadas pelos documentos educacionais atuais para as aulas de EF as respostas
das pedagogas representaram de forma geral uma imparcialidade, talvez pelo fato de nédo
reconhecerem o retrocesso dessa visao para o componente curricular. Desse modo, 5 pedagogas
afirmaram a relevancia dessas competéncias e habilidades, 3 discordaram plenamente, uma
acredita que deve haver um equilibrio nas aplicacfes dessas competéncias e habilidades de
acordo com a realidade de cada instituicdo educacional e, por fim, 2 afirmaram néo ter
posicionamento em relagéo ao assunto.

Os reflexos das articulacGes discursivas no campo educacional podem ser observados
em 5 respostas, 0 que representam a governamentalidade exercida no compromisso de
condicionar comportamentos, talvez pelo fato de que as pedagogas vivenciam pressdes em
relacdo a aquisicdo de competéncias, sobretudo para que estudantes contribuam nos
desempenhos adquiridos em avaliagdes de larga escala. No entanto, também & possivel
visualizar oposicao nas narrativas de 3 participantes, os quais reconhecem a negatividade dessa
imposicédo desleal em promover competéncias e habilidades padronizadas para realidades
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diversas, assim como a presenca da imparcialidade, a qual possivelmente reflete o
reconhecimento dos prejuizos da padroniza¢do, mas ndo consegue visualizar argumentos
suficientes para defender outras possibilidades de ensino.

Reconhece-se que as pedagogas consideram a que as aulas de EF oferecem momentos
significativos aos estudantes, proporcionado a vivéncia em diferentes movimentos, o
conhecimento da amplitude e importancia da cultura corporal por meio de vasta diversidade de
movimentos, uma vez que, das 11 pedagogas, 8 concordam que as aulas de EF devem promover
variedade de movimentos para contribuir com a aprendizagem dos estudantes sobre o universo
da linguagem corporal, apenas 3 desconhecem o assunto.

As pedagogas reconhecem a relevéancia de proporcionar um variado conjunto de
possibilidades motoras aos estudantes, pois quanto mais opg¢des, melhor sera o acervo motor, 0
que contribui para o desenvolvimento das crian¢as como sujeitos e agrega 0s conhecimentos
provenientes da linguagem corporal. 1sso corrobora as respostas referentes as participacdes de
todas, independentemente das caracteristicas fisicas, motoras e cognitivas. Nesse sentido, as 11
participantes responderam que concordam plenamente que as aulas de EF devem promover a
participacdo de todas as criancas, independentemente da performance motora.

As respostas das pedagogas ao questionario aplicado revelaram consonancias em
relacdo as narrativas dos docentes revelados nas entrevistas, visto que a formagcéo discursiva da
EF foi pouco a pouco materializada e reconhecida no campo educacional investigado.
Comparar as respostas permitiu consolidar o que se enuncia sobre a EF em relacdo aos discursos
dos documentos educacionais, mesmo com o controle e exigéncias de padronizagéo, as linhas
de fuga puderam ser consolidadas, uma vez que o espaco da EF foi conquistado no campo

educacional.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS

A partir do argumento de que a apropriacdo dos discursos no campo da educacao se
estabelece a partir de uma sucesséo de acontecimentos visiveis e enunciéveis nas relacfes de saber
e poder, atualmente materializados nos documentos educacionais, foi possivel apreender por
meio da andlise discursiva foucaultiana e da leitura dos dados empiricos, a forca que 0s
documentos educacionais estabelecem no campo educacional. Dessa forma, os desdobramentos
das formag@es discursivas no campo educacional se deram mediante as emergéncias vinculadas
sobretudo a ordem discursiva neoliberal.

As visibilidades e os enunciados presentes atualmente no campo educacional estdo
relacionados aos poderes e saberes da sociedade de controle, que busca contribuir para a adogéo
de condutas e comportamentos dos sujeitos para atuar em um contexto amplamente
competitivo, inserindo a governamentalidade. Esse cenario é sustentado pelos discursos de
empresas privadas, 0s quais estdo orientando os rumos do campo educacional, corporificados
na elaboracdo da BNCC a partir da conexdo de redes de interesses.

Nesse sentido, a instituicdo educacional colabora para incorporar e implementar o
regime de verdade na formacdo de sujeitos seja baseado nas caracteristicas do homo
oeconomicus impactando todos os componentes curriculares da EB. Na EF desenvolvida no
contexto investigado os impactos desses discursos foram sentidos na instituicdo das técnicas de
governo. As técnicas de governo entendidas como modos de governamentalidade, estdo sendo
regidas na atual conjuntura da sociedade de controle, na EF influencia na adogéo de planos de
aulas, de avaliacdes, de objetivos de aprendizagem e de unidades tematicas previamente
estabelecidas, assim como, na exigéncia de competéncias a serem desenvolvidas nas aulas
enunciando o retorno de uma visdo reducionista da EF no campo educacional, visdo esta ja
superada.

Os resultados desta pesquisa revelam que as articulagdes discursivas apresentadas no
campo educacional representam as vozes ouvidas em todas as instancias da sociedade. Desse
modo, a partir da legitimidade dessas vozes garante-se a valorizagdo de determinadas
caracteristicas na formacéo de sujeitos ligadas a competéncia, a eficiéncia, a produtividade, a
inovacédo e a flexibilidade, valores e qualidades derivadas do ethos corporativo-empresarial
(Gadelha, 2018).

Os documentos educacionais atuais elaborados a partir de parcerias e aliancas baseadas
no interesse em comum, de quantificar dados da educacéo brasileira. Os propositos em comum

das redes colaborativas sdo compreendidos pelo enunciado de qualidade educacional, no



184

entanto medida em politicas educacionais de avaliacdo baseadas em modelos de paises com
realidades, sobretudo em relacdo as desigualdades sociais e econdmicas existes no pais.
Portanto, 0s sujeitos que estéo vinculados aos discursos da area educacional estdo relacionados
a grandes empresas privadas, atores da politica partidaria, como por exemplo, 0 ex Ministro da
Educacdo, o Sr. Rossieli Soares da Silva, o qual esteve a frente da elaboracdo da BNCC.

Diante das ponderacgdes discorridas, apreende-se que os documentos educacionais
produzem verdades determinadas por regras, as quais compdem o jogo das relacdes atuais da
sociedade de controle. Essas regras conduzem as formacdes e praticas discursivas, focando na
valorizacdo de algumas caracteristicas para a formagdo de sujeitos no contexto educacional
institucional.

Os participantes da pesquisa sdo docentes que atuam na rede municipal investigada,
muitos ingressos no contexto desde a emancipacdo da cidade. Os docentes da realidade
investigada apresentaram tracos de governamentalidade, sobretudo as pedagogas visto as
inimeras demandas vinculadas ao que se enuncia em relacdo a qualidade educacional medida
em avalia¢des. Contudo, também foi possivel observar as resisténcias a partir de linhas de fuga
do controle.

Apesar de os documentos educacionais atuais representarem a padronizacdo da
educacdo, a consolidacdo do controle na educacdo, para a EF no contexto investigado,
apresentou avancos por meio das linhas de fuga. As linhas de fuga permitiram maior
organizacdo das unidades teméticas que compdem o componente curricular, além da ampliacao
das possibilidades em agregar conhecimentos capazes de aprimorar a qualidade de vida, visto
0 grau de importancia do componente curricular adquirido ao longo dos anos desde a
emancipacao da cidade.

A relevancia da EF no contexto investigado define-a como eficiente aliada na
formacdo de sujeitos, legitimada no campo educacional. Uma vez que, a linha marginal que a
EF percorreu no inicio foi superada pelo fortalecimento dos docentes consolidado pela
justificativa argumentativa e tedrico da importancia de sua pratica para a formacdo dos
estudantes.

Por meio das narrativas dos docentes constatou-se as visibilidades no campo
investigado, nas quais foi possivel observar interdigdes e consonéncias nos discursos dos
documentos educacionais atuais. As interdi¢cbes e consonancias representam respectivamente
0s sinais de resisténcia e de governamentalidade dos docentes, constituem-se nas caracteristicas

do momento vivenciado atualmente no campo educacional.
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A visibilidade do contexto aponta para a legitimidade da formacéo baseada no homo
oeconomicus. Esse regime de verdade foi sendo incorporado pouco a pouco no campo
educacional, tendo as avaliagdes em larga escala como um dos dispositivos de controle dessa
perspectiva promovida pelos discursos assegurados pelos documentos educacionais atuais.

Por fim, a pesquisa constatou que a educacao atual esta atravessada pelos discursos do
ambito econdmico, neoliberal e empresarial desempenhando forca no padréo de sujeito que se
objetiva e subjetiva no campo educacional. Dito isso, observa-se a auséncia de liberdade
docente, visto que as regras do jogo sdo baseadas nos sistemas de padronizacdo enunciados
pelos documentos educacionais atuais.

Finalizo as consideragdes transgredindo mais uma vez as formalidades textuais, de
forma a expor minha voz acerca da finalizacdo da pesquisa. Penso que estamos vivenciando
tempo dificeis na educacdo, os docentes estdo pouco a pouco abarrotados de controle, seja nos
registros de classe, seja nas atividades desenvolvidas em seus espacos.

A inquietacdo com os futuros desdobramentos da educacéo, a partir dos discursos que
apresentam enunciados ligados, sobretudo a eficiéncia e performance, se faz presente, pois, ndo
h& uma atencdo as distintas realidades educacionais existentes. Destaca-se a necessidade de
expandir as investigacdes acerca das narrativas docentes sobre o posicionamento acerca das
articulacdes discursivas que orientam as politicas publicas educacionais.

Pois, as politicas publicas educacionais se baseiam na legitimidade de discursos, 0s
quais sdo exercidos atualmente a partir das aliancas empresariais e das organizac6es estatais.
Dito isso, as politicas pubicas educacionais estdo na defesa da governamentalidade neoliberal,
a qual requer investimentos educacionais continuos na formag¢ao dos estudantes.

Nesse sentido, o sujeito passa a ser seu proprio capital (Foucault, 2008b), onde
instituird comportamentos e condutas que contribuam para a sobrevivéncia nesse contexto, a
partir das regras legitimadas como verdade. Em um pais em desenvolvimento como o Brasil,
que apresenta uma ampla diversidade cultural e social, hesita-se em padronizar a educacéo e
estabelecer o sujeito como o capital de si, em assumir a condicdo de “[...] viver em
permanentemente descontinuidade, em permanente inovagao” (Klaus, 2016, p. 82).

Uma vez que, a formagdo baseada no capital humano vem sendo debatida desde
meados no inicio do século XX, tal afirmacdo continua causando inquietacdes, sobretudo no
campo educacional. A implementagdo dos documentos educacionais de forma a padronizar toda
a EB brasileira desprovida de debates e didlogo com a comunidade docente simboliza a

desvalorizacdo da voz docente.
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Por fim, a pesquisa procurou evidenciar os riscos da padronizacdo da educagéo
mediante as articulacBes discursivas formuladas em aliangas de diversos setores da sociedade,
sobretudo os empresariais. Assim, espera-se que politicas publicas educacionais sejam
pensadas em valorizar a voz docente, 0s quais apresentam condi¢des de emitir narrativas reais
vivenciadas nas adversidades de cada realidade. Espera-se que se possa despertar nos docentes
a “docéncia artista” (Laponte, 2018, p. 140), isto €, a expectativa de assumir uma docéncia que
permita o reinventar pedagdgico, capaz de promover estética na docéncia, a arte nas praticas
docentes, por meio do exercicio da autonomia, baseando-se nas caracteristicas de cada regido,

de cada realidade, e, assim, superar as desigualdades sociais existentes no Brasil.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

L |
"
Universidade . " i
Estadual de
Ponta Grossa

PPEE - UEPE

UZPG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO E DOUTORADO

ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA AS PROFESSORAS DE EDUCACAO FiSICA

1) Sua faixa de idade se enquadra em qual opgéo:

a) () abaixo de 20 anos
b) () 21 a 30 anos
c) () 31 a40anos
d) () 41 a 50 anos
e) () acima de 51 anos
2) Ha quanto tempo exerce a docéncia em turmas do Ensino Fundamental 1?

3) A instituicdo em que vocé concluiu o curso de graduagcdo em Licenciatura em Educacédo
Fisica € publica ou privada? Quando foi seu ingresso e egresso na instituicdo?

4) A escola em que vocé atua é considerada urbana ou rural?

5) Segundo seu entendimento, qual é o principal objetivo das aulas de Educacdo Fisica para a
formacdo dos estudantes dos do Ensino Fundamental 1?

6) Quais fundamentos tedricos embasam sua pratica docente nas turmas do Ensino
Fundamental 1?

7) Qual sua opinido sobre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) e o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense - CREP (Parana, 2019)? Cite exemplos.

8) Nos registros de classe ON-LINE vocé segue a BNCC e CREP? Por qué? Seria interessante
0 docente ter mais autonomia ou seguir rigorosamente um documento é melhor?

9) Desde o inicio de sua profissdo docente até os dias de hoje, ocorreram mudancgas na sua

atuacao na Educacdo Fisica? Se sim, quais?

10) Em algum momento durante sua atuacdo docente ja foi solicitado para que determinado
estudante participasse de algum tipo de reforco escolar ao invés de participar da aula de
Educacéo Fisica? Se sim, quantas vezes? E, vocé concorda?

11) Qual ¢ a sua percepcao em relacdo a importancia da participacdo dos(as) professores(as)
de Educacdo Fisica nas reunides, como Conselhos de Classe pela coordenacéo pedagdgica

da escola? Justifique sua resposta.
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Topicos direcionados para o(a) participante emitir seu posicionamento (o que o(a) professor(a)

pensa sobre..., opinido sobre...), cada posicionamento deve conter pelo menos uma justificativa:

v" Curriculo da Educacdo Fisica;

v" Papel da Educacéo Fisica na contemporaneidade;

v' Concepcao de sujeito para vocé, enquanto docente, que sujeito pretende formar nas aulas de
Educacdo Fisica (obediente; que desenvolva competéncias; critico; transformador;
criativo...); A concepcdo de sujeito proposta nos documentos educacionais atuais compactua
com sua ideia de sujeito;

v" Possibilidades e inviabilidades no uso das abordagens pedagdgicas da Educacdo Fisica
(Construtivista, Critico-Superadora, Critico-Emancipatoria, Saude Renovada...);

v" Registros de Classe ON-LINE (RCO) — trouxe avancos, indiferente, retrocessos;

v" Sociedade neoliberal — adequada aos tempos atuais ou outra forma de organizacdo social
seria mais coerente?

v' BNCC - trouxe avancos, indiferente, retrocessos; concorda com a progressdo de unidades
tematicas sugerida? Exemplo: brincadeiras populares do contexto comunitario regional para
brincadeiras populares do Brasil e do mundo?

v' CREP - trouxe avancos, indiferente, retrocessos;

v Vantagens e desvantagens na padronizacdo dos contetidos e na divisdo dos contetdos da
Educacéo Fisica por trimestres, orientacdes que estdo presentes no documento curricular do
Parana;

v" Distanciamentos e aproximac@es entre a BNCC e outros documentos (PCNs, por exemplo);

v Competéncias Gerais da Educacdo Basica;

v Competéncias Especificas da Educacdo Fisica;

v Préticas corporais da Educacédo Fisica — Cultura Corporal — Cultura Corporal de movimento,
0s conceitos citados representam diversidade tedrica ou sdo sindbnimos?

v Unidades Tematicas da Educacdo Fisica (Ginastica, Esportes, sobretudo a Pratica Corporal
de Aventura);

v' Categorias dos Esportes;

v Dimensoes do conhecimento da Educacdo Fisica;

v" Habilidades da Educacéo Fisica;

v Educacdo Fisica antes e depois dos documentos educacionais atuais. E, em relacBes a
estrutura fisica e material para contemplar os contetdos dos documentos educacionais?

v No momento atual, vocé considera ter autonomia docente?
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APENDICE B - QUESTIONARIO - PEDAGOGA - GOOGLE FORMS

IImo(a) Pedagogo(a)

O(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Os
discursos dos professores e dos documentos educacionais: implicagcdes na Educacgdo Fisica” da
doutoranda Fabiana Leifeld, portadora do registro académico (RA): 4100118003001, sob a
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Silvia Christina de Oliveira Madrid, cujo objetivo principal consiste
em analisar os discursos do documento de orientacdo curricular a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017), dos documentos curriculares do Parana, o Referencial
Curricular do Parana - RCP: principios, direitos e orientacdes (Parand, 2018) e o Curriculo da
Rede Estadual Paranaense - CREP (Parana, 2019) em relacdo as implicacdes na Educacéo
Fisica no EFI em uma rede municipal de ensino no interior do Parana.

Sua colaboracéo sera de extrema importancia, pois ira possibilitar o conhecimento
sobre o0 posicionamento dos(as) pedagogos(as) em relacéo ao uso e importancia dos documentos
curriculares educacionais pelos(as) professores(as) de Educacéo Fisica.

Para participar da pesquisa basta responder este questionario, o qual dara suporte a
Tese de Doutorado - em andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (PPGE/UEPG). Esclarecemos que caso ndo aceite
colaborar como participante do estudo/pesquisa nao havera nenhum tipo de dano na recusa do
convite.

Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica nos levam a destacar a
confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacgéo de identidade dos participantes da
pesquisa. Os dados coletados serdo discutidos durante a anélise qualitativa e os resultados
divulgados em veiculos de disseminacao académico-cientifica. Enfatizamos que ndo existirdo
despesas ou compensagOes pessoais para o(a) participante da pesquisa em qualquer fase do

estudo, ndo havendo também compensacdo financeira relacionada a participacéo.

Fabiana Leifeld
Contato: fabiana leifeld@yahoo.com.br
Telefone: (42) 999616609

Assinatura do participante da pesquisa
(Como o questionario é on-line, a assinatura seréa por aceite. Ao clicar na opcéao
aceitar, seguira para o formulario eletronico de forma imediata)
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Diante das explicacfes vocé acha que esta suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa
que serd realizada e concorda de livre e espontdnea vontade em participar como
colaborador(a)?

() Sim

() Nao

1) Ha quanto tempo atua na coordenacdo pedagogica na rede municipal de ensino?

() Menos de 1 ano
() Entre 1 e 5 anos
() Entre 6 e 10 anos
() Entre 11 e 20 anos
() Mais de 20 anos

2) Enquanto pedagogo (a), numa escala de 0 a 10, qual é o grau de importancia da Educacédo
Fisica para a formagéo dos estudantes do Ensino Fundamental I:

()0a2

()3a5

()6a8

()9a10

Justifique sua resposta:

3) Os(as) professores(as) de Educacdo Fisica que atua(m) na sua escola apresenta(m) os
planejamentos de acordo com os documentos educacionais: BNCC (Brasil, 2017) e CREP
(Parana, 2019)?

) Frequentemente

) Eventualmente

) Raramente

) Nunca

—~ A~~~

4) Os(as) professores(as) de Educacéo Fisica que atua(m) na sua escola, nas turmas do Ensino
Fundamental I, segue(m) a organizacdo da divisao trimestral dos conteudos, seguindo 0s
documentos educacionais: BNCC (Brasil, 2017) e CREP (Parand, 2019)?

() Frequentemente

() Eventualmente

() Raramente

() Nunca

5) Os(as) professores(as) de Educacao Fisica do Ensino Fundamental I, em algum momento, se
posicionaram sobre 0s documentos educacionais: a BNCC (Brasil, 2017) e o CREP (2019)?

() Sim, de forma favoravel

() Sim, de forma contréaria

() Nao, nunca houve posicionamento

() Outro
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6) Enquanto pedagogo(a), vocé considera importante que os(as) professores(as) enfatize(m) nas
aulas de Educacéo Fisica, do Ensino Fundamental I, determinadas habilidades relacionadas
a performance motora dos estudantes?

() Concordo plenamente

() Discordo plenamente

() Nao tenho posicionamento

() Outro

7) Enquanto pedagogo(a), vocé considera importante que os(as) professores(as) de Educacédo
Fisica aborde(m) nas aulas, do Ensino Fundamental, os diferentes movimentos e o
conhecimento da cultura corporal?

() Concordo plenamente

() Discordo plenamente

() Desconheco o assunto

() Outro

8) Enquanto pedagogo(a), considera importante nas aulas de Educacdo Fisica, do Ensino
Fundamental I, a promogé&o da participacao de todos(as), independentemente da performance
motora dos estudantes?

() Concordo plenamente

() Discordo plenamente

() Néo tenho posicionamento

() Outro

9) Vocé considera que os objetivos de aprendizagem nas aulas de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental I, foram modificados ap6s a implementacdo dos documentos educacionais
BNCC (Brasil, 2017) e CREP (Parang, 2019)?

() Sim

() Nao

() Parcialmente

Justifique sua resposta:

10) Desde que comegou atuar como pedagogo(a) na rede municipal de ensino, vocé percebe
transformacdes para o componente curricular Educacgdo Fisica do Ensino Fundamental 1?
Sim

Justifique sua resposta:

Link do questionario: https://forms.gle/2GhspMcz6Ce7xkhD9
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE - PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

L |
. “ .‘-'
Universidade -
’ Estadual de
PontaGrossa
PPGE - UEPE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO E DOUTORADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE - PROFESSOR(A) DE EDUCACAO FISICA

Professor(a)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Os discursos dos documentos
educacionais: implicagdes na Educagdo Fisica” na condi¢do de participante do estudo/pesquisa, a qual
dard suporte a Tese de Doutorado em andamento no programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG, da doutoranda Fabiana Leifeld, portadora do registro
académico (RA): 4100118003001, CPF: 024701889-97, residente na rua Silvia Machado de Souza, n°
141, Estrela, CEP: 84050-130, na cidade de Ponta Grossa/PR, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Silvia
Christina de Oliveira Madrid.

A pesquisa tem como foco analisar os discursos dos documentos educacionais (Brasil, 2017;
Parana, 2018; 2019) e as implicacdes na Educacdo Fisica do Ensino Fundamental I. A investigacdo
utilizara como instrumentos para a coleta de dados a entrevista semiestruturada com os professores de
Educacdo Fisica. Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica levam a destacar a
confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacao de identidade do(a) participante do estudo
proposto. Como abordagem éticadeste estudo, asseguramos que:

o Na coleta de dados, o(a) participante ndo sofrera quaisquer constrangimentos;

e Nos escritos, o(a) participante ndo sera identificado ou chamado pelo nome;

e Of(a) participante podera se retirar a qualquer momento da pesquisa;

e Se 0(a) participante decidir se retirar da pesquisa, os dados a ele(a) relacionados ndo serdo

utilizados na pesquisa.

Esclarecemos que, caso nao aceite participar do estudo/pesquisa, ndo haverad qualquer tipo de
dano na recusa do convite. Em caso de concordancia com as condi¢cdes mencionadas, solicitamos que
seja assinado 0 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO da pesquisa cientifica
anunciada. Desde ja, manifestamos nossa gratiddo quanto a sua preciosa colaboragdo, colocando-nos a
disposicao para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente

Fabiana Leifeld

Contato: fabiana_leifeld@yahoo.com.br
Telefone: (42) 999616609
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro o meu consentimento em participar da pesquisa intitulada “OS DISCURSOS DOS
DOCUMENTOS EDUCACIONAIS: IMPLICACOES NA EDUCACAO FiSICA”, como também
concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em
eventos e publicacdes), ndo restando quaisquer davidas, firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente da pesquisa.

() Concordo em participar da referida pesquisa conduzida por Fabiana Leifeld.

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Local: .Data: [

Se houver alguma consideracdo ou divida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em
Pesquisa (COEP) localizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa - Av.Carlos Cavalcanti, 4748 — Uvaranas -
Bloco da Reitoria — Sala 22 — Campus Universitario - CEP: 84030-900 — Ponta Grossa — PR - E-mail:
propespsecretaria@uepg.br Fone: (42) 3220-3282.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: OS DISCURSOS DOS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS: IMPLICAGOES NA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Pesquisador: Silvia Christina de Oliveira Madrid

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 61579722.0.0000.0105

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Capes Coordenagéo Aperf Pessoal Nivel Superior

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.694.877

Apresentacao do Projeto:
Emenda ao_Projeto de Pesquisa: OS DISCURSOS DOS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS:
IMPLICACOES NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR.

Justificativa da Emenda:

As alteragOes realizadas foram minimas, no projeto alteramos o titulo. Nos instrumentos os ajustes
realizados foram em relagdo as adequagbes dos instrumentos, assim como, as alteragbesdas
terminologias. No TCLE foi acrescentado no titulo para quem sera apresentado, e também foi
adequado o titulo de acordo com o titulo do projeto.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as relagbes do documento de orientagdo curricular a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2017), dos documentos curriculares do Parana, o Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientagdes - RCP (PARANA, 2018) e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense
- CREP (PARANA, 2019) em relagdo as implicagdes na Educacdo Fisica Escolar no ensino
Fundamental | em uma rede municipal de ensino no interior do Parana.

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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Objetivo Secundario:

a) Verificar a percepgdo dos docentes de Educagdo Fisica em relagdo aos enunciados discursivos dos
documentos educacionais atuais no processo de ensino e aprendizagem;

b) Examinar o posicionamento dos(as) professores(as) sobre a contribuicdo da Educagéo Fisica para o processo
de subjetivacéo de sujeitos;

¢) Conhecer o posicionamento das pedagogas em relagdo ao uso dos documentos educacionais atuais pelos(as)
professores(as) de Educagéo Fisica.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Entende-se como sendo o Unico risco associado a essa pesquisa a recusa ou a desisténcia dos sujeitos
participarem da pesquisa. A participagdo dos sujeitos na pesquisa ndo implica nenhum outro tipo de risco,
pois sera dado a garantia absoluta do sigilo, como estd bem definido no TCLE todos os cuidados serdo
mantidos para evitar riscos.

Beneficios:

A pesquisa pretende contribuir para a valorizagdo dos professores de Educagédo Fisica que atuam na
Educagdo Basica, assim como enaltecer o componente curricular considerando-o como uma importante
ferramenta na formagéo de sujeitos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A problematica da pesquisa surgiu a partir de inquietagdes da experiéncia docente da pesquisadora, sobretudo
a partir da gradativa padronizagdo do discurso referente ao ensino e aprendizagem, proferido nas instituicdes
escolares publicas.

Consideragées sobre os Termos de apresentacgao obrigatéria:
Todos os termos de apresentagdo obrigatério estdo corretamente preenchidos e anexados na Plataforma.Em
anexo e de acordo com as resolugdes 466/2012 e 510/2016
Recomendacgées:
Enviar o relatério final ao término do projeto de pesquisa por Notificagdo via Plataforma Brasil para evitar
pendéncias.

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG %oﬂ

Continuagéo do Parecer: 5.694.877

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoées:

Emenda ao Projeto foi aprovada sem restricdes, apds avaliagdo documental. O projeto se encontra dentro
dos principios éticos e metodoldgicos, de acordo com o Conselho Nacional de Saude, Resolugdo 466/2012
e 510/2016.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_202937| 05/10/2022 |Silvia Christina de Aceito
do Projeto 9_E1.pdf 12:12:54  |Oliveira Madrid
Projeto Detalhado / | ProjetoFinal4PesquisaCEP_UEPG.pdf 05/10/2022 | Silvia Christina de Aceito
Brochura 12:02:16 | Oliveira Madrid
Investigador
Outros QuestionarioPedagogas.docx 05/10/2022 | Silvia Christina de Aceito

12:01:57 | Oliveira Madrid

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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Outros GupoFocalProfessoresEF.docx 05/10/2022 | Silvia Christina de Aceito
11:59:29 | Oliveira Madrid

Outros EntrevistaProfessoresEF.docx 05/10/2022 | Silvia Christina de Aceito
11:58:11 | Oliveira Madrid

TCLE / Termos de | TCLEprofessoresEF.docx 05/10/2022 | Silvia Christina de Aceito

Assentimento / 11:55:20 | Oliveira Madrid

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEfinal_Pedagogos.pdf 29/08/2022 | Silvia Christina de Aceito

Assentimento / 15:06:33 | Oliveira Madrid

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 06/08/2022 | Silvia Christina de Aceito
14:57:43 | Oliveira Madrid

Outros InstrumentosColetaDadosOrganizacao.d| 04/08/2022 | Silvia Christina de Aceito

ocx 21:23:24 | Oliveira Madrid

Outros AutorizacaoSMEPesquisa.pdf 04/08/2022 | Silvia Christina de Aceito
21:02:36 | Oliveira Madrid

Outros CartaFinalApresentPesquisa.pdf 04/08/2022 | Silvia Christina de Aceito
20:59:18 | Oliveira Madrid

Cronograma CronogramaPesquisa.docx 04/08/2022 | Silvia Christina de Aceito
20:54:20 |Oliveira Madrid

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
PONTA GROSSA, 10 de Outubro de 2022
Assinado por:

ULISSES COELHO

(Coordenador(a))
Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22
Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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