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RESUMO

As rasuras estdo presentes em textos escritos, inclusive naqueles de criangas que se encontram
na aquisicdo da escrita. Nesta pesquisa, propomos uma discusséo sobre as rasuras presentes
em textos de criangas que se encontram nesse processo. Especificamente, o foco volta-se para
producdes textuais de sujeitos que apresentam dificuldades, os quais, por vezes, sao
encaminhados a clinica fonoaudioldgica e/ou inseridos em turmas de contra turno, como € o
caso dos sujeitos do presente estudo, buscando olhar para as singularidades dessas criangas.
Para tanto, partimos da perspectiva Interacionista em aquisicdo da linguagem, tal como
formulada por Claudia de Lemos, a qual é influenciada pelos estudos da Linguistica e da
Psicandlise. O objetivo geral do estudo €, portanto, investigar os movimentos de subjetivacéo
indiciados pela presenca de rasuras na elaboragéo de textos produzidos por criangas durante a
aquisicdo da escrita, abrangendo os seguintes objetivos especificos: (i) discutir o movimento
do sujeito durante a producdo de textos; (ii) discutir o movimento do sujeito implicado na
rasura; (iii) analisar o efeito da rasura no texto; (iv) verificar as singularidades de movimentos
entre o sujeito que se mantém em uma relacdo de dependéncia do texto do Outro e aquele que
ndo se mantém; (v) identificar as posi¢cGes na aquisicdo da linguagem, estabelecidas pela
perspectiva tedrica aqui assumida, apontando se essas posi¢cOes se mantém na aquisi¢do da
escrita. Para tanto, o estudo segue uma diretriz qualitativa, tomando como dados producdes
textuais de oito criangas inseridas nas turmas iniciais do ensino fundamental. Quatro criangas
(Grupo 1) participaram da coleta de dados realizada no ano de 2018, na propria escola, no
periodo em que frequentavam o contra turno, tendo as propostas conduzidas pela professora
responsavel. Em contrapartida, as outras quatro criancas (Grupo 2) produziram seus textos em
encontros de escrita realizados por Aspilicueta (2014), na coleta de dados feita para sua tese
de doutorado. Esses encontros foram realizados na Clinica-Escola de Fonoaudiologia da
Unicentro, no ano de 2011 e a conducao foi feita pela pesquisadora. Os dados s&o compostos,
ainda, pela filmagem de todos os encontros, as quais foram transcritas e, posteriormente,
destacados trechos para a discussao do processo de producéo textual, inclusive dos momentos
em que ocorre a rasura. Discutimos e apontamos para a singularidade e subjetividade dos
sujeitos frente as produc@es textuais, bem como identificamos os movimentos indiciados pela
rasura, tanto em relacdo ao Grupo 1 como ao Grupo 2, pois ambos nos permitem visualizar,
de forma bastante clara, as singularidades envolvidas nesse processo. Além disso, nossa
analise contribui para levantamento de aspectos referentes a aquisicdo da escrita, entendida a
partir das posicOes estabelecidas por Claudia de Lemos e, ainda, para o estabelecimento de
um outro olhar para essas criancas, deslocando-o da perspectiva do fracasso para o
acolhimento da singularidade e da subjetividade de cada uma delas nesse processo.

Palavras-chave: Subjetividade; Escrita; Rasura; Aquisic¢ao; Interacionismo.



ABSTRACT

The erasures are present in written texts, including those of children who are in the acquisition
of writing. In the research, we propose a discussion about the erasures present in texts of
children that are in this process. Specifically, the focus turns to textual productions of subjects
who present difficulties, which are sometimes referred to the speech-language clinic and / or
inserted in groups of counter-shift, as is the case of the subjects of the present study, seeking
to look at the of these children. To do so, we start from the Interactionist perspective in
language acquisition, as formulated by Claudia de Lemos, which is influenced by the studies
of Linguistics and Psychoanalysis. The general objective of the study is therefore to
investigate the subjectivation movements indicated by the presence of erasures in the
elaboration of texts produced by children during the acquisition of writing, covering the
following specific objectives: (i) to discuss the subject's movement during the production of
texts; (i) discuss the movement of the subject involved in the shaving; (iii) analyze the effect
of erasure on the text; (iv) to verify the singularities of movements between the subject who
maintains a relation of dependence on the text of the Other and the one does not remain; (v)
identify the positions in language acquisition, established by the theoretical perspective
assumed here, pointing out if these positions remain in the acquisition of writing. For this, the
study follows a qualitative guideline, taking as data textual productions of eight children
inserted in the initial classes of elementary school. Four children (Group 1) participated in the
data collection conducted in 2018, at the school itself, during the period when they attended
the counter shift, and the proposals were conducted by the responsible teacher. On the other
hand, the other four children (Group 2) produced their texts in writing meetings held by
Aspilicueta (2014), in the data collection made for their doctoral thesis. These meetings were
held at the Clinic-School of Speech-Language Pathology and Audiology at Unicentro in 2011
and the conduction was done by the researcher. The data are also composed by the filming of
all the encounters, which were transcribed and, afterwards, highlighted sections for the
discussion of the textual production process, including the moments in which the shaving
occurs. We discuss and point out the singularity and subjectivity of the subjects in relation to
the textual productions, as well as identify the movements indicated by the shaving, both in
relation to Group 1 and Group 2, since both allow us to visualize, quite clearly, the
singularities involved in this process. In addition, our analysis contributes to a survey of
aspects related to the process of acquisition of writing understood from the positions
established by Claudia de Lemos and also to establish another look at these children, shifting
it from the perspective of failure to the reception of the singularity and subjectivity of each of
them in this process.

Keywords: Subjectivity; Writing; Erasure; Acquisition; Interactionism.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa refere-se a aquisicdo da escrita e surge de inquietagdes
relacionadas a esse processo, inquietacdes essas que fazem parte de uma trajetoria académica,
cujo contexto acreditamos interessante apresentar. Graduada em Fonoaudiologia pela
Universidade Estadual do Centro-Oeste, 0 interesse pela area comegou quando eu cursava
uma disciplina obrigatdria, Unica e exclusivamente voltada para a escrita, tendo como foco a
perspectiva Interacionista proposta pela autora Claudia de Lemos (1992, 1995, 2002), a qual
possui experiéncia na area de Linguistica, com énfase na aquisicdo de linguagem. A partir de
um ponto de vista que inclui a Psicanalise, a pesquisadora critica a no¢do de desenvolvimento,
dominante na area da aquisi¢do. Para isso, baseia-se em reflexGes em que o erro na fala da
crianca ocupa lugar central e é interpretado em termos da posi¢édo da crianca em relacéo a fala
do Outro e a sua propria fala.

No decorrer do nosso trabalho, utilizamos o termo Outro com maidscula, por se
tratar, como aponta Lacan (2008), como Outro primordial na constituicdo do sujeito.
Conforme o autor, “o sujeito nasce no que, no campo do Outro, surge o significante”
(LACAN, 2008, p. 194), significante esse entendido como o que representa o sujeito para um
outro significante. Claudia de Lemos também faz referéncia ao Outro, como veremos mais
adiante (cf. paginas 35-39), tido como fundamental ao sujeito na aquisicéo da linguagem.

A partir da disciplina com foco nas questdes relacionadas a escrita, passei a
desenvolver uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica, orientada pela professora que ministrou a
disciplina, Prof.2 Dr.2 Patricia Aspilicueta. A analise apresentada no estudo envolveu um
banco de dados ja coletados por Aspilicueta (2014) para sua tese de Doutorado, pois esses
dados apontavam para questbes importantes que ndo haviam sido analisadas e discutidas na
tese. Dessa forma, a primeira pesquisa voltada a escrita teve como tema principal as rasuras
feitas pela crianca durante a cdpia do texto do Outro, envolvendo criangas que apresentavam
dificuldades na escrita, as quais haviam sido encaminhadas para a clinica fonoaudiologica,

além de fazerem parte de uma turma de reforco no contra turno! na escola em que estudavam.

L Ao utilizar o termo contra turno, estamos nos referindo a turmas de atividades complementares ao ensino,
compostas por criangas com dificuldades na aprendizagem. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais de Educacdo Basica (2013), por meio de diferentes tipos de avaliagOes escolares, as quais buscam analisar
0 sucesso de cada aluno em seu desenvolvimento escolar, hd a possibilidade de determinar quais alunos
necessitam de um atendimento complementar que vise enfrentar as dificuldades apresentadas. Esse atendimento
pode ser oferecido, conforme apontam as Diretrizes, no horario de aula ou em periodo de contra turno. Portanto,
“contra turno” aparecera no decorrer do nosso trabalho, no sentido de indicar que as criangas participam de uma
turma de “reforgo escolar”.
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Posteriormente, continuando com a orientacdo da referida professora, segui para a
pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso, a qual, de inicio, tinha uma proposta um pouco
diferente, pois pretendia analisar a escrita de académicos, envolvendo também as rasuras e a
copia do texto do Outro. Entretanto, devido a varios contratempos na realizacéo da coleta dos
dados, ndo foi possivel dar seguimento, sendo necessario retornar para os dados coletados
pela orientadora da pesquisa. Acredito que essa retomada tenha sido importante, pois abriu
caminhos para novos olhares, analises e discussdes sobre os dados, assim como possibilitou o
encaminhamento de uma nova proposta de pesquisa para 0 Mestrado.

Vale destacar que esse percurso académico realizado até o momento, bem como o
desenvolvimento da presente pesquisa, sdo de suma importancia, pois possibilitam reflexdes e
contribuicdes relevantes envolvendo as areas de estudo em que esta pesquisa se inscreve.

As discussdes acerca da aquisicdo da escrita envolvidas, neste trabalho, sdo trazidas a
partir da analise de movimentos subjetivos da crianga no momento em que realiza a rasura, ou
seja, nosso foco volta-se as rasuras presentes nos textos de criancas que se encontram na
aquisicdo da escrita. Especificamente, o foco volta-se para produc@es textuais de sujeitos que
apresentam dificuldades nesse processo, 0s quais, por vezes, sdo encaminhados a clinica
fonoaudiolégica e/ou inseridos em turmas de contra turno, como é o caso dos sujeitos da
pesquisa.

De acordo com Cavalcante (2010), as rasuras presentes na escrita nos permitem
investigar e discutir as relaces do sujeito com a linguagem, buscando compreender o
funcionamento e a ocorréncia dessas rasuras, vistas, como marcas de um conflito do sujeito
com sua escrita.

Consideramos importante a realizacdo desta discussdo, visto que envolve criangas
que apresentam dificuldades na aquisicdo da escrita, as quais muitas vezes sdo “rotuladas”
pelo “fracasso escolar”, tendo “problemas de leitura e escrita” e acabam, por vezes, ficando
invisiveis entre as préaticas escolares, nas quais o foco volta-se para seus erros e suas
dificuldades, desconsiderando essas criangas como sujeitos dessas praticas.

Destacamos que o termo “fracasso escolar”, apontado acima, ndo estd associado as
rasuras, pois entendemos as rasuras como parte da aquisicdo da escrita. Nossa compreenséo
sobre o fracasso escolar, se aproxima do que aborda, por exemplo, Pires (2011). De acordo
com a autora, o fracasso indica que existe resisténcia aos métodos escolares, trazendo a tona
sujeitos que ndo se “comportam” como o esperado, ndo apresentando suas escritas de acordo

com aquilo que os métodos escolares preveem e esperam. Apesar disso, essas criancas que
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parecem tender ao fracasso, acabam apresentando descolamento e mobilidade em sua escrita,
como destaca a pesquisadora.

Santos, R. (2008), também faz referéncia aos métodos escolares, estabelecendo uma
visdo em relacdo a leitura e a escrita dos alunos, a partir da nocéo de inconsciente em Freud.
A partir de textos analisados em seu estudo, produzidos em provas do “Sistema de Avaliagdo
do Rendimento Escolar”, a pesquisadora discute a dificuldade inicial da relacdo do sujeito
com a escrita, dificuldade essa que se “cristaliza”, fazendo com que a alfabetizacéo se torne
mais dificil para determinados alunos. Sua discussdo envolve, entdo, criancas que apontam
para certo “desarranjo” entre a escrita, a idade e a escola, apresentando um “descompasso” em
relacdo a um padrdo esperado. A autora utiliza o termo “descompasso” com o propoésito de
indicar que o movimento em direcdo a escrita envolve tropecos, bem como idas e vindas, ou
até desisténcias, ndo ocorrendo progressivamente.

Portanto, Santos, R. (2008) aborda a necessidade de a escola considerar os textos que
fogem do “padrdo esperado”, pois aqueles que apresentam a legibilidade comprometida vém
sendo descartados em sala de aula. Ela chama a atencdo para a necessidade de uma mudanca
do olhar do professor quando colocado a frente de textos escritos dessa forma, e defende que é
preciso se afastar daquilo que é determinado como erro vs acerto, admitindo que é possivel
estabelecer relagOes singulares entre a escrita e a crianca.

Nesse sentido, buscaremos olhar para esses sujeitos em suas singularidades,
considerando a subjetividade de cada uma no decorrer da aquisi¢do da escrita, de modo a
contribuir para que se estabeleca um outro olhar sobre essas criancas por parte dos
profissionais envolvidos em sua aprendizagem e, em especial, a aquisicdo da escrita. Nao €
nosso objetivo realizar criticas radicais ao modo como as praticas vém sendo conduzidas em
sala de aula pelo professor, pois consideramos que isso faz parte da formacdo desses
profissionais, do lugar que ocupam e da concepcdo defendida sobre a aquisi¢do da escrita.
Nossa pretensdo é possibilitar que reflexdes sejam feitas sobre como essas préaticas tém
causado impactos nessas criancas, contribuindo para que elas possam, de alguma forma,
serem repensadas a partir de um outro olhar e, acima de tudo, que essas crian¢as possam ser
vistas em sua totalidade como sujeitos singulares.

Uma vez que a discussdo serd desenvolvida a partir de uma formacgéo e vies que
partem da fonoaudiologia, procuraremos estabelecer contribuices tambem, referentes a

clinica fonoaudiol6gica, para onde casos com queixas de leitura e escrita sdo encaminhados
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frequentemente, auxiliando a pensar quais sdo esses casos? que demandam atendimento
fonoaudiolégico.

Além disso, ao realizar uma pesquisa que envolve areas como Linguistica e
Fonoaudiologia, pretendemos contribuir estabelecendo aproximacdes e pontes entre essas
areas, colaborando, em especial, para estudos que envolvem a rasura, visto que propomos uma
discussdo a partir de outro modo de olhar para esse aspecto da escrita, pois as rasuras serdo
analisadas buscando recuperar 0s movimentos subjetivos das criancas, aspecto que difere de
pesquisas ja realizadas no ambito da Linguistica que discutem esse tema. Apontamos, ainda,
para reflexdes que se voltam para a teoria a qual se filia este trabalho, ou seja, ao
Interacionismo em aquisicdo da linguagem. Portanto, acreditamos que a presente pesquisa
trara contribuicdes que vao além do objeto de estudo determinado.

Vale destacar gque inicialmente pretendiamos aprofundar as discussdes voltadas as
rasuras presentes em textos que se caracterizam como coOpia, ou seja, quando 0 sujeito
(re)produz o texto do Outro. Entretanto, a coleta dos dados nos levou a outros caminhos,
desafiando-nos a redimensionar 0s nossos objetivos, pois alguns encontros marcados durante
a coleta ndo puderam ser realizados, por haver outros compromissos da escola, espaco que
possui as suas proprias demandas. Além disso, os informantes, por serem criangas em
aquisicdo da escrita, carregam consigo suas subjetividades e singularidades nesse processo,
podendo apresentar sua escrita de modos diferentes daqueles esperados pelo pesquisador.
Consideramos importante esse fator, pois nos permitira reafirmar que a crian¢a ndo segue
padrdes cronologicamente estabelecidos em sua aquisicdo, como apontam determinadas
perspectivas (FINGER; QUADROS, 2008), e desconsiderar essa heterogeneidade seria
desconsiderar o sujeito envolvido no processo.

Dessa forma, alguns questionamentos e aspectos iniciais do estudo modificaram-se,
deslocando, por um lado, para o foco nas rasuras presentes nos diversos tipos de producdes
textuais de criancas que apresentam, de acordo com a escola, dificuldades na escrita, estando
inseridas em uma turma de refor¢o no contra turno. Nessas produgdes, buscamos realizar uma
discussdo dos movimentos subjetivos envolvidos nas rasuras feitas por essas criangas em seus
textos, seus efeitos e o que isso diz do processo singular de inscricdo da escrita nesses

sujeitos.

2 Na experiéncia clinica, nos deparamos com uma diversidade de casos clinicos envolvendo impasses no
decorrer da aquisicdo da escrita. Notamos, por exemplo, que em grande maioria, sdo casos encaminhados pela
escola, por considerarem que a crianga esta enfrentando alguma dificuldade no seu processo e, por isso, demanda
um acompanhamento externo a escola, como o ofertado pelo fonoaudiologo. Vemos, muitas vezes, nesses casos,
gue essas criancas chegam a clinica fonoaudioldgica sob o efeito da leitura e do lugar que a escola as coloca, ou
seja, o de “fracasso escolar”, como abordaremos neste estudo (cf. capitulo 3/paginas 60-98).
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Por outro lado, incluimos na discussdo, producdes textuais de criancas que se
manttm em uma relacdo de dependéncia do texto que vem do Outro, realizando
insistentemente a cOpia. Essas criangas também possuem queixas, por parte da escola, de
dificuldades de escrita, frequentando turmas de contra turno e, ainda, encaminhadas para a
clinica fonoaudioldgica. Tais producGes, em que hé rasuras, ja foram analisadas e discutidas
em uma pesquisa anterior®, na qual foi possivel observar que o movimento subjetivo indiciado
pela presenca de rasura, caracterizado como um movimento de estranhamento do sujeito
frente ao seu texto, pode apontar para duas dire¢fes: 1) assumir um carater de insatisfacdo e
dependéncia do texto do Outro, em que o estranhamento ocorre quando o sujeito é afetado por
uma escuta imaginaria via discurso do Outro sobre ele. Nesse sentido, encontramos, como
possibilidade de interpretacdo, uma escuta afetada pelo discurso do fracasso escolar (pois a
escola coloca o sujeito nesse lugar de fracasso, por desconsiderar sua heterogeneidade no
processo); 2) assumir um estranhamento a partir da sua prépria escrita, ocorrendo quando o
sujeito € afetado por ela e pela escuta imaginaria que diz de um outro lugar, de uma outra
posicdo em relacdo a linguagem.

Portanto, a discussdo volta-se para textos de criancas que Sse mostram como
relativamente independentes do texto escrito do Outro, em contraponto com as produgoes
daquelas que se mantém numa relagdo de dependéncia com o texto escrito do Outro,
realizando a copia. Procuraremos, entdo, destacar os movimentos subjetivos envolvidos no
momento em que realizam a rasura.

Acreditamos que a andlise e a discussdo dos dados nos permitira avancar sobre a
compreenséo da rasura na escrita infantil, inclusive em relagdo ao trabalho anterior. Com isso,
apontamos 0s seguintes questionamentos: O que as rasuras dizem a respeito da relagdo dessas
criancas com a escrita? Quais 0s movimentos subjetivos estdo em questdo? Ha diferencas
entre 0s movimentos das criancas que se mantém presas ao texto do Outro e aquelas que ndo
se mantém? O que isso diz de suas subjetividades e singularidades no processo? Suas rasuras
provocam os mesmos efeitos?

Visto que o nosso olhar como investigadoras se da& a partir da clinica
fonoaudioldgica, também surgem questdes envolvendo a clinica, tais como: O que caracteriza
um caso para a clinica fonoaudiologica? Como interpretar esses casos constantemente

encaminhados para a clinica?

3 SCHAVAREM, L. N. A inscricdo da escrita na crianca: relacdo do sujeito com as rasuras em textos
copiados. Trabalho de Graduagédo (Concluséo de Curso em Fonoaudiologia) — Universidade Estadual do Centro-
Oeste — UNICENTRO, Irati, 2016.
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Portanto, o presente estudo tem como objetivo geral investigar os movimentos de
subjetivacdo indiciados pela presenca de rasuras na elaboragdo de textos produzidos por
criancas durante a aquisicao da escrita, incluindo os objetivos especificos que se referem a: (i)
discutir 0 movimento do sujeito durante a producédo de textos; (ii) discutir o movimento do
sujeito implicado na rasura; (iii) analisar o efeito da rasura no texto (iv) verificar as
singularidades de movimentos entre o sujeito que se mantém em uma relacdo de dependéncia
do texto do Outro e aquele que ndo se mantém; (v) identificar as posicdes estabelecidas na
aquisicdo da linguagem, apontando se essas posi¢Ges se mantém na aquisicao da escrita.

A partir desses objetivos, iniciamos o estudo realizando uma revisdo bibliogréfica de
pesquisas que abordam o modo como fonoaudidlogos, professores e linguistas compreendem
as dificuldades apresentadas pelas criancas durante a aquisi¢ao da escrita, a fim de apresentar
brevemente como esses profissionais tém discutido essas questdes.

Na sequéncia, apresentamos o percurso da construcdo tedrica de Claudia de Lemos e
a leitura que realiza da aquisi¢do da linguagem, assim como estudos que discutem a escrita
com base no Interacionismo e na Psicanalise. Apds isso, fazemos referéncia aos aspectos
tedrico-metodoldgicos, iniciando o capitulo com estudos que dizem respeito as rasuras.
Alguns deles foram centrais também no nosso trabalho de conclusdo da graduagdo e aqui sdo
retomados de forma mais aprofundada.

Posteriormente, damos inicio a analise e discussao dos dados, a qual esta dividida da
seguinte forma: primeiramente, sera feita a analise e discussdo das escritas dos sujeitos que
ndo realizam um movimento de dependéncia do texto escrito do Outro (Grupol); seguindo
com a andlise das producles textuais daquelas criancas que se mantém numa relacdo de
dependéncia (Grupo 2), trazidas do trabalho anterior e revisitadas em funcdo dos achados nas
producdes coletadas na presente pesquisa.

Concluidos esses dois momentos da andlise, faremos uma discussdo sobre as
singularidades entre esses dois grupos, tanto em relacdo as producdes textuais como também
aos movimentos desses sujeitos frente a suas escritas e as rasuras, sempre considerando as
diferengas em relagdo as condigdes em que os textos foram produzidos.

Por fim, apresentaremos as consideracdes finais, realizando uma retomada dos
objetivos do estudo, por meio da qual pretendemos destacar 0s objetivos que puderam ser

alcancados, bem como as principais contribui¢des do estudo.
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1. OS IMPASSES NA AQUISICAO DA ESCRITA

Considerando que professores, fonoaudidlogos, bem como linguistas abordam
questdes relacionadas a aquisicdo da escrita, alem das dificuldades encontradas pelas criancas
gque se encontram nesse processo, propomos, neste capitulo, realizar uma revisdo
bibliografica, de modo a apresentar como o percurso da aquisi¢do da escrita, em especial,
como 0s impasses que surgem durante esse processo tém sido vistos e discutidos por
fonoaudiologos, professores e pelos linguistas.

Para tanto, realizamos buscas de trabalhos em bibliotecas digitais de Teses e
Dissertacfes defendidas na Universidade Estadual de Campinas e Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, bem como no catadlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Foram
utilizados descritores como “Fonoaudiologia e fracasso escolar”; “Fonoaudiologia e impasses
na aquisic¢do da escrita”; “Dificuldades na aquisigdo da escrita”; “Educacdo e dificuldades de
aprendizagem”; “Educacdo e fracasso escolar”’; Linguistica e aquisi¢do da escrita; Linguistica
e impasses na aquisicdo da escrita; Alfabetizacdo e Linguistica; Fonologia e aquisicdo da
escrita, pois fazem referéncia ao tema que nos propomos a apresentar neste capitulo.

A partir desses descritores, foram encontrados inimeros trabalhos, entretanto, nem
todos realizam sua discussao voltada a visdo que se tem sobre as dificuldades na aquisicao da
escrita. Portanto, foram selecionadas para analise apenas as pesquisas que apontavam para
algum tipo de interpretacdo que o pesquisador teve sobre esse processo e/ou profissionais que
participaram das pesquisas e tiveram informacGes coletadas a respeito do tema, por meio da
construcdo de grupos e/ou entrevistas.

A justificativa dessa busca pela compreensdo do olhar do professor, do
fonoaudiologo e do linguista se da devido as criancas da presente pesquisa apresentarem, de
acordo com a escola em que estdo inseridas, dificuldades na aquisicdo da escrita e, por isso,
consideramos importante expor de que maneira esses profissionais entendem essas
dificuldades.

Assim, apresentamos na primeira parte deste capitulo a visdo de professores
inseridos na educacdo de alunos de primeiras séries do ensino fundamental e, posteriormente,
expomos alguns trabalhos que exibem a compreensédo de fonoaudiologos sobre tais questdes e
as abordam na clinica fonoaudiologica, para onde esses alunos sdo constantemente
encaminhados. Posteriormente, trazemos pesquisas que expdem a interpretacdo de linguistas
em relacdo as dificuldades enfrentadas pela crianga na aquisicdo da escrita. Na sequéncia,

damos inicio a apresentacdo do percurso da construcdo tedrica de Claudia de Lemos e sua
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leitura sobre a aquisicdo da linguagem, que se constitui num diélogo entre a Linguistica
Estrutural e a Psicanalise, além de estudos voltados para a escrita, a partir dessa perspectiva.

Acreditamos que a sequéncia definida para apresentacdo desses temas, neste
capitulo, conduz o leitor de maneira a compreender as diferentes visdes defendidas por esses
profissionais em relagdo a aquisicdo da escrita e as dificuldades nesse processo, bem como ao
entendimento de qual perspectiva estamos partindo, estabelecendo as principais diferencas
entre essas visdes.

Seguimos, entdo, para a apresentacdo do viés de professores em relacdo aos impasses

durante a aquisicéo.

1.1 OS IMPASSES SOB A OTICA DE PROFESSORES

O estudo de Santos, E. (2010), embora ndo tenha o foco de sua discussao voltado a
visdo da educacdo no que se refere as dificuldades escolares, expbe um histdérico sobre o
fracasso escolar no Brasil. Dessa forma, o insucesso na vida escolar pode ser visto como “o
processo de escolarizacdo mal sucedido de criangas e adolescentes, evidenciado por baixo
desempenho académico, reprovacOes e pelas avaliagbes nacionais e estaduais sobre o
rendimento escolar do pais” (SANTOS, E., 2010, p. 17).

Segundo a autora, esse insucesso poderia estar relacionado as condicGes de estruturas
familiares e sociais em que a crianga se encontra e, nesse sentido, as dificuldades envolvidas
no processo escolar foram, por muito tempo, consideradas a partir de desigualdades sociais,
pois criancas inseridas em classes menos favorecidas apresentariam desempenho mais baixo
por possuirem menos recursos. Assim, a culpa pelo fracasso das criancas recaia sobre as
familias dessas criancas.

Outra relacdo apresentada no estudo de Santos, E. (2010) refere-se a metodologia de
ensino adotada pelos professores, a qual poderia ser tida como responsavel principal pelo
insucesso dos alunos, bem como a formacao do professor, a estrutura organizacional da escola
e 0s métodos avaliativos dos educadores.

A partir de concepcao socio-historica assumida pela autora, ela vai contra quaisquer
dessas causas dadas a no¢do de fracasso escolar, se aproximando da ideia de que é necessario
analisar e compreender a histdria de cada crianca em seu processo escolar e ndo o fracasso
escolar em si. Assim, Santos, E. (2010) destaca que criancas inseridas no meio social mais

favorecido tambeém apresentam dificuldades e vivenciam situacbes de fracasso escolar,
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porém, mesmo as situaces sendo parecidas, a construcdo do sujeito se d& de modo diferente,
pois nenhum lida da mesma forma com determinada situacéo.

Vale destacar que, embora Santos, E. (2010) se distancie dessas concepgdes e causas
apontadas pelo histérico de fracasso escolar no Brasil, no decorrer da realizacdo de sua
pesquisa, quando em contato com alguns professores, ela relata que esses apontavam a
estruturacdo familiar como causa do fracasso de seus alunos. Portanto, ela sinaliza que essa
visdo ainda esta presente no ambiente escolar.

Brand&o (2006) realiza uma discussdo voltada a escrita, bem como a nogéo de erro e
de que forma essa noc¢do é vista pelo professor. A justificativa para o estudo empreendido pela
autora se refere a constante demanda de casos de escrita para a clinica fonoaudioldgica, pois
inimeros encaminhamentos tém sido feitos, por professores de alunos com idades a partir de
sete anos, que apresentam impasses na aprendizagem.

De acordo com a pesquisadora, 0s encaminhamentos ocorrem, na maioria das vezes,
devido a presenca de erros encontrados nas producfes escritas das criangas e, dessa forma,
nota-se que, para o professor, a presenca de erros na escrita é sinal de que ha indicios de
dificuldades, as quais o professor considera dificeis de serem trabalhadas em sala de aula.

A autora realiza uma revisdo de perspectivas tedricas, como Visdo associacionista,
construtivista e historico-cultural. Destaca, além disso, que a pesquisa é de cunho qualitativo,
utilizando-se da técnica do Grupo Focal, caracterizada a partir de discussdes e debates
realizados em grupos, sobre um assunto/tema sugerido pelo pesquisador. Dessa forma, os
dados envolvidos na pesquisa de Brandao (2006) referem-se a discussdes feitas em um grupo
com quatro professores participantes. O critério para participacdo do grupo dos professores
diz respeito a atuacdo em sala de aula, preferencialmente com alunos de ensino fundamental,
devido a demanda dos encaminhamentos desses alunos para a clinica, bem como as ddvidas
apresentadas pelo professor quanto a producéo escrita de seus alunos.

De acordo com Branddo (2006), foram apresentadas, para o grupo, producées
textuais de trés criangas encaminhadas para avaliacdo fonoaudioldgica, pela escola, devido as
queixas apresentadas na escrita. Na apresentacdo dessas producdes, ndo foi dada nenhuma
informacdo sobre a crianga quanto a idade e escolaridade, pois a ideia era que, a partir das
discussbes entre os envolvidos nos grupos, fossem descritos aspectos que considerassem
relevantes.

No que se diz respeito as interpretacdes dadas pelo grupo de professores, a autora
refere que essas tiveram um foco maior nos erros ortograficos e nos procedimentos de

correcdo, de modo que ndo houve abertura para discussfes e questionamentos mais
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abrangentes. O foco gira em torno, ainda, da forma estrutural da escrita, sendo
desconsideradas todas as questdes que ndo correspondem a norma culta.

Além disso, conforme Branddo (2006), a escrita € vista por esses profissionais como
transcricdo da oralidade e a presenca de erros nos textos indica que determinada crianca
possui algum tipo de disturbio na escrita, o qual, na perspectiva tradicional de aprendizagem,
caracteriza-se pela presenca de qualquer falha, alteracdo ou erro presente na escrita.

O trabalho de Branddo (2006) nos mostra a prevaléncia, ainda frequente, entre 0s
professores, de uma noc¢do de escrita pautada como transcricdo da oralidade, bem como as
dificuldades na escrita vistas a partir da presenca de erros, 0s quais indicam distdrbios na
escrita. Isso nos leva a refletir sobre os constantes encaminhamentos feitos a clinica
fonoaudioldgica, muitas vezes sendo os alunos rotulados pela escola, a qual procura
incessantemente por diagnosticos, como é o caso, também constante, dos diagnosticos de
dislexia.

Nesse sentido, propomos uma reflex&o acerca dessa visao, destacando a escrita para
além da transcricdo da oralidade, pois como indica Bosco (2011, p. 218), nessa concep¢ao,
“apaga-se 0 funcionamento linguistico-discursivo no qual cada fragmento de linguagem
escrita se significa e € significado como tal”. Assim, a autora propde um outro olhar, em que ¢
possivel reconhecer a relagdo “do escrito com o escrito”, de modo a possibilitar que o

professor envolvido na alfabetizacdo tenha novas compreensdes, destacando

(1) a importancia da relagéo do aluno com textos no cotidiano escolar, na busca por
promover a aquisicdo da leitura e da escrita, bem como (2) o reconhecimento de
outra maneira de ler o escrito — com o escrito, literalmente — na base da relacdo do
sujeito com a linguagem escrita (BOSCO, 2011, p. 226).

Outro trabalho referente ao modo como professores entendem as dificuldades na
aquisicdo da escrita refere-se a pesquisa de Giammelaro (2016), a qual se aproxima da
discussdo anterior. Embora seja graduada em fonoaudiologia, o foco de seu estudo séo as
percepcdes de pais* e de professores com relagdo as dificuldades de leitura e escrita
apresentadas por seus filhos e alunos, buscando compreender a realidade dessas criangas que
demandam atendimento clinico por queixas relacionadas a questdes de leitura e escrita.

Giammelaro (2016) destaca que seu interesse em abordar esse tema decorre da sua
area de atuacgdo, voltada para a fonoaudiologia educacional, em que esteve frente a inimeros

encaminhamentos de criancas para atendimento fonoaudiolégico, com foco em questBes de

4 como a ideia, neste topico, é explorar a visdo de professores em relagdo a essas questdes, ndo abordaremos a
discussdo da autora quanto as falas dos pais.
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leitura e escrita. Portanto, se questiona sobre como essas dificuldades sdo vistas no &mbito
escolar.
Em seu trabalho, inicialmente, a autora destaca, por exemplo, a questdo do uso do
termo “letramento”, o qual
tornou-se necessario a partir do momento em que passamos a enfrentar uma nova
realidade social, na qual, ndo basta mais saber ler e escrever, mas é preciso saber

fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
que a sociedade faz continuamente (GIAMMERALO, 2016, p. 31).

Além disso, a pesquisadora traz concepcdes referentes ao letramento, tido como um

fendmeno social que fez surgir a necessidade de se buscar um novo conceito em
relacdo ao uso da linguagem escrita o fato de que, nas sociedades urbanas, mesmo
um individuo nédo-alfabetizado ser capaz de participar de diversas praticas letradas,
como situagdes cotidianas nas quais a escrita estd pressuposta ainda que ndo
diretamente (GIAMMERALO, 2016, p. 31).

Nesse sentido, ela assume, em seu estudo, uma perspectiva discursiva em relacéo a
escrita, trazendo, além da nogéo de letramento, autores como Bakhtin e Vygotsky.

Quanto a sua andlise, Giammelaro (2016) seleciona dez criangas que se encontravam
em atendimento fonoaudioldgico (encaminhadas pela escola) e estavam inseridas no 3° ou 4°
anos do ensino fundamental. O estudo incluiu entrevistas com seus pais e com quatro
professores, 0s quais ndo eram 0S mesmos que encaminharam esses alunos para o
atendimento clinico, mas que, em algum momento do processo escolar dessas criangas, ja
haviam tido contato com elas.

Dessa forma, para direcionamento das entrevistas, a autora utilizou um questionario
semiestruturado, individualmente, tanto com os pais, enquanto seus filhos estavam em
atendimento, como com os professores, feitas na unidade escolar a que pertencia cada aluno.
O foco das entrevistas voltou-se para narrativas dos professores com relacdo aos seus alunos,
dificuldades escolares desses alunos, assim como o historico dos alunos voltado as
experiéncias de leitura e escrita.

Destacamos 0s pontos principais do trabalho de Giammelaro (2016), os quais
evidenciam varios aspectos indicados pelas narrativas dos professores participantes,
importantes de serem frisados: 1) a avaliacdo que é feita pelo professor visa verificar apenas
aquilo que a crianca sabe/ndo sabe quanto aos conteudos escolares; 2) embora as professoras
refiram que cada aluno possui um ritmo diferente na aprendizagem, se contradizem ao

considerar como “atrasados” aqueles alunos que ndo atingem os objetivos de cada ano
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escolar, apresentando assim, defasagem, dificuldade para aprender e/ou outro problema; 3) a
autora destaca uma frase, referida por uma das professoras - “Eu acho que se uma crianga nao
aprende... alguma coisa esta errada” (GIAMMELARO, 2016, p. 93) - e questiona se 0s
métodos utilizados no ensino sdo considerados ou se estd direcionando a crianca a “culpa”
pelas dificuldades que apresenta; 4) alunos que ndo escrevem e ndo fazem leituras de maneira
correta sdo considerados como “alunos de inclusdo” e, portanto, apresentam algum tipo de
distarbio e/ou deficiéncia, afirmado por um laudo dado pela professora da SRM (Sala de
Recursos Multifuncionais)®; 5) o sucesso e bom desempenho escolar dependem dos esforgos e
da motivacao de cada aluno, direcionando, mais uma vez, a culpa pelo fracasso aos alunos e,
consequentemente, aos pais desses alunos; 6) é estabelecida uma relagédo entre as dificuldades
com a escrita e questdes presentes na linguagem oral (escrita como transcri¢do da fala), o que
acaba resultando em encaminhamentos de criangas que se encontram ainda no ensino infantil,
que apresentam trocas na fala, pois acredita-se que essas trocas necessariamente prejudicaréo
a alfabetizacdo; 7) a estrutura e o apoio familiar s&o considerados importantes na
alfabetizacdo dos alunos, assim, conforme a interpretacdo da autora com relacdo a essa
afirmacdo, os pais sdo responsabilizados quando seus filhos apresentam insucesso em seu
processo escolar; 8) o fracasso escolar € esperado nos casos em que alunos possuem pais
analfabetos, surpreendendo o professor quando tais alunos alcangam bom desempenho.

Diante desses diversos apontamentos, Giammelaro (2016) destaca que todo o
trabalho realizado com essas criangas acaba ndo considerando a realidade de cada aluno e
suas singularidades nesse processo, 0 que acarreta a utilizacdo de testes e avaliacdes, cada vez
mais comum, com a finalidade de detectar por que determinado aluno n&o aprende, resultando
em laudos e diagndsticos e, consequentemente, encaminhamentos para outros profissionais e
especialistas. A pesquisadora ressalta que o uso equivocado de diagnosticos pode trazer
prejuizos para a crianca, ndo apenas no seu processo escolar, mas em toda a sua vida.

Aproximando-se, em alguns aspectos, desses dois estudos citados acima,
encontramos o trabalho de Junqueira (2015). Graduada em psicologia, a autora expde seu
interesse pela aprendizagem, buscando investigar fatores envolvidos com as dificuldades
nesse processo. Embora seja indicado como um de seus objetivos compreender a percepgéo

dos professores e dos familiares com relagdo as queixas escolares e aos alunos, o que €

5 A Sala de Recursos Multifuncionais faz parte de um programa que objetiva “apoiar a organizagéo e a oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem”
(MINISTERIO DA EDUCACAO).
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destacado também no titulo de seu trabalho - Dificuldades escolares: percepgdes das
familias e dos educadores -, ela ndo traz em sua discussdo detalhamentos da viséo dos oito
professores envolvidos, os quais estdo inseridos no ensino fundamental I, destacando apenas
as queixas enunciadas por esses profissionais e a visdo que tém sobre cada aluno que
apresenta dificuldade, ndo explorando de que modo veem essas dificuldades.

Dessa forma, o que pode ser destacado de seu trabalho é a afirmacéo, da autora, de
que as professoras indicavam, em seus discursos, as dificuldades de leitura e escrita como
predominantes, além das dificuldades em raciocinio aritmético, problemas na estrutura
familiar de seus alunos, alteracbes comportamentais e no desenvolvimento. A partir disso,
Junqueira (2015) destaca a auséncia de mencéo ao processo de ensino e ao historico escolar
dos sujeitos, bem como a organizacgdo da atuacdo no ambiente escolar.

Uma das conclusdes da pesquisadora, ap6s todo o contato com o ambiente escolar,
professores, alunos, pais, praticas pedagogicas, entre outros aspectos, quanto ao fracasso
escolar, resultante das dificuldades encontradas pelos alunos no processo de aprendizagem, é

que o fracasso se daria por meio de varios fatores, como aponta:

aspectos sociais, culturais, bioldgicos e psicoldgicos se apresentam de forma Unica
para cada sujeito e condicionam as formas de participagdo da crianga nas atividades
escolares, as interacbes com seus pares e professores e as relagbes com o
conhecimento (JUNQUEIRA, 2015, p. 121).

Portanto, Junqueira (2015) afirma que esses fatores ultrapassam o0s conteudos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

O trabalho de Piccirilli (2014) também discute essas questdes. Envolvida no projeto
de pesquisa nomeado como “A alfabetizacdo e seus Avatares”, na PUC-SP, em que seis
professores de atencdo béasica estdo inseridos, além de quatro estudantes de mestrado, a autora
realizou encontros semanais, buscando analisar, na fala dos professores, quais 0s sentidos do
fracasso escolar, ou seja, dos impasses encontrados na alfabetizacdo. Ndo foi feito um
direcionamento nas discussdes realizadas durante 0s encontros, pois a ideia era que
professores participantes se sentissem livres para conduzir as conversas. Dessa forma, a
autora Vvé, nessa proposta, uma oportunidade de conhecer e entender essas questdes a partir
daqueles que as enfrentam no seu dia-a-dia profissional.

Para a realizacdo do seu trabalho, Piccirilli (2014) utiliza a Anélise do Discurso de
linha francesa para discutir seus dados. Os critérios definidos para a selecdo dos seis

professores relacionavam-se & necessidade de estarem inseridos na educagdo basica de séries
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iniciais do ensino fundamental, assim como no projeto de pesquisa “Alfabetiza¢do e seus
Avatares”.

Para sua analise, a pesquisadora faz recortes de discursos dos professores,
envolvendo dois encontros. Esses recortes apontam a questdo do fracasso escolar, a qual surge
por meio das discussdes que envolveram a escrita. Em seu estudo, é destacado que o termo
“fracasso escolar” ndo foi citado pelas professoras, entretanto, sua andlise leva a crer que esta
inserido de forma indireta nos discursos desses profissionais.

Apresentado o contexto da pesquisa de Piccirilli (2014), destacamos alguns dos
principais pontos para expor aqui. Um dos encontros com o grupo de sua pesquisa envolveu a
apresentacdo de escritas de criangas que participaram de uma avaliacdo, na qual foi utilizado o
instrumento de “Sondagem Diagnostica da Escrita”. Isso ja nos direciona para qual visao
esses professores tém quanto a alfabetizacdo. Entretanto, como aponta a autora, devemos
levar em consideragdo que a perspectiva do construtivismo faz parte da formacdo dos
professores e histdrico da escolarizag&o.

A autora afirma que uma das professoras, ao tecer comentarios sobre a escrita de
uma aluna, refere-se a ela como uma crianga que “tem alguma coisinha” que faz com que ela
“trave”, levantando suspeitas de que a crianga ndo seria normal. Dessa forma, a autora se
depara com profissionais que voltam seu olhar apenas para 0 que (e se) o aluno esta ou nédo
conseguindo alcancar aquilo que é demandado, tanto da escola, como também da teoria que
seguem, considerando como sintomas patologicos as dificuldades na alfabetizacdo e
estabelecendo uma homogeneidade dentro da sala de aula.

Em outro momento, de acordo com Piccirilli (2014), a discussdo do grupo gira em
torno da escrita de um aluno inserido na “Sala de Apoio Pedagdgico Especializado”,
diagnosticado com algum tipo de deficiéncia. A partir do discurso de uma das professoras,
que, embora ndo explicite, tem a sua fala interpretada pela autora como pressupondo um
diagndstico em relacdo a essa escrita, uma vez que a professora faz referéncia ao seu préprio
filho, considerado disléxico, e as atividades que realizava com ambos. Apesar disso, de
acordo com a professora, esse foi um aluno que “evoluiu na alfabetizagdo”.

Embora a referéncia ao “fracasso escolar” e a “deficiéncia” ndo estejam explicitas

nos discursos das professoras, como ja dito, a autora destaca que

Esses dois significantes (fracasso escolar e deficiéncia) sdo interessantes para pensar
a légica do sistema escolar. O fracasso escolar surge como aquilo que escapa na
tentativa de controlar o saber. Por outro lado, temos a deficiéncia jA posta na
sociedade, mas rechacada como vimos no discurso das professoras. Porém, é
justamente pela deficiéncia que houve a possibilidade de mudanga no sentido do
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fracasso escolar. No lugar onde ndo se espera muito, onde se espera apenas
interacdo, o aluno se alfabetizou (PICCIRILLI, 2014, p. 80).

Nesse sentido, Piccirilli (2014) interpreta que a possibilidade de “admitir” a falta no
aluno com deficiéncia fez com que esse atingisse sua alfabetizacdo, ao contrario daquilo que
acontece na sala regular, onde as professoras “ndo podem admitir” que algo falta nos sujeitos
tidos como “normais”.

Portanto, a partir dos discursos analisados em sua pesquisa, a autora observa que a
visdo que se tem daquele aluno que fracassa e ndo aprende ¢ de que ele “tem alguma
coisinha”, expressdo utilizada pela autora, a partir de uma das falas de uma professora, ja
citada anteriormente. Assim, exclui-se todas as singularidades dos sujeitos envolvidos em sala
de aula, caracterizando uma homogeneizacao.

A partir desses estudos sobre as visdes de professores que circulam no ambiente
escolar, referentes as dificuldades de aprendizagem e aquisicdo da escrita, notamos a
prevaléncia de um olhar mais tradicional, pautado nas concepcdes de erro como dificuldade;
escrita como transcricdo da oralidade, além de questbes diagndsticas envolvidas e ainda
bastante presentes, dentre outras.

A seguir, trazemos as visdes de fonoaudidlogos em relacdo a essas questdes,
possibilitando observar de que modo as compreendem e qual a concepcdo prevalece entre

esses profissionais.

1.2 OS IMPASSES SOB A OTICA DE FONOAUDIOLOGOS

O estudo de Branddo (2006), citado anteriormente, apresenta, em sua discussao, além
das concepces do professor, a visdo do fonoaudiélogo quanto a linguagem escrita e a nocao
de erro. Dessa forma, por meio de um Grupo Focal composto por quatro fonoaudidlogos,
assim como o dos professores, ela estabelece dois critérios: ter sua atuacéo clinica voltada
para a area da linguagem e atender pacientes com queixa na escrita, sendo desconsiderada a
variavel relacionada ao tempo de experiéncia. Vale destacar que o encontro com 0S
fonoaudiodlogos e com os professores foi realizado separadamente.

Seguindo os mesmos caminhos da coleta dos dados feita com o grupo dos
professores, para os fonoaudiologos também foram apresentadas producdes textuais de trés
criangas encaminhadas para avaliagdo fonoaudiologica pela escola, com queixas apresentadas

na escrita. Como ja mencionado, na apresentagcdo dessas producdes, ndo foi dada nenhuma



26

informacdo sobre a crianga quanto a idade e escolaridade, pois a ideia era que, a partir das
discussbes entre os envolvidos nos grupos, fossem descritos aspectos que considerassem
relevantes, incluindo esses dois.

No decorrer das andlises, Branddo (2006) mostra algumas divergéncias entre as
interpretaces dos proprios fonoaudiologos. Alguns tiveram como base uma visdo mais
conceitual, a partir da perspectiva construtivista de Ferreiro®. Nesse caso, a preocupacio esta
em primeiro descrever a forma da producdo escrita, visto que prevalece, nessas descricdes,
uma visdo de apoio na oralidade como justificativa dos erros encontrados nos textos. Em
contrapartida, outros fonoaudidlogos tiveram suas visdes pautadas em uma concepcdo mais
social, baseando-se em Vygotsky’, de modo que foi valorizada a situagdo de produgéo textual.

Podemos verificar, a partir da pesquisa de Branddo (2006), que, na concepcao dos
fonoaudio6logos que participaram do estudo, hd uma mudanca de direcionamento, ainda que
lenta, pois embora alguns apresentem uma visao mais tradicional da aquisi¢éo da escrita, bem
como no entendimento do erro e das dificuldades nesse processo, outros se distanciam dessa
visdo, indicando saidas na consideracdo de todo um histérico da crianca em sua relacdo com
as praticas de leitura e escrita.

Nicolielo (2009), graduada em fonoaudiologia, realizou a discussdo da sua
dissertacdo de mestrado voltada para os quadros de Disturbio Especifico de Linguagem
(DEL), tendo como objetivo alcancar explica¢fes para as dificuldades de leitura e escrita
nesses quadros, verificando quais as relacdes entre o processo fonoldgico e essas dificuldades,
além de comparar o desempenho quanto as habilidades envolvidas nesse processo em criangas
com DEL e com DTL (Desenvolvimento Tipico de Linguagem).

De acordo com a autora, 0 processo de aquisi¢do da linguagem escrita depende de
varios fatores, tanto cognitivos como sociais, bem como ¢ influenciado pelo “conhecimento
da linguagem oral”. Além disso, hd uma diferenciagdo, apresentada por Nicolielo (2009),
entre o atraso de linguagem e o Distlrbio Especifico de Linguagem (DEL), apontando que o
primeiro se reduz de forma progressiva com o tempo, respeitando as etapas do

desenvolvimento, ja o segundo, ou seja, 0 DEL, possui diversas manifestacGes que podem ser

® Visdo construtivista representada por Jean Piaget, que entende o individuo como “aquele que procura
ativamente compreender 0 mundo que o rodeia e trata de desenvolver as interrogacfes que este mundo provoca.
E um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias agdes sobre o mundo e constréi suas proprias
categorias de pensamento ao mesmo tempo em que organiza o mundo” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986 apud
BRANDAO, 2006, p. 14).

7 Vygotsky (1994 apud BRANDAO, 2006, p. 25) defende que “a crianga, desde o nascimento, estd em constante
interacdo com os adultos, que compartilham com ela seus modos de viver, fazer, pensar sobre as coisas,
integrando-a aos significados produzidos historicamente, ou seja, as atividades que realiza sdo interpretadas
pelos adultos, adquirindo significado ao grupo cultural que pertence”.
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persistentes, as quais, dependendo da gravidade de cada caso, prejudicam a aquisi¢do da
linguagem escrita.

A pesquisadora aponta que os problemas de linguagem oral e escrita em sujeitos com
Disturbio Especifico da Linguagem podem ter relacdo com o processamento da informacéo
linguistica, o qual pode apresentar alteracbes em diferentes niveis, como desordem do
processo fonoldgico, por exemplo, o qual ¢ entendido como “o uso da informagdo fonoldgica
durante o processamento da linguagem oral e escrita” (NICOLIELO, 2009, p. 28). Dessa
forma, as habilidades que envolvem o processo fonoldgico seriam importantes para 0 sucesso
na leitura e escrita e, portanto, déficits nesse processo resultariam em dificuldades
apresentadas por sujeitos com DEL, na leitura e na escrita.

No que se refere a realizacdo do seu estudo, participaram 40 criancas com idades
entre 7 e 10 anos, de ambos os sexos. Essas criancas foram divididas em dois grupos: Grupo
Controle e Grupo de Estudo. O Grupo Controle € utilizado como referéncia e comparagdo em
relagdo ao Grupo de Estudo. Nesse sentido, 20 criancas fizeram parte do Grupo de Estudo, as
quais tinham diagnostico de Disturbio Especifico de Linguagem e 20 compuseram o Grupo
Controle, sendo esses com Desenvolvimento Tipico de Linguagem, ou seja, dentro do padrao
esperado. Foi feita, a partir desses grupos, a aplicacdo de vérios testes, avaliando as
habilidades dos sujeitos, possibilitando uma andlise qualitativa e estatistica entre os dois
grupos.

Os resultados alcancados por Nicolielo (2009) apontaram para um desempenho ruim
da maioria dos sujeitos com DEL nos testes que avaliaram a linguagem escrita e, de acordo
com a pesquisadora, esse desempenho pode ser esperado nesses sujeitos, pois as alteraces na
linguagem oral, inclusive em relacdo ao processo fonolégico, influenciam de forma negativa o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Quanto as criancas sem alteracdo na
linguagem escrita, inclusas no grupo controle, ndo foram observadas alteracGes significativas
envolvendo processos fonoldgicos.

Nesse sentido, a autora conclui que a maior parte das criangcas com DEL apresentam
alteracdo nas habilidades de linguagem escrita, bem como do processo fonoldgico. Além
disso, de acordo com Nicolielo (2009), ocorreu um desempenho significativamente baixo nas
criancas com DEL, em relacdo aquelas cujo desenvolvimento da linguagem esta dentro do
padrdo, havendo uma associacdo entre as dificuldades no processo fonoldgico com as
dificuldades apresentadas na escrita.

Vemos que, de acordo com o estudo de Nicolielo (2009), a linguagem escrita possui

uma relacéo direta com a linguagem oral e que, dessa forma, se ha alteracdes na linguagem
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oral, consequentemente, terd alteracbes na linguagem escrita. A perspectiva assumida por ela
vai ao encontro daquela que muitos fonoaudidlogos ainda defendem, entretanto, se distancia
daquela na qual se baseia nosso estudo.

Em contrapartida, o estudo de Nascimento (2007) se distancia bastante das
perspectivas mais tradicionais ainda presentes nas praticas fonoaudioldgicas. Em sua atuacdo
clinica, a autora se depara com varias criancas com baixo rendimento escolar, o0 que a leva a
questionar sobre as dificuldades escolares frequentemente entendidas como fracasso escolar.
Nesse sentido, em sua pesquisa ela faz uma analise, a partir da Psicanalise, de memdrias da
infancia relatadas por mées de pacientes, atendidos por ela, que apresentam dificuldades na
aquisi¢ao da escrita, pois, de acordo com a pesquisadora, essa analise pode “evidenciar a
forma como elementos de identificacdo se consolidam entre essas maes e seus filhos, com
uma intensidade suficiente para fazé-las acreditar que seus filhos repetem suas histdrias
(NASCIMENTO, 2007, p. 3-4).

Embora a anélise dessas memorias seja importante, ndo as detalharemos aqui, pois o
foco é expor de que forma as dificuldades escolares e/ou fracasso escolar sdo vistos pelo
fonoaudiotlogo. Portanto, faremos referéncia apenas a concepcdo que a autora traz com
relacdo a essas questdes, retomando que a perspectiva assumida por ela parte das nogbes da
Psicanalise.

No decorrer de seu trabalho, Nascimento (2007) faz uma revisdo histérica da nogdo
de fracasso escolar, buscando, a partir disso, expor de que forma compreende essa questdo.

Assim, ela afirma:

E, portanto, um trabalho que se propde a analisar o fracasso escolar para além do
principio da patologizacdo, uma vez que defendo que o “fracasso escolar”
manifesta-se como sintoma nestas criangas. Em Psicanalise, o sintoma é um dos
modos do sujeito dizer sua verdade, & uma enunciagéo do inconsciente, diferente de
patologia, em seu sentido nosol6gico. Assim, busco compreender como, através da
identificacdo com suas maes, estas criangas manifestam dificuldades de aprender -
segundo as normas e 0s tempos da escola - ndo por algum acometimento cujas
causas organicas justifiquem, mas como um desejo (inconsciente) de alcarem-se no
desejo materno e, assim, se constituirem enquanto seres singulares (NASCIMENTO,
2007, p. 4).

Portanto, a partir dessa perspectiva, a autora analisa os casos de dificuldade de
aprendizagem como “sintomas de um conflito psiquico”, os quais sdo da ordem do

inconsciente. Dessa forma, ela ndo as considera como resultado de alguma alteragdo orgénica.
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Mesmo utilizando-se do termo fracasso escolar, Nascimento (2007) aponta, ainda,
que termos como esse, bem como dificuldades de aprendizagem, dificuldades escolares,
atrasos seriam dispensados se fosse considerada a singularidade de cada crianca e que 0s
tempos de aprendizagem nao sdo iguais. Portanto, a utilizacdo desses termos acaba colocando
0 sujeito no lugar daquele que ndo aprende, ndo acompanha a turma, tem baixo rendimento
na escola.

Pela Psicanélise, a autora menciona também o desejo de aprender, a partir do qual o
sujeito seria movido. Reconhecer isso possibilitaria, de acordo com a autora, que 0s
professores pudessem ter um olhar diferente para a maneira como seus alunos se colocam
frente aos conteudos trabalhados, pois cada um se posiciona de forma diversificada, devido
aos seus desejos e singularidades relacionadas ao processo de aprendizagem.

Como resultado de sua analise, Nascimento (2007) conclui que

o fracasso escolar, na perspectiva psicanalitica, ndo pode ser analisado como uma
manifestacdo de incapacidade da crianga, mas como uma apreensao dos significantes
maternos. A crianga é significada pela mée. Os sentidos produzidos como efeito de
atos de fala e de siléncio trazem & tona tanto conteldos manifestos (conscientes)
como latentes (inconscientes). Os significantes movimentados pelos atos maternos
produzem sentido na crianga. Ao ler essas duas cadeias de significantes, a crianca,
para alcar-se no desejo da mée, corresponde a forma como é idealizada
(NASCIMENTO, 2007, p. 131).

Consideramos o trabalho de Nascimento (2007) um importante distanciamento das
concepcdes tradicionalistas da atuacdo fonoaudioldgica, pois nos possibilita pensar as
situagoes de “fracasso escolar” de um lugar mais abrangente, considerando todas as questdes
singulares e subjetivas (e psiquicas) envolvidas no processo escolar de cada aluno, indo ao
encontro com a perspectiva assumida no presente estudo.

Além do estudo de Nascimento (2007), que aborda os impasses seguindo outra
direcdo, temos Lier-DeVitto, que inaugura a Clinica de Linguagem, clinica essa que, baseada

em concepcoes tedricas do Interacionismo, é

um espago em que uma qualidade especial interacdo € instituida pela presenga de
um sujeito que sofre por efeito (da escuta do outro e, muitas vezes, da propria
escuta) de desarranjos em sua fala/escrita e por conta de sua condi¢do peculiar de
falante/escritor (questdo subjetiva que remete a um abalo na identificagdo com
outros falantes/escritores e a uma fratura no imaginario de controle sobre a prépria
fala/escrita). Portanto, a clinica é lugar em que uma demanda por mudanga na
linguagem e na condicdo de falante é dirigida ao outro-terapeuta. Sendo esse 0 caso,
refletir sobre interagdo exige considerar sua natureza nessa clinica: tanto o outro
deve ser pensado em sua especificidade de outro-terapeuta, quanto mudanca, ja que
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ela fica condicionada a um ato clinico (uma interpretagdo) que, espera-se, possa
incidir sobre o sintoma (LIER-DEVITTO, 2005, p. 144-145 — grifo da autora).

Dessa forma, Lier-DeVitto (2006), bem como Lier-DeVitto e Arantes (1998), com
base nas nogdes da Psicanalise, fazem referéncia a questdo de sintoma, discutindo-o na
linguagem. Portanto, entendem os impasses relacionados a aquisi¢do da linguagem, os quais
comparecem a clinica fonoaudiologica, como sintoma na fala (ou na escrita), o qual é
compreendido a partir de uma “prisdo do sujeito em uma falta ou falha, impedindo-o de
‘passar a outra coisa’” (ALLOUCH, 1995% apud LIER DE-VITTO; ARANTES, 1998, p. 70).
Além disso, é necessario destacar que o sintoma € resistente a interpretacdo e a mudanga e,
ainda, que difere de “erro”.

Outro aspecto a ser ressaltado € que o sintoma envolve sofrimento, devido ao efeito
de estranhamento provocado pela sua fala/escrita, tanto no Outro, o qual nédo identifica essa
fala como semelhante a sua, como no proprio sujeito. Portanto, “da nog¢do de sintoma
participam tanto o ouvinte... que ndo deixa passar uma diferenca, quanto o falante... que ndo
pode passar a outra coisa” (LIER-DEVITTO, 2006, p. 185 — grifo da autora).

Nos estudos apresentados acima, observamos a prevaléncia da viséo tradicional entre
os fonoauditlogos ao destacarem as dificuldades encontradas pela crianca na aquisicdo da
escrita. Apesar disso, encontramos trabalhos que se afastam dessas perspectivas, defendendo e
compreendendo 0s impasses nesse processo a partir de um outro lugar, que considera a
relagdo do sujeito com o outro e com a linguagem, assim como buscamos realizar no presente
estudo.

Passamos agora aos trabalhos voltados a Linguistica, apontando como esses estudos

tém discutido as dificuldades na aquisicao da escrita.

1.3 OS IMPASSES SOB A OTICA DE LINGUISTAS

A discussdo realizada por Tessari (2002) aborda questdes relacionadas aos impasses
na escrita. A autora indica que, no ambiente escolar, tem sido frequente as queixas
relacionadas as palavras com alteracfes ortograficas e aponta, ainda, discursos de alunos de

séries iniciais, 0s quais relatam que a lingua portuguesa € dificil.

8 ALLOUCH, J. Letra a letra. Rio de Janeiro: Companhia de Freud, 1995.
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Frente a isso, a pesquisadora prop0s-se a analisar a relagdo existente entre o sistema
fonoldgico da lingua portuguesa e a sua representacdo ortografica, de modo a compreender 0s
aspectos que envolvem a ortografia, considerada uma das subareas do funcionamento
linguistico. A partir desse objetivo, considerando a natureza da ortografia, seu estudo
estabelece uma tipologia de alteracdes ortogréficas.

De acordo com Tessari (2002), a natureza da ortografia, “a primeira vista, é
alfabética, de natureza fonética, porém, pelo fato de toda lingua mudar, ter diferencas dialetais
e variacOes estilisticas que afetam a pronlncia, a escrita alfabética ndo chega a ser
estritamente fonética” (TESSARI, 2002, p. 14).

Portanto, escrita e oralidade possuem funcionamentos diferentes e, como aponta
Tessari (2002), a ortografia possui natureza fonoldgica e ndo fonética, pois a oralidade
apresenta um considerdvel nimero de variantes. Nesse sentido, devido a condicdo de
variabilidade da lingua falada, ocorreu um processo de institucionaliza¢éo e uniformizacao da
escrita.

Conforme a autora, nem sempre houve uma boa compreensdo, por parte dos
professores, em relacdo a diferenca de estabilidade entre a escrita e a oralidade, fazendo com
que busquem por uma ortografia que represente, de fato, o oral e exijam que os alunos falem
da maneira com que escrevem, resultando em determinado preconceito quanto a variagcdo
linguistica presente na fala.

Como menciona Tessari (2002), baseando-se em Faraco (2000)°, os métodos
‘fonéticos’ ou ‘fonicos’ de alfabetizagdo ainda sdo bastante presentes no meio escolar, pois ha
uma forte crenca de que a grafia representa, de modo direto, a fala. Assim ocorre um grande
equivoco, visto que uma mesma palavra pode ser falada de diversas maneiras, mas o modo de
escrever é considerado Unico.

Além disso, de acordo com a autora, criangas em séries iniciais, por exemplo, também
tenderdo a compreender que a escrita representa 0s sons produzidos na fala. Como
consequéncia, ocorrem “desvios com relagdo a escrita considerada padrao” (TESSARI, 2002),
p. 22), considerados, em seu estudo, como alteragdo ortogréfica.

Além de discutir as questbes ortograficas, a autora aborda também a necessidade da
leitura e escrita serem trabalhadas pelos professores a partir do uso social dessas préticas, pois
a escrita possui sempre uma funcéo, estd sempre destinada a alguém. Dessa forma, haveria

uma maior motivagao dos alunos, como afirma Tessari (2002).

® FARACO, C. A. Escrita e alfabetizagdo: caracteristicas do sistema grafico do portugués. 4. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2000.
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A discussdo em seu estudo é guiada pela analise de textos escritos individualmente por
criangas inseridas na quarta série do ensino fundamental. Os textos foram produzidos a partir
da definicdo de dois tipos de destinatario: real e virtual. De acordo com a pesquisadora, 0
destinatario real é aquele que recebe o texto “como veiculo de comunicagdo efetiva, que
cumpre uma fungdo social” (TESSARI, 2002 p. 37), enquanto que o destinatério virtual
caracteriza-se por ser aquele que recebe o texto “como processo de produgdo linguistica, de
exercicio de linguagem em sua manifestacdo escrita, visando, também, ao desenvolvimento
da capacidade de uso da lingua escrita e a avaliagdo escolar” (TESSARI, 2002 p. 37).

A partir da coleta dos textos, a autora realizou um levantamento das palavras escritas
de modo divergente da escrita convencional e, apos a analise dessas palavras, apresentou e
detalhou, com base na fonologia da lingua, uma nova tipologia de alteracBes ortograficas do
sistema alfabético. Alem dessa andlise, Tessari (2002) fez um comparativo das producdes
textuais no que se refere ao tipo de destinatario.

Destacamos um exemplo da classificacdo proposta pela pesquisadora: alteragoes
ortograficas decorrentes de representacGes multiplas. Conforme aponta Tessari (2002), esse
foi o tipo de alteracdo mais presente entre as producfes textuais analisadas em seu estudo.
Essas alteracGes séo caracterizadas pela relacdo entre fonema e letra que depende do contexto,
ou seja, “uma mesma letra pode representar fonemas distintos conforme a posi¢cao que ocupa
na palavra” (TESSARI, 2002, p. 57).

Nesse sentido, em seus dados, a autora encontrou, por exemplo, seis tipos de
representacdo do fonema /s/, sendo substituido, em grande parte, pela letra ¢. Outros exemplos
de substitui¢fes encontradas por ela foram: 1) ss diante de a, e, 0 e u, para representar /s/ em
palavras convencionalmente escritas com ¢ ou c; 2) letra ¢ diante de e e i para representacao
de ss e sc, como por exemplo, “deceram” e “acim”.

Esses tipos de substituicbes, conforme Tessari (2002), ndo alteraram fonema.
Entretanto, ocorreram outros tipos que resultaram em alteragdo fonémica: 1) s e X em posicao
intervocalica, possuindo valor de /z/, as criangas utilizaram como tendo valor de /s/, como em
“excelente”, escrito “eXelente” e abrago, escrito “abraso” pelas criangas.

Embora tenha surgido substituicbes com alteracfes fonémicas, a pesquisadora afirma
que foram poucas em comparagédo aquelas que ndo resultaram em alteragdes, concluindo que
“a ndo alteracdo de fonema é um condicionador relevante na escolha das letras pelas criangas

no momento em que escrevem as palavras” (TESSARI, 2002 p. 91) e, ainda, que



33

0 numero significativo de palavras em que o digrafo é representado por uma letra
confirma a hipotese de que as criangas, em um periodo prolongado do processo de
aquisicdo da escrita, consideram a existéncia de uma relagéo biunivoca entre letras e
fonemas, ou seja, que a cada letra corresponde um fonema e vice-versa (TESSARI,
2002, p. 91).

Portanto, com base na pesquisa de Tessari (2002), vemos, por exemplo, que a
compreensdo em relagdo aos impasses na aquisicdo da escrita esta relacionado a varios
aspectos envolvidos no funcionamento da escrita, como o fato de haver varias letras que
representam um fonema, resultando em dificuldades, por parte das crian¢as, no momento de
produzir seus textos.

O trabalho de Paula (2007) aborda questdes relacionadas a segmentacdo durante a
aquisicdo da escrita, apontando que, no decorrer desse processo, a escrita da crianca pode se
apresentar com separacOes além das previstas convencionalmente, denominadas pela autora
de hipersegmentacbes e compreendidas como “marcas de um sistema em construgdo”
(PAULA, 2007, p. 20). Nesse sentido, seu estudo busca realizar uma discussdo sobre aspectos
convencionais da escrita, por meio desse fendmeno linguistico.

Em sua pesquisa, Paula (2007) aponta que as segmentacOes divergentes das
convencionais sdo interpretadas, muitas vezes, a partir da natureza fonético-fonoldgico, de
modo que indicariam padrdes ritmicos da oralidade ou obedeceriam principios do
estabelecimento prosddico. Entretanto, sua concepcdo acerca dos espacos em branco
determina a delimitacdo desses espacos pelo estatuto gréafico visual da escrita, o qual permite
que a divisdo do fluxo textual seja feita de diferentes formas, em menores porcoes. Além
disso, na visdo de Paula (2007), ha fatores para aléem daqueles determinados pela relacdo
estabelecida, pela crianca, entre a fala e a segmentacdo escrita e, nesse sentido, inclui questdes
envolvendo as préticas letradas e a insercdo da crianca nessas praticas.

Seguindo essa concepc¢do, Paula (2007) realizou uma andlise longitudinal, iniciando
a coleta de produgdes textuais no ano de 2001 e concluindo-a em 2004. Sua coleta foi
realizada quinzenalmente, em sala de aula, propondo que as criangas produzissem textos
baseados em relatos, narrativas, receitas, listas, cartas etc., deixando-as livres para que
escrevessem da forma como quisessem.

A realizacdo da sua coleta possibilitou o desenvolvimento de 55 propostas, nas quais
participaram 130 criancas de duas escolas diferentes, sendo 82 criangas de uma escola e 48 de
outra. Devido & impossibilidade de utilizacdo e organizacdo da andlise com todos os dados

obtidos, para essa discussdo, Paula (2007) descartou uma das escolas e considerou as
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producdes textuais apenas das trés primeiras séries, visto que a coleta foi realizada da primeira

a quarta série do ensino fundamental. Além disso, foram selecionados apenas quatro sujeitos

do sexo feminino e quatro sujeitos do sexo masculino para terem suas producées analisadas.

Paula (2007) aponta que, apesar de haver uma oscilacdo na quantidade de

hipersegmentacGes durante os trés anos, foram identificadas regularidades no modo de

emergéncia dessas hipersegmentacfes. Alem disso, verificou que as hipersegmentacGes

apresentadas nas producdes textuais no decorrer das séries iniciais do ensino fundamental, séo

resultantes, por um lado, dos componentes prosédicos da lingua, de modo que as criancas

obedecem a organiza¢do de enunciados da fala ao produzirem enunciados escritos. Como

afirma:

observamos que as estruturas hipersegmentadas produzidas pelas criancas nos
forneciam pistas de que, em alguns momentos, tomavam a escrita como
representagdo univoca da fala. Com efeito, por muitas vezes, essas estruturas
pareceram obedecer a principios que governam a organizacdo dos enunciados
falados, como a prosodia, para segmentar 0s enunciados escritos. Isto porque, na
maioria dos momentos em que as criangas hipersegmentaram seus enunciados
escritos, o fizeram em pontos de delimitacdo de constituintes prosodicos [...]
(PAULA, 2007, p. 122-123).

dessa constatacdo, a autora esclarece que ndo compreende as

hipersegmentac¢des como resultado da transposigéo da fala para a escrita.

Por outro lado, para além dessa constatacdo, Paula (2007) verificou que as

ocorréncias de hipersegmentacdes durante a aquisicdo da escrita podem estar relacionadas as

atividades sociais de leitura e escrita com as quais as crianc¢as sao envolvidas, afirmando que

mesmo no inicio do processo de aquisicdo da escrita, a crianca ja vem refletindo
sobre 0 modo de enunciacdo escrito, devido a sua inser¢do social. Em sociedades
urbanizadas como a brasileira, inevitavelmente, essa insercéo é letrada, o que faz
com que as criangas vivenciem o uso da escrita em suas diferentes formas e
contextos, 0s quais, de alguma forma, sdo mobilizados na construcdo do (seu) texto
escrito. Assim, ndo é de se estranhar que a escrita inicial apresente, em varios
momentos, hipersegmentagdes cujas partes correspondam a palavras da lingua
escrita, fato que indicia a indecisdo do escrevente com relacdo aos momentos em
que uma pequena seqiiéncia de letras poderia corresponder a uma palavra inteira ou
a uma parte de palavra da lingua [...] (PAULA, 2007, p. 123).

Portanto, conforme Paula (2007), haveria uma heterogeneidade de cada crianga na

aquisicdo da escrita e no modo como realizam segmentacdes em seus textos, a depender das

relagbes que cada uma estabelece com a escrita, podendo variar em fungdo do contato que

possuem com as praticas sociais de leitura e escrita.
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Visualizamos, no estudo de Paula (2007), que a ocorréncia de hipersegmentacdes em
producdes textuais pode indicar alguns impasses na aquisi¢do da escrita, colocando a crianca
em posic¢do de “indecisdao”, como refere a autora, sobre os limites de espacos em brancos,
resultando de relacdes que a crianca faz da escrita com a oralidade e/ou dependendo das
situagdes sociais de leitura e escrita que estdo envolvidas. Contudo, de acordo com a autora,

essas ocorréncias fazem parte do processo.

1.4 O INTERACIONISMO DE CLAUDIA DE LEMOS: UM RECONHECIMENTO DA
“ORDEM PROPRIA DA LINGUA”

Como ja mencionamos, nossa interpretacdo voltada a aquisicdo da escrita e seus
impasses € feita a partir da perspectiva Interacionista, proposta por De Lemos (1992, 1995,
1997, 1998, 1999, 2002, 2006).

De Lemos (2006) faz uma critica a visdo de desenvolvimento linguistico em que séo
estabelecidos estagios de desenvolvimento, a partir de tentativas de realizar a descricdo da
fala da crianca, definindo-se, pois, a aquisi¢do da linguagem como processo de aprendizagem
ou de construcdo de conhecimento. De acordo com a autora, esse Viés desconsidera a
heterogeneidade e a imprevisibilidade da lingua, observada a partir de expressdes corretas e
incorretas na fala de uma mesma crianga, em uma mesma sessdo de atendimento
fonoaudioldgico.

De acordo com De Lemos (2006), é impossivel entender a linguagem como objeto a
ser adquirido e manipulado pela crianga enquanto sujeito epistémico, pois é a linguagem,
incluindo o Outro “enquanto semelhante e, na sua diferenca, enquanto ‘Outro’” (DE LEMOS,
2006, p. 27) que possibilita a crianca passar do estado de infans para o estado de falante.

Assim, é no encontro com a Psicanalise que a pesquisadora afirma a possibilidade de
propor uma alternativa ao sujeito cognitivo e epistémico, pois reconhece, na nog¢do de lingua
da leitura lacaniana do estruturalismo europeu, a partir de ideias de Saussure e Jakobson, uma
via para explicar a aquisi¢do de linguagem e as mudancgas que ocorrem na fala da crianca.
Portanto, sua proposta envolve uma teoria de linguagem na explicagdo desse processo, assim
como na constitui¢do do sujeito, pois reconhece a “ordem propria da lingua”.

Nessa perspectiva, a aquisicdo da linguagem se da por meio de um sistema de

relacOes, a partir da fungdo de captura, que a autora reconhece na lingua, pois esta (a lingua)
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considerada sua anterioridade logica relativamente ao sujeito, o precede e,
considerada em seu funcionamento simbdlico, poder-se-ia inverter a relagdo sujeito
objeto, conceber a crianca como capturada por um funcionamento linguistico
discursivo que ndo so a significa como lhe permite significar outra coisa, para além
do que a significou (DE LEMOS, 2002, p. 55).

Portanto, a lingua é inscrita na crianga, isto €, ndo é a crianca que se apropria da
linguagem e sim a lingua e o jogo simbdlico que a capturam.

Conforme Saussure (1916/1993), a lingua é um sistema de relacBes que envolve os
eixos paradigmatico (eixo horizontal) e sintagméatico (eixo vertical), os quais estdo
relacionados a elementos estruturais da lingua. Nesse sentido, o eixo paradigmatico possibilita
gue sejam estabelecidas todas as relacdes possiveis entre os elementos linguisticos, por meio
de uma selecdo feita pelo falante, enquanto ao eixo sintagmatico cabe a hierarquizacdo dos
elementos na cadeia. Assim, o autor propde a nocdo de valor, que implica a impossibilidade
de pensar em acesso direto a um signo, pois esse adquire seu valor apenas na relacdo de um
significante com outros significantes no sistema. Em relacdo a essa no¢édo, Lier-DeVitto e
Andrade (2011a, p. 102) destacam que o valor ¢ efeito de “relagdes e diferencgas estabelecidas
entre elementos linguisticos na cadeia concreta”.

Enquanto o foco de Saussure era estudar apenas o funcionamento da lingua,
Jakobson inclui o falante nesse funcionamento. De acordo com Jakobson, hd uma dominancia
de um dos eixos (sintagmatico e paradigmatico) sobre o outro. Esses eixos, propostos por
Saussure, de acordo com De Lemos (2002), sdo reinterpretados por Jakobson a partir de
figuras de linguagem: metafora e metonimia. Assim, o processo metaforico ¢ “entendido pela
substitui¢do, em uma estrutura, de um termo por outro” e o processo metonimico “pela
combinagdo ou contiguidade na relagdo de um termo a outro” (DE LEMQOS, 2002, p. 52).

Além disso, Jakobson parte da ideia de sistematicidade, assim como Saussure, pois
expbe principios dos quais se deve partir para produzir o ato de fala e esses principios estéo
relacionados & selecdo e a combinacdo, processos que estdo na base dos dois eixos. O
estudioso parte também de uma no¢do de projecdo, que se sustenta no “principio de
equivaléncia do eixo de selecdo sobre o eixo de combinacao” (JAKOBSON, 2003, p. 130).

De acordo com De Lemos (2002), esses processos (metaférico e metonimico)
possibilitariam apreender o movimento que poderia produzir mudancas na fala da crianca,
bem como a linguagem “em seu estado nascente” na sua fala. Nesse sentido, a partir das

ideias trazidas por Saussure e Jakobson, com o objetivo de explicar o processo de aquisi¢do
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da linguagem, o percurso da formulagdo tedrica de Claudia de Lemos passa por dois
momentos.

No primeiro momento de sua teoria, a autora concebe uma estrutura dialdgica entre a
fala da crianca e a fala do adulto, a qual se torna essencial para a compreensdo da aquisicdo da
linguagem, pois tem-se uma unidade de andlise. Além disso, formula trés processos
constitutivos do didlogo: especularidade, entendido como “presenca na fala da crianga de
parte do enunciado da mae que o antecede, assim como pela incorporacéo da fala da crianca
no enunciado da mae”; complementaridade, “representado pela relacdo da pergunta da mae
com a resposta da criancga e, principalmente, pela relacdo formal entre as partes mutuamente
incorporadas que parecem complementar-se, compondo uma unidade ou instanciando uma
‘sentenga’”’; reciprocidade, “definido como retomada pela crianca do papel da mae, iniciando
a interacao, desencadeando com sua fala, uma fala que refletiria ¢ complementaria a sua” (DE
LEMOS, 2002, p. 46-47).

Entretanto, nos desenvolvimentos posteriores da teoria, 0Ss processos de
complementaridade e reciprocidade acabaram se incorporando ao de especularidade, pois é a
partir desse que os demais se manifestam. De acordo com Arantes (2001), o processo de
especularidade proposto por De Lemos sempre esteve relacionado a nogdo de “reflexo” ou de
“espelho”, distanciando-se da ideia de imitacdo constada como fenbmeno empirico na fala
inicial da crianga, como defendem perspectivas da Psicologia do desenvolvimento, por
exemplo. Portanto, a nogio de “espelho” atrelada & ideia de imitacdo reciprocal® permitia que
0 processo de especularidade fosse considerado como processo constitutivo, no qual o que
ocorre é a repeticdo e ndo a reproducdo, visto que implica a diferenca, colocando em cena,
“uma crianga que tem sua fala refletida no outro, no espelho” (ARANTES, 2001, p. 254).

Porém, embora fosse possivel entender a entrada da crianca na linguagem a partir
desse processo, ele ndo possibilitava explicar as mudancas que ocorrem na fala da crianca, o
que levou De Lemos (2002) a dar um “salto” em sua teoria, passando para o segundo
momento de sua formulagéo teorica.

Assim, no segundo momento da construgdo teérica, a autora insere a lingua na
estrutura dialdgica, configurando-se a triade fundamental para a aquisi¢cdo da linguagem,
estabelecida entre mée/Outro-crianca-lingua, pois a relacdo que se estabelece é com a fala do
Outro. Dessa forma, a crianga é aquela significada como sujeito falante, cindido entre

consciente e inconsciente; o Outro é tido como instancia de lingua ja constituida que, por

10 Nogéo formulada por Baldwin e reinterpretada por Piaget (1928 apud ARANTES, 2001, p. 253-254).
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meio de seus significantes e de sua interpretacdo, dard sentido a fala/escrita da crianca,
possibilitando que ela seja capturada pela lingua; e a lingua considerada em seu
funcionamento como imprevisivel devido ao jogo significante, possibilitando a relacéo
lingua-sujeito/crianca.

Portanto, a proposta Interacionista em aquisicdo da linguagem busca

definir a aquisicdo da linguagem como um processo de subjetivacdo configurado por
mudancas de posicdo da crianga numa estrutura em que la langue e a parole do outro,
em seu sentido pleno, estdo indissociavelmente relacionados a um corpo pulsional, a
crianga como corpo cuja atividade demanda interpretacdo (DE LEMOS, 20086, p. 28).

A interpretacdo também € um dos pontos centrais na perspectiva Interacionista.
Redefinida por De Lemos (1992) e colocada no “discurso ou lingua em funcionamento”, a
interpretacdo permite que sejam ressignificados os significantes da crianga, no momento em
gue se submetem aos processos metaforicos e metonimicos, estabelecendo-se uma relagédo
com outros significantes. Portanto, os processos metaforicos e metonimicos sdo considerados
como “mecanismos responsaveis” pelas mudancgas na aquisi¢do da linguagem.

Levando em consideracdo a estrutura estabelecida entre mae/Outro-crianga-lingua, a
aquisicdo da linguagem, ou seja, as mudancas que ocorrem na fala da crianca se dara,
portanto, a partir de trés posicdes. No que se refere a primeira posi¢do, na leitura de Claudia
de Lemos (2002), diz respeito a um sujeito que se encontra alienado a fala do Outro, ou seja,
produz apenas fragmentos da fala do Outro; quanto a segunda posicdo, nela o sujeito é
marcado por contrastes entre “erros” e acertos, porém ndo ¢ afetado (ndo estranha) seus
“erros”, sendo impermeavel a corre¢do; ja a terceira posicdo esta relacionada a correcdes,
hesitacdes, pausas e reformulages, pois nela a crianga escuta sua prépria fala, sendo afetada
pelo estranhamento do Outro em relacdo a sua fala e pelas suas proprias producdes. Nessa
posicdo, ou seja, na terceira, a linguagem da crianca se aproxima da lingua constituida, pois
transparece uma relagdo mais estavel da crianga com a lingua.

A nogdo de “escuta”, também importante na aquisi¢ao da linguagem, ¢ considerada

por De Lemos (1999, 2000), a partir da Psicanalise lacaniana, como a possibilidade da crianca

como sujeito falante se dividir entre aquele que fala e aquele que escuta sua prépria
fala, sendo capaz de retomd-la, reformulé-la e reconhecer a diferenga entre sua fala e
a fala do outro, entre a instancia subjetiva que fala e a instancia subjetiva que escuta
de um lugar outro (DE LEMOS, 2000, p. 35).
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Andrade (2003) também aponta para a nogdo de escuta, fazendo uma distingdo entre
0 ouvir e o escutar. De acordo com a autora, as perspectivas que consideram a linguagem em
uma relacdo direta com a percepcao e, dessa forma, com a audicao, referem que o ouvir € tido
como capacidade organica, determinada biologicamente. A problematica encontrada ai se
refere a exclusdo do linguistico, pois considera os problemas de linguagem como alteragdes
perceptuais.

No que se refere ao termo escutar, a partir da discussdo de Claudia de Lemos, de
Saussure e da relagdo com a Psicanalise, ¢ entendido como “efeito da estruturagdo do sujeito
pela linguagem” (ANDRADE, 2003, p. 27), incluindo o linguistico na interpretacdo dos
problemas na fala. Assim, estabelece uma relacdo da crianga com a fala e o funcionamento da
lingua, o que abre espaco para a presenca do sujeito, implicando uma posi¢cdo subjetiva.
Portanto, dizer que ha escuta do sujeito para a fala significa dizer que esse sujeito “sustenta
uma fala ndo-coincidente com a do Outro” (ANDRADE, 2003, p. 90).

Ressaltamos 0s pontos principais da construcdo tedrica de Claudia de Lemos e sua
leitura em relacdo a aquisicdo da linguagem e consideramos importante destacar que, a partir
dessa perspectiva que dialoga com a Linguistica e com a Psicanalise, alguns pesquisadores
realizaram um importante desdobramento no campo dos estudos da aquisi¢ao da escrita, como

€ 0 caso dos autores que serdo apresentados a seguir.

1.5 INTERACIONISMO E PSICANALISE: CONTRIBUICOES NOS ESTUDOS DA
ESCRITA

Os trabalhos de Borges (2006, 2010) e de Borges; Silva e Loures (2017), a partir dos
estudos de De Lemos e da ressignificacdo da Linguistica estrutural realizada pela Psicanalise
lacaniana (LACAN, 1992), se afastam da nocdo de aprendizagem/construcdo consciente na
aquisicdo, se aproximando da ideia de captura do sujeito pela escrita, que ocorre de modo
inconsciente.

De acordo com Borges (2006), os elementos observados em escrita de criangas nao
sdo considerados como impressdes perceptuais e processos cognitivos que agem sobre
unidades da lingua j& constituida. Trata-se da “crianga sendo escrita pelo Outro”, de um
sujeito capturado pela linguagem escrita e ndo a escrita tida como um objeto apreendido pela
crianca. Além disso, ela destaca que cada sujeito é afetado por significantes que decorrem de
sua propria relacdo com o Outro e, portanto, a producdo de cada uma é considerada singular.
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A discussdo realizada por Borges; Silva e Loures (2017), tem como foco a
alfabetizacdo a partir do viés psicanalitico. Assim, discutem as questbes envolvidas na
alfabetizacdo, fazendo contrapontos importantes com perspectivas tedricas que desconsideram
0 sujeito, além de teorias e praticas pedagogicas a partir das quais a escrita é considerada
como representacao da fala.

De acordo com Borges (2010) e Borges; Silva e Loures (2017), ao considerar a
escrita como representacdo grafica da fala, pressupbe-se a aquisicdo da escrita como
construcdo, que se da a partir dessa relacdo representacionista, envolvendo situacdes de
ensino-aprendizagem tidas como facilitadoras de operagdes cognitivas. Dessa forma, se faz
necessaria a introducdo do sujeito no lugar do cognitivo, tornando-o responsavel pelas suas
questdes/queixas, pois as dificuldades encontradas pela crianca na aquisicdo da escrita ndo sdo
(e ndo podem ser) explicadas sempre por causas organicas, intelectuais e neuroldgicas.

Borges (2010) refere ainda, a necessidade de considerar o funcionamento e a
sistematicidade da lingua, para que se possa sair dessa nocao de representacao, pois entende
que a escrita ndo é representacdo da fala. Como destaca a autora, isso foi realizado nos
trabalhos de Claudia de Lemos voltados a aquisi¢do da linguagem oral, influenciando estudos
sobre a alfabetizacdo, de modo a possibilitar que a alfabetizagdo também saia desse lugar de
representacdo apoiada por concepcdes racionalistas.

Nesse sentido, a nogdo de representacdo passa por um processo de ressignificagéo, a
partir dos conceitos da Psicanalise. Assim, entende-se que a escrita da crianca envolve
transicOes pelas representacfes que vém do Outro, inseridas na ordem discursiva, permitindo
que sejam produzidas representac@es tanto em relacdo ao que é possivel como também ao que
ndo é possivel na escrita dada como constituida. A alfabetizacdo, portanto, conforme Borges
(2010), demanda uma representacdo simbolica, pois o sujeito representa a escrita por meio de
situacOes que envolvem leitura e escrita de textos.

Entendemos essa ressignificacdo e diferenciacdo da seguinte forma: a escrita como
representacdo da oralidade significa que ha, ai, a representacdo por meio de cddigos (da fala
na escrita), considerando que tudo aquilo que é falado pode ser representado da mesma forma
na escrita, entretanto, a escrita possui um funcionamento diferente da fala. Quanto a
representacdo simbdlica, a partir do exposto acima, a compreendemos como
configuracdo/funcionamento da escrita a partir da propria escrita, 0 que envolve o Outro
enguanto escrita ja constituida, em suas diversas formas. Portanto, assim como Borges (2010),

consideramos a heterogeneidade constitutiva da escrita (e da fala).
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Lier-DeVitto e Andrade (2011a) buscam viabilizar uma abordagem particular no que

se refere a relagdo “crianga-escrita ou crianca-fala-escrita”, pois colocam em questao

se a transparéncia de unidades da matéria acustica (que chega a crianga como um
fluxo continuo) ndo é questionada, menos ainda o é a transparéncia da matéria
grafica (que a crianca recebe numa pauta demarcada: com intervalos, segmentos e
sinais estaveis). A escrita é erigida, nesse contexto, como representacdo de segunda
ordem, ou seja, representacdo grafica de uma representacdo sonora do mundo
(LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011a, p. 99 — grifo da autora).

Portanto, as autoras propdem um olhar alternativo em relacéo as escritas da crianca,
considerando a implicagdo do “jogo significante”, a partir da proposta saussureana. Assim,
realizam uma analise de textos iniciais, a partir dos quais € possivel “recolher movimentos e
impasses da relagdo crianga-linguagem” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011a, p. 111).

Pommier (2011) realiza um estudo sobre a génese da escrita alfabética e sua
aquisicdo pela crianca. Baseado em nogdes e conceitos da Psicanalise, em especial a nocao de
Edipo, o autor aponta para a explicacéo da relagio crianca-escrita, a partir da relacio desenho-
escrita. Nesse sentido, a escrita inicial da crianca se da a partir de desenhos, os quais, apds
algumas modificacdes importantes, irdo possibilitar que o tracado das letras ocorra. Para isso,
se faz necessario que imagens sejam recalcadas (processo inconsciente), permitindo o
surgimento do grafico que suporta a escrita, bem como a constituicdo subjetiva. O autor
destaca, ainda, que a aquisicdo da escrita e alfabetizacdo, além de implicar o apagamento da
imagem, indica a ndo possibilidade de o0 som ser correspondente ao signo escrito.

Outra autora que discute a aquisicdo da escrita € Bosco (2005), a qual faz analise de
“assinaturas” e textos compostos pelas letras do nome da crianca. Assim, seu foco ¢ voltado
ao papel que o nome préprio possui na relacdo da crianca com a escrita, indicando que a
escrita do nome, em sua funcdo de assinatura, marca lugar de investimento do sujeito,
resultando da relacdo da crianga com discursos, tanto orais como escritos, que vém do Outro.
Dessa forma, Bosco destaca que as primeiras escritas da crianca ndo apresentam letras
aleatdrias, pois surgem do nome proprio, que insere a crianca na ordem da linguagem,
designando sua inscri¢do simbolica.

Bosco (2005) destaca que € necessario um apagamento do valor figurativo da
propriedade das letras do nome, pois, por meio da linguagem, as letras se tornardo elementos
da escrita, ou seja, poderdo escrever outros textos. Esses textos, nos quais as letras do nome

proprio marcam presenga, sao “cifrados, marcados pelo ndo-sentido, mas nos quais se podem
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produzir, pela antecipacdo do outro, efeitos de sentido, de uma unidade na leitura, ainda que
de completude imaginaria” (BOSCO, 2005, p. 168).

Portanto, as escritas analisadas pela autora ‘“apresentam realizacbes graficas
constituidas por letras do nome da crianga, compondo blocos que, em principio, ndo se
organizam da maneira como prevé a lingua dita constituida, revelando uma escrita em que o
ndo-sentido, de inicio, chega a se impor” (BOSCO, 2005, p. 5).

Os estudos de Capristano (2007; 2010; 2013), elaborados no ambito da Linguistica
Aplicada, mas tendo em De Lemos um importante aporte tedrico, também apresentam
importante contribuicdo nas discussdes relacionadas a aquisicdo da escrita. Em sua tese de
doutorado, Capristano (2007) busca entender de que forma as segmentacfes nas escritas de
criancas se modificam no decorrer do tempo, além de tentar explicar as divergéncias presentes
entre enunciados propostos por uma mesma crianca em diferentes momentos da aquisicdo, as
quais ndo sdo suportadas por uma explicagdo baseada na nocao de desenvolvimento sucessivo
e regular, colocando em oposi¢éo a ideia de que a aquisi¢do da escrita poderia ser considerado
igual para todas as criancas.

Conforme Capristano (2007), hd um indicio importante da relacdo estabelecida entre
sujeito e linguagem, a partir das diferentes maneiras que criangas fazem uma distribuicéo
grafica dos espacos em branco, relacdo essa considerada histérica, no processo que leva 0s
enunciados da escrita de criancas, a se ajustarem as convencdes escritas.

A concepcdo defendida por Capristano (2007), ou seja, baseada na visdo
Interacionista proposta por Claudia de Lemos, destaca, portanto, a inviabilidade de se realizar
uma interpretacdo da aquisicdo da escrita a partir do desenvolvimento ordenado de hipdteses
elaboradas pela crianga, como concebido pelo construtivismo de Ferreiro (2001), com base
em Piaget, pois observa-se uma oscilacdo ou auséncia de sequencialidade. Dessa forma,
segundo a pesquisadora, a oscilacdo/flutuacdo na constituicdo da escrita do sujeito ndo podera
ser descrita em etapas lineares e sucessivas.

Nesse sentido, Capristano (2007) propfe que a aquisicdo da escrita pode ser
interpretada a partir de movimentos e/ou posic¢des da crian¢a na linguagem escrita. Com isso,
afirma que mudancgas que ocorrem ao longo de um tempo na escrita da crianga, “resultariam
de movimentos de subjetivacdo ou, mais propriamente, movimentos pelos quais a crianca,
enquanto ser empirico, assumiria a posi¢cdo de sujeito da (sua) escrita, sendo capturada por
ela” (CAPRISTANO, 2007, p. 79). Assume-se, assim, os diferentes modos pelos quais as

criangas podem ser capturadas pela escrita.
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Com base na triade e nas posi¢des estabelecidas por De Lemos, Capristano (2007)
identifica trés movimentos do sujeito em sua relagdo com a linguagem, a partir dos quais
ocorrem as mudancgas nas segmentacdes presentes nas escritas das criancas. No primeiro
movimento, a escrita da crianga encontra-se submetida a escrita do Outro, o qual ¢ tido “como
instancia representativa da linguagem (e da escrita em particular)”; no segundo movimento, a
escrita do sujeito é marcada por “erros” e “acertos” e, no terceiro movimento, ha marcas de
correcOes e rasuras feitas pela crianga na sua propria escrita. A autora destaca que esses
movimentos ndo sdo consecutivos, nem lineares e, sim, simultaneos.

A partir do primeiro movimento apontado por Capristano (2007), no qual a crianca
esta submetida a escrita do Outro, pode-se discutir a no¢ao de cdpia, como refere Aspilicueta
(2014). Com base no Interacionismo de Claudia de Lemos e de um ponto de vista
enunciativo, Aspilicueta discute a aquisicdo da escrita, bem como 0s movimentos de
enunciacgdo de textos de criancas que apresentam dificuldades nesse processo. Seu enfoque é
em relacdo a copia ou repeticdo do texto do Outro, pois durante a coleta de dados, ao solicitar
aos participantes que escrevessem sobre o que entenderam da historia ou qual parte mais
gostaram, as criancas acabavam deslizando para a copia do texto.

Nesse sentido, de acordo com Aspilicueta (2014), a copia pode ser interpretada como
constitutiva da escrita, indicando a entrada do sujeito no texto proprio, ou apontar para um
quadro sintomatico na linguagem escrita, quando ha uma permanéncia do sujeito na cépia do
texto do Outro. Vale destacar que a copia é entendida pela autora como repeticdo, pois o que o
sujeito traz para seu texto sdo restos do texto do Outro, visto que essa repeticdo passa pela
interpretacdo do sujeito.

Conforme a autora, esses restos dizem de uma néo coincidéncia entre a fala/escrita
da crianca e a do Outro, 0 que € determinante no processo de subjetivacdo a partir da lingua
em funcionamento, como afirma também De Lemos (2002), e que impossibilita pensar em
uma reproducdo idéntica ao que vem do Outro.

Além disso, de acordo com Lier-DeVitto e Andrade (2011b, p. 4), os erros “sao
indices legitimos de distanciamento e resisténcia a fala/escrita do Outro. [...] sdo interpretados
como efeitos de cruzamentos entre cadeias, cruzamentos, esses, que sdo impulsionados por
operagdes da lingua na fala/escrita da crianga”. Portanto, marcas presentes na escrita do
sujeito que a distanciam do texto do Outro também aparecem em forma de “erros”, os quais
sdo entendidos como cruzamentos da lingua.

A partir dos estudos apresentados nesse topico, notamos importantes contribuigdes

realizadas por esses pesquisadores no que se refere a aquisicdo da escrita e aspectos
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envolvidos nesse processo. Vemos que a perspectiva Interacionista de Claudia de Lemos, em
grande parte, contribui para esses estudos e consideramos importante destacar que, assim
como na linguagem oral, o Outro assume um importante papel na aquisicdo da linguagem
também em sua modalidade escrita.

Esse Outro, na constituicdo do sujeito na escrita, esté relacionado a todo e qualquer
tipo de escrita, como, por exemplo, 0s textos que circulam no ambiente escolar. Além disso,
qualquer Outro sujeito ja constituido na escrita, como por exemplo o professor, também
assumem o papel de Outro e de intérprete da escrita da crianca, sendo, portanto, os principais
meios de constituicdo do sujeito na escrita. Como aponta Bosco (2011) sobre a importancia
do Outro na significacdo das manifestacGes linguisticas de criangas em aquisicao, Outro esse
gue assume um papel determinante, pois € ele quem interpreta essas manifestacbes como tais.

Além disso, a autora afirma que

E importante que espagos para o aluno, independente de sua faixa etaria, ler e
escrever do “seu jeito” necessitam de ser possibilitados pelo professor, no cotidiano
das acgdes escolares. E o papel do professor, nessa interacdo, € o de interprete: é
aquele que, como falante e escrevente da lingua, cabe, de inicio, sustentar uma
leitura (e uma escrita) para os diferentes textos envolvidos nas agées pedagdgicas. E,
entdo, no lugar de intérprete que o professor vai escutar/ler e ancorar o0s textos
produzidos (oralmente e por escrito) pelos alunos em outros, ressignificando-os e
mesmo sancionando-o0s como tais (BOSCO, 2011, p. 226).

Dessa forma, o papel da escola/professor durante a aquisicdo da escrita, nessa
perspectiva, centra-se na interpretacdo e ressignificacdo da escrita das crian¢as - acolhendo e
trabalhando de uma outra forma com os textos apresentados por elas, inclusive aqueles
considerados como ilegiveis.

Apds a apresentacdo e discussdo envolvendo esses estudos, passamos, a seguir, a

tratar dos aspectos tedricos metodoldgicos da pesquisa.
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2. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS: A RASURA E O VOLTAR-SE
SOBRE O JA ESCRITO

Como afirmamos acima, este capitulo se refere aos aspectos tedricos metodoldgicos
da pesquisa, no qual abordaremos, inicialmente, a rasura, tema central da discussdo, de modo
a delinear de qual ponto de vista esse aspecto da escrita sera analisado e discutido no presente
estudo. Para isso, trazemos diferentes estudos, realizando apontamentos sobre aqueles que
mais se aproximam da perspectiva aqui assumida.

Seguimos com a apresentacdo dos aspectos metodoldgicos e éticos que guiam o
trabalho, bem como dos sujeitos envolvidos, caminhos percorridos e constituicdo do corpus,

apontando o modo de analise dos dados.

2.1 RASURA: “O VOLTAR-SE SOBRE O JA ESCRITO”

Como afirmamos, propomos nesta secdo, a apresentacdo de alguns estudos que
abordam a rasura e suas relagcbes com a producdo textual, a partir de trabalhos filiados a
perspectiva tedrica de De Lemos, direcionando o nosso modo de andlise do corpus.
Retomando a perspectiva assumida no presente estudo, destacamos a rasura como parte da
terceira posi¢cdo (DE LEMOS, 2002), ou seja, aquele que escreve ¢ “afetado por aquilo que
escreve, ja que a rasura implica reformulacdo e, necessariamente, divisdo entre aquele que
escreve e aquele que 16” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011b, p. 12).

Calil e Felipeto (2000), em sua discusséo sobre a rasura, abordam, de modo critico, a
determinacdo de quatro operacdes metalinguisticas com relacdo as rasuras: supressdao (no
termo rasurado ndo ocorre uma substituicdo); substitui¢cdo (um termo é trocado por outro ou
por ele mesmo); deslocamento (quando ha uma repeticdo ou antecipacdo de silabas, palavras
ou grafemas); adicdo (um termo aparece sem ser substituido por nenhum componente
anterior, por meio do retorno sobre o que ja foi escrito).

A partir da andlise de escritas infantis realizadas pelos autores, ao discutir essas

operacdes, eles afirmam que

a substituicho de “fazer” por “faser” e de “vez” por “zes”, além das outras ja
indicadas, registram, sobretudo, seja no préprio erro, seja na ressignificacdo, uma
incompatibilidade com esta nogao de “metalinguistico” ou, o que se infere dela, a
saber, a possibilidade de se supor uma “metalinguagem”, suspendendo-a e,
inclusive, ao estatuto cognitivos destas operacbes (CALIL, FELIPETO, 2000, p.
108).
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Como aponta Cavalcante (2010), baseando-se em Calil (2008), o estabelecimento das
operacOes metalinguisticas permite que possa ser feita uma descricdo e quantificacdo das
rasuras. Entretanto, ao serem analisadas as rasuras por meio dessas operacdes, ficam limitadas
apenas ao texto final que apresenta as rasuras realizadas pelos sujeitos e, portanto, ndo é
possivel que ocorra um avanco no que diz respeito aos processos envolvidos na escrita dos
textos.

Vemos aqui um ponto importante em relacdo a conducdo da nossa pesquisa, pois, ao
propor uma analise das rasuras com foco nos movimentos de subjetivacdo do sujeito, estamos
inaugurando um novo modo de olhar para esse objeto de estudo, diferentemente, por exemplo,
do que propdem as operagdes metalinguisticas, as quais realizam descricdo e quantificacdo
das rasuras.

A discussdo de Felipeto (2008) volta-se as rasuras orais e escritas no momento em
que criangas combinam o que irdo escrever, ou seja, com base no didlogo entre as criangas
quando escrevem uma histdria juntos. De acordo com a autora, a partir disso (e do olhar
teorico), é possivel observar e entender o que foi escrito primeiro e logo ap6s rasurado, se
afastando da visdo que estabelece as opera¢Ges metalinguisticas. A autora privilegia as rasuras
que indicam a presenca de equivoco “como constitutivo da lingua e do sentido que ai produz”
(FELIPETO, 2008, p. 3).

Nesse sentido, as rasuras e/ou reformulagdes, de acordo com Felipeto (2008), podem
ser entendidas a partir da relagdo do sujeito com aquilo que “parece estar errado” ou que
causa uma insatisfacdo, surgindo quando o sujeito é afetado pela sua escrita mesmo que o
elemento rasurado e/ou reformulado néo esteja errado.

De acordo com a pesquisadora, as rasuras podem tanto provocar um equivoco como
também serem provocadas por ele. No momento em que a crianca escreve, ocorre algo que €
inesperado e/ou imprevisivel e, com isso, a rasura pode aparecer mesmo que a forma final da
escrita se aproxime da correta, provocando, portanto, um equivoco. Por outro lado, a rasura
pode aparecer com a intengé@o de barrar a forma que ja foi escrita, provocando um equivoco de
modo a romper a escrita do sujeito.

Calil (2009), ao discutir a autoria em historias inventadas, aborda a questdo das
rasuras, buscando compreender 0 que provoca e qual o seu efeito na escrita dessas historias,
afirmando que as rasuras ndo devem ser vistas como restos. De acordo com o autor, a rasura
envolve a presenca de cruzamentos de textos e palavras e permite compreender o que esta em

Jogo na produgéo textual.
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Além disso, o autor refere que ha modos de inscri¢cdo da rasura, os quais afetam o
texto de maneiras distintas, visto que os deslocamentos da crianca frente ao seu texto
respondem de diversas formas, apresentando maior ou menor tensdo na escrita. Portanto, a
crianca pode apagar, riscar em cima (e manter a forma anterior embaixo), corrigir, entre tantos
outros movimentos ai envolvidos.

As criancas envolvidas no estudo de Calil (2009) sdo consideradas como sujeitos ja
escreventes e, portanto, podem ser afetados por aquilo que escrevem, pois suas escritas
provocam estranhamento neles proprios. Nesse sentido, ele volta-se para os diadlogos entre 0s
alunos no momento em que combinam o que irdo escrever, visando analisar os efeitos que
esses didlogos provocam no texto.

Conforme o pesquisador, o sujeito assume diferentes posicGes em relacdo com o seu
texto, sendo elas de leitor, intérprete, editor, etc., havendo espaco para aquilo que é da ordem
do inesperado, do imprevisivel. Entre o previsivel e o imprevisivel, como aponta Calil (2009),
se estabelece certa tensdo, resultando em novas relagdes e efeitos de sentido.

De acordo com Calil (2009), € possivel estabelecer uma relacdo da rasura com a
terceira posicdo, conforme proposta por De Lemos (2002), no momento em que 0 sujeito ndo
se reconhece no que escreveu. Portanto, como ja mencionado, o sujeito “escuta” e estranha
sua propria escrita.

Em outro estudo, Calil (2012) realiza uma reflexdo relacionada a homonimia como
efeito do processo de criacdo, articulando trés conceitos, como a nocdo de
“estabilidade/instabilidade”, “previsibilidade/imprevisibilidade” e, por fim, o conceito de
“equivoco”. Conforme 0 pesquisador, esses trés conceitos podem supor a incidéncia de
“lalingua” (conceito definido mais a frente) no processo discursivo, de modo que produz um
efeito no sujeito em sua relacdo com o texto e com a criacdo de historias.

Assim, juntamente com a discussdo desses conceitos, 0 autor apresenta o texto
escrito por duas alunas de primeira série, as quais escrevem juntas, destacando nessa analise a
nogdo de imprevisibilidade e sua relagdo com a rasura e historias inventadas. Para isso, 0
autor considera como rasura aquilo que se passa no momento em gque as meninas combinam o
que irdo escrever, ndao analisando, portanto, a rasura grafica ou a rasura deixada no papel, pois
supde que tanto a “rasura oral” como a “rasura escrita” estdo envolvidas em um mesmo
funcionamento linguistico-discursivo, surgindo a partir do efeito de uma escuta, a qual
demanda interpretacéo.

Na nocdo de instabilidade/estabilidade, o escritor é tido como um operador, que

estara sendo submetido as leis do funcionamento inconsciente. Nesse sentido, o escritor ndo
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possui controle sobre o que diz/escreve, pois ha “forgas inconscientes”, atuando para além
daquilo que é possivel prever. Como marca de instabilidade, ocorre a rasura, a qual
“i(te)rrompe (n)o processo de escritura € joga o escritor para um lugar desconhecido”,
causando certa perturbacéo, o que resulta na busca por estabelecer um novo sentido (CALIL,
2012, p. 211-212).

Com relagdo a imprevisibilidade, Calil afirma que ¢ uma “condicdo para a “liberdade
das combinagdes” presente na cadeia sintagmatica”, formulagdo que se sustenta na teoria
saussureana, na qual um significante s6 possui valor na relacdo com outros significantes.
Dessa forma, o imprevisivel ¢ colocado como algo que s6 pode ser visto como “efeito da
diferenga constitutiva da lingua” (CALIL, 2012, p. 214-215).

A rasura, representando a imprevisibilidade, possibilita uma articulacdo da relacao
entre a lingua, o inconsciente e os operadores da lingua. O inconsciente, o qual determina o
evento da fala, ndo pode ser desconsiderado devido aos movimentos da lingua nos eixos
metaféricos e metonimicos, sendo assim marcada pela singularidade desse sujeito
inconsciente e determinada pela anterioridade regida por uma lei segundo a qual “em UM faz
uma metafora, em que reina o simbdlico na costura possivel do ndo-todo sempre anunciado
nas infinitas rasuras inscritas na lingua” (CALIL, 2012, p. 219)

Quanto ao equivoco, conforme o autor, é entendido como um “fato linguistico
estrutural” e ¢ também “explicitamente atrelado ao real da lingua, isto ¢, a lalingua” (CALIL,
2012, p. 213). Nesse sentido, “lalingua” pode ser entendida a partir da relagdo entre lingua ¢
inconsciente, supondo um “impossivel de dizer, impossivel de ndo dizer de uma certa
maneira”! (MILNER, 1987, p. 27).

Pires (2015), influenciada pelos estudos de Claudia de Lemos e discussdes
envolvendo a Clinica de Linguagem, realiza um estudo sobre as rasuras de criancas inseridas
no ensino fundamental 1l, apresentando uma concep¢do de rasura que vai ao encontro do
nosso entendimento em relacdo a essa questdo. Dessa forma, apontamos elementos
importantes de seu trabalho para melhor compreenséo acerca do que entendemos por rasura,

retomando alguns aspectos ja mencionados na apresentacéo da teoria Interacionista.

11 A impossibilidade de dizer remete-se ao registro de real, discutido na Psicandlise lacaniana. De acordo com
Milner (1987, p. 28), o real de lalingua é sustentado pela lingua, pois possui relagdo com o “puro conceito da
lingua”, sendo ele o “de um ndo-todo marcando lalingua; ou, ainda, a lingua é o que sustenta lalingua na
qualidade de ndo toda”. Ainda nas palavras do autor, “disso deriva o fato de que ha algo nela que nao cessa de
ndo escrever — e esse algo exerce uma acdo em todas as formas discursivas que se relacionam com lalingua
(MILNER, 1987, p. 39). Portanto, o real de lalingua diz respeito aquilo que ndo possui sentido, a tudo que ndo se
diz, de modo a néo se esgotar pelo significante.
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Seus dados constituem-se de producdes textuais feitas em sala de aula, de acordo
com o plano de avaliacdo de aprendizagem em processo, a partir dos quais ela busca realizar
uma interpretagdo dos “pontos de conflito na relagdo crianga-escrita e seus efeitos
heterogéneos: rasuras, reformulagdes, recomposigdes textuais” (PIRES, 2015, p. 75). Nesse
sentido, realiza uma andlise de produgfes Unicas, introduzindo, posteriormente, rascunhos e
textos passados a limpo.

Vale destacar que sua discussdao envolve, também, questBes relacionadas a
dificuldades enfrentadas pela crianca na alfabetizacdo, buscando analisar quais questfes estdo
envolvidas na presenca de rasuras nos textos desses alunos, pois afirma que em textos
produzidos nessas situacdes, embora aparecam erros, copias, dificuldades em formar as
palavras, podem ser observadas rasuras, que ela entende como marcas de um sujeito que
retorna ao “ja dito”, interrogando e sendo afetado pelo seu proprio texto. Pires (2015) destaca
que sua pesquisa ndo se volta para “o dado em si” e sim para a relagdo que se estabelece entre
sujeito e escrita.

De acordo com a autora, que se baseia em De Lemos (2002), os acontecimentos
envolvidos na heterogeneidade das rasuras, dos rearranjos textuais, das
reformulagdes/autocorre¢des instanciam uma “Cis@o subjetiva: o impasse reside, no caso, na
divisdo do sujeito, na ndo coincidéncia entre aquele que escreve e aquele que se corrige”.
(PIRES, 2015 p. 17 — grifo da autora). Isso remete, ainda, a escuta para a prépria fala/escrita,
escuta essa que possibilita que o sujeito seja afetado pelo “imprevisivel, pelo inesperado, pelo
inaceitavel que ocorre em sua producdo” (PIRES, 2015, p. 18).

A nocdo de estranhamento, também estd em jogo ai, pois a escuta para a ndo
coincidéncia produz o efeito de estranhamento, provocando a reformulagdo, momento em que
0 sujeito procura modificar algo em sua escrita. Conforme Pires (2015), a manifestacdo do
estranhamento pode ocorrer a partir de uma hesitacdo, envolvendo o acerto € o erro, 0 que faz
com que o sujeito reescreva de forma “incorreta” aquilo que estava “correto”, ou vice-versa.

Um ponto questionavel do trabalho de Pires é quando ela afirma:

Os movimentos de retorno para a propria escrita, de que rasuras e autocorre¢des séo
expressdes maiores, remetem a um momento da relagdo com a escrita em que o
escrevente é afetado pelo que ele mesmo escreve — um momento em que estranha a
prépria escrita e procura modifica-la. [...] tal momento é abordado como sendo
“pontos de conflito” na relagdo crianga-escrita, ndo apenas porque comporta ciséo e
estranhamento, mas também porque ele se erige como ponto critico no processo
de alfabetizacdo: a crianca pode caminhar na direcdo da escrita constituida ou
transformar-se em um impasse que se dirige para um fracasso escolar. De fato,
a afetacdo da propria escrita sobre o aluno pode ndo conduzir a estabilizacdo da
escrita: ele pode ficar “fixado”, “preso” num jogo de fazer-desfazer-refazer (DE
LEMOS, 2006), sem conseguir dar o passo decisivo para a escrita constituida — o
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aluno fica detido numa posicdo tal que o impede de “passar a outra coisa”
(ALLOUCH, 1995; LIER-DEVITTO & ARANTES, 1998). Ficamos, entdo, diante
de conflitos que sdo sinais negativos, porque sdo indicativos de um possivel
fracasso (PIRES, 2015, p. 14 - grifo nosso)

Interrogamos essa posicdo, pois poderia ser problematico tomar como fracasso o
desempenho escolar do sujeito que se mantém preso no “§jogo de fazer-desfazer-refazer”, visto
que aparentemente é uma questdo passivel de ser resolvida. Nos questionamos sobre qual a
concepcao de fracasso assumida pela autora e o que se considera ao interpretar como fracasso,
0 aprisionamento do sujeito em uma posigdo constante nas reformulagcfes. Talvez possamos
inferir que a autora utiliza essa palavra porque traz a tona a forma como a escola encara o
percurso do aluno gue se encontra enredado nesse jogo.

No que se refere as anélises empreendidas por Pires, que envolvem rascunhos e
textos finais de trés alunas, destacamos as principais interpretacGes realizadas: sobre o texto
da primeira crianca, que escreve textos que sdo descartados pelos professores devido a

ininteligibilidade, a autora observa que

HesitacBes na escrita aparecem nestes movimentos de retorno sobre a propria
escrita, que convocam reformulagGes. Ainda que aquilo que se reformula apareca
num espaco de enigma. [...] De fato, essa escrita presa a imagem das letras mostra,
entretanto, que h4 movimento, movimento este que afeta a crianca: indice de diviséo
pela escrita. Nas escritas de Fernanda vemos, também, tracados semelhantes a
garatujas ou sdo indefinidos e indeterminados. (PIRES, 2015, p. 81).

Situacdo diferente ocorre no texto da segunda crianca discutida por Pires (2015), a
qual apresenta uma escrita encadeada e que ndo paralisa, pois assume diferentes posicoes
(leitor, editor, interprete) tanto do seu texto como do texto-outro, sendo no rascunho que ela, a
partir da interpretacdo e analise da autora, se apresenta com mais forca como intérprete.

Por fim, os textos da terceira crianca, que utiliza seu rascunho como forma de
reelaboracdes outras, as quais, embora apresentem erros ortograficos, surgem sem rasuras. No
texto dessa crianca, como diz Pires (2015, p. 92), “hé reformulacao escrita acima da rasura:
uma alteracdo que ndo diz respeito & correcdo de erro ortografico, mas substituicdo de termos
[...], fato que se apreende no movimento entre rascunho e redacdo final sem que haja
rasuramento”.

Capristano (2013) realiza uma discussdo voltada ao funcionamento das rasuras
envolvidas na segmentacdo de palavras, visto que, ao examinar escritas de criangas em inicio

de aquisicdo, observa-se a presenca tanto de segmentagfes como a de rasuras. Essas rasuras,
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conforme a pesquisadora, ocorrem com mais frequéncia no periodo entre primeira e segunda
série’?, quando ha um néimero maior de erros de segmentacdo. No decorrer desse processo, ao
avancar a seriacdo, ocorre uma diminuicdo e/ou desaparecimento dos erros envolvidos na
segmentacao.

A autora afirma que as rasuras estdo relacionadas com o momento em que 0 sujeito
se volta sobre o que j& escreveu, suspendendo a escrita e realizando apagamentos,
substituicdes, acréscimos em seu enunciado. Esse movimento de rasurar pode ocorrer também
apos ser concluida a producdo, momento em que, a partir da leitura feita de seu enunciado, a
crianga faz ajustes em sua escrita.

As rasuras indicam, de acordo com Capristano (2013), a ciséo do sujeito escrevente,
pois esta relacionada & mudanca de posi¢do da crianca no que se refere a sua escrita e a escrita
do Outro. E possivel afirmar que essas rasuras e reformulacdes ndo sio previsiveis, ja que ora
estdo envolvidas onde ndo ha “erros” e ora nao se fazem presente onde ha “erros”. Além
disso, nem todo “erro” ¢ rasurado, pois depende da afetacdo e da posicdo assumida pelo
sujeito em relacdo a sua escrita.

Podem ser observadas pistas da relacdo sujeito/linguagem, a partir de um momento

particular do sujeito envolvido na rasura, como afirma Capristano (2013, p. 677)

com uma ordem diversa daquela observada em “erros” ortograficos e em “acertos”.
Nos “acertos”, sobretudo naqueles que convivem com registros refratarios a
interpretago, a escrita da crianga parece uma “colagem” de espagos em branco do
outro. Nos “erros”, ao menos no que diz respeito a segmentagdo, a escrita da crianga
parece fluir e deslizar “simplesmente” pelo funcionamento da lingua em seu modo
de enunciacdo escrito, refém do esquecimento de pontos sensiveis e de obstaculos
com 0s quais, as vezes, 0 escrevente se depara. A rasura, ao contrério, é indicio do
encontro e da negociagdo do escrevente com esses pontos sensiveis, com esses
obstaculos.

Portanto, conforme Capristano (2013), a identificacdo de rasuras permite que sejam
examinados esse encontro e essa negociacdo, porém, como aponta a autora, ndo podem ser
desconsiderados esses movimentos se ndo ocorrem as rasuras.

Importante destacar que, como aponta Capristano (2013), pode haver rasuras que néo
foram indiciadas por um movimento do sujeito, de retorno ao seu texto e, sim, a partir de uma
interferéncia do Outro (criangas ao redor e/ou adultos/professor/mée). Dessa forma, a escrita

da crianca provoca um efeito também no Outro.

12 Os dados que compdem a pesquisa da autora foram produzidos quando o ensino fundamental ainda era
organizado em séries.
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Por fim, por meio das rasuras é possivel apontar, como ja mencionamos, para o
“deslocamento do sujeito escrevente em relacdo a (sua) escrita e a do Outro, momento em que
aparentemente reconhece a diferenca entre a instancia subjetiva que escreve e a instancia
subjetiva que vé de um lugar outro” (CAPRISTANO, 2013, p. 689).

A partir da apresentacdo desses estudos, vemos as varias discussbes voltadas a
rasura, apontando para concepgdes acerca desse aspecto presente na escrita. Destacamos que
nossa visao em relacdo as rasuras remete a nocdo de estranhamento do sujeito frente a sua
escrita, momento em que ele é afetado pelo que escreveu, como aponta Pires (2015), por
exemplo, realizando rasuras e reformulagdes nessa escrita.

Além disso, nossa anélise desse aspecto presente na escrita, ou seja, a rasura, se dara,
como ja mencionado, a partir dos movimentos subjetivos do sujeito durante a producéo
textual, movimentos esses entendidos a partir das relacbes do sujeito com sua escrita e dos
efeitos dessa escrita no sujeito, direcionando-o0 a rasura, como veremos mais adiante (cf.
paginas 60-98). Dito isto, considerando a concepcdo de sujeito e rasura/aquisicdo assumida
por nos, trazemos na proxima se¢do 0s aspectos metodologicos e éticos da pesquisa, incluindo
0s sujeitos envolvidos e o caminho percorrido no decorrer da coleta de dados, bem como a

constituicdo do corpus e sua analise.

2.2 ASPECTOS METODOLOGICOS E ETICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa se situa entre as areas da Linguistica e da Fonoaudiologia, as quais sdo
aproximadas a partir da abordagem Interacionista de Claudia de Lemos. Segue uma diretriz
qualitativa descritiva, a partir da qual, como afirma Neves (1996), sdo feitas observacdes,
registros, analises e interpretacdes dos dados obtidos, envolvendo significados dados as
coisas, por parte das pessoas envolvidas na pesquisa.

A diretriz qualitativa também pode ser entendida, a partir da definicdo citada no
trabalho de Turato (2005), como “indutiva, holistica, émica, subjetiva e orientada para o
processo; usada para compreender, interpretar, descrever e desenvolver teorias” (MORSE;
FIELD, 1995 apud TURATO, 2005, p. 509). Portanto, a presente pesquisa aproxima-se
dessa definicdo, ja que a descricdo e a analise envolvem a subjetividade e a singularidade,

tanto dos sujeitos e dos processos envolvidos como da pesquisadora.

13 MORSE, J. M; FIELD, P. A. Qualitative research methods for health professionals. 2 ed. Thousand Oaks,
Sage, 1995.
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No que se refere aos dados, ou seja, produgdes escritas, de acordo com Carvalho
(2005, 2006, 2013), o olhar do investigador deve estar voltado para a resisténcia que a escrita
da crianca apresenta aos modelos tedrico-empirico-metodologicos. Assim, a subjetividade do
investigador se faz presente na escuta no momento em que é afetado pela resisténcia,
resisténcia esta que o surpreende, pois é inesperada.

Portanto, conforme Carvalho (2013), se faz necessaria uma teoria que atribua um
estatuto tedrico a complexidade gramatical das producdes das criancas, pois quando sdo
tomados objetivos socialmente determinados, as manifestacfes verbais que ndo estdo
relacionadas com esses objetivos sdo excluidas. O mesmo ocorre quando se elege determinada
teoria Linguistica que busca, ao analisar a escrita da crianca, aplicar estruturas e categorias da
lingua, o que acaba excluindo, de certa forma, o objeto de estudo que é a escrita, assim como
sua singularidade. Essa exclusdo apaga da escuta as producdes verbais que se impactam com
0 modelo tedrico proposto, ou entdo, que ndo podem ser discutidas por tal modelo tedrico.

Quanto aos aspectos éticos, o presente estudo estd de acordo com as normas e
diretrizes de pesquisas com seres humanos, tendo sido aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)
(Parecer N° 2.364.237 — Anexo A).

Além da autorizacio do Comité de Etica para a realizacdo da pesquisa, foi solicitada
autorizacdo a Secretaria de Educacdo do municipio da regido interior do Parana, para que a
coleta de dados pudesse ser realizada na escola. Apds esse primeiro contato com a Secretaria
de Educacdo, nos dirigimos a escola para também solicitar autorizacdo da direcdo da escola;
posteriormente foram entregues os termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para:
o(a) professor(a) responsavel pela turma do contra turno (Apéndice A), as criancas envolvidas
(Apéndice B) e aos pais (Apéndice C), solicitando autorizacdo para os filhos participarem da
pesquisa.

O sigilo e a confidencialidade dos dados foram assegurados aos participantes, bem
como o direito a recusa ou desisténcia a participacdo. Tanto as filmagens como as producdes
textuais ficardo sob nossa guarda para fins académicos e cientificos.

Devido as mudancas necessarias no percurso da pesquisa, optamos por incluir outros
dados na discusséo, por isso consideramos importante fazer referéncia aos aspectos éticos
envolvidos na coleta de tais dados. Ressaltamos que estes fazem parte do estudo conduzido
por Aspilicueta (2014) que também esta de acordo com as diretrizes e normas de pesquisa

com seres humanos, tendo sido o projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
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seres humanos da UNICENTRO (Anexo B), seguindo os mesmos requisitos com relacdo a

autorizacdo das entidades envolvidas, bem como das criangas participantes do estudo.

2.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para uma melhor visualizagdo e compreensdo, a apresentacdo dos sujeitos da
pesquisa sera dividida em dois grupos, sendo expostos a partir de dois quadros, seguindo com
a descricdo que diz respeito a cada um deles. Os sujeitos serdo identificados apenas pelas
iniciais de seus nomes, para que a identidade de cada um deles seja preservada. Além disso,
em todas as producGes que aparecem seus nomes, bem como 0 nome da escola e da cidade,
esses dados foram cobertos.

Segue, portanto, o primeiro quadro dos sujeitos, juntamente com suas idades e

seriagdo* no momento da coleta dos dados.

Quadro 1: Caracterizacao dos sujeitos do estudo — Grupo 1

Sujeito Idade Série
C.H. 7 anos 2° ano
AL. 7 anos 2° ano
L.P. 7 anos 2° ano

L. 8 anos 3% ano

Fonte: A autora.

Esse grupo € composto por criangas que se encontram nas séries iniciais do ensino
fundamental e, portanto, no inicio da aquisicdo da escrita, bem como frequentam turmas de
contra turno na escola, pois, de acordo com esta escola, apresentam dificuldades nesse
processo. O que as diferencia do proximo grupo é que nenhuma dessas criancas havia sido
encaminhada, até 0 momento da coleta dos dados, para a clinica fonoaudioldgica com queixas
referentes as dificuldades escolares. O aspecto que as torna elegiveis para a discussdo seria,
portanto, apresentar queixas, apontadas pela escola, de dificuldades de leitura e escrita e

estarem inseridas em turma de contra turno. A insercéo dessas criang¢as no contra turno se da a

14 Essas criancas estdo inseridas no Ensino Fundamental de nove anos.
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partir de avaliagOes realizadas por professores, que possibilitam verificar quais alunos
possuem mais dificuldades e precisam de um “reforgo”.
Quanto ao segundo grupo, pode ser visualizado no quadro a seguir, em que também

apresentamos as idades'® e seriagdo® de cada um:

Quadro 2: Caracterizacdo dos sujeitos do estudo — Grupo 2

Sujeito Idade Série
A. 9;10 anos 48 série
B. 9;4 anos 48 série
C. 8;10 anos 3% série
V. 9;0 anos 3% série

Fonte: Adaptado de Aspilicueta (2014).

Esse grupo de sujeitos diz respeito a criangas que cursavam o primeiro segmento do
Ensino Fundamental, sendo encaminhados pelas suas escolas a Clinica-Escola de
Fonoaudiologia da UNICENTRO (CEFONO) com queixa de dificuldade de aprendizagem de
leitura-escrita. Portanto, o seu encaminhamento a CEFONO indica que a escola os vé como
alunos que enfrentam problemas nesse percurso e se deparam com dificuldades ao lidarem
com a linguagem escrita. Vale destacar que foram consideradas como elegiveis para a
pesquisa apenas as criangas que se encontravam na lista de espera da CEFONO, ainda sem
atendimento terapéutico. Além disso, elas participavam de turmas de contra turno na escola
(ASPILICUETA, 2014).

2.4 A COLETA DOS DADOS: CAMINHOS PERCORRIDOS E A CONSTITUICAO DO
CORPUS

Os caminhos percorridos na coleta de dados, de ambos 0s grupos, assim como a

constituicdo do corpus, sdo bastante semelhantes. Dessa forma, serdo descritos de maneira

15 O niimero anterior ao ponto e virgula refere-se a idade em anos e o posterior aos meses.
16 As criancas cursavam o Ensino Fundamental de oito anos, organizado em séries (ASPILICUETA, 2014).
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geral, registrando as diferengas entre um e outro. Importante destacar que a coleta dos dados
que envolvem o Grupo 2 ndo foi realizada por nds, pois como ja referido, esses dados fazem
parte de um estudo realizado primeiramente por Aspilicueta (2014) em sua tese de doutorado
e, posteriormente, fizeram parte do nosso Trabalho de Conclusdo de Curso, em que foram
apontadas e discutidas outras questdes, como mencionado no inicio da presente pesquisa.

Os encontros envolvidos na coleta dos dados referentes ao Grupo 1, ou seja, aqueles
que foram coletados por nos, foram realizados na prépria escola no periodo do contra turno
em que as criangas participavam. Esses encontros foram feitos semanalmente, de acordo com
a disponibilidade!’ da escola, totalizando 9 encontros com duragdo média de 60 minutos.
Desses nove encontros, seis possibilitaram que as propostas fossem concretizadas e que fosse
feita a coleta das producdes escritas das criancas.

Importante pontuar que, durante a coleta dos dados desse primeiro grupo, havia um
namero variado de participantes, de acordo com a quantidade de criangas presentes no dia.
Dessa forma, consideramos interessante selecionar para a discussdo apenas as producdes
escritas daqueles que estavam presentes na maioria dos encontros, assim como estabelecemos
a faixa etéria entre 7 e 10 anos.

A partir do exposto, passaremos ao detalhamento da constituicdo do corpus do Grupo
1, o qual é, portanto, constituido por producgdes textuais de quatro criangas que apresentavam
dificuldades de leitura e escrita e participavam de turmas de contra turno, bem como das
filmagens e transcri¢des do processo de producdo dessas escritas.

Detalhamos, no quadro a seguir, as propostas de producdo textual do Grupo 1

selecionadas para a andlise, seguindo data da realizacdo e quais 0s sujeitos terdo seus textos

analisados.
Quadro 3: Detalhamento das propostas e textos analisados— Grupo 1
(continua)
PROPOSTA DE PRODUCAO DATADE |CH. | AL.|LP. L.
TEXTUAL REALIZACA
©)

Proposta 1: Leitura + escrita propria:
Realizada leitura da historia “A casa
sonolenta” e solicitado que
escrevessem uma continuidade para a
historia, contando o que ocorreu apos a
casa e 0S personagens acordarem ou
escrever uma nova historia

08/05/2018 X X X X

17 Alguns encontros marcados nao foram possiveis de ser realizados devido a outras demandas da escola.
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Quadro 3: Detalhamento das propostas e textos analisados— Grupo 1
(conclusdo)

PROPOSTA DE PRODUCAO DATA DE CH. |AL. | LP. | L.
TEXTUAL REALIZACAO

Proposta 2: Leitura + escrita propria:
Realizada a leitura de parte da histéria
“A cueca do super-her6i de Charlie” ¢
escrita de uma carta/bilhete ajudando
Charlie encontrar sua super cueca.
Proposta 3: Copia: Realizada copia de
um trecho da historia “A cueca do
super-her6i de Charlie”, relacionado
ao momento em que encontra sua
super cueca
Proposta 4: Copia: copia da receita “O 05/06/2018 X
Caldeirao da Bruxa”.

15/05/2018 X X X X

22/05/2018 X X X X

Proposta 5: Copia + escrita propria:
Realizada a cdpia de um trecho da
historia sobre uma princesa e
solicitado que continuassem, de modo
a escrever quais os desejos feitos por
ela.

Proposta 6: Copia + leitura + escrita
prépria: Realizada a copia do
enunciado sobre a proposta; leitura da
historia sobre o Saci-Pereré; escrita
sobre o saci-pereré.

03/07/2018 X X X

14/08/2018 X

Fonte: A autora.

Essas propostas foram planejadas juntamente com a professora responsavel pelas
criangas que frequentam o contra turno, com o objetivo de encaixa-las com aquelas que ja
estavam sendo trabalhadas e, dessa forma, que possibilitassem uma continuidade apés a coleta
dos dados.

O planejamento foi realizado no primeiro encontro com a professora, em que
explicamos a natureza da pesquisa, assim como 0 modo que estariamos propondo a realizacao
das producdes textuais, destacando que a conducdo das producdes seria feita por ela e que
deveria envolver questdes e tipos de atividades que estavam sendo trabalhadas com a turma.
Diante disso, a professora mostrou inUmeros materiais, com 0s quais trabalhava, envolvendo
textos, livros, receitas, entre outras e, a partir disso, no decorrer dos encontros as propostas
lam sendo planejadas, incluindo tanto materiais da professora como as sugestdes da
pesquisadora. Foi deixado claro que algumas atividades deveriam ser especificas, como

aquelas de realizacdo da copia, por exemplo.
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Nesse sentido, foram realizadas tanto as leituras de textos, livros ou histdrias, como
producdes escritas de diversos modos, relacionadas as historias lidas, além da realizacdo da
copia de algum texto lido e, ainda, a cOpia e continuacdo do texto a partir da escrita prépria da
crianca.

As leituras das historias eram feitas com as criangas em circulo e proximas da
professora, sendo utilizadas estratégias de leitura, como por exemplo, a utilizacdo dos
personagens da historia em formato de “fantoches” construidos pela propria professora. As
criancas acompanhavam a leitura e observavam as ilustracdes dos livros.

Quanto as produgdes textuais do Grupo 2, foram coletados por Aspilicueta (2014)
entre maio e dezembro do ano de 2011, a partir da formagdo de um grupo de escrita em
hordrio em que as criancas ndo estavam na escola. Os encontros foram realizados,
inicialmente, na Clinica-Escola de Fonoaudiologia (CEFONO) da Unicentro, semanalmente,
totalizando 16 encontros com duracdo média de 60 minutos. Entretanto, devido a
impossibilidade dos pais levarem as criancgas até a CEFONO, foi criado um novo grupo cujos
encontros aconteciam na propria escola, no periodo do contra turno. Dessa forma, os
encontros na escola aconteceram a cada dois meses, em um dos dias em que as criancas
frequentavam o contra turno, totalizando apenas trés encontros cuja duracdo foi de 90 minutos
(ASPILICUETA, 2014).

Detalhamos, no quadro a seguir, também as propostas de producdo textual que
constituem o corpus do Grupo 2, da mesma forma que a apresentacdo das producdes
anteriores. Porém, ndo acrescentamos a data de realizacdo de cada proposta por ndo termos

acesso a essa informagéo.

Quadro 4: Detalhamento das propostas e textos analisados — Grupo 2

PROPOSTA DE PRODUCAO A B. C. V.
TEXTUAL

Proposta 1: Leitura da historia “Jodo sem X X X X
medo” e escrita sobre a historia.
Proposta 2: Leitura da historia “O cagador X
€ 0 curupira” e escrita sobre a historia.
Proposta 3: Leitura da histéria “A familia X

Hursky” e escrita sobre a histéria
Fonte: A autora

No Grupo 2, era proposto que as criangas realizassem a leitura de textos de diferentes

géneros textuais e, em seguida, escrevessem sobre o texto lido, deixando-os livres para que
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escrevessem do modo de preferéncia de cada um, podendo ser sobre o que entendeu da
historia ou entdo qual parte do texto mais gostou etc.

Em ambas as coletas, os encontros foram filmados e, posteriormente, essas filmagens
foram transcritas para que a analise fosse constituida também pela producéo dos textos, sendo
possivel ver se ocorrem idas e vindas no texto de apoio e em seus proprios textos, assim como
a interlocucéo feita durante a producédo textual. De acordo com Calil (2009), o registro em
video possibilita a analise das mudancas que ocorrem ao longo da producédo textual, assim
como as intervencoes feitas pelos alunos de um modo singular.

Na analise, as filmagens foram mobilizadas da seguinte forma: apos a identificacdo
das rasuras nas producdes textuais, foram assistidas as filmagens, focando nos movimentos de
cada sujeito ao realizar as rasuras, a partir de retomadas em cada gravacdo, observando um
sujeito de cada vez. Assim, foram destacados, transcritos e trazidos para a discussdo 0s
principais aspectos, bem como a interferéncia da professora e colegas (quando ocorreu) e a
solicitacdo em cada proposta. As transcri¢des destacadas para compor a analise ndo foram
embasadas em nenhuma norma especifica, apenas buscamos ser o mais fiel possivel, a fala
dos participantes.

A partir de uma primeira anélise de todos os textos, a selecdo das producdes textuais
foi feita tendo como critério a eliminacdo de escritas cujos movimentos envolvidos se
repetiam. Com isso, buscamos destacar os diferentes movimentos de subjetivacao indiciados
pela rasura, apontando a sua heterogeneidade, visto que esse é o ponto central do estudo.

Para compor a analise, foram selecionados tanto os textos de escrita propria como 0s
que envolvem a cépia. Além disso, foram consideradas todas as rasuras possiveis de serem
identificadas nos textos desses sujeitos, destacando aquelas em que é possivel verificar o
movimento do sujeito a partir das filmagens, como veremos a seguir.

Consideramos relevante destacar que a principal e importante diferenca entre as
coletas esté relacionada ao papel do pesquisador, pois as producdes textuais do Grupo 2 foram
mediadas pela propria pesquisadora, enquanto que no grupo 1 as propostas foram conduzidas
pela professora responsavel pela turma do contra turno. Dessa forma, essa diferenca nos leva
a refletir sobre o efeito provocado, pelo proprio pesquisador e pelo professor, na conducéo das
producdes escritas dessas criangas, pois certamente cada um deles produz efeitos e influéncias
bastante diferentes, visto que ndo ocupam o mesmo lugar, ndo possuem a mesma funcéo e néo

partem de um mesmo ponto de vista.
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3. ANALISANDO E DISCUTINDO OS DADOS

Retomando a perspectiva desenvolvida por Claudia de Lemos (2002), 0s processos
de subjetivacdo possibilitam que um outro olhar seja estabelecido em relacdo as producdes
escritas, sendo possivel verificar o movimento da crianca em diferentes posi¢Ges na estrutura,
estrutura essa relacionada a lingua, ao sujeito que escreve e ao texto do Outro. Como ja
mencionado, De Lemos (2002) estabelece trés posi¢es do sujeito na aquisicdo da escrita:
primeira posicdo determinada por um sujeito alienado a fala/escrita do Outro; segunda
posicdo marcada por erros e acertos, entretanto, sem que o sujeito seja afetado pelo que
diz/escreve, e terceira posicdao, em que o sujeito é afetado pela sua fala/escrita, assim como
pela fala/escrita do Outro, aspecto que possibilita reformulacdes, pausas e hesitacGes.

Ao resgatarmos as posicdes estabelecidas por De Lemos na aquisicdo da escrita,
destacamos que no decorrer de nossa analise, buscaremos apontar aspectos referentes a essas
posicoes.

A partir desse referencial, identificamos dois modos de relacdo da crianca com a
escrita e com o Outro na rasura: 1 - aquele em que os sujeitos realizam um movimento de
independéncia da escrita do Outro (Grupo 1); 2 - aquele em que as criangas se mostram
relativamente dependentes do texto escrito que vem do Outro (Grupo 2). As producdes
textuais desse segundo grupo, como ja mencionado, foram trazidas da pesquisa anterior
referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso na graduacdo em Fonoaudiologia, revisitada em
funcdo dos achados nas producdes coletadas na presente pesquisa. Vale destacar que esses
textos foram selecionados, tanto na discusséo realizada no trabalho anterior, como na presente
pesquisa, a partir do critério de que eram puramente cépia, ou seja, inteiramente copiados do
livro, totalizando seis textos. Iniciaremos a analise pelo primeiro grupo e, na sequéncia, nos
voltamos para o segundo.

Lembramos que as produgdes de ambos os grupos serdo identificadas apenas pelas
letras iniciais dos nomes dos sujeitos, visando ao sigilo de informacdes dos participantes do
estudo. Além disso, a identificacdo incluird o nimero correspondente a cada producdo, apos
as iniciais.

Concluidos esses dois momentos da andlise, faremos uma discussdo sobre as
singularidades desses dois grupos, tanto em relacdo as producdes textuais como aos
movimentos desses sujeitos frente a suas escritas e as rasuras, sempre considerando as

diferengas em relagdo as condigdes em que eles foram produzidos.
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3.1 RASURAS E A RELACAO DE INDEPENDENCIA DO TEXTO ESCRITO DO
OUTRO

Iniciamos apontando a nogdo de escuta/intepretacdo, tratada por De Lemos (1999) e
Andrade (2003), importante ao considerarmos 0s movimentos indiciados pela rasura, visto
que é a possibilidade de escuta/interpretacdo que permite o estranhamento do sujeito,
realizando retornos, rasuras e reformulagdes na sua escrita.

Como vimos em Pires (2015), os acontecimentos envolvidos na heterogeneidade das
rasuras, dos rearranjos textuais, das reformulagdes/autocorre¢des instanciam uma “CiSA0
subjetiva: o impasse reside, no caso, na divisao do sujeito, na ndo coincidéncia entre aquele
que escreve e aquele que se corrige”. (PIRES, 2015 p. 17 — grifo da autora).

Nesse sentido, nas producfes textuais realizadas pelos sujeitos do Grupo 1, notamos
diferentes posi¢bes assumidas ao rasurarem suas escritas, resultado de movimentos de
estranhamento em relacdo a sua escrita. Entretanto, ha singularidades quanto ao que provoca
esse estranhamento, podendo ser sua prépria escrita, a fala do Outro e/ou escrita do Outro.

Um dos aspectos importantes de ser retomado € que, durante a coleta e a analise dos
dados, notamos que essas criancas ndo se mostraram dependentes do texto do Outro.
Consideramos como um movimento de dependéncia do texto do Outro quando ha constante
insisténcia em realizar copias e de tentativas de apresentar seu texto de forma idéntica ao do
Outro, movimento que ndo ocorre nos sujeitos do Grupo 1.

Entendemos que esse movimento diz respeito a posicdo subjetiva de cada sujeito em
relacdo a escrita, em que se fazem presentes marcas singulares das relacdes estabelecidas no
processo em que se encontram, o de aquisicdo da escrita. Portanto, hd& movimentos subjetivos
em toda e qualquer escrita do sujeito.

Diante disso, além de propor producdes textuais que demandavam uma escrita
“propria”, mas embasada em determinadas historias e/ou textos, foram feitas atividades
também de realizacdo da copia, em que buscamos analisar quais 0s movimentos que esses
sujeitos assumem ao realiza-la, verificando se ocorre uma relagéo de dependéncia do texto do
Outro, ou se esses movimentos partem de uma outra posi¢ao desses sujeitos.

Foi feita, ainda, uma solicitacdo que envolvia tanto a copia como a escrita “propria”,
em uma mesma producdo, buscando analisar os possiveis movimentos implicados nas rasuras,

ai envolvidos.
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Nesse sentido, apresentamos as producdes textuais, neste capitulo, seguindo a ordem
referente aos tipos de propostas realizadas. Primeiramente, apresentamos as produgdes
textuais referentes a proposta de escrita “propria”. Vale destacar que estamos utilizando o
termo escrita “propria” para fazer referéncia aos textos criados ¢ produzidos pela propria
crianga relacionados as historias/textos lidos, ou seja, que necessariamente ndo foram
copiados. Posteriormente, discutimos 0os movimentos dos sujeitos ao realizarem as rasuras
durante a copia do texto do QOutro e, por fim, analisamos e discutimos producdes textuais em
que estao envolvidas copia e escrita “propria”.

Seguimos, portanto, com a primeira proposta, relacionada a escrita “propria”,
referente a leitura da histéria A casa sonolenta (Anexo C), a partir da qual temos as producdes
textuais de C.H., A.L., L.P. e L., que serdo apresentadas adiante.

A leitura dessa historia foi feita de modo bastante interativo com as criangas,
possibilitando que acompanhassem no livro, observando também as ilustragcdes. Além disso,
foram utilizados os personagens da histéria em forma de fantoches, juntamente com uma
casinha. Em seguida, as criancas fizeram uma retomada da historia, recontando os trechos do

texto lido. A partir disso, a professora fez a seguinte solicitacdo:

(1) Prof.: se vocés fossem o autor da histéria, como vocés iam escrever uma historia
diferente, com uma casa acordada?... Eu queria que vocés dessem um final pra essa
historinha ali, depois que eles acordaram, o que que aconteceu?

Vale destacar que antes da historia ser lida, foi escrita a data no quadro, no formato
gue aparece na maioria dos textos das criancas. Ao iniciar a producdo textual, uma das

criancas pergunta se pode pular linha e a professora responde:

(2) Prof.: Pode pular linha, pode p6ér um titulo também... primeiro pde o titulo no meio
da linha I4, vocés primeiro vao inventa o titulo ou deixa pra depois por o titulo, mais
deixa um espaco la pra inventd o titulo. Ai vocés vao faze a continuacdo da histéria
ou se vocés quiserem faze uma nova historia, vocés que vao sabe fazé... ai faz
paragrafo, ai comeca escreve o que voceés fariam...

Nota-se que a solicitagdo da professora foi direcionada a uma atividade especifica:
inventar ou continuar a historia com a casa acordada. Além disso, outras “exigéncias” foram

feitas, como a presenca de titulo na historia, por exemplo.
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Consideramos relevante destacar e comentar sobre a postura da professora ao
conduzir as propostas, pois sera um fator importante ao realizarmos o cotejamento entre 0s
dados, visto que a professora ocupa um lugar diferente daquele do pesquisador enguanto
fonoaudiologo.

Apresentamos, a seguir, as produgdes textuais realizadas a partir dessa proposta,
destacando as rasuras e discutindo os movimentos realizados por cada sujeito ao escrever e
realizar rasuras na sua escrita. Também traremos trechos de transcri¢bes dos momentos

considerados mais relevantes para a discussao.

Figura 1: C.H.1'®
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Fonte: A autora.

Na escrita da historia produzida por C.H., podemos observar rasuras nos trechos
destacados/circulados no texto acima, onde ocorre: 1) separacao da palavra “DOUDA” da
palavra “CA ZA”; 2) delimitacdo de espagos na palavra “CA ZA”; 3) reformulacdo de
“CAZA” para “CASA”.

Ao escrever “DOUDACA ZA”, C.H. levanta ¢ caminha em dire¢d0 a professora,
mas retorna a sua carteira, apaga e reescreve, modificando para “DOUDA CASA”. Nessa
parte do seu texto, C.H. faz a leitura solicitada pela professora: “o cachorro acordou a casa”.

Essa rasura parte de um movimento de estranhamento do sujeito em relacdo ao que
foi escrito, que esta relacionado a uma posicdo na linguagem que possibilita que a crianca seja
afetada por aquilo que escreveu, rasure e reescreva. Nesse caso, 0 estranhamento de C.H. é
relacionado com o aspecto visual/grafico da palavra, resultando na separacdo da palavra
CASA da palavra anterior, bem como na juncdo das silabas da palavra CASA e, ainda, a

18 8 DE MAIO DE 2018

O MININO FOI TOMACAFE IFOIBRINCAR
A VOVO FOI NO MERCA DO

O CAXORROCA DOUDA* CASA*

O GATO MATOU A BUGA
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substituicdo da letra ‘Z’ pela letra ‘S’. Notamos, portanto, que o retorno a sua escrita parte da
interpretacdo do proprio sujeito em relacdo a sua escrita.

Machado e Capristano (2016) discutem as rasuras envolvidas na segmentacao das
palavras, como ocorre na producéo textual de C.H., em que a rasura ocorre na delimitacdo dos
espacos entre as palavras. De acordo com as autoras, esse movimento sinaliza uma
preocupacao com 0s espacos em branco e a presenga/movimento em dire¢do a rasura permite
uma analise da relacdo do sujeito com a linguagem, bem como com a delimitacdo desses
espagos.

Embora haja reformulagbes na escrita de C.H., ha “erros” que ndo provocam
estranhamento no sujeito. Nesse sentido, destacamos que entendemos como “erros” as
possibilidades de cruzamentos da lingua em funcionamento, por isso colocado entre aspas.
Assim, o indice de subjetividade do sujeito refere-se ao que ele “faz” com esses “erros”, ou
seja, de que modo ¢ (e se ¢) afetado pelos “erros” presentes em sua escrita, de forma a
reformula-los (ou ndo). Além disso, esses efeitos que ora sdo provocados e ora nao, dizem de
posicdes subjetivas do sujeito em relacdo a sua constituicdo na escrita.

No texto de A.L., apresentado a seguir, a primeira rasura observada é na data, na
palavra “MAIO”, onde ha marcas de apagamento sob a letra ‘A’, em que a partir das marcas
deixadas no texto, notamos que havia sido escrito ‘O’. Portanto, ocorreu uma reformulagéo de

“MOIO” para “MAIO”.
Flgura 2: A L 119
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MAGAOS E. Pk LIDIOZRAS. LARANIAS

Fonte: A autora.

198 DE MAIO DE 2018
NOME:
A CASA SONOLETA*
E UM RAZEIS* E CASA SONOLETA
E AVOVO A CODOU FOI FAZE CAFE
E ONINO* FOI BRICAR PULACODAEOE
ANIOAMSIMSI BRIGAODO* NO NICAU TIA
MAGCAOS E DE LISIOZAS LARANJAS
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No titulo, observamos marcas de apagamento, deixando rastros da escrita de “A
CASA SONOLETA QVIVIFE”. A crianga apaga e escreve novamente apenas “A CASA
SONOLETA?”, centralizando na folha.

Essa rasura ocorre a partir de um retorno de A.L. ao que havia escrito e levantamos a
hipGtese de que esse retorno poderia estar relacionado tanto ao estranhamento e
incomodo/insatisfacdo com relacéo a sua escrita, como também a uma escuta afetada pela fala
da professora ao sugerir “pde o0 titulo no meio 14" (cf. segmento 2, pagina 62), de modo a
realizar esse movimento de retorno, apagamento e centralizacdo do titulo de sua historia.

Interpretamos esse movimento a partir da hipdtese de se adequar ao que o Outro
solicita. Nos parece que a insatisfacdo em ndo escrever o titulo de acordo com a solicitacéo do
Outro provoca o efeito de rasura. Embora esse movimento ocorra com qualquer criancga, é
possivel que o lugar em que essas criancas de contra turno sdo colocadas pelo
adulto/professor/escola na relagdo com a escrita, como sujeitos que possuem “dificuldades na
aprendizagem”, favoreca a tentativa delas de se adequarem aquilo que a escola espera e
determina como correto/formal.

Outras marcas de rasuras sdo notadas em “E UM RAZEIS”, onde observamos
marcas de apagamento de um tragado inicial e da letra ‘E’. Interessante notar que a estrutura
cristalizada “era uma vez” da lugar a “E UM RAZEIS”, havendo deslocamentos de letras
nesse segmento.

Nesse “erro” estdo em jogo os processos metaforicos e metonimicos, ou seja, as
possibilidades de cruzamentos da lingua, que mudam totalmente a ordem dos elementos.
Retomando esses processos, de acordo com De Lemos (2002), os movimentos implicados se
referem & substituicdo de um elemento por outro (metafora) e pela combinacdo de um
elemento com outro (metonimia) na cadeia.

Com base nas relacbes de selecdo e combinacdo da proposta saussuriana, Jakobson
parte da proposicao de que essas relagdes sao importantes para compreender a sistematicidade
referente a fala/escrita de criancas em aquisicdo da linguagem. Portanto, diz respeito a
“formas de organizag¢do da lingua posta em funcionamento por um sujeito” (CAPRISTANO;
CHACON, 2014, p. 2).

Assim, os elementos ‘R’ ¢ ‘A’ da palavra “ERA” se deslocam para “RAZEIS”, em
que sdo trazidos outros dois elementos: ‘I’ e ‘S’, os quais podem estar relacionados com a
“prontncia” de “VEIZ”. Além disso, é feita uma inversdo das letras ‘E’ e ‘Z’ da palavra
“vez”, em que ‘E’ vai para a parte final da palavra “RAZEIS” e a letra ‘Z’, para 0 meio. Dessa

forma, o deslocamento desses elementos desfaz as relacdes metonimicas estabilizadas em “era
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uma vez”, resultando em uma construgdo que ndo faz parte da lingua, mas ndo provoca efeitos
em A.L.

Observamos, portanto, um movimento outro, que desloca o sujeito daquela
insatisfacdo inicial afetada pelo modo que coloca seu titulo e passa a nao ser afetada por
“erros” presentes na sua escrita, 0 que diz de outra posi¢ao subjetiva em relagdo a escrita, a
partir da qual nio ¢ afetada pelos “erros” e cruzamentos da lingua. Embora haja presenga de
rasuras no inicio (letra ‘E’), a qual ¢ deslocada para a parte mais inicial da linha, ndo ha
“corregOes” nas palavras que seguem.

Além disso, destacamos ai cruzamentos entre fala e escrita. Compreendemos que a
fala produz efeitos na escrita, sendo possivel haver cruzamentos entre esses dois modos de
realizacdo da linguagem, visto que estdo submetidas as leis do funcionamento da lingua.
Entretanto, desconsideramos a nocao da escrita como representacédo da fala, nocéo essa, como
aponta Pires (2015), que traz a tona o sujeito epistémico, o qual possui controle de operacoes
mentais e coloca a escrita como mera transcricdo da oralidade, descartando as especificidades
da escrita e da oralidade. Nesse sentido, partimos da ideia de que, apesar de ambos estarem
submetidos ao funcionamento da lingua e serem passiveis de cruzamentos entre eles, a escrita
e a oralidade possuem um funcionamento diferente e, ainda, como aponta Marcolino e Catrini
(2006, p. 104), “a heterogeneidade das manifestacdes da linguagem indica, por sua vez, que
toda fala/escrita envolve, também, um modo particular de manifestagdao de um sujeito”.

Em “ONINO” hd um ‘N’ apagado, havendo uma modificacdo de “ONINON” para
“ONINO”. Além disso, observamos, ao final da terceira linha, que a letra ‘A’ foi apagada,
sendo substituida pela letra ‘E,” e sob “BRIGAODO” ¢ possivel reconhecer os tracos
apagados de “TPVAO” (escrita observada a partir das marcas deixadas no papel).

Diferentemente do que ocorre na rasura do titulo, as demais observadas no decorrer
da sua escrita sdo decorrentes de um retorno de A.L. em seu texto, sendo afetada pelo seu
préprio registro. Notamos que essas rasuras resultam em reformulaces, ainda que aquilo que
é inserido no lugar do que foi apagado ndo remeta a um elemento da lingua, mas houve um
estranhamento no sujeito, que faz esse movimento de retorno.

Portanto, observamos dois movimentos envolvidos nas rasuras de um mesmo texto,
de um mesmo sujeito: 1) Movimento em direcdo a rasura a partir de uma escuta afetada pelo
dizer do Outro; 2) Movimento de afetacdo pelo seu proprio registro, realizando
reformulagdes. Por outro lado, observamos segmentos ¢ “erros” nessa producdo, que nédo

provocam qualquer estranhamento em A.L.
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Destacamos, nesse ponto da discussdo, um aspecto importante de ser frisado no que
se refere as posicOes estabelecidas por De Lemos (2002). Tanto os movimentos realizados por
A.L. na sua producdo textual, como 0s que veremos posteriormente, nos remetem ao fato de
que as posicdes ndo se excluem entre si, pois embora nessas ocorréncias o sujeito ndo esteja
em uma posicao que transpareca uma relacdo mais estavel com a lingua, ele possui escuta, é
atravessado/afetado pela fala/escrita do Outro.

Como vemos na producao textual de A.L. e nos movimentos que ela realiza no
decorrer dessa escrita, ela € afetada pela fala do Outro, 0 que produz efeitos em sua escrita.
Ao mesmo tempo, ha “erros” apresentados na sua escrita que nao provocam estranhamento.
Portanto, as posi¢des coexistem no mesmo lapso de tempo; pode haver predominancia, mas
ndo ha substituicdo de uma por outra ao longo do tempo, por isso a nocao de estrutura, que
pressupde a coexisténcia em um mesmo sujeito. Ou seja, uma mesma ocorréncia pode resultar
de mais de um movimento.

Quanto a producdo textual de L.P., destacada abaixo, observamos rasuras
inicialmente em seu titulo: “A CASA A COR DA DA”, havendo marcas deixadas na primeira
letra “‘A’.

No inicio da producdo do texto, ela pega a borracha, entretanto, desiste, ndo
realizando nenhum apagamento. A partir das filmagens, esse gesto parece se dar no momento
em que esta escrevendo “O MENI”, pois L.P. faz movimentos com a boca. H4 sempre
retomadas em seu texto, a partir de uma leitura silenciosa, a qual possibilita/permite que
possam ser feitas reformulagdes, deixando seu texto com marcas de rasuras e apontando para
um movimento subjetivo do sujeito frente a seu texto.

Na terceira linha também h& marcas de rasuras, onde podemos notar que houve
apagamento de “VO FEIS”, modificando a distribui¢do das palavras na linha. Consideramos
importante destacar que uma das criangas pergunta para a professora como escreve “VO” e,
analisando a filmagem, parece ser no momento em que L.P. esta nessa parte do seu texto,
fazendo com que ela pare o que estd escrevendo, escute a professora, que diz “V-O com
acento agudo no O”, escrevendo ainda, no quadro. Notamos, ainda, que houve uma
diminuicio de espaco entre a letra “A” e a palavra “VO”.

Esse movimento resultante em rasuras poderia, portanto, ser interpretado a partir de
uma escuta afetada pelo dizer do Outro. Vemos que a rasura seguinte ndo parte desse mesmo
movimento, pois em “A MOSO”, onde hd marcas de apagamento na ultima letra ‘O’,

deixando tragos da letra ‘R’ apagada, a reformulacdo ocorre a partir de um retorno de L.P. em
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seu texto apés ja ter avancado em sua escrita, sendo afetada, portanto, pelo seu proprio
registro.

O mesmo parece ocorrer em “PARA O”, onde ela volta, apaga esse segmento € 0
escreve novamente, mas com um espaco inicial na linha. Situacdo semelhante ocorre,
também, no trecho adiante (“DE POIS QUE A MOSOU”), em que ha marcas de apagamento
antes da palavra DE POIS. Na filmagem, observa-se que ela apaga, escreve novamente, mas
apaga de novo, deixando marcas de “A MOSO”, e d4 continuidade ao seu texto depois de

realizar a leitura até o trecho em que havia parado.

Figura 3: L.P.1%0
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Fonte: A autora.
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PARA O * MENINO E AVO A
DE POIS QUE A MOSOU
A VO FEIS BOLO E PIPOCA PARA O
PARA O MENINHO E A VO*
* LEVOU O CACHORRO NO
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E VIVEM FELISA PARA SENPRE
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Portanto, verificamos as seguintes mudancas nos trechos citados:

[..] AVO FEIS AMOSR ) [...] A VO FEIS A MOSO
PARA OMENINOEAVOA » PARA O MENINOEAVO A
AMOSO DE POIS QUE A MOSOU DEPOIS QUE A MOSOU

Essas modificacbes ocorrem apos L.P. ja ter avancado na escrita do seu texto,
retornando ao que escreveu, retorno esse que provoca o efeito de estranhamento.

Esse retorno a propria escrita ocorre também em outros trechos de seu texto. L.P.
escreve “E A OV” e, posteriormente, retorna, fazendo apagamentos, pois estranha o que
escreveu, o que a leva a rasurar e reformular. H4 marcas de apagamento das letras ‘E V OV’
que indicam que a letra ‘E’ foi apagada duas vezes e mantida na terceira. Portanto,
observamos uma reformulagio de “E V OV” para “E A VO”.

Aqui também é um exemplo de deslocamento de letras, indiciado pelos processos
metaforicos e metonimicos. Esse deslocamento afeta L.P., que realiza um movimento de
rasuras a partir do estranhamento da sua prépria escrita, diferentemente do que ocorre em
relagdo ao deslocamento observado no texto de A.L., onde ndo ha uma afetacdo. Isso diz de
movimentos e posicdes subjetivas nas quais se encontram cada sujeito frente a sua escrita.

Na linha abaixo, em que escreve “LEVOU O CACHORRO NO”, ela apaga dois
tracados no inicio da linha, um possivelmente relacionado a letra ‘L’ e o outro, levando em
conta a palavra que ela escreveu a frente, parece ser o inicio da letra ‘E’. A crianga apaga para
deixar um espaco inicial na linha, novamente.

Em “VACACANDO”, embora nao haja marcas de apagamento, ha indicios de algum
retorno na letra ‘C’, ndo sendo possivel verificar qual o trago foi feito primeiro. Vale destacar
que a professora é questionada por L.P. sobre como escrever “Cagando”. Na composi¢ido
“TACOMDO” ha rasura na letra ‘T’, deixando marcas de apagamento da letra ‘D’, a qual L.P.
escreve e, logo em seguida, apaga, indicando novamente um estranhamento afetado pelas
possibilidades da lingua escrita envolvendo as letras ‘T’ e ‘D’.

Em “VIVEM?”, as rasuras aparecem na letra ‘M’, onde hd marcas de apagamento,
deixando registrado que foi apagada a letra ‘A’. Esse apagamento também ¢ feito logo apds
terminar de escrever a palavra. Na palavra seguinte, ou seja, em “FELISA”, hd marcas na letra
‘E’, em que podemos observar que foram apagados tragcos da letra ‘A’, substituindo-a,
portanto, pela letra ‘E’. Em relacdo a letra ‘S’, parece haver uma retomada por cima da

propria letra.
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Destacamos nesse texto de L.P. a presenca constante dos espagos na parte inicial da
linha, remetendo a uma questdo da paragrafacdo, mesmo ndo havendo outro tipo de
pontuacdo. Seria efeito da fala inicial da professora, afirmando “ai faz paragrafo, ai comeca
escreve 0 que vocés fariam”? (cf. segmento 2, pagina 62), ou seja, um movimento envolvido
na rasura provocado pelo efeito da fala do Outro.

Em contrapartida, as demais rasuras da producdo textual de L.P. estdo relacionadas
mais a um movimento resultante do efeito de estranhamento de seu proprio registro/propria
escrita. Nesse movimento, em algumas palavras sao feitas reformulacdes e correcBes e outras
passam a ocupar um espago diferente, havendo, ainda, presenca de “erros” que ndo provocam
qualquer efeito em L.P.

Por fim, trazemos a producdo de L. referente a essa proposta.

Figura 4: L.1%
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Fonte: A autora.

O texto de L. é bastante marcado, como podemos observar, havendo retornos e
rasuras sobre as letras, de modo bastante diferente das producdes dos sujeitos apresentadas
anteriormente.

Primeiramente observamos que, no lugar do seu nome, ele escreve o possivel titulo
da sua historia (“AQODAAQ”) em que, além de marcas de contornos nas letras, ha marcas de
apagamento de um inicio de tracado na letra ‘Q’. Ao final do titulo, observamos tragos da
letra ‘r” em cursiva, a qual foi apagada e, apos esse movimento, ele parece realizar o contorno

das letras na linha acima e no inicio daquela que havia acabado de escrever, ou seja, na data e

21 8 DE MAIO DE 2018. )
NOME AQODAAO* AVOVO*

A VOVO UMBONO ONINIMINO EVA*
BIBRIDO QOCACHORO OGATO TVBIQODO D
IQAOTQAO QORATO TVBIQAO AQH*
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em “NOME”. Notamos que L. realiza retornos que diferem dos demais apresentados até o
momento, tanto em questGes de producdo, como também nos movimentos realizados ao
rasurar, o que indica tratar-se de movimentos subjetivos em seu processo.

No decorrer da sua escrita, L. se depara com um dos colegas realizando a leitura do
texto ao seu lado, momento em que o menino I& “a vovo foi fazer um bolo e 0 menino...”.
Observamos que essa leitura afeta L., de modo que ele realiza a escrita da mesma frase lida,
se apresentando da seguinte forma: “AVOVO UMBONO ONINIMINO EVA”. Verificamos
ai uma “copia” realizada por L., mas com a presenca de rasuras.

Importante destacar o que entendemos como coOpia, visto que ocorrem, assim como
as rasuras, diferentes movimentos relacionados a copia, que serdo apontados no decorrer da
nossa analise. Nesse sentido, ndo estamos nos referindo a copia mecénica e apenas a copia do
texto escrito, mas, sim, a “copia” do “texto falado”, quando o sujeito ¢ afetado pela fala do
Outro e traz, para sua producdo, fragmentos dessa fala. Portanto, a partir dos nossos dados,
vemos uma possibilidade outra de realizacdo e compreensdo sobre a cOpia, pois o sujeito,
antes de se constituir na escrita, ja ¢ “capturado”, nos termos de De Lemos, pela linguagem
oral, o que faz com que sua escrita possa ser atravessada pela fala.

Vemos mais um exemplo a ser destacado com relacdo as posicoes, pois a escuta de
L. é afetada pela fala/leitura que o colega faz ao seu lado e traz, para o seu texto, 0 segmento
lido. Entretanto, vem com “erros”, os quais ndo afetam L. Portanto, embora L. ndo esteja
constituido na escrita, ele é afetado e atravessado pela fala do Outro, tomando uma posicdo de
intérprete do Outro.

Nesse trecho em que L. “copia”, observamos apagamento e escritas por cima,

resultando nas seguintes reformulagdes:

ONINIMINOE - ONINIMINO EVO - ONINIMINO EVA

Hé4 uma separagdo da composi¢ao “ONINIMINO” da letra ‘E’ e reformulagdo de
“EVO” para “EVA”. Essa separacao ocorre a partir da fala da professora que, sentada ao lado
de L., vé seu texto e pede para separar “estava 6, quando vocé vai faze uma nova palavra vocé
tem que d& espaco...”.

A forma como L. escreveu ndo o afetou, entretanto, produziu efeito no Outro. De
acordo com Bosco (2005, 2011), o Outro possui um papel importante na constituicdo do
sujeito na escrita, pois € por meio de sua interpretacdo que sua escrita sera ressignificada,
acolhendo os textos produzidos por cada sujeito, inclusive aqueles considerados como

ilegiveis.
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Em seguida, a professora diz “’brincando’, pode escreve aqui embaixo”. Ele comeca
escrever a palavra e a professora novamente ajuda “bri, b-r-i... brincando”, resultando na
composi¢ao “BIBRIDO”. Ele continua escrevendo e, com base nas filmagens, observamos
que parece haver uma retomada na sua escrita, a partir de uma leitura, para que seja dada
continuidade.

A composicao que segue “BIBRIDO” ¢ “QOCACHORO”, em que podemos ver
marcas de apagamento na letra ‘R’, ndo sendo possivel visualizar o que foi apagado. Vale
destacar que essa rasura € feita por L. em relacdo ao seu proprio texto, ou seja, ndo surgiu do
efeito de “correcdo” da professora como anteriormente.

Apbs apagar, reescreve e continua seu texto e na forma “AQH” apaga, reformulando
“AQA” para “AQH”, como podemos observar nas marcas deixadas em seu texto. Apos essa
frase, L. levanta para mostrar para a professora, mas retorna em sua carteira para escrever
algo mais. Entretanto, ele apaga o que acrescentara e coloca um ponto final.

Na andlise dessa producdo textual, como dito anteriormente, observamos um
movimento bastante diferente dos demais sujeitos, tanto em relacdo ao movimento realizado
nas rasuras, como também a forma como apresenta seu texto. Por um lado, hd& um movimento
envolvendo as rasuras a partir do efeito provocado pela prdpria escrita no sujeito; por outro,
ha rasuras resultantes de estranhamento do Outro (professora), estando ainda atravessado pela
fala do colega, trazida para seu texto. Além disso, nenhuma das rasuras realizadas por L.
resultam em formas estabilizadas da lingua, permanecendo com trechos ininteligiveis.

Vale destacar que essa crianga é alvo de comentarios da professora, devido ao “baixo
desempenho” comparado ao dos colegas. Sdo feitas comparacBes, por exemplo, quanto a
idade de L., o qual ¢ “mais velho e deveria estar mais a frente dos colegas no que se refere a
aprendizagem”. Baseando-nos em Santos, R. (2008), a qual aborda crian¢as com “desarranjo”
no processo de aquisicdo, ousamos dizer que se faz necessario que textos como o de L. sejam
acolhidos a partir de toda singularidade que apresenta.

Apresentadas as andlises e discussfes referentes a primeira proposta, passamos aos
textos que dizem respeito a escrita de uma carta para um super-herdi, a partir da leitura da
historia A cueca de super-herdi de Charlie (Anexo D). A leitura da historia foi feita com as
criancas em circulo, préximas a professora, a qual a realizava mostrando as ilustracfes para as
criangas.

No primeiro momento, o livro foi lido apenas até uma parte, sendo sugerido as

criangas que escrevessem uma carta e/ou bilhete ajudando o super-heroi a encontrar a cueca
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que ele havia perdido, como pode ser visualizado na solicitacdo da professora, destacada a

sequir:

(3) Prof.: Com quem vocés acham que esté essa super cueca? Olha aqui 6, olha a dica
“sentiu-se muito mal em uma colina nevada das montanhas de Nepal”. Entdo é 1& nas
montanhas, olha (mostrando as imagens do livro), 14 nas neves. Vocés vao agora
escreve pra mim ai uma cartinha pro super-heroi, contando com quem que pode estar
essa cueca, ta bom? Entdo vamo la escreve, dai eu vo conta pra vocés...

Feita essa solicitacdo, a professora fez sugestdes de como escrever uma carta, como
no trecho a seguir: “Ola Charlie, estou escrevendo para lhe contar o grande segredo do livro,
com que esta a super cueca escarlati... ¢ dai vocés vao escreve com quem que estd”. Além
disso, escreveu no quadro o nome do super-heroi “Charlie”.

Apresentamos, entdo, as producdes referentes a essa proposta, de C.H.; A.L.; L.P. e

Figura 5: C.H.2%
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Fonte: A autora.

A partir das filmagens, observamos que, apds iniciar seu texto, C.H. se dirige a mesa
da professora, a qual faz a leitura do que ele escreveu. Ao retornar para sua carteira, C.H. fica
pensativo e acrescenta mais uma frase em seu texto, na qual observamos rasuras: “A CUECA
TANOMEIODANEVE”.

Notamos, por meio das marcas deixadas na escrita, que em TANOMEIODANEVE,
ele escreve a letra ‘M’ por cima da letra ‘E’, reformulando o que havia escrito. O movimento
feito pela crianga ao escrever “TANOE” ¢ de imediatamente interromper a escrita e, 10go em

seguida, colocar a letra ‘“M’.

2215 DE MAIODE 2018

CHARLIE A CUECACOM UICO
A CUECA TANOMEIODANEVE*
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O interessante dessa ocorréncia é que a crianca pde a letra certa em questéo (letra E),
mas volta para acrescentar a letra que seria anterior a essa (letra M). Podemos levantar a
hipdtese de que a auséncia de espaco entre as palavras pode ter levado C.H. a davida, mas nao
a impediu de chegar a letra esperada.

No texto a seguir, de A.L., observamos rasuras logo no inicio, deixando marcas de

b

algumas letras que foram apagadas, como ‘O’ e ‘R’. Ela retorna a esse trecho apds escrever o
nome do personagem, apaga e reformula para ‘OLA’. Ha movimentos de apagamento duas
vezes nesse inicio, ndo sendo possivel visualizar o que foi apagado primeiro e o que foi
depois. Vemos ai, um movimento de estranhamento com relagdo ao seu registro, de modo que
a faz interromper a escrita e retornar naquilo que ja havia escrito inicialmente, realizando uma

reformulacéo.

Figura 6: A.L.2%
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Fonte: A autora.

Em seguida, a partir da andlise do video, observamos que, ao escrever “SUA
CUECA ESTA COM?”, ela realiza 0s seguintes movimentos: apaga, escreve, mas apaga
novamente. Nesse momento, parece dizer “ndo sei como que faz...”, fica pensativa e tenta
escrever mais uma vez e, depois de um longo tempo, apaga novamente essa mesma frase e a
reescreve, ndo sendo possivel verificar o que ela modificou apos as trés vezes em que apaga a
frase.

ApoOs a reescrita desse trecho, A.L. da continuidade, escrevendo entdo com quem
estad a cueca, trecho em que ha marcas novamente de apagamento, realizado mais de uma vez,
como anteriormente. Algumas letras/palavras sdo passiveis de ser identificadas a partir das

marcas deixadas no texto, observando o que foi modificado:

2315 DE MAIO DE 2018

OLA* CHARLIE, SUA CUECA ESTA COM*
URSO POLAR*
CUDADO PEGA A COECA BRHA
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USUPOLAR - UUSOPOLAR - URSO POLAR

A finalizacdo desse trecho se da com a ajuda da professora, a qual a auxilia na escrita
de “URSO POLAR”. No momento em que A.L. questiona como escreve, a professora afirma
“é pra fazer do teu jeito, ndo é pra ser perfeito, vocé ndo qué escreve as palavra porque
acha que vai erra... nem que erre ndo faz mal, é assim que a gente aprende sabia?...”.

Consideramos interessante destacar essa fala da professora, pois coloca o sujeito num
lugar outro, visto que muitas vezes a resisténcia em escrever pode estar relacionada ao fato de
haver determinadas exigéncias, provocando a preocupacdo e receio de “errar”, de nao
apresentar sua escrita proxima da “correta” e “formal”. Portanto, se faz importante e
necessario que esse outro olhar com relagdo a escrita e aos “erros”, tdo frequentes e
importantes no processo, seja transferido para as criancas.

Portanto, as rasuras nesse texto de A.L. parecem resultar de um movimento de
oscilacdo quanto aquilo que ela escreve, podendo estar relacionado justamente com o fato
citado pela professora “vocé ndo qué escreve as palavra porque acha que vai erra...”. Ou
seja, o “medo de errar” faz com que ela apague varias vezes 0 mesmo segmento e 0 reescreva
da mesma forma, sem que haja necessariamente reformulagdes, como na frase “SUA CUECA
ESTA COM”™.

Acreditamos que 0 estabelecimento dessa relagao entre o sujeito e o “medo de errar”,
seja uma questdo importante a ser discutida, visto que A.L., bem como as demais crian¢as
envolvidas no presente estudo, estdo inseridas em turma de contra turno por apresentarem
dificuldades no processo de aprendizagem e aquisi¢do da escrita.

Dessa forma, visamos contribuir para que um novo olhar seja estabelecido para essas
escritas, bem como para as dificuldades enfrentadas por esses sujeitos, pois, como afirmou
Borges; Silva e Loures (2017), muitos rétulos sdo dados, por parte da escola, as criancas em
aprendizagem, analisando as falhas, dificuldades e erros apresentados, de modo a excluir o
sujeito e suas marcas subjetivas nesse processo, além de colocé-lo nesse lugar de quem “nao

faz, pois tem medo de errar”.
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Flgura 7: L. P 224
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Fonte: A autora.

Antes de analisarmos 0s movimentos envolvidos nas rasuras da escrita de L.P.,
destacamos que o inicio de sua producdo possui relacbes com a sugestao dada pela professora
sobre como iniciar a carta, no trecho destacado a seguir:

Podemos considerar como um modo de realizacdo de copia do texto do Outro?

“Ol& Charlie, estou escrevendo para lhe contar o grande segredo do

livro, com quem esté a super cueca escarlati... .

“OLA CHARLIE EU VOUCOUTAR O GRAN DE CEGREDO
DOLIVRO DA SURR CUECA ESCARLATI”

Embora n3o haja nada escrito, L.P. “copia” do texto falado que vem do Outro.
Entretanto, notamos que essa “copia” vem para a escrita da crianga com diferencas, as quais,
de acordo com Aspilicueta (2014), dizem da ndo coincidéncia entre a escrita da crianca e a do
Outro (ou, nesse caso, escrita da crianga em relacdo a fala do Outro), fator considerado

determinante no processo de subjetivacdo a partir da lingua em funcionamento.

2415 de maio de 2018

*

O LA CHARLIE* EU VOU COUTAR O
GRAN DE CEGREDO* DO LIVRO DA
SURR CUECA ESCARLATI ESTA COM
O URCO POLAR* DEPOIS DACUAGRAN
DEA VENTURA A PROVEITO TOMAR
UCHA LANHMINHA CASA DE TARDE.
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Notamos, entdo, L.P. afetada pela fala do Outro (professora) e tentando “responder”
ao exemplo dado pela professora. Poderiamos supor uma relacéo aluno-professor, a partir da
qual ocorre uma identificacdo da crianca com o(a) professor(a), possibilitando que traga para
seu texto o exemplo dado por ele(a). Ha, sem duvidas, um texto oral afetando a escrita dessas
criangas, seja pela tentativa de aproximacédo e relagdo com a professora, ou até mesmo por
apresentar aquilo que € “esperado” pela escola.

VVemos, dessa forma, o efeito e o atravessamento da fala do Outro na escrita da
crianca, apontado para mais uma ocorréncia em que a copia que se da é do texto falado,
apresentado pelo Outro. Nesse sentido, entendemos essa “copia” também como constituinte
do sujeito, visto que, ao trazer a fala do Outro para seu texto, o sujeito pode apresentar
mobilidade e marcas subjetivas, ndo permanecendo totalmente dependente dessa fala.
Portanto, os cruzamentos entre fala e escrita se fazem presentes nesse processo.

Quanto as rasuras, observamos, a partir das marcas deixadas no seu texto, que L.P.
inicia escrevendo “POE”, mas apaga e escreve “CHARLIE” na linha abaixo, palavra essa que
também foi apagada, dando lugar a “OLA”. O movimento envolvido nessas rasuras poderia,
portanto, ser interpretado como forma de se aproximar da sugestao dada pela Outro.

O nome do personagem, escrito em seguida, também apresenta marcas de rasuras. Ha
marcas deixadas no texto, da escrita de “CA”, mas logo que escreve, L.P. apaga, verifica o
nome do personagem escrito pela professora no quadro e acrescenta a letra ‘H” no meio. Ha,
ai, movimentos de estranhamento da sua propria escrita em relacdo a escrita do Outro,
provocando as rasuras e, em consequéncia, a reformulacéo.

H& marcas de apagamento também em “VOUCOUTAR”, onde observamos, a partir
das marcas de lapis deixadas no papel, que, no lugar da letra ‘T’, havia sido escrita a letra ‘D’.
Portanto, ela realiza uma reformulagio de “VOUCOUDAR” para “VOUCOUTAR”.

Na palavra “CEGREDO”, ha marcas de escrita da letra ‘R’ por cima da letra ‘L’,
reformulando “CEGLEDO” para “CEGREDO”. Em “COM”, também ha& marcas de
apagamento, entretanto, ndo é possivel verificar o que havia sido escrito antes, apenas que
L.P. escreve e, logo em seguida, apaga, reescrevendo posteriormente.

Outra reformulagéo ocorre na palavra “POLAR”, em que inicialmente ela escreve
“PALAR”. Essa reformulagdo também ¢ feita imediatamente apOs a escrita da letra ‘A’,
modificada para ‘O’. Por fim, observamos marcas de rasuras na palavra “CHA”, em que ela
escreve a letra ‘“H’ por cima de um tragado inicial da letra ‘A’.

Podemos notar que nessa produgdo L.P. é afetada de dois modos: 1) ela apaga o

inicio da sua escrita e reescreve de acordo com a sugestdo da professora, em um movimento
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de aproximagdo ao texto falado do Outro; 2) ela rasura e reformula determinadas palavras a
partir de um movimento de estranhamento com relagdo ao seu registro/propria escrita, sendo
afetada por “erros” apresentados, de modo a “corrigi-los”.

Além disso, notamos que a aproximacdo ao texto oral do Outro ndo a impede de
avancar em sua escrita, visto que continua sua producédo textual sem nenhum tipo de apoio e

de forma bastante criativa.

Figura 8: L.2%
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Fonte: A autora.

Nessa produgéo de L., observamos marcas de um retorno em determinados trechos,
“reescrevendo” por cima do que ja havia escrito. Essa escrita se apresenta de modo bastante
ininteligivel, em que ele inicia pela letra de forma (data, nome do personagem e as duas
proximas letras que seguem o nome), mas modifica e passa a escrever com letra cursiva.

Vale ressaltar que, durante o processo de escrita dessa proposta, a professora afirma
para as criangas: “ndo esquecam que o nome dele é mailsculo, pra quem t4 fazendo
manuscrito, mas vocés ndo precisam faze manuscrito, s 0 L. né?!” A partir disso, levantamos
a hipotese de que essa fala teria provocado efeito em L., fazendo com que ele modificasse o
modo que comecou a escrever. Interessante destacar a fala da professora ao afirmar que
apenas L. pode escrever manuscrito. Dessa forma, retomamos, portanto, 0 comentario feito a
propdsito do final da producdo anterior de L. (cf. pagina 72), em que destacamos que essa
crianga € vista como a que “deveria saber fazer mais”, pela idade e pelo ano escolar em que se
encontra. Entretanto, vemos o efeito provocado por essa producdo, de estranhamento e

ininteligibilidade em relacdo ao que esta escrito.

%15 DE 2018

CHARLIE. A mleaitamkercdiei.
Kedemacdmelacdeiclcviaovilelaclar.
IpoRladelcaomoalaacareuoaao.

. OCHARLIEalrdelo
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Por meio das filmagens, notamos a repeticdo de um mesmo movimento realizado por
L. durante a sua producéo textual anterior, em que, ao se levantar de sua carteira para mostrar
seu texto para a professora, acaba retornando e acrescentando pontos em varios lugares de seu
texto. Isso se refere as marcas de relacBes subjetivas presentes durante suas producdes
textuais, tanto no que diz respeito a0 movimento de retorno na sua escrita, realizando
contornos nas letras ou reescrita por cima, como também o movimento de retorno e colocacao
de pontos em seu texto, relacdo subjetiva essa sobre a qual ndo conseguimos avancar nesta
discussdo, pois isso demandaria aprofundar todo o historico da relacdo dessa crianga com a
escrita.

Ap6s realizar a analise das rasuras nas produgdes textuais voltadas ao “texto proprio”
desses sujeitos, passaremos, a seguir, a considera-las nos textos copiados. Relembramos que a
ideia de propor a realizacdo da cdpia do texto do Outro visou a realizacdo da analise de quais
0S movimentos esses sujeitos assumem ao realizar a copia.

As produces textuais apresentadas a seguir sdo referentes a realizacdo da copia de
um trecho (Anexo E) da mesma historia trabalhada anteriormente: A cueca de super-heroi de

Charlie. Vale destacar que essa cOpia foi realizada a partir da escrita da professora no quadro.

Figura 9: C.H.3%
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% UMABOMINAVELHOMEM DAS NEVES
MINHACUECA! — CHARLIE GRITOU*
E A CUECA PEL QUAL MAISTENHO CARINHO
MAS AGORA* ELA E MINHA
DISSE A CRIATURA
POIS COM ELA EU FICO BEM QUENTINHO*
CHARLIE* DISSE ENTAO VAMOSTRO CAR

22/05/2018

DARE ALGO QUE IRA MESMO ESQUETAR

MAS VOCE TEM QUE DEVOLVERA MINHACUECA
ESCARLATE*
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A partir da escrita de C.H., bem como das filmagens analisadas, foi possivel observar
0S seguintes aspectos: 1) a crianga ndo pula as linhas como no texto apresentado pelo Outro;
2) ndo coloca os travessdes da forma que o texto do Outro apresenta; 3) coloca a data no meio
do texto ao invés de fazé-lo ao final, onde foi colocado pelo Outro; 4) as rasuras apresentam
rabiscos, mas estes ndo se configuram como tentativas de se aproximar daquilo que o Outro
coloca.

Ressaltamos que nosso objetivo ao enumerar esses aspectos ndo esta relacionado a
apontamentos criticos ao que C.H. realiza/ndo realiza durante a copia, mas, sim, pretendemos
destacar que nessa copia ha tragos subjetivos importantes do sujeito, permitindo reafirmar que
aquilo que vem do texto do Outro para o texto do sujeito ndo € o mesmo, nunca é idéntico,
pois passa pela interpretacdo daquele que copia e pelas suas marcas subjetivas de constituicao
da/na escrita (ASPILICUETA, 2014). As rasuras presentes nessa copia indicam um

movimento outro, que ndo aquele que busca a aproximacéo e dependéncia do texto do Outro.

Figura 10: A.L.3%
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Ao analisar as filmagens dessa producdo, ndo foi possivel observar detalhadamente o
momento exato em que A.L. realizou as rasuras, mas podemos afirmar que os movimentos

feitos por ela ao rasurar partem de um efeito que ndo diz respeito a dependéncia do texto do
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Outro e sim de uma relacdo com seu proprio texto, pois ndo héa retomadas frequentes ao texto
copiado.

Observamos, também, que ha “erros” que nao provocam nenhum estranhamento no
sujeito, constituindo-se como marcas e tracos da posicao da crianca nessa copia. Portanto, ela
ndo esté colada ao texto do Outro, pois os erros “sdo indices legitimos de distanciamento e
resisténcia a fala/escrita do outro. [...] sdo interpretados como efeitos de cruzamentos
entre cadeias, cruzamentos, esses, que sdo impulsionados por operacfes da lingua na
fala/escrita da crianca” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011b, p. 4 — grifo nosso)

Figura 11: L.P.3%
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Fonte: A autora.

Na cépia e nos movimentos de L.P., ao analisar as filmagens, observamos o0s
seguintes aspectos: 1) ndo ha tentativas de alienacdo/dependéncia do texto do Outro; 2) ha
marcas subjetivas desse sujeito ao realizar a copia, pois ele faz uma distribuicdo diferente do
texto em relacdo ao que foi escrito pelo Outro.

Portanto, os movimentos envolvidos nas rasuras durante a cdpia de L.P. dizem de sua
relagdo com sua propria escrita, havendo marcas subjetivas importante nessa copia. Esses
movimentos, indiciados pela rasuras nas palavras “DAS”, “NEVES”, “CUECA”, “ELA”, “A
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CRIATURA” e “ESQUENTAR?”, dizem respeito a afetagdo de L.P. a partir da afetacdo em
relacdo ao seu proprio registro e ndo ao que vem do Outro, pois logo ap6s escrever, retorna e
rasura, além de haver momentos em que observa e conversa com os colegas e, ao retornar ao
seu texto, estranha e rasura.

No que se refere ao texto de L., destacado abaixo, a partir das filmagens, notamos
inicialmente que ele parece escrever, olhar para o quadro e retornar para aquilo que escreveu,
realizando os rabiscos na ultima letra da palavra “ABOMILAVE”. As demais rasuras
presentes em seu texto ndo puderam ser detalhadas quanto aos movimentos envolvidos, uma
vez que as filmagens ndo favoreceram melhor observacdo de todo o processo da produgéo

textual nessa proposta.
Figura 12: L.3%

Fonte: A autora

Notamos, entretanto, que, em alguns momentos, L. para e olha para o quadro,
mantendo o lapis fixo no seu caderno, como quem quer conferir como se escreve determinada
palavra. Além disso, ele faz a distribuicdo dos travessbes do dialogo em sua folha, embora
ndo conclua sua escrita, pois chega em um ponto em que interrompe sua escrita, deixando-a
inacabada.

Observamos aspectos bastante diferentes na cépia de L. com relacdo aquelas
realizadas pelos demais sujeitos e consideramos que o movimento feito, tanto ao realizar a
cOpia como ao rasurar, também possui pontos importantes, na medida em que revelam
aspectos da relacédo estabelecida entre esse sujeito e a linguagem, no seu modo de realizagéo

escrito, fatores esses que, se descartados pelos profissionais envolvidos na aprendizagem e
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aquisicdo da escrita, podem acabar colocando o sujeito em lugar de fracasso, acarretando
diversas consequéncias em seu processo e na sua relacdo com a escrita, como ja afirmado
anteriormente.

Apds a analise dessas copias, destacamos apenas uma producdo textual da proposta
apresentada a seguir, realizada em outro encontro, que diz respeito a copia de uma receita O
caldeirdo da bruxa (Anexo F). Os aspectos envolvidos em receitas j& vinham sendo
trabalhados pela professora com as criancas e a conducao dessa proposta direcionou a outras
atividades posteriormente.

Embora tenham participado dela as criangas C.H., A.L. e L.P., selecionamos apenas
a producéo de A.L., pois contém alguns elementos diferentes, por isso mesmo, importantes de

serem analisados e discutidos. A seguir, portanto, o texto de A.L.

Figura 13: A.L.4%°
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Nessa copia de A.L., observamos as seguintes rasuras: em “DE”, na data colocada no
inicio da folha, onde ha marcas de apagamento, ficam rastros que indicam que a letra ‘E’
havia sido escrita mais distante da letra anterior e que A.L. a apaga e reescreve, delimitando
0s espacos entre as letras. Nas palavras “E CORDAO”, ocorre uma separagdo entre ‘E’ e
“CORDAOQO?”, pois, primeiramente, ela havia escrito “EC”, apaga a letra ‘C’ e a reescreve
deixando espaco entre as palavras. O mesmo parece ocorrer apos a palavra “GATO”, onde
observamos tragos apagados ao lado dessa palavra. Portanto, a juncdo provoca efeito em A.L.,
levando-a a rasura, no sentido de fazer a separacéo e delimitacdo dos espacos em branco.

Como discutem Machado e Capristano (2016), as rasuras envolvidas na segmentacao e
delimitacdo de espagos em branco colocam em cena “duas possibilidades de segmentagéo
divergentes, indicativas do conflito do sujeito escrevente com os fatores determinantes da
(sua) enunciagéo escrita” (p. 341 — grifo das autoras).

Na expressao “NA mesma panela”, também observamos marcas de rasuras,
entretanto, parece nao haver reformulacbes quanto aos elementos linguisticos envolvidos.
Vemos ai algo diferente, pois, nessa ocorréncia, a mudanca incide na forma da letra escrita e,
a partir das filmagens, observamos que, no momento em que faz essa modificacdo, A.L.
afirma para um colega “saudade de fazer manuscrito”.

Essa modificacdo é indicativa do papel do Outro, especialmente da professora, na
circulacdo da crianca pela escrita € na sua constituicdo como sujeito da/na escrita, pois o
movimento de A.L. deixa em seu texto marcas dos discursos em que a sua escrita é
significada e, a partir dos quais, ela propria a significa, discursos esses em que estd em
quest&o o tipo de letra a usar, de forma ou cursiva, como por exemplo, nos momentos em que
as criancas séo orientadas a realizar seus textos com um dos dois tipos de letras.

Notamos ainda, outro aspecto grafico, a distribuicdo do texto na pagina distanciada
daquela apresentada no texto copiado, 0 que também sugere que a crianca ndo esta
alienada/dependente do texto do Outro.

Quanto as demais palavras rasuradas, na palavra “MEXE”, notamos rasuras na letra
‘M’ e, em “COMIDA”, na letra ‘D’, onde séo deixadas marcas de escrita da letra ‘P’, a qual
foi apagada e substituida pela letra ‘D’. Essas rasuras sdo decorrentes de um movimento de
A.L. em relacéo a sua propria escrita e ndo a do Outro. Ou seja, sua escrita provoca efeito de
estranhamento que leva a rasura.

A Ultima producdo textual discutida nessa secdo diz respeito a realizacdo da copia
juntamente com escrita prdpria. Nesse sentido, a solicitagdo feita pela professora para que as

criangas dessem uma continuidade a historia copiada, histdria essa sobre uma princesa (Anexo
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G). Selecionamos apenas o texto de L. referente a essa proposta, por considerarmos que ha
aspectos diferentes daqueles ja comentados.
A solicitacdo feita pode ser observada nos segmentos a seguir, em que foram

transcritas as falas da professora:

(4) Prof.: Vocés vao copia e vao da um final ou continua a historinha, ta bom? Faze um
final pra essa historinha...
Ap0s as criangas copiarem o inicio da historia, a professora faz uma retomada sobre

a atividade a ser realizada, como no segmento a seguir:

(5) Prof.: a princesa encontrou a lampada magica e o que saiu da lampada magica?
Criancas: génio
Prof.: génio... e o que ele falou pra ela?
Criancas: trés desejos
Prof.: que ela tinha trés pedidos/desejos para realizar... e ai 0 que mais aconteceu?
Ela fez os pedidos?
Criancas: ela pensou, pensou...
Prof.: pensou... agora vocés vao termina essa historia, ta? O que foi que a princesa
poderia pedir? Quantos desejos eram?
Criancas: trés
Prof.: entdo vocés vao termina escrevendo o que ela pediu para o génio.

Notamos que as rasuras no texto de L., apresentado abaixo, aparecem com mais
frequéncia nessa producdo na parte de escrita “prépria” e podemos notar uma posicdo
diferente da crianca ao realizar essa atividade, com relacdo aquelas produzidas por ela,
comentadas anteriormente (cf. paginas 70, 78, 82).

A maior parte do texto se apresenta de modo legivel e a presenca de rasuras em
alguns momentos resulta em ‘“correcdes”. Essas rasuras sdo consequéncia do efeito de
estranhamento provocado pela sua escrita, que leva a um retorno ao “ja escrito”. Em outros
momentos, entretanto, ndo sdo feitas corregdes, ou seja, outros ‘“‘erros” aparentemente nao

provocam nenhum efeito no sujeito.
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Figura 14: L.4%

Fonte: A autora.

Observamos rasuras na delimitacdo de espacgos entre as palavras, onde letras sdo
apagadas e reescritas de modo mais distante da letra anterior, bem como algumas rasuras em
que L. ndo apaga, mas acrescenta letras por cima da sua escrita, como nas Ultimas linhas do
seu texto. Ha, ainda, o estranhamento de um Outro na escrita de L., pois um dos colegas ao
lado realiza a leitura da palavra “CARRO” no texto de L., escrita “CARQO”, pega a borracha e
apaga dizendo “aqui 6, dois R”

Vemos L. em uma posicdo diferente frente a escrita em relagdo as anteriores. Outra
especificidade é que nesse texto ndo ocorre um retorno de L. para acrescentar, por exemplo,
pontos no decorrer de seu texto. Poderiamos interpretar essa mudanca a partir da identificacéo
de L. com a proposta, a qual envolve desejos. Nesse sentido, além de dar continuidade a
historia, apontando os desejos da personagem, L. se coloca na proposta com o desejo de
escrever, apresentando sua producdo de modo inteligivel.

Finalizamos, portanto, a analise das produgdes textuais referente ao Grupo 1, em que

observamos diferentes movimentos assumidos por esses sujeitos e, inclusive, por um mesmo
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sujeito em um mesmo texto. Partimos agora, para a analise revisitada das producdes textuais
do Grupo 2, no qual os sujeitos se mantém em uma relacdo relativa de dependéncia do texto
do Qutro.

3.2 RASURAS E A RELACAO DE DEPENDENCIA DO TEXTO ESCRITO DO OUTRO

Nas producdes textuais em que 0s sujeitos realizam a copia do texto do Outro, foram
observados dois movimentos distintos em relacdo as rasuras: 1) movimento de insatisfacdo do
sujeito e dependéncia do texto do Outro; 2) movimento de afetacdo do sujeito pelo préprio
registro/escrito e retorno a ele. Importante destacar que consideramos que em ambos 0S
movimentos ocorre o estranhamento, o que os diferencia € a escuta, afetada por um
imaginario, de modos distintos.

Entendemos a insatisfacdo do sujeito a partir do movimento que realiza ao tentar
apresentar sua escrita igual aquela que vem do Outro, sendo afetado pela diferenca que ha
entre seu texto e o texto do Outro, ndo estando “satisfeito” com sua propria producdo. Nesse
sentido, no que se refere ao primeiro movimento, a saber o movimento de insatisfagéo e
dependéncia, levantamos a hipdtese de um imaginario afetado pelo discurso da escola sobre
ele, discurso esse que indica aquilo que a crianca ndo sabe fazer e precisa adequar para chegar
ao que ¢ “esperado”.

Assim, vemos uma possibilidade de entender o lugar de fracasso escolar, pois no
momento em que a escola insere 0 sujeito em turmas de contra turno e realiza
encaminhamentos a clinica fonoaudiologica, por exemplo, estd apontando que ha “algo fora
do esperado”. O sujeito, entdo, se mantém dependente do texto do Outro, na tentativa de
atingir o modelo com o qual ele é constantemente comparado e quando rasura, é pelo efeito de
estranhamento frente ao que nao esta “igual” ao “modelo”.

Como efeito disso, parece haver a dependéncia constante, em que 0 sujeito tenta
repetir o texto do Outro, porém, ha deslizamentos e, quando o sujeito estranha, ele rasura para
manter-se “colado” ao texto do Outro. Essa dependéncia pode dizer de uma necessidade de
repetir, necessidade esta que, quando persiste, de acordo com Lier-DeVitto (2003), esta
relacionada as patologias da linguagem. O sintomatico, para a autora, como ja dito, tem
relagdo com o “ndo passar a outra coisa”, ou seja, apresenta resisténcia a passar a outra

posicao na relagdo com a linguagem.
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Quanto ao segundo movimento, o estranhamento é efeito de um imaginério afetado
por uma outra posi¢do de escuta na linguagem, em que o sujeito € cindido. Assim, pode estar
relacionado ao sujeito que estranha sua escrita a partir de seu proprio registro.

Veremos, mais adiante, que esses movimentos podem ocorrer em um mesmo texto e
de um mesmo sujeito, indicando um conflito dessas criangas na aquisicdo da escrita e, ainda,
que hé possibilidades de mudancas, de modo que ndo ficam “presos” em uma unica posi¢ao
na linguagem. Situado os dois movimentos observados nessas producdes textuais, seguiremos
apresentando cada um deles.

Como mencionamos, 0 primeiro movimento apresentado se refere a0 momento em
que 0s sujeitos realizam as rasuras apontando para uma preocupacdo em escrever igual ao
texto do Outro, havendo insatisfacdo e dependéncia. Isso pode ser observado nos textos de
AleAZ2 V.1 CleB.1, destacados a seguir.

No texto de A. (A.1), as rasuras aparecem no texto relacionado & historia de Jodo
sem medo (Anexo H), narrativa lida em um dos encontros em que estavam presentes C., V.,
A. e B. Apds a leitura, a pesquisadora solicita que escrevam sobre o que foi lido. A partir do

fragmento (6) é possivel verificar a solicitacdo da pesquisadora:

(6) Pesq.: Agora eu vou dar um papel pra cada um e vocés vao escreve sobre a historia
C: Da pra faze uma historinha e dai um desenho?
Pesq.: Pode ser historinha, desenho...
C: Sobre a tua historinha?
Pesq.: Sobre a historinha que acabei de ler, ta bom? Sobre a historinha. Pode contar
do seu jeito, falar o que achou, de que parte mais gostou... Quem quiser ver a
historinha ta aqui.

Embora seja essa a solicitacdo feita, a producdo textual das criancas se direcionou
para a copia. A. pergunta a pesquisadora se “pode copiar igual o V.”. Ao ser orientado por ela
a “fazer sem copiar”, A. responde que “ndo consegue”. Tanto ele como V. posicionam 0
livro ao lado e copiam, porém, ha bastante dispersdo em A., o que faz com que ele acabe
ficando atrasado na copia em relagéo as outras criancas e, por isso, decida copiar do texto de
B.

No decorrer das filmagens, observa-se que ao longo de seu texto, A. retorna algumas
vezes ao livro para escrever e para “corrigir” o que supostamente havia feito “errado”. Ao
pegar o livro, faz a leitura em voz alta de um trecho: “aqui, 6, certo dia...”, retorna ao seu

texto, apaga o que havia escrito e escreve novamente no lugar de “serto dia”. Outro trecho em
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que ocorre rasura € em “o rei lhe permenteu”, havendo marcas de apagamento na frase apos

ter retornado ao livro e ao seu texto.
Figura 15: A.1%
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Fonte: Aspilicueta (2014)

Nesses casos de rasuras, observa-se um movimento, bastante frequente, de retorno ao
texto de apoio, podendo indicar que ha uma dependéncia do sujeito em relacdo a esse texto e,
portanto, uma tentativa de alcancar o modelo colocado pelo texto do Outro.

Nos interrogamos se isso ocorre por efeito do discurso escolar, o qual marcaria esse
sujeito na sua relacdo com a sua escrita. O que notamos, com base nos dados analisados, é que
o discurso da escola sobre o sujeito pode afetar seu imaginério, colocando-o em um lugar de
dependéncia do texto que vem do Outro, buscando sempre alcancar aquilo que a escola
estabelece. Portanto, como afirmamos, vemos como uma possibilidade de interpretacdo desse
movimento realizado por essas criancas, o fato do discurso escolar incidir sobre elas.

Ainda ha, nesse texto de A., marcas de rasuras em outras palavras. Essas serdo
retomadas mais adiante (cf. pagina 97) por caracterizarem outro movimento do sujeito.

Em outro texto de A. (A.2), destacado abaixo, sobre a histéria do Cacgador e o
Curupira (Anexo 1), destacam-se as rasuras no titulo, onde escreve “O casador e 0 curupira”,
havendo marcas de retornos nas palavras cacador e curupira. No momento em que esta

escrevendo o titulo, ele pede para as outras criangas o deixarem ver a capa do livro, ou seja,

32 Jodo sem medo

Era uma vez um menino que* se chamava* Jodo sem medo, pois* nada consiguia amendronta-lo.
“Certo* dia, o* rei* Ihe* permenteu* o seguinte:

“Jodo, se vocé
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ao escrever, volta ao livro e retorna ao seu texto, escrevendo, por fim, “O cagador e 0
curupira”.
Nesse sentido, ele estranha o que escreveu a partir do texto do Outro. A. € afetado

mais uma vez pela insatisfacdo dele em ndo apresentar seu texto igual ao modelo.

Figura 16: A.2%
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Fonte: Aspilicueta (2014)

Quanto as demais rasuras observadas no texto de A., a partir das filmagens néao foi
possivel dizer o que estd envolvido no momento em que ele rasura, ndo sendo possivel dizer
qual foi o movimento feito por ele.

No texto de V. (V.1), em que a escrita do texto é referente a historia intitulada A
Familia Husky (Anexo J), a crianga comeca seu texto escrevendo a lapis, mas apaga e escreve
a caneta. Isso ocorre devido ao lapis estar “sem ponta”, como diz V., e quando ele vai
procurar outro lapis ou um apontador, decide pegar uma caneta, dizendo “ak eu vo pega uma
caneta”.

E interessante observar que essa “escolha”, feita de forma inconsciente, direciona
esse sujeito para um outro lugar, pois o fato de ja poder usar a caneta diz respeito a uma outra
posicdo, que tem implicagdes também para a questdo da rasura, pois a tinta ndo permite o
apagamento, apenas outros modos de rasurar.

No decorrer da escrita de seu texto, V. estd com o livro ao lado de sua folha e é
possivel observar que ele olha para o livro o tempo todo para escrever, assim como apos ter

escrito, ou seja, ele retorna o tempo todo ao livro e ao seu texto.

Figura 17: V.13

33 O cacador* e o curupira*
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Fonte: Aspilicueta (2014)

E possivel verificar marcas de retorno no que ja havia escrito, rasurando o que estaria
“errado”. Observa-se isso na palavra “parar” do texto de V., onde primeiramente ele escreveu
“parol” e, em seguida, “corrigiu” com o preenchimento do circulo da letra ‘O’, fazendo a letra
‘A’. V. traga, ainda, a letra ‘R’ por cima da letra ‘L.

No momento em que faz isso, a pesquisadora estava ao lado e V. comenta que
“errou” e que iria escrever por cima, assim como no momento em que rabisca totalmente o
que havia escrito para escrever novamente, por ter colocado uma letra no lugar de outra (na

palavra tropical), como pode ser observado no fragmento (7):

(7) V.: Nossa errei aqui, vo faze um risquinho, errei aqui (mostrando a pesquisadora)
Pesq.: N&o tem problema, o que vocé errou?
V.: Coloquei um L no lugar do R (comparando sua escrita com a do livro)
(Continua escrevendo)
V.: Ah fiz errado de novo
Pesq.: Que que vocé errou dessa vez?
V.: Era pra coloca o R e coloquei O
(Vitor risca o que errou e olha no livro pra escrever novamente)
V.: Ai errei de novo, errei duas vezes

Em outras palavras do texto, como “sensacional” e em “foi”, também & possivel
observar marcas de rasuras. Entretanto, nessas Gltimas, V. ndo faz referéncia a elas como nas
anteriores.

Em todas essas ocorréncias observadas no texto de V., h& um movimento de
dependéncia do texto do Outro, pois o tempo todo ele olha no livro para escrever, colocando o
livro e a folha de seu texto lado a lado, indicando, portanto, uma preocupacdo em se igualar
ao texto de apoio.

Nesse sentido, as rasuras sdo decorrentes de um estranhamento afetado pela
preocupacdo em ndo estar igual ao texto do Outro. Fazemos a leitura disso como uma possivel
relacdo com o discurso escolar referente a esse sujeito e a escrita que produz, lembrando que

V., assim como B., A. e C., foram encaminhadas para a clinica fonoaudioldgica com queixa
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de dificuldades de leitura e escrita, demandada pela propria escola, inclusas, ainda, em uma
turma de contra turno.

O movimento de insatisfacdo e dependéncia esta presente também no texto de C.
(C.1) sobre a historia de Jodo Sem Medo (Anexo E). No momento em que comeca a escrever
seu texto, as demais criangas estavam usando o livro e C. afirma que “ta esperando pra
copia”. B. sugere, nesse momento, que C. “copie do dela”, mas C. tenta ver junto com as
outras criancas no livro e até determinado trecho de seu texto ela copia do livro. Depois passa
a olhar no texto de B.

No texto de C., como pode ser observado a seguir, ha marcas de rasuras no titulo, no
final do primeiro pardgrafo, assim como no decorrer do segundo, além de estar presente

também na palavra “Autora” no final do texto:

Figura 18: C.1*

2

Fonte: Aspilicueta (2014)

A rasura apontada nesse momento da discusséo refere-se apenas ao final do primeiro

pardgrafo, pois, durante a analise, somente essa foi considerada como uma relagdo de

35 Jodo* sem medo

Era uma vez um menino
que se chama jodo sem medo.
pois nada conseguia amendrontra-lo.

Certo dia, o rei Ihe pranetou o se
quintes, *

Jo&o sem medo passou a noite
Em baicho de uma arvre, e os lobos
vieram atacar ele mais ele ndo esta
com medo

Autora* C.
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dependéncia do texto do Outro. Nesse trecho de seu texto, ela apaga dizendo “pra fazer Jodo
¢ na outra linha né?” e entdo continua a historia na outra linha, iniciando um novo paragrafo,
assim como estava no livro.*®

Portanto, essa rasura realizada por C. esta relacionada a forma estrutural do texto,
havendo uma preocupagdo em ficar igual ou mais proximo do modelo no momento em que se
refere ao novo parégrafo, ou seja, a0 modo como estava escrito e estruturado o texto de apoio.
Nesse momento, é possivel dizer que C. também estaria sob o efeito do discurso escolar, o
qual afeta sua escuta imaginaria e provoca um estranhamento frente ao seu texto em relagédo
ao texto do Outro. Portanto, a crianca fica dependente do texto do Outro e estranha o seu por
n&o estar igual ao modelo.

Por fim, segue o texto de B. (B.1), também referente a histéria de Jodo sem medo
(Anexo E). Embora B. comece copiando e olhando no livro que estava a sua frente, em
determinado momento, quando o livro estd com um dos meninos e longe do alcance dela, vai
até onde o livro esta, retorna ao seu texto e continua escrevendo, sem necessariamente olhar o
tempo todo no livro.

Em seu texto ha marcas de apagamento na primeira palavra, pois ela comeca
escrevendo no inicio da linha, mas apaga para escrever com um espaco de pardgrafo. As
rasuras estdo presentes, também, nas palavras “seguinte” e “escantado”, as quais Serao
discutidas posteriormente (cf. pagina 96) por implicarem outro movimento do sujeito.

Nesse sentido, nesse momento, o destaque no texto de B. refere-se ao inicio de seu
texto, onde ela apaga o que havia escrito logo no comeco da linha para deixar um espaco de
paréagrafo, o que diz de uma insatisfacdo por sua producdo nédo estar igual ao texto de apoio, ja
que neste ha espaco de paragrafo. A insatisfacdo de B. também pode ser interpretada como
uma preocupacao em apresentar seu texto igual ao modelo, pois é afetada, assim como as
demais criancas do Grupo 2, cujas rasuras foram discutidas anteriormente, por um discurso
que circula na escola, ou seja, ela tenta atingir esse modelo, pois para a escola sua escrita, e 0

que se espera dessa escrita, se apresenta como “deficitaria”.

Figura 19: B.1%7

% Nos indagamos por que a rasura aparece em certos pontos da copia e ndo em outras. Haveria algum fator
sintatico, morfoldgico ou semantico que provocaria a rasura? Embora ndo seja possivel responder essa questéo a
partir de nossa andlise, destacamos que esse aspecto merece e podera ser investigado em futuros trabalhos.
37 Jodo sem medo Autora: B.

Era uma vez um menino chamado
Jodo sem medo, pois nada comseguia
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Fonte: Aspilicueta (2014)

Frente a essas criangas marcadas pelo discurso do fracasso escolar e a essa tentativa
de repetir o texto do Outro, € questionavel o lugar desse modelo que elas séo levadas a tentar
alcancar.

Vale destacar que esses sujeitos nao realizam uma cdpia mecanica do texto do Outro,
ou seja, ndo ha copia de tracos, pois vao até o texto, leem e retornam a sua escrita para dar
continuidade. Nesse sentido, 0 que vai para o0 texto da crianga passa pela interpretacéo desta,
por isso sendo impossivel que retorne 0 mesmo apresentado pelo texto do Outro, ou seja, 0
que retorna sdo restos, que dizem de uma ndo coincidéncia entre a escrita da crianca e a do
Outro, 0 que € determinante no processo de subjetivacdo a partir da lingua em funcionamento,
como aponta Aspilicueta (2014).

Assim, nesses casos em que a rasura € feita a partir do estranhamento de uma escrita
gue ndo se apresenta igual ao modelo, o que estd em jogo é também a tentativa de apagar o

singular do sujeito e submeté-lo a norma.

amendronta-lo Certo dia o rei
Ihe prometeu o soguinte*:

“Jodo, se vocé trés noite no castelo
escantado* podera se casar
com minha filha a primcesal!!
Jodo sem medo passou a noite
inbacho de uma arvore*, e os lobos
vieram e ele a tocou sem medo!!!
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Portanto, o estranhamento dessas criangas quanto aos seus textos possui uma relagéo
com o texto do Outro, indicando uma insatisfacdo delas pela diferengca entre ambos,
diferentemente do movimento que sera apresentado a seguir.

Em relacdo ao segundo movimento, o estranhamento do sujeito referente a sua
escrita decorre da escuta/interpretacdo de sua propria escrita, a qual faz com que ele estranhe,
tendo o imaginario afetado por uma outra posi¢do na linguagem, pois, nesse caso, parece ndo
haver uma preocupagao em apresentar seu texto de acordo com aquilo que ¢ “esperado”, visto

que suas rasuras se dao a partir do retorno ao seu proprio texto e ndo ao texto de apoio.

Esse movimento pode ser visto nos textos de V. (V.2), B. (B.1), C. (C.1) e A (Al).
No texto de V. (V.2), sobre a histéria de Jodo sem medo (Anexo E), é selecionado um trecho

do livro para copiar:

Figura 20: V.2%
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Fonte: Aspilicueta (2014)

V. comeca a escrever, apaga o inicio do texto duas vezes e escreve novamente,
porém ndo ha retornos ao texto de apoio, pois nesse momento ele observa o que as outras
criancas estdo fazendo e, quando volta ao seu texto, estranha 0 que escreveu e procura a
borracha. Portanto, o estranhamento se da a partir do seu proprio registro, levando-o as
rasuras.

Em relacdo a palavra “Judo”, em que também ha marcas de rasuras, observa-se uma
primeira escrita da palavra “Juu”, havendo apagamento e reescrita para “Judo”. Nesse
momento, também n&o ha retornos ao livro e, antes de V. rasurar essa palavra, ele volta seu
olhar ao que esta acontecendo a sua volta, retornando ao seu texto ja com a borracha na méo
para apagar o que havia “errado”. Nesse sentido, podemos dizer que esse movimento também
é provocado pelo estranhamento do sujeito referente a sua produgéo.

Nas palavras “sem” e “pois”, € possivel observar marcas de rasuras, havendo

também um retorno ao que ja havia sido escrito, bem como na palavra “amedronta-lo”,

38 era* uma vez um menino que se chamava juao™ sem* medo, pois* nada conseguia amedronta-lo
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ocorrendo um estranhamento a partir de seu proprio registro, j& que ndo a compara com 0
texto de apoio.

Em relacdo ao texto de B. (B.1), discutido anteriormente (cf. paginas 93-94), foram
destacadas as rasuras presentes nas palavras “seguinte” e “escantado” em que se observa um
movimento de estranhamento diferente dagquele em que a crianca é afetada pelo discurso
escolar, ou seja, a escuta é determinada por uma outra posi¢éo na linguagem.

Na palavra “seguinte”, ela escreve primeiramente “seguinde” e depois retorna ao
escrito, escrevendo “seguinte”. O “erro” produzido em “seguinte” poderia ser entendido como
uma questdo que envolve os significantes da lingua, entendidos a partir das relacGes
estabelecidas nos eixos metaférico e metonimico, levando em conta o aspecto linguistico em
questdo, ou seja, relacionado ao fato de ‘d’ e ‘t’ se distinguirem apenas pelo traco da
sonoridade. A rasura ai pode ser entendida por essa afetacdo, provocando, assim, o
estranhamento a partir da escuta/leitura de seu registro.

Na palavra “escantado”, as marcas de rasuras aparecem no inicio da palavra, mas ndo
é possivel ver o que foi modificado. No momento em que rasura essa palavra, B. volta ao seu
texto sem comparar com o texto de apoio, ou seja, 0 estranhamento nesse momento é em
relagdo a sua escrita.

Além dessas marcas, ha aquelas relacionadas a pontuacdo do texto, onde C. se
distancia do texto de apoio, como, por exemplo, os trés pontos de exclamacdo no final do
texto, substituindo as aspas e ponto final presentes no texto de apoio. Dessa forma, mesmo
fazendo copia do texto do Outro, aparecem marcas singulares em seu texto. Como ja foi
discutido anteriormente, trata-se de marcas subjetivas que aparecem nesses textos a partir da
interpretacdo do sujeito.

No texto de C. (C.1), o qual também ja foi discutido (cf. paginas 92-93), destacam-se
algumas rasuras que partem de um outro movimento do sujeito, a partir de uma outra posi¢do
em relacdo a linguagem e a sua escrita, como ocorre no titulo da histéria, por exemplo. Ha
marcas de rasuras do titulo, observadas na palavra “Jodo”, onde, por meio das marcas
deixadas no papel, observamos que havia escrito “Fodo”. No mesmo momento em que ela
escreve “Foao”, ela pega a borracha, apaga e reescreve, ou seja, ocorre um estranhamento
imediato do que ela escreveu, a partir de sua prépria escrita e ndo em relagdo a escrita do
Outro. Apds fazer essa corregdo, continua a escrita do titulo, concluindo em “Jodo sem
medo”.

Outro ponto do texto de C. que ocorre rasura € na palavra “passol”, em que a crianga

retorna ¢ coloca a letra ‘U’ no lugar da letra ‘L’, escrevendo “passou”, mas ndo diz nada nesse
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momento. Ainda no final do seu texto, C. acrescenta “Autora: C.”, em que h& marcas de
rasura na palavra “Autora”, onde se observa que ela havia escrito “Altora” e, portanto, apaga
e reescreve.

Vale destacar, quanto a assinatura no final do texto, que esta ndo é realizada de
acordo com o texto de apoio, pois nele isso ndo aparece, o que indica que h& marcas
singulares e subjetivas do sujeito em sua escrita, marcando que esse texto pertence a ela, foi
escrito por ela.

Por fim, retornamos ao texto de A. (A.1l) (cf. paginas 88-89), no qual foram
destacadas algumas rasuras em que o movimento observado é outro. Os retornos no proprio
texto realizados por A., observados nas palavras “menino”, em que ha marcas de unido entre
“men” e “ino”; na palavra “que”, na qual reescreve a primeira letra por cima do circulo que
havia feito; na palavra “chamava”, em que ha marcas de rasuras nas letras ‘M’ e ‘A’; em
“pois”, onde h& marcas na primeira letra; em “medo”, na qual refaz a letra “E” por cima do
que havia feito; e em “amedronta-10”, em que retorna e acrescenta a letra ‘E’ novamente.

Todas essas marcas de rasuras observadas no texto de A. sdo realizadas sem
necessariamente checar o livro, pois ele estranha o que escreveu e retorna a sua escrita a partir
da escuta/leitura e interpretacdo de seu prdprio registro. Portanto, 0 que provoca a rasura é a
essa escuta/leitura, a qual marca a terceira posicdo em relagdo a linguagem.

Desse modo, nesses Ultimos casos discutidos, a rasura ndo tem uma relacdo direta
com a insatisfacdo e preocupacdo em estar igual ao modelo e sim com o efeito que tal escrita
provocou nos sujeitos, havendo um estranhamento da propria escrita, o que diz de uma outra
posicao.

Além disso, seria possivel dizer que nessas rasuras estdo em jogo as possibilidades
da lingua e que, portanto, 0s sujeitos rasuram também para conter 0s possiveis cruzamentos
da lingua, pois nos parece que Os sujeitos realizam “corregdes” nos “erros” resultantes dos
cruzamentos da lingua em funcionamento.

Vale destacar que, a partir da analise e discussdo desses dados, é possivel observar
gue ocorrem dois tipos de movimento em um mesmo sujeito e/ou em um mesmo texto, o que
diz de uma oscilagdo de movimentos e coexisténcia de posi¢es do sujeito em sua relagédo
com a linguagem. Portanto, as posi¢fes ndo sao ocupadas teleologicamente: elas coexistem
num mesmo tempo, num mesmo dado e, por vezes, podem se cruzar numa mesma ocorréncia,

ainda que as vezes ndo seja passivel recuperar os movimentos implicados.
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Destacamos ainda que algumas rasuras presentes em determinados textos néo
permitiram realizar uma discussdo aprofundada, pois ndo foi possivel verificar, a partir das

filmagens, quais 0s movimentos realizados pelos sujeitos.

3.3 MOVIMENTOS INDICIADOS PELA RASURA: SOBRE A SUBJETIVIDADE E A
SINGULARIDADE DESSES MOVIMENTOS

No decorrer das nossas analises, pudemos observar diferentes movimentos
assumidos pelos sujeitos ao produzirem seus textos, bem como movimentos diversos
indiciados pela rasura. Com isso, podemos apontar para a singularidade e subjetividade com
que cada crianca escreve e realiza rasuras em sua escrita, pois nem todas sdo afetadas do
mesmo modo e, por vezes, ndo assumem a mesma posicao frente a sua escrita e a escrita/fala
que vem do Qutro.

Nesse sentido, nessa se¢cdo nos propomos a destacar as principais singularidades
observadas no processo de escrita, bem como os movimentos indiciados pela rasura, entre as
criancas do Grupo 1 e do Grupo 2, visto que um de nossos objetivos volta-se para a
verificacdo das singularidades de movimentos entre o sujeito que se mantém numa relagdo de
dependéncia ao texto do Outro e aquele que ndo se mantém nessa relacéo.

Antes disso, consideramos importante destacar as diferencas estabelecidas na coleta
de dados, pois possivelmente a maneira como cada coleta foi conduzida influenciou, até certo
ponto, no modo como as criangas responderam as propostas.

Vemos no Grupo 1 que a conducdo das producgdes textuais foi realizada pela
professora da turma, ponto importantissimo no que se refere ao papel do professor,
principalmente aquele inserido nas classes de alfabetizacdo. Levando em conta a posicao
assumida pelo professor, o qual assume o lugar de Outro ja constituido na escrita, tdo
necessario, como aponta Bosco (2011), no processo da crianga em direcdo a aquisicdo da
escrita, observamos, nos dados, que a professora faz restricdes nas produgdes de textos, como
o momento em que diz “coloca o titulo no meio 14, ou realiza interferéncias na escrita de L.1,
por exemplo, indicando a separagdo das palavras em seu texto (cf. paginas 70-72).

Podemos considerar essas restricbes como importantes, pois encaminham a escrita
das criancas para uma escrita constituida. Por outro lado, consideramos relevante, como
afirma Bosco (2011), que haja espagco também para que a crianga escreva “do seu jeito”,

aspecto observado em algum momento da coleta, quando a professora diz “é pra fazer do teu
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jeito, ndo é pra ser perfeito, vocé ndo qué escreve as palavra porque acha que vai erra... nem
que erre ndo faz mal, é assim que a gente aprende sabia?” (cf. pagina 75).

Nesse sentido, o professor envolvido no processo da coleta dos dados possibilita um
lugar outro a essas criangas, diferente do papel que assume o pesquisador enquanto
fonoaudidlogo, como € o caso da coleta dos dados do Grupo 2. Ressaltamos, ainda, que, no
momento em que as criangas do Grupo 1 escreviam seus textos, a pesquisadora também
estava presente na sala de aula, aspecto que também influencia na postura assumida tanto pelo
professor como pelas criancas.

Quanto ao Grupo 2, como dito anteriormente, as propostas de escrita eram
conduzidas por uma fonoaudidloga, a qual deixou a escrita das criangas mais livre, resultando
na insisténcia, por parte das criancas, em realizar a cOpia. Embora se deparasse com essa
insisténcia em copiar, a pesquisadora ndo insistiu para que fizessem de outra forma, pois a
ideia era que “fizessem do seu jeito”. O papel e o lugar que ela assume s&o, portanto,
diferentes daqueles do professor responsavel por conduzir a alfabetizacdo dessas criangas.

Quanto aos movimentos durante as producbes de textos, bem como aqueles
indiciados pela rasura, notamos singularidades entre os dois grupos de criangas. Frente a
solicitacdo de escrita, no Grupo 1 ndo vemos criancas aproximando-se do texto do Outro de
forma tdo insistente como ocorre no Grupo 2, ainda que em alguns textos aparecam
fragmentos e cruzamentos entre sua escrita e a fala do Outro. Além disso, notamos que entre o
préprio Grupo 1, ha movimentos singulares e subjetivos de crianga para crianca, pois
assumem posi¢oes diferentes ao produzirem seus textos.

O mesmo ocorre em relagdo as rasuras, as quais ora aparecem, pela afetacdo dos
sujeitos do Grupo 1 em relacdo a fala do Outro, por exemplo, e ora sdo afetados pelas suas
préprias escritas. Em contrapartida, hA momentos em que nao realizam qualquer tipo de
reformulacéo ou correcdo, ndo sendo afetadas pelos seus “erros”.

No caso das criangas que compdem o Grupo 2, notamos a prevaléncia e insisténcia
na copia do texto que vem do Outro. Como vimos, o discurso escolar sobre o sujeito incide na
sua constituicdo na escrita, visto que a constituicdo do sujeito se da também pelo lugar que o
Outro o coloca. Lembrando que as criangas do Grupo 2, além de estarem inseridas em turma
de contra turno, foram encaminhadas para a clinica fonoaudiologica, fato que também
contribui para os “rotulos” dados a essas criancas.

Os movimentos indiciados pela rasura no Grupo 2, como mencionado na analise,
assumem duas dire¢cdes. Uma voltada a questdo de “atingir” e se “aproximar” ao maximo

daquilo que vem do Outro, sendo afetado nos momentos em que seu texto parece nao estar
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“igual” do Outro, entretanto, ha escuta, pois é afetado por essas diferencas. Por outro lado, as
rasuras resultam de um movimento outro, pois as crian¢as passam a ser afetadas pelas suas
préprias escritas, tomando uma posicao diferente.

Além das diferencas apontadas, vemos que em ambos 0s grupos ha oscilacdo de
movimentos, transparecendo um conflito desses sujeitos frente ao seu texto e no decorrer do
processo em que se encontram.

Portanto, os dados apontam para a subjetividade da crianca na aquisicdo da escrita,
mostrando que respondem de modos diferentes ao se depararem com a escrita, bem como no
que se refere aos movimentos ao rasurarem seus textos, sendo afetadas de modo diferentes.
Como aponta Pires (2015, p. 66), “quando o aluno ¢é afetado pelo desarranjo na prépria
escrita, ele retorna para o escrito e, nao raro, sofre na tentativa de superar esse conflito”.
Dessa forma, os movimentos de afetacdo, estranhamento e retorno representam pontos de
inquietacdo e de mobilidade na relagdo da crianga com a escrita.

Encaminhando nosso estudo para a finalizacdo, a seguir, apresentamos as
consideracBes sobre 0s aspectos mais relevantes obtidos a partir da analise e discussdo

realizadas no presente estudo, bem como as contribuicdes deste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assumindo a perspectiva desenvolvida por Claudia de Lemos (2002) em relacdo a
aquisicdo da linguagem, nos propusemos a refletir acerca dos movimentos subjetivos dos
sujeitos que se encontram nesse processo, Visto que o0s processos de subjetivacdo, conforme
De Lemos (2002), permitem que um outro olhar seja estabelecido em relagdo as produgdes
escritas, sendo possivel verificar o movimento da crianca em diferentes posi¢fes na estrutura,
estrutura essa relacionada a lingua, ao sujeito que escreve e ao texto do Outro.

Ap0s retomar a analise referente aos movimentos assumidos pelos sujeitos frente aos
seus textos e, em especial, aqueles indiciados pelas rasuras, destacamos 0s principais pontos
nos quais conseguimos avangar com essa discussdo. Vimos que as rasuras realizadas por essas
criancas em suas producdes dizem das suas relacdes com a escrita, do modo como cada uma é
afetada de forma subjetiva e singular, seja pela sua escrita, seja pela fala/escrita do Outro.
Dessa forma, notamos que ha escuta nesses sujeitos, que possibilita que interpretaces sejam
feitas, pois até mesmo aqueles que se mantém na relacdo de dependéncia do texto do Outro
sdo afetados pelas diferencas entre a sua escrita e a do Outro.

Além disso, indicamos hipoOteses para alguns movimentos que esses sujeitos
realizam, como o caso em que o discurso escolar pode incidir sobre a relagdo da crianga com
a escrita, colocando-os em um lugar de tentativa de atingir o que a escola “espera” deles, visto
que sdo vistas como criancas que possuem dificuldades na escrita, inseridas em turmas de
contra turno e, por vezes, encaminhadas a clinica fonoaudiolégica. Por outro lado, vemos uma
possibilidade de uma identificagdo com o professor (no Grupo 1, cf. pagina 77), quando a fala
deste atravessa a escrita do aluno. Portanto, ha diferentes relacdes estabelecidas por essas
criangas em sua aquisicao da escrita.

Observamos, inclusive, a subjetividade entre os sujeitos que se mantém dependentes
do texto do Outro e aqueles que ndo se mantém, pois realizam rasuras em outra direcéo, a
partir de diferentes posicdes. As criancas que ficam na relacdo de dependéncia do texto do
Outro (Grupo 2) séo afetadas pelas diferencas entre sua escrita e a do Outro e, na maioria das
ocorréncias, rasuram na tentativa de aproximacdo ao Outro, a0 mesmo tempo em que Sao
afetadas pelas suas proprias escritas, indicando outra posicéao e, portanto, uma oscilacao.

Quanto as criancas que se mostram como relativamente independentes da escrita do
Outro (Grupo 1), embora tragam, em alguns momentos, fragmentos da fala do Outro para suas
producdes, sdo afetadas a partir de outras posi¢cOes em relagcdo a seus textos, seja pela

interpretacdo ao seu proprio texto, seja pela escuta a fala do Outro ou pela interpretacdo do
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Outro em relagdo a sua escrita, provocando, portanto, efeitos diferentes nesta escrita, ainda
que haja também uma oscilacdo de movimentos.

Com isso, pudemos levantar questdes referentes a aquisicdo da escrita a partir das
trés posicdes estabelecidas por De Lemos (2002; 2006), pois, como vimos, as trés posi¢oes
ndo séo excludentes entre si, uma vez que, mesmo havendo movimentos de dependéncia do
texto do Outro, por exemplo, h& escuta e estranhamento, o sujeito € afetado pelas diferencas
entre sua escrita e a do Outro e atravessado pela fala/escrita do Outro. A aquisi¢do da escrita
apresenta, portanto, bastante movimentos e oscilagdes dentro de uma estrutura, apontando
também para conflitos do sujeito nesse processo.

Outro aspecto importante do estudo refere-se as criangas participantes, as quais,
como dito, sdo vistas pelas escolas como criancas que apresentam dificuldades nesse
processo, sendo muitas vezes “rotuladas” pelo “fracasso escolar”. Nesse sentido, buscamos
olhar para essas criangas a partir da singularidade e subjetividade no processo em que se
encontram, propondo que o professor inserido na alfabetizagdo, bem como o fonoaudidlogo
envolvido nos impasses da aquisicdo da escrita, possam considerar essas singularidades, sem
rotular ou descartar producdes que se apresentam de modo ininteligivel a primeira vista.

Acreditamos, também, que a discussdo contribui essencialmente para 0s campos com
0s quais esta relacionada, ou seja, Fonoaudiologia, Linguistica e Educacdo, realizando
aproximac0des entre essas areas. Além disso, contribuimos para estudos que envolvem a
rasura, inaugurando um novo modo de olhar para esse aspecto, visto que a rasura foi analisada
por meio dos movimentos subjetivos das criancas, aspecto que difere de pesquisas ja
realizadas por linguistas que discutem esse tema, abordando as rasuras por meio de
classificagdes, por exemplo.

No que se refere a Fonoaudiologia, podemos apontar para reflexdes sobre 0s casos
gue chegam a clinica fonoaudiol6gica, contribuindo para que se pense, ainda que de modo
limitado, quais sdo esses casos que demandam atendimentos, pois as criangas do estudo, por
exemplo, se aproximam mais de uma posicdo de dificuldades com a escrita do que
sintomética, como define Lier-DeVitto (2003; 2006), pois ha oscilagdo de movimentos, o que
indica possibilidades de mudancas.

Por fim, mas ndo menos importante, ainda que ndo seja o tema principal do nosso
estudo, a partir dos nossos dados, pudemos realizar apontamentos acerca da copia,
distanciando-a do que se entende como cdpia no senso comum, pois compreendemos que ela
ndo se da apenas do texto escrito, mas também, de possibilidades de realiza-la a partir do

texto oral, pois o sujeito é afetado pela fala do Outro, podendo trazer, para a sua escrita,
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fragmentos dessa fala. Dessa forma, vemos uma possibilidade outra de realizagéo e
compreensdo sobre a copia, pois 0 sujeito, antes de se constituir na escrita, ja ¢ “capturado”,
nos termos de De Lemos (2002; 2006), pela linguagem oral, o que faz com que sua escrita
possa ser atravessada pela fala. Além disso, baseando-nos em Aspilicueta (2014), observamos
que a copia, tanto do texto escrito como do texto oral, é constitutiva do sujeito na escrita, pois
ao realizd-la, o sujeito traz para seu texto marcas de singularidade, apresentando-o com
diferencas.

Acreditamos, portanto, que o estudo traz contribuicbes e levanta questdes
importantes, abrindo possibilidades para novas pesquisas em direcdo ao tema proposto e aos
desdobramentos realizados, de modo a aprofundar ainda mais os aspectos aqui discutidos.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSOR)
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Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé,
, esta sendo
convidada a participar do estudo provisoriamente intitulado Rasuras na coépia:
movimentos de subjetivacao da crianga na escrita, tendo como pesquisadora
responsavel Leticia do Nascimento Schavarem, sob orientacdo da professora Dr.2
Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh, da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
O objetivo geral da pesquisa € investigar e discutir 0s movimentos de rasura na
elaboracao de textos produzidos por criancas em processo de aquisicdo da escrita.
A sua participacdo na pesquisa sera atuar no planejamento das propostas
de leitura e escrita juntamente com a pesquisadora responsavel pelo estudo, além
de participar ativamente do momento da aplicacao/realizacdo dessas propostas.
Enquanto pesquisadora, me comprometo a ndo identifica-la, se esse for o seu
desejo. Os dados coletados serdo usados para um estudo que faz parte de uma
dissertacdo de mestrado, também poderdo ser utilizados em futuras publicacdes e
ainda, para futuras pesquisas, assim como outras publicacdes que possam ser
feitas, mas sempre mantendo o anonimato dos envolvidos no estudo. Apds a
finalizacdo do estudo, vocé sera informada dos resultados obtidos com esta
pesquisa, da qual participara.

Assinatura do convidado para a pesquisa

Sua participacdo neste processo de pesquisa € voluntaria, portanto nao
recebera recompensa ou gratificacdo nem pagara para participar. Cabe ressaltar
gue sera garantido o seu livre acesso a todas as informacdes e retirada de duvidas
sobre o estudo e que vocé pode deixar de participar dele a qualquer momento, sem
apresentar justificativas e, também, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio
que possa ter adquirido. Em caso de davidas, para esclarecé-las, vocé podera entrar
em contato comigo, responsavel pela pesquisa, ou com algum dos membros da
Comisséo de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG.
Nome da pesquisadora: Leticia do Nascimento Schavarem
Enderecgo: Rua Dona Noca, n°® 550, Irati/Pr. CEP: 84.051-090.

Telefone: (42) 9 9958.5626
Comité de Etica em Pesquisa
UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura do convidado para a pesquisa Assinatura pesquisador responsavel

Irati, de de 2018.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ASSENTIMENTO DE MENOR

UE/ G

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar do estudo provisoriamente intitulado
Rasuras na copia: movimentos de subjetivacdo da crianca na escrita, tendo como
pesquisadora responsavel Leticia do Nascimento Schavarem, sob orientacdo da
professora Dr.? Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Seus pais permitiram que vocé participe. As criangas que irdo participar dessa
pesquisa tém de 8 a 10 anos de idade.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo tera
nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita na escola, onde as criancas participarédo
como produtoras dos textos solicitado pela professora responsavel pela turma do contra
turno, e o0 processo serd analisado pela pesquisadora, sem divulgacdo dos nomes dos
alunos. O uso dos materiais € considerado seguro, pois serd analisado o processo das
producdes que vocés realizardo em sala de aula no periodo do contra turno. Caso aconteca
algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (42) 9 9958.5626, da pesquisadora Leticia
do Nascimento Schavarem. Essa pesquisa trara beneficios para os alunos e para a escola,
contribuindo para uma melhor compreenséo do processo de aquisicdo da linguagem escrita,
a partir da analise das producdes textuais, bem como das questfes relacionadas a
dificuldades de leitura e escrita.

Os dados coletados serdo usados para um estudo que faz parte de uma
dissertacdo de mestrado, também poderdo ser utilizados em futuras publicacdes e ainda,
para futuras pesquisas, assim como outras publicagbes que possam ser feitas, mas sempre
mantendo o anonimato dos envolvidos no estudo. Ninguém saberd que vocé esta
participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos
informacBes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem
identificar as criancas que participaram. Quando a pesquisa terminar, os resultados também
serdo divulgados em uma reunido juntamente com 0s pais e 0s alunos que contribuiram
para ela. Se vocé tiver alguma davida, vocé pode perguntar a mim, Leticia. Eu escrevi os
telefones na parte de cima desse texto.

Eu, , aceito
participar da pesquisa Rasuras na cépia: movimentos de subjetivacdo da crianca na
escrita. O objetivo geral da pesquisa € investigar e discutir os movimentos de rasura na
elaboracdo de textos produzidos por criangcas em processo de aquisicdo da escrita. Entendi
as coisas ruins e boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar,
mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso. A
pesquisadora ira tirar as minhas dividas e conversar com 0s responsaveis por mim.

Irati, de de 2018.

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (AOS
RESPONSAVEIS PELA CRIANCA)

UE/ G

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ,
autorizo a participacdo de meu (minha) filho
(a) na realizacéo da
pesquisa provisoriamente intitulada Rasuras na cépia: movimentos de subjetivagao da
crianga na escrita, desenvolvida pela mestranda Leticia do Nascimento Schavarem, sob
orientagdo da professora Dr.2 Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Tenho conhecimento de que o material coletado (processo de
producdo de textos escritos produzidos durante o periodo de reforgo no contra turno) sera
utilizado apenas para fins de pesquisa académica, visando a analise e ao debate sobre os
processos de aquisicdo da linguagem escrita. Estou ciente, portanto, de que os dados
coletados serdo usados para um estudo que faz parte de uma dissertacdo de mestrado,
também poderdo ser utilizados em futuras publicacdes e ainda, para futuras pesquisas,
assim como outras publicacdes que possam ser feitas, mas sempre mantendo o anonimato
dos envolvidos no estudo. Estou ciente também de que serd garantido sigilo sobre os
participantes, por isso ndo serdo divulgadas informacdes a respeito do meu filho, como seu
nome ou nome da escola, ou quaisquer outras informacdes que possam levar a sua
identificacao.

Também tenho ciéncia de que a participacdo de meu(minha) filho(a) neste processo
de pesquisa € voluntaria. Portanto, nao ha recompensa ou gratificacao pela sua participacéo
e nem estou fazendo alguma espécie de pagamento para que ele seja um participante.
Estou ciente de que posso entrar em contato com a pesquisadora responsavel para obter
acesso a todas as informacbes e esclarecimento de davidas sobre o estudo e que meu
(minha)filho (a) pode deixar de participar dele a qualquer momento, sem apresentar
justificativas. Para isso, basta que eu a contacte.

Irati, de de 2018.

Assinatura pesquisador responsavel Assinatura do responsavel

Nome da pesquisadora: Leticia do Nascimento Schavarem - Telefone: (42) 9
9958.5626

Comité de Etica em Pesquisa

UEPG Campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.
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ANEXO A - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE .
PONTA GROSSA - UEPG

' PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Rasuras na coépia: movimentos de subjetivagao da crianga na escrita.
Pesquisador: LETICIA DO NASCIMENTO SCHAVAREM

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 78544317.0.0000.0105

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.364.237

Apresentacao do Projeto:

Rasuras na cépia: movimentos de subjetivagdo da crianga na escrita

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario: Investigar e discutir os movimentos de rasura na elaboragao de textos produzidos por
criangas em processo de aquisigdo da escrita

Objetivo Secundario:
1. Discutir o movimento do sujeito durante a produgao de textos; 2. Discutir o movimento do sujeito

implicado no momento da rasura; 3. Analisar qual

a relacao da cépial repeti¢ao do texto do outro com as rasuras; 4. Analisar a presenga e o efeito da rasura
| no texto; 5. Analisar e identificar as

posi¢des estabelecidas no processo de aquisigéo da linguagem, apontando se essas posigées se mantém
na aquisi¢ao da escrita

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

- Os procedimentos utilizados nesse estudo obedecem aos critérios da Etica na Pesquisa com Seres
Humanos, de modo que nao oferecem riscos

graves aos participantes. Porém, é possivel que estes se sintam desconfortaveis com a presenga de um
"estanho" dentro da sala, assim como

intimidados com as filmagens. Dessa forma, apresenta riscos minimos que serao reduzidos pela

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br

Pagina 01 de 04

-




—

113

PONTA GROSSA - UEPG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ﬂcwam '

Continuagao do Parecer: 2 364.237

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

PONTA GROSSA, 03 de Novembro de 2017
L N /A_P_, \
Assihado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador)
Enderego:

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100
Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br
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ANEXO B - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE DO PARANA/UNICENTRO

e,
UNICENTRO

Universidade Estadual do Centro-Oeste

Reconhecida pelo Decreto Estadual n® 3.444, de 8 de agosto de 1997

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP/UNICENTRO/I

Oficio n® 002/2010 - COMEP/UNICENTRO/I Irati, 08 de Dezembro de 2010.
Senhcra Professora,

L. Comunicamos que o projeto de pesquisa intitulado: “A inscrigdo da crianga na escrita:
aquisi¢@o da escrita sob enfoque enunciativo.” folha de rosto n® 389610, parecer n°. 005/2010 foi
analisado e considerado APROVADO pelo Comité de Etica em Pesquisa de nossa Institui¢cio em
Reunido Ordindria no dia 07 de Dezembro de 2010.

2. Em atendimento a Resolugao 196/96 do CNS, devera ser encaminhado ao COMEP o
relatério final da pesquisa e a publicacao de seus resultados, para acompanhamento do
mesmo.

3. Observamos ainda que se mantenha a devida atengdo aos Relatérios Parciais e Finais na
seguinte ordem:

— Os Relatorios Parciais deverao ser encaminhados ao COMEP assim que tenha
transcorrido um ano da pesquisa.

— Os Relatorios Finais deverao ser encaminhados ao COMEP em até 30 dias apés a
conclusio da pesquisa.

— Qualquer alteraciio na pesquisa que foi aprovada, como por exemplo, nimeros de

sujeitos, local, periodo, etc. devera ser necessariamente enviada uma carta justificativa
para a andlise do COMEP.

Pesquisador: Patricia Aspilicueta Simdes de Carvalho Cruz

Atenciosamente,

Prof®. Ms. Ana Paula Dassie Leite
Vice-Coordenadora do COMEP/UNICENTRO/I
Port. N°.1.986/2010 — /UNICENTRO

Ao Senhor

Prof. Patricia Aspilicueta Simdes de Carvalho Cruz
Departamento de Fonoaudiologia- DEFONO
UNICENTRO

Home Page: hitp.//www.unicentro.br

Campus Santa Cruz: Rua Pres. Zacarias 875 — Cx. Postal 3010 — Fone: (42) 3621-1000 — FAX: (42) 3621-1080 — CEP 85.015-430 - GUARAPUAVA - PR
Campus CEDETEG: Rua Simeao Camargo Varela de Sa, 03 — Fone/FAX: (42) 3629-8100 — CEP 85.040-080 - GUARAPUAVA - PR
Campus de Irati: PR 153 — Km 07 — Riozinho — Cx. Postal, 21 ~ Fone: (42) 3421-3000 — FAX: (42) 3421-3067 — CEP 84.500-000 — IRATI - PR



ANEXO C — A CASA SONOLENTA

A CASA SONOLENTA

p.1

Era uma vez

uma casa sonolenta

onde todos viviam dormindo.

p.3
Nessa casa

tinha uma casa,

uma cama aconchegante,
numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

p.5

Nessa cama

tinha uma avo,

uma avo roncando,

numa cama aconchegante,
numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

p.7
Em cima dessa avo

tinha um menino,

um menino sonhando,

em cima de uma avo roncando,
numa cama aconchegante,
numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

p.9

Em cima do menino

tinha um cachorro,

um cachorro cochilando,

em cima de um menino sonhando
em cima de uma avo roncando,
numa cama aconchegante,

numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

p. 10
Em cima desse cachorro

tinha um gato,
um gato ressonando,
em cima de um cachorro cochilando,
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em cima de um menino sonhando
em cima de uma avo roncando,
numa cama aconchegante,

numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

p.12
Em cima desse gato

tinha um rato,

um rato dormitando,

em cima de um gato ressonando,

em cima de um cachorro cochilando,
em cima de um menino sonhando
em cima de uma avo roncando,
numa cama aconchegante,

numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

p. 14
Em cima desse gato

tinha uma pulga...

Seré possivel?

Uma pulga acordada

em cima de um rato dormitando,

em cima de um gato ressonando,

em cima de um cachorro cochilando,
em cima de um menino sonhando
em cima de uma avo roncando,
numa cama aconchegante,

numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

p. 16
Uma pulga acordada,

que picou o rato,

p. 18
que assustou o gato,

p. 20
gue arranhou o cachorro,

p. 22
que caiu sobre 0 menino,

p. 24
que deu um susto na avo,
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p. 26
que quebrou a cama,

p. 28
numa casa sonolenta

onde ninguém mais estava dormindo.

Fonte: WOOD, Audrey.; WOOD, Don. A casa sonolenta. Colecdo Abracadabra. Atica
Editora.



ANEXO D — A CUECA DE SUPER-HEROI DE CHARLIE

A CUECA DE SUPER-HEROI DE CHARLIE

p.1

UMA LEVE BRISA SOPRAVA CERTO DIA,
SECANDO AS ROUPAS ESTENDIDAS NO VARAL.
DE REPENTE, SURGIU UMA FORTE VENTANIA,
LEVANDO TUDO O QUE HAVIA NO QUINTAL.

p.2
TODAS AS ROUPAS VOARAM COM O VENTO,
MAS, O PIOR DE TUDO, NAQUELE MOMENTO,

E QUE VOOU A CUECA DE SUPER-HEROI DO JOVEM CHARLIE.

p.3

O VENTO FOI TAO FORTE QUE AS ROUPAS
ESPALHARAM-SE EM UM SEGUNDO.

ELAS FORAM NAQUELE VENTO IMPETUOSO
VOANDO A0S QUATRO CANTOS DO MUNDO.

p. 4

EMBORA TODOS PROCURASSEM SEM PARAR,
NO ESPACO, NO CEU E TAMBEM NO MAR,
NINGUEM ACHOU NENHUM

VESTIGIO DA CUECA DE CHARLIE.

p.5
NA FRENTE ESTAVA
ESCRITA A PALAVRA
POW! COM LETRAS
ESCURAS MAIORES,

NA PARTE DE TRAS HAVIA
KERZAP!, OOF!, E SPLAT!
ESCRITAS COM LETRAS
MENORES.

p.6

A CUECA DE CHARLIE LHE DAVA PODER,

E ELE COLOCAVA 0S VILOES PARA CORRER.
POR ISSO ELE PRECISAVA DA SUA

CUECA ESCARLATE DE SUPER-HEROI.
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p.7

CHARLIE COLOCOU NA

MOCHILA SANDUICHES,

UMA LATA DE SARDINHA,

UMA ESCOVA DE DENTES,

UM ESPELHO, UM LEQUE, UM

TELESCOPIO DE LATAO E UNS SABONETES.

p.8

ELE DISSE: - NAO PRECISAM SE PREOCUPAR.

PODE SER QUE EU DEMORE PARA VOLTAR,
MAS PRECISO IR EM BUSCA DA MINHA
CUECA ESCARLATE

p.9
PRIMEIRO, CHARLIE PEGOU CARONA

COM UMA ORQUESTRA, EM UM BALAO.
ELES CRUZARAM O MAR ATE PARIS
OUVINDO UMA MELODIOSA CANCAO.

p. 10
LA, ELE VIU UMA RAPOSA FRANCESA

COM AS MEIAS DE SUA IRMA TERESA.

MAS NAO ENCONTROU NENHUM SINAL DE SUA SUPERCUECA.

p.11
CHARLIE CHEGOU AS PLANICIES DO

SERENGUETI, NAQUELE DESERTO INFINITO.
ELE ESTAVA SUANDO DE TANTO CALOR
E TINHA LEVADO PICADAS DE MOSQUITO.

E, ALI, ELE VIU UM LEAO ANIMADO
COM UMA CAMISA E ENGRAVATADO,
MAS NADA DA SUPERCUECA ESCARLATE.

p.13
CHARLIE FOI ATE O PERU, ESCALANDO AS

MONTANHAS E OS PICOS NEVADQS,
ONDE A BRISA QUE SOPRA A NOITE, O FAZ
TREMER E FICAR QUASE CONGELADO.

p. 14
LA ELE ENCONTROU DUAS LHAMAS

QUE ESTAVAM VESTINDO PIJAMAS.
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MAS NAO ACHOU SUA SUPERCUECA ESCARLATE.

p.15
CHARLIE PROCUROU NO RIO MISSISSIPPI,

PERCORRENDO-O DURANTE TODO O DIA.
O RIO E MUITO EXTENSO E LAMACENTO
E SUA LAMA E FRIA E ESCORREGADIA.

p. 16
UM JACARE ESTAVA DEITADO NORIO

COM A TOUCA QUE ERA DE SEU TIO.
MAS ELE NAO ESTAVA USANDO A CUECA DE CHARLIE.

p. 17
CHARLIE ESTAVA CANSADO.

ELE SENTIU-SE SO E MUITO MAL,
EM UMA COLINA NEVADA
DAS MONTANHAS DO NEPAL.

p.18
E, DE REPENTE, CHARLIE VIU,

NAQUELA TERRA DE FRIO E GELO,
ALGO MUITO ESTRANHO —UMA
CRIATURA GRANDE E CHEIA DE PELO.

CHARLIE PISCOU E ESFREGOU SEUS OLHOS.
NAO PODIA SER...
COMO AQUILO ACONTECEU?

p. 20
UM ABONINAVEL HOMENS DAS NEVES VESTINDO A CUECA DE CHARLIE

APARECEU.

p.21
- MINHA CUECA! — CHARLIE GRITOU.

- E A CUECA PELA QUAL MAIS TENHO CARINHO.

- MAS AGORA ELA E MINHA
- DISSE A CRIATURA

-, POIS COM ELA EU FICO
BEM QUENTINHO!

p. 22
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CHARLIE DISSE: - ENTAO VAMOS TROCAR.
DAREI ALGO QUE IRA MESMO ESQUENTAR,
MAS VOCE TEM QUE DEVOLVER A MINHA CUECA ESCARLATE.

p. 23
CHARLIE AGRADECEU A CRIATURA

E VESTIU A CUECA RAPIDAMENTE.
ELE TINHA COLOCADO DO LADO CERTO,
POIS ESTAVA ESCRITO POW! NA FRENTE.

ELE LEVANTOU UM BRACO BEM ALTO E VOOU APOS DAR UM SALTO...
VESTINDO SUA CUECA ESCARLATE DE SUPER-HEROI!

Fonte: BRIGHR, Paul. A cueca de super-heroi de Charlie. Ciranda Cultura.
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ANEXO E — TRECHO COPIADO DO LIVRO “A CUECA DE SUPER-HEROI DE
CHARLIE”

UM ABOMINAVEL HOMEM DAS NEVES

VESTINDO A CUECA DE CHARLIE APARECEU

- MINHA CUECA! - CHARLIE GRITOU

- E A CUECA PELA QUAL MAIS TENHO CARINHO

- MAS AGORA ELA E MINHA,

- DISSE A CRIATURA

- POIS COM ELA FICO BEM QUENTINHO!

CHARLIE DISSE: ENTAO VAMOS TROCAS.

DAREI ALGO QUE IRA MESMO ESQUENTAR,

MAS VOCE TEM QUE DEVOLVER A MINHA CUECA ESCARLATI

22/05/2018



ANEXO F — O CALDEIRAO DA BRUXA

O CALDEIRAO DA BRUXA
GATO, SAPO, RATO,

E CORDAO DE SAPATO
TUDO NA MESMA PANELA.

PO DE CAFE

BOTAO DE BONE

E UNHA DE PE

MEXE COM FE

E JOGA TEMPERO NELA!

COMIDA DE BRUXA E UM LUXO!
GLAUCI LEMOS
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ANEXO G - HISTORIA DA PRINCESA

ERA UMA VEZ UMA PRINCESA QUE
VIVIA SOZINHA NUM ENORME CASTELO.
UM DIA, ENQUANTO PASSEAVA SOLITARIA
PELO BOSQUE, ENCONTROU UMA
LAMPADA E DELA SURGIU UM GENIO.

O GENIO DISSE QUE ERA MAGICO E
QUE PODERIA REALIZAR TRES DESEJOS
DELA. A PRINCESA PENSOU, PENSOU
E, FINALMENTE, DECIDIU O QUE PEDIR.
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ANEXO H - JOAO SEM MEDO

JOAO SEM MEDO

p.l

Era uma vez um menino que se chamava

Jodo Sem Medo, pois nada conseguia amedronta-lo.
Certo dia, o rei Ihe prometeu o seguinte:

“Jodo, se vocé passar trés noites no castelo encantado,
podera se casar com minha filha, a princesa”.

p.2

Jodo foi para o castelo. Ele queria muito sentir

um pouquinho de medo. Ao cair da noite, sentou-se
debaixo de uma arvore para descansar.

Entdo apareceram os lobos. Mas 0 menino

ndo se amedrontou. Pelo contrario. Levantou

seu bastéo e pds os animais para correr.

p.3

Quando chegou ao castelo,

Jodo encontrou um quarto para dormir.

Durante a noite, ouviu um estranho ruido

de correntes. Depressa, abriu os olhos e viu-se diante

de um fantasma. “Saia daqui, seu Fantasma!”, disse o jovem,
“voce faz tanto barulho que ndo consigo dormir!”

O fantasma assustou-se e fugiu.

p.4

Na segunda noite no castelo, Jodo ouviu gatos miando.
Desceu até o0 saguao e encontrou trés grandes

gatos furiosos. Jodo levantou o bastéo e afugentou

0s gatos, assim como fizera com os lobos.

p.5

Na terceira e Gltima noite, chegou ao castelo um
imenso gigante. Jodo Sem Medo dirigiu-se ao monstro
calmamente. Quando percebeu que estava diante de um
jovem sem medo algum, o gigante ficou assustado e
foi embora correndo.

p.6
Por fim, chegou o rei.
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Percebendo que Jodo havia cumprido o trato,
0 rei reconheceu sua coragem
e deu-lhe a méo da princesa em casamento.

p.7

Jodo e a princesa apaixonaram-se a primeira vista.
O casamento foi celebrado logo em seguida.

p.8

Certa noite, quando Jodo dormia, a princesa
derramou um copo d’agua em seu rosto. Joao
despertou assustado. Foi assim que, finalmente,
descobriu como era sentir medo. A princesa riu
com a brincadeira e o abragou para que ele se
acalmasse. Ela sabia que, mesmo depois desse
susto, Jodo continuaria a ser um jovem de
muita coragem.

Fonte: Jodo Sem Medo. Colecdo Rubi. Edicdes Cromocart.
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ANEXO | - O CACADOR E O CURUPIRA

O CACADOR E O CURUPIRA

p.l
O CURUPIRA VIVIA FAZENDO TRAVESSURAS PELA FLORESTA,
PROTEGENDO OS ANIMAIS.

p.2
CONHECEU UM CACADOR INDIO QUE O AJUDOU. EM TROCA,
PRESENTEOU-O COM UM ARCO E FLECHAS MAGICOS.

p.3
- VOCE SO DEVE CACAR ANIMAIS PARA MATAR A SUA FOME E
NUNCA POR PRAZER — ADVERTIU O CURUPIRA.

p.4
MAS O CACADOR, MUITO AMBICIOSO, DECIDIU CACAR UM ANIMAL
QUE ESTAVA EM PERIGO DE EXTINCAO.

p.5
O CURUPIRA O PUNIU RETIRANDO O ARCO DE SUAS MAOS.
- VOCE NAO PODE MAIS CACAR NESTA FLORESTA.

p.6
-VOCE DEVERIA SABER QUE 0S ANIMAIS EM EXTINGAO DEVEM
SER DEIXADOS EM PAZ.

p.7
- SO ASSIM ELES PODERAO REPRODUZIR-SE E VOLTARAO A
SER NUMEROSOS.

p.8
O CACADOR, DIANTE DA PUNICAO DO CURUPIRA, NADA MAIS
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PODE FAZER.
TEVE DE MUDAR DE PROFISSAO. VIROU PLANTADOR DE ARVORES!

Fonte: MAIA, Vitor. O cacador e o curupira. Colecdo Seres encantados. S&do Paulo: DCL,
1998.



ANEXO J - A FAMILIA HUSKY

A Familia Husky

p.l
Felpudo ficou muito rico,
Ganhando corridas de
Trend. Mas, a noite, que

Frio! Tudo ali era neve so.

p.2
Gosto muito do meu

pais, ele pensava. Mas
algo me diz que em outro

lugar eu serei mais feliz.

p.3

Juntou tudo o que tinha,
comprou passagem e,
sem demora, resolveu

seguir viagem.

p.4
Vejam sO que

sensacional! Ele foi
parar bem num pais

tropical!

p.5

Foi levado entdo a um
lugar cheio de outros
cachorros, pra ficar em

exposicao.
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p.6
Foi ai que apareceu um

garotéo, olhando tudo
interessado. Quando viu
o0 Felpudo, seu coragéo
bateu disparado.

p.7

- Eu quero aquele
Cachorro ali — disse 0
menino para o pai. — Sem

ele, eu ndo saio daqui!

p.8

Assim, Felpudo chegou
ao seu novo lar e uma
surpresa aconteceu. Uma
linda cachorra da mesma

raca ele logo conheceu.

p.9

Estava toda entretida,
roendo uma revista. Mas
quando viu o Felpudo, foi

amor a primeira vista!

p.10
N&o demorou para o

casal virar uma bela
familia. Entéo papai

ensinou os filhotes a

serem cées de companbhia.

Fonte: BRAIDO, Eunice. A Familia Husky. Cole¢do Casinha & Cia. Editora FTD.
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