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PAULA, Adalberto Penha de. Educacao do Campo: desafios para implementagao
de uma politica educacional das escolas do campo. 2013. 129 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2013.

RESUMO

A presente pesquisa teve como objeto de pesquisa a educacdo do campo, mais
especificamente a escola do campo. Investigar as condicdes objetivas que
possibilitam e/ou dificultam a implementagéo da politica educacional, explicitada nos
marcos legais que orientam a educacdo do campo foi o principal objetivo que
norteou a pesquisa. Especificamente as discussdes tratadas nas Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (2002) e as Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parand (2010). A investigacao
se insere nos estudos de natureza qualitativa, exploratoria e documental. As
categorias de analise emergiram dos principais documentos que fundamentam as
politicas da educacdo do campo. Foi aplicado um questionario junto aos
professores, coordenagdo pedagodgica e direcdo de uma escola localizada no
campo, com a finalidade de coletar dados sobre o conhecimento dos professores
referente aos documentos produzidos pelo Estado que fundamentam a educacao do
campo, formacéo inicial e continuada dos professores, transporte e infraestrutura
escolar. A dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo discute
as caracteristicas estruturais da sociedade brasileira e as lutas historicas pela terra
no Brasil, destacando as lutas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
pautado nos seguintes referencias: Ribeiro (1995), Morissawa (2001), Caldart
(2004), Stedile e Fernandes (2005) e Souza (2006). O segundo capitulo aborda o
papel do Estado na construcdo de politicas educacionais do campo, 0 conceito de
Estado e o impacto dos programas e projetos governamentais voltados para a
educacado dos povos do campo, utilizamos dos seguintes autores: Calazans (1993),
Leite (1999), Caldart (2004), Munarim (2008), Souza (2010), Montafio e Duriguetto
(2011), Gramsci (2011). O terceiro capitulo contextualiza a pesquisa, organiza e
discute dados empiricos. Teve como aporte os estudos de Freitas (2005), Duarte
(2006), Melo; Moro e Guimardes (2007), Severino (2007), Souza (2011), Gandin
(2011). A pesquisa evidenciou que ha ainda um longo caminho a percorrer para que
se possa, de fato, construir um projeto educativo do campo que considere as
singularidades e a realidade dos sujeitos do campo. Necessério, se faz, ainda que
toda comunidade escolar, pais, alunos, professores, coordenadores pedagdgicos,
diretores, conhecam melhor as politicas educacionais como um todo para que as
mesmas possam ser implementadas ou reivindicadas pela sociedade civil, junto ao
Estado. O estudo em suas consideracdes finais reconhece a importancia dos
sujeitos que vivem no campo de se responsabilizarem e se comprometerem com a
educacdo do campo, buscando nao relativizar ou fragmentar a luta pela educacéao,
enguanto meio para a transformacéo social.

Palavras-chave: Politica Educacional. Educacdo do campo. Escola do Campo



PAULA, Adalberto Penha de. Field Education: challenges for implementation of an
educational policy of rural schools. 2013. 129 f. Dissertation (Masters in Education) -
Ponta Grossa State University, Ponta Grossa, 2013.

ABSTRACT

This study focused on the Field education, more specifically the rural school. To
investigate the objective conditions that enhance or hamper the implementation of
educational policies, which are in the documents that guide field education, was the
main aim of this research. The discussions addressed in the Operational Guidelines
for the Rural Schools Basic Education (2002) and the Field Education Curriculum
Guidelines in Parana State (2010) were taken into account. The investigation
consisted of a qualitative, exploratory and documental study. The categories of
analysis originated in the main documents that base the field education policies. A
guestionnaire was applied to teachers, pedagogical coordinator and principal in a
school located in the rural area, aiming to collect data on teachers’ knowledge
regarding the documents produced by the State which guide field education,
teachers qualification and continuous development, transport and school
infrastructure. The dissertation is divided into three chapters. The first chapter
discusses the structural characteristics of the Brazilian society and the historical fight
for land in Brazil, emphasizing the Landless Rural Workers Movement, based on the
following authors: Ribeiro (1995), Morissawa (2001), Caldart (2004), Stedile and
Fernandes (2005) and Souza (2006). The second chapter approaches the role of the
State in the construction of field educational policies, the concept of State and the
impact of government programs and projects linked to the rural people education, the
theoretical background comprises: Calazans (1993), Leite (1999), Caldart (2004),
Munarim (2008), Souza (2010), Montafio and Duriguetto (2011), and Gramsci (2011).
The third chapter contextualizes the research, organizes and discusses empirical
data. It is based on Freitas (2005), Duarte (2006), Melo; Moro and Guimarées
(2007), Severino (2007), Souza (2011), Gandin (2011). The study revealed that there
is still a long way to go before a real field education project is built, one which
considers the singularities and the reality of the rural people. It is necessary also that
the whole school community, parents, students, teachers, pedagogical coordinators,
directors become more aware of the educational policies as a whole, so that these
can be implemented or demanded by the civil society from the State. The final
considerations acknowledge the importance of the individuals who live in the field to
take responsibility and commit themselves with field education, trying not to treat it as
a relative matter or fragment the fight for education as a means of social
transformation.

Key-words: Educational policy. Field Education. Rural School.
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INTRODUCAO

Na realizacdo de uma pesquisa, temos diferentes anseios e motivagdes para
sua efetivacdo. Porém, durante o processo a ser desenvolvido, se faz necessério
entender conceitos fundamentais para podermos desvelar o problema a ser
investigado, bem como constituir-se como pesquisador critico e que compreenda a
funcdo social da pesquisa, esta que muitas vezes é financiada pela populacéo.
Conforme Duarte (2006) € preciso que se formem intelectuais criticos, na
perspectiva gramsciana, uma teoria critica deve sustentar suas pesquisas, as quais
tenham impacto e relevancia social.

Nesta perspectiva de investigacdo critica que nos situamos, buscando
realizar uma pesquisa que pudesse contribuir com a melhoria da educacéo,
apontando limites e possibilidades sustentados por pressupostos teorico-
metodoldgicos criticos.

A trajetoria iniciada no campo educacional traz muitos desafios, sonhos e
anseios, antes mesmo da conquista do acesso ao ensino superior, estive fortemente
vinculado com o0s processos educativos. Iniciei meu percurso realizando trabalhos
voluntarios junto a Pastoral da Juventude do Brasil, organizacdo da Igreja Catolica
gue objetiva trabalhar com a formacdo da juventude, numa perspectiva critica
atuando de diferentes maneiras no contexto socio eclesial.

Destaco que este meu envolvimento com trabalho social é resultado de um
desejo inesgotavel de lutar por uma sociedade melhor, que passa pelo processo de
emancipacdo dos sujeitos, preferencialmente os pobres e excluidos. Sintese das
experiéncias vivenciadas junto a minha familia com momentos de resisténcia e luta,
principalmente por parte dos meus pais, para que nossa familia pudesse ter
melhores condi¢cdes de vida. Assim, tenho o compromisso de sempre estar junto
agueles que estdo a margem, nas periferias do campo e da cidade, nas periferias do
mundo.

A identificacdo com o campo, com a roga € de uma histéria de vida vinculada
a esta realidade, oriundo de um municipio pequeno com fortes caracteristicas do
Brasil campesino e de familia pobre e trabalhadora, aprendi a valorizar as pessoas e

as coisas simples da vida.
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Com meu ingresso em uma instituicdo religiosa, vinculada ao campo da
educacdo pude desenvolver trabalhos em projetos sociais voltados para as
populagdes moradoras da periferia. Ao mesmo tempo foi-me possibilitado conhecer
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), para mim este momento
foi um espaco de muitos desafios e de fortalecimento das minhas convicg¢des. De
gue através da educacdo é possivel construir um outro mundo, um mundo melhor,
rompendo com o projeto societario da elite brasileira.

Frente aos trabalhos desenvolvidos junto a comunidades assentadas e
acampadas, pude vivenciar muitas experiéncias que me conduziram a cada vez
mais, uma grande identificacdo com os sujeitos do campo, povo simples e lutador
do cotidiano, buscando superar os desafios para ter dias melhores. E assim que
desde a ocupacdo de um espacgo para ter acesso aos conhecimentos estudados no
ambiente da universidade, ou seja, ingresso no curso de pedagogia, que venho
aprofundamento meus estudos referente a educacédo do campo.

Na graduacao realizei estudos de iniciacdo cientifica voluntario, conciliando
a vida de trabalhador da educacdo a vida académica universitaria, tendo como
objeto de pesquisa 0 MST e a escola do campo. E com muita dedicacao, forca de
vontade e apoio familiar consegui ocupar mais um espaco que a cada vez € mais
restrito a classe trabalhadora. O acesso a pos-graduacédo, outro desafio superado
para a realizacdo de um sonho, ser mestre em educacgéo, apropriar e produzir
conhecimentos capazes de contribuir no processo de transformacéo social.

Diante desta breve apresentacdo da minha trajetéria académica e relacdo
com o0 objeto de pesquisa, pretendido neste projeto de investigacdo no mestrado em
educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa, que sistematizamos o
percurso teérico metodoldgico que sustentou nossa pesquisa.

Apontamos como conceitos a serem apreendidos e aprofundados para um
percurso investigativo coerente: a concepcdo de ciéncia, de epistemologia, de
método e metodologia.

Ciéncia como nos indica, Severino (2007, p.100), “se faz quando o
pesquisador aborda os fenémenos aplicando recursos técnicos, seguindo um
método e apoiando-se em fundamentos epistemoldgicos”. Nesta perspectiva, fica
claro que ndo basta métodos e técnicas de pesquisa, para realizar ciéncia é preciso
entender a logica epistemoldgica que fundamenta tais posturas de investigacdo. O

autor supracitado (2007, p.100) enfatiza que, “a ciéncia é sempre o enlace de uma
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malha tedrica com dados empiricos, é sempre uma articulacdo do l6gico com o real,
do tedrico com o empirico, do ideal como o real’.

O conceito de epistemologia, segundo Gamboa (2007, p.27):

[...] Ndo é uma teoria geral do saber ou teoria do conhecimento que seria
objeto da gnosiologia, mas é parte da filosofia que se ocupa especialmente
do estudo critico da ciéncia em seu detalhamento pratico, isto é, da ciéncia
como produto e como processo; nesse sentido, € um estudo
fundamentalmente a posteriori.

Ao apresentar as concepcdes de ciéncia e epistemologia é evidente a
necessidade de indicar o que entendemos por método, o qual necessita ser
guestionado, buscando apontar seus limites e possibilidades. Pois, os métodos
adotados em uma pesquisa, estdo intimamente ligados aos pressupostos tedricos
adotados pelo pesquisador. O qual traz consigo uma responsabilidade ética e social,
visto que, muitas pesquisas estdo desvinculadas da realidade, distanciando da sua
responsabilidade social junto a comunidade. No caso da pesquisa em educacao
onde este trabalho esta inserido, buscamos estar comprometidos eticamente e
socialmente com o mundo da educagéo e da escola, consequentemente a pesquisa
estd comprometida com os sujeitos da comunidade educativa.

Garcia (2001, p.21), nos faz refletir sobre o papel do pesquisador, quando
guestiona, “se pesquisamos para a academia e para as agencias de fomento ou
para as escolas onde a complexidade da realidade desafia a cada dia a competéncia
docente?”. Vai mais além, ao realizar tal provocar os pesquisadores, quando

guestiona:

[...] quem, afinal, se beneficia com nossas pesquisas € 0S N0Ss0S escritos?
Com que projeto de sociedade nossas pesquisas estdo comprometidas e a
gue projeto de sociedade nossas pesquisas se opdem, ou, simplesmente,
nos pretendemos neutros? (GARCIA, 2001, p.21).

Todos estes questionamentos levam a refletir sobre qual o papel que o
pesquisador, deve assumir principalmente, o pesquisador em educacdo, que
também & um intelectual.

Vale ressaltar que o conceito de intelectual é mais amplo, pois conforme
Gramsci, toda atividade do ser humano, pressupfe uma acdo intelectual, nédo

podendo fragmentar o pensar do fazer. Sendo assim
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[...] todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, € um “fildsofo”, um artista, um homem de
gosto, participa de uma concepc¢do do mundo, possui uma linha consciente
de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma
concepcao do mundo, isto é, para suscitar novas maneiras de pensar. O
problema da criacdo de uma nova camada intelectual, portanto, consiste em
elaborar criticamente a atividade intelectual que cada um possui em
determinado grau de desenvolvimento]...]. (GRAMSCI, 2006, p.53).

Portanto deve-se compreender esta reflexdo sobre o papel do pesquisar
enguanto intelectual, frente a crise da educacédo e da escola. Pois, entende-se o
pesquisador enquanto produtor e reprodutor de cultura, a qual é permeada por uma
filosofia, por concepgdes de mundo e educacéao.

Estas posturas também pressupdem adesfes a métodos e metodologias de
pesquisa, as quais sdo necessarias a ciéncia. Severino (2007, p.102) nos esclarece

que:

A ciéncia utiliza-se de um método que lhe é proprio, 0 método cientifico,
elemento fundamental do processo do conhecimento realizado pela ciéncia
para diferencia-la ndo s6 do senso comum, mas também das demais
modalidades de expressdes da subjetividade humanal...].

Gamboa (2007, p.54) contribui com o aspecto metodologico da pesquisa
quando “[...] faz alusdo aos passos, procedimentos e maneiras de abordar e tratar o
objeto investigado”.

Enquanto o método € entendido pelo autor citado®[...] como os caminhos e
os instrumentos de fazer ciéncia”. (GAMBOA, 2007, p.24).

Neste trabalho temos como problema de pesquisa investigar quais sao
condi¢cbes objetivas que possibilitam e/ou dificultam a implementacdo da politica
educacional, explicitada nas Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Bésica nas
Escolas do Campo(Resolugédo n°1, de 03 de abril de 2002/CNE/MEC) e na Politica
Nacional de Educacdo do Campo (Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010), na
regido dos Campos Gerais no Estado do Parana, mais especificamente nas
instituicdes escolares localizadas na zona rural do municipio de Ponta Grossa-Pr.

Para a discussdao em torno do problema que este trabalho se propde,
selecionamos uma escola localizada no campo, onde se pretende confrontar os
dados levantados juntos aos sujeitos desta pesquisa com os documentos oficiais
produzidos pelo Estado em especial a Resolugdo n°l, de 03 de abril de
2002/CNE/MEC e as Diretrizes Curriculares da Educagcéo do Campo do Estado do
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Parana. A pesquisa pretende contribuir com as demais pesquisas desenvolvidas
neste campo de investigacdo, que ainda é pouco explorado.

Nesta perspectiva que a educacdo do campo é uma tematica fértil de
investigacdes que devem ser desenvolvidas, em programas de pos-graduacdo, em
nivel stricto sensu, para Souza (2010), contribuindo com o avan¢o do conhecimento
e na efetivacdo das politicas que estdo explicitadas nos documentos oficiais, no
espaco das instituicdes escolares.

Diante desta problematica emergem algumas questdes relevantes para o
processo de pesquisa desenvolvido, que nos orientaram no percurso investigativo.
Os questionamentos apontados buscam indicar possiveis realidades que as escolas
do campo vivenciam. Realidade permeada por condicdes muitas vezes insuficiente
para o0 desenvolvimento de um trabalho educativo capaz de superar as
desigualdades educacionais e sociais vividas pelos povos do campo (e porgue néo,
também das cidades?). a) As propostas pedagogicas das escolas do campo,
elaborados no ambito da autonomia das instituicdes, estdo atendendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo?; b) O sistema se ensino (SEED/PR) permite adaptacao
curricular, calendario escolar diferenciado, salvaguardando os diversos espacos
pedagogicos aos alunos com dificuldades, visando efetivar uma politica de
igualdade, conforme o0 que prescreve o art. 28 da LDB 9394/96?;c) O projeto
institucional (PPP) das escolas do campo, considerado o estabelecido no art. 14 da
LDB 9394/96, garantem a gestdo democratica, constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relacbes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, 0s 6rgdos normativos do sistema de ensino e 0s demais setores da
sociedade?; d) Os sistemas de ensino, de acordo com o art. 67 da LDB 9394/96,
desenvolvem politicas de formagdo continuada, capacitando todos os professores,
promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes, buscando formar para
maior compreensao da realidade dos sujeitos e escolas do campo?

Para dar conta do nosso problema de pesquisa, adotamos como
procedimento metodoldgico, 0s que estéo relacionados com a pesquisa de natureza
gualitativa, exploratéria e documental.

Referente ao conceito de pesquisa qualitativa, Denzin e Lincoln (2005 apud
FLICK, 2009, p.16) definem que:
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[...] € uma atividade situada que posiciona o observador no mundo. Ela
consiste em um conjunto de praticas interpretativas e materiais que tornam
0 mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo, fazendo dele uma
série de representacdes, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas,
fotografias, gravacdes e anotacBes pessoais. Nesse nivel, a pesquisa
gualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante do
mundo. Isso significa que os pesquisadores desse campo estudam as
coisas em seus contextos naturais, tentando entender ou interpretar os
fendmenos em termos dos sentidos que as pessoas lhes atribuem.

Entende-se que tal natureza de pesquisa, possibilita perceber a realidade a
ser investigada. E que as praticas para compreender tal objeto, permitem modificar a
compreensao da realidade estudada. De acordo com, Chizzotti (2006, p.28) “o termo
qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes
que somente sao perceptiveis a uma atencao sensivel”.

Gil (1994, p. 44-45) define a “pesquisa exploratéria como a que tem principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, com vistas a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores”. Moreira e Caleffe (2006, p.70) apontam que “ sdo desenvolvidas com o
objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fendbmeno”.

A pesquisa documental, de acordo com os apontamentos de Severino (2007,

p.122), é definida como:

[...] tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais
com jornais, fotos, filmes, gravac@es, documentos legais. Nesses casos, 0s
contelidos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, séo
ainda matéria-prima, a partir do qual o pesquisado vai desenvolver sua
investigacao e andlise.

Moreira e Caleffe (2006, p.74-75), contribuem neste entendimento ao

afirmar que:

[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao.
[...] N&o se deve confundir pesquisa documental com andlise documental. A
primeira € um tipo de pesquisa e a segunda é um tipo de andlise que
podera ser utilizada em qualquer revisao de literatura.

Para o levantamento dos dados, utilizamos da andalise dos principais

documentos que fundamentam ou que deveriam fundamentar as praticas escolares
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realizadas pelos professores que trabalham nas escolas localizadas na zona rural do
municipio de Ponta Grossa-Pr, de modo especial a escola selecionada para esta
pesquisa. A saber, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo(Resolucao n°1, de 03
de abril de 2002/CNE/MEC), as Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo do
Estado do Parana (2010) e a Politica Nacional de Educacdo do Campo (Decreto n®
7.352, de 4 de novembro de 2010). Bem como de questionarios aplicados junto aos
professores, coordenacdo pedagdgica e direcdo da escola selecionada para este
estudo.

Referente ao nosso objeto de pesquisa, a educacdo do campo, mais
especificamente a escola do campo, Souza (2011) nos auxilia na compreensao do

olhar do pesquisador frente a escola e 0 que estes sujeitos necessitam e desejam.

O que se espera da escola é muito mais do que a mencédo a realidade do
aluno. E preciso tirar o véu, a nuvem que encobre o discurso sobre a
realidade e enfatizar o conhecimento da pratica social daqueles que a
produzem coletivamente. Da aula, espera que as provocacgfes e 0s textos
estudados pelos professores e alunos possam gerar inquietacbes e
relacdes entre o que se vive no (cotidiano) e o que se desconhece, que se
busca conhecer (outros lugares, outras relagBes sociais). Esse é o maior
desafio da escola. E, observa-se que riscos estdo presentes nesse
contexto. (SOUZA, 2011, p.27).

A realidade das escolas rurais, como podemos perceber nos resultados de
muitas pesquisas, nem sempre estdo de acordo com as politicas educacionais
vigentes, demonstrando a postura do Estado diante desta modalidade da educacé&o

basica como aponta Calazans (1993, p.16):

E essencial destacar que as classes dominantes brasileiras, especialmente
as que vivem no campo, sempre demonstraram desconhecer o papel
fundamental da educagdo para a classe trabalhadora. As revolucdes
agroindustriais e suas consequéncias no contexto brasileiro, principalmente a
industrializagdo, provocaram alteracbes que obrigaram os detentores do
poder no campo a concordar com algumas mudangas, como por exemplo a
presenca da escola em seus dominios. Assim, a escola surge no meio rural
brasileiro tardia e descontinua.

Ressaltamos que na recente historia da educacdo do campo, podemos
perceber a presenca da sociedade civil na construcdo das politicas educacionais
gue orientam as escolas do campo. Porém ao analisarmos histéricamente as

politicas voltadas para os povos do campo, percebemos que a legislacdo esteve
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pautada em principios de um pais totalmente urbano, sem respeito as peculiaridades
das populacbes rurais. O que reflete nas praticas educativas realizadas pelos
professores no &mbito escolar, desde concepcdes a praticas pedagdgicas junto aos
alunos. Ao observarmos a legislacdo educacional brasileira identificamos as
seguintes politicas publicas: Constituicdo Federal de 1934; Constituicdo Federal de
1937; Constituicdo Federal de 1946; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 4024
/1961; Constituicdo Federal de 1967; Lei de Diretrizes para o Ensino de 1° e 2°
Graus 5692 / 1971; Constituicdo Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 9394 / 1996; Resolucéo n°1, de 03 de abril de 2002/CNE/MEC; Resolugao
n° 2, de 28 de abril de 2008 e Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.
Lembramos que a educacdo no Brasil, enquanto processo pedagdgico
escolar tem seu inicio historicamente antes nas conhecidas constituicdes brasileira e
das leis e diretrizes educacionais. Mas sim, com os Jesuitas, grupo religioso que
teve a missao de educar os nativos brasileiros, os chamados pelos portugueses de
gentios. Converté-los e orienta-los segundo a vertente religiosa catdlica
fundamentada em uma pedagogia tradicional. Assim a histéria da educacédo

brasileira tem seu inicio em 1549 conforme afirma Saviani (2008, p.25-26):

O primeiro governador geral do Brasil chegou em 1549 trazendo consigo 0s
primeiros jesuitas, cujo grupo era constituido por quatro padres e dois
irméos chefiados por Manuel da Noébrega. Eles vieram com a missao
conferida pelo rei de converter os gentios: “Por que a principal coisa que me
moveu a mandar povoar as ditas terras do Brasil foi para que a gente delas
se convertesse a nossa santa fé catdlica” de modo que os gentios “possam
ser doutrinados e ensinados nas coisas de nossa santa fé” ( Dom Joao
11,2992, pp.145-148). Para atender a esse mandato, 0s jesuitas criaram
escolas e instituiram colégios e seminarios que foram espalhando-se pelas
diversas regifes do territorio. Por essa razao considera-se que a histéria da
educacdao brasileira se inicia em 1549 com a chegada desse primeiro grupo
jesuita.

Frente a estes marcos legais compreende-se que a educacdo do campo, em
especial a escola do campo, cabe a tarefa de ser espaco de luta pelos direitos dos
sujeitos do campo, sempre agregando novas pessoas, grupos interessados em
construir uma educacgéo do campo pautada em outro projeto de sociedade.

Para atingir os objetivos desta pesquisa, este trabalho esta organizado em
trés capitulos. No primeiro capitulo discutimos as caracteristicas estruturais da
sociedade brasileira, apresentando as lutas historicas pela terra. Elucidamos o papel
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), enquanto um dos
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maiores movimentos sociais reconhecidos pela sociedade brasileira e internacional,
visto que 0 mesmo também € precursor da luta por um projeto de educacdo do
campo que contrapde o projeto educativo da sociedade capitalista. Neste capitulo
nos apoiamos principalmente nos seguintes referencias: Ribeiro, D. (1995),
Morissawa (2001), Caldart (2004), Stedile e Fernandes (2005) e Souza (2006).

O segundo capitulo aborda o papel do Estado na construcdo de politicas
educacionais do campo. Assim, discutimos o conceito de Estado e o impacto dos
programas e projetos governamentais voltados para a educagdo dos povos do
campo, for fim tratamos das Diretrizes Curriculares da Educagcdao do Campo do
Estado do Parana. Para a sistematizacao deste capitulo utilizamos, sobretudo dos
seguintes autores: Calazans (1993), Leite (1999), Caldart (2004), Munarim (2008),
Montafio e Duriguetto (2011), Gramsci (2011).

No terceiro capitulo contextualizamos a pesquisa, definindo alguns termos
importantes para situar nosso objeto de pesquisa. Também apresentamos o
levantamento, a organizacédo e a analise dos dados, juntamente com a analise do
Projeto Politico Pedagogico da escola investigada. Para tal temos como suporte das
discussbes Melo; Moro e Guimaraes (2007), Gandin (2011), Freitas (2005), Severino
(2007), Duarte (2006).

E, por fim, trazemos as consideracdes finais que busca articular o problema
desta pesquisa, seus objetivos e resultados. Na esperanca de contribuir com a
producdo do conhecimento junto ao objeto desta investigacéo, que € a educacéo do
campo. Mais que estimular estudantes e pesquisadores a investigar novos
problemas frente a este objeto de pesquisa, que este trabalho possa realmente
contribuir nas reflexdes acerca das politicas educacionais do campo e com as
praticas educativas realizadas com os sujeitos do campo, ou seja, com 0s povos do

campo.
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CAPITULO 1

EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS CONJUNTURAIS E ESTRUTURAIS

Neste capitulo apresentamos as caracteristicas estruturais da sociedade
brasileira, suas contradicbes e a presenca dos movimentos sociais do campo ao
longo da histéria de luta por terras no Brasil. Buscamos evidenciar o papel do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), na luta em defesa dos
direito dos sujeitos do campo, que tem como uma de suas frentes a construcao de
uma educacdo e escola do campo capazes de contribuir no processo de

emancipacao dos povos do campo.

1.1 Caracteristicas estruturais da sociedade brasileira: das contradi¢cfes e
lutas emerge o movimento da educacdo do campo

A formacdo do povo brasileiro, apresentada pela historia na sua narracao
classica é controversa e contraditoria. Visto que, o que conhecemos e acreditamos,
é fruto, muitas vezes, da versdo do dominador. Ainda ha necessidade de ouvir,
escrever o outro lado da histéria, a voz dos excluidos, dos explorados e condenados
a histéria defendida pela classe dominante. Como nos afirma Ribeiro, D. (1995,
p.26):

Ao contrario do que alega a historiografia oficial, nunca faltou aqui, até
excedeu, o apelo a violéncia pela classe dominante como arma fundamental
da construcdo da histéria. O que faltou sempre, foi espaco para os
movimentos sociais capazes de promover sua reversdo. Faltou sempre, e
falta ainda, clamorosamente, uma clara compreensao da histéria vivida, como
necessaria nas circunstancias em que ocorreu, e um claro projeto alternativo
de ordenacado social, lucidamente formulado, que seja apoiado e adotado
como seu pelas grandes maiorias.

No final do século XV, segundo alguns estudiosos, datou-se o
“descobrimento” do Brasil. Imagine chegar em uma terra onde ja existiam seres
humanos, organizados, com seu modo de viver, produzindo na terra e vivendo da
mesma, com seus rituais sagrados, cultura etc. Isso seria descoberta ou invasao?
Ribeiro, D. (1995). Todo esse processo de “descoberta”, ensinado e passado de

geracdo em geracdo, ao longo da historia, € conhecido pela grande maioria da
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populacdo brasileira, sem grandes questionamentos. O atual e convencionalmente
conhecido Brasil € um pais emergente, que vem ocupando Seu espaco no
ordenamento capitalista e que as vezes, tem um posicionamento de colonizador, ao
lado das economicamente grandes nacdes mundiais. Bem antes da chegada dos
portugueses, ja havia nesta terra habitantes, com sua histéria, sua cultura e sua

organizacao social. Assim, nos apresenta Ribeiro, D. ( 1995, p.29):

A costa atlantica, ao longo dos milénios, foi percorrida e ocupada por
inumeraveis povos indigenas. Disputando os melhores nichos ecoldgicos,
eles se alojavam, desalojavam e realojavam, incessantemente. Nos Ultimos
séculos, porém, indios de fala tupi, bons guerreiros, se instalaram,
dominadores, na imensidade da area, tanto a beira mar, ao longo de toda
costa atlantica e pelo Amazonas acima, como subindo pelos rios principais,
como Paraguai, o Guaporé, o Tapajos, até suas nascentes.

Neste contexto necessitamos fazer uma analise critica dessa versao da
histéria do “descobrimento do Brasil”. Para tal destacamos o processo de luta pela
terra no Brasil, que sera o viés de tal analise, a qual se pode afirmar que quando o0s
colonizadores ancoraram suas caravelas e posteriormente pisaram em terras

brasileiras, esta luta estava prestes a iniciar. Como afirma Morissawa (2001, p.57):

Podemos dizer que a luta pela terra no Brasil nasceu naquele instante em
gue 0s portugueses perceberam que estavam em uma terra sem cercas,
onde encontravam tudo muito disponivel. Os habitantes do local, entéo,
diante de armas e intengdes nunca imaginadas, teriam muito que lutar
contra esse verdadeiro caso de invasdao. A apropriagdo do territério
brasileiro pelos portugueses, ha quinhentos anos, se deu pela colonizacéo
de exploracao, cujo objetivo era arrancar da Col6nia tudo que ela pudesse
oferecer.

Dentro deste contexto, pode-se compreender que as terras brasileiras foram
saqueadas, pois, a colonizacdo realizada foi a de exploracdo, que teve como
objetivo retirar as riquezas do lugar a ser colonizado. Faoro (2001) explica que todo
o reino de Portugal estava embarcado na exploragdo do mundo: as caravelas
voltavam carregadas de especiarias, escravos, acglcar, para contentamento da
Europa.

As “necessidades” dos portugueses e sua ambigdao fizeram com que
tentassem retirar todas as riquezas naturais e culturais do Brasil. Porém, frente a
essa situagcdo os grupos indigenas tiveram diferentes reagfes, alguns indios foram

resistentes, até serem dominados a forca, tornando-se escravos da Coroa
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Portugueses e outros aderiram a proposta dos jesuitas. No entanto, muitos
encorajaram-se em desbravar outras partes das terras brasileiras, fugindo dos

opressores portugueses. Como destaca Ribeiro, D. (1995, p.49):

Frente a invasdo europeia, os indios defenderam até o limite possivel seu
modo de ser e de viver. Sobretudo depois de perderem as ilusdes dos
primeiros contatos pacificos, quando perceberam que a submissdo do
invasor representava sua desumanizacdo como bestas de carga. Nesse
conflito de vida ou morte, os indios de uma lado e os colonizadores do
outro punham todas as suas energias, armas e astlcias. Entretanto, cada
tribo, lutando por si, desajudada pelas demais — exceto em umas poucas
ocasifes em que se confederaram, ajudadas pelos europeus que viviam
entre elas — pOde ser vencida por um inimigo pouco numMeroso mas
superiormente organizado, tecnologicamente mais avancado e, em
consequéncia, mais bem armado.

Aos poucos, os indigenas sdo expulsos de suas terras ou capturados pelos
colonizadores, que foram invadindo toda costa do atlantico brasileiro, dizimando
estes povos e aumentando, em decorréncia disso, suas terras. Outro aspecto
relevante neste processo de colonizacao foi o processo de aculturacdo desenvolvido
pela Companhia de Jesus, os conhecidos jesuitas, de 1549 a 1759, isto €, mais de
200 anos de predominéancia junto a formacao das populac¢des que viviam no territério
brasileiro. Segundo Mattos (1958, p.31 apud RIBEIRO, Maria, 1989, p.20):

[...] somente pela aculturacéo sistematica e intensiva do elemento indigena
aos valores espirituais e morais da civilizacdo ocidental e cristdo é que a
colonizagéo portuguesa poderia lancgar raizes definitivas [...].

Os jesuitas contribuiram significativamente com todo o processo de
colonizagdo do povo brasileiro, principalmente com a implantacdo das chamadas
missdes jesuiticas (reducdes), isto €, deslocavam-se para as diferentes regides do
pais com o objetivo de organizar os indigenas, civilizando-os e evangelizando-os

conforme a tradicdo européia, Faria (1995, p.121) considera que:

A Companhia de Jesus teve atuacdo destacada no estabelecimento de
missdes religiosas, especialmente no planalto vicentino e na regido sul da
colénia. Também na regido amazobnica os jesuitas, assim como outras
ordens [...] As missdes tornaram-se grandes nucleos populacionais, centro
de producdo sob controle da Igreja. “Protegido” ( e trabalhando) nas
missdes, catequizando, o indigena perdeu tudo aquilo que o individualizava
culturalmente. Era obrigado a se batizar numa religido totalmente estranha
as suas crengas primitivas. Devia vestir-se em modelos europeus e era
obrigado a usar uma lingua que ndo a sua para Se comunicar com 0S
dominadores. Tudo isso quebrava a identidade cultural dos indigenas e, ao
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mesmo tempo eram mantido isolados nas reducdes, se tornaram alvos
prediletos dos colonos que 0s queriam como escravos.

Com o passar do tempo em meados do século XVI, o Brasil foi dividido entre
seus invasores, para ser explorado ao maximo pelos detentores das terras, que
tinham compromisso de pagar impostos a Coroa, processo conhecido por capitanias
hereditarias. Criadas com o0 objetivo de povoar as terras brasileiras, contudo néo

tiveram o éxito esperado pelos seus idealizadores.

O Brasil foi logo dividido em fatias bem gordas, chamadas de capitanias
hereditarias, e cada uma delas foi entregue como concessdo a nobres
portugueses, os donatarios, com a condicdo de que a explorassem e
pagassem impostos a Coroa. Vamos bater nesta tecla: as terras do nosso
pais ndo foram dadas a esses nobres. Elas continuaram pertencendo a
Coroa portuguesa até 1822 e depois ao Império brasileiro até 1850.
(MORISSAWA, 2001, p.57).

Evidenciamos nesta apresentacao historica sobre as terras brasileiras, a Lei
de Terras de 1850, que contribuiu para a organizacao da estrutura agraria do pais. A
elaboracdo desta lei conforme Morissawa (2001) foi motivada pela pressédo de
diferentes interessados com a libertagdo dos escravos, pois em muitos paises ja
estava extinta. Diante deste cenario nacional e internacional pelo fim da escravidao
a Coroa brasileira, percebeu a necessidade de tomar alguma atitude frente a esta
situacdo, que poderia trazer muitos prejuizos a propria Coroa. Entéo, cria-se uma lei
gue da acesso a terra somente aqueles que tivessem condi¢cdes de comprar e
legalizar a mesma, mediante pagamento a Coroa, excluido os ex-escravos,

posseiros, imigrantes, enfim os pobres. Assim, a autora supracitada afirma:

Portanto e Lei de Terras significou o casamento do capital coma
propriedade da terra. Com isso a terra foi transformada em mercadoria a
gual somente os ricos poderiam ter acesso. [...] Com a Lei de Terras, nem
uns nem outros teriam acesso a terra, que permaneceria concentrada nas
maos dos latifundiarios de sempre e de seus herdeiros. Tudo como queriam
0s poderosos da terra. Foi a contrapartida para a abolicao. Na verdade, ela
garantiria a propriedade aqueles que ja dispunham dela e de capital. A
propria Lei armou esse arame farpado. ( MORISSAWA, 2001, p.71).

Resgatamos esse processo de invasao e distribuicdo de terras aos grupos
envolvidos com o processo de colonizacédo e exploracdo das terras brasileiras, para
demonstrar que o Brasil apresenta varios problemas, os quais nascem com a propria

histéria, de seu suposto “descobrimento”. Neste sentido Boff (2000, p.31), enfatiza:
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indios foram subjugados ou mortos, escravos foram trazidos da Africa como
carvdo para a maquina produtiva. Paralisou-se um processo civilizatorio
autdbnomo pela imposicao da cultura dos invasores europeus. Inaugurou-se
uma mentalidade subjacente aos governantes, ao patriarcado e as
instituicbes oficiais: usar o poder como violéncia dura sobre o0s
insubordinados ou a violéncia doce do assistencialismo e do paternalismo
aos subordinados, produzindo sempre dependéncia e o carater néo
sustentado de qualquer iniciativa popular.

Além dos problemas causados a populagdo brasileira (constituida por
indigenas naquele periodo historico), ora apresentados na citacdo acima,
destacamos a concentracdo de terras, que se denomina latifundio. O qual

Morissawa (2001, p.13) aponta:

A palavra latifindio ja era utilizada na Roma Antiga para designar “ uma
grande area de terra sob a posse de um unico proprietario”. Tomando em
ambito mundial, a aplicagdo do adjetivo “grande” varia de acordo com a
realidade de cada pais ou de uma regido de uma mesmo pais.[...] No caso
do brasileiro, 0 nome foi classificado em lei pelo Estatuto da Terra, de 30 de
novembro de 1964, para designar as grandes propriedades improdutivas.

Apresentamos abaixo alguns artigos importantes do Estatuto da Terra,
também conhecido com Lei n°® 4504 de 30 de novembro de 1964, para

compreendermos o posicionamento do Estado frente a luta de terras no Brasil.

Art. 1° Esta Lei regula os direitos e obrigacbes concernentes aos
bens iméveis rurais, para os fins de execucdo da Reforma Agraria e
promogéo da Politica Agricola.

Art. 2° E assegurada a todos a oportunidade de acesso a
propriedade da terra, condicionada pela sua fun¢do social, na forma prevista
nesta Lei.

§ 1° A propriedade da terra desempenha integralmente a sua funcéo
social quando, simultaneamente:

a) favorece o bem-estar dos proprietérios e dos trabalhadores que
nela labutam, assim como de suas familias;

b) mantém niveis satisfatérios de produtividade;

C) assegura a conservacao dos recursos naturais;

d) observa as disposi¢des legais que regulam as justas relagfes de
trabalho entre os que a possuem e a cultivam.

Art. 4° Para os efeitos desta Lei definem-se:

V - "Latifindio", o imével rural que:

a) exceda a dimensdo maxima fixada na forma do artigo 46, § 1°,
alinea b, desta Lei, tendo-se em vista as condi¢cdes ecoldgicas, sistemas
agricolas regionais e o fim a que se destine; (artigo 46, § 1°, alinea b: “dos
limites maximos permitidos de &reas dos imdveis rurais, 0s quais ndo
excederdo a seiscentas vezes o mdédulo médio da propriedade rural nem a
seiscentas vezes a area média dos imdéveis rurais, na respectiva zona;)

b) ndo excedendo o limite referido na alinea anterior, e tendo area
igual ou superior a dimensdo do mddulo de propriedade rural, seja mantido
inexplorado em relagdo as possibilidades fisicas, econdmicas e sociais do
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meio, com fins especulativos, ou seja deficiente ou inadequadamente
explorado, de modo a vedar-lhe a inclusédo no conceito de empresa rural,

A partir dos documentos legais, percebemos que o Estado apresenta
posicionamentos frente a questdo da concentracdo de terras. Porém, tal lei ndo
garante a efetivacdo da mesma. A qual é desrespeitada pelos ditos grandes
proprietarios de terras, os conhecidos latifundiarios, elite ruralista.

Neste cenario, problematizamos o processo de luta pela terra, no qual
iremos apresentar 0s principais momentos e movimentos de resisténcia e
organizacdo das classes populares camponesas, frente a histéria do Brasil.
Utilizaremos das contribuicbes de Morissawa (2001), Ribeiro, Marlene. (2010),
Souza (2006) e Stedile e Fernandes (2005).

Na trajetéria de disputas e conquistas de terras, apresenta-se uma
caracteristica muito marcante. A esperanca de uma sociedade igualitaria, na qual
todos possam ser sujeitos de direitos, 0os quais estdo preconizados na Constituicao
Federal de 1988. Pois, a luta pela terra deve ser meio de garantia e efetivacdo de
tais direitos. Apontamos abaixo, alguns artigos que indicam os direitos fundamentais

ao povo brasileiro.

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico

Art. 5° Todos sé&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade [...].

Art. 6° S&o direitos sociais a educac¢do, a salde, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 64, de 2010 ).

Mesmo assegurando em lei € evidente que vivemos, a ndo efetivacado de tais
direitos. Frente a morosidade do Estado, € que as classes populares sempre estao,
em constante movimento de luta, pela garantia dos seus direitos. Assim, com as
contradi¢cbes existentes surgem 0s movimentos sociais do campo, como nos afirma
Souza (2006a, p.62):
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Nas raizes da organizacdo da sociedade brasileira se encontram os fatores
determinantes da emergéncia dos movimentos sociais, a saber:
concentracdo da propriedade, exploracdo da méo de obra, relacdo patréo e
trabalhador/escravo, Estado clientelista e patrimonialista, politicas
populistas e dependéncia em relacdo ao capital externo.

Apontamos como inicio do movimento social organizado do campo,

conforme Souza (2006a, p.62), 0 Movimento Cabanagem (1835-1840) que:

[...] eclodiu na provincia de Gra-Para, formada na época pelos atuais
estados do Para, Amazonas e Maranhdo. [...] " 0o movimento cabanagem
tem inicio quando a elite nacional de organiza a fim de deslocar a elite
portuguesa das principais posi¢des de poder econdmico e politico” Os
cabanos reivindicavam “ autonomia politica para os nacionais e direitos de
cidaddo no lugar da relacdo de submissdo que o0s monarquistas
portugueses ainda impunham e a libertacdo dos escravos”

Morissawa (2001) contribui para este entendimento historico de lutas pelas
conquista de terras, quando descreve estes movimentos no Brasil, divididos em trés
periodos: a) as lutas messianicas®, entre 1888 e a década de 1930; b) as lutas
radicais, de 1930 a 1954 e c) as lutas organizadas entre 1954 a 1964.

A ideia de messianico é uma das caracteristicas marcantes destes primeiros
movimentos. Ter um lider messianico, onde o aspecto religioso, de fé, era o elo
entre o grupo. Morissawa (2001) aponta que o lider colocava-se como um
intermediério na comunicagédo de Deus com 0 povo.

Evidenciamos dois importantes movimentos do periodo messianico, um
liderado por Antonino Conselheiro, no sertdo baiano conhecido como Canudos
(1893-1897), e Guerra de Contestado (1912-1916), o qual tinha como referéncia o
lider Monge José Maria, luta travada em uma regido disputada pelos estados do
Parana e Santa Catarina. Ja o periodo de lutas radicais, Morissawa (2001, p. 88),

aponta:

[...] as terras da regido de Governador Valadares, em Minas Gerais, ficaram
muito valorizadas desde o inicio da década de 1940, devido a perspectiva
da construcdo da rodovia Rio-Bahia, que s0 iria realizar-se em 1957. Ali
viviam muitos posseiros ja antes do anuncio da construgéo. [...] Sem perda
de tempo os supostos donos das terras comegaram a aparecer de todos 0s
lados e impuseram aos posseiros a condicdo de derrubar a mata para

! Termo utilizado por historiadores, socidlogos e outros estudiosos para designar a crenga de um
grupo em um lider politico-religioso. Na histéria do Brasil, o termo messianismo é usado para
denominar 0s movimentos sociais nos quais milhares de sertanejos, de areas rurais pobres, fundaram
comunidades comandadas por um lider religioso. Ver Cotrim (2005, p.470).
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formacdo de pastos. Estes s6 podiam plantar para a subsisténcia. Assim
formavam as fazendas, eles eram expulsos da terra.

Também existiram segundo Morissawa (2001), lutas no noroeste do estado
do Espirito Santo, entre os vales dos rios Mucuri e Doce, onde ocorreram muitos
conflitos entre camponeses? e fazendeiros®. Em meados de 1948, as terras da
regido de Uruacu, no norte de Goias, foram espacos de lutas entre trabalhadores
rurais, oriundos do Maranh&o e Piauf e fazendeiros que grilaram” estas terras, diante
da sua valorizacao, em virtude de construcéo de rodovias.

No norte e sudoeste do Parana durante as décadas de 1940 e 1950,
ocorreram conflitos de terra, envolvendo camponeses, policias e fazendeiros. As
terras em disputa eram terras devolutas do estado, que tinham sido ocupadas por
posseiros®, porém as mesmas foram cedidas pelo governo estadual aos fazendeiros.
Assim, iniciou a guerra entre posseiros e fazendeiros. ( MORISSAWA, 2001).

Destaca-se outro movimento de resisténcia que aconteceu no Sudoeste do
Maranh&o, por volta da década de 1950, na regido de Pindaré- Mirim. Ja, em terras
fluminense, no estado do Rio de Janeiro, a disputa por terras eram entre grileiros,
que colocaram os posseiros em guerra com os policias e jaguncos®. (MORISSAWA,
2001).

Dentro deste periodo radical, ainda apontamos os conflitos e greves durante
as décadas de 1950 e 1960 em Sao Paulo, no Pontal do Paranapanema e Santa Fé
do Sul.

Por fim, evidenciamos as lutas organizadas como: as Ligas Camponesas, a
Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas Brasileiros (ULTRAB) e o
Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER).

Segundo Ribeiro, Marlene (2010, p.30-31), as Ligas Camponesas tém seu
inicio na década de 1950 e seu foco de atuacdo foi o nordeste brasileiro.

2 Pequenos produtores se organizam na perspectiva da agricultura familiar, aqueles que tém suas
terras sdo proprietarios de pequenas areas.
3 Proprietarios de grandes areas de terra, também denominados de latifundiarios.
* Grileiros sdo agueles que falsificam documentos para se apossar e legalizar extensées de terras
publicas. O nome tem origem na pratica de colocar os papéis falsificados em gavetas com grilos, para
que eles “envelhegam” os documentos. Ver Stedile e Fernandes (2005, p.27).
® Agricultores que trabalha com sua familia numa determinada area, como se fosse sua, mas n&o
possui titulo de propriedade de terra. Na maioria das vezes a terra € do Estado ou, também, sem que
ele saiba, de um proprietério qualquer. A maior parte dessa categoria encontra-se na regiao Norte do
Eal's, nas areas de fronteiras agricolas. Ver Morissawa (2001, p.250).

Capanga de fazendeiro, senhor de engenho ou chefe politico. Dicionario da Academia Brasileira de
Letras. (2008, p.754).
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No ano de 1955 trabalhadores rurais revoltados contra as quebras dos
acordos por parte dos fazendeiros para quem trabalhavam, fundaram a
Liga Camponesa da Galileia, em Pernambuco, que ira servir de exemplo
para que novas ligas camponesas se organizassem em outros Estados.

Outro importante movimento social do campo foi o MASTER, que de acordo

com Stedile e Fernandes (2005, p.17), foi um

Movimento fundado no Rio Grande do Sul, em 1958, sob influéncia de
lideres politicos do PTB, como Leonel Brizola, Paulo Schilling, Jair Calixto e
Jodo Sem Terra. O movimento pressionava o0 governo estadual a realizar
assentamentos. Funcionou de 1958 a 1964, quando foi colocado na
ilegalidade e perseguido.

Finalizando este periodo dentre os movimentos organizados, apresentamos
a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas Brasileiros (ULTRAB), que teve
grande representatividade em todo territorio brasileiro. Conforme aponta Morissawa
(2001. p.94):

Criada pelo PCB, em 1954 a Ultrab (Uniéo dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas) tinha por finalidade coordenar as associa¢cdes camponesas e
criar as condicdes para uma alianga politica entre os operarios e 0s
trabalhadores rurais. Essa organizacdo foi criada aos poucos em todos 0s
estados, com excecdo do Rio Grande do Sul, onde havia o Master, e em
Pernambuco, onde havia as Ligas Camponesas.

Frente ao processo de disputa pela terra, que seria a efetivacdo de uma
politica de reforma agraria e aos movimentos sociais de trabalhadores rurais
organizados que foram colocados na ilegalidade, até serem banidos. As lutas dos
camponeses tomam novos rumos, apos o inicio do periodo histérico conhecido, no
Brasil, de ditatura militar ( 1964-1984). Conforme Morissawa (2001, p.99):

Ja em 1964, o presidente marechal Castelo Branco decretou a primeira Lei
de Reforma Agraria no Brasil, em quase quinhentos anos foi denominada
Estatuto da Terra. Ela vinha em resposta a uma necessidade de distribui¢cdo
de terras como forma de evitar novas revolugcbes sociais, como a que

acabara de acontecer em Cuba, em 1959.

Nesse momento da historia (1964-1985), o Brasil estava sob um regime que

tinha como principios o autoritarismo’ e o totalitarismo®, que prevaleceram

" Na tipologia dos sistemas politicos, sdo chamados de autoritarios os regimes que privilegiam a
autoridade governamental e diminuem de forma mais ou menos radical o consenso, concentrando o
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legalmente como fundamentos na administracdo do Estado, sob a direcdo das
forcas armadas. Ao longo deste periodo, o Brasil esteve sob a presidéncia dos
seguintes generais: Castelo Branco (1964-1967), Costa e Silva (1967-1969), Médici
(1969-1974), Geisel (1974-1979) e Figueiredo (1979-1985). Segundo Cotrim (2005,
p.566-567):

As grandes conquistas modernizadoras desses 20 anos situaram-se
principalmente nos setores de infraestrutura (energia, transportes,
telecomunicacdes), enquanto os problemas na area social( educacao,
saude, alimentacdo, desemprego) permaneceram ou se agravaram. [...] Em
1960, a metade mais pobre da populacado tinha 17,4% da renda brasileira,
passando em 1983 a ter ainda menos:12,7%. Enquanto isso, 0s 20% mais
ricos, que tinham 54,82% da renda em 1960, aumentaram sua participagéo:
em 1983, controlavam 64,6% da renda.

O processo de desenvolvimento do sistema capitalista no Brasil iniciou-se
mais fortemente a partir da década de 1930. Neste periodo, houve uma grande
abertura do pais ao capital estrangeiro e a implantacéo intensiva das industrias.
Segundo Ribeiro, D. (1995, p.201):

A moderna industrializacdo brasileira teve o seu impulso inicial através de
dois atos de guerra. Getllio Vargas impds aos aliados, como condicdo de
dar seu apoio em tropas e matérias primas, a construgdo da Companhia
Siderdrgica Nacional em Volta Redonda e a devolugéo das jazidas de ferro
de Minas Gerais.

Estas situacdes, estabelecidas pelo governo de Vargas, provocaram um
momento de grande desenvolvimento econdmico, que foi privilegiado em detrimento
do desenvolvimento social, dando origem a um processo de mudanga social. De
acordo com lanni ( 2004, p.250):

Lembremo-nos de que a vinda da familia real, em 1808, da abertura dos
portos e da independéncia, a abolicdo, em 1888, a proclamacdo da
Republica e a “revolugéo liberal”, em 1930, decorrem 122 anos, um
processo de longa duracdo, que atesta claramente como as coisas se
passaram. Esse quadro sugere, desde logo, a resposta a pergunta: a quem
beneficia a mudanca social?

poder politico nas méos de uma s6 pessoa ou de um so 6rgéo e colocando em posi¢do secundaria as
instituicBes representativas. Bobbio; Matteucci e Pasquino (1998,p.94).

8 Segundo H. Arendt, o Totalitarismo € uma forma de dominio radicalmente nova porque nao se limita
a destruir as capacidades politicas do homem, isolando o em relacdo a vida publica, como faziam as
velhas tiranias e os velhos despotismos, mas tende a destruir os proprios grupos e instituicdes que
formam o tecido das relag¢fes privadas do homem, tornando-o estranho assim ao mundo e privando-o
até de seu préprio eu. Bobbio; Matteucci e Pasquino (1998, p.1248).
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Entende-se, diante dos apontamentos acima um reduzido compromisso com
a classe trabalhadora, sempre recebendo “politica de migalhas” da classe politica
dominante, onde os seus padrdes de vida eram mantidos através da opressao e
exploracdo do trabalho da classe detentora da forca de trabalho. lanni (2004), nos
ajuda a compreender, tal heranga histérica do povo brasileiro, de dependéncia e

submissao aqueles que estdo no poder.

O Brasil conheceu, em sua historia colonial e independente, varias formas
de escraviddo, as quais se associaram a escraviddo de racas diferentes,
com caracteristicas étnicos e culturais distintas, e a formacao
socioecondmicas escravistas diversas. Em quase quatro séculos, em que a
escraviddo se constituiu e se refez em conexdo com as determinagfes
diretas e indiretas dos varios “ ciclos econémicos”, nao foi s6 a histoéria que
se alterou. Com ela alteraram as relacdes de producéo, a estratificacdo da
sociedade e a articulagdo das “racas” contidas nos varios polos de
dominag&o escravista. ( IANNI, 2004, p.359).

Mesmo diante da conjuntura de uma “politica de migalhas”, apds o periodo
de 1945, houve significativas mobilizacdes e atividades por parte dos movimentos

sociais do campo. Sobre esta questdo Souza ( 2006a, p.63) afirma:

A partir da década de 1950 foram organizados varios encontros estaduais e
o | Encontro Nacional de Trabalhadores Agricolas (1953), promovidos e
mediados pelo PCB®. Com sustentacdo da Teologia da Liberta(;éolo, 0
apoio da Igreja foi essencial a organizagdo dos movimentos sociais do
campo.

Posteriormente em outro momento histérico, na década de 1970™ o Brasil
intensifica este movimento de industrializacdo e abertura ao capital externo, ou seja,
abertura para a instalagdo de empresas multinacionais, o que sinalizariam a classe
trabalhadora que era momento de mudanca. A agroindulstria crescia e o trabalhador
do campo era expulso de suas terras. As multinacionais comecaram a chegar de
forma mais intensa e avassaladora em terras brasileiras, entre outros

acontecimentos que favoreceram o chamado “milagre” econémico. Esse “milagre”

® partido Comunista Brasileiro fundado em 1922.

Tendéncia teolégica com forte dimensdo profética e missionaria defende a causa dos
empobrecidos, luta pelos direitos humanos, denuncia a violéncia do sistema capitalista, busca libertar
o ser humano de tudo aquilo que oprime. Ver Gutiérrez (1976), Boff (1980; 1981; 1977).

" Na década de 1930 e 1950 a industrializacao brasileira também se intensificou. Em 1930, com
Getulio Vargas na presidéncia do Brasil, foram criadas as primeiras empresas estatais, para poder
utilizar-se da grande mao-de-obra nacional, visto a crise do café e o aumento do éxodo rural. Ver
Morissawa (2001, p.79). J& na década de 1950, retorna ao poder Vargas, porém Juscelino Kubitschek
assume em 1955, criou o Plano de Metas, que foi marcado pela abertura ao capital internacional,
motor da industrializacdo neste periodo. Ver Morissawa (2001, p.83).
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produziu seu reverso: dividas econémicas com os grandes bancos e organismos
internacionais, descaso com politicas de inclusdo social. Segundo Montafio e
Duriguetto (2011, p.268),

Os anos do chamado “ milagre econdmico” (1968-1973) marcaram um
periodo de enorme expansdo do capitalismo brasileiro. [...] A crise do
“milagre econbmico” - expressao particular de um movimento mais geral de
recessdo do capitalismo internacional -, nos primeiros anos da década de
1970, significou, para a classe trabalhadora, o aprofundamento do arrocho
salarial, do desemprego e do agravamento das suas condi¢fes de vida e de
trabalho. Somou-se a insatisfacdo econdmica a indignacéo politica com o
sistema ditatorial instaurado no pais.

Como em vérios setores da sociedade, a agricultura também sofreu fortes
impactos nesse periodo. As transformacfes do modelo de producdo agricola
provocaram uma transicdo para a industrializacdo do campo, uma modernizacao
baseada na l6gica do capital. Do bracal, artesanal para a modernizacédo, utilizacédo
de maquinas, otimizando o tempo, assim aumentando o custo beneficio da
producéao.

Com essa ruptura de paradigmas, 0S pequenos agricultores sentiram esse
impacto de maneira que alguns néo resistiram. Conforme nos aponta Montafio e
Duriguetto (2011, p.269):

O maior impacto das transformacdes operadas no campo foi a aceleracéo
das migragfes para as grande industrias, provocadas pela tecnificagdo do
trabalho agricola e pela criacdo da agroinddstria. Isso levou a concentracao
da propriedade de terras nas maos de poucos e atraiu investimentos
estrangeiros. As agroindistrias precisavam cada vez mais de terras e, para
isso, milhdes de camponeses vinham sendo expulsos da terra e migravam
para as periferias das grandes capitais.

Contudo, os trabalhadores rurais se organizaram para viver no meio urbano,
imaginando uma possibilidade de uma vida melhor, buscando trabalho nas industrias
gue se constituiam nas cidades. Este fendmeno conhecido por éxodo rural contribuiu
para o0 aumento do niumero de moradores nos centros urbanos, de tal maneira que
nao havia infraestrutura para todos, saneamento basico, moradia, lazer, saude,

educacéao, etc. De acordo com Montafio e Duriguetto (2011, p.269):

O processo de urbanizacao foi, assim, exponenciado pela aceleracdo do
fendbmeno migratério provocado pelas alteragSes na estrutura produtiva
rural. Embora o processo de urbanizacdo tenha se acelerado desde a
década 1950, foi na década de 1970 que o Brasil tornou-se um pais
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efetivamente urbano: a populacdo urbana brasileira, como percentagem da
populacédo global, passou de 31,2% em 1940, a 67,6%, em 1980.

A populacdo comecou a ocupar as periferias dos centros urbanos,
ampliando o contingente de moradores nas favelas, nos guetos, centros de miséria e
pobreza, uma vez que para a terra, para o campo, ndo tinham condi¢coes de voltar.
Porém, ressaltamos que este movimento de ocupacdo dos centros urbanos,
buscando uma espécie de reforma urbana, que traz grandes impactos na
organizacdo das cidades aconteceram em muitos periodos da histéria do Brasil.
Citamos como exemplo a Revolta da Vacina no Rio de Janeiro (1902-1906),
movimento que lutou contra a opressado da burguesia da época, que queria violar os
poucos direitos que tinham, como o direito a moradia.

Outra consequéncia dessa modernizagdo econ6mica do campo, foi a
implantacdo de projetos governamentais de colonizacdo, com apoio de empresas

privadas. A esse respeito aponta Morissawa (2001, p.102):

Como manter o controle sobre a questédo agraria? A resposta do governo
militar a essa pergunta, que era crucial para ele, foi a criacdo de varios
projetos de colonizagéo, a partir de 1970, no governo do presidente general
Médici. As regiGes escolhidas foram principalmente a Amazénia e o Centro-
Oeste. Para essa empreitada, reuniu empresas privadas e 6rgaos publicos.

Por conseguinte, grupos de pequenos trabalhadores rurais indignados com a
situagdo, neste momento histdrico, comecaram a se organizar, principalmente, nos
estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Mato Grosso do Sul e S&o
Paulo, resistindo a esse processo de expulsdo da terra e fortalecendo a luta pela
mesma.

Nesta apresentacgdo historica da luta pela terra no Brasil, revela-se de fato a
estrutura agraria estabelecida ao longo desta trajetéria, que atualmente tem suas
bases vigorando na opcdo de uma politica agraria capitalista, visando o lucro e a
exploracdo exacerbada dos recursos naturais. Onde o tripé: escravidao,
monocultura e latifindio séo as bases fundamentais deste modelo agréario capitalista,
ou seja, o plantation deste século, que explora a mao de obra, isto €, a classe
trabalhadora. Faz do agronegocio a bandeira de um pais desenvolvido, porém que
se sustenta da destruicdo da natureza e da producdo da miséria junto a populacdo
e por fim um Estado que condena o acesso do trabalhador rural ao seu pedaco de

chao, a sua terra, com meio de subsisténcia.
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Podemos perceber este movimento de privacdo da terra aos trabalhadores
do campo via Estatuto da Terra de 1964, criacdo da ditatura militar, que apenas nas
letras do papel parecia favoravel a causa dos trabalhadores. Tentando com uma lei
conter a populagdo de reivindicar de modo mais intenso seus direitos, pois se
necessario usariam da violéncia armada, como foi com muitos movimentos da
sociedade civil neste periodo de ditadura. Na pratica os Unicos beneficiados com o
estatuto (Lei n°4.504 de 30 novembro de 1964), foram os mesmos de sempre, 0S
detentores do capital, grandes proprietérios de terra, a elite conservadora do pais.

1.2 O MST e as lutas por educagéo e escola

A formacdo de movimentos sociais € resultado de grupos que se organizam
para defender pautas de interesses coletivos. Vale destacar que nem sempre 0S
movimentos sociais buscam lutar por projetos que visam transformar a sociedade.
Como afirma Ribeiro, Marlene (2010, p.28):

Uma contradi¢céo esta presente e, a0 mesmo tempo, oculta na expressao
movimentos sociais. Tendo por sujeitos politicos coletivos os movimentos
sociais, estes tanto podem significar a acao de transformar a sociedade e a
educacdo quanto a reagdo, ou a retroacdo para defender o status quo, ou
manter a ordem vigente das relacdes sociais de producédo, que sdo relacbes
de exploracéo do trabalho alheio.

No caso da luta pela terra, conforme apresentado anteriormente, com o0
Movimento Cabanagem ( 1835-1840), Guerra Canudos (1983-1897), Guerra do
Contestado (1912-1916) entre outros estd o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Iremos discutir sua origem e a intervengdo no campo
educacional, visto que é um movimento contemporaneo com raizes na histéria da
luta pelo direito a terra. Este € um dos meios que este trabalho se apropria para
destacar as lutas travadas no ambito das politicas publicas da educacéo do campo.

Na luta pelo direito a terra, que implica a luta pelos demais direitos do
cidaddo, destacam-se dois movimentos com principios e objetivos antagbnicos,
gue tem gerado os conhecidos conflitos agrarios, resultado de lutas por terras, entre

trabalhadores rurais e fazendeiros. Como Souza (20064, p.17) enfatiza:

Os acontecimentos econdmicos e politicos das ultimas décadas do século
XX fortaleceram o acirramento dos conflitos agrarios no campo brasileiro.



34

[...] No campo politico, um jogo de forcas se estabeleceu entre
representantes do governo e a organizacdo dos trabalhadores rurais sem
terra, mediado por alas da Igreja, sindicatos e partidos politicos. Neste
embate, a Unido Democréatica Ruralista (UDR) aparece como for¢ca de
oposicdo aos sem-terra. No Brasil, o século XX é todo marcado por
movimentos sociais do campol...].

Singularmente no campo da educagdo, Souza (2010), indica que os
movimentos sociais inseriram esta pauta de luta na primeira metade do século XX,

conforme conferimos:

A visibilidade da educac&o no contexto dos movimentos sociais ocorreu na
primeira metade do século XX, quando a populacdo das cidades se
organizou para demandar a construcdo de escolas ginasiais, a construcao
de creches e, mais tarde, a exposicdo de criticas quando aos contetdos
escolares distantes da realidade vivida. A populacgdo foi as ruas reivindicar
0S equipamentos e servicos urbanos necessarios a sobrevivéncia e
reproducao social. (SOUZA, 2010, p.35).

J& especificamente os movimentos sociais do campo, como todo movimento
social, nem sempre tem sua origem na cabeca dos seus sujeitos, mas sim das
contradicbes da conjuntura. Apontamos que muitos grupos sociais de matrizes
diferentes, que tenham alguns pontos em comum na luta se organizam
coletivamente para juntos serem mais combativos e resistentes na conquista dos
seus objetivos, muitas vezes ligada a garantia de direitos.

Como em muitos movimentos sociais, 0s movimentos sociais do campo que
visam uma transformacao social, ele tem um grande apoio de partidos politicos de
esquerda, sindicatos e alas mais criticas de algumas Igrejas, para se manter forte e
atuante em varios setores de insercdo da agenda de lutas. Conforme, Stedile e
Fernandes (2005), na génese do MST o trabalho das Igrejas Catodlicas e Luteranas,
com seu trabalho pastoral junto aos camponeses teve papel fundamental.
Morissawa (2001) destaca que com a criagdo das Comunidades Eclesiais de Base
(CEB’s), na década de 1960 pela Igreja Catdlica e a Comissédo Pastoral da Terra
(CPT) em 1975, ambas baseadas nos principios da Teologia da Libertacdo, seriam
espacos para a classe trabalhadora do campo e da cidade se organizar e lutar por

seus direitos*?. Souza (2006) destaca que:

O MST emergiu em cum cenario de influéncias religiosas em cuja pratica
social de destacaram as reunides de base, a leitura e analise de contelidos

12 ver Fernandes (1996) e Tarellho (1988).
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biblicos a luz da situacao concreta da vivida pelos trabalhadores da terra, a
presenca de simbolos com a cruz e a realizacdo de experiéncias coletivas
como a mistica. (SOUZA, 20064, p.65).

Destacamos também que dentre os varios fatores que contribuiram na
constituicdo do MST, enquanto movimento social do campo, a contribuicdo das
Ligas Camponesas foi primordial neste processo, a qual foi um movimento
camponés que teve seu inicio por volta de 1954. Pois segundo Morissawa (2001), o
MST como um dos movimentos historicamente mais resistentes e reconhecidos
nacionalmente e internacionalmente pela sua luta junto aos trabalhadores rurais,
como as Ligas Camponesas tem como referéncia a luta constante pela Reforma

Agréaria. Como aponta Stedile e Fernandes (2005, p.18):

O MST nasceu no Sul em funcdo de um conjunto de fatores, que tém suas
raizes nas condi¢des objetivas do desenvolvimento da agricultura. Mesmo
assim, nés do MST nos consideramos herdeiros e seguidores das Ligas
Camponesas, porque aprendemos com sua experiéncia histérica e
ressurgimos com outras formas.

Assim segundo os autores supracitados, foram diferentes fatos que
contribuiram para o seu surgimento, como as transformacdes que a agricultura
brasileira sofreu na década de 1970, isto é a mecanizag¢do da agricultura, acelerado
processo de industrializacdo, éxodo rural para as cidades e para as fronteiras
agricolas etc.

Neste sentido varios grupos organizados de camponeses resistentes as
politicas de colonizacdo do Norte e Centro-Oeste, bem como de modernizacdo do
pais situados na regido Sul do Brasil, em meados da década de 1970, lutaram
incansavelmente pela conquista da terra. Mesmo ndo tendo conhecimento um do
outro a coeréncia diante dos objetivos destes movimentos 0s inseriam na mesma
luta. Segundo Morissawa (2001, p.135):

[...] o MST foi surgindo em varios estados ao mesmo tempo, tornando-se
um movimento coeso em torno de seus propdsitos, a partir dos diversos
eventos que reuniram suas liderancas e apoios.

Este conhecimento dos diferentes grupos que lutam por terra, ocorreu
somente apOs alguns eventos que, tinham o intuito de organizar os trabalhadores.

Em 1984, foi realizado o | Encontro Nacional dos Sem Terra, em Cascavel, estado
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do Parand, foi ai que surgiu o MST “estava assim, fundado e organizado um
movimento de camponeses sem terra de alcance nacional voltado a luta por terra e
pela reforma agraria” (MORISSAWA, 2001, p. 138).

Apontamos outra caracteristica fundante, que estimulou a criacdo do MST,
foram as condi¢Bes sociais e econdémicas, que segundo Stedile e Fernandes (2005,
p.17):

[...] os camponeses expulsos pela modernizacdo da agricultura tiveram
fechadas essas duas portas de saida: o éxodo para as cidades e para as
fronteiras agricolas. Isso obrigou-os a tomar duas decisdes: tentar resistir no
campo e buscar outras formas de luta pela terra nas proprias regides onde
viviam. E essa a base social que gerou o MST. Uma base social disposta a
lutar, que n&o aceita nem a colonizacdo nem a ida para a cidade como
solucéo para os seus problemas. Quer permanecer no campo e, sobretudo,
na regido onde vive.

Depois desse momento de fundacdo, o MST articula-se, organizando
congressos, encontros nacionais e regionais para fazer novas frentes em varios
estados do pais. Assim, fortalecendo a disputa pela terra, pela reforma agréaria e
pela transformacdo da sociedade, lutando por um modelo alternativo ao modelo

capitalista vigente. Conforme Martins ( 2004, p.55):

A consolidacdo do movimento corresponde a busca da afirmacdo como
movimento nacional. Na tentativa de atingir seus objetivos, houve atitudes
organizativas, em que se procurou efetuar muitos encontros, com o principio
de articular o movimento. [...] E necessario saber que n&o é s6 a ocupacgio
gue caracteriza 0 MST, mas sim todo o conjunto de lutas pela terra e
cidadania, que contempla este momento mistico: a ocupacdo, O
acampamento, 0s despejos, 0 assentamento e a producao.

Estas questbes indicam que o movimento, sempre buscou ir muito além da
luta pela terra, e que o carater educativo para com seus militantes esta presente no
seu cotidiano. E com esta caracteristica de formagdo do sujeito, que o MST, vai se
constituindo e ampliando os espacos de luta. Avancando na busca de garantias dos
direitos sociais, politicos e culturais. Pois, segundo Martins (2004, p.56), “os
movimentos sociais possuem um carater educativo inerente a sua existéncia, a sua
dindmica interna”.

Ao pensar a educacdo no MST, é importante entender que o seu sentido ndo

se restringe a escola. Define-se com um sentido abrangente e articula uma formacéao
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gue visa contribuir no desenvolvimento integral do ser humano. Como aponta
Caldart (2004, p.30):

Para compreender como historicamente se constitui uma questdo da
educacdo no MST, e dentro dela uma determinada concepcao de escola, é
preciso apreender qual o sentido educativo do MST, enquanto movimento
social com caracteristicas muito proprias, definidas dentro de um contexto
da luta principal, que é a luta pela terra e pela Reforma Agraria no Brasil.

Para compreender melhor, historicamente a construgdo do sentido da
educacdo do MST, apresentaremos aspectos da trajetéria deste processo, que
resultou na construcdo de um conceito de educacéao, que esta essencialmente ligado
ao sujeito sem terra e com a luta pela terra. Assim, Caldart (2004, p.221), afirma
que: “ ndo é possivel compreender o sentido da experiéncia de educacédo no e do
MST, se o foco de nosso olhar permanecer fixo na escola”.

Na constituicdo deste movimento social do campo, fica evidente desde sua
génese a preocupacgao com a educacao, conforme aponta Martins ( 2004, p.56), “a
propria estrutura interna do movimento demonstra tal fato, e prova disto é um setor

especifico para cuidar dessa questéo, o Setor de Educacdo®®”

, 0 qual tem o papel de
articular cursos de formagao, producdo de materiais, a fim de contribuir com 0s
educadores e educadoras do MST.

Ressaltamos que a ideia de educacao, defendida por este movimento social
do campo, busca fortalecer o aspecto identitario do sujeito sem terra. Segundo

Caldart (2004, p.30):

O sentido educativo do MST pode ser entendido como parte ou como
expressédo do que vou chamar aqui de sentido sociocultural do MST, que é
uma das dimensbGes desde as quais é possivel interpretar sua atuacao
social hoje][...].

E este sentido educativo de formac&o, para além das estruturas da escola,
gue preconiza outro sentido ao sujeito sem-terra. Essa concepgao exige novos
principios e fundamentos para que as praticas educativas possam de fato contribuir
no projeto societario defendido pelo MST. Assim, foram definidos os principios
filosoficos e pedagogicos balizadores deste ideario educativo, conforme o quadro

abaixo:

3 passou a ser organizado nos Estados a partir de 1988, sua principal fungdo é articular e

potencializar lutas e experiéncia educacionais. Ver Caldart (2004, p.250).
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QUADRO 1: Principios filoséficos e pedagdgicos do MST

Filosoficos
1. Educacéao para a transformagao social.
2. Educacéo para o trabalho e a cooperacéao.
3. Educacgéo voltada para as varias dimensfes da pessoa humana.
4. Educagao com/para valores humanistas e socialistas.
5. Educacéo como processo permanente de formacao/transformacao humana.
Pedagdgicos
1. Relacao entre pratica e teoria.
2. Combinacdo metodologica entre processos de ensino e de capacitacao.
3. A realidade como base da producao do conhecimento.
4. Conteudos formativos socialmente Uteis.
5. Educacéo para o trabalho e pelo trabalho.
6. Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos.
7. Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos.
8. Vinculo orgéanico entre educacéo e cultura.
9. Gestdo democrética.

10. Auto-organizacgéo dos/das estudantes.

11. Criacdo de coletivos pedagogicos e formacédo permanente dos educadores /

das educadoras.

12. Atitude e habilidade de pesquisa.

13. Combinacédo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais.

Fonte: Adaptado do Caderno de Educacéo n° 8, 1996.

Frente aos principios fundamentais da Iluta pela educacdo e
consequentemente pela ocupagéo da escola, ressaltamos este movimento social do
campo como expoente e sistematizador das lutas pela terra no Brasil. Ao longo da
histéria tiveram importantes grupos organizados por esta causa, muitos puderam
ensinar aos recentes movimentos que vem se constituindo na atualidade,
destacando dentre eles o proprio MST constituido em 1984.

Outro ponto que merece ser destacado neste trabalho é o sentido

gramsciano de intelectual, especificamente o intelectual organico que identificamos
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entre os sujeitos inseridos no MST, constituido por diferentes militantes** que na sua
totalidade de insercdo e organizacdo do movimento, estabelece o sentido de
intelectual coletivo, enquanto grupo capaz de construir alternativas contra
hegemonicas. Isto &, propor novas formas de atuar e viver no modelo societério
vigente, buscando transformar a sociedade.

Visto o papel organizador do MST, indicamos alguns fatores que motivaram
inserir o direito a escola entre as suas prioridades de luta, ao longo da histéria de
constituicdo deste movimento. O qual conforme Caldart (2004) tem pelo menos trés

significados,

Primeiro: as familias sem-terra mobilizaram-se ( e mobilizam-se) pelo direito
a escola e pela possibilidade de uma escola que fizesse a diferenca ou
tivesse realmente o sentido em sua vida presente e futura ( preocupacao
com os filhos). [...] Segundo: 0 MST, como organizacdo social de massas,
decidiu, pressionado pela mobilizacdo das familias e professoras, tomar
para si ou assumir a tarefa de organizar e articular por dentro de sua
organicidade essa mobilizacdo, produzir uma proposta pedagodgica
especifica para as escolas conquistadas, e formar educadoras e
educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva. [...] Terceiro: através
desse processo a que se referem as duas afirmacfes anteriores, o0 MST
incorporou a escola em sua dindmica [...].(CALDART, 2004, p.224).

Os pontos apresentados acima expressam que este movimento de
mobilizacdo dos militantes inseridos no MST, ou seja, as familias sem-terra
provocaram na organizacao interna do movimento outra postura frente a educacéo e
o direito a escola, que vai além dos processos educativos efetivados no coletivo dos
movimentos sociais. Conforme Gohn (1992, p.51), preconiza:

A educacgdo é auto construida no processo e 0 educativo surge de varias
fontes: “[...] da aprendizagem gerada com a experiéncia de contato com
fontes de exercicio do poder; da aprendizagem gerada pelo exercicio
repetido das acdes rotineiras que a burocracia estatal impde; da
aprendizagem das diferencas existentes na realidade social [..]; da
aprendizagem gerada no contato com assessorias|...]; da aprendizagem da
desmistificacdo da autoridade como sin6nimo de competéncia.

Contudo estabelecida a relacdo de totalidade na formacédo do sujeito, é
essencial a articulagdo entre os processos educativos no interior dos movimentos

sociais e 0s processos educativos efetivados no ambito escolar. E com estes

4 [...] um individuo que alcancou suficiente desenvolvimento politico para poder interpretar as
grandes diretivas emanadas do poder central, incorpora-las e transmiti-las como orientacdo para as
massas, percebendo, além disso, as manifestagfes que estas facam de seus desejos e suas
motivacdes mais intimas. Ver Guevarra (1986, p.45).
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elementos que o MST compreende a luta pela educacdo publica, sendo assim
necessario intensificar o debate e a luta para garantir uma educacéao publica para os

assentamentos e acampamentos. Como Souza (2006a, p.81) apresenta:

O MST tem insistentemente reivindicado educacdo publica para os
assentamentos e acampamentos. No inicio dos anos 1980 a preocupagédo
do movimento social era com a escola para as criangas. Nos anos de 1990,
com a ampliagdo do nimero de assentamentos e acampamentos, o0 MST
continua reivindicando escola e professores com forma¢édo adequada para
trabalhar nelas. Além disso, com a constatacdo de um ndmero expressivo
de analfabetos nos assentamentos da reforma agraria, o MST passa a
reivindicar e propor parcerias relacionadas a oferta de educacéo de jovens e
adultos. Na mesma década, reivindica-se educagdo superior, que passa a
ser ofertada a partir de parcerias efetivadas com universidades.

Com uma nova postura do MST em relagdo a educagdo e a escola, &
evidente que se perceba a escola enquanto outro lugar possivel de formacéo critica,
gue seja capaz de questionar a realidade e estimular a participacdo social.
Queremos apontar que o projeto educativo do MST estd sempre em construcgéao,
buscando superar suas fragilidades e identificar as potencialidades. Como podemos
perceber em um fragmento da “Cartilha de Estudo: A organicidade e o planejamento,
construindo coletivamente”(2005, p.19) produzida pelo MST, “A Coordenacgéao
Nacional reafirmou o compromisso de retomar a luta por escolas e pela ampliagao
dos niveis e modalidades de ensino, bem como pela melhoria das condi¢cbes de
infraestrutura e dos recursos didaticos...]

Conforme Munarim (2008), na década 1990 iniciou o0 chamado pelo autor de
Movimento de Educacédo do Campo no Brasil, que tem no MST sua origem. Com o
surgimento deste movimento, percebe-se a participacdo de diferentes organizagdes

gue vem somar forgas pela efetivacao de politicas publicas na educagédo do campo.

Antes de tudo, € bom afirmar que a luta pela reforma agraria constitui a
materialidade histérica maior de seu berco nascedouro, uma espécie de
pano de fundo, de maternidade. A experiéncia acumulada pelo Movimento
Sem Terra (MST) com as escolas de assentamentos e dos acampamentos,
bem como a prépria existéncia do MST como movimento pela terra e por
direitos correlatos, pode ser entendida como um processo histérico mais
amplo de onde deriva o nascente Movimento de Educacdo do Campo.
Neste sentido, é oportuno afirmar que a propria realizacédo do I° ENERA, na
medida que pode ser apontado como ponto de partida, também pode ser
visto como um ponto de chegada de importante processo antes ja trilhado.
As experiéncias do MST com educacédo nas escolas de assentamentos da
Reforma Agraria e acampamentos de sem terra jA se constituia pratica
reconhecida por instituicbes importantes, como o UNICEF, por exemplo.
Prova disso é que essa instituicdo, acrescida da UnB (Universidade de
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Brasilia), esteve na base de apoio a realizacdo daquele evento; assim
como, pouco mais de um ano antes, em dezembro de 1995, concedera ao
MST o prémio de “Educacgéo e Participagao, do Itau e UNICEF, por uma
Escola de Qualidade no Meio Rural’. (MUNARIM, 2008, p.3).

O Movimento de Educacdo do Campo vai aos poucos agregando diferentes
organizacfes, que tem um grande ponto em comum que é a questdo do campo, que

assumem a luta por uma educacédo propria aos povos do campo.

[...] o MST, sem duvida, pode ser considerado o movimento social de
importancia vital para o inicio do Movimento de Educacdo do Campo. Ao
par de sua permanéncia, entretanto, convém assinalar que outros sujeitos
coletivos forjados em torno da questdo do campo, com entrada mais tarde,
constituem, hoje, a dindmica desse Movimento. Destaque-se as
organiza¢gBes de ambito nacional ou regional, a saber: o Movimento dos
Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos de
trabalhadores rurais e federacdes estaduais desses sindicados vinculados a
Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento
de Mulheres Trabalhadoras Rurais — vinculado a CONTAG e que tém
sustentado, p.e., a campanha chamada “Marcha das Margaridas” —, a Rede
de Educacdo do Semi-Arido Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Comiss&o
Pastoral da Terra (CPT), além de uma série de organizacbes de ambito
local. (MUNARIM, 2008, p.5).

Salientamos a necessidade de compreender alguns conceitos fundamentais,
para entender o que seria a educacdo do campo dos povos do campo, que €
objetivo central da luta do Movimento de Educagédo do Campo: que sdo educacgao
rural e educagao do campo.

Para esclarecer estes conceitos, nos apoiaremos em Caldart (2008), Souza
(2010), Frigotto (2010), Dicionario da Educacdo do Campo, (2012) e as Diretrizes
Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (2001).

A discussao dos conceitos de educacao rural e educagédo do campo trazem
em sua trajetoria e construcdo muitas controvérsias e posicionamentos diversos.

Segundo o Dicionario de Educacdo do Campo (2012), conforme a

conceituacao pesquisada por Marlene Ribeiro:

Para definir educacéao rural € preciso comecar pela identificacao do sujeito a
gue ela se destina. [...] Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que
residem e trabalham nas zonas rurais e recebem os menores rendimentos
por seu trabalho. Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area
onde vivem, é oferecida uma educacdo na mesma modalidade da que é
oferecida as populagbes que residem e trabalham nas &reas urbanas, néo
havendo, de acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a
escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos, quando
estes frequentam. (RIBEIRO, Marlene, 2010, p.293).
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Educacdo rural segundo Caldart (2008, p.78), esta revestida de uma visao

liberal de educacao.

A chamada “educagédo rural” ja foi isso: uma visdo pragmatica e
instrumentalizadora da educacao, colocada a servico das demandas de um
determinado modelo de desenvolvimento de campo. Isso ndo tem nada de
emancipatorio: e ainda menos quando se trata de uma visdo setorial de
desenvolvimento ou da légica dominante de pensar a producdo apenas na
dimensé&o do negdcio.

Caldart (2008) considera que o conceito de educacdo do campo, é um
conceito novo, que estd em construgcdo na ultima década, um conceito préprio do

Nosso tempo historico.

O conceito de Educacdo do Campo € novo, mas ja estd em disputa,
exatamente porque o movimento da realidade que ele busca expressar é
marcado por contradicfes sociais muito fortes. [...] Pelo nosso referencial
tedrico, o conceito de Educacdo do Campo tem raiz na sua materialidade de
origem e no movimento histérico da realidade a que se refere. (CALDART,
2008, p. 70).

Para contribuir no entendimento deste conceito, Souza (2010, p.44), aponta:
“a educacado do campo como um novo paradigma, que valoriza o trabalho do campo
e 0s sujeitos trabalhadores, suas particularidades, contradicdes e cultura como
praxis”.

Frigotto (2010), em suas reflexdes em torno deste debate, contribui no
aprofundamento do conceito de educacdo do campo, questionando de qual
educacado do campo, 0os movimentos sociais do campo, estéao lutando. Ele agrega na
discusséo a ideia de educacao para o campo, educacédo_no campo e educacdo do
campo. Tais preposicoes (para, no, do) assumem um sentido que muitas vezes

pode passar despercebido pela sociedade.

Educacédo para o campo e no campo expressam as concepgoes e politicas
do Estado, ao longo de nossa histéria, que se alinham a perspectiva da
educacio como extensdo ou na perspectiva do ruralismo pedagégico® [...]
Por outro lado, educagdo no campo mantém o sentido extensionista e
cresce-lhe a dimensé&o do localismo e particularismo. [...] A denominacéo de
educacdo do campo engendra um sentido que busca confrontar, ha um
tempo, a perspectiva colonizadora extensionista, localista e particularista
com as concepcdes e métodos pedagogicos de natureza fragmentéaria e
positivista. [..] Na educacdo e pedagogia do campo, parte-se da

1% Ver Terrien e Damasceno (1993); Leite (1999).
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particularidade e singularidade dadas pela realidade de homens e mulheres
gue produzem suas vidas no campo. (FRIGOTTO, 2010a, p.35).

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do
Campo (2002):

A educacdo do campo, que tem sido tratada como educac¢do rural na
legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora 0s espacos da
floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas ultrapassa ao acolher
em si 0S espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro nao urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria
producdo das condi¢cbes da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana.

A diversidade de entendimento da educacéo articulada aos povos do campo,
muitas vezes, reproduzem 0S mesmos equivocos, que a histdria da educacado nos
indica, de descaso e de nao valorizacdo da cultura do sujeito campesino, nao
respeitando suas singularidades.

A elaboracdo do conceito de educacdo do campo contribuiu,
significativamente, para a constituicdo do que os movimentos sociais entendem por
educacado dos povos do campo. O processo de debates entre diferentes sujeitos foi
se fortalecendo, enquanto movimento contra hegemanico, fortalecido como grupo, e
se movimentando no sentido, de uma compreensdo mais aprofundada e integral
deste conceito. Assim, foi se ampliando a compreenséo das contradi¢cdes e desafios
existentes dentro da sociedade burguesa, que luta com a finalidade de manter a
ordem vigente, buscando fortalecer uma cultura Unica para a educagcdo e a
organizacao escolar.

Com o objetivo de estabelecer novas possibilidades para a educagao do
campo, comecam a Se organizar junto aos trabalhadores rurais sem terra, espagos
mais amplos de reflexdo e problematizacdo da educacdo. Esses espacos
possibilitaram a producdo de sentidos comuns, para a luta por uma educacéo
emancipadora.

O marco histoérico dos debates sobre a educacdo do campo, que agregou
diferentes organizacfes sociais, aconteceu em 1997 com a realizacdo do | Encontro
de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), organizado pelo MST,
em parceria com a Universidade de Brasilia(UNB), o Fundo das Nac¢bes Unidas para

a Infancia (UNICEF), a Organizacao das Nag¢fes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
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Cultura (UNESCO) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e demais
entidades. Neste encontro foi elaborado o “Manifesto das educadoras e dos
educadores da Reforma Agraria ao povo Brasileiro”, que defendeu a necessidade de

um novo projeto para o pais.

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado estd o
projeto neoliberal, que destr6i a Nacdo e aumenta a exclusdo social. De
outro lado, ha possibilidade de uma rebeldia organizada e da construgao de
um novo projeto. Como parte da classe trabalhadora de nosso pais,
precisamos tomar uma posicdo. Por essa razdo, nos manifestamos.
(Manifesto das educadoras e dos educadores da Reforma Agréaria ao povo
Brasileiro, Brasilia, 1997).

A partir deste momento, a preocupacao com a educacao do campo, comeca
a agregar mais pessoas interessadas e engajadas na luta pela igualdade social e
educacional. Com o objetivo de articular todos estes sujeitos, de certo modo
preocupados, com a organizacdo da educacdo do campo, é realizada em 1998,
fortalecendo a mobilizacdo por uma educacdo que oportunizasse acesso,
permanéncia e qualidade a todos educandos e educandas do campo. A concluséo
desta conferéncia apontou alguns desafios e propostas de acdo, que indicaram um
desejo coletivo de estabelecer novas possibilidades de efetivacdo de uma educacéo
basica do campo. Sendo assim, com o compromisso dos participantes desta
conferéncia, os mesmo continuaram a trabalhar pela superacdo dos desafios e
implantagdo das seguintes propostas:

a) Vincular as praticas de educagdo basica do campo com o processo de

construcdo de um projeto popular de desenvolvimento nacional;

b) Propor e viver novos valores culturais;

c) Valorizar as culturas do campo;

d) Fazer mobilizacbes em vista da conquista de politicas publicas pelo

direito a educacao basica do campo;

e) Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizacao;

f) Formar educadoras e educadores do campo;

g) Produzir uma proposta de educacéo bésica do campo;

h) Envolver as comunidades nesse processo;

i) Acreditar na nossa capacidade de construir o novo;

j) Implementar as propostas de a¢g&o dessa conferéncia.
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Com estas proposicdes de continuidade da construgcdo de um movimento
permanente de luta pela educacdo do campo, que este momento de encontro torna-
se um marco para a constituicao de politicas publicas do campo.

Conforme, Kolling; Nery e Molina (1999, p.13): “A | Conferéncia Nacional:
Por uma Educacao Béasica do Campo foi um processo de reflexdo e de mobilizacéo
do povo em favor de uma educacdo que levasse em conta, nos seus contetdos e na
metodologia, o especifico do campo”.

Com a ampliacdo do debate em torno da educagao do campo, por parte da
sociedade civil, os seus ecos apresentam a principio duas intencionalidades
estratégicas. Uma que o Estado comece a perceber a importancia de politicas
publicas coerentes com a realidade do campo, néo sé politicas educacionais. Outro
objetivo destas discussdes é que a sociedade em geral, possa se sensibilizar e
conhecer a necessidade de valorizagcdo dos povos do campo, mediante a
elaboracdo e efetivagcdo de politicas publicas. Lembramos que no ano de 2004,
realizou-se a Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, onde mais
movimentos e organizacdes participaram deste importantissimo evento que
apontava maior fortalecimento na rede de luta por melhorias na educagéao do campo.

Paulatinamente resultados deste movimento comegam a surgir através da
instituicho de algumas politicas publicas para a educacdo do campo, como O
PRONERA (1998), Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo (2002),
Decreto n° 7352/2010 sobre a politica nacional de educacédo do campo e PRONERA
e 0 PRONACAMPO (2013).

O PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria, que
objetiva a “educacao formal de jovens e adultos assentados da Reforma Agraria e
do crédito fundiario e para a formacédo de educadores que trabalham nas escolas
dos assentamentos ou do seu entorno e atendam a populagdo assentada”
(DICIONARIO DA EDUCACAO DO CAMPO, 2012, p.629).

Percebe-se que o Estado inicia um trabalho de escuta das demandas
reivindicadas pelos movimentos sociais do campo a partir da criacdo do PRONERA
que € “[...] constituido no movimento social por educagao dos povos do campo. A
sua particularidade é ter, na génese, a participacédo dos trabalhadores rurais como
protagonistas da histéria da Educagdo do Campo [...]” (SOUZA, 2010, p.131).
Destaca-se, pois que com o PRONERA, foi possivel o desenvolvimento de

diferentes projetos junto a populacéo assentada.



46

Em 2002, a educacdo do campo conquista mais espaco dentro das politicas
educacionais brasileira, com as “Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica
nas Escolas do Campo”, que visa contribuir na construgao dos projetos institucionais
das escolas do campo em sintonia com as demais diretrizes curriculares
educacionais.

Referindo-se ao Estado do Parana, segundo Souza (2011) no ano de 2006 é
divulgado o texto das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, langada somente
em 2010, ano que como em outros Estados do Brasil, foi instituido o Comité
Estadual da Educacdo do Campo. O comité que € composto por representantes
governamentais e da sociedade civil, dos movimentos sociais, professores da
educacao basica e do ensino superior, ong, associacdes etc. Entende-se que existe
um esforco de efetivar uma politica de educacdo do campo no Estado, buscando
garantir a sua manutencdo além das conjunturas politicas.

No ano de 2010, € anunciado o Decreto n°® 7352, que dispde sobre a politica
de educacédo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA. Conforme a Portaria n°86, de 1° de fevereiro de 2013, fica instituido o
Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO — que define as

diretrizes gerais da educac¢éo do campo:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Educacdo do Campo -
PRONACAMPO, que consiste em um conjunto articulado de a¢cbes de apoio
aos sistemas de ensino para a implementacédo da politica de educacédo do
campo, conforme disposto no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.
Paragrafo Unico. A politica de educacédo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as populacdes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os
estados, os municipios e o Distrito Federal, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo.

Ao apresentar as acdes governamentais e da sociedade civil no recorte de
1998 até 2013, é possivel compreender que devido a articulagdo dos povos do
campo e seus defensores e um pouco que seja de vontade politica € possivel
elaborar, implementar, acompanhar e avaliar politicas publicas de educacdo do
campo.

Para articular as discussdes apresentadas até aqui, pretendemos no
capitulo seguinte, evidenciar e aprofundar o debate em torno da construcdo das

politicas educacionais do campo. Utilizando como fonte, os documentos legais
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produzidos pelo Estado, bem como discussfes sistematizadas por diferentes

autores que pesquisam e lutam a favor da educacdo do campo.
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CAPITULO 2

POLITICA EDUCACIONAL E AS ESCOLAS PUBLICAS LOCALIZADA NO
CAMPO

Este capitulo tem por objetivo discutir o papel do Estado frente a trajetéria de
construcdo de politicas educacionais do campo. Para tal, discute o conceito de
Estado, programas e projetos governamentais e por fim as Diretrizes Curriculares de
Educacdo do Campo do Estado do Parana, buscamos evidenciar a importancia da
participacdo da sociedade civil na construcdo de politicas publicas da educacéo do

campo.

2.1 Educacao do Campo e os projetos educacionais para os povos do campo

Antes mesmo do “I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria”, (1997) e da “I Conferéncia Nacional: Por uma Educac&o Basica
do Campo”, (1998), onde a sociedade civil assumiu o debate por uma educacgao do
campo, o Estado demonstrou através de algumas politicas educacionais, programas
e projetos “preocupacgao”, com a educagédo do campo, no entanto , esta preocupagao
estava vinculada ao entendimento da educagdo como rural e sem compromisso com
0 acesso, permanéncia e qualidade das praticas pedagdgicas articuladas com as
vivéncias culturais dos povos do campo.

Conforme Calazans (1993) a educacdo nas areas rurais, sempre esteve a
mercé da vontade politica, da classe dominante, que sempre menosprezou a escola

do meio rural.

O ensino regular em areas rurais teve seu surgimento no fim do 2° Império e
implantou-se amplamente na primeira metade deste século. O seu
desenvolvimento através da histéria, reflete, de certo modo, as
necessidades que foram surgindo em decorréncia da prépria evolucédo das
estruturas socioagrarias do pais. (CALAZANS, 1993, p.15).

Para construirmos uma discusséo da trajetoria da educacdo pensada pela
classe dominante para os povos do campo, teremos como suporte os estudos de
Calazans (1993), Leite (1999), Rodrigues (1999), Caldart (2004), Munarim (2008).
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Esses autores nos orientam na discussédo da educacédo do campo, enquanto
aguela que foi negada pelo Estado aos povos que vivem no e do campo, isto por
muito tempo ao longo da historia da educacdo brasileira. Esses autores também
trazem uma contribuigéo significativa a respeito do papel dos movimentos sociais do
campo para a construgcdo de uma educagao dos povos do campo. Os seus
estudos nos levam a compreender a educacdo como contraditéria, ao
considerarmos que a educacdo ap0s sua institucionalizacao e legitimacao por parte
do Estado, tem a funcao de fortalecer a l6gica das classes dominantes, mantendo o
consenso, a “ordem e o progresso” a favor do capital, como aponta Mészaros (2005,
p.35):

A educacao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu
- no seu todo — ao propésito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario & maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade [...].

Nesta perspectiva da institucionalizacdo da educacéo, corremos o0 risco de
nao reconhecer os diferentes processos educativos que as sociedades ao longo da
historia viveram e vivem, a citar a formacdo dos povos indigenas. A qual tem suas
acOes educativas pautadas na vida da comunidade, buscando estabelecer uma
formacao fundamentada na tradicdo, na cultura da tribo.

Sendo assim, ao conhecer a historia da educacdo do campo, fica evidente a
demora do reconhecimento por parte do Estado desta modalidade de educacéao.
Conforme Souza (2006), antes do surgimento de movimentos sociais reivindicatorios
por uma educacdo que reconheca a identidade e a cultura do povo do campo, a
educacdo do campo era ( ou €7?) visto na perspectiva do rural, enquanto ideario de
local do atrasado, pessoas inocentes ou ingénuas, construindo uma representacao
equivocada do camponés, pautando um projeto educativo com ideérios da classe
dominante.

Munarim (2008) aponta que desde meados da década de 1990, vem se
estabelecendo o Movimento Nacional de educacdo do campo, o qual € constituido
por diferentes organizagbes, movimentos sociais do campo e demais institui¢cdes.
Neste tensionamento entre a postura do Estado e as demandas da sociedade civil

gue as politicas de educacdo do campo, vao aos pouco sendo elaboradas, mesmo
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gue fragmentadas em alguns pontos, porém séo resultado desta intensa agenda de
reinvindicacdes por parte dos defensores da educacéo do campo.

Ao estudar o percurso da educacdo do campo, frente a histéria da educacao
brasileira, percebemos em diferentes momentos o descaso do Estado, com esta
modalidade de oferta da educacdo basica. Segundo a Resolugcédo n° 4, de 13 de
julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, Cap. Il, Art. 27, a educacdo do campo é compreendida como
modalidade da educacao basica:

Art. 27. A cada etapa da Educacdo Béasica pode corresponder
uma ou mais das modalidades de ensino: Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica,

Educacédo do Campo, Educacéo Escolar Indigena e Educacéo a Distancia.

Sendo assim, € dever do Estado qualificar esta modalidade e as demais
diante da realidade a qual é ofertada. Porém, a histéria nos confirma o
posicionamento de morosidade, mesmo o Brasil sendo um pais agrario, Leite (1999,
p.28), nos auxilia para entender este processo de auséncia de politicas educacionais
junto aos povos do campo, aqui apresentada pelo autor como educacéao rural, que

garantam a efetivacdo de direitos ao trabalhado do campo.

[...] a sociedade brasileira somente despertou para a educacgéo rural por
ocasido do forte movimento migratério interno dos anos de 1910/20, quando
um grande numero de ruricolas deixou o campo em busca de areas onde se
iniciava um processo de industrializacdo amplo. (LEITE, 1999, p.28).

Com o processo de industrializacdo, instala-se outra l6gica para o trabalho,
diferente da concepcéao daquele que vive e trabalha no campo.

Neste contexto migratorio, no campo educacional € inaugurado o ruralismo
pedagogico, movimento que trouxe pela primeira vez para a discussao 0s
problemas concretos da educacdo rural no pais, mas, ao mesmo tempo, imprimiu a
esta discussdo uma postura politica conservadora que passa a acompanhar 0s
movimentos oficiais de Educacao Rural. [...] Acreditava-se que a escola rural poderia
responsabilizar-se pela fixacdo do homem no campo. ( RODRIGUES, 1999, p.104).

Calazans (1993) aponta que foi a partir de 1930, que surgiram propostas que
podemos considerar relevantes para as populacdes do campo. Porém, antes deste

periodo, houve algumas ocorréncias, conforme a autora enfatiza.
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a) O Plano de Educacao de 1812 ( governo de Dom Joé&o VI) incluiu como
um dos dispositivos “que no 1°grau da instrucdo publica de se
ensinariam aqueles conhecimentos que a todos s&0 nhecessarios,
gualquer que seja seu estado, e, no 2° grau todos 0s conhecimentos,
que sao essenciais aos agricultores, aos artistas e comerciantes”.

b) Na reforma de 1826 — Plano Nacional de Educacéo — “inscreve-se que
no 1° ano do 2° grau se dara uma ideia dos trés reinos da natureza,
insistindo-se, particularmente, no conhecimento dos terrenos e dos
produtos naturais da maior utilidade nos usos da vida”.

c) Na reforma de 1879 ( decreto n° 7247) estabeleceu-se que “ o ensino
nas escolas primarias do 2° grau constaria da continuagdo e
desenvolvimento das disciplinas ensinadas no 1° grau e mais, entre
outras disciplinas, no¢8es de lavoura e horticultura. (CALAZANS, 1993,
p.18).

Para entender este percurso da historia da educacdo do campo € preciso
compreender 0 momento histérico que se insere a educagédo pensada para 0S povos
do campo. Assim, se faz necesséario entender os diferentes momentos politicos que
0 pais passou:

a) 1930/1964, que podemos compreender dois momentos:

I- Era Vargas (1930/1945)
II- Governos populistas (1945/1964)

b) 1964/1985 — governos militares assumem o poder (Ditadura Militar).

c) 1985/2010, momento de abertura politica.

Balizados nos pressupostos gramscianos de Estado, destacaremos dentro
da referida historicidade da educacdo do campo, as diferentes concepc¢des de
Estado que também permearam a histéria dos povos do campo.

De acordo com o Dicionario do pensamento social do século XX (1996),
editado por Bottomore e Outhwaite (1996), ha uma grande concordancia entre 0s

cientistas sociais quanto a como o Estado deve ser definido:

[...] Primeiro, um estado é um conjunto de instituices; estas sao definidas
pelos préprios agentes do estado. A instituicdo mais importante do estado é
a dos meios de violéncia e coercdo. Segundo, essas instituicdes encontram-
se no centro de um territério geograficamente limitado a que geralmente nos
referimos de sociedade. [...] Terceiro, o estado monopoliza a criacdo das
regras dentro do seu territdrio. Isso tende a criagdo de uma cultura politica
comum, partilhada por todos os cidaddos. E preciso enfatizar que a
condi¢do de estado € em geral mais uma aspiracdo do que uma realizagédo

efetiva. (BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1996, p. 257).

A nocéo de Estado permeia diferentes concepcdes e abordagens, que desde
a antiga Grécia vem sendo objeto de estudo. Montafio e Duriguetto (2011), explicam

gue o Estado, e as andlises sobre ele, ndo tem origem na era moderna.
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Efetivamente, desde a antiga Grécia existem preocupacdes e estudos sobre o
Estado e os governos, e suas rela¢des entre si e com 0 povo.

Contribuindo para o entendimento da concepcdo de Estado, apresentamos
uma definicdo que tem como base, a tradigao critica de origem marxista, “o Estado
€ pensado como uma instituicdo que faz parte de um sistema social mais amplo,
que estdo presentes o interesse de classes, a partir das correlagdes de forga”.
(MONTARNO; DURIGUETTO, 2011, p.140). Com esta concepcdo de Estado é
evidente o rompimento com a concepc¢ao liberal de Estado.

O italiano Antonio Gramsci (1891-1937), um dos fundadores do Partido
Comunista Italiano (PCI) e lutador contra as ditaduras sofridas pelos povos em torno
dos diferentes paises, em especial o regime fascista na Italia governada por Benito
Mussolini, estabelece um novo entendimento do que seria 0o Estado e como se
organizaria, consequentemente propde uma nova postura para a classe
trabalhadora.

O conceito gramisciano de Estado, na sua elaboracédo, avanca em relacdo

ao conceito de Karl Marx. Segundo Montafio e Duriguetto (2011, p.42-43):

Se Marx tratou da realidade do capitalismo concorrencial, no século XIX, no
elo mais desenvolvido industrialmente (a Inglaterra), tendo como objeto
central as relacbes de producdo, Gramsci se debruca sobre o capitalismo
na sua fase monopolista, do século XX, e num pais da periferia europeia (a
Italia), a partir de uma significativa socializa¢éo da politica, constituindo esta
sua preocupacao central. As distin¢gdes na producéo de Gramsci em relagcéo
a Marx estdo longe de significar uma ruptura com seu mestre, mas
justamente o contrario, ha a manutengdo da “ortodoxia” ( que ndo se
confunde com “dogmatismo”) marxista que , conforme Lukacs, radica na
fidelidade com o método, de captar da realidade as (novas) determinacdes.

Para Gramsci, segundo Montafio e Duriguetto (2011, p.43)

[...Jcom a socializa¢@o da politica, o Estado se amplia, incorporando novas
funcdes, e incluindo no seu seio as lutas de classes; o Estado ampliado de
seu tempo e contexto, preservando a fungdo de coercéo (sociedade politica)
tal como descoberta por Marx e Engels, também incorpora a esfera da
sociedade civil (cuja fungdo é o consenso).

Liguori (2007) contribui para o entendimento do sentido da categoria

gramsciana de Estado Ampliado

“Ela indica dois fatos: por um lado, apreende o nexo dialético (unidade-
distingao) de Estado e sociedade civil, sem “suprimir’ nenhum dos dois
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termos; por outro, e a0 mesmo tempo, indica que tal unidade ocorre sob a
hegemonia do Estado. Em outras palavras, sem prejuizos do fato de que
nao existe uma fagocitose intelectual de um termo por parte do outro, existe,
no entanto — na realidade do século XX sobre a qual Gramsci reflete e que
é refletido por sua teoria -, um protagonismo do Estado, que ele apreende,
assim como outros pensadores marxistas e ndo-marxistas. (LIGUORI, 2007,
p.13).

Diante dos apontamentos de Liguori, podemos compreender uma nova
definicdo de Estado em Gramsci, que estd em uma de suas cartas a Tania'®, (7-9-
1931; Cartas, vol.2):

[...] Eu amplio muito a nog&o de intelectual e ndo me limito & nogdo corrente,
gue se refere aos grandes intelectuais. Este estudo também leva a certas
determinacBes do conceito de Estado, que habitualmente, é entendido
como sociedade politica ( ou ditadura, ou aparelho coercitivo, para moldar a
massa popular segundo o tipo de producdo e a economia de um dado
momento), e ndo como um equilibrio da sociedade politica com a sociedade
civil ( ou hegemonia de um grupo social sobre toda a sociedade nacional,
exercida através das organizacbes ditas privadas, como a igreja, 0s
sindicatos, as escolas etc.) e é especialmente na sociedade civil que
operam os intelectuais. (GRAMSCI, 2005, p.84).

No momento em que Gramsci, estabelece outra concepcdo de Estado, ele
preconiza uma maior participacdo da classe trabalhadora, que deve disputar os
espacos de construcao de politicas voltadas a propria classe trabalhadora. Assim,
definindo que “na nogédo geral de Estado entram elementos que devem ser
remetidos a nocdo de sociedade civil (no sentido, seria possivel dizer, de que
Estado=sociedade politica + sociedade civil, isto € hegemonia couracada de
coercado)”. Gramsci (2011, p.244).

Isto posto, apresentamos 0s contextos historicos que a educacao pensada
para os povos do campo foram se apresentado.

Entre 1930 e 1964, que subdividimos em: a) Era Vargas ( 1930/1945) e b)
Populismo ( 1945/1964), com destaque para Juscelino Kubistchek e Jodo Goulart. O
Brasil viveu intensas mudangas, reflexo da conhecida “Crise 1929”, que atingiu

fortemente a sociedade capitalista. Como observa Mocellin ( 2005, p.450):

A crise de 1929, uma crise norte-americana que atingiu todo o mundo
capitalista, devido ao papel hegeménico dos Estados Unidos na economia
mundial, teve reflexos graves no Brasil, pois os precos do café no mercado

'® Cunhada de Antonio Gramsci serviu como elo, no momento que estava preso, entre ele, sua familia
e o Partido Comunista Italiano, também cuidou da producéo intelectual realizada na priséo, ou seja,
os cadernos e cartas do carcere.
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internacional cairam, bem como as exportacdes. Os estoques se
acumulavam. Vendendo pouco, a receita caia, impedindo que o governo
pagasse suas dividas e investisse nos mais diversos setores.

Com esta crise mundial do capitalismo os paises tiveram que se reorganizar
em varios sentidos, principalmente na questdo econdémica. No caso brasileiro, a
crise afeta os grandes produtores de café, muitos fazendeiros vao a ruinas, gerando
um grande indice de desemprego. Com este contexto soma-se um momento tenso
no campo da politica, pois as elites brasileiras lideradas principalmente pelos
cafeicultores estavam em desacordo, 0 que originou uma desestabilizacdo das
bases politicas do Brasil. Assim, neste contexto surge Getulio Vargas, enquanto
oposicao politica para ser presidente, porém nas eleicdes o mesmo perde. Mas o
grupo que apoiava Vargas retira o presidente em exercicio Washington Luis com o
apoio das forcas militares, passando o poder a Vargas que viera a governar o pais
por quinze anos. (BOULUS JUNIOR, 2011).

Com este contexto que se da a denominada convencionalmente por alguns
pesquisadores “Revolucdo de 30", mais coerentemente o conhecido Golpe de 30,
tendo referéncia Getllio Vargas com ideais liberais e nada revolucionarios®’.
Movimento de mudancas no direcionamento politico brasileiro que também
influenciou significativamente a formacédo do Brasil naquele momento historico.

Assim, Leite (1999, p.29) considera:

As proposicbes e o0 movimento revolucionario de 1930 - fortemente
centrados na visao liberal — trouxeram a sociedade brasileira uma nova
forma interpretativa do processo produtivo e econémico que desemborcava
em situagcdes concretas de bem-estar, direitos, participacdo etc.
Confirmadas na ConstituicBo de 1934, tais prerrogativas viriam a ser
substituidas pela interpretacéo nacionalista de Vargas, cuja prioridade maior
estava na instalacdo de um processo industrial de base ( bens de
producdo), possibilitando as condi¢cdes de equilibrio social e ao mesmo
tempo de manutengédo do ideario do Estado Novo.

E neste cenario que a educac&o do rural esta inserida, o pais totalmente
agrario e dependente da producdo do setor agricola, porém vivendo o inicio de um
movimento migratério fortissimo. Era preciso que os governos articulassem uma

estratégia para conter a populacdo e estimular o amor a patria, defendendo os

" Entende-se por revolucionario uma praxis, como transformacado consciente e radical da sociedade
burguesa pelo proletariado. Transformar as estruturas de organizacdo de uma sociedade, a fim de
acabar com as desigualdades, com a miséria, melhor distribuicdo da riqueza. Ver Vazquez, (2011).
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interesses da nacdo, construindo um sentimento de nacionalismo, junto as

populac¢des rurais, Maia (1982, p.28) citada por LEITE observa que:

[...] em 1937, cria-se a Sociedade Brasileira de Educac¢&o Rural com o
objetivo de expanséo do ensino e preservacdo da arte e folclore rurais. O
sentido de conten¢d@o que orienta as iniciativas no ensino rural se mantém,
mas, agora, coloca-se explicitamente o papel da educacdo como canal de
difuséo ideoldgica. Era preciso alfabetizar mas sem descuidar dos principios
de disciplina e civismo. (LEITE, 1999, p.30-31)

Neste periodo, segundo Montafio e Duriguetto (2011), o papel do Estado é
influenciado por um debate internacional entre os possuidores dos meios de
producdo, ou seja, os detentores do capital, que tinham como matriz comum o
liberalismo na elaboracdo de uma postura de Estado frente a situacdo que a
sociedade vivia.

Face desta conjuntura, o Estado brasileiro, postulado por uma politica de
governo, populista liderado pelo movimento getulista, com caracteristicas
paternalistas e antidemocraticas vai estabelecendo medidas de apadrinhamento e
controle ao povo brasileiro nos diversos setores da sociedade, o que denominamos
de impacto e relevancia das politicas publicas, em dado momento historico.

Como caracteristica fundante da concep¢do de Estado adotada pelos
governos brasileiros € a ideia de “estado do bem-estar social’, como define

Montafio e Duriguetto (2011, p.139-140):

[...] € concebido como um momento do desenvolvimento (endégeno) dessa
instituicdo. Assim, o Estado é automatizado dos fundamentos econdmicos
do modo de producdo capitalista e separado dos determinantes politicos
das lutas de classe a partir dos interesses sociais e das correlagbes de
forcas. E visto como uma instituicdo autdbnoma, e seu desenvolvimento é

compreendido como natural.

Nos anos de 1945 e 1964, que antecedem o periodo onde o pais foi
governado por militares, que instituiram no Brasil a Ditadura Militar, a educacéao rural
passou por diferentes momentos, motivada pela criacdo de programas educacionais,
muitas vezes orientados pelos Estados Unidos estabelecendo leis para a educacgao
béasica brasileira.

Conforme Calazans (1993, p.21), “a ‘educacgéao rural’ sob o patrocinio de

programas norte-americanos tomou um grande impulso a partir do funcionamento da
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Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populacdes Rurais ( CBAR)™".

Com esta parceria foram criados os seguintes programas de educacao rural que
merecem atengdo: a) Centro de Treinamento; b) Semanas Ruralistas; c) Clubes
Agricolas. Calazans (1993), ainda indica outras inciativas: Projeto Aldeia Rural
(1945); Campanha Nacional de Educacéao Rural (1952); Servigo Social Rural (1955).
Ambas criadas no governo de Juscelino Kubitschek, dentro do chamado periodo
desenvolvimentista no Brasil.

Neste mesmo periodo, foi fundada a Associagdo Brasileira de Assisténcia
Técnica e Extensao Rural (1956), que buscava coordenar programas e projetos que
envolviam recursos financeiros.

Em meados de 1960, o governo fez esforcos, prioritariamente, em

programas e projetos a serem desenvolvidos nas regides norte e nordeste brasileiro.

Ao final da década de 60, o “agravamento das disparidades regionais entre
o Nordeste e o Centro-Sul e de um regime semifeudal da propriedade e do
uso da terra” foram, entre outros os pontos de partida para a criacdo do
primeiro 6rgdo do planejamento e desenvolvimento regional brasileiro.
(CALAZANS, 1993, p.29).

Em ambito nacional, de acordo com Calazans (1993) as décadas de 1960 e
1970 foram de proliferacdo assustadora de programas para 0 meio rural, devido a
alguns fatores, dentre eles destacamos, a necessidade de desenvolvimento do pais
conforme cada regido e pelos acordos de ajuda financeira e assisténcia técnica com
os Estados Unidos.

Além dos programas citados conforme Calazans (1993), ainda temos a
criacdo da SUPRA — Superintendéncia da Politica de Reforma Agraria (1962); IBRA
— Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (1964); INDA - Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agréario (1964), com a extingdo da Supra. Por fim a criagdo do
INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria, que surge no fim da
década de 1960, resultado da fuséo do IBRA e INDA.

'8 Criada a CBAR em virtude do acordo entre os governos do Brasil (Ministério da Agricultura) e dos
Estado Unidos da América ( Inter-American Education Foundation Incorporation), posteriormente
Education Division do Institute of Inter-America Affairs, em 20 de outubro de 1945, pelo Ministério da
Relagbes Exteriores e Embaixada Americana no Rio de Janeiro. Entre os objetivos do acordo, inclui-
se “possibilitar que, no setor da educacédo rural,sejam programadas outras atividades que possam
interessar a ambas as partes contratantes”. Ver Calazans (1993, p.21).
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Leite (1999), explica que, dentro do contexto da ditadura militar e com a crise
do modelo desenvolvimentista, a educacao rural, passa novamente por mudancas,

mas sempre, buscando fixar os ideérios do capital de corrente liberal.

Nesse contexto constatamos a penetragao incisiva da Extensao Rural e sua
ideologia no campo, substituindo a professora do ensino formal pelo técnico
e pela extensionista, cujos vencimentos eram subsidiados por entidades
como a Inter-American foundation ou a Fundagédo Rockfeller. [...] para o
periodo de 1967/76, no qual o processo educativo, tanto urbano quanto
rural, aparece como instrumento de capacitagcdo minima do cidaddo para
sua futura inser¢cdo no mercado de trabalho e consequentemente elevacéo
da sua qualidade de vida. (LEITE, 1999, p.42-43).

Dentro deste contexto de transformacdes entre os periodos de 1930 e 1984,
foram estabelecidas as leis de diretrizes e base da educacdo brasileira, a saber:
primeira lei n® 4024/61, segunda lei n°5692/71, que pouco contribuiu para o avango
da educacéo dos povos do campo.

A lei n°® 4024/61, em relacdo a educacdo das populacdes rurais, apontava a
responsabilidade dos poderes publicos junto as escolas e centros de educacéo

localizados na zona rural. Conforme abaixo:

Art. 105. Os poderes publicos instituirdo e ampararao servicos e entidades,
gue mantenham na zona rural escolas ou centros de educacéo, capazes de
favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagles e
atividades profissionais.

Neste artigo, fica evidente o carater de um poder publico meramente
assistencialista, que nao garante em nenhum momento as condi¢cdes de estudo aos
alunos e de trabalho aos professores, para que seja concretizada uma educacao,
que respeite as singularidades dos sujeitos do campo. Com a lei n® 5692/71, ou seja,
a reformulacéo da lei n°4024/61, ndo percebemos mudancas significativas para a
educacdo do campo. A reforma de ensino que ocorreu com a lei n°5692/71

estabelece no art. 11, paragrafo 2°, que:

Art. 11. O ano e o semestre letivos, independentemente do ano civil, teréo,
no minimo, 180 e 90 dias de trabalho escolar efetivo, respectivamente,
excluido o tempo reservado as provas finais, caso estas sejam adotadas.

2° Na zona rural, o estabelecimento poderd organizar os periodos
letivos, com prescricdo de férias nas épocas do plantio e colheita de safras,
conforme plano aprovado pela competente autoridade de ensino.
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Mais uma vez a educacao dos povos do campo € atendida com minima
atencao por parte do Estado, visto que o texto lei n°5692/71 somente apresentou a
possibilidade de adaptacdo na organizacédo da escola, o que ndo garante respeito a
identidade e a cultura do sujeito do campo. Nem mesmo aos seus direitos, de uma
educacdo pautada nas demandas da realidade campesina, que nao se limita ao
periodo de plantio e colheita de safras. Porém, neste periodo é quase que
impossivel perceber grupos da sociedade civil, organizados em prol da educacédo
dos sujeitos do campo. Esta postura pode estar relacionada com o momento politico
gue o Brasil vivia, isto é, a ditadura militar.

Com o periodo de passagem do regime militar para a abertura politica, de
redemocratizacao, foi elaborado a Constituicdo Federal de 1988. Esta carta magna
conferiu um olhar mais atencioso a educacdo, conforme podemos observar no
capitulo 1l, secdo |, dos artigos 205 ao 214, bem como outros transversais a
educacao.

A constituicdo de 1988 ampliou os direitos dos cidadaos brasileiros. Isto
exigiu que a educacéao brasileira elaborasse uma nova diretriz educacional. Com a
finalidade de atender aos direitos constitucionais foi aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9394/96 que esta vigente até hoje.

No entanto, a nova lei educacional deixou lacunas em relacédo a educacéo,
aos movimentos sociais do campo e da realidade do campo. A referida lei apresenta
nos artigos 23,26 e 28, pontos referentes a educacdo do campo, e no artigo 28, trata

diretamente da organizagao da escola. A LDBEN 9394/96 estabelece que:

Art.28 -Na oferta da educacgdo basica para a populacao rural, os sistemas
de ensino proverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologia apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Neste artigo acima o texto assemelha-se ao Art.11 da lei n°5692/71, o qual

nos faz refletir sobre o compromisso com a educacéo dos povos do campo.
Se relacionarmos os artigos que se referem a educacdo destinada as
populacdes do campo, apresentadas nas leis que regulamentam a educacao no pais

de 1961, 1971 e 1996, percebemos um avango meramente retorico, pois
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confrontando a realidade das escolas localizadas no meio rural é evidente a
imposicao de praticas e organizacdo das escolas localizadas no meio urbano, que

de maneira alguma leva em consideracéao a identidade campesina.

Ao reconhecer a especificidade do campo, com respeito a diversidade
sociocultural, o artigo 28 traz uma inovacédo ao acolher as diferencas sem
transforma-las em desigualdades, o que implica que os sistemas de ensino
deverdo fazer adaptactes na sua forma de organizagdo, funcionamento e
atendimento para se adequar ao que € peculiar a realidade do campo, sem
perder de vista a dimensd@o universal do conhecimento e da educacéo.
(PARANA, 2010, p.18-19).

Ainda que timidamente, porém de maneira mais objetiva e direcionada o
Art.28 da LDB 9394/96, traz uma maior possibilidade de adaptacdo da educacéo ao
meio especifico no qual ela esta inserida, nesse caso no campo, visando organizar-
se a partir da realidade do sujeito do campo. Esta perspectiva aparece nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo, do estado do Parana:

Com a aprovacdo no ano de 2002, das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, que também € conquista da luta dos
movimentos sociais do campo e demais segmentos da sociedade pela educacéao do

campo, definiram novas politicas educacionais para o campo.

Art.2° - Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem
um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens
e Adultos, a Educacdo Especial, a Educagdo Indigena, a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico e a Formacéo de Professores em Nivel Médio
na modalidade Normal.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo € definida pela sua
vinculacdo a questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios do estudantes, na memoaria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas pessoas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Com este passo dado em 2002, percebemos uma maior atencdo, pelo
menos no aspecto formal da lei, com a finalidade de garantir a efetivacdo de
politicas publicas para a educacao do campo.

Sendo assim, percebe-se também mais duas a¢des governamentais que sao
complementares as acdes anteriores anunciadas no século XXI, frente a educagéo

dos povos do campo. Uma séo as Diretrizes complementares, normas e principios
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para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao Basica
do Campo (2008), que tem como objetivo “estabelecer diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
da Educacado Basica do Campo”. Outro € a Politica de Educacdo do Campo € o
Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria — PRONERA (2010), que visa
gualificar o atendimento das populacbes do campo, como podemos perceber no

artigo n°1 desta politica.

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacgdo basica e superior as populagbes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste
Decreto.

Para estabelecer novas relacfes referentes as discussdes que fizemos até
0 momento, apresentaremos as politicas instituidas no Estado do Parana, que visam
contemplar a educacdo do campo: Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo
no Estado do Parana (2010) e a Resolucao n® 4783/210 que Institui a Educacao do
Campo como Politica Publica Educacional (2010)

2.2 Educacéo do Campo e as Diretrizes Educacionais do Estado do Parana

Para contextualizar a pesquisa trouxemos informacdes sobre as acodes
desenvolvidas pelo Estado brasileiro, referente a educacédo do campo no periodo de
1960 a 2010 de forma mais ampla, a qual em alguns periodos da histéria da
educacéo brasileira era entendida como educacéao rural.

Pensando o Estado do Parana, a discussdo a seguir parte das Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana — DCEC-PR, texto
divulgado no ano de 2006 como politica governamental (SOUZA, 2010). Porém, foi
lancado pela Secretaria Estadual de Educagdo somente em 2010, a qual
encaminhou tais cadernos das diretrizes as escolas.

As DCEC-PR é um documento, segundo a sua apresentacéo elaborado de
forma coletiva, que foi pensado em sua horizontalidade, buscando envolver
diferentes sujeitos da comunidade escolar. Este processo de construcdo deste

documento aproxima-se do conceito gramsciano de Estado, que provoca um novo
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movimento da sociedade frente a politica, ou seja, maior participacdo da sociedade
civil nas decisdes do Estado. Conforme as discussfes de Gramsci (2011) sobre o
Estado, tal movimento de elaboracdo das DCEC-PR poderia ser denominado de
socializacdo da politica,

As DCEC-PR, enquanto discursos oficiais explicitam o processo de

construcdo deste documento que

[...] expressam o conjunto de esfor¢cos de professores, pedagogos, equipes
pedagogicas dos Nucleos Regionais de Educacéo e técnico-pedagégicos da
SEED, na construcdo de um documento orientador do curriculo para toda a
Rede Publica Estadual de Ensino. Durante o periodo de sua construcao
realizamos seminarios, simpdsios, reunides técnicas e encontros
descentralizados, com o objetivo de favorecer a participacdo dos
educadores nas discussdes que aconteceram ao longo de trés anos, com
intensos debates. (PARANA, 2010, p.7).

O referido documento compde uma proposta de governo estadual mais
ampla, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Parana — DCEB-PR, &
apresentado as escolas e aos professores como documento oficial e norteador das
praticas educativas realizadas e a serem efetivadas no cotidiano escolar.

Como desdobramento desta iniciativa foram criados os cadernos tematicos e
as diretrizes especificas de acordo com as modalidades de ensino ofertado no
Estado: educacao profissional, educacgéo especial, educacao de jovens e adultos e
educacao do campo.

E importante destacar que tais diretrizes sdo apontamentos para a pratica
pedagdgica, porém a mesma podera se efetivar a partir dos esforcos de diferentes

sujeitos da comunidade escolar, como € apontado nas DCEC-PR:

[...] a sua implantacéo e a sua efetiva implementagdo dependem de todos
0s que vivem a escola e de uma série de variaveis: a continuidade do
processo de formacdo continuada, a producdo de material didéatico-
pedagdgico e de apoio e a participacdo dos professores como autores,
entre outras. Todavia, acreditamos que 0s primeiros passos desta
caminhada, consolidados nas Diretrizes Curriculares da Educacédo Bésica,
j& marcam um novo tempo na histéria da educacéo paranaense. (PARANA,
2010, p.7).

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo se caracteriza, como um
elemento que pode favorecer a concretizacdo da educacdo - a qual é direito
universal — em um espaco, onde por muito tempo historicamente, foi negado um

olhar mais atento por parte do Estado e até mesmo da sociedade civil. Tal
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proposicdo busca estabelecer diretrizes no sentido de efetivacdo de politicas de
melhorias, que favorecam a préatica educativa docente, bem como o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, contribuindo para a formacao critica do cidadao.

Desta maneira, a Educacdo do Campo € considerada no Estado como uma
politica publica, como afirma as DCEC-PR (2010):

A Educacgéo do Campo € uma politica publica que nos ultimos anos vem se
concretizando no estado do Parana, assim como no Brasil. Uma politica
publica pensada, mediante a ac¢do conjunta de governo e sociedade civil
organizada. Caracterizada como o resgate de uma divida histérica do
Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a uma
educacdo de qualidade, uma vez que os modelos pedagdgicos ora
marginalizavam os sujeitos do campo, ora vinculavam-se ao mundo urbano,
ignorando a diversidade sociocultural do povo brasileiro, especialmente
aquela expressa na pratica social dos diversos sujeitos do campo.
(PARANA, 2010, p.9).

No Estado do Parana, assim como em nivel nacional, tais politicas
educacionais para a educagdo do campo comecaram a ser pensadas, elaboradas e
aprovadas a partir da ascenséo, da pressao dos movimentos sociais que Ribeiro,
Marlene (2010, p.28), define ser:

Uma contradicdo esta presente e, a0 mesmo tempo, oculta na expressao
movimentos sociais. Tendo por sujeitos politicos coletivos os movimentos
sociais, este tanto podem significar a a¢do de transformar a sociedade e a
educacgdo quanto a reacdo, ou a retroacdo para defender o status quo, ou
manter a ordem vigente das relagbes sociais de producdo, que sdo as
relacdes de exploracdo do trabalho alheio

Como percebemos nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo que
afirma a forgca dos movimentos sociais, “hum momento politico, final dos anos de
1990, em que 0s movimentos sociais conquistaram espago na agenda political...]
faz-se necessério apontar algumas diretrizes, com o carater de contribuicdes, para a
educacdo do campo. (PARANA, 2010, p.15).

De modo que desde o fim da ditadura militar e com o surgimento dos
movimentos sociais, que diferentes grupos se organizam em assembleias,
simpésios, conferéncias, afim de promover espacos de debate tornado cada vez
mais presente a discussdo sobre a educacdo do campo frente ao Estado e a
sociedade civil.

Além disso, os movimentos sociais buscam despertar o Estado da urgéncia

de politicas publicas cada vez mais viaveis e efetivas para a educacao do campo.
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Como resultado deste periodo intenso de participacdo politica dos
movimentos sociais € que, apos a 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo
Basica do Campo (1998), é formada logo na sequencia a Articulagdo Por Uma
Educacdo Basica do Campo, com o objetivo de dar continuidade aos trabalhos
realizados na Conferéncia, bem como fortalecer o grupo de entidades que lutam a
favor da educacédo do campo. No Estado do Parana foi no ano de 2000, a criacao
da Articulagdo Paranaense de Educacdo do Campo, com o objetivo de agregar
entidades em todo o Estado para continuar o debate de construcdo de politica
publicas da educacdo do campo, cada vez mais proximas da realidade do sujeito do
campo.

Tais sujeitos coletivos caracterizam “[...] um espago publico de encontro
entre sujeitos que possuem interesses no campo, na dimensdo educativa e de
desenvolvimento rural”. (SOUZA, 2006b, p.61).

Evidenciamos, que enquanto conquista da sociedade as DCEC-PR, se
configuram como “importante instrumento para a constru¢do de uma educagao
publica e gratuita de qualidade, presente e que respeite e valorize a diversidade
humana, contribuindo assim com a construcdo de uma sociedade cada vez mais
justa e solidaria”. (PARANA, 2010, p. 9).

As DCEC-PR também apresentam as concepcdes que o Estado do Parana
tem de “campo” e de “educagdo do campo”. Entendem como campo “um modo de
vida social que contribui para auto afirmar a identidade dos povos do campo, para
valorizar o seu trabalho, a sua historia, o seu jeito de ser, os seus conhecimentos, a
sua relacdo com a natureza e como ser da natureza”. (PARANA, 2010, p.26).

O documento traz eixos tematicos, os quais devem contribuir para a reflexao
das necessidades que a educacdo do campo apresenta, bem como problematicas
gue questionem as praticas realizadas e apontem novas praticas.

Ao pensar em praticas educativas é natural articularmos processos de
aprendizagem, norteador por um curriculo da educac¢do do campo, o qual de fato
deve primeiramente reconhecer 0s sujeitos das praticas educativas e dos processos
escolares. Para tal é preciso uma politica de curriculo voltada ao direito e as
peculiaridades do territério, conforme a concepc¢do de curriculo considerada por

Arroyo (2011, p. 38) enquanto espaco privilegiado de disputas do conhecimento.
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[...] o campo do conhecimento sempre foi tenso, dinamico, aberto & davida,
a revisdo e superagcdo de concepcdes e teorias contestadas por novas
indagagbes que vém do real. Quando os curriculos se fecham a essa
dindmica do préprio conhecimento terminam presos a conhecimentos
superados, passados de data, da validade. Quando se abrem a indagacoes,
vivencias postas na dindmica social, se enriguecem, revitalizam. Ha tantos

conhecimentos vivos pressionados, disputando o territério dos curriculos.

Por sua vez, os eixos tematicos apresentados no documento sao: “Trabalho:
divisdo social e territorial”’, “Cultura e identidade”, “Interdependéncia campo-cidade,
questdo agraria e desenvolvimento sustentavel”, “Organizagao politica, movimentos
sociais e cidadania”. Estes eixos tém ou deveriam ter um papel fundamental na
organizacdo das escolas do campo, sendo coerente com a vida, com a cultura e
com a historia das populacdes do campo. A qual conforme denomina o Decreto
n°7352/2010 é formada pelos’ agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréaria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condicfes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural.

Sao também apresentadas alternativas metodoldgicas, na qual sdo relatadas
experiéncias pedagogicas de diversas realidades da educag¢do do campo, como por
exemplo, as experiéncias do MST e das Casas Familiares Rurais (metodologias do
tempo-escola e tempo-comunidade).

Na avaliagéo de Benjamin e Caldart ( 2000, p.60):

O tempo escola, onde os educandos tem aulas tedricas e praticas,
participam de inimeros aprendizados, se auto- organizam para realizar
tarefas que garantam o funcionamento da escola, avaliam o processo e
participam do planejamento das atividades, vivenciam e aprofundam valores
[...] O tempo comunidade que é o momento onde os educandos realizam
atividades de pesquisa da sua realidade, de registro desta experiéncia, de
praticas que permitem a troca de conhecimentos, nos varios aspectos, Este
tempo precisa ser assumido e acompanhado pela comunidade [...]".

Por fim, DCEC-PR faz um apelo a necessidade de todos estarem unidos
pela luta por uma educacdo do campo de qualidade, buscando compreender e
desatar os “nds” da escola publica. As mudancgas expressas nos documentos oficiais
séo reforcadas pela presenca efetiva do Estado.

Deste modo o sentido que a influéncia do Estado tem na construgcédo na

DCE-PR, tem sua génese com a reforma do Estado na década de 1990, a qual
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determinou de maneira significativa os rumos da educacdo e de outros setores na

sociedade. Como nos aponta a autora:

Na década de 1990, assistimos a um movimento nacional articulado pelo
governo, visando a promover reformas estruturais no ensino, mudancas
gue, na esséncia buscavam atender as medidas de ajuste fiscal e as
exigéncias das agencias multilaterais de fomento e financiamento. Os
alicerces destas politicas tém como principios: a universalizacdo, a
descentralizacdo, a municipalizacdo, a participacdo das comunidades na
gestdo da escolas, um maior controle social do gasto publico e dos
resultados educacionais, além de definicdo de critérios justos e objetivos
para distribui¢céo e o repasse de verbas. (CAMINI, 2006, p.71).

Cabe ao Estado além de instituir politicas publicas, possibilitar condicées de
efetivacdo das mesmas. Ao discutir politicas educacionais, especialmente politicas
para as escolas do campo, compete também a sociedade civil questionar se de fato
tais politicas estdo sendo efetivadas e se sdo de fato coerentes com a realidade
campesina. Para tal, a sociedade civil deve problematizar a realidade que as
escolas estdo inseridas: quais as condicbes materiais das escolas do campo
(transporte escolar, organizacdo do curriculo, formacao dos professores, condi¢cdes
de trabalho docente, infraestrutura escolar). Somente apds andlise da situacédo das
condi¢cbes materias das escolas, poderemos tentar compreender a efetivagdo ou nao
destas politicas, assim pode ser possivel avancar na garantia dos direitos dos
sujeitos do campo.

Segundo estudos de Molina; Montenegro e Oliveira (2009, p.32-33)
apontados no diagnostico da educacdo do campo no Brasil, produzido pelo

Observatorio da Equidade do Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social

Nas escolas de Ensino Fundamental no meio rural, as condi¢cbes de
funcionamento sdo extremamente precérias (Tabela 14 e Grafico 25): 75%
dos alunos séo atendidos em escolas que néo disp6em de biblioteca; 98%
em escolas que ndo possuem laboratério de ciéncias; 92% em escolas que
ndo possuem acesso a internet; 90% em escolas que ndo possuem
laboratério de informatica; incompreensiveis 23% das escolas rurais ainda
nao possuem energia elétrica.

Percebemos que o Estado ainda n&o respeita os povos do campo, mesmo
gue apontadas as necessidades de insercdo e investimento a efetividade de
politicas publicas do campo, ainda sdo meramente uma ilusdo na realidade
campesina. Abaixo dados que revelam quantitativamente o descaso com a classe

trabalhadora do campo em relagéo as condi¢des de estudo e trabalho nos processos
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educativos realizados nos estabelecimentos de ensino fundamental localizados na

cidade.

TABELA 01 - Namero de matriculas e de estabelecimentos do Ensino Fundamental por localizagdo
segundo a infraestrutura disponivel no Brasil em 2007.

Infra-estrutura disponivel na Matriculas Estabelecimentos
gscola Total | Urbana | Rural Total | Urbana | Rural

Biblioteca 21.316.999 20.006.709 1.310.290 54.827 47.232 7.595
Laboratério de informatica 15.545.008 15.012.397 532.611 34.898 32.463 2.435
Laboratério de ciéncias 6.100.248 5.968.988 131.260 13.247 12.631 616
Quadra de esportes 18.185.464 17.259.171 826.293 43.057 37.781 5.276
TV/Video/Parabélica 12.182.428 11.247.749 934.679 30.208 24.701 5.507
Microcomputadores 26.058.439 24.234.027 1.824.412 70.424 60.097 10.327
Acesso a internet 17.804.333 17.380.853 423.480 42.419 40.538 1.881
Agua 31.962.202 26.756.617 5.205.585 153.189 71.447 81.742
Energia elétrica 31.618.426 26.870.341 4.748.085 135.612 71.633 63.979
Esgoto Sanitario 31.464.768 26.631.437 4,833.329 140.764 71.146 68.618
Sanitario 31.465.502 26.497.645 4.967.857 143.691 70.909 72.782
Total 32.122.273 26.873.169 5.249.104 154.321 71.658 82.663

Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2005 e EducaCenso 2007

No gréfico abaixo conforme Censo Escolar de 2005 e EducaCenso de 2007,
indica-nos o percentual de alunos que ndo tem a disposicdo servigos basicos nos
estabelecimentos de ensino onde estdo matriculados, ou seja, agua, energia
elétrica, esgoto sanitario e sanitario.

GRAFICO 01 - Percentual de alunos do ensino fundamental atendidos em estabelecimentos de

ensino segundo a inexisténcia de servigos basicos.
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Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2005 e EducaCenso 2007

Por fim, apresentamos dados que evidenciam dados de espacos que as
escolas do campo, oferecem aos alunos para estudar e aos professores para
desenvolverem seu trabalhado, ou seja, uma educacdo publica do campo de
gualidade. Os dados nos indica a enorme desigualdade que existe no contexto
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educacional brasileiro, a qual é reflexo de uma sociedade pautada na exploracéo e

na politica de migalhas aos pobres.

GRAFICO 02 - Percentual de alunos do ensino fundamental atendidos em escolas segundo
dependéncias fisicas disponiveis
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Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2005 e EducaCenso 2007

Segundo Molina; Montenegro e Oliveira (2009, p.33):

As dependéncias fisicas de biblioteca, laboratério de informatica,
laboratério de ciéncias e quadra de esportes apresentam uma melhora na
cobertura do alunado das escolas do meio rural, no periodo de 2005 a 2007.
A existéncia de bibliotecas, que em 2005 beneficiava 16,9% do alunado das
escolas do meio rural, passou a atender, em 2007, 25,0%, revelando uma
melhora de 8,1 pp. No entanto, com relagdo ao meio urbano, essa condi¢éo
€ mais um elemento para reforcar a desigualdade urbano-rural, na medida
em que a cobertura de bibliotecas na area urbana atinge, em 2007, a 74,4%
do seu alunado. As demais facilidades apresentaram discreta variagédo
positiva mas conservam a perversa desigualdade das condi¢Bes de oferta
entre o meio urbano e rural (Gréafico 02).

Frente a esta breve conjuntura educacional, a analise das condicdes

materiais da realidade dos alunos e professores das escolas do campo, pressupde

um maior empenho das secretarias municipais, governos estadual e federal. Muitas

0os governos das diferentes esferas estdo efetivamente na contramdo das

reivindicacdes da sociedade civil, como ainda é no Estado Parana conforme Souza

(2011, p.29) destaca:

No estado do Parana, embora experiéncias de educacdo do campo e
iniciativas governamentais na area tenham expressividade, a realidade
escolar € marcada por influencias ideolégica, tanto da educacéo rural
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guando da educacdo do campo. [...] do lado do paradigma da educacgéo
rural existem os cadernos, folhetos e projetos que chegam as escolas, a

exemplo do projeto Agrinholg, gue nado tém relacdo com o projeto de campo
e de sociedade assentados nas necessidades dos povos do campo.

O papel da sociedade civil € estar sempre na luta por uma educacdo do
campo, onde o0s sujeitos tenham garantido o acesso, permanéncia e qualidade de
ensino. Como podemos perceber com o Decreto n® 7352, de 04 de novembro de
2010, que instituiu a Politica Nacional da Educac&o do Campo, € mais um avango no
gue se refere da educacao das populacdes do campo tanto em nivel da educacéo

bésica, quanto superior, com percebemos no artigo primeiro.

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacgdo basica e superior as populagdes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste
Decreto.

Outro recente documento que merece destaque organizado por diferentes
entidades e representatividades da sociedade civil é o relatorio sintese de
conclusdes e proposi¢cées 2013-2014, elaborado pelo Forum Nacional de Educacao
do Campo — FONEC. Este importante documento para os povos do campo,
expressa o didlogo entre Estado — Governos — Sociedade. A sistematizagdo do
documento traz uma agenda de agOes a serem desenvolvidas em parceiras com o
Estado/Governos nos seguintes eixos: a) Formacao de Educadores; b) Formacao de
Jovens e Adultos — EJA; c¢) Educacéo Profissional; d) Construcdo de Escolas do
Campo; e) Producdo de Material Didatico- Pedagdgico para as Escolas do Campo.
Por fim algumas questbes gerais que devem compor a pauta de lutas da Educacéo
do Campo.

Os diferentes movimentos de luta pela educacdo do campo vém ocupando
seu espaco no cenario do debate educacional. Levando ao Estado as demandas dos
povos do campo, via seminarios, congressos, forum, comités, grupos de trabalho. O
gual estabelece outro processo na construcdo das politicas publicas, rompendo o

paradigma de politicas publicas para 0 campo e sim construindo politicas com as

9 programa iniciado em 1995 é efetivado mediante parcerias com a Fundacdo da Agricultura do
Estado do Parana (FAEP), o Servico Nacional de Assisténcia Rural (SENAR) e o Sindicato Rural. O
objetivo é discutir temas que integram os Parémetros Curriculares Nacionais, hdo se menciona a
respeito da participacdo popular para definicdo de politicas publicas para o campo e para a escola do
campo. Ver Souza (2011, p.30).
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populacdes do campo. O que resulta em politicas efetivamente coerentes com a

realidade da educacédo e das escolas do campo.
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CAPITULO 3

ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO: A REGIAO DOS CAMPOS GERAIS

Objetivamos neste capitulo situar e contextualizar nossa pesquisa, mediante
definicdo da regido dos Campos Gerais do Parana, posteriormente indicaremos o
recorte que realizamos para o0 levantamento dos dados da pesquisa.
Apresentaremos uma discussdo do Projeto Politico Pedagoégico da escola
investigada. J& os dados sdo oriundos de questionario aplicados ao corpo docente,
direcdo e coordenacdo pedagogica da escola investigada, que foi elaborado com
guestbes que permeiam desde a compreensao dos documentos produzidos pelo
Estado ao entendimento da Educacdo do Campo, enquanto modalidade singular de
ensino, dentro o sistema educacional brasileiro até as condicdes de infraestrutura

como os espacos fisico das escolas.

3.1 Os Campos Gerais e 0s sujeitos da pesquisa: quem sao?

Com o objetivo de situar nossa pesquisa, iremos partir do aspecto geografico
e politico para apresentar a realidade que investigamos, bem como os sujeitos da
pesquisa. Tomamos a definicdo de Campos Gerais, elaborada por Maack (1948), do
ponto de vista fitogeogréaficos e geomorfoldgicos e posteriormente para tal recorte
adotamos a divisdo politica das cidades que compde o Nuacleo Regional de

Educacao de Ponta Grossa- — NRE-PG, Estado do Parana.

3.1.1 Os Campos Gerais

Nossa investigacdo foi desenvolvida com professores de uma escola
localizada no campo pertencente ao NRE-PR, no municipio de Ponta Grossa, ha
Regido dos Campos Gerais, no sul do Brasil, por fim no Estado do Parana.

O termo regido dos Campos Gerais do Parana, ndo apresenta uma definicdo
singular e inalteravel, visto que as definicdes sdo adotadas em virtude de objetivos e
interesses diversos, o que resulta em definicbes diversas, segundo Melo; Moro e
Guimaraes (2007, p.18):
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A regido denominada Campos Gerais do Parana ndo tem uma definicdo
Unica e permanente, visto que esta tem sido modificada, atendendo a
necessidades e conveniéncias de uma identifica¢cdo regional dentro de um
Estado com marcante dindmica territorial nas ultimas décadas.

Ressaltamos a criagdo do termo “Campos Gerais do Parana”, que segundo

o “Dicionario Historico e Geografico dos Campos Gerais”:

A expressdo "Campos Gerais do Parana" foi consagrada por MAACK
(1948), que a definiu como uma zona fitogeografica natural, com campos
limpos e matas galerias ou capdes isolados de floresta ombrdfila mista,
onde aparece o0 pinheiro araucéaria. Nessa definicdo, a regido é ainda
limitada a area de ocorréncia desta vegetacdo que a caracteriza situada
sobre o Segundo Planalto Paranaense, no reverso da Escarpa Devoniana,
a qual o separa do Primeiro Planalto, situado a leste.

Conforme podemos observar na FIGURA 1.:

FIGURA 1 - Os Campos Gerais do Parana segundo sua definigéo original Maack (1948)
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Fonte: http://www.uepg.br/dicion/campos_gerais.htm

Legenda: 1- Escarpa da Serra Geral; 2- Escarpa Devoniana;
3- Extensao original dos campos naturais no Segundo Planalto Paranaense.
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Porém, esta definicAho adota somente os critérios fitogeogréaficos e
geomorfoldgicos, que traduzem apenas o carater geoldgico e natureza das rochas,
gue contribuem no desenvolvimento de uma vegetacdo de campo. Destacamos que
existem outras definicbes, a Associacdo dos Municipios dos Campos Gerais —
AMCG adota critérios econdmicos e politicos. A Universidade Estadual de Ponta
Grossa-UEPG, tem utilizado critérios de identidade histérica e geografica, além das
areas de influencia da universidade. Por fim para os consércios de gestao ambiental
adota-se a area da bacia hidrografica do Rio Tibagi com fator de definicdo da
extensao dos Campos Gerais. Melo; Moro e Guimaréaes (2007).

Como ja foi dito anteriormente, neste trabalho utilizar-se-a delimitacdo dos
Campos Gerais do Parana, conforme o Dicionario Histérico Geografico dos Campos
Gerais/lUEPG e a delimitacdo dos municipios que compde o NRE-PG, preconizado
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Parana. Pois somente a demarcacéo
utilizada por Maack (1948), ndo seria suficiente para a selecdo dos sujeitos
participantes desta pesquisa, pois a mesma engloba outros municipios que nao
estao incluidos na composi¢céo do NRE-PG, pois segundo Melo; Moro e Guimaraes
(2007, p.19):

Na concepcdo de Maack, por exemplo a cidade de Castro ndo se
encontraria dentro dos Campos Gerais, pois se situa no Primeiro Planalto
Paranaense. Entretanto, cultural e historicamente Castro esta intimamente
ligada aos Campos Gerais. Os fazendeiros homens notaveis outorgados
sesmeiros pela coroa portuguesa, exploravam os pastos naturais situados
no Segundo Planalto, mas tinham as sedes de suas fazendas em Castro,
nucleo urbano mais antigo e entdo mais préspero da regido.

Destacamos que a definicdo preconizada pelos organizadores do Dicionario
Historico Geografico dos Campos Gerais € pautada nos seguintes critérios:
Fitogeografia, Tropeirismo, Associativismo, area de atuacdo da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Com estes critérios os Campos Gerais do Parana sao

constituidos pelos seguintes municipios. Ver FIGURA 2.

e Arapoti « Balsa Nova

e« Campo do Tenente e Campo Largo
e Candido de Abreu o Carambei

e Castro e Imbau

e Ipiranga e lvai
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e Jaguariaiva e Lapa

e Ortigueira e Palmeira

o Pirai do Sul e Ponta Grossa

e Porto Amazonas e Rio Negro

 Reserva o S&o0 José da Boa Vista
e Telémaco Borba e Teixeira Soares

o Tibagi e Ventania

FIGURA 2 — O Estado do Parana e a Regido dos Campos Gerais do Parana.

52“I30 50“’(}0

=24°30'

1
52°30' 50°00

Fonte: http://www.uepg.br/dicion/campos_gerais.htm

Contribuindo nesta apresentacdo, a delimitacdo preconizada pelo Nucleo
Regional de Educacdo de Ponta Grossa/ Secretaria de Educacdo do Estado do

Parana, os municipios que o compde sao. Ver FIGURA 3

e Castro o Carambei
e Ipiranga e lvai

e Pirai do Sul o Palmeira
e Porto Amazonas e Imbituva

o Tibagi
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e Sao Joado do Triunfo e Ponta Grossa

FIGURA 3 — Municipios pertencentes ao Nucleo Regional de Educacéo de Ponta Grossa.

Castro

Carambei

Imbituva  Xs Ponta Grossa

Palmeira

Sao Joao
do Triunfo

Fonte: Adaptado de http://www.nre.seed.pr.gov.br/pontagrossa/arquivos/Image/mapa_ponta_grossa _
0k%281%29.jpg

Por fim situamos a escola investigada dentro dos limites do municipio de
Ponta Grossa, 0 qual se destaca entre os mais desenvolvidos no Estado do Parana,
sendo polo econdmico na regido dos Campos Gerais, também é considerado um
municipio onde o conservadorismo e a tradicdo prevalece em muitas disputas de

poder®.

2% ver Schimanski (2007).
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Destacamos a regido do Distrito de Itaiacoca®, onde a escola esta
localizada, posteriormente o bairro rural do Biscaia, que podemos denominar de

microrregido dentro do contexto da regido deste distrito.

FIGURA 4 - Localizagdo e distancia (40 km) entre o centro do municipio de Ponta Grossa(A) e a
escola investigada(B), na localidade do Biscaia/ltaiacoca-Ponta Grossa
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(Biscaia)

Google earth

DigitalGlobe’

Fonte: Adaptado de www.google.com.br

3.2 O Projeto Politico Pedagdégico (PPP) — movimento de construgcdo da
escolado campo

Pensar em uma escola do campo pressupfe uma comunidade escolar,
articulada em torno de um projeto educativo coerente com a realidade dos seus
sujeitos. Para tal projeto compartilhar diferentes anseios, desejos, objetivos e
intencionalidades de toda comunidade € necessario por parte dos integrantes desta
mesma comunidade, abertura e concepcdes de ser humano, de sociedade, de
conhecimento, de educacao e de escola diferenciados das concepg¢des dominantes
e deterministas que permeiam o cenario educacional por muito tempo.

Nesta perspectiva, o projeto politico pedagdgico, o planejamento da escola a
fim de desenvolver seu trabalho como espaco de formacao de sujeitos, toma novos

significados e novos sentidos. Conforme Gandin (2011, p.38):

O planejamento € o processo de transformar ideias em acgéo, ou seja, é o
processo de intervir na realidade existente, retirando, incluindo,
enfraquecendo ou reforcando ideias e, assim, transformando estruturas.

2! Distrito regularizado através da Lei Municipal n°203 de 03 de janeiro de 1909. Ver Silva (2008,
p.98).
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Para qualquer intervencédo na realidade, ou seja, para qualquer mudanc¢a no
gue existe, necessitaremos de dois componentes: ideias e planejamento.

Para tal entendimento da importancia do projeto politico pedagodgico no
contexto escolar, € necessario que a comunidade educativa, possa romper com
modelos de organizagdo escolar que encontramos ao estudar a historia da educacéo
brasileira até os dias de hoje, prevalecendo uma proposta tradicional e conservadora
gue nao considera a historia e a realidade dos sujeitos, sendo assim Freitas ( 2005,

p.111) pondera que:

A organizacdo atual da escola inibe a participacdo de alunos e professores
no processo de gestdo. Nao se trata, obviamente, de obter o “consenso”
dos alunos e professores ou sua “adesao”, como querem o0s proponentes
da qualidade total, tem torno de projeto existente. Trata-se, na realidade da
participacgéo critica na formulagéo do projeto politico pedagégico da escola e
na sua gestao, implica na valorizagao do coletivo de alunos e professores
como instancia decisoria que se apropria da escola de forma critica.

Isto posto, apresentaremos o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola
pesquisada, o qual no presente momento, passa por reformulacdes. Porém a versao
gue ora analisaremos neste trabalho € a proposta que se encontra na instituicao, a
qgue foi aprovada pelo Nucleo Regional de Educagédo de Ponta Grossa e esta em

vigor até o presente momento.

3.2.1 O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Brasilio Antunes da
Silva

7

O PPP da Escola Estadual Brasilio Antunes da Silva que é referéncia na
escola, foi elaborado no ano de 2010 e conforme a coordenacdo pedagodgica o
mesmo esta em fase se reelaboracdo. Ele € composto por: Apresentacao,
Fundamentos Legais do PPP, Marco Situacional, Marco Conceitual, Marco
Operacional, Projetos Anuais, Relacdo dos Atos Legais dos Cursos Oferecidos e
Referéncias.

A Apresentacdo do documento traz uma discussao sobre a importancia de
ter algumas concepcdes definidas sobre: sociedade, educacao, escola trabalho,
homem etc. Também destaca o papel transformador da escola em sua organizacéo,
gue o trabalho pedagdgico seja capaz de formar cidaddos capazes de construir uma
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nova sociedade. Por fim, apresenta o ideario de um homem do campo que luta por

seus sonhos e saiba resistir no campo.

Uma vez que a escola localiza no campo, a preocupacdo com a qualidade
de vida local e a qualidade educacional de nossos alunos, a qual repercutira
numa sociedade onde o homem do campo seja capaz de tornar sua praxis
uma condigdo para a agdo revolucionaria, de modo que os homens possam
pensar o sentido de suas atividades lutando por seus objetivos e ideais,
sendo capazes de encontrar modos de trabalhar, resolver seus problemas,
lutar e ver o mundo, sabendo como resistir no campo [...]. (ESCOLA
ESTADUAL BRASILIO ANTUNES DA SILVA, PPP, 2010, p.4)

Ao analisar esta apresentacdo nos vislumbramos com um texto que esta de
acordo com o disposto no Art. 5°, da Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002,

institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

Art. 5° As propostas pedagoégicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geracao e etnia.

Os Fundamentos Legais do PPP traz as leis, deliberacbes e diretrizes que
fundamentam a construgdo deste documento, enquanto aquele que “expressa os
principios que fundamentam e organizam toda a pratica pedagdégica’. (ESCOLA
ESTADUAL BRASILIO ANTUNES DA SILVA, PPP, 2010, p.5). Também apresenta a
organizacao interna da escola, as estratégias para a articulagdo com as familias e a
comunidade e por fim a fundamentacao tedrica do projeto da escola.

O estabelecimento de ensino investigado tem como entidade mantenedora o
Governo do Estado do Parana, oferta atualmente o Ensino Fundamental do 6° ao
9%ano, no periodo matutino, com quatro turmas sendo uma de cada ano do ensino
fundamental, totalizando 89 alunos.

A Escola Estadual Brasilio Antunes da Silva, tem uma histéria que antecede
sua criacdo pela resolucdo n°1145/2002, na localidade do Biscaia no Distrito de
Itaiacoca. Visto que a mesma é composta por uma comunidade educativa, vinculada
a Escola Municipal Professora Maria Eulina Santos Schenna®, a qual atualmente
oferta o Ensino Fundamental do 1° ano 5°ano, foi criada em maio de 1984, pelo

decreto n°133. Destacamos que no presente momento as duas escolas trabalham

?2 Escola criada pelo Decreto Municipal n°133 de 23 de maio de 1984.
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no sistema de compartilhamento de espacos, neste caso o prédio pertence a
Prefeitura Municipal de Ponta Grossa que € a mantenedora da escola municipal.

O lema da escola é “ Esperancga e Cidadania no Campo”, conforme o PPP
este foi criado pela comunidade escolar, o mesmo evidencia o desejo da
comunidade de uma educacédo transformadora da realidade, que possa contribuir
para a vida dos sujeitos do campo. Ao analisar o lema da escola, também
percebemos que existe uma aproximacao da concepcao de escola apresentada nas
Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo do Estado do Parana.

[...] local de apropriacdo de conhecimentos cientificos construidos
historicamente  pela humanidade e local de producdo de
conhecimentos em relacdes que se ddo entre o mundo da ciéncia e o
mundo da vida cotidiana. Os povos do campo querem que a
escola seja o local que possibilite a ampliagdo dos conhecimentos;
portanto, 0s aspectos da realidade podem ser pontos de partida do
processo pedagdgico, mas nunca o ponto de chegada. (PARANA, 2010,
p.29).

Entre os 6rgaos auxiliares junto a estrutura organizacional da escola, tem-se
a Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF), que é compreendida como
parte necessaria para o desenvolvimento da escola e dos seus objetivos, sendo
assim a APMF “ [...] é de fundamental importancia para o desenvolvimento da
cidadania e do respeito da comunidade, além de realcar o conceito do trabalho
coletivo, sendo todos responsaveis pela escola e pela educacdo”. (ESCOLA
ESTADUAL BRASILIO ANTUNES DA SILVA, PPP, 2010, p.14).

A Fundamentacdo teoOrica tem uma concepcéo clara de educacdo do
campo e de escola do campo, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo do Estado do Parana (2010). Discutem-se os termos de rural e
de campo, definindo que “a concepcao de rural representa uma perspectiva politica
gue via 0 homem do campo como pessoas que necessitam de assisténcia e
protecdo e como lugar de atraso” (ESCOLA ESTADUAL BRASILIO ANTUNES DA
SILVA, PPP, 2010, p.16).

Apoés a exposicao do termo rural, no decorrer o texto deixa evidente que a
escola adota o termo campo, como fundamento das praticas educativas da escola, “
a qual valoriza os povos do campo como sujeitos com lagos culturais préprios e
valores relacionados a vida e a Terra. O campo € visto como lugar do trabalho, de

cultura, da produgdo de conhecimento na sua relacdo de existéncia e
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sobrevivéncia[...]”. (ESCOLA ESTADUAL BRASILIO ANTUNES DA SILVA, PPP,
2010, p.16).

Finalizando a fundamentacao tedrica o PPP aponta que entende os alunos
como sujeito do campo, valorizando sua identidade e cultura com uma formagao

pautada na emancipacao.

Ao elaborar sua Proposta Pedagogica Curricular a Escola Estadual
Brasilio Antunes da Silva, procurou propor aos educandos, considerados
sujeitos historico-sociais, por meio dos contetdos curriculares de cada area
do conhecimento, atividades significativas e diversificadas que despertem o
interesse de todos os alunos, bem como uma avalia¢éo para a promogéo e
para formacéo da autonomia e da cidadania, além de garantir um direito de
recuperar as aprendizagens , visto que todos tém o direito a apropriagéo do
conhecimento, e que esta constru¢cdo do conhecimento intermediado pelo
professor leve os alunos a emancipacdo social. (ESCOLA ESTADUAL
BRASILIO ANTUNES DA SILVA, PPP, 2010, p.16).

O Marco Situacional busca apresentar a realidade dos alunos que estudam
na escola, informando as localidades onde moram, a questdo econf6mica das
familias, as dificuldades enfrentadas pelos alunos e pela escola para efetivar um
bom trabalho. Conforme o texto do PPP os alunos sédo oriundos de comunidades
relativamente proximas ao Distrito de Itaiacoca: “Biscaia, Capao da Onga, Buraco do
Padre, Trés Barras, Ferreiras, Prudentes, Campinas, Lagoa dos Pintos, Ribeirdo da
Cruz, Anta Moura, Pocinhos, Barra Grande, Serras, Antunes, Princesa do Ribeir&o,
Costalco e Areias”. (ESCOLA ESTADUAL BRASILIO ANTUNES DA SILVA, PPP,
2010, p.2).

FIGURA 5 - Localizagéo das comunidades rurais do Distrito de Itaiacoca
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O Marco Conceitual, diz respeito as concepgdes que a escola adquiriu na
sua proposta pedagdgica, como compreender o homem, a sociedade, a educacéao,
escola, curriculo, relacéo professor-aluno, avaliacdo. Percebe-se um posicionamento
critico nas concepg¢fes adotadas, como percebemos no fragmento retirado do PPP

da escola.

O processo educacional deve contemplar um ensino-aprendizagem que
ultrapasse a mera reproducdo de saberes cristalizados e desemboque em
um processo de producdo e apropriacdo de conhecimentos, possibilitando
assim, que o cidaddo torne-se critico e que exerca a sua cidadania,
refletindo sobre as questdes sociais e buscando alternativas de superacéo
da realidade. (ESCOLA ESTADUAL BRASILIO ANTUNES DA SILVA, PPP,
2010, p.27).

Neste texto, visualizamos que as concepg¢des que pautam o trabalho
educativo realizado pela escola, demonstra estar de fato balizados nas legislacdes
vigentes que sustentam a politica nacional de educa¢do do campo.

O Marco Operacional, expressa a compressao de gestdo da escola, a qual
se tem uma gestdo democratica respeitando os diferentes sujeitos da comunidade
escolar. Destaca-se também a importancia da construcdo do projeto politico
pedagogico de modo coletivo, o qual tem papel central na construcdo de espacos de
participacdo. Como se da a proposta de formacao continuada, onde a mesma é de
responsabilidade dos gestores da Secretaria Estadual de Educacéo e dos gestores
do estabelecimento de ensino. Por fim, expde a importancia da avaliagdo para a
melhoria da qualidade dos servigos oferecidos na escola, bem como sao efetivados
0S processos de recuperacao de estudos.

Findando o PPP da escola sdo apresentados alguns projetos desenvolvidos
pela escola os quais contribuem com o desenvolvimento dos alunos e os atos legais

que subsidiam os cursos oferecidos no estabelecimento de ensino.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa de modo que conseguissemos
atingir o objetivo da mesma, de perceber as condicbes materiais para a
implementacdo das politicas educacionais das escolas do campo. Optamos em
selecionar professores que trabalham nas escolas localizadas no campo,

pertencentes ao NRE-PR especificamente professores de uma escola do municipio
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de Ponta Grossa, que foi criada oficialmente no mesmo ano das Diretrizes para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, conforme resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de
Abril de 2002.

Participaram da pesquisa todos os 08 professores, 01 diretor e 01 pedagoga
totalizando em 10 pessoas que responderam o questionario. Destes somente quatro
fazem parte do quadro proprio do magistério (QPM) e os demais sdo professores
temporarios (PSS).

Para o levantamento dos dados utilizamos do uso de questionario com

questdes abertas e fechadas o qual Severino (2007, p.125) esclarece ser

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagfes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com
vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre assuntos em estudo. [...]
Podem ser questdes abertas ou fechadas. No primeiro caso, as respostas
serdo escolhidas dentre as opcdes predefinidas pelo pesquisador; no
segundo, o sujeito pode elaborar as respostas, com suas préprias palavras,
a partir de sua elaboragéo pessoal.

Assim fez se o0 uso do questionario enquanto técnica de coleta de dados,
com questdes que nos auxiliem a compreender a educacédo do campo que se efetiva
juntos a comunidade escolar investigada. Para tal organizacdo dos dados
denominaremos 0s sujeitos participantes da pesquisa de 01 a 10, tendo o critério
para indicar o primeiro e o ultimo participante, o ordenamento alfabético, a saber: A-
1, B-2, C-3, D-4, E-5, F-6, G-7, H-8, I-9, J-10.

3.3.1 Avoz dos sujeitos da pesquisa: o que dizem os professores?

Com a instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo (2002) e do Decreto n°7352/2010 que dispde sobre a Politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria —
PRONERA, bem como a formulacdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do
Campo (2010), no Estado do Parana — DCEC-PR. As escolas do campo teriam mais
suporte para poder de fato desenvolver um trabalho educativo que seja coerente
com a realidade dos alunos das escolas do campo. Porém, as respostas dos
professores indicam que a maioria do corpo docente desta instituicdo pesquisada,

desconhece tais documentos oficiais produzidos pelo Estado. O que resulta
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conseguentemente nas praticas efetivadas na sala de aula, na proposta pedagogica
da escola, na relacdo com a producdo do conhecimento. Enfim, existe a
possibilidade de ser desenvolvido um trabalho que reproduz praticas educativas das
escolas localizadas na cidade, sendo assim os sujeitos do campo podem nao estar

sendo respeitados e entendidos frente a sua singularidade.

3.3.2 Andlise e discussao dos dados

Ao pesquisar buscamos diferentes maneiras de obtencdo dos dados, que
sdo para o pesquisador fontes de informacOes. Estas fontes nos provocam a
proceder a uma analise com o fim de obter os resultados evidenciados nos objetivos
da pesquisa.

Na pesquisa em ciéncias humanas, principalmente em educacéo, tem-se o
compromisso de buscar analises coerentes a partir dos dados obtidos. Para que de
fato, tal investigacdo possa ser fiel a natureza da mesma e assim cumprir 0 seu
papel social.

O reconhecimento do valor social deste tipo de pesquisa € explicado por
Duarte (2006), considerando trés tipos de pesquisa que podem contribuir para uma

melhor compreenséao da realidade educacional, sdo elas:

[...] aquelas voltadas para a construcdo de um discurso pedagogico
afirmativo sobre a transmissdo de conhecimentos na escola; aquelas
voltadas para a elaboragdo de analises criticas das pedagogias subsumidas
ao universo ideolégico neoliberal e p6s-moderno e aquelas voltadas para o
desenvolvimento de analises criticas da realidade educacional na sociedade

contemporanea. (DUARTE, 2006, p.98).

A pesquisa, ora desenvolvida, tem por objetivo se inserir nos estudos
gualitativos necessarios para o desvelamento da realidade, nas escolas localizadas
na zona rural. Pretende, sobretudo, conhecer melhor como se da a educacao nestes
espacos, para procurar novas vias de organizagao dessas escolas, com o objetivo
de contribuir para a construcdo de uma escola dos povos do campo, conforme o
estabelecido pela legislacdo vigente.

Para compreendermos o trabalho realizado nesta escola, entendemos ser
necessario conhecer o perfil dos professores da escola investigada, tendo como

base de dados as respostas dos questionarios aplicados.
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Ao analisar os questionario percebemos que todos tem curso de pés-
graduacdo, a nivel de especializacdo a saber Educacdo Especial, Educacao
Patrimonial e Histéria, Educacdo Musical, Educacdo e Gestdo Ambiental, Gestédo
Escolar, Metodologia do Ensino de Arte, Ensino de Histéria e Geografia,
Fundamentos da Educacdo. O aspecto que é levantado é que nenhum dos
professores, mesmo 0s que estdo a mais de um ano trabalhando nesta escola, tem
curso de especializacdo em Educacao do Campo.

Esta informacdo nos revela que os professores ndo estdo buscando, pelo
menos neste momento, aprofundar seus conhecimentos referente a modalidade que
estdo atuando. O que pode gerar propostas de trabalho equivocadas em relacdo a
pratica pedagogica. Ao perguntar sobre participacdo de cursos de formacao
continuada, referente a educacdo do campo, somente 30% responderam que
participam deste cursos.

Em relacéo a utilizacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo (2002), os dados apontam que metade dos professores e

equipe de gestédo da escola, ndo conhecem a existéncia destas diretrizes.

TABELA 02 - Conhecimento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo.

Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo -
resolu¢cdo CNE/CEB n° 01, de 03/04/20027?

Sim 04 40%
Nao 05 50%
N&o respondeu 01 10%
Total 10 100%

Fonte: o autor.

Entretanto, ao questionar sobre o conhecimento e a utilizacao das Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo do Parand no seu trabalho, bem como
conhecimento dos Cadernos Tematicos da Educacdo do Campo. Verificamos que
nem todos conhecem, isto €, ndo é material de suporte para as aulas e dos que
conhecem poucos tem as mesmas como suporte nas suas praticas pedagdgicas,

mais especificamente para elaboracdo de planos de aula, avaliagtes.

TABELA 03 - Conhecimento das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do
Parana.

Vocé conhece as Diretrizes Curriculares da Educa¢cao do Campo do Estado do Parana?

Sim 03 30%
N&o 06 60%
N&o respondeu 01 10%
Total 10 100%

Fonte: o autor.
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TABELA 04 - Utillizagdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana.

Utilizacdo das Diretrizes Curriculares da Educagao do Campo do Estado do Parané

Sim 03 30%
Nao 06 60%
N&o respondeu 01 10%
Total 10 100%

Fonte: o autor.

TABELA 05 - Conhecimento dos Cadernos Tematicos da Educac¢do do Campo do Estado do Parana.

Vocé conhece os Cadernos Tematicos da Educagao do Campo do Estado do Parana?

Sim 03 30%
Nao 05 50%
N&o respondeu 02 10%
Total 10 100%

Fonte: o autor.

Diante dos dados podemos compreender que os professores desta escola,
gue tém como sujeitos educandos de origem campesina, implicaria conhecer,
estudar e analisar as orientacfes para a pratica do professor, que sdo apresentadas
nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo. Porém percebe-se que os
dados revelam o contrario dos poucos que conhecem, nem todos utilizam em suas
praticas. Visto que este material conforme a Secretaria Estadual de Educacédo do
Parana se apresenta como “um documento que traz, em si, o chao da escola e traca
estratégias que visam nortear o trabalho do professor e garantir a apropriacdo do
conhecimento pelos estudantes da rede publica’. (PARANA, 2010, p.7).

Destacamos que estes documentos orientadores das praticas escolares das
escolas do campo, que propde um jeito diferente de organizar a escola, as pratica
pedagdgicas, implica também repensar a formacéo destes profissionais, como indica
Santos, C. (2012, p.60),

[...] a exequibilidade desse projeto de escola do campo pautada por uma
nova forma de conceber o campo e 0 conhecimento, assim como conceber
organizacdo do trabalho pedagégico numa visdo sistémica e integrada,
exige profissionais de outro tipo, ndo mais formados dentro de gavetas de
disciplina, mas formados nesta nova concep¢édo. Reconhece-se o valor e a
qualificacdo dos/as educadores/as que atuam hoje no campo, produzindo
na condicdo de adversidade, mas h&a de se reconhecer que se lhes forem
oferecidas outras melhores condic6es de ensino, serdo capazes de mais,
melhor e diferente. Tanto capazes de entender as demandas apresentadas
pela populacdo, quanto de lhes proporcionar 0s meios necessarios a
implementacdo de processos de ensino com a qualidade que o novo
campo, que emerge das lutas sociais, requer [...] pela conquista de novos
direitos, enfim, as novas condicionalidades que criam novas e exigentes
possibilidades.
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Quando perguntados quanto ao profissional que deveria trabalhar com os
sujeitos do campo, identificamos as seguintes respostas, visto que poderia marcar
até duas respostas e inserimos uma justificativa, conforme preestabelecido no

guestionario.

TABELA 06 - Formacgao dos professores e localizacdo de onde moram.

Professores que moram na zona urbana 01
Professores que moram na zona rural 02
Professores que fizeram uma graduacdo/licenciatura relacionada a educacdo do 04
campo

Professores que fizeram uma pds-graduacédo em educacéo do campo 04
Indiferente 04
N&o respondeu 01
Total 14

Fonte: o autor.

Os dados revelam que nao existe um consenso entre o grupo de professores
gue atuam nesta escola, porém prevalecem trés respostas, duas destacam que é
importante que o profissional que trabalha com os sujeitos no campo tenha formacéo
referente a educacdo do campo ou como graduacéao relacionada a esta tematica ou
curso de pés-graduacao. A terceira resposta que prevaleceu indica que € indiferente
a formacdo, bem como onde o professor vive. Conforme as justificativas dos

participantes da pesquisa.

“Precisa de cursos de aprimoramento para os professores, equipe pedagdgica e
direcdo trabalhar na escola do campo, pois a realidade é diferente da zona
urbana”. (A-1)

“Na verdade, eu acho indiferente o fato da formacéo do professor relacionado a
educacao do campo. Para desenvolver um bom trabalho dentro da educacéo é

necessario uma boa pratica pedagogica”. (C-3)

“A graduacao no meu entender n&o precisa ser necessariamente em educagao do

campo mas, acho que deveria ter disciplinas especificas para tal”.(D-4)

“Porque o professor tera que se adequar e procurar novos conhecimentos”. (G-7)
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“Cabe ao governo/secretaria de educagao realizar cursos de aprimoramento para

professores trabalharem na escola do campo”. (1-9)

As justificativas acima referente a ideia de que é indiferente a formacédo dos
professores que trabalham no campo, apresentam pontos comuns no que se refere
ao Estado fornecer cursos de aperfeicoamento para potencializar os professores, na
realizacdo do seu trabalho. Enquanto politica publica no Estado do Parana,
conforme a Resolucdo N.° 4783/2010 — GS/SEED, no seu Art. 5°, paragrafo I,

prescreve sobre a atribuicdo do Estado garantir esta formacéo.

Art. 5.° Cabe a Secretaria de Estado da Educacao:

[...] Ill. desenvolver politicas de formag&o continuada aos profissionais da
educacdo, de forma a garantir seu aperfeicoamento voltado as
especificidades da cultura do campo;

Percebe-se que, enquanto lei, os professores tem garantido o direito de
acesso a formacdo continuada voltada para a educacdo do campo. Porém ao
analisar as respostas do questionario, somente 30% dos professores tem cursos
nesta area, isto em todas as formas de cursos, seja de aperfeicoamento ou em nivel
de graduacdo ou pés-graduacao.

Os dados do questionario evidenciaram também os demais compromissos

de trabalho dos professores, onde os mesmos atuam além da escola investigada.

TABELA 07 - Local de trabalho

Leciona em outro estabelecimento de ensino?

Sim — Escola Urbana 04
Sim — Escola do Campo 04
N&o 01
N&o respondeu 01
Total 10

Fonte: o autor.

Estes dados revelam duas analises, uma de que os professores que
trabalham somente nas escolas do campo, se identificam com a realidade do
campo, seus sujeitos e modo de vida. Outra possibilidade devido ao porte da escola,
as aulas que sao lecionadas neste estabelecimento sdo apenas horas para

complementacdo de carga horaria. Neste tipo de trabalho realizado em duas
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realidades distintas no campo e na cidade exigem-se destes profissionais atividades
pedagogicas diferentes.

Visto esta realidade diversa de atuacdo profissional e de concepcdes de
educacdo do campo, foi perguntado aos sujeitos da pesquisa: “O que é para vocé
uma escola do campo e o que ela tem ( ou deveria ter) de diferente da escola
urbana?”. Ao organizar os dados, no geral percebemos que no posicionamento dos
professores, as escolas do campo sao parecidas com a escola urbana, porém seria
coerente buscar adaptar os conteudos a singularidade dos alunos. Sera que o
processo de adaptacdo de conteldos seria suficiente para atender a realidade da
escola do campo? Entendemos que € preciso ir além de adaptacGes de conteudos,
€ necessarios mudancas de praticas, organizacao trabalho pedagdgico diferenciado,

um curriculo articulado com as demandas da comunidade.

“Os valores diferem das escolas urbanas, mas a escola em si ndo foge das
demais, alguns problemas acontecem da mesma forma. Deveria promover mais
atividades extra escolar envolvendo a integracdo da multisseriacdo. O curriculo
trata de uma forma geral a escola rural com se fosse igual a urbana. Algumas
determinacdes que chegam para a escola rural € quase que impossivel de
acontecer pois a escola depende de transporte, comunicacao, horério dos alunos,

distancia e outros contratempos que muitas vezes ndo é do conhecimento de

terceiros”(C-3)

“Deveria ter flexibilidade nos horéarios ( carga horaria), autonomia para criar
disciplinas especificas para as escolas do campo e criacdo das horas in itineres”
(D-4)

‘Ela possui um clientela especifica. E o conteudo deve ter essa ideia.
Normalmente por serem (no meu caso) escolas menores elas tem uma facilidade

de acesso a diregao e equipe pedagogica”. (E-5)

“Horarios diferenciados. Selegédo de conteudos”. (F-6)

“E uma escola em que os alunos respeitam e sdo mais humildes e os valores
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para eles sdo diferentes, mas ndo foge muito das escolas urbanas, que existem

problemas, porque vem aluno da cidade para nos”. (G-7)

“Uma escola que proporcione a mesma educacgao/qualidade que a escola urbana,

valorizando a vida no campo” (I-9)

“Apenas se adaptar a realidade dos educandos, no entanto, a prética é

exatamente igual as escolas urbanas” (J-10)

As respostas C-3 e G-7 se destacam ao tratar dos valores que os alunos
trazem consigo nas suas relacdes sociais, também € evidente que mesmo com
estes valores a escola ndo tem grandes diferencas das escolas localizadas na
cidade.

Sobre as informacOes dadas pelos participantes da pesquisa, sobre a
realidade da escola e seus alunos, frente ao transporte, formagdo continua,
infraestrutura, laboratérios, biblioteca os dados apontam que a escola do campo
ainda esta muito aquém do que se preconiza nas DCEC-PR e nas politicas
educacionais do campo.

As respostas sobre o transporte dizem que, a maiorias dos professores
entendem ser adequado para realidade da escola, porém ao observar in loco,
percebe-se que alguns veiculos de transporte estdo lotados, superando a
capacidade permitida por lei. Em conversa com alguns professores, 0os mesmo
informaram que alguns alunos tem a necessidade de caminhar alguns quildbmetros

até o ponto de 6nibus.

TABELA 08 - Transporte de alunos.

O transporte é adequado para os alunos?

Sim 07
Nao 03
Total 10

Fonte: o autor.

No que se refere a formacao continuada os professores indicaram que a
escola ndo oferta momentos formativos sobre a tematica educagdo do campo.

Contudo, apareceram duas respostas contrarias, a maioria das respostas, ao
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verificar o questionario percebemos que as respostas afirmativas sao oriundas de
professores que estdo trabalhando na escola ha mais de 02 anos e um deles € da

equipe gestora.

TABELA 09 - Formacéo continuada de professores.

Formacdo continuada na escola sobre a educa¢cdo do campo?

Sim 02
N&o 07
Nao respondeu 01
Total 10

Fonte: o autor.

Na questdo da infraestrutura, as respostas sdo bem equilibradas apontando
que uma parte significativa dos professores entende ser adequada. Todavia, uma
das dificuldades apontadas € a de ndo ter uma infraestrutura adequada para os
alunos e para a realizacdo do seu trabalho, indicam que o fato de ser uma escola
estadual que divide o prédio com uma escola municipal, pode ser o fator que torne a

infraestrutura inadequada.

TABELA 10 - Infraestrutura para os alunos.

A infraestrutura é adequada pela os alunos?

Sim 05
N&o 05
Total 10

Fonte: o autor.

TABELA 11 - Infraestrutura para os professores

A infraestrutura é adequada para os professores desenvolverem seu trabalho?

Sim 07
Néo 02
N&o respondeu 01
Total

Fonte: o autor.

No que diz respeito aos laboratérios utilizaremos dos dados do questionario
e da observacdo in loco para problematizar as respostas. Os laboratérios de
informatica segundo sua finalidade é consensual a utilizacdo tanto para alunos,
guanto para professores. Porém, as respostas divergem quanto ao entendimento
dos professores a respeito do mesmo, visto que alguns entendem ser de uso

exclusivo do corpo docente. No entanto, ap0s observagéo, percebemos a presenca
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de alunos junto ao laboratério para fazer pesquisas rapidas. Todavia, em geral a
utilizacao € somente por professores, funcionarios e equipe gestora.

Quanto ao laboratério de ciéncias as respostas informaram que néo existe
na escola, visto ser se extrema importancia para o desenvolvimento dos alunos.
Usufruir do laboratério, para intervencdes pedagogicas é fundamental para a
formacdo dos alunos, o qual possibilitaria a realizacdo de diferentes experimentos,
gue poderiam conduzir os alunos a uma capacidade maior de abstracéo e relacao

entre conhecimentos.

TABELA 12 — Laboratérios na escola.
Existem laboratérios na escola?
Para os alunos?

Sim — Informatica 04
Nao 06
Total 10
Sim — Ciéncias 10
Nao 0

Total 10

Para os professores?

Sim — Informatica 08
Nao 02
Total 10

Fonte: o autor.

A biblioteca como espaco privilegiado de convivéncia e de producao de
conhecimentos, nesta escola do campo € praticamente inexistente, mesmo
analisando as respostas dos professores as quais sdo contraditérias. Pois, mediante
observacéo verificamos que existem algumas obras e uma sala onde é espaco para

o lanche dos professores, laboratério de informética, biblioteca.

TABELA 13 — Biblioteca na escola.

A escola dispde de biblioteca para os alunos?

Sim 10
Nao 0
Total 10

Fonte: o autor.
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TABELA 14 — Biblioteca na escola Il.
Vocé julga compativel com uma biblioteca necessaria para os alunos?

Sim 04
Nao 06
Total 10

Fonte: o autor.

Diante dos dados identifica-se que a escola pesquisada, busca mesmo que
sem algumas condicbes béasicas de trabalho e de estudo, realizar préticas
educativas de acordo com a realidade dos alunos. Mesmo que sem uma proposta
clara de formacéo continuada para os professores, mediante o reconhecimento das
dificuldades que a escola vive, demonstra-se um desejo coletivo de realizar um
trabalho que realmente atenda as necessidades da comunidade escolar.

A falta de vontade politica de execugdo e fiscalizagdo das politicas publicas
de educacdo do campo. Devem ser lembradas como parte desta estrutura
educacional que nao consegue integralmente ofertar ensino de qualidade as
populagdes do campo. Oportunizando experiéncias educativas capazes de conduzir
0 aluno/comunidade a um processo emancipador do sujeito via as contribuicées que
a educacao escolar poderia (pode?) possibilitar através de diferentes praticas
educativas. Porém, para tal € necessario um Estado e uma Sociedade Civil
comprometida com a formacdo da classe trabalhadora, uma formacéo que venha
romper com o projeto educativo capitalista/burgués.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetOria pensada e organizada para a realizacdo desta pesquisa nao foi
estético e imutavel, mas sim dindmica e com novos desafios a cada etapa do seu
percurso. Entendemos estes aspectos ao longo da pesquisa como fatores que de
um modo ou de outro, puderam contribuir para alcancar o objetivo proposto:
investigar quais sao condicbes objetivas que possibilitam e/ou dificultam a
implementacdo da politica educacional, explicitada nas Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Resolu¢do n°l, de 03 de abril de
2002/CNE/MEC), na regido dos Campos Gerais no Estado do Parana, mais
especificamente nas instituicdes escolares localizadas no meio rural do municipio de
Ponta Grossa-Pr.

Percebemos que algumas questdes ainda precisardo ser mais
aprofundadas, visto que estas ndo eram a pretensao deste estudo, porém chegamos
neste ponto da pesquisa, pois a mesma nao se finda com este trabalho,
entusiasmados com novas possibilidades provocadas pelas reflexdes oportunizadas
pelo nosso problema de pesquisa. Desde sua génese buscamos expressar uma
analise mediante um recorte situado, isto é, tentamos discutir a educacédo e a
escola do campo, dentro do contexto da realidade do municipio de Ponta Grossa, no
Estado do Parana.

Apresentamos ao longo deste trabalho a necessidade de um projeto
educativo do campo, que seja capaz de contribuir na efetivacdo dos direitos dos
sujeitos do campo, dos povos que vivem e trabalham na terra. Que os envolvidos
com a educacdo e a escola da cidade ou do campo, possam assumir-se como
intelectuais organicos de uma classe trabalhadora, capaz de cooperar com
mudancas radicais na sociedade brasileira, compreendendo a educacdo como um
espaco privilegiado de formacédo de pessoas criticas, sonhadoras, sedentas por um
outro mundo, um mundo solidario e justo, onde a pobreza seja cada vez menor e a
dignidade humana prevaleca. Contudo, defendemos que para esta realidade,
dependemos também de politicas publicas articuladas na perspectiva gramscianas
do Estado ampliado, onde ndo haja fragmentacdes e dicotomias entre a sociedade

civil e a sociedade politica.
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O percurso investigativo possibilitou sistematizar nos trés capitulos deste
trabalho, questbes relacionadas a politicas educacionais do campo, educacao do
campo, escola do campo bem como outras indagac¢des que surgiram na construcao
da pesquisa.

Iniciamos o trabalho problematizando as lutas por terras no territério
brasileiro, o que resultou no surgimento de diferentes movimentos de resisténcia a
politicas governamentais que favoreciam sempre a classe dominante. Também
discutimos a importancia dos movimentos sociais do campo, enquanto essenciais
para o tensionamento junto ao Estado na conquista de politicas educacionais do
campo, principalmente apds a Ditadura Militar.

Destacamos que neste movimento da sociedade civil na luta por direitos o
MST, que devido sua organizacdo e influéncia nos diferentes segmentos da
sociedade, conseguiu mobilizar diferentes grupos a favor da luta dos direitos dos
povos dos campos. De modo singular, evidenciamos a luta pela educacdo do
campo, consequentemente pela escola do campo, esta que deve atender todos os
niveis de ensino.

Verificamos que o papel dos movimentos sociais, das organizacdes, enfim
do trabalho coletivo, buscando finalidades comuns s&o esséncias para a construcao
de politicas publicas que realmente sejam coerentes com a realidade da populacéo,
numa perspectiva emancipatoria. E preciso o despertar e o envolvimento de toda
sociedade, como o0 objetivo de promover a participacdo popular para que as politicas
publicas possam ser integralmente influenciadas pelas suas propostas e anseios.

Assim Gohn (2011), afirma sobre a importancia dos movimentos sociais:

Os movimentos realizam diagndésticos sobre a realidade social, constroem
propostas. Atuando em redes, constroem acfes coletivas que agem como
resisténcia a exclusdo e lutam pela inclusdo social. Constituem e
desenvolvem o chamado empowerment de atores da sociedade civil
organizada a medida que criam sujeitos sociais para essa atuagao em rede.
Tanto os movimentos sociais dos anos 1980 como os atuais tém construido
representacdes simbolicas afirmativas por meio de discursos e préticas.
Criam identidades para grupos antes dispersos e desorganizados, como
bem acentuou Melucci (1996). Ao realizar essas acdes, projetam em seus
participantes sentimentos de pertencimento social. Aqueles que eram
excluidos passam a se sentir incluidos em algum tipo de a¢do de um grupo
ativo. (Gohn, 2011,p.336).

Ao refletirmos o papel do Estado na elaboracdo das politicas de educacao

do campo, através de leis, decretos, diretrizes e resolucdes percebemos que existe
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na conjuntura atual, um esforco maior de construcdo de politicas que possam
contemplar as singularidades da educacdo do campo. Entretando, ainda é
perceptivel a auséncia de maior participacdo popular nesta construgdo, nao que o
povo do campo ndo queira participar, 0 que pode ocorrer também, mas sim por uma
inviabilidade muitas vezes pensada pelo poder publico. Neste sentido de elaboragéo
de politicas de educacdo do campo, apontamos dois momentos distintos conforme
Munarim (2008), o Plano Nacional de Educagéo e a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de
abril de 2002.

O PNE, conforme é de lei, foi iniciativa do Ministério da Educacéo, que o
coordenou, mantendo-se quase absolutamente fechado as tentativas de
influéncia e inclusdo de propostas por parte do Movimento de Educacao do
Campo que se engendrava. Grosso modo, o PNE constitui-se numa anti-
politica publica de educacdo do Campo na medida que é unilateral e
excludente. Todo o pouco que o PNE propde referente ao rural €, pois,
rejeitado pelos sujeitos que compdem o Movimento de Educacédo do
Campo, seja por que sdo metas insuficientes, seja por que € o antipoda da
gualidade por eles requerida..

[...] J& a elaboracdo das Diretrizes Operacionais, significou um espago de
participacdo efetiva das organizacbes e movimentos sociais que
compunham a “Articulacdo Nacional” no processo de explicitacdo e
formalizacdo dos direitos dos povos do campo a educacdo escolar nos
termos por eles preconizados. (MUNARIM, 2008, p.9).

Constatamos que as politicas ficam a mercé da vontade de grupos politicos,
e que este desinteresse de contemplar as singularidades do campo, enquanto
lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de
quem tem seu lugar, a sua identidade cultural” (Fernandes, 2002, p.92), leva a um
trabalho educativo que se reflete no cotidiano da escola, de maneira fragmentada e
desarticulada com a realidade campesina.

Ressaltamos que muitas vezes, mesmo com politicas que existem a
participacdo popular, ainda € muito lenta o conhecimento e a aplicagdo das mesmas.
Quando ndo existe este envolvimento popular, as consequéncias negativas sao
ainda maiores, se observadas as praticas educativas, pois ndo depende somente de
vontade pessoal ou coletiva, mas também de fatores organizacionais, formacao,
além de questdes estruturais.

Por isso, € preciso continuar a luta por educacdo do campo, para a
efetivacdo das politicas publicas, para que nao corramos o risco de ser apenas lei no

papel, a respeito disso Fernandes enfatiza:
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Conhecendo a histéria essa histéria de luta que faz a lei, sabemos também
gue a luta faz vigorar a lei. Por essa razdo, sem a organizacéo dos povos do
campo, as Diretrizes correm o risco de serem letra morta no papel. E
fundamental que os sujeitos que construiram as condi¢des para que
tivéssemos essas Diretrizes, continuem a acreditar que mudar € dificil, mas
€ possivell...]. (FERNANDES, 2002, p.100).

Mediante a homologacdo das politicas é hora se efetiva-las. Este seria o
pensamento e o desejo de todo aquele que a muito espera por tais politicas, a fim de
gue elas possam contemplar os anseios por estes vividos. No entanto no campo
pratico, da execucédo das politicas ndo € isso que constatamos, devido a diferentes
fatores necessérios para implementacdo de novos rumos, diante do que se propde
em tal politica.

Consideramos que a partir da contextualizacdo da nossa pesquisa, da
organizacdo dos dados, da analise da proposta pedagogica da escola investigada,
bem como do estudo dos documentos legais que subsidiam atualmente as politicas
de educacdo do campo no Brasil e no Estado do Parana, ha ainda um longo
caminho a ser percorrido para que possamos de fato construir um projeto educativo
do campo, realmente respeitador da realidade dos sujeitos do campo.

Nas respostas dos professores entrevistados percebemos um
desconhecimento das politicas educacionais do campo, tal desconhecimento pode
ser oriundo de dois fatores, do professor ndo procurar subsidios para fundamentar
seu trabalho pedagdégico que se insere em uma realidade especifica, de outro lado
por parte do Estado que carece de oferta de formacdo continuada, contemplando o

Y

conhecimento referente a educacdo do campo, deste o estudo da histéria da
educacdo a possiveis praticas pedagogicas a serem realizadas. Apontamos a
pesquisa de Mendes (2009), que investigou qual o entendimento dos professores da
rede estadual de educacao do Parana sobre a educacédo do campo, enfatizamos que
esta pesquisa tentou catalisar dados de todo o Estado do Parana. Ao analisar suas
consideracdes finais percebemos que existe um esfor¢o por parte do Estado, porém
falta uma maior compreensao do que seria a educagao do campo. Visto que este
processo de apropriacao de politicas por parte de alguns professores € complexo e

MOroso.

E preciso, ao finalizar, reconhecer a existéncia de elementos que
possibilitaram o avanco do debate institucional sobre a Educacdo do
Campo, no caso do Estado do Parana — criacdo de uma coordenacao
especifica, producéo de orientacdes e documentos de apoio ao trabalho das
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escolas, estruturacdo de um processo de formacdo continuada em varias
modalidades, como o0s grupos de estudo que foram destacados pelos
professores em sua importancia. No entanto, do ponto de vista da pesquisa
€ preciso também avancar na compreensao dos processos de apropriacao,
das formas pelas quais os professores e professoras se relacionam com a
orientacdes curriculares e com materiais de apoio ao seu trabalho docente,
e portanto também produzem o curriculo, uma vez que sao sujeitos que
interpretam, escolhem, e agem sobre as propostas oficiais.(MENDES, 2009,
p.117).

N&o queremos aqui culpabilizar professores, mas sim tentar apontar que
também deveria existir responsabilidade e compromisso com a educacdo, que
devem ir além do espaco que se estd atuando. Uma das justificativas desta lacuna
na atuacdo docente é a formacao de professores, que atualmente € organizada de
maneira universalizante e generalista, tdo fragmentada que muitas vezes o professor
€ concebido por algumas teorias como mero mediador entre sujeito e objeto, ou
seja, o conhecimento. E ndo como fundamental na producéo de conhecimentos na
relacdo sujeito e objeto.

Ao analisar a proposta pedagogica da escola, vislumbramos um texto que
contempla muitos aspectos propostos nas atuais diretrizes estaduais e nacionais da
educacdo do campo. O que leva a questionar quais 0os elementos internos ou
externos da escola que n&o contribuem para o favorecimento da efetivagdo destas
diretrizes. Como ja afirmamos neste trabalho, ndo basta a lei ou o projeto
pedagogico, dado e acabado € necessario o envolvimento dos sujeitos no processo
de construcdo de projetos educativos. Visto que a participacdo popular enriquecem
as propostas e as torna resultado de um trabalho coletivo, assumido por diferentes
sujeitos tanto no planejamento, quanto na execucao.

Nos limites conferidos a uma pesquisa em nivel de mestrado, esta foi a
proposta de investigacdo e aprofundamento de estudos frente a teméatica da
educacdo do campo. Entendemos que os dados nao foram explorados na sua
totalidade e poderdo em outras circunstancias, serem mais aprofundados em suas
analises. As consideracfes realizadas pretendem contribuir com o debate
educacional na sua totalidade, através do viés da educacdo do campo, de modo
algum fragilizar e relativizar a luta pelos direitos do cidadao. A conquista de politicas
educacionais do campo, significa avan¢os na constru¢cdo de um pais que valoriza o
campo e Sseus sujeitos, isto €, um avancgo para a construcdo de um projeto societario
gue valorize e respeite os diferentes povos na sua singularidade. Conforme

Fernandes a conquista destas politicas de educacédo do campo
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E um novo passo dessa caminhada de quem acredita que o campo e cidade
se complementam e, por isso mesmo, precisam ser compreendidos como
espacos geograficos singulares e plurais, autbnomos e interativos, com
suas identidades culturais e modos de organizacao diferenciados, que nao
podem ser pensados como relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo
urbanoide e totalitaria, que prevé a intensificacdo da urbanizacdo como o
modelo de pais moderno. A modernidade é ampla e inclui a todos e a todas,
do campo e da cidade. Um pais moderno é aquele que tem um campo de
vida, onde os povos do campo constroem suas existéncias. (FERNANDES,
2002, p.91).

Em sintese, este trabalho permitiu vislumbrar uma educacdo do campo
possivel, mediante esforcos e esperancas de diferentes sujeitos. Vale ressaltar que
este estudo, pretendeu contribuir com a producdo do conhecimento no debate da
Educacdo do Campo, de modo a trazer novos questionamentos e problemas.
Fortalecendo as discussbes das diferentes pesquisas que tem como campo
investigativo a educacéao, entendendo-o como espaco de lutas por outro mundo,
pautado por um projeto societério anticapitalista, que integre sujeitos de diferentes
segmentos da sociedade, a saber, na educacdo unindo o campo e a cidade.
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ANEXO A - Resolugéo CNE/CEB 1, de 3 de Abril de 2002. - Institui Diretrizes
Operacionais para a Educagado Béasica nas Escolas do Campo.



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002.”

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagio
Basica nas Escolas do Campo.

O Presidente da Camara da Educagao Basica, reconhecido o modo préprio de vida social e
o de utiliza¢do do espago do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constitui¢do da
identidade da populagdo rural e de sua inser¢do cidadd na defini¢do dos rumos da sociedade
brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -LDB, na Lei n°
9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano
Nacional de Educag¢do, ¢ no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educag¢do em 12 de margo de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos
sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EducacZo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educa¢ao Indigena, a Educagio Profissional
de Nivel Técnico e a Formagido de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculag@o as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solug¢des exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Puablico, considerando a magnitude da importancia da educagio escolar
para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha
como referéncias a justi¢a social, a solidariedade e o dialogo entre todos, independente de sua
inser¢cdo em dreas urbanas ou rurais, deverd garantir a universalizagdo do acesso da populagio do
campo a Educacdo Basica e a Educagdo Profissional de Nivel Té€cnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho compartilhado
de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da educagdo escolar com qualidade
social, constituir-se-4 num espago publico de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencgas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei
9.394, de 1996, contemplarido a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geragdo e etnia.

Pardgrafo tinico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas pedagdgicas
das escolas do campo, elaboradas no dmbito da autonomia dessas institui¢des, serdo desenvolvidas
e avaliadas sob a orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdao Bdsica e a
Educac¢io Profissional de Nivel Técnico.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento
escolar € a luz da diretriz legal do regime de colaborag¢do entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, proporcionard Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades

*) CNE. Resolugdo CNE/CEB 1/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Segdo 1, p. 32.



rurais, inclusive para aqueles que nao o concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos
Estados garantir as condi¢gdes necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional
de Nivel Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus érgdos
normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do campo ¢ a
flexibilizagao da organizacao do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espagos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera ser
estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educagdo basica e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos pedagdgicos, sempre que o exercicio do direito
a educagdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem.

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de
escolarizagdo basica e de educagdo profissional, sem prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser
acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, observario:

I - articulagdo entre a proposta pedagogica da institui¢do e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da Educag¢do Basica ou Profissional;

II - direcionamento das atividades curriculares ¢ pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel;

Il - avaliagdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida
individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educag¢do escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educagdo escolar, nos
termos da legislagdo vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo
14 da LDB, garantird a gestdo democratica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer
relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0os Orgdos normativos do
sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestdo democritica, tendo como perspectiva o exercicio do
poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuirdo
diretamente:

I - para a consolidagdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagdo do campo viver com
dignidade;

II - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagégicas das
institui¢des de ensino.

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educagdo Bésica, cumprindo o estabelecido nos artigos
12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolugdes 3/1997 e 2/1999, da Camara da Educagdo Basica, assim
como os Pareceres 9/2002, 27/2002 e 28/2002 e as Resolugdes 1/2002 e 2/2002 do Pleno do
Conselho Nacional de Educacgdo, a respeito da formagdo de professores em nivel superior para a
Educa¢do Basica, prevé a formagdo inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como
qualificagdo minima, para a docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o curso de formagao de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverdo
politicas de formagao inicial ¢ continuada, habilitando todos os professores leigos e promovendo o
aperfeigoamento permane nte dos docentes.



Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educagio
Basica no pais, observario, no processo de normatizagdo complementar da formagdo de professores
para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes componentes:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e
dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do
pais e do mundo;

IT - propostas pedagoégicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade cultural
e os processos de interagdo e transformagido do campo, a gestdo democrdtica, o acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribui¢des para a melhoria das condi¢des de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas.

Art. 14. O financiamento da educag¢do nas escolas do campo, tendo em vista o que
determina a Constitui¢do Federal, no artigo 212 e no artigo 60 dos Atos das Disposi¢des
Constitucionais Transitorias, a LDB, nos artigos 68, 69, 70 e 71, e a regulamenta¢do do Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - Lei
9.424, de 1996, sera assegurado mediante cumprimento da legislacdo a respeito do financiamento
da educacgdo escolar no Brasil.

Art. 15. No cumprimento do dxsposto no § 2° do art. 2° da Lei 9.424, de 1996, que
determina a diferenciagdo do custo-aluno com vistas ao financiamento da educagdo escolar nas
escolas do campo, o Poder Publico levara em consideragio:

I - as responsabilidades proprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios com o atendimento escolar em todas as etapas e modalidades da Educagdo Bdsica,
contemplada a variacdo na densidade demografica e na relagdo professor/aluno;

II - as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de materiais
didéticos, equipamentos, laboratérios e condigdes de deslocamento dos alunos ¢ professores apenas
quando o atend imento escolar nao puder ser assegurado diretamente nas comunidades rurais;

III - remuneracédo digna, inclusdo nos planos de carreira e institucionalizagdo de programas
de formagdo continuada para os profissionais da educacdo que propiciem, no minimo, o disposto
nos artigos 13, 61, 62 e 67 da LDB.

Art. 16. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, ficando revogadas as

disposi¢des em contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO
Presidente da Camara de Educag¢io Basica
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ANEXO B - Resolucéo n°2, de 28 de Abril de 2008. - Estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacédo Basica do Campo



MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008 @

Estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educag¢do Basica do
Campo.

A Presidenta da Camara de Educa¢do Basica do Conselho Nacional de Educagdo, no
uso de suas atribui¢des legais e de conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do art.
9° da Lei n° 4.024/1961, com a redagdo dada pela Lei n° 9.131/1995, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2008, homologado
por despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagdo, publicado no DOU de 11/4/2008,
resolve:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de
Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educag@o Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais
em suas mais variadas formas de produ¢do da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caigaras, indigenas e outros.

§ 1° A Educagio do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados, que deverdo
estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e execug¢do, terda como objetivos a
universalizacio do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo o
nivel da Educagdo Basica.

§ 2° A Educacio do Campo serd regulamentada e oferecida pelos Estados, pelo
Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos ambitos de atuag@o prioritaria.

§ 3° A Educagio do Campo serd desenvolvida, preferentemente, pelo ensino regular.

§ 4° A Educagio do Campo devera atender, mediante procedimentos adequados, na
modalidade da Educac¢ido de Jovens e Adultos, as populag¢des rurais que ndo tiveram acesso ou
nio concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, em idade propria.

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas € 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de Educagdo Especial, residentes
no campo, também tenham acesso a Educagdo Bdsica, preferentemente em escolas comuns da
rede de ensino regular.

Art. 2° Os sistemas de ensino adotario medidas que assegurem o cumprimento do
artigo 6° da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, quanto aos deveres dos Poderes Publicos na
oferta de Educag¢do Bdsica as comunidades rurais.

Paragrafo tnico. A garantia a que se refere o caput, sempre que necessario e adequado
a melhoria da qualidade do ensino, devera ser feita em regime de colaboragdo entre os
Estados e seus Municipios ou mediante consércios municipais.

Art. 3° A Educac¢io Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleagio de escolas
e de deslocamento das criangas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos

® Publicada no Dou de 29/4/2008, Se¢ao 1, p. 25-26.



sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo maximo dos alunos em deslocamento a
partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educagdo Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos
nas proprias comunidades das criangas, a nucleagdo rural levara em conta a participagdo das
comunidades interessadas na defini¢do do local, bem como as possibilidades de percurso a pé
pelos alunos na menor distdncia a ser percorrida.

Pardgrafo unico. Quando se fizer necessdria a adog¢do do transporte escolar, devem ser
considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia de transporte
das criangas do campo para o campo.

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, integrado
ou ndo a Educacdo Profissional Técnica, a nucleacdo rural podera constituir-se em melhor
solucdo, mas devera considerar o processo de didlogo com as comunidades atendidas,
respeitados seus valores e sua cultura.

§ 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto no caput, devera
ser feito do campo para o campo, evitando-se, a0 maximo, o deslocamento do campo para a
cidade.

§ 2° Para que o disposto neste artigo seja cumprido, deverdo ser estabelecidas regras
para o regime de colaboracdo entre os Estados e seus Municipios ou entre Municipios
consorciados.

Art. 6° A oferta de Educacdo de Jovens e Adultos também deve considerar que os
deslocamentos sejam feitos nas menores distancias possiveis, preservado o principio
intracampo.

Art. 7° A Educacdio do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagodgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem como materiais
e livros didaticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e dreas de lazer e desporto, em
conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento
ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo.

§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencas
entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econémica, seu estilo de vida, sua
cultura e suas tradigoes.

§ 2° A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formagdo pedagogica
apropriada a Educagdo do Campo e as oportunidades de atualizagdo e aperfeicoamento com
os profissionais comprometidos com suas especificidades.

Art. 8° O transporte escolar, quando necessario e indispensavel, deverd ser cumprido
de acordo com as normas do Cddigo Nacional de Transito quanto aos veiculos utilizados.

§ 1° Os contratos de transporte escolar observardo os artigos 137, 138 e 139 do
referido Cddigo.

§ 2° O eventual transporte de criangas e jovens portadores de necessidades especiais,
em suas proprias comunidades ou quando houver necessidade de deslocamento para a
nucleac¢do, deverd adaptar-se as condigdes desses alunos, conforme leis especificas.

§ 3° Admitindo o principio de que a responsabilidade pelo transporte escolar de alunos
da rede municipal seja dos proprios Municipios e de alunos da rede estadual seja dos proprios
Estados, o regime de colaboragdo entre os entes federados far-se-4 em conformidade com a
Lei n°® 10.709/2003 e devera prever que, em determinadas circunstdncias de racionalidade e de
economicidade, os veiculos pertencentes ou contratados pelos Municipios também
transportem alunos da rede estadual e vice-versa.



Art. 9° A oferta de Educacdo do Campo com padrdes minimos de qualidade estard
sempre subordinada ao cumprimento da legislagdo educacional e das Diretrizes Operacionais
enumeradas na Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002.

Art. 10 O planejamento da Educagdo do Campo, oferecida em escolas da comunidade,
multisseriadas ou nio, e quando a nucleagdo rural for considerada, para os anos do Ensino
Fundamental ou para o Ensino Médio ou Educagdo Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio, considerard sempre as distdncias de deslocamento, as
condigdes de estradas e vias, o estado de conservagido dos veiculos utilizados € sua idade de
uso, a melhor localizagio e as melhores possibilidades de trabalho pedagdgico com padrio de
qualidade.

§ 1° E indispensével que o planejamento de que trata o caput seja feito em comum
com as comunidades e em regime de colaboragdo, Estado/Municipio ou Municipio/Municipio
consorciados.

§ 2° As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em nivel
nacional, necessitam de professores com formagdo pedagdgica, inicial e continuada,
instalacdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo
pedagdgica permanente.

Art. 11 O reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve ser integrado,
constituindo-se a Educacio do Campo em seu eixo integrador, recomenda que os Entes
Federados — Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios — trabalhem no sentido de articular
as agdes de diferentes setores que participam desse desenvolvimento, especialmente os
Municipios, dada a sua condigdo de estarem mais proximos dos locais em que residem as
populagdes rurais.

Art. 12 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publica¢do, ficando ratificadas as
Diretrizes Operacionais instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 e revogadas as
disposigdes em contrario.

CLELIA BRANDAO ALVARENGA CRAVEIRO
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ANEXO C - Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. - Dispfe sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agraria — PRONERA
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DECRETO N2 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010

DOU 05.11.2010

ducacdo do campo € o Programa Nacional de Educagdo na

Dispée sobre a politica de e
Reforma Agraria - PRONERA.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, incisos IV e
VI, alinea "a", da Constituicao, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, e no art. 33 da Lei n2 11.947, de 16 de junho de 2009,

DECRETA:

o destina-se a ampliagéao e qualificagdo da oferta de
educagdo basica e superior as populagoes do campo, e sera desenvolvida pela Unido em
regime de colaboracdo com os Estados, 0 Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagéao e o disposto neste Decreto.

Art. 12 A politica de educagéao do camp

§ 12 Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

miliares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais,
os ribeirinhos, 0s assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condicbes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

| - populagbes do campo: 0S agricultores fa

pela Fundagao Instituto

ada em area rural, conforme definida
desde que

Il - escola do campo: aquela situ
tica - IBGE, ou aquela situada em area urbana,

Brasileiro de Geografia e Estatis
atenda predominantemente a populagées do campo.

§ 2° Seréao consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede em area
urbana, que funcionem nas condigoes especificadas no inciso lldo § 10.

§ 32 As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico
pedagdgico, na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacgéo.

etizar-se-a mediante a oferta de formacgéao inicial e continuada
garantia de condigcdes de infraestrutura e transporte escolar,
pamentos, laboratoérios, biblioteca e areas de
onformidade com a realidade

§ 4° A educagdo do campo concr
de profissionais da educagéo, a
bem como de materiais e livros didaticos, equi
lazer e desporto adequados ao projeto politicopedagégico eemc

local e a diversidade das populagdes do campo.

Art. 22 Sao principios da educacgao do campo:
sidade do campo em Seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,

| - respeito a diver
al e de raca e etnia;

econdémicos, de género, geracion

il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagégicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigagéo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagédo com o mundo do

trabalho;

de profissionais da educagdo para ©O

il - desenvolvimento de politicas de formagao
o, considerando-se as condi¢cbdes concretas

atendimento da especificidade das escolas do camp
da produgéo e reprodugéo social da vida no campo;



IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizagédo escolar, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Art. 32 Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a manutengao e o
desenvolvimento da educagdo do campo nas politicas publicas educacionais, com o objetivo de
superar as defasagens histéricas de acesso a educagédo escolar pelas populagbes do campo,
visando em especial:

| - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de educac¢éo de jovens e
adultos, nas localidades onde vivem e trabalham, respeitando suas especificidades quanto aos
horarios e calendario escolar;

Il - fomentar educagido basica na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, integrando
qualificacao social e profissional ao ensino fundamental;

lll - garantir o fornecimento de energia elétrica, agua potavel e saneamento basico, bem como
outras condigdes necessarias ao funcionamento das escolas do campo; e

IV - contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliagdo do acesso a computadores, a
conexdo a rede mundial de computadores e a outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populagdo préxima as escolas do campo.

Paragrafo Unico. Aos Estados, Distrito Federal e Municipios que desenvolverem a educagéo do
campo em regime de colaboragdao com a Unido cabera criar e implementar mecanismos que
garantam sua manutengao e seu desenvolvimento nas respectivas esferas, de acordo com o

disposto neste Decreto.

Art. 42 A Unido, por meio do Ministério da Educagédo, prestara apoio técnico e financeiro aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na implantagdo das seguintes agdes voltadas &
ampliagéo e qualificagdo da oferta de educagao basica e superior as populagdes do campo em
seus respectivos sistemas de ensino, sem prejuizo de outras que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto:

| - oferta da educacgédo infantil como primeira etapa da educagdo basica em creches e pré-
escolas do campo, promovendo o desenvolvimento integral de criangas de zero a cinco anos
de idade;

Il - oferta da educacdo basica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, com
qualificagdo social e profissional, articulada a promogéo do desenvolvimento sustentavel do
campo;

Il - acesso a educacdo profissional e tecnoldgica, integrada, concomitante ou sucessiva ao
ensino médio, com perfis adequados as caracteristicas socioeconémicas das regides onde

sera ofertada;

IV - acesso a educacéo superior, com prioridade para a formagéao de professores do campo;

V - construcdo, reforma, adequagao e ampliagdo de escolas do campo, de acordo com critérios
de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diversidades regionais, as caracteristicas
das distintas faixas etarias e as necessidades do processo educativo;



VI - formagdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as necessidades de
funcionamento da escola do campo;

VIl - formagdo especifica de gestores e profissionais da educagdo que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo;

VIl - produgdo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnolégicos, culturais e literarios que
atendam as especificidades formativas das populagées do campo; e

IX - oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades geograficas, culturais e sociais,
bem como os limites de idade e etapas escolares.

§ 12 A Unido alocara recursos para as agoes destinadas a promogao da educagéo nas areas
de reforma agraria, observada a disponibilidade orgamentaria.

§ 2° Ato do Ministro de Estado da Educagdo disciplinard as condigbes, critérios e
procedimentos para apoio técnico e financeiro as agbes de que trata este artigo.

Art. 5° A formagdo de professores para a educagdo do campo observara os principios e
objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica, conforme disposto no Decreto n? 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no
que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao.

§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educagédo a distancia para garantir a adequada
formagao de profissionais para a educagao do campo.

§ 22 A formagéo de professores podera ser feita concomitantemente a atuagao profissional, de
acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de
outras que atendam as especificidades da educagdo do campo, e por meio de atividades de

ensino, pesquisa e extensao.

§ 32 As instituigdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos politico-
pedagégicos de seus cursos de licenciatura os processos de interagdo entre o campo e a
cidade e a organizagao dos espacos e tempos da formagado, em consonancia com as diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo.

Art. 62 Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios destinados a
educagédo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar contetdos relacionados
aos conhecimentos das populagdes do campo, considerando os saberes proprios das
comunidades, em didlogo com os saberes académicos e a construgdo de propostas de
educagdo no campo contextualizadas.

Art. 72 No desenvolvimento e manutengao da politica de educagé@o do campo em seus sistemas
de ensino, sempre que o cumprimento do direito a educagdo escolar assim exigir, os entes
federados assegurarao:

| - organizagédo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades e graus
de conhecimento de uma mesma etapa de ensino, especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - oferta de educagdo basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais do
ensino fundamental, e de educagéo superior, de acordo com os principios da metodologia da
pedagogia da alternéancia; e

Il - organizagdo do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as
condicdes climaticas de cada regido.



Art. 82 Em cumprimento ao art. 12 da Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, os entes
federados garantirdo alimentagédo escolar dos alunos de acordo com os habitos alimentares do
contexto socioecondmico-cultural-tradicional predominante em que a escola esta inserida.

Art. 92 O Ministério da Educagédo disciplinard os requisitos e os procedimentos para
apresentagéo, por parte dos Estados, Municipios e Distrito Federal, de demandas de apoio
técnico e financeiro suplementares para atendimento educacional das populagées do campo,
atendidas no minimo as seguintes condigées:

| - o ente federado, no ambito de suas responsabilidades, devera prever no respectivo plano de
educagao, diretrizes e metas para o desenvolvimento e a manutengéo da educagao do campo;

Il - os Estados e o Distrito Federal, no ambito de suas Secretarias de Educagéo, deverdo
contar com equipes técnico-pedagégicas especificas, com vistas & efetivagao de politicas
publicas de educagao do campo; e

Ill - os Estados e o Distrito Federal deverdo constituir instancias colegiadas, com participagao
de representantes municipais, das organizagdes sociais do campo, das universidades publicas
e outras instituigdes afins, com vistas a colaborar com a formulagdo, implementagao e
acompanhamento das politicas de educagéo do campo.

Paragrafo Unico. Ato do Ministro de Estado da Educagdo dispora sobre a instalagao, a
composigdo e o funcionamento de comissdo nacional de educagdo do campo, que devera
articular-se com as instancias colegiadas previstas no inciso Ill no acompanhamento do
desenvolvimento das agdes a que se refere este Decreto.

Art. 10. O Ministério da Educagéo podera realizar parcerias com outros érgéos e entidades da
administracao publica para o desenvolvimento de agoes conjuntas e para apoiar programas e
outras iniciativas no interesse da educagao do campo, observadas as diretrizes fixadas neste
Decreto.

Art. 11. O Programa Nacional de Educagé@o na Reforma Agraria - PRONERA, executado no
ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agréria - INCRA, nos termos do art. 33 da Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009,
integra a politica de educagao do campo.
Art. 12. Os objetivos do PRONERA sao:

| - oferecer educacgao formal aos jovens e adultos beneficidrios do Plano Nacional de Reforma
Agraria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

Il - melhorar as condigbes do acesso a educagéo do publico do PNRA; e

Il - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio da
qualificagdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades educacionais
e técnicas nos assentamentos.

Art. 13. Sao beneficiarios do PRONERA:

| - populagédo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamento criados
ou reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito Fundiario - PNFC, de que
trata o § 12 do art. 12 do Decreto n® 6.672, de 2 de dezembro de 2008;

Il - alunos de cursos de especializagao promovidos pelo INCRA;

Il - professores e educadores que exergam atividades educacionais voltadas as familias
beneficiarias; e



IV - demais familias cadastradas pelo INCRA.
Art. 14. O PRONERA compreende o apoio a projetos nas seguintes areas:
| - alfabetizagao e escolarizagao de jovens e adultos no ensino fundamental;

Il - formagao profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio de cursos de
educagdo profissional de nivel técnico, superior e pés-graduagao em diferentes areas do
conhecimento;

1l - capacitagéo e escolaridade de educadores;

IV - formagdo continuada e escolarizagao de professores de nivel médio, na modalidade
normal, ou em nivel superior, por meio de licenciaturas e de cursos de pés-graduagao;

V - produgéo, edigao e organizagdo de materiais didaticopedagdgicos necessarios a execugao
do PRONERA; e

VI - realizagao de estudos e pesquisas e promogédo de seminarios, debates e outras atividades
com o objetivo de subsidiar e fortalecer as atividades do PRONERA.

Paragrafo unico. O INCRA celebrara contratos, convénios, termos de cooperagao ou outros
instrumentos congéneres com instituigées de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos e
demais 6rgédos e entidades publicas para execugao de projetos no ambito do PRONERA.

Art. 15. Os projetos desenvolvidos no ambito do PRONERA poderdo prever a aplicagao de
recursos para o custeio das atividades necessérias a sua execugao, conforme norma a ser
expedida pelo INCRA, nos termos da legislagao vigente.

Art. 16. A gestdo nacional do PRONERA cabe ao INCRA, que tem as seguintes atribuigoes:
| - coordenar e supervisionar os projetos executados no ambito do Programa;

Il - definir procedimentos e produzir manuais técnicos para as atividades relacionadas ao
Programa, aprovando-os em atos préprios no ambito de sua competéncia ou propondo atos
normativos da competéncia do Ministro de Estado do Desenvolvimento Agrario; e

Il - coordenar a Comissdo Pedagégica Nacional de que trata o art. 17.

Art. 17. O PRONERA contara com uma Comissdo Pedagdgica Nacional, formada por
representantes da sociedade civil e do governo federal, com as seguintes finalidades:

| - orientar e definir as agdes politico-pedagégicas;
Il - emitir parecer técnico e pedagogico sobre propostas de trabalho e projetos; e
Il - acompanhar e avaliar os cursos implementados no ambito do Programa.

§ 12 A composigao e atribuigoes da Comissdo Pedagégica Nacional serédo disciplinadas pelo
Presidente do INCRA.

§ 2° A Comissdo Pedagoégica Nacional devera contar com a participagdo de representantes,
entre outros, do Ministério do Desenvolvimento Agrario, do Ministério da Educagao e do
INCRA.




Art. 18. As despesas da Unido com a politica de educagédo do campo e com 0O PRONERA
correrdo a conta das dotagdes orgamentarias anualmente consignadas, respectivamente, aos
Ministérios da Educagéo e do Desenvolvimento Agrario, observados os limites estipulados pelo
Poder Executivo, na forma da legislagdo orgamentaria e financeira.

Art. 19. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 4 de novembro de 2010; 1892 da Independéncia e 122° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad Daniel Maia

DOU
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ANEXO D - Relatorio do Forum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC
2013 - 2014



Forum Nacional de Educagao do Campo — FONEC
Oficina de Planejamento 2013 -2014

Relatdrio Sintese das conclusées e proposigoes

Nota introdutoria

Convocada pela Coordenagdo Nacional do FONEC, ocorreu nos dias 13 ¢ 14 de junho, em Brasilia
— sede do CESIR/CONTAG —, a “Oficina de Planejamento do FONEC” para o corrente ano de
2013 e 2014. Para esse encontro de trabalho foram convocadas representagdes estaduais do
Movimento Nacional de Educa¢io do Campo. Vinte (20) estados brasileiros encaminharam
delegados escolhidos de acordo com o limite de vagas e por critérios previamente determinados
pela Coordenagdo Nacional, de maneira que espelharam a organizagio do Movimento de Educagdo
do Campo internamente a cada estado representado. Assim, o “Grupo Nacional de Trabalho”, que
denominamos de “Oficina de Planejamento”, foi constituido por 68 participantes, com a seguinte
distribuicdo: 38 representantes de movimentos sociais e sindicais do campo; 17 de instituigdes
pliblicas universitarias; 09 de secretarias de estado da educagdo e, na condi¢do de convidados
diretos da Coordenacdo Nacional, dois representantes da Frente Parlamentar Mista de Educagdo do
Campo; um representante da UNDIME e um represente do Unicef. Além desses, também sob
convite direto da Coordenacdo do Foérum, estiveram presentes durante o encontro um Profissional
Servidor do MEC e um do MDA.

Coerentemente com seus principios de movimento da sociedade civil auténomo, € pautando-se pela
analise de situacdo e indicativos do seu “Seminario de Educa¢do do Campo”, realizado em agosto
de 2012, essa “Oficina de Planejamento”, visava elaborar propostas concretas de agdo para o
préprio FONEC na sua composigdo nacional e nos estados; bem como e principalmente para munir
0 Movimento Nacional de Educacio do Campo de propostas e condi¢des de reivindicag¢do e dialogo
junto aos 6rgidos publicos responséaveis pela projecdo e implementagio das politicas demandadas.
Nesse sentido, alids, a propria “Oficina de Trabalho” ja devia ser organizada, e, de fato o foi, como
um momento dessa relacio “Estado/Governos - Sociedade”, na medida que chamou a mesa de
conversacdo, compondo organicamente a programacdo, a representagio do MEC/SECADI,
CONSED e UNDIME.

Da dinamica adotada, destacam-se dois grupos de conclusdes/encaminhamentos, que formam esta
sintese. De um lado, as conclusdes e proposi¢des unilaterais dos delegados estaduais do proprio
FONEC. Para este resultado, os debates foram organizados em eixos tematicos, conforme se verd a
frente, com sinteses grupais debatidas em plenario e assumidas pelo coletivo. Referente a esse
grupo, dada a alta profusio de ideias e proposi¢des, para além do debate em plendria, a
Coordenacio  Nacional do FONEC  devera ainda  matiza-las, observando a
originalidade/legitimidade e, a0 mesmo tempo, a factibilidade das mesmas nos contextos a que sao
propostas. Especialmente quando sdo propostas a propria Coordenagdo Nacional do Férum como se
esta fosse um sujeito auténomo. Para qualquer efeito, as conclusdes brutas dos Gts, tal como
deliberadas pela plenaria, fardo parte do acervo do FONEC.

De outro lado, merece destaque, e compde esta sintese, o resultado do dialogo com a SECADI, que
ocorreu em dois momentos especiais: um momento foi especifico para tratar da formagdo de
educadores das/para as escolas do campo. E o outro momento, informado pela sintese das relatorias



dos “GTs Tematicos”, teve carater geral de afirmagdo de compromissos e sinalizagdo para a
continuidade do dialogo sob a forma de mesa de trabalho, com vistas a se consolidarem propostas e
encaminhamentos concretos.

Resultado do dialogo com SECADI acerca da formagédo de educadores

Do encontro, que ocorreu com a presen¢a da Secretaria, Profa. Macaé Evaristo dos Santos, e do
Diretor de Politicas de Educagao do Campo, Indigena e para as Relacdes Etnico-Raciais, Thiago
Thobias, destacamos dois pontos centrais. Os demais pontos, que gravitam estes dois, serdo
explicitados a frente no eixo especifico “Formagdo de Educadores”, e constituira contetido da mesa
de trabalho proxima com SECADI.

Primeiro ponto: o FONEC propde que seja articulado pelo MEC um Programa Nacional de
Formacdo de Educadores que articule a Formagao Inicial com a Formag¢do Continuada, com varios
pontos de intersec¢do possiveis.

Segundo ponto: criagdo, no ambito da SECADI, de um grupo permanente de trabalho, formado por
especialistas em formagdo de educadores, dentre os que estejam atuando nas IFES e mais uma
representa¢do de profissionais da mesma area indicados pelas Organizagdes ¢ Movimentos Sociais
do Campo que compdem o FONEC, para elaborar proposta e acompanhar a execug¢io do “Programa
Nacional de Formagdo de Educadores”. Sendo que a primeira e urgente a¢do sera a implantagio dos
cursos de Licenciatura Plena em Educagdo do Campo, no ensejo do PRONACAMPO. Esse GT
permanente contara com todas as condi¢des de trabalho necessarias, tanto do ponto de vista da
materialidade, como, por exemplo, suporte para viagens e servigos de apoio, quanto do ponto de
vista de sua institucionalidade, como por exemplo, o seu empoderamento por parte da alta diregdo
do MEC e a necessaria cobertura de seus postos de trabalho nas IFES de origem, para que possam
se liberar para executar suas a¢des com qualidade profissional.

A cerca dos pontos destacados, 0 FONEC se propde a contribuir para sua efetivagdo. Sinaliza,
particularmente, que pode indicar profissionais de sua base de apoio para compor o “GT
Permanente de Formagdo de Educadores”. E a representagdo da SECADI, por seu lado, de modo
especial acerca do segundo ponto, se disse integralmente favoravel, propondo a continuidade do
dialogo para efetivar a idéia.

Sintese dos trabalhos por eixo tematico

A) Formagao de Educadores

A observagdo primeira é de que a formagdo de educadores ¢ agdo urgentissima a requerer
investimento e aten¢do. E a manifestagdo clara do FONEC € de ndo avalizar os processos de
Formacao Inicial a distancia, pelo menos, na forma como se aplica no Brasil.

Proposigdes:
1. Formacio e estrutura de base:
¢ Que o MEC abra um novo edital para garantir que as vagas em aberto para formag¢ao inicial
de educadores do campo via UAB e PARFOR sejam utilizadas para formagdo presencial, de
maneira a que, pelo menos uma Licenciatura em Educagido do Campo se instale em cada um
dos estados brasileiros. Para isso, abrir a possibilidade de as universidades publicas
estaduais participarem. Ainda, nesse novo edital, dar énfase a formagdo para os anos iniciais
do nivel fundamental, a exemplo do “Pedagogia da Terra” patrocinado pelo PRONERA;
*  Que o MEC institua um programa de infraestrutura de apoio permanente ao funcionamento
das licenciaturas do campo nas instituigdes federais de ensino superior (IFES). Em vez, por



exemplo, de apenas bolsa permanéncia, a constru¢do de alojamentos para acolher os alunos
dos Cursos por Alternancia. E outros aportes de infraestrutura, para além de alojamento, a
depender das especificidades dos cursos e das IES;

Que o MEC potencialize e amplie o PIBID/Diversidade para os cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo;

Que 0 MEC e o0 FONEC procurem inserir debates sobre Educagdo do Campo e Diversidade
em todas as licenciaturas;

Que o MEC e o FONEC estimulem a criagdo de centros de educagdo do campo, ou
faculdades de educagdo do campo ou institutos de educagdo do campo, pelo menos, de
departamentos ou qualquer outra institucionalidade no interior das estruturas das Instituigdes
Publicas de Ensino Superior (IPES), federais e estaduais, para garantir o tema da Educagéo
do Campo no tripé ensino-pesquisa-extensio;

Que 0o MEC/CAPES estimule, em forma de editais ou outras formas, a realizagdo de cursos
de pos-graduagdo stricto sensu (mestrado e doutorado), em Educa¢io do Campo na
perspectiva da Pedagogia da Alternancia;

Que 0 MEC/SECADI incentive propostas de cursos de formagdo lato sensu (especializagio)
na perspectiva do fortalecimento do ensino por areas de conhecimento; da valorizagdo e
ensaio de praticas pedagdgicas inovadoras, em especial, com vistas as classes heterogéneas;
da gestdo e do financiamento das escolas do campo;

2. Acoes de articulaciio entre os diferentes sujeitos e de mobilizacdo:

Estabelecer um didlogo entre as IFES com projetos de licenciaturas em educac¢io do campo
aprovados, ¢ que estdo na iminéncia de encaminhar concursos para contratagdo de docentes,
no sentido de se organizar um edital comum ou, pelo menos, garantir a mobilidade entre as
bancas e entre os aprovados, de uma para outra institui¢ao;

Pautar urgentemente a discussdo a respeito das Diretrizes Curriculares das Licenciaturas no
CNE;

Pautar a formacdo inicial de educadores do campo junto a Andifes e Reitores de Institutos
Federais, no sentido de: a) garantir as vagas de docentes nas IFES para a Educagdo do
Campo, propiciadas pelo PRONACAMPO,; b) instituir de maneira permanente, nas matrizes
orcamentarias das [FES, as custas diferenciadas das licenciaturas em Educagdo do campo; c)
(re)considerar o valor/custo do aluno de licenciatura em educac¢do do campo na distribui¢do
dos recursos do MEC entre as universidades, levando-se em conta que essa licenciatura,
entre outros fatores, pela origem do publico que lhe acorrem (maioria desprovidos de
financas) e pela sua proposta pedagégica (Pedagogia da Alterndncia), demanda
investimentos e custeio maiores comparativamente as demais licenciaturas;

Pautar, urgentemente, reunido com UNDIME e CONSED, no sentido, principalmente, de: a)
incentivar a busca e criagdo de condigdes de formagdo inicial e continuada dos seus
educadores em exercicio; b) instituigdo de carreira especifica para educadores do campo; ¢)
abrir espago privilegiado nos seus editais de concurso para preenchimento de vagas em
escolas do campo a profissionais formados nos cursos de licenciatura em educag¢do do
Campo;

Estimular a criagdo de redes locais, regionais ¢ nacional de articulagdo, intercambio e
dialogo entre as universidades que trabalham com a Educagdo do Campo;

Estimular o dialogo das IPES com os movimentos sociais do campo, através da participagdo
destes nos colegiados, ¢ condicionar a esse dialogo a organizagdo e desenvolvimento das
propostas de licenciatura em educagio do campo;

Estabelecer estratégias para acompanhamento rigoroso dos cursos de forma¢do nas IPES,
por parte dos Movimentos Sociais, através principalmente de especialistas indicados por eles
juntamente com outros especialistas advindos de universidades com experiéncia acumulada,
e com aporte institucional e material do MEC.



B) Educagao de Jovens e Adultos - EJA

Antes de tudo, algumas constatagdes iniciais acerca dessa questdo no contexto atual brasileiro. Sem
dtvida, estamos num processo de desarticulagdo ¢ desmobilizagdo da luta em defesa da EJA,
mesmo sabendo-se que ainda existe no Brasil cerca de 16 milhdes de analfabetos, que estdo em total
invisibilidade, ¢ tratados de forma marginal dentro do Sistema Publico de Ensino. A EJA estd
subsumida na formagdo profissional subordinada a légica da instrumentalizagdo para o emprego
imediato. Hd um processo de fragmentagdo, precarizagdo e rebaixamento da formagdo na EJA no
Brasil.

Como diagnostico do que ja ocorreu, constata-se que o Programa “Saberes da Terra”, de 2006 a
2008, marcou um momento muito forte de debate, mobiliza¢do e articulagdo com as secretarias
estaduais de educagdo, por iniciativa direta do MEC. Houve pequenos avangos na perspectiva de
pensar a EJA como escolarizagdo, ¢ néo apenas alfabetizagdo, que retrocederam com a mudanga de
governo, ja do primeiro para o segundo mandato do Presidente Lula. Enfim, o debate da EJA
subsumiu-se na SECADI, especialmente no atual Governo.

Perdemos o horizonte da EJA vinculada aos principios da Educagdo Popular ¢ a perspectiva de
extrapolar os limites da institucionalidade. Os processos de EJA se ddo a partir de programas
institucionais, que geralmente ndo condizem com a realidade de cada regido. Os dados apresentados
nas tabelas de resultados ndo tém concretude. Os programas sdo pro-forma, ndo existe uma
articulagdo entre os diferentes sujeitos que poderiam contribuir na implementacdo dessas politicas,
isso impossibilita sua efetivagdo. Ha estados em que ndo existe nenhuma matricula de EJA, a
grande maioria dos estados s6 realiza o que 0 MEC demanda. E ainda com grandes problemas de
gestdo.

Diagnosticamos que o que estd posto como politica de EJA no ambito nacional ndo nos serve,
retrocedemos nos pequenos avangos que haviamos conquistado. Precisamos voltar a pautar e
defender uma politica de EJA estruturante, que supere a fragmentagdo, a precarizagdo e a
subordinagdo a logica empresarial de instrumentalizagdo para a empregabilidade imediata. E o
MEC tem se colocado apenas como repassador dos recursos, agindo como um banco e se eximindo
da responsabilidade e compromisso com a implementacéo efetiva da politica de EJA.

Reconhecemos, de toda maneira, que, mesmo diante de muitos desafios ¢ retrocessos, houve
pequenos avangos nos estados, com a criagdo de foruns, comités de Educagdo do Campo, grupos de
trabalho, inser¢do da demanda da Educa¢do do Campo em grupos de pesquisa, envolvimento dos
estudantes das licenciaturas do PROCAMPO na articulagdo e luta por educagdo nos municipios.

Desafios e proposi¢oes:

* Ao FONEC, claborar nota técnica acerca da EJA, enfatizando dentincia da politica
estabelecida, ¢ propondo o resgate da experiéncia de formagdo/escolarizagio de EJA do
campo protagonizada pelos Movimentos Sociais, a exemplo do programa Saberes da Terra,
do PRONERA ¢ de tantas agdes de alfabetizagdo que ja ocorreram com a participagdo das
organizagdes ¢ movimentos sociais;

» Desafiar a SECADI a criar um grupo de trabalho e estudos, com o objetivo de elaborar uma
proposta de politica publica de EJA estruturante. Que integre as politicas e programas que ja
existem, de maneira a constituir uma tolidade da EJA do campo, bem como elabore
propostas novas e inovadoras. O FONEC se coloca a disposi¢do para contribuir na
construgdo dessa proposta;



Ao FONEC, buscar rearticular-se com os aliados — foruns estaduais e nacional de EJA e
outros sujeitos que fazem a mesma luta — na perspectiva de construir unidade de agdo
contra a forma de implementa¢do da politica de EJA;

Recuperar o Programa Saberes da Terra, conforme seu projeto original ¢ sem limite de
idade, enquanto proposta de escolarizag@o para Jovens e Adultos do Campo, para o nivel do
Ensino Fundamental e com expansdo a ser feita ao Ensino Médio;

Que a SECADI/MEC proponha agdes de EJA que envolvam os movimentos estudantis;
Identificar nos estados se hd potencialidade no espago da agenda territorial de EJA na
perspectiva de se pautar as questdes e as demandas da EJA.

C) Educacgao Profissional

O foco central das observagdes ¢ o Pronatec Campo. Sobre ele ¢ feita contundente critica e, ao
mesmo tempo, consciente de que se trata de jogo contra-hegemdnico, tenta-se extrair dele algo que
possa eventualmente servir as aspiragdes e principios da Agricultura Familiar Camponesa.

Algumas observacdes criticas mais evidentes:

Sobre questdes de fundo. Trata-se de uma politica imposta, sem tempo nem possibilidade
de discussdo, nem do conteido, nem da forma. E um programa constituido de projetos de
cursos de capacitagdo que desconsideram a histéria construida em cada contexto. Assim,
ndo ¢ a nossa politica. Os interesses privatistas se constituem no Pronatec, seja “Pronatec
Campo” ou simplesmente “Pronatec”, pois ndo ha diferenga alguma entre um e outro. E o
sentimento ¢ de que, na atual correlagdo de forgas, ndao s6 ndo tivemos condi¢des de
impedir sua institui¢do, como também, pelo fato de haver muito dinheiro envolvido, ele
ostenta um potencial de cooptagdo das proprias liderangas dos trabalhadores do campo e
dos trabalhadores da educagdo. Por consequéncia, os proprios trabalhadores nio
conseguem percebé-lo se ndo como uma oportunidade; pior, como se¢ fosse a tnica
oportunidade de formagdo técnico profissional que lhe cabe. O Pronatec contribui a que
ndo se cogite discutir o acesso aos cursos técnicos com escolarizagdo, que ¢, efetivamente
0 que os trabalhadores precisam, ainda que, em geral ndo tenham consciéncia disso.
Ademais, qual serd o campo de atuagdo dessas pessoas que serdo capacitadas, tendo em
conta as condi¢des econdmicas dos camponeses ¢ as condigdes da agricultura familiar
camponesa? Como ¢ onde irdo se inserir? Admitindo que possa ocorrer “insergio”, de toda
maneira, somente a capacitagdo técnica ndo ¢é suficiente para que ndo o scja de maneira
restrita a0 mundo da economia e no patamar da subalternidade.

Sobre os Institutos Federais (IF's) na relagdo com o Pronatec.

* Regra geral, os IF’s ndo tém experiéncia com o campo, nem abertura para dialogar
com os trabalhadores. E aqueles IF's voltados a Agricultura constituem territorio
hegemonico do agronegdcio;

* Os IF’s que se dispdem a trabalhar com o campo sdo aqueles que tém experiéncia
com o Pronera, que, ndo sdo muitos;

* A oferta de cursos, por parte dos IF’s, sdo determinados pelos préprios IF’s, para o
publico escolhido por eles. Eles ndo reconhecem os movimentos sociais. Assim, ¢é
comum a contradi¢do entre a oferta ¢ as necessidades apresentadas pelos movimentos
sociais;

* Existem IF’s criados com luta social, que estdo construindo processos educativos
permanentes e consistentes, em discussdo coletiva, com os sujeitos do campo. Entéo,
o advento do Pronatec Campo se pde na contramio de tudo o que ali foi construido, €
impde processos internos de disputas ¢ de adequaco as praticas de capacitagio do



sistema S;

Em alguns cursos ofertados pelo Pronatec, reconhecga-se que os conteudos até que
sdo bons, as ementas foram construidas com os movimentos e organizag¢des sociais €
sindicais. Mas ndo chegam até o povo do campo, cujos custos de formagdo, pelas
distancias, sdo maiores. Ou seja, ndo ha recursos para os trabalhadores irem para os
cursos, que sO ocorrem nas sedes dos IF’s, ou ndo ha recursos para os professores
irem aos assentamentos e localidades, que € onde os trabalhadores do campo estio;
Hé casos de demandas de curso técnico em agroecologia, para os quais ha
professores bem qualificados, mas por que sdo contra a politica do Pronatec, negam-
se a atuar nesses cursos. Assim, pessoas que, de alguma forma, poderiam contribuir
com as organizagdes e movimentos sociais do campo, estdo “brigando” com essas
organizagdes e movimentos sociais demandantes;

* Sobre a burocracia ou reserva de mercado na oferta de cursos

Os Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAs), notadamente as
Escolas Familia Agricolas (EFA’s) trabalham com educagdo profissional de nivel
médio. As EFA's tém participado dos Comités estaduais do Pronatec, com
possibilidade de oferta de cursos, em didlogo com os IF's, mas tém havido
impedimentos a essa participagao.

Reafirmacio de principios
» Diante da proposta de formag¢do/capacitagdo aligeirada e funcional ao mercado imediato,
sentimos a necessidade de:

Proposicoes:

+ reafirmar, antes de tudo, que consta no nosso horizonte o projeto da
politecnia;

» reafirmar a importancia das a¢des de Educagdo Profissional desenvolvidas no
contexto da Reforma Agraria pelo Pronera;

* reafirmar a importancia da formagdo técnico profissional com curriculo
integrado. E que essa perspectiva se desenvolva nos IF's, com expansdo até a
universalizagdo da oferta aos agricultores familiares camponeses;

* reafirmar a proposta de “EJA escolarizacdo com qualificacdo social e
profissional” consignada no Projeto Saberes da Terra.

* Ao FONEC:

* Articulagdo com outras entidades — trabalhadores do campo, trabalhadores da
educagdo e intelectuais — que estudam o tema, para enfrentar a inércia que
tomou conta de todos e pautar a discussido da Educagdo Politécnica;

* Programar evento que dé visibilidade sobre a concepcdo de Educagdo
Profissional antagénica a politica hegemonica;

* Propor ao MDA e MEC a elaboragdo de orientagdes para operacionalizagdo
do Pronatec Campo;

* Garantir que as Escolas e Centros de Formagédo que ja desenvolvem Educagio
do Campo, como sdo os CEFFAs, sejam institui¢des ofertantes do Pronatec
Campo.

¢ Aos Foruns e ou comités estaduais:

* Promover a discussdo dos principios da Educagdo do Campo na Educagio
Profissional com os IF’s, aproveitando os proprios espagos, bem como os



Comités Estaduais do Pronatec;
e Provocar a discussio do ensino técnico e Pronatec dentro dos IF's.

D) Construgao de Escolas no Campo

Antes de tudo, e quase tdo somente isso € possivel de se cogitar as organizagdes € movimentos
sociais do campo no atual contexto, reafirmamos o que ja se sabe. Ou seja, em regra, as prefeituras
dos municipios n3o tém interesse algum em construir escolas no campo. Os mandatdrios locais
orientam-se pela 16gica que mais lhe faz sentido, segundo a qual é mais racional promover o
transporte dos alunos rarefeitos dos contextos rurais. Justificam-se, se construidas, dizendo da
dificuldade de manutengdo dessas novas escolas, considerando-se a folha de pagamento e outras
despesas de custeio que se lhes acarretam. Ademais, alegam, ainda, dificuldades burocraticas para
construir escolas novas, impostas nos processos de transferéncia dos recursos financeiros do MEC,
como, por exemplo, a exigéncia da dominialidade dos terrenos. De outro lado, as instancias
superiores do Estado brasileiro ndo dispdem de instrumentos legais suficientemente fortes para
coibir a agdo anti-educativa do “transporte abusivo™ desses dirigentes locais; e, tampouco, dispdem
de esquema de financiamento continuo e estrutural, que lhes possa estimular a construir e manter
escolas no campo mesmo em condig¢des, de fato, de maiores custos por cada aluno matriculado.
Assim, constata-se a continuidade de um circulo vicioso que a cada dia leva ao fechamento de
portas de escolas. Mas, governos de todas a instancias do Estado fingem que construir escolas no
campo constitui prioridade.

Mais que isso, resta-nos denunciar ainda mais e insistir no seguinte:

e “Fechar escola é crime”. Ainda que essa escola no campo tenha apenas um aluno. Pois,
escola ndo é sO escola, ndo € so6 para acolher um ou mais aluno. E espaco social, que
extrapola a relagdo professor-aluno para entrar no dmbito da cultura e do direto da
comunidade onde ela esta inserida;

* A infraestrutura das escolas do campo deve contar com: refeitorio, area coberta, espaco
multiuso, para a comunidade também se servir, espacos adequados para hortas e outras
atividades voltadas para a producido e o lazer;

* Denunciamos que ha interesses econdmicos escusos, verdadeiras maéfias, que preferem a
politica do transporte escolar;

* Apoio a construgdo de escolas de acordo com a realidade. Por exemplo, nas varzeas da
Amazonia, que ficam meses debaixo d’agua, o projeto de prédio hd que ser diferente do
Cerrado ou dos Pampas do Sul e vice-versa e etc.

* Propomos que a SECADI e o FONEC estimulem a criagdo de coordenadorias de Educagédo
do Campo nas secretarias de educagdo dos municipios, bem como dos estados que ainda ndo
a tém ou ¢ fragil;

* A partir de dados do IBGE e de outras fontes, o MEC juntamente com as Secretarias de
Estado da Educa¢do, deve construir um diagnostico, com mapeamento dos espagos que
necessitam de escolas em cada municipio e, a partir dai, mobilizar e instar o dirigente
ptblico local a assumir o ato de construgdo da escola necessdria;

* Ao MEC, tomar a iniciativa de liderar, junto aos estados e municipios, um processo de
elaboragdo de um “Mapa das Escolas do Campo” de todo o Brasil. Que, para além do
georeferenciamento, conste a descri¢do minuciosa da escola e do seu contexto, em programa
virtual, de maneira que possibilite o acesso para o controle social e do proprio gestor, bem
como permita a renovagao constante dos dados;

* Ao FONEC, integrar-se as campanhas dos “10% do PIB para a educagio”, assim como do
“dinheiro publico para as escolas publicas”;

* Denunciamos certas representagdes locais do Ministério Publico que, ao invés de vigiar



contra o fechamento de escolas, tém, por vezes, se manifestado a favor, a partir de demandas
de interesses contraditorios de familias ou de dirigentes publicos locais;

* Ao MEC, ampliar os prazos para que as prefeituras se inscrevam no PAR e pactuem a
construgio de escolas;

» Articular pessoas responsaveis para monitorar ¢ para acompanhar diretamente a execugdo
das obras de construgdo de escolas;

*  Compartilhar o prédio escolar entre as redes municipal e estadual, para a oferta dos diversos
niveis ¢ modalidades da educacio;

* Ao FONEC, elaborar Nota Técnica para afirmar seu posicionamento contrdrio a forma de
nucleagdo, que gera o fechamento de escolas pequenas. Existem outras formas de
nucleagdo/agrupamento de escolas pequenas, de maneira a lhes tirar do isolamento, sem que
sejam fechadas. Alids, podem significar formas criativas de valorizagdo das classes
heterogéneas — conhecidas no Brasil como multisseriadas;

* Vigiar para que se cumpra a Resolugdo CNE/CEB n. 2, de 28 de abril de 2008.

E) Produgao de Material Didatico-Pedagogico para as Escolas do
Campo

O ponto de partida € a critica a politica atual de elabora¢do de material didatico. Com efeito, ndo se
pode compreender que editoras comerciais, assim como outras empresas conectadas a interesses do
latifindio e ou do capital, possam representar o campo no processo de produgdo de materiais
didatico-pedagogicos. Ademais, esses produtores de livros didaticos para escolas do campo,
adotados pela politica vigente, tém actimulo de experiéncia sobre o campo? E evidente, enfim, que
o livro didético oferecido ainda ndo representa a vida e a vivéncia dos sujeitos do campo.

Por outro lado, livros e outros materiais didaticos, que vém sendo produzidos por universidades, por
movimentos sociais do campo e por outros sujeitos do campo, a partir das proprias experiéncias, sio
ignorados. E mesmo dentre as universidades que eventualmente sdo chamadas a produzir algum
material, existem aquelas que o fazem sem convocar os atores sociais do campo, como educadores
com pratica de sala de aula e representantes dos movimentos sociais, para estabelecer parcerias na
produgdo.

Outras observacdes criticas e desafios podem ser assim resumidos:

» Referente ao livro didatico, especificamente: tanto na intengdo e no método de sua
produgio, quanto, e principalmente, no seu uso, ainda é um instrumento visto como
sindnimo de curriculo;

¢ O PNLD Campo, pode ser considerado, em certa medida, um resultado da luta pela
Educac¢do do Campo. Mas, significa apenas o primeiro passo, ha muito o que se disputar
nesse campo de conflito de interesses;

« Nio hda como conceber um material (livro) Gnico, de alta tiragem, que seja consenso
nacional. Talvez, a regionalizagdo/contextualizagdo da produgdo seria alternativa melhor;

» Material didatico-pedagdgico ndo € somente livro didético, € também: livros paradidéticos, e
livros capazes de contemplar também a formacdo dos educadores; ¢ material manipulativo;
é material de dudio e video; €, ainda, outras midias.

E sobre quem deve ser convocado a produzir o material diditico-pedagégico para as escolas do
campo, assim como avaliar a producéo dos autorizados, a distribuicio, a divulgac¢io e o uso:



» Entendemos que devam ser envolvidos os diversos sujeitos do campo com experiéncia €
acimulo na luta de Educagdo do Campo e nas areas de conhecimento pertinentes, em
parceria com as universidades. Para essa finalidade, ha que se dispor de investimentos e
repasses de verbas publicas — que hoje sdo destinadas a compra de “livros diddticos
comerciais’;

 Enfim, propomos a criagdo de uma “Comissdao Nacional” composta por representantes de
universidades, movimentos sociais e redes publicas de ensino, constituida em interlocugdo
com o FONEC, para exercer fungdo propositiva ¢ de controle social, incluindo a elaborag¢do
dos editais e a definigdo dos principios estruturantes no que concerne ao material didatico-
pedagdgico.

Alguns elementos — principios e procedimentos — que devem embasar a produgio de um material
didatico-pedagdgico do/para o campo:

» Pautar-se na triade “Campo-Educagdo-Politicas Publicas”, conforme o significado pelo qual
se sustenta este conceito no ambito das discussdes inerentes a Educagido do Campo;

» Pautar-se pelos principios da Educa¢do do Campo em diferentes linguagens para contemplar
criangas, infanto-juvenis, jovens, adultos e idosos;

 Pautar-se pela perspectiva da integragdo de saberes;

 Pautar-se pelo Trabalho como principio educativo;

+ Pautar-se pela Pesquisa como principio educativo;

 Vincular-se a realidade do campo, sem confinar-se a ela;

« Resgatar e valorizar as histérias das lutas dos sujeitos do campo — agricultores familiares
camponeses;

» Ter correg¢do conceitual;

 Estabelecer relagdo dialética, isto €, sem subordinagdo, entre: universal-local, campo-cidade
ou urbano-rural, saber cientifico - saber popular, entre outras relagdes proficuas nos
processos de criagdo humana;

» Articular-se dialogicamente com a formagdo de professores.

F) Algumas questées gerais que merecem atencao especial do FONEC
nos encaminhamentos das lutas da Educag¢ao do Campo:

» Anpolitica de sele¢do para o Ensino Superior ENEM-SISU inviabiliza, aos povos do campo,
o acesso diferenciado a esse nivel de ensino como pratica de acdo afirmativa;

» Constru¢io/criagdo de escolas de Ensino Médio do ¢ no campo. Hoje, tem-se como uma ndo
prioridade absoluta por parte dos entes federados responséveis;

« Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE 2014): intensificar a participagdo do FONEC.
Alguns pontos centrais devem continuar a nos motivar ¢ a orientar nossa participagdo nessa
articulacdo nacional, tais como, por exemplo: defesa dos principios da Educacdo do Campo;
ampliagdo dos recursos publicos para, ¢ tio somente, a educagdo piblica e, nesse item,
especial combate ao repasse de recursos para o sistema S com o disfarce de cumprimento de
metas publicas;

» Articulagdo nos estados e no dmbito nacional com outros movimentos por Educacio;

» Promover processos de mobilizacdo nos estados e municipios, capazes de influir nos
encaminhamentos do PAR.

Brasil, julho de 2013
A Coordenagido do FONEC



