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Todos se sentem melhor depois de passar um tempo na natureza.
(Richard Louv)



RESUMO

A presente trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa objetiva desvelar as praticas que enfatizam a promocdo do brincar na natureza com
criangas pequenas desenvolvidas pelas professoras no municipio de Castro/PR.
Especificamente, analisar a compressdo das professoras sobre o brincar na natureza com
criangas pequenas, bem como evidenciar as praticas que envolvem o brincar na natureza na El
e por fim refletir sobre a importancia da promocao do brincar na natureza. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa descritiva, de carater bibliografico, com a organizacdo de estado do
conhecimento, que buscou responder: Quais praticas que enfatizam a promocao do brincar na
natureza com criangas pequenas sdo desenvolvidas pelas professoras de El da rede municipal
de Castro/PR? Dessa forma, para gerar os dados recorremos a questionario com professoras,
entrevistas com a equipe gestora e observacfes em duas instituicdes de EI do municipio,
acompanhadas por registros realizados em diario de campo e fotografias. Os resultados
evidenciam que apesar de reconhecerem a importancia do contato com a natureza, as
professoras ndo incorporam praticas relacionadas em suas rotinas, além da auséncia de
formaces continuadas em relacdo a integracdo da natureza na El e a predominancia de praticas
limitadas a sala de referéncia. Concluimos que existe a necessidade de ressignificar os espacos
disponiveis na El, a urgéncia de praticas para incluir o contato com a natureza no cotidiano e a
importancia de desenvolver pedagogias biofilicas. Sendo possivel por meio de formacéo
continuada de professores, reorganizagdo dos espa¢os visando o desemparedamento e incentivo
para praticas que promovam o brincar na natureza.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Natureza. Brincar. Desemparedamento. Préaticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

The present thesis for the Pedagogy program at the Universidade Estadual de Ponta Grossa
aims to unveil the practices that emphasize the promotion of play in nature with young children
developed by teachers in the municipality of Castro/PR. Specifically, it analyzes teachers'
understanding of play in nature with young children, highlights practices involving play in
nature in early childhood education (El), and reflects on the importance of promoting play in
nature. This research is a descriptive qualitative study of a bibliographic nature, organized as a
state of knowledge, which sought to answer the following question: What practices that
emphasize the promotion of play in nature with young children are developed by El teachers in
the municipal network of Castro/PR? To generate data, we used a questionnaire with teachers,
interviews with the management team, and observations in two EI institutions in the
municipality, accompanied by records made in a field diary and photographs. The results show
that although teachers recognize the importance of contact with nature, they do not incorporate
related practices into their routines, in addition to the lack of ongoing training regarding the
integration of nature in El and the predominance of practices limited to the classroom. We
conclude that there is a need to reframe the available spaces in El, the urgency of practices to
include contact with nature in daily life, and the importance of developing biophilic pedagogies.
This is achievable through continuous teacher training, reorganizing spaces to promote outdoor
experiences, and encouraging practices that foster play in nature.

Keywords: Early Childhood Education. Nature. Play. Unwalled Education. Pedagogical
Practices.
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INTRODUCAO

Com idealismo e hesitacdo, uma estudante universitaria
estd se formando e se prepara para se tornar professora,
mas esta intrigada e incomodada com o ambiente escolar
que vivenciou durante seu treinamento [...].

Richard Louv

Desde a minha infancia até a adolescéncia, cresci em um sitio no municipio de Castro,
localizado no estado do Parana. Cercado por uma floresta nativa, além de jardins e uma casa na
arvore, proporcionando memarias inesqueciveis. Nesse tempo e espago experienciei vivéncias
na compreensdo das transformacdes e sutilezas. Construindo assim a minha esséncia e
identidade, na percepc¢do de mundo na vida que pulsa a todo instante.

Essas vivéncias influenciaram minha trajetoria académica, na qual deparei-me com
inimeras questes sobre as préticas realizadas na El. Diante disso, 0s primeiros interesses
acerca do brincar na natureza surgiram e solidificaram-se nos estudos realizados no Programa
de Iniciacdo Cientifica da Universidade Estadual de Ponta Grossa, resultando no artigo
publicado por Polli e Camargo (2024)*, que ampliou olhares sobre esse movimento.

Esses estudos foram de grande valia, contribuindo para dar origem ao tema proposto
nesta pesquisa. Possibilitando o aprofundamento de leituras e investigagdes com uma nova
perspectiva para as praticas que enfatizam a promocao do brincar na natureza com criancas
pequenas. Além disso, tem sido evidente a diminuigdo das oportunidades de vivéncias com a
natureza por parte da crianga pequena. Podendo estar associado ao aumento da urbanizacao e a
auséncia de politicas publicas acolhedoras. Essa realidade faz com que se torne importante
guestionarmos como as dinamicas das infancias estdo constituindo-se, mediante a natureza.

Nesse cenario, a relacdo das criangas com a natureza evidencia mudancas relevantes,
uma vez que “[...] para as criancas de hoje, o quao diferente € a experiéncia delas com a natureza
em relacdo a que os adultos tiveram. E qudo diferente € a defini¢do atual de vida em relacédo a
que logo mais vai ser” (Louv, 2016, p.43).

Com base nisso, abordamos a trajetdria de estudos que elucidam a relacdo crianca e
natureza, as praticas pedagadgicas e reflexdes sobre a importancia da promoc¢éo do brincar na
natureza para a infancia. Além do emparedamento infantil, o desemparedamento, 0s espacos,
parques, patios e as contribui¢des no decorrer da histdria da El. Propiciando discutir abordagens

que envolvem um novo olhar sobre a crianca, a natureza e o desemparedamento, fenémeno

! Artigo publicado: Qual a relevancia e influéncia da presenca do brincar na natureza e as possibilidades para a
Educacdo Infantil, https://doi.org/10.33871/formacao.2024.1.1.9292.


https://doi.org/10.33871/formacao.2024.1.1.9292
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multifacetado que caracteriza a infancia na sociedade contemporanea, em um processo gradual
e histérico que priva a crianca em seu desenvolvimento pleno, voltado para o incentivo do
contato com a natureza (Tiriba, 2018).

Diante disso, questionamos quais praticas que enfatizam a promocao do brincar na
natureza com criangas pequenas sdo desenvolvidas pelas professoras? de El do municipio de
Castro/PR? Para responder essa problemaética, este estudo teve como objetivo desvelar as
praticas que enfatizam a promocao do brincar na natureza com criangas pequenas desenvolvidas
pelas professoras. Especificamente, analisar as compreensées das professoras sobre o brincar
na natureza na El, além de evidenciar as préaticas que o envolvem e refletir sobre a importancia
da natureza para a infancia.

Para alcancar os objetivos tracados, optamos por utilizar diferentes recursos, como a
abordagem metodoldgica qualitativa e descritiva. Com carater bibliografico e documental
desenvolvida por meio da andlise de publicacBes, organizando um estado de conhecimento,
com auxilio da leitura exploratdria e seletiva. Para ampliar os estudos, utilizamos o método de
documentacdo direta, por meio da pesquisa de campo exploratoria-explicativa, com
observac@es, amparada pelo uso de diario de campo e registros fotograficos, em dois Centros
Municipais de EI (CMEI), localizados no municipio de Castro.

Além disso, optamos pelo uso de um questionario com professoras e entrevistas com
equipe gestora, de tal forma que atendessem aos objetivos desta pesquisa. Apds isso, mediante
a analise de conteudo, realizamos a reducdo dos dados e organizacdo em categorias (Bardin,
1977), seguido para a triangulacdo de dados (Trivifios, 2008), por meio da analise dos diferentes
instrumentos de pesquisa usados.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro abordamos aspectos sobre
a hatureza, a crianca e 0 necessario desemparedamento infantil, destacando teorias que
sustentam o brincar e o brincar na natureza. Visamos compreender o que ja foi dito sobre o
tema, por meio da organizacdo de um estado do conhecimento, no qual trazemos pesquisas e
pesquisadores que enfocam a crianca e a natureza.

O segundo capitulo contém pressupostos tedricos de distintos autores e pesquisadores
em relacdo as concepcles de espacos, parques, patios e o brincar na natureza. Considerando
ainda as abordagens teoricas de diferentes estudiosos e movimentos que nos mobilizam a olhar

paraa natureza, o brincar e a EI, como Freinet, Steiner, Mario de Andrade e Quintais Brincantes.

2 0 uso do termo professora no feminino é adotado nesta pesquisa em virtude da composicio majoritariamente
feminina historicamente presente a EI (Wada, 2003).
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No decorrer do terceiro capitulo, apresentamos as escolhas metodoldgicas para 0s
dados gerados sobre as préaticas brincantes e o contato com a natureza. Além da caracterizagéo
dos campos de pesquisas e sujeitos, bem como a andlise realizada a partir do movimento de
triangulacdo de dados. Por fim, destacamos consideracdes e recomendacdes para futuras
pesquisas.

Ademais, é uma proposta para refletir e rever as praticas no ambiente educacional,
tendo em vista que o0 emparedamento esta além da questdo fisica, podendo também ser expresso
por acdes que limitam o desenvolvimento de potencialidades na infancia. Em um movimento
de conexdo com a vida em constante transformacéo, criacdo de vivéncias, formacdo da
identidade e valores, na compreensdo dos sinais que marcam o presente e anunciam o futuro.
Na busca de poder partilhar vivéncias, na transformacao da vida de cada crianca impossibilitada
da percepc¢do do olhar sobre 0 mundo na natureza, fato que “as criangas precisam da natureza

tanto quanto a natureza precisa das criangas” (Louv, 2016, p.17).
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1 NATUREZA E CRIANCA NA NATUREZA

is ériricantes, 2022.

No decorrer deste capitulo, abordamos aspectos relevantes sobre a natureza, a crianga
e 0 necessario desemparedamento infantil, destacando as teorias que sustentam o brincar e o
brincar na natureza. Visamos compreender o que ja foi dito sobre o tema, por meio da
organizacdo de um estado do conhecimento, no qual trazemos pesquisas e pesquisadores que

abordaram a crianca e a natureza.

1.1 A CRIANCA E A NATUREZA

Ao imaginar cenas simples, porém repletas de significados, em que uma crianca esta
brincando na chuva ou em uma poca de agua. Colhendo folhas caidas de arvores, pescando ou
deitada sobre a grama, observando as nuvens. Outrora com os pés descal¢os tocando a lama
que, futuramente, poderiam transformar-se em bolinhos. Essa crianca explora ativamente o
ambiente natural ao seu redor, uma cena possivelmente comum em tempos passados, que
infelizmente tornou-se raridade na atualidade.

Nessas cenas, a natureza é vista como um ambiente diversificado e catalisador para
vivéncias indispensaveis. Essa perspectiva evidencia sua autenticidade nos escritos de Richard
Louv (2016), em sua obra “A Ultima crianga na natureza: Resgatando nossas criangas do

transtorno do déficit da natureza™:

Para as criancas, a natureza se mostra de muitas maneiras: um bezerro recém-nascido;
um animal de estimagdo que vive e morre; uma trilha de chdo batido em meio as
arvores; uma cabana aninhada em urtigas; um terreno baldio pantanoso e misterioso.
Independentemente da cena, a natureza oferece a cada crianga um mundo mais antigo
e vasto, separado dos pais. Diferentemente da televisdo, o contato com a natureza ndo
rouba o tempo, mas o amplia [..] (Louv, 2016, p.29-30).

A crianga sendo naturalmente curiosa e exploradora, encontra na natureza

oportunidades para descobrir novas possibilidades e reinterpretar suas fantasias, contribuindo
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para a independéncia e autoconhecimento (Barros, 2018). Portanto, podemos afirmar que a
relagdo entre a crianca e a natureza é fundamental durante a infancia, pois a crianca € um ser da
natureza.

Em virtude disso, 0 contato com a natureza oportuniza a movimentacdo livre e
continua da crianca, contribuindo na construcéo de saberes para compreender sua forca e o seu
corpo. Ao descobrir os espacos naturais, tém a oportunidade de desenvolver suas habilidades
motoras, possibilitando ser guiada pela liberdade e poténcia interior.

Zanon (2018) afirma que ao vivenciar o ambiente natural, proporciona-se a sensacao
de conexdo. Isso ocorre porque a natureza é fonte de vivacidade e energia, na qual sua presenga
pode contribuir para os aspectos fisicos, mentais e emocionais, refletindo na qualidade de vida.
Além disso, hd uma transformacdo social, por meio da construcédo de valores desde a infancia
baseados no amor, cuidado e respeito a natureza.

Sob esse prisma, as vivéncias perpassadas por relagfes vitais com a natureza sé@o
fundamentais. Permitem que a crianca possa descobrir e aprender. Ao escalar uma arvore,
brincar na terra ou na chuva ou cultivar plantas, desenvolvem habilidades importantes, como a
resolucdo de problemas e o trabalho em equipe, conectando-se com o mundo.

Horn e Barbosa (2022) enfatizam que estar em contato com a natureza e suas bonitezas
configura-se como uma experiéncia Unica e incomparavel. Por conseguinte, enfatizamos que
por meio de experiéncias livres ou conscientes, de contemplacdo ou de interacdes reflexivas,
como investigar um parque ou brincar em um jardim, contribui para a construcdo de
aprendizagens complexas em suas multiplas linguagens, principalmente nos aspectos

sensoriais:

As criangas precisam da natureza para um desenvolvimento saudavel de seus sentidos
e, portanto, para o aprendizado e a criatividade. Essa necessidade € revelada de duas
maneiras: ao examinar 0 que acontece com os sentidos dos jovens quando perdem a
conexdo com a natureza, e observando a magia sensorial que ocorre quando eles séo
expostos a mais infima experiéncia direta em um ambiente natural (Louv, 2016,
p.77).

Neste mesmo sentido, Zanon (2019, p.49) explicita que “a natureza desperta os
sentidos porque ali corre vida, ocorre imprevisto e tudo € surpresa”. Destacando a importancia
da natureza como um espaco dinamico, no qual a percepcao sensorial é ativada, apresentando
sempre algo novo que desperta a curiosidade.

Assim, mencionamos que a natureza desempenha um papel fundamental na infancia,

oferecendo uma multiplicidade de espacos repletos de exploracdo, construcdo de hipdteses,



19

brincadeiras e aprendizados. Nesse contexto, a natureza pode atuar como uma espécie de
nutricdo para o corpo e a mente, contribuindo para o bem-estar e o desenvolvimento de
potencialidades.

A falta desses estimulos pode prejudicar a capacidade de aprender e relacionar-se.
Devido que, o contato com espagos naturais oferece oportunidades para relaxamento, sendo
benéfico para os desafios emocionais enfrentados durante o crescimento. Superando assim o

transtorno do déficit de natureza, expressao criada por Louv (2016), que evidencia:

[...] O transtorno do déficit de natureza descreve os custos da alienacdo em relacéo a
natureza, incluindo a diminui¢do no uso dos sentidos, a dificuldade de atencédo e
indices mais altos de doencas fisicas e emocionais. O transtorno pode ser detectado
individualmente, em familias e em comunidades - pode até alterar o0 comportamento
humano nas cidades, 0 que acaba afetando sua estrutura, uma vez que estudos
consagrados relacionam a auséncia de parques e espacos abertos (ou a inacessibilidade
a eles) a altos indices de criminalidade, depressdo e outras mazelas urbanas (Louv,
2016, p.58).

O autor destaca que, embora ndo seja um diagndstico médico, o conceito ajuda a
ilustrar os efeitos negativos da desconexdo com a natureza. Sendo muito importante devido as
transformacdes ocorridas na sociedade ao longo dos anos, evidenciando a forma de relacionar-
se com a natureza. A compreensdo desse transtorno pode ter implicacdes significativas nas
formas de vislumbrar mudancas futuras para o reencontro entre a criancga e a natureza.

Do mesmo modo, Barros (2018) afirma que o distanciamento entre a crianca e a
natureza surge como uma importante crise atual. Na qual o mundo natural tem deixado de ser
visto como parte essencial da infancia. Esse quadro acarreta graves consequéncias a saude,
como obesidade, hiperatividade, déficit de atencdo, desequilibrio emocional, baixa motricidade
e miopia.

Nessa perspectiva, o distanciamento mencionado pelos autores acaba sendo uma crise
comum em diferentes cendrios da atualidade. Encarado e aceito como uma normalidade uma
infancia distante dos espacos naturais, além da excessiva preocupacdo com higiene e a
concepgdo da crianga como ser estritamente fragil.

Em muitas situacfes a crianga cresce com minima ou sem a oportunidade de contato
com os ambientes naturais. Devido a residir em areas predominantemente urbanas e ainda

presenciarem rotinas em que as tecnologias sdo 0 monopdlio do seu entretenimento:

A crescente urbanizacdo e a auséncia de politicas pUblicas mais acolhedoras, 0 que
se tem observado com frequéncia nas brincadeiras infantis é a insercdo de jogos
eletrdnicos, maior tempo de exposicdo a televisdo, poucas brincadeiras que
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movimentam o corpo e um tempo maior de exposi¢cdo a lugares fechados, como
apartamentos ou escolas sem espagos ao ar livre[...] (Brito, 2018, p.26-27).

Dialogando com esse prisma, Barros (2018, p.18) afirma que “os sintomas e efeitos
dessa desconexdo compdem um problema sistémico que esté levando a profundos impactos em
todas as geracOes, especialmente criancas e idosos, afetando a qualidade de vida em todos 0s
territorios”. Nessa perspectiva, a vida moderna nas cidades, com seus prédios, asfalto e
poluicdo, tém reverberado um cenério com falta de areas verdes e a dificuldade para brincar em
ambientes publicos.

Assim, dentre as dificuldades encontradas pela crianga no contato com a natureza,
pode-se dizer que a sociedade muitas vezes propaga situacGes de restricdo baseadas em
preocupacOes diversas. Tais preocupagdes incluem concepgdes higienistas, falsa sensacdo de
seguranca e preferéncias estéticas.

Léa Tiriba (2018, p.146) destaca outro aspecto a se considerar, “compondo o conjunto
de crencas e valores que mantém as criancas distanciadas da natureza, impde-se uma especie
de ‘cultura da limpeza’ que, invariavelmente, relaciona os elementos do mundo natural a sujeira
[...]”. Essa cultura de limpeza imposta, afasta a crianca da natureza e carrega uma Visdo
estereotipada que se infiltra nos ambientes escolares.

Essas restricGes podem ser exacerbadas pelo desejo de manter um certo padrdo, o que
pode levar a adogdo de politicas que limitam a liberdade. Como resultado, a crianga pode se
encontrar em ambientes nos quais 0 espacgo para a exploracdo ao ar livre € restrito. Ocasionando
refugio em atividades de dopamina instantanea, resultando em um ciclo de recompensa viciante.

Sendo assim, a conexdao com a natureza € essencial para superar esses contextos e
inspirar atitudes de responsabilidade. Ao proporcionar a crianga experiéncias significativas,
como plantar, observar a semente germinar e crescer, perceber o que as plantas precisam para
viver, colher fruta no pé e acompanhar as diferentes cores dos frutos, propicia cultivar uma base
solida para o desenvolvimento de valores e comportamentos.

Essa mudanca de paradigma € necessaria devido a dissociacdo emocional da natureza.
Em que segundo Louv (2016, p.155), "carentes de experiéncias diretas com a natureza, as
criangas comegam a associd-la a medo e apocalipse, ndo a alegria e encantamento [...]".
Ocasionado uma desconexdo ainda mais profunda com o ambiente natural e consequéncias
significativas para o desenvolvimento infantil.

Dessa maneira, ao reconhecer a necessidade de complementar a experiéncia em casa,
na qual muitas vezes ndo tém a liberdade para brincar ao ar livre, as instituicdes educacionais

desempenham papel crucial na promocdo do contato com a natureza e o aprendizado



21

experiencial. Além da parceria com as familias, destacando a importancia da natureza na

infancia:

Sabemos que esta no cerne da concepgdo da Educagdo Infantil o contato com os
espacos ao ar livre. Além disso, o contexto contemporaneo de criangas morando em
apartamentos, onde as brincadeiras nas calgadas ndo tém sido possiveis, provoca a
escola infantil a pensar em seu papel na partilha da educacgdo da familia, em sua acgdo
complementar, alternativa, aquela que compete a ela oferecer (Horn; Barbosa, 2022,
p.86).

Para reverberar mudancas na cultura institucional é necessario refletir sobre a relacdo
entre as instituicbes educacionais e 0 mundo que as rodeia. Com o intuito de reconhecer a
importancia da natureza na formacdo da crianca, em uma abordagem que valorize a
experimentacdo e a interacdo da infancia com o seu entorno. Desse modo, as creches e pré-
escolas séo espacos que podem incluir praticas brincantes na natureza, devido que nessa fase a
crianca gera suas primeiras sensacdes e impressdes do mundo. As quais sdo elementos

formadores essenciais para seu futuro.

1.2 O NECESSARIO DESEMPAREDAMENTO DA INFANCIA

Para dialogar sobre desemparedamento da infancia, se faz necessario compreender o
que € o emparedamento infantil. Presente em muitas realidades dos ambientes educacionais a
expressao “emparedar”, criada por Tiriba (2018), denomina a condi¢do de confinamento e

isolamento impostas cotidianamente a crianca, nas palavras da autora:

Criei a expressdo "emparedar" para designar a acdo de manter as criangas entre
paredes nos muitos espacos além das salas de atividades das Institui¢des de Educagdo
Infantil (IEIs) - dormitério, refeitério, sala de video, galpdo -, e para expressar a
condicdo de emparedamento a que sdo submetidas (Tiriba, 2018, p.17).

A autora reforca que na realidade das instituigdes escolares que recebem criangas, em
suas praticas constata-se a raridade de acesso nos espacos externos. Na maioria das vezes sao
limitadas a salas fechadas em varios momentos ao longo do dia, na qual a chegada a espacos
externos € demorada e pode até ndo acontecer.

Esses ambientes onde as criangas passam cerca de oito horas diarias, caracteriza-se por
uma inféncia restrita a espacos limitados, com rotinas impositivas perpassada por frases como

“fique sentado” e “ndo converse”. Deixando de lado espacos de escuta ativa da crianga, além
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das praticas libertadoras para o seu desenvolvimento, que podem ser ampliadas nos espacos
externos.

Vale acrescentar que a relacdo da crianca e natureza nas instituicdes escolares acaba
caracterizando-se como instrumentalizada. Com tendéncias de ambientes cobertos por cimento,
parquinhos de pléstico, grama sintética e até mesmo vegetacdo decorativa ou artificial. Além
de uma relagdo com os elementos naturais limitadamente, sem a pensa-los como possibilidades

do contato direto e parte do aprendizado, iSso porque:

Raramente de pés descalgos nas areas externas, as criangas brincam sobre chdo
predominantemente coberto por cimento e brita. Confirmando a ideia de uma
concepcao de natureza a servico dos humanos, a vegetacao, quando existe, tem funcéo
decorativa, ou de uso pratico: serve para comer, ou oferecer sombra, ou para explicar
processos, construir nogdes. Da mesma forma, a relagdo com a 4gua geralmente supre
necessidades fisioldgicas e de higiene, sé ocasionalmente propicia prazer (Tiriba,
2010, p.144).

Tiriba (2018) ressalta que isso agrava-se gracas a realidade social, principalmente a
urbana, na qual muitas vezes caracteriza-se por ambientes tomados por edificacdes que
desconsideram a importancia das &reas verdes. Consequentemente isso reflete-se nas
instituicdes de ensino, construidas em espacos aridos, sem vida e com muros altos devido a
falsa sensacao de seguranca. Com instituicdes de EI caracterizadas por muitas paredes, brita no
chéo e pouco verde.

Na esséncia dos motivos que essas situacdes ocorrem, a concepcao de que as criangas
precisam estar guardadas e protegidas é uma das razdes que as afastam da natureza. Uma visao
relacionada a responsabilidade das instituicdes de ensino de garantir a seguranca dos filhos,
definindo assim um cotidiano de distanciamento.

A educadora ambientalista complementa ainda que esse distanciamento pode estar
relacionado com a necessidade dos adultos de controla-las. Levando a uma pedagogia que
valoriza os espacos fechados, pautada em uma visao limitadora sob a educacao que ndo valoriza
a conexao entre as criancgas e a natureza (Tiriba, 2018).

A permanéncia entre paredes e os fatores que impedem 0 acesso a espacos externos
pelas criancas é uma realidade preocupante, nos fazendo questionar e refletir sobre a grave

situacdo em que muitos desconhecem ou ignoram:

A permanéncia entre paredes é maximizada nos CEls em que alguns fatores se
conjugam: o tempo ao ar livre é diminuto, as janelas ndo estdo acessiveis e as
educadoras ndo favorecem a visdo do lado de fora. Assim, nem as criangas véao la fora,
nem acessam, através das janelas, 0 mundo a sua volta, a luz do sol. O que isso pode
significar para a salde das criancas, para a sua ecologia pessoal, considerando que
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chegam em casa ja a noite? Quantas criancas desta e de outras cidades brasileiras estao
submetidas a essa condicdo de seres que nem sequer tém acesso visual ao mundo em
que vivem?” (Tiriba, 2018, p.74).

Frente a essa realidade, nos deparamos com o “desemparedamento”, conceito criado
por Tiriba (2018). Tal qual revela um fenébmeno multifacetado que caracteriza a infancia na
sociedade contemporanea. Sendo um processo gradual e histérico que priva a criangca em seu
desenvolvimento pleno no brincar ao ar livre, voltado para o incentivo do contato com a
natureza.

Segundo a autora, “[...] diante dessa compreensdo de desemparedamento da infancia,
faz-se necessario escutar as criangas e reconhecer o seu potencial na creche” (Tiriba, 2018, p.
44). O fato revela que no atual cenario em que estamos inseridos, 0s anseios por parte das
criangas em desemparedar-se, devido as rotinas baseada em espacos fechados, ocasionado a
exaustéo e ansiedade.

As criancas necessitam ampliar os movimentos de seu corpo, correr e extravasar suas
energias contidas nas paredes da sala de referéncia. Proporcionar um ambiente que reconheca
seu potencial, pautado em um tempo e espaco de inter-relagéo entre crianca e a natureza. Se faz
necessario para gque vivenciem novas experiéncias, transformando a si proprias e a realidade a

sua volta:

Nesse tempo e espaco Unico entre as criangas e 0s demais seres vivos e ndo vivos da
natureza, as criangas, “cagadoras” que sdo, exploram o mundo de bragos abertos para
0 novo, para as descobertas, para as experiéncias, para as transformacdes de si e da
vida, porque contam com algo bem peculiar da infncia: a fantasia e a imaginacéo,
que Ihes permitem conhecer e desbravar outros mundos, viajar por outras dimensdes,
dancando nas constelagdes e mergulhando e velejando em muitos mares, por meio de
seus mundos imaginarios. Por isso, poetizam a vida (Valerio; Silva, 2021, p.15).

Nessa perspectiva da aproximacao a natureza, as criancgas sdo exploradoras do mundo
naturalmente, devido que é algo intrinseco como parte do seu processo de aprendizado e
desenvolvimento. Em contrapartida, é preocupante saber que em muitas instituicdes de El
prevalece o emparedamento e a privacdo dessas vivéncias.

Tiriba (2018), evidencia que desemparedar a infancia, permite um ambiente com
aprendizagens fluidas de forma prazerosa e significativa. Mas para isso, 0 papel da educadora
tem extrema importancia, com destaque para a sua visdo de mundo e a vontade de
desemparedar.

Nesse sentido, a escola e a comunidade desempenham papel fundamental no

desemparedamento e no desenvolvimento de uma cultura de cuidado. Ao reconhecerem o valor
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da natureza e atuarem como agentes de transformacdo, em prol da consciéncia ambiental e de

mudangas sociais:

Quando o potencial transformador do ambiente natural encontra eco na escola
enquanto grupo organizado, na comunidade, na vizinhanga, nos individuos,
inicia-se um movimento de pertencimento e de cuidado, que pode refletir ndo
apenas na preservacdo do rio que atravessa a cidade, mas também no cuidado
com os arredores e com as proprias pessoas (Zanon, 2018, p.18).

Portanto, € primordial que as instituicGes atuem para desemparedar a infancia. Por
meio da proposicdo de contextos possibilitadores de investigacdo e exploracdo, em que as
criancas se sintam livres e sejam protagonistas, em uma agéo docente de troca de experiéncias.
Entretanto, reconhecer, respeitar e considerar a capacidade da crianga em construir novos
conhecimentos pode ser um grande desafio, visto que a sociedade insiste em contextos de

emparedamento.

1.3 O BRINCAR NA NATUREZA: TEORIAS, POSSIBILIDADES E PRATICAS

Ao pensarmos o brincar na natureza, temos historicamente a contribuicéo de diferentes
movimentos, tedricos e grupos que defendem o acesso e contato da crianga com a natureza.
Essa perspectiva enriquece a infancia e promove uma conexo profunda com o mundo natural,
que se reflete em beneficios tangiveis para a infancia.

Segundo Valerio (2021), o brincar, sendo uma linguagem universal, legitima a infancia
como um periodo crucial no desenvolvimento humano. Possibilitando que a crianga construa
sua identidade, tome consciéncia do corpo, se comunique e descubra o mundo, sendo
concretizado como ferramenta de descoberta e parte essencial da infancia.

Na obra “Terreno baldio, um livro sobre balbuciar e criangar os espagos para
desacostumar geografias, focada em uma teoria sobre a espacializa¢do da vida”, com autoria de
Lopes (2021), o brincar vai além de apenas uma simples atividade ludica. Configurando-se
como um processo integrado a vida, que transcende tempo, espaco e interagcBes pessoais,

enriquecendo a experiéncia humana de maneiras profundas e significativas:

O brincar é a vida em processo. A vida dos que estdo, a vida de outros. Os tempos dos
que estdo, os tempos de outros. Os espacos de quem estéo, 0s espagos dos outros. Af
h& uma conjuncdo paisagistica (com todos seus elementos). Na vivéncia espacial,
espacos e tempos se unem no presente momento, que deixa de ser fugas para se esticar
(Lopes, 2021, p.143).
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O autor afirma ainda que “a atividade brincante, como se percebe, tem grande impacto
nas transformagdes humanas e na totalidade do existir, em se relacionar consigo mesmo e com
o mundo” (Lopes, 2021, p.148). Evidenciando o potencial do brincar com intrinseco e
transformador para o ser humano em sua existéncia no mundo. Diante disso, é possivel observar
que os modos de brincar passaram e tém passado por muitas mudangas ao longo dos anos.

Desde os tempos antigos, a brincadeira caracteriza-se como essencial para o
aprendizado e o desenvolvimento. Inicialmente as criancas exploravam o ambiente natural,
criando jogos improvisados e utilizando dos objetos disponiveis para estimular a imaginagéo.
Esse cenario mudou devido a transformacdes sociais, evidenciando uma nova dimensao do
brincar, caracterizado por horas imersas em frente as telas luminosas e o distanciando das
possibilidades presentes no ambiente natural.

Dessa forma, a mudanca significativa na forma de brincar e interagir com o mundo em
comparacdao com geracdes anteriores é evidente. Em que a sua ligacdo a natureza apresenta
crescente diminuicdo. Isto levou a uma tendéncia preocupante de situagdes em que as infancias

tendem a menos contato com ambientes naturais, como afirma Louv:

Em um intervalo de poucas décadas, a maneira como as criangas entendem e
vivenciam a natureza mudou radicalmente. A relacdo se inverteu. Hoje as
criancas tém nocéo das ameacas globais ao meio ambiente, mas seu contato
fisico, sua intimidade com a natureza, esta diminuindo. E exatamente o oposto
de como as coisas eram quando eu era crianga (Louv, 2016, p.23).

A inversdo ao passado, quando as criancas tinham uma relacéo direta com a natureza,
destaca a importancia de reconhecer e abordar esta mudanca cultural e o seu impacto no bem-
estar das criancas e na salde ambiental. Surge a necessidade de atentar-se para a forma como
as criancas da atualidade passam a sua infancia, buscando estratégias significativas para mediar
estes fatores e interagir com a natureza.

Lopes (2021) apresenta um contexto de sua infancia, que nos faz refletir sobre essa
inversao, dizendo “em minha infincia, muitos alimentos ainda assumiam a qualidade de
brinquedos, eram comidas para outros acontecidos de vida: espigas de milho viravam bonecos
de palhas, bases para petecas e chuchus bois para nossos sitios” (Lopes, 2021, p.158).

Frente a essa realidade, é essencial proporcionar praticas brincantes, como forma de
resgate e valorizagdo do imaginario, da criatividade e da autonomia da crianca. Deixando de
lado apenas o brincar com brinquedos prontos e acabados, proporcionando uma conex&o
profunda entre a natureza e seus elementos, influenciando diretamente nas memorias criadas,

vivéncias e descobertas.
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Piorski (2016) em relacdo a interagdo entre o mundo material e simbdlico,
especialmente no contexto do brincar com elementos naturais presentes na natureza, elucida
que a materialidade do brincar na natureza carrega significancias da alma, atingindo impressdes
sensoriais.

Segundo Louv (2016) em relacdo aos beneficios que o brincar na natureza pode
proporcionar, destaca melhorias em habilidades motoras, estimulos sensoriais, desafios fisicos,
reducdo do estresse, aumento da concentracdo e melhoria do bem-estar emocional. Isso pode

ser comprovado a partir de estudos realizados Noruega e na Suécia:

Estudos recentes descrevem evidéncias provocantes que ligam o tempo que se passa
ao ar livre a outros beneficios a salde, para além do controle de peso, que podem ser
especificos a experiéncia na natureza. Na Noruega e na Suécia, pesquisas com
criancas em idade pré-escolar demonstram que brincar na natureza gera frutos. Os
estudos comparam criangas que brincaram todo dia em playgrounds comuns com
outras que brincaram pela mesma quantidade de tempo em meio a arvores, pedras e
terrenos néo edificados em &reas naturais. Ao longo de um ano, as que brincavam em
areas naturais tiveram resultados melhores em testes de coordenacdo motora,
especialmente em equilibrio e agilidade (Louv, 2016, p.70).

Nesse sentido, Tiriba (2018) nos diz sobre os principios da estrutura do trabalho na El,
em que se pode pensar que o0 contato com a natureza nao € assumido como principio das praticas
pedagdgicas. Essa negligéncia afirmada pela autora, de fato, acaba presente em muitas
instituicdes, sendo um reflexo preocupante da desconexdo com a natureza e as praticas
brincantes.

Essas descobertas ressaltam a importancia de criar possibilidades que envolvam o
brincar na natureza. Entretanto, Tiriba (2018), exp6e que documento Referencial Curricular
Nacional para a El publicado pelo MEC em 1998, referindo-se a natureza ou ao meio ambiente,
tem caracteristicas relacionadas a valorizar a observacao, na qual a natureza é fenbmeno a ser
observado, um dos objetos de conhecimento ou um recurso pedagogico, com a finalidade que
as criancas descubram seu valor.

Dessa forma, a partir da analise no RCNEI (Brasil, 1998), em seus trés volumes
existentes, constatou-se que no terceiro volume é possivel encontrar trechos em relagdo ao

contato com a natureza, se lé:

O contato com a natureza é de fundamental importancia para as criangas e o professor
deve oferecer oportunidades diversas para que elas possam descobrir sua riqueza e
beleza. Fazer passeios por parques e locais de &rea verde, manter contato com
pequenos animais, pesquisar em livros e fotografias a diversidade da fauna e da flora,
principalmente brasileira, sdo algumas das formas de se promover o interesse e a
valorizacdo da natureza pela crianca (Brasil, 1998, p.204).
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E possivel encontrar também orientacdes didaticas breves para o trabalho de artes
visuais, com criancas de zero a trés anos em relacdo aos procedimentos e uso de materiais nas
aulas, “outros materiais podem diversificar os procedimentos em Artes Visuais, como canudos,
conta-gotas, colheres, cotonetes, carretilnas, formas diversas, papel-carbono, esténcil,
carimbos, escovas, pentes, palitos, sucatas, elementos da natureza” (Brasil, 1998, p.112).

Também, o documento expde que no ensino da matematica, especificamente sobre
espaco e forma, nas relacdes espaciais, percebidas por meio do contato e da manipulacao, para
a identificacdo de quantidade, tamanho e forma. As orientacfes didaticas destacam que ao
realizar um trabalho com as formas geométricas, pode-se desenvolver observagdes de formas
encontradas na natureza, em flores, folhas, casas de abelha e teias de aranha, em contextos em
que a crianca possa fazer construcdes (Brasil, 1998).

Em relacdo as DCNEI (Brasil, 2010), Horn e Barbosa (2022) definem que o
documento apresenta uma perspectiva da crianga como ser de potencialidades em suas
experiéncias. Porém os discursos pedagogicos e os profissionais que atuam nessa etapa da
educacdo demonstram o contrario refletindo em praticas que contradizem essas perspectivas.

Essa contradicdo, ocasiona um impacto negativo no desenvolvimento infantil,
principalmente nas préticas que envolvem o brincar na natureza. Uma vez que essas préaticas
sdo perpassadas pela caracteristica da criangca como ativa, curiosa, que tem autonomia e realiza
uma exploracdo independente, na qual o professor é quem oportuniza e possibilita as préaticas
do brincar com a natureza.

Nessa perspectiva, nas diretrizes e a relagéo criancga e natureza, segundo Tiriba (2018),
ndo esta contemplada no documento. Sendo vista apenas em relagdo ao respeito ao bem comum
em uma ordem de importancia, bem como as consideraces em relacao aos bens culturais. Sem
autonomia e dependente dos seres humanos. Ndo havendo grandes alteracdes na resolucdo
CNE/CEB n°5, publicada em 17 de dezembro de 20009.

A autora argumenta ainda que, apesar de alguns dos documentos apresentados
valorizam a relacdo com a natureza e principalmente seus elementos, isso ndo ocorre com

referéncias significativas sobre a real importancia relagéo crianca e natureza:

E perceptivel a concepcdo de natureza como aquela que oferece beneficios aos
humanos, mas a reciproca ndo é verdadeira. Apesar do reconhecimento dos inimeros
beneficios e prazeres que proporciona, a natureza segue sendo vista como cenério,
paisagem, pano de fundo. O foco esta exclusivamente nas criancgas! Seu objetivo seria
oferecer condi¢bes favoraveis ao desenvolvimento infantil, mas nem sequer ha
referéncias significativas & importancia do contato entre criangas e natureza como
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elemento de preservacdo ambiental. O esquecimento revela uma visao utilitarista em
que a natureza ndo € percebida como o todo de que as criangas sdo parte. Nem &
percebida em sua autonomia, mas a servi¢o dos humanos (Tiriba, 2018, p.131).

Diante disso, Horn e Barbosa (2022) afirmam que a realizagdo de projetos e préaticas
que valorizem o sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, sdo essenciais para
que a crianca se identifiqgue como integrante da natureza. Assim, as instituices de El, podem
ser 0s caminhos para préaticas pautadas no brincar na natureza.

Nessa perspectiva, Zanon (2018, p.18) afirma que “a crianga precisa que o adulto crie
essas oportunidades, plantando, inicialmente, sementes de curiosidade pela natureza”. Dessa
forma, a professora pode atuar como esse adulto no processo de despertar na crianga o interesse
e a curiosidade pela natureza, criando em suas praticas oportunidades para que ela possa
descobrir novas facetas por meio do contato com a natureza.

Desenvolver praticas envolvendo o brincar na natureza, como desenhar ap6s uma
vivéncia, pode-se compreender sobre a relevancia da experiéncia. Como também dindmicas
utilizando a coleta de elementos da natureza, a pintura com carvao e brincadeiras com expressao
corporal.

Barros (2018) salienta que os profissionais da educagdo precisam ter em mente a
compreensdo que o ambiente externo é essencial para o crescimento saudavel da crianca, ao
abranger possibilidades de aprendizado a partir das brincadeiras e interacGes, além da
oportunidade de cria¢do e imaginagdo. Complementa ainda que “cada escola pode adaptar,
organizar e usar seu espacgo de acordo com seu terreno, recursos financeiros e, principalmente,
de acordo com sua trajetdria pedagogica” (Barros, 2018, p.64).

Em funcdo disso, transcender os limites fisicos da sala de referéncia, englobando
praticas pautadas no brincar na natureza proporciona aprendizagens significativas e
diversificadas, visto que “em meio a natureza, as criancas t€m diferentes elementos naturais
dispostos para interacOes, investigacOes e experiéncias brincantes|...]” (Valerio; Silva, 2021,
p.37). Justificamos assim a importancia do brincar na natureza para a infancia, incluindo
aspectos fisicos, emocionais e sociais. Devido que propicia o aprendizado prazeroso, o contato

com elementos naturais, estimulos de sentidos, bem-estar fisico e emocional.

1.4 O QUE JA FOI DITO: RECONHECENDO PESQUISAS E PESQUISADORES QUE
ABORDAM A CRIANCA E A NATUREZA

O estado do conhecimento é definido por Morosini e Fernandes (2014, p. 155) como

“identificacao, registro, categorizacao que levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica
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de uma determinada &rea, em um determinado espa¢o de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”.

Dessa forma, configura-se como uma etapa importante que consiste na analise critica
e abrangente das pesquisas realizadas sobre o tema escolhido. Com o objetivo de identificar
lacunas, tendéncias e contribuicbes existentes na area de estudo, mediante a anélise de
publicacdes cientificas relevantes, de forma organizada e rigorosa, em fontes confiaveis.

Assim, ao realizar o estado do conhecimento, é importante manter uma postura critica
e reflexiva em relacdo aos estudos encontrados. Nessas circunstancias, com o objetivo de
construirmos um caminho solido de pesquisa, nos dedicamos a identificar as producdes
académicas em relacdo a crianga, a El e as relagdes com a natureza.

Delimitamos como base de dados o portal da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd?). Criada em 1978, é uma organizacdo sem fins lucrativos
que conta com programas de pos-graduacdo em educacdo stricto sensu. As reunides nacionais
e regionais sdo reconhecidas internacionalmente como um forum de debate importante. Desse
modo, justificamos o uso do portal devido ao reconhecimento dos trabalhos desenvolvidos e o
vinculo com importantes pesquisadores.

Inicialmente recorremos aos Anais das Reunifes Regionais da ANPEd Sul, em um
recorte de cinco anos, sendo 2018 a 2023. Usando como titulos-chave de busca “brincar”,
“natureza” e “desemparedamento”, nos grupos tematicos (GT) Educagdo e Infancia (05) e
Educacdao Ambiental (17). A fim de compreendermos a contribuicdo das publicacdes e a base

tedrica destes estudos, nos dedicamos a leitura flutuante dos resumos.

Quadro 1 - Anais ANPEd Sul.

(continua)
Ano Titulo Autores (as) Palavras- chave
Educacéao
@) br_lncar na E_du_cagao Claudia Teresinha Pagno Inf_antll. Brincar.
Infantil como direito e . Crianca.
2018 o - . Puerari . .
possibilidade de vivenciar a | _. . Diversidade.
oo Jaime Farias Dresch L
diversidade Direitos
Humanos.

! https://anped.org.br


http://anais.anped.org.br/regionais/
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Mulheres e Natureza na Educggao
~ . A .| Ambiental.
trama da Educacdo | Juliana  Corréa  Pereira
2018 . , X Mulheres.
Ambiental: ~ Tensionando | Schlee .
Natureza. Michel
verdades
Foucault
Um olhar para a Educacdo | Juliana  Corréa  Pereira | Educacédo
Ambiental: Mulheres | Schlee Ambiental.
2020 |. A .
infames e natureza no | Paula Corréa Henning Natureza.
pampa galcho Paula Regina Costa Ribeiro | Mulheres.
C(_)ncep(;oes de_ mf_a Cla €1 juliana  Corréa  Pereira | Infancia.
crianca  no jardim de Schlee Educacio
2020 | infancia do século XIX: . . ¢ .
. Paula Corréa Henning Infantil. Manuais
Entre a Natureza Infantil e a . - -
< Paula Regina Costa Ribeiro | Pedagagicos.
educacdo moral

Fonte: A autora, 2024.

Ao realizar a busca de pesquisa sobre o tema na base de dados na Reunido Cientifica
Regional da ANPEd XII (ANPEd-Sul), de 23 a 26 de julho de 2018, foi encontrado na busca
por titulo "brincar", no GT 05, um trabalho, sendo, “O brincar na Educacao Infantil como direito
e possibilidade de vivenciar a diversidade” de autoria de Puerari e Dresch (2018), que nédo
apresenta consideracdes relevantes relacionadas a este estudo.

No mesmo GT, na busca pelo termo “natureza”, ndo encontramos registros. Na busca
pelo termo “natureza”, no GT 17, foi encontrado um trabalho, sendo, “Mulheres e Natureza na
Trama da Educagdo Ambiental: Tensionando Verdades”, de autoria de Schlee (2018) que néo
se relaciona ao estudo, por ndo tratar da tematica natureza e EIl. Assim, seguimos a busca no
referido eixo recorrendo ao descritor “brincar” e nao localizamos publica¢des. Na busca pelo
termo “desemparedamento”, em ambos GT, ndo foram encontrados trabalhos sobre a temética.

Na XI1I Reunido Cientifica Regional Sul, realizada em 22 a 24 de mar¢o de 2021, na
procura pelo termo “brincar”, no GT 05 e 17, ndo foram encontrados nenhum registro. Em
“natureza” no GT 05, encontramos o trabalho “Concepgdes de Infancia e Crianga no Jardim de
Infancia do Século XIX: Entre a Natureza Infantil ¢ a Educacdo Moral”, com autoria de Schlee,
Henning e Ribeiro (2020).

Bem como na busca por “natureza” no GT 17, foi encontrado o trabalho intitulado
“Um Olhar para a Educacdo Ambiental: Mulheres Infames e Natureza no Pampa Gaticho”,
assinado por Schlee, Henning e Ribeiro (2020), em que ambos ndo atendem as tematicas
abordadas. Em “desemparedamento” ndo foram encontrados trabalhos sobre a tematica nos GT

analisados.
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Por fim, na busca pela ANPEd Regional Sul X1V, realizada de forma remota em 17 a
20 de outubro de 2022, utilizando o termo “brincar” no GT 05, ndo foram encontrados trabalhos.
Na busca por “natureza” e no GT 17, ndo foi encontrado nenhum trabalho relacionado. Como
também na busca pelo termo “natureza”, no GT 05 e 17. No termo “desemparedamento” nao
foram encontrados trabalhos em ambos GT.

Devido ao nuamero reduzido de estudos, ampliamos a busca para os registros das
publicacbes realizadas nos anais das reunides nacionais da ANPEd, no mesmo tempo
delimitado anteriormente, considerando um recorte de 2018 a 2023, organizados no quadro que

segue:

Quadro 2- Anais ANPEd Nacional.

(continua)
Ano Titulo Autores (as) Palavras-chave
Da alegria de brincar a presséo Brincar. Tempo.
2019 |para render: As criancas e 0 | Andrize Ramires Costa | Educacao
controle do tempo dos adultos. Infantil.
Atelié didatico
Atelié catadores do brincar: sensivel.
Espaco de producédo de sentidos e | Marilete Calegari | Brincar  Livre.
2019 « X <
formagéo sensivel de docentes do | Cardoso Formacao
ensino fundamental | profissional
docente.
Formacdo  de
. x Marlova Estela | professores.
Uma discussdo sobre a natureza .
. . Caldatto Conhecimento
das pesquisas sobre conhecimento . .
o : Milena Solda | do professor de
2019 | profissional do Professor: O caso I I
4o Bolema Policastro _ _ matematica.
Carlos Miguel Silva | Ensino de
Ribeiro matematica.
Mapeamento.
~ Trabalho.
Relacbes Seres Humanos- .
) Maria Clara Bueno | Cultura e
2021 | Natureza: Trabalho, cultura e | . «
< Fischer producéo de
producdo de saberes
saberes.
Educacéao
Tamires Lopes | Ambiental.
Natureza, mulheres e reproducdo | Podewils Ontologia
2021 . 5.
social Alana das  Neves | materialista.
Pedruzzi Filosofias
Emergentes.




Mulheres.
Educacao
Brincar na luta por | Roseli Goncalves w:)f;amul. Luta
2021 | reconhecimento da Educacdo | Ribeiro feconhecimento
Infantil: A “Voz” das mulheres” Martins Garcia -
Narrativas.
Historias de
vida.
Mirando o olhar a rotina do brincar . .| Brincar  livre.
. ) Marilete Calegari .
da crianga em casa: Pensar a Pandemia.
2021 | A . Cardoso )
infancia  saudavel e com s . Crianca e
- Maria Vitoriada Silva | .” .~
experiéncias infancia.
.. |Joseilda Sampaio de B””C@E- i
Saberes, fazeres e experiéncias Experiéncias
B . . . Souza S
2021 | ludicas infantis no brincar com as . . .| Ladicas.
L T Maria Helena Silveira .
tecnologias digitais moveis . Tecnologias
Bonilla S I
digitais moveis.
O brincar livre no ciclo de Formacdo
T . Docente.
alfabetizagdo: um estudo sobre | Fernando Peixoto de : .
2021 A x . Brincar  Livre.
experiéncia de formacdo sensivel | Souza Ciclo de
para professores Alfabetizacdo.
“EBu quero brincar!” Reflexdes | Elisa Carneiro Santos . .
) o . Brincar. Ensino
acerca do brincar no 1° ano do | Almeida
2021 . . . Fundamental.
ensino fundamental em tempos de | Noé Matias de Souza )
. . L. Pandemia.
pandemia Giovana Cristina Zen
Kétia de Souza Bizzo | BNCC.
Na contramdo da bncc: Do Sghaefe_r Educa.gao
. . Léa Tiriba Infantil.
2021 | emparedamento ao livre brincar, i
em busca de pedagogias biofilicas Zenilda do C armo Ngtu_rgza.
" | Weber do Nascimento | Biofilia.
dos Santos Cosmofobia.
Natureza.
Conversas com Rousseau, | , .. —: . Infancia.
: i Léa Tiriba
Froebel, Montessori e Freinet : . Educadores
2021 PN . Raianne da Silva Alves L
sobre infancias, biofilia e Classicos.
Bernardo Thomaz
desemparedamento Desemparedam
ento. Biofilia.
Animais.
Talio  Vieira  dos | ecologia.
Curriculo e  Natureza: O | Santos disciplina
2023 | confinamento  ecoldgico  dos | Maria Margarida | escolar
animais no ensino de biologia Pereira  de  Lima | Biologia.
Gomes curriculo
escolar.
Cartografia corporal com bebés: A | Karin Cristina Santos Creche. ~Bebes.
N Corpo Natureza.
2023 | poténcia nos encontros entre | de Albuquerque Natureza

Corpos natureza

Daniela Guimaraes

Corpo.
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. ” Brenda Maria Alves | Infancia
@) Brincar  como pratica - .
2023 | pedagdgica numa escola indigena Cordeiro Ino_hgena. ”
Marta Coelho Castro | Brincar. Praticas
de Dourados, MS -
Troquez Pedagogicas.
Perspectiva
historico-
cultural.
O Brincar da Crianca com 0| - . . Transtorno  do
Zeélia  Amorim  de
Transtorno do Espectro do Espectro do
2023 o ~ . Proenca )
Autismo: Reflexdes a partir da . Autismo.
; L Ana Paula de Freitas x
perspectiva Historico-Cultural Incluséo.
Brincar.
Educacéo
Infantil.
Brincar.
Bau Brincante: Um estudo sobre o | Maria Aparecida | Pesquisa-acao.
2023 brincar em uma escola do campo | D'avila Cassimiro Educacéo
na comunidade indigena | Cristina Maria D'avila | Infantil no
Tupinambd - 1lhéus-Bahia Teixeira Campo. Cultura
Ladica.

Fonte: A autora, 2024.

Quanto aos registros do ano de 2019, ao realizar a busca pelo termo “brincar”, foram
encontrados dois trabalhos: O primeiro intitulado “Da alegria de brincar a pressao para render:
As criangas e o controle do tempo dos adultos”, de autoria de Costa (2019) e o segundo “Ateliés
catadores do brincar: Espaco de producéo de sentidos e formacao sensivel de docentes do ensino
fundamental 17, de autoria Cardoso (2019). Porém, ambos trabalhos ndo atendem as tematicas
abordadas neste estudo.

Na busca pelo termo “natureza” foi encontrado um trabalho denominado “Uma
discussdo sobre a natureza das pesquisas sobre conhecimento profissional do Professor: o caso
do Bolema” de autoria de Caldatto, Policastro e Ribeiro (2019), que trata sobre educagdo
matematica, temdtica que ndo abrange esta pesquisa. Por fim, na busca pelo termo
“desemparedamento” nao foram encontrados trabalhos sobre a tematica.

Nos anais do encontro de 2021, na busca do termo “natureza”, foram encontrados dois
trabalhos, sendo, ‘“Rela¢des Seres Humanos-Natureza: Trabalho, cultura e producdo de
saberes”, de auditoria de Fischer (2021) e “Natureza, mulheres e reprodug¢ao social”, de autoria
de Podewils e Pedruzzi (2021), entretanto, ambos ndo abrangem a tematica.

Na pesquisa com o termo “brincar” foram encontrados seis trabalhos, a saber: Em
“Saberes, Fazeres e Experiéncias Ludicas Infantis no Brincar com as Tecnologias digitais
moveis” de autoria de Souza e Bonilla (2021), destaca o brincar de criangas com tecnologias

digitais moveis em ambientes domeésticos revela saberes, que nao se relaciona com a pesquisa.
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Também “Eu quero brincar!” reflexdes acerca do brincar no 1° ano do ensino
fundamental em tempos de pandemia”, com autoria de Almeida, Souza e Zen (2021), que ndo
abrange a pesquisa. Além disso, “Mirando o olhar a rotina do brincar da crian¢a em casa: Pensar
a infancia saudavel ¢ com experiéncias”, de autoria de Cardoso ¢ Silva (2021), que se referem
ao brincar durante a pandemia de COVID-19, evidenciando consideragdes relevantes para
pesquisa, essencialmente no que tange as condi¢des e desafios da rotina das criancas, 0s
brinquedos, brincadeiras e lugares que elas brincam em casa.

O trabalho intitulado “O brincar livre no ciclo de alfabetizagdo: um estudo sobre
experiéncia de formagdo sensivel para professores”, de Souza (2021), sobre a inclusdo do
brincar nas experiéncias formativas de professores do ciclo de alfabetizacdo, ndo se relaciona
com a pesquisa.

E “Brincar na Luta por Reconhecimento da Educacao Infantil: A ‘Voz’ das mulheres”,
de autoria de Garcia (2021), que analisa como memorias e narrativas de profissionais na El se
refletem sobre as préticas, e como essas reflexdes contribuem para o reconhecimento da
infancia, destacando a importancia da voz das mulheres nesse processo. Por fim, “Na contramao
da BNCC: do emparedamento ao livre brincar, em busca de pedagogias biofilicas”, de autoria
Souza et al (2021), que elucida questdes sobre o emparedamento e o brincar livre, no que diz
respeito a tematica das relacfes entre seres humanos e natureza.

Na busca do termo “desemparedamento”, foi encontrado um trabalho intitulado
“Conversas com Rousseau, Froebel, Montessori € Freinet sobre infancias, biofilia e
desemparedamento”, de autoria de Tiriba, Alves e Thomaz (2021), que abrange o tema
pedagogias do desemparedamento e biofilica, contribuindo para a pesquisa.

Nos anais do encontro de 2023, na busca do termo “natureza”, foram encontrados dois
trabalhos, a saber: “Curriculo e Natureza: O Confinamento Ecolégico dos Animais no Ensino
de Biologia”, de auditoria de Santos e Gomes (2023), que ndo abrangem a tematica investigada.
Também foi encontrado o trabalho “Cartografia Corporal com Bebés: A Poténcia nos Encontros
entre Corpos Natureza”, Albuquerque e Guimardes (2023), que abrange o tema da pesquisa
devido a seu objetivo de compreender os afetos que expressam 0s corpos bebés nas relacdes
gue nascem nos encontros entre eles e 0s outros modos da natureza.

Na pesquisa com o termo “brincar” foram encontrados trés trabalhos, a saber: “O
Brincar como Pratica Pedagdgica numa Escola Indigena de Dourados, MS”, de autoria de
Cordeiro e Troquez (2023), este trabalho foi relevante devido a perspectiva de verificar como
0 brincar se faz presente nos documentos curriculares e nas praticas pedagdgicas para criangas

indigenas entre cinco a dez anos, evidenciando uma nova perspectiva.
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O trabalho “O Brincar da Crianga com o Transtorno do Espectro do Autismo:
Reflexdes a partir da perspectiva Histdrico-Cultural”, de autoria Proenga e Freitas (2023), que
nao abrange o tema pesquisado. Em “Bau Brincante: Um Estudo sobre o Brincar em uma Escola
do Campo na Comunidade Indigena Tupinambda - llhéus-Bahia” de Cassimiro e Teixeira
(2023), também ndo contempla a tematica da pesquisa. Quanto a pesquisa com o termo
desemparedamento, ndo foi encontrado nenhum trabalho correspondente.

A anélise dos trabalhos ao longo do tempo nos permitiu apontar que existem mais
trabalhos em relacéo ao brincar e a natureza no ano de 2021. Dentre os referenciais tedricos que
se destacam nos trabalhos analisados estdo: Foucault, Rousseau, Froebel, Montessori e Freinet,
além de conceitos como biofilia, brincar e infancia, que contribuiram para fundamentar as
discussdes.

Cabe considerar, que autoras como Juliana Corréa Pereira Schlee, Marilete Calegari
Cardoso, e Léa Tiriba sdo algumas das mais recorrentes na lista de trabalhos encontrados. No
mais, as palavras-chave que merecem destaque com base nos trabalhos analisados incluem:
"brincar”, "educacdo infantil”, "natureza”, "mulheres”, "formacdo docente”, "experiéncias
ludicas”, “"pandemia”, "biofilia" e "desemparedamento”, pois refletem temas essenciais
abordados nesta pesquisa.

Por meio dessa analise, obtivemos uma viséo detalhada sobre a temética, sendo vinte
e uma pesquisas encontradas, em que apenas cinco se relacionavam com a temaética. Os
trabalhos encontrados foram essenciais, pois possibilitaram ampliar as abordagens, fica
evidente que apesar do niumero reduzido de estudos acerca do tema, alguns autores evidenciam
preocupac0es relevantes. Entretanto, é importante salientar a necessidade desta pesquisa devido
a essa defasagem no pais. No préximo capitulo consideracdes sobre a crianca e a natureza com

um olhar para o espa¢o educativo e as praticas pedagdgicas serdo abordadas.
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2 NATUREZA E EDUCACAO INFANTIL

Fonte: Quintais Brincantes, 2022.

Neste capitulo, abordamos pressupostos tedricos de distintos autores e pesquisadores
em relacdo as concepcdes de espacos naturais, parques e patios e o brincar na natureza.
Considerando ainda as abordagens tedricas de diferentes estudiosos e movimentos que nos
mobilizam a olhar para a natureza, o brincar e a EI, como Freinet, Steiner, Mario de Andrade e

Quintais Brincantes.

2.1 ESPACOS DA EDUCACAO INFANTIL

Nas instituicbes de El, o espaco toma forma em diferentes percepces, todavia é onde
acontecem inumeros fendmenos, € lugar de brincadeira, crescimento, investigacdo e
descobertas. Um ambiente de criacdo de vinculos e memorias, risadas e imaginacdo, que se
modifica de acordo com cada sujeito integrante em suas singularidades.

Nesse sentido, o contato com 0 espaco, aqui tratamos especificamente do espaco
externo, € fundamental na primeira infancia. Mas o que é o espa¢o? O conceito de espaco
costuma-se ser usado como sinbnimo para ambiente na educacdo, porém nesse contexto
abordado, segundo os escritos de Zabalza (1998), podemos estabelecer uma diferenciacgéo entre
ambos, apesar de estarem intimamente relacionados.

Corroborando com as abordagens do autor supracitado, Durli e Brasil (2012),
dialogam com a diferenciacdo dos conceitos, nos quais, 0 espago é concebido como as questdes
fisicas e materiais, as interligacdes arquitetdnicas e suas formas. Em contrapartida, o ambiente

é considerado a partir de suas interagdes entre o0s sujeitos nele presente:

As questdes que envolvem o espaco tém influéncia sobre o ambiente e este, por sua
vez, incide sobre o espago. Por essa razdo acreditamos ser fundamental o
entendimento tanto das especificidades de cada conceito em sua dimensdo teorico-
pratica, quanto das relacbes e implicages que se estabelecem entre eles. Essa
diferenciacdo possibilita aprofundar compreensdes que podem resultar na adequacéo
dos espacos pedagogicos na educagdo infantil (Durli; Brasil, 2012, p.124).
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Assim, essas especificidades da interligacdo entre o espaco e o ambiente na El, séo
aspectos relevantes no processo de aprendizagem e desenvolvimento, que auxiliam na
compreensdo do espago nas suas multiplicidades conceituais, em suas faces arquitetonica,
ideologica, social, politica e historica.

Dessa forma, ressaltamos que as instituicbes de ElI podem ser compreendidas como
parte de um processo histérico de construcdo. Devido que ao longo do tempo, passaram por
varias mudancas, com uma reducdo significativa de seus espagos (Zamberlan; Basani; Araldi,
2007).

Segundo Pacifico e Goulart (2022), o espaco é parte essencial no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, porém as mudancas historicas ocorridas perpetuaram uma
cultura de disciplinarizacao e padronizacdo. Diante disso, é importante buscar pela mudanca
de paradigmas nesses espagos em que boa parte da infancia é construida, “por essa razdo, os
ambientes precisam ser espagos que considerem as experiéncias, as necessidades e 0s desejos
das criangas” (Pacifico; Goulart, 2022, p.04).

Nessa perspectiva, ao compreender o espaco e sua influéncia em relacdo a crianga,
devemos considera-la como sujeito central desse processo, a fim de promover contextos
potencializadores de brincadeiras, imaginacdo, fantasia, aprendizado e criticidade. Para esse
movimento, surge a necessidade de refletir sobre a organizagédo dos espagos da El.

Zabalza (1998, p.50) ao referir-se sobre a organizacdo dos espacos cita que a EI possui
caracteristicas especificas, expondo que precisam de “espagos amplos, bem diferenciados, de
facil acesso e especializados”. Tal fato revela que esses espagos precisam ser adaptados,
pensados e planejados, compreendendo ainda as areas externas como parte integrante da
arquitetura, tendo sua necessidade relativa, tanto quanto aos espacos de higiene.

Além disso, o autor afirma ainda que o trabalho docente, pautado na autonomia da
crianca, ndo se reverbera em cenarios empobrecidos, 0s quais sdo caracteristicos nas aulas
convencionais em espacos indiferenciados. Portanto, os espacos devem possibilitar interagdes
e aprendizagens coletivas e individuais (Zabalza, 1998).

Rinaldi (2013) afirma que a organizagdo dos espacos de uma instituicdo escolar
envolve originalidade, como também aspectos sociais, culturais e politicos. Para tanto considera

que:

A instituicdo escolar, na verdade, pode desempenhar um papel muito especial no
desenvolvimento cultural e na experimentacdo sociopolitica, na medida em que esse
momento (projecdo) e esse lugar (a escola) podem ser experienciados ndo como tempo
e espaco para reproduzir e transmitir conhecimentos ja estabelecidos, mas como um
lugar para a verdadeira criatividade (Rinaldi, 2013, p.122).
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A compreens&o da riqueza do processo de organizacdo dos espacos escolares, implica
concebé-lo como amistosos e convidativos, sendo “alegres, aconchegantes, acolhedores,
desafiadores e flexiveis, para se constituirem como lugares abertos para a experimentacao e as
relacdes sociais” (Borba, 2006, p.52). Esse aspecto contribui para a organizacao de um espago
dindmico e enriquecedor.

Zamberlan, Basani e Araldi (2007, p.250) salientam que 0s espacos externos também
estdo envolvidos nessa organizacdo, pois “[...] sdo espacos de uso e transmissdo de jogos e
brincadeiras”, que devem ser qualitativos e instigar a imaginagdo, experiéncias sensoriais, livre
expressdo corporal e simbdlica.

As autoras reforcam que se deve garantir que promovam o desenvolvimento global da
infancia, por meio de contextos reflexivos em relacéo as concepcdes de crianga e educacgéo que
valorizem a autonomia, socializacéo e protecdo (Zamberlan; Basani; Araldi, 2007).

Na realidade atual, nas instituicdes de EIl, os espacos utilizados rotineiramente por
grandes periodos sao as salas de referéncia, ocasionando pouca exploracdo e aproveitamento
dos demais espacos, quando existentes, que constituem a arquitetura da instituicdo. Nessas
situacdes, “elementos da natureza sdo descartados, planejamento do espaco ¢ deixado para trés
em fungdo de aproveitamento do local oferecido, ficando o ambiente pobre de elementos e
recursos que favorecam seu desenvolvimento” (Zamberlan; Basani; Araldi, 2007, p.258).

Ampliando os olhares e abordagens acerca do espaco na El, salientamos que o conceito
de espaco é ramificado, sendo necessario encara-lo além de apenas fisico e estrutural, mas
envolvendo suas multiplas simbioses, uma vez que € um espaco de convivio e experiéncias dos
sujeitos nele presente.

Segundo Bondioli (2004) os espacos nao sao neutros, pelo contrario sdo repletos de
intencionalidades, logo, evidenciar a complexidade que envolve os espacos da El é de extrema
importancia, considerando que muitos deles refletem contextos de emparedamento,
desconsiderando aspectos relevantes do desenvolvimento infantil, sendo um fator determinante
para a qualidade do ambiente educativo.

Surge entdo a necessidade de propiciar momentos de reflexdo e problematizagdo em
contextos formadores em torno desses espacos, envolvendo a gestdo de tempo. Corsino (2006)

afirma que os espacos devem ser entendidos como:

Lugar de socializacdo, de convivéncia, de trocas e interacdes, de afetos, de ampliacdo
e insercdo sociocultural, de constituicdo de identidades e de subjetividades; neste
lugar, partilham situac@es, experiéncias, culturas, rotinas, cerimdnias institucionais,
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regras de convivéncia; estdo sujeitas a tempos e espacos coletivos [...] (Corsino, 2006,
p.05).

Desta maneira, o professor tem um papel significativo em relacdo a organizacéo,
recursos, mediacdo de inter-relagcdes, aproximagdo das criangas dos objetos e situagdes,
mobilizacdo da criatividade e possibilidades de expressdo. Sendo possivel, a materialidade de
espacos de producdo de conhecimento e experimentacdo na infancia.

De acordo com Guimardes (2006, p.75), nesses espacos de acdo e imaginacao, o
professor deve atuar “como um cendgrafo, possibilitando as cenas que serdo criadas pelas
criancas, ajudando a que essas cenas possam ser sustentadas e ampliadas.” Dessa forma,
evidenciamos a importancia do olhar atento do professor, em relacdo aos momentos no espaco
para vivéncias em uma infancia plena.

O espaco nessa perspectiva é visto como a base para a construgdo de outros aspectos,
porém pode ser um fator decisivo no desenvolvimento infantil, possibilitando ou limitando esse
processo de crescimento pessoal e praticas formadoras. Devido que a forma de organizagéo e
utilizacdo dos espacos define suas potencialidades de aprendizagem e experiéncias.

Pacifico e Goulart (2022), salientam que os sujeitos que habitam um espaco
conseguem transforma-lo, por meio de suas experiéncias e relacGes nele vidas. Portanto, os
espacos da El sdo contextos transformadores que carregam um papel importante na formacao
do pensamento e identidade, influenciando diretamente na qualidade de vida.

As abordagens apresentadas evidenciam a necessidade da busca de novas formas de
garantir 0 uso e organizacao dos espa¢os, por meio do olhar sensivel para a infancia. Convém
enfatizar, que o contato com a natureza, muitas vezes em ambientes escassos desses elementos,
pode ser promovido a partir da aproximacdo e iniciativa do professor e da instituicéo,
permitindo a autonomia das criancas, porém direcionado para essas proposicdes.

Partindo desses pressupostos, acolhido no espaco da El estdo os parques e patios como
parte integrante da estrutura desses ambientes, ressaltamos consideragfes importantes em
relacdo a esses espacos, devido a seu significado para a infancia, além de se caracterizarem

como o0s campos de pesquisa deste estudo.

2.2 PARQUES E PATIOS

Os parques e patios sdo espacos que compdem, ou deveriam compor, a estrutura de
muitas instituicdes de El no pais, que independe de sua organizacéo, despertam grande interesse
e amor nas criangas. Muitas vezes o unico dia de ir ao parque, em um curto periodo, € 0 mais

esperado da semana. Em dias chuvosos, a angustia de serem impossibilitadas de sairem de
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dentro de suas salas de referéncia, devido a falta de preparo, de materiais ou para evitar a
“sujeira”, se faz presente. Por conseguinte, muitas vezes permanecem semanas sem acesso a
esses espacos tao desejados.

Essa afetividade atrelada a esses espacos, reforcam a necessidade de tratar aqui
considerac0es relevantes sobre os mesmos, buscando compreender suas diferentes abordagens
e perspectivas, uma vez que “os lugares da infancia valorizados na memoria de adultos apontam
0 patio escolar como um dos locais favoritos” (Fernandes; Elali, p.42, 2008).

Compreendemos o impacto desses espagos na vida humana, visto que é na infancia
que as primeiras impressdes sdo construidas. Diante disso, considerando as memorias
compreendemos o potencial que os parques e patios tém em relacdo a formular a identidade da
crianca e percepcBes de mundo que irdo acompanhé-las durante suas trajetorias.

Nesse contexto, segundo Fernandes e Elali (2008), em suas abordagens sobre as
interacOes infantis nos ambientes socio-fisicos, afirmam que o contato da crianga com espacos
externos, incluindo a natureza, tem sido cada vez mais distante devido ao crescimento urbano
e inquietacBes com a seguranca. Nesse sentido, os espacos das instituicbes de EI devem ser

ressignificados, ocupando essa lacuna. Dessa forma, a escola é, portanto:

[...] um espaco de desenvolvimento e aprendizagem e, para que isto ocorra, é preciso
que a crianca ndo se sinta limitada, nem por barreiras espaciais nem por restricdes da
equipe pedagodgica, a0 mesmo tempo em que aprende a lidar com regras e hormas,
outra exigéncia da vida em sociedade (Fernandes; Elali, 2008, p.42).

Devido a necessidade do encontro com espagos que promovam 0 contato com a
natureza e o agir livre, os patios e parques escolares assumem grande significado para a
infancia, por meio de suas interacdes novas experiéncias borbulham. Portanto, um cenario em
gue a crianca é privada ao acesso a esses espacos, por mau uso, falta de organizacgéo ou escassez,
em que o tdo esperado dia de parque é esporadico ou inexistente, devemos refletir as quais
memorias e vivéncias estdo sendo construidas e atreladas aos espacos escolares na percepgao
da crianca.

Com base nisso, Lira e Kopczynski (2015) compreendendo a crianga como um sujeito
de direitos e a EI como a primeira etapa da educacao basica, salientam que as instituicdes devem
oferecer espacos fisicos adequados para o desenvolvimento integral da crianca, igualmente
amparados por um trabalho docente de qualidade.

Portando considerando essa perspectiva, a existéncia de parques e patios nas

instituicOes sdo indiscutiveis. Entretanto, esses espacos muitas vezes estdo atrelados ao uso
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apenas como um local alheio a propostas e projetos, podendo até mesmo ser escassos e
precarios, com poucos equipamentos e recursos materiais.

Fernandes e Elali (2008, p.43), afirmam que ¢ “imprescindivel que a escola oferega
ambientes propicios para o desenvolvimento das brincadeiras das criancas, sobretudo nas areas
de patios, onde € possivel agirem mais livremente, desobrigadas de atividades pedagdgicas”.
Essa afirmacdo pode ser compreendida, ja que nesse espaco ocorre trocas de influéncias entre
0 meio, em que ambos se modificam.

Porém, apenas a existéncia desses espacos nao garante sua contribuicdo para o
desenvolvimento da crianca, de fato, em muitos momentos esses espacos sdo usados apenas
como suporte de apoio para de ocupar o tempo, havendo excec¢des. Todavia, as criangas sao
deixadas por alguns minutos nesses ambientes, que muitas vezes ndo sdo organizados,
estruturados ou planejados para as vivéncias infantis.

Segundo Bizarro (2010, p.50), os patios escolares na EI sdo “tal como os demais
espacos destinados a aprendizagem das criangas”, contudo ficam restritos aos momentos de
recreacdo e o uso dos equipamentos quando presentes neles, considerando a sala de referéncia
como lugar privilegiado para as praticas educativas.

No entanto, “o espaco externo deve utilizado como um prolongamento das salas de
atividades” (Horn, 2014, p.11), quer isto dizer que para as aprendizagens infantis os espacos
externos, incluindo parques e patios, oportunizam saberes tdo significativos quanto as
atividades desenvolvidas na sala de referéncia.

Diante disso, disseminar reflex6es sobre os parques e patio em sua organizagdo e
utilizacdo nas instituicbes escolares, € essencial para a construcdo de locais qualitativos e
significativos, que supram as necessidades infantis. Considerando, especificamente a
organizacdo desses espacos e as questdes relacionadas ao acolhimento das experiéncias

afetivas, relacionais e cognitivas da crianca, por outras palavras:

O ambiente externo deve ser acolhedor, seguro, acessivel as criangas com locomocéo
dificultada, estimulante e asseado, colaborando para o alcance das metas educacionais
propostas. E particularmente importante considerar que nesses espagos também
estardo interagindo criancas com alguma deficiéncia motora ou visual, entre outras
(Horn, 2014, p.13).

Em virtude disso, viabilizam-se esses espagos como momentos ndo apenas de correr,
mas como oportunidades de escolha por parte das criangas, de aprendizagens em suas diferentes
linguagens infantis, perpassados pelo aconchego e acolhimento.

Nesse sentido, 0s parques e patios, podem promover momentos com brinquedos de
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manipulacdo e construcdo, por meio de disponibilizar diferentes elementos como “pedagos de
madeira, baldes e pas, entre outros, que oferecerdo as criangas oportunidades para construgdo e
manipulag¢do nesse espaco do patio” (Horn, 2014, p.15). Uma vez que as distintas respostas que
as criancas tém quando entram em contato com esses elementos sdo essenciais para El,

reinventando o uso desses espagos.

2.3 ANATUREZA E AS CONTRIBUICOES DE TEORICOS E TEORIAS NO DECORRER
DA HISTORIA DA EI

Evidenciamos nessa proposta uma educacdo sensivel a partir do mundo da crianga, no
qual a simbiose entre crianca e natureza se faz presentes nas aprendizagens, nos patios e parques
das instituicOes de EI. Assim, considerando a natureza como um dos eixos principais deste

estudo, cabe aqui abordar os tedricos que nos mobilizam a olhar para a natureza.

2.3.1 PEDAGOGIA FREINET: PRINCIPIOS E PRATICAS

Para tratar sobre as contribui¢@es no decorrer da historia da El, se faz necessario trazer
a pedagogia do educador francés Célestin Freinet (1896-1966), sua trajetdria de vida foi
marcada pela 12 guerra mundial, o que desencadeou seus estudos para uma educacdo voltada
para a vida.

Suas abordagens proporcionaram mudancgas significativas nos procedimentos
pedagdgicos e nas praticas escolares. Por via da criacdo de técnicas inovadoras, com base na
experimentacao, em contextos marcados por desigualdades sociais, repressao e alienagdo, como
afirma Costa (2006):

A técnica pedagbgica de Freinet é construida com base na experimentacdo e
documentacdo, almejando uma prética educacional totalmente centrada na crianca,
atribuindo grande énfase aos trabalhos (atividades) manuais, tendo em vista a
formacdo de criancas ativas, que serdo responsaveis por uma futura transformacéao
social. O autor defende ainda que € através das experiéncias que as criangas chegarao
ao verdadeiro conhecimento (Costa, 2006, p.27)

De acordo com Costa (2011, p.24) a pedagogia Freinet “buscava uma nova
metodologia de ensino, pois rejeitava a forma ditatorial da aplicacdo das aulas. Para as
mudangas pretendidas, idealizou alternativas pedagogicas a serem trabalhadas no processo
educativo”. Isso demonstra uma pedagogia de relagdo tedrico-pratica, pautada no
desenvolvimento da crianga e na aprendizagem pela experiéncia, além da essencial relagdo com

a natureza.
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Para Pedagogia de Freinet a natureza é parte do ser humano, por meio de uma
convivéncia harmoniosa e interdependente, tendo foco na importancia do desenvolvimento
humano com os ensinamentos da natureza. Como afirma a autora em sua analise da obra do
educador francés, “por meio da natureza o homem pode superar diversas dificuldades e
aprimorar ¢ desenvolver outras capacidades que possibilitem uma melhor convivéncia social”
(Costa, 2011, p.46).

Essas abordagens podem ser associadas aos principios do desemparedamento ja citado,
mesmo o termo inexistindo na época, ja se carregava a ideia da importancia de sair do ambiente
da sala de referéncia e vivenciar o mundo, visto que a pratica de manter as criancas
emparedadas, como ouvintes passivas permanece presente desde a antiguidade até os dias
atuais.

A autora afirma ainda que a metodologia se baseia no desenvolvimento natural da
crianga, como sujeito atuante, sendo parte da busca pelo conhecimento, significando a
aprendizagem, superando os metodos tradicionalistas de decodificacdo e memorizagdo dos
conhecimentos (Costa, 2011).

Dialogando com essa perspectiva, podemos destacar os escritos de Rabelo (2016) que
afirma a metodologia de Freinet com a concepc¢éo do espaco escolar centralizado na crianga, na
qual as praticas desenvolvem-se a partir de suas escolhas e seu contexto, com intuito da
construcdo de uma educacdo significativa por meio das experiéncias vividas, sob o qual suas
producdes sao importantes e valorizadas, reconhecendo-se como sujeitos parte de seu préprio
aprendizado.

A partir disso, Freinet desenvolveu quatro principios basicos de sua pedagogia, para
proporcionar a educagdo, sendo: Cooperacdo, Comunicacdo, Educacdo do Trabalho e
Tateamento Experimental. Segundo Costa (2011) a cooperacdo estaria relacionada a
necessidade de compreensdo da importancia do trabalho cooperativo para as criancas,
proporcionando vivéncias, indispensaveis para a vida social.

Segundo Sakamoto, Carnietto e Junior (2020) o principio da comunicacdo esta
relacionado a livre expressdo em uma educagdo com carater ndo autoritério, perpassada por
constante troca de ideias entre sujeitos, sempre em um ambiente organizado que propicie
momentos de expressdo a partir de diferentes meios. Dialogando com essa perspectiva, Costa
(2011, p.32) afirma: “Ao expor suas ideias a crianga passa a defender sua opinido, além de
aprender a colocar-se diante de outros e argumentar sua posicao [...]”.

A concepcéo de educagdo como trabalho esté relacionada a importancia do trabalho

como necessidade vital do ser humano. Dessa forma, esse trabalho deve iniciar-se na escola,
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sendo necessario rever a organizacdo do trabalho pedagdgico e espacos fisicos. Para criar
espacos de préticas norteadas “[...] pelo pensamento de que anteriormente a realizagdo do
trabalho, acontecem as etapas de constatacdo da realidade, da necessidade, do planejamento dos
recursos materiais, do tempo e das acdes necessarias” (Sakamoto; Carnietto; Junior, 2020,
p.326).

Por fim, o tateamento experimental esté relacionado as vivéncias de aprendizagens,
que proporcionam uma educacdo significativa. Assim, as técnicas propostas por Freinet
mudaram o cenario educacional, no qual a crianca tornou-se o centro do processo de ensino
aprendizagem.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar as praticas da pedagogia freinetiana, como a “aula-
passeio” ou “aula das descobertas”, um recurso pedagdgico que propicia a unido entre teoria e
pratica, despertando novos interesses e vivéncias, ressignificando as formas de pensar e agir

sobre a escola, sdo capazes de:

[...] mostrar o quanto sair “fora da sala de aula” ¢ eficaz para a mobilizagdo da quebra
de paradigmas e na construcdo de novas formas de pensar e agir, na melhoria da
convivéncia entre professor/aluno/a, homem/ natureza e na compreensao acerca da
relagdo teoria e pratica discutida em sala de aula. Conduzir o aluno para além das
paredes da escola é proporcionar um novo sentir sobre o mundo (Barros; Vieira, 2019,
p.84).

Segundo Sakamoto, Carnietto e Junior (2020) a aula-passeio tem a potencialidade de
despertar um interesse maior dos alunos em relagdo ao ensino, ampliacdo da capacidade de
argumentacdo, desenvolver conhecimentos experimentais e significativos. Fica evidente os
beneficios da aula-passeio e sua potencialidade de exploracao da curiosidade natural, além de
ser uma alternativa para as praticas com a crianca e a natureza.

Cabe destacar o “livro da vida”, elaborado de forma gradual e coletiva, contém os
registros das construcgdes feitas pela crianca ao longo do ano letivo, sendo uma atividade que
possibilita “as criancas exponham seus diferentes modos de ver a aula e a vida; ¢ uma forte
ferramenta para possibilitar o registro das falas infantis, permitindo o arquivamento e a
socializagdo dessas mesmas falas, a qualquer momento” (Rabelo, 2016, p.43).

Segundo Costa (2011) outra proposta ¢ o “jornal escolar”, este possibilita a funcao
social da aprendizagem, com o uso da divulgacao de descobertas dos educandos por diferentes
meios e estratégias. A autora também salienta a pratica do “texto livre”, em que 0 aluno tem a

possibilidade de se expressar de forma criativa, utilizando desenhos, oralidade e escrita. Alem
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das praticas de “correcdo” e “autoavaliacdo”, como parte integrante de qualquer atividade
gréfica realizada, devido que o erro deve ser visto e corrigido como algo natural.

A autora supracitada aborda ainda a pratica de “plano de trabalho”, auxiliando no
estudo de diferentes assuntos, podendo ser “[...] realizados individualmente, em duplas ou em
grupo e possuem uma organizacdo didatica, por meio de ficharios para serem realizados”
(Costa, 2011, p.37). A pratica com “ficharios”, sdo realizadas coletivamente a fim de superar
dificuldades de aprendizagem, utilizando atividades graficas. Ademais, a pratica
“correspondéncia escolar”, muito usada por Freinet, baseia-se no ato de intercomunicacao entre
as escolas, objetivando a funcdo social da escrita comunicativa.

Rabelo (2016) destaca que a pratica de “roda de conversa” propde o planejamento de
atividades, momentos de fala entre aluno e professor, revisdo, registro e estruturacdo do
aprendizado. Além disso, afirma ainda que os “ateliés”, divididos em diferentes espacos, ficam
ao alcance da crianca e permitem a liberdade da realizagdo de diferentes atividades. Cabe

ressaltar um registro da préatica Freinetiana:

4

Fonte: ite Escola Curumim Freinet, 2024.

Nesse cenario, se faz necessario citar as 30 invariantes pedagogicas, com o objetivo
de auxiliar no desenvolvimento do trabalho e teoria, na pedagogia e na formacéo da crianca,
segundo Costa (2011):

As invariantes de Freinet, dentre outros aspectos, estdo relacionadas a natureza
humana, ao comportamento, as condutas, aos sentimentos e as reacdes que as pessoas
tem frente a determinadas situac@es que limitam a liberdade e o livre desempenho. As
invariantes, como Freinet identificava, eram principios que estavam presentes na vida
de todo o ser humano, fosse ele crianca, jovem ou adulto [...] (Costa, 2011, p.37).
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Considerando assim na relacéo tedrico prética, Freinet trouxe inovagdes, com bases
importantes para as abordagens da educagdo, como a relagdo professor/aluno, valorizacdo da
aprendizagem coerente e significativa, a crianca como sujeito ativo de seu processo de

aprendizagem e a natureza como parte intrinseca, como também o desemparedamento infantil.

2.3.2 CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA WALDORF

Em uma visdo alternativa sobre a evolucdo da EIl, podemos destacar Steiner na
Pedagogia Waldorf. Abordagem baseada nos conhecimentos antropolégicos, pelo aprendizado
por meio do brincar, das conexdes interpessoais e das experiéncias na natureza com o objetivo
de enfrentar os desafios da vida contemporanea.

Nos dados obtidos na Federacdo Brasileira de Escolas Waldorf (2020) revelam que
Rudolf Steiner (1861-1925) nasceu na Austria e apesar de sua formagdo em ciéncias exatas,
dedicou-se a filosofia, escrevendo a obra “A Filosofia da Liberdade” (1894). Fundou a sede da
Sociedade Antroposofica, partindo do principio de que a Antroposofia € um caminho de
conhecimento cognitivo, do qual a humanidade pode harmonizar o espirito com o cosmos. Os
resultados de seus estudos contribuem como fundamentos para iniciativas, como a Pedagogia
Waldorf.

Santana e Vilar (2023, p.62) afirmam que a Pedagogia Waldorf, apresenta principios
de “uma educagdo integral e humanizada, isto €, um caminho de reveréncia e amorosidade para
com a infancia hoje. Também um modo coerente de tecer a sociedade que se anseia para o
futuro”, além da associacdo da natureza como ambiente estruturando para o desenvolvimento
dacrianca. Evidenciando assim uma educacédo inovadora, que vem sendo presente em inimeras
escolas, inclusive no Brasil.

Vale ressaltar que essa pedagogia tem suportes inter/transdisciplinar, envolvendo
aspectos sociais, psicolgicos, materiais e espirituais como intrinsecos ao desenvolvimento
humano, sendo permeada pelos principios da ecologia. Suas abordagens estdo vinculadas as
perspectivas transformadoras, objetivando estabelecer uma unidade com o mundo,
proporcionando vivéncias proximas ao contexto da natureza (Santana; Vila, 2023).

Nessa perspectiva, Brandao e Reis (2018, p.128) afirmam que “¢ mais que um método
de ensino, mas uma educacéo terapéutica, ao considerar o homem em sua pluralidade e assim
propde atitudes e formas de conduzi-lo para seu melhor e mais harmonioso desenvolvimento”,

evidenciando a importancia de considerar o desenvolvimento pleno da crianca.
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Dessa forma, carrega o potencial de desenvolver a crianga integralmente, expandindo
seus movimentos e experienciando o mundo, conhecendo e superando seus préprios limites,
gerando assim autoconfianca e autonomia, além da forte relacdo estabelecida entre a natureza

e suas possibilidades, como afirmam Brandao e Reis (2018):

Por isso, no ambiente de jardim, promove-se que as criancas fiqguem longos periodos
imersos em uma Unica brincadeira, em cima das arvores, criando sozinhas, a partir de
seus impulsos e vontade; proporcionando formas de se envolverem, desafiarem-se e
desbravarem seus limites, [...]Jno jardim de infancia Waldorf, seu diferencial acontece
no contemplar a natureza, tornando-a mais significativa as criangas. Ensina-se a
reveréncia a tudo que tem vida, desde a formiga até uma frondosa arvore; portanto,
ressignifica a importancia da vitalidade dos grandes movimentos (Branddo; Reis,
2018, p.130).

As escolas de Steiner caracterizam-se pelo uso do principio desafiador, por meio do
brincar com materiais ndo estruturados, nas palavras de Oliveira (2006), “materiais em estado
bruto”, como cip0, blocos de madeira, cascas de coco, sementes, pedras e entre outros. Esses
materiais em contato com a crianca ressignificam-se, proporcionando um aprendizado ludico e
dindmico, na qual a pratica do brincar apenas com brinquedos estruturados € deixada de lado.
Ja que “a indefinicdo transfere a imaginagao da crianga a potencialidade de ‘ser’ simbdlico do
objeto” (Oliveira, 2006, p.67).

Além disso, segundo a autora supracitada nas escolas Waldorf, existe uma grande
preocupacao com a harmonia entre a crianga e a natureza, que ao longo prazo, vem a se resultar
na construcdo de habitos conscientes em relacdo a natureza. Isso justifica a escolha dos
materiais em suas formas naturais nas praticas desenvolvidas e ambientes repletos de amplas
areas verdes na busca de um trabalho de integracdo da crianca e a natureza, como pode ser

observado nas imagens a seguir.
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Figura 2 - Escola Magé Molé em Curitiba/PR.

P P P
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Fonte: Site Mag Molé Pedagogia Waldorf, 201.

onte

: Site Aldeia Akatu Pedagogia Waldorf, 2019.

Kratz (2022) afirma que o distanciamento dos espacos naturais ocorre desde muito
cedo. Por conta disso se faz essencial refletir nos curriculos escolares da El a natureza como
parte intrinseca do ser humano, para a promocdo do respeito dos direitos infantis e o
desenvolvimento saudavel, evidenciando a Pedagogia Waldorf como caminho na constituicdo
dos curriculos.

Ziegler e Lima (2018, p.298) enfocam que essa pedagogia pode “contribuir de forma
relevante para uma insercdo critica da questdo ambiental no processo educativo, segundo uma

perspectiva pedagdgica e de sustentabilidade na infraestrutura do ambiente escolar”. Afirmando
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ainda suas contribui¢des para a integragdo da tematica ambiental na educacao de forma critica,
tedrica, pratica e inovadora.

Segundo a Federacéo das Escolas Waldorf no Brasil (2020), ao tratar de estudos sobre
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua relacdo com a Pedagogia Waldorf, salienta
que as interacGes e brincadeiras sdo eixos vitais e estruturantes, além da movimentacdo,
Imaginacao, protecdo e experiéncias significativas, na qual a formacao do professor deve ser de

observador:

A formagdo do professor Waldorf valoriza o desenvolvimento do professor-
observador, como uma das habilidades para que ele adquira sensibilidade para captar
as necessidades individuais da crianca que lhe é confiada, bem como para perceber as
necessidades do grupo e que, de forma autbnoma - fundamentada na imagem de ser
humano praticada pela pedagogia Waldorf - decida quais atividades sdo pertinentes
para a sua realidade (FEWB, 2020, p.16).

Diante desse contexto, fica evidente que a pedagogia de Steiner, propde uma pratica
educativa investigativa pautada nas concepg¢des de transformacdo individual e coletiva. Tendo
como base questfes culturais, individuais e subjetivas, articulando o ser humano a natureza

beneficamente, conduzindo para um ensino humanizado e de qualidade.

2.3.3 NO BRASIL...OS PARQUES INFANTIS DE MARIO DE ANDRADE

Em uma visdo complementar aprofundamos a compreensdo em relacdo as
contribuicdes no decorrer da histéria da EI, ao considerar o contato com a natureza e a
exploracdo ao ar livre destacamos Mario de Andrade. O legado na historia brasileira e na
educacéo se sobressai pela sua visdo inovadora e pela criacdo dos Parques Infantis em 1935.
Nascido em Sdo Paulo em 1893, foi uma figura importante atuando em diversas areas
(Enciclopédia Itau Cultural, 2023).

O impacto cultural remonta ao seu envolvimento na Semana de Arte Moderna de 1922,
conforme aponta o programa Enciclopédia Itat Cultural (2023). Sua contribuicdo para a
valorizagéo da cultura brasileira evidencia essa influéncia, para além das realizacGes artisticas,
abrindo caminho a novas formas de educagdo, reconhecendo a importancia para o crescimento
da crianga no contato com a natureza. Suas contribui¢cbes no campo cultural e educacional

influenciaram geracdes de artistas e educadores no Brasil.
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Figura 4 -Méario de Andrade.

Fonte: Enciclopédia Itad Cultural, 2023.

Dessa forma, desenvolveu suas propostas em relacdo aos Parques Infantis partindo do
principio de uma EI pautada no imaginério da crianga, nas culturas da infancia, na socializagao
e afetividade, na troca de experiéncias e na cultura brasileira. Além de caracterizar-se como
uma educacao popular para criancas e jovens de diferentes etnias (Russo; Vercelli, 2023).

Segundo Russo e Vercelli (2023) a proposta dos Parques infantis foi instaurada quando
Mario de Andrade estava no cargo de diretor de Cultura e Recreacéo, da cidade de Sao Paulo.
A proposta surge devido a preocupacdo com o abandono das criancas. Na qual seu publico-alvo
eram os filhos de operarios, que ficavam muitas vezes a mercé do sistema e da concepc¢éo de
infancia da época. Dessa forma, essas criancas teriam acesso a cultura brasileira, lazer e satde,

sendo uma inovagao no contexto educacional:

[...] Assim, os espacos dos Pls proporcionavam o cendrio necessario para destaque
das atividades artisticas que ali eram desenvolvidas, tanto que se transformaram em
referéncia na experiéncia pioneira da juncdo educacdo-cultura, oportunizando as
criangas vivéncias de diferentes linguagens (Russo; Vercelli, 2023, p.29-30).

Os ambientes dos Parques Infantis eram estratégicos, compostos por areas abertas,
mobiliario a altura das criangas, ndo havendo salas de aula e sem separacéo etaria. Dessa forma,
a crianga era vista como “um sujeito de direitos e produtora da cultura” (Russo; Vercelli, 2023,
p.31), sendo possivel vislumbrar praticas de desemparedamento e estratégias benéficas, se
reproduzidas nos contextos atuais.

Segundo Rubino (2013) caracterizam-se como um espaco complementar a educagao
formal, como também uma oportunidade de aproximar os estrangeiros da cultura brasileira e

construir uma identidade nacional. A autora destaca ainda que Mario de Andrade despertava
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profundo aprego pelos desenhos infantis, realizando concursos de desenhos, valorizando-os e
repassando instrugdes as professoras, a partir da escuta e olhar sensivel.

Em relacéo ao trabalho docente, Gobbi (2013, p.10) enfoca que as professoras em sua
atuacdo, “[...] ndo poderiam participar de forma enfatica ou ter uma presenga muito grande
naquilo que as criangas estavam desenhando, ao que elas, em grande medida, respondiam
escrevendo no verso dos desenhos”. Essa evidéncia demonstra, uma preocupagdo com as
construcdes infantis e os seus significados expressados, como aspectos psiquicos, sociais,
culturais e artisticos.

Russo e Vercelli (2023) complementam que em relacdo a atuacao dos educadores, seu
trabalho deveria ter um olhar sensivel e criativo, a fim de promover o contato das criangas com
experiéncias significativas em um ambiente amoroso, compreendendo a infancia como etapa
fundamental do desenvolvimento humano em todas as suas dimensoes.

Nessas perspectivas, esses espagos eram caracterizados pela preservacdo social,
pautada em espacos ludicos, extraescolares e no protagonismo infantil, em um tratamento
holistico da crianca. Além do resgate de brincadeiras tradicionais brasileiras, contribuindo para
ampliacdo do repertdrio cultural, tendo a recreacdo como um meio essencial. No entanto,
segundo as autoras supracitadas, os Parques Infantis cairam em desuso devido as
transformacoes sociais.

Assim, essa pedagogia proporcionou novas perspectivas sobre educacdo, além de
evidenciar a importancia de ouvir as infancias, respeita-las e considera-las em sua totalidade.
Demonstrando, atualmente, o valor de uma educacéo centrada na crianga e em seu potencial de
desenvolvimento, em ambientes distintos da sala de referéncia e um olhar docente atento. Cabe
a seguir, alguns registros significativos de um Parque Infantil carregado de significados,

sensa(;(”)es € pensamentos:
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Figura 5 - Parque Infantil.

Fonte: Enciclopédia Itad Cultural, 2023.

Figura 6 - Entrada Parque Infantil.

Fonte: Enciclopédia Itad Cultural, 2023.

2.3.4 NA ATUALIDADE: O MOVIMENTO DOS QUINTAIS BRINCANTES

Partindo das experiéncias de mestres educacionais renomados e o reencontro das
matrizes ancestrais africanas e indigenas, surge o movimento dos Quintais Brincantes. Espacos
dindmicos, com a possibilidade para uma educacdo democratica de cuidado para o vinculo com
a vida e o mundo, em um processo de conhecimento livre, com abordagens de praticas
biodiversas e transformadoras, evidenciando a cultura popular brasileira.

Segundo a obra Quintais Brincantes (2022) esses espagos S80 0rganismos Vivos,
podendo caracterizar-se em casas, jardins, aldeias, ocas e tocas. Na busca por criar uma
identidade vinculada a natureza, por meio do brincar ao ar livre, com a compreenséao da natureza

como sistémica e complexa.
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Frente a essa realidade, compreendemos que 0s espagos sdo pensados e planejados
para possibilitar diferentes estimulos e experiéncias, compostos por laboratérios, ateliés, salas
de aconchego, alquimias e investigaces. Além da valorizacdo dos materiais ndo estruturados,
contribuindo para ampliar tudo que vibra dentro da crianca. Sob esse aspecto, os espagos dos

Quintais Brincantes s&o:

[...] preparados para proporcionar a experimentacdo de texturas, sons, cheiros,
sabores, movimentos, pausas e sentimentos, com potencial ludico, criativo, aberto a
varias interacdes, que permite exploracdo livre, estimula o imaginario e, a0 mesmo
tempo, a concentracdo, por meio de jogos, estacBes fixas e artes (Quintais Brincantes,
2022, p.55).

Além disso, esses espagos podem “ser preparados com objetos, brinquedos,
instrumentos que convidem as criangas a se identificarem e conhecerem diversas culturas, a
ponto de promoverem mudancas efetivas de paradigmas” (Quintais Brincantes, 2022, p.46).
Com intuito de proporcionar o movimento de descolonizagdo do saber, multidisciplinaridade e
expressdes culturais, desempenhando papel fundamental nas rotinas infantis. Como pode ser

observado nas imagens a seguir.

Figura 7 - Casa Jodo de Barro.

Fonte: Quintais Brincantes, 2022.
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Figura 8 - Jardim de Brincadeiras.

Nesse sentido, se faz possivel compreender as relagdes estabelecidas sobre o
movimento de desemparedar as infancias, como também o transtorno do déficit de natureza.
Ambos se conectam de modo a reforcar a necessidade de superar os limites impostos pelos
espacos fechados, possibilitando a liberdade do contato com espagos naturais. Naturalmente,
compreender e valorizar essas relagdes estabelecidas nos quintais brincantes é fundamental para
promover um movimento de reconexao com a natureza.

A obra ressalta ainda os principios norteadores das praticas dos Quintais, sendo a
relacdo crianca e natureza reconhecida como mestra. O acolhimento das infancias é promovido,
a fim de proporcionar um ambiente democréatico e inclusivo, além do incentivo ao convivio
entre criancas de diferentes idades. Vale ressaltar, a escuta atenta e olhar sensivel para a
comunidade é visto como essencial, valorizando as experiéncias e perspectivas, no qual
envolvimento familiar é ativo, contando com a participacdo em multiplas situacdes de trocas de
experiéncias, valorizando trabalho conjunto.

Dentre seus principios, o cuidado pelo desenvolvimento integral, evidencia o
reconhecimento das necessidades fisicas, emocionais e sociais. Bem como, 0 espaco € visto
como local de autoeducacéo para todos os individuos, incluindo a simplicidade e sutilezas, que
se revelem de forma auténtica e profunda para todas as geracdes.

Nesse contexto, se faz importante destacar que a proposta dos Quintais Brincantes em
sua obra evidencia a figura docente, também chamadas de “Quintaleiras”. As quais
acompanham e apoiam a autonomia das criangas, sem intervir no brincar. Por meio das relagoes
dialdgicas e afetivas, compartilhando pensamentos e imaginacgéo, propiciando caminhos para
que a propria crianca amplie e explore seu repertorio-inspiragdo. Em um movimento de
“acolher, descrever o que foi vivenciado e correlacionar com o que foi planejado, reconhecendo

as metamorfoses da vida” (Quintais Brincantes, 2022, p.78).
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Cabe ressaltar também, aspectos sobre a gestdo quintaleira, ndo sao espagos escolares
e caracterizam-se pelo atendimento de criangas na primeira infancia, com idade entre dois a
sete anos, em contra turno escolar e cinco vezes na semana, priorizando o contato com a
natureza. Em relacdo aos valores, s@o definidos a partir da regido que esta localizada e condigdes
financeiras de cada familia, compreendendo a diversidade socioecondémica, cultural e étnica
(Quintais Brincantes, 2022).

A partir dessas reflexdes, se faz essencial investigar e questionar as razdes e obstaculos
que impedem as instituicdes de EI integrarem em suas praticas a natureza como um elemento
fundamental na vida da crianca. Combatendo a ideologia equivocada de periculosidade, sujeira
e inutilidade presente na sociedade em relagdo a natureza. No capitulo 3 abordamos o percurso
metodoldgico da pesquisa, aproximando do brincar na natureza a partir de uma pesquisa de

campo, tecendo consideracdes e reflexdes sobre desafios e possibilidades.
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3 METODOLOGIA E DADOS

| < IR R
Fonte: Quintais brincantes, 2022,

No decorrer deste capitulo, apresentamos as escolhas metodoldgicas para os dados
gerados sobre as praticas brincantes e o contato com a natureza desenvolvidas pelas professoras
no municipio de Castro, a caracterizacdo dos campos de pesquisas e sujeitos, além da analise

realizada a partir categorizacéo e da triangulacéo de dados.

3.1 EMPILHAR, MONTAR, ARRISCAR... CONSTRUCOES METODOLOGICAS DA
PESQUISA

Partindo da reviséo literaria e do estado do conhecimento elaborados, buscamos
estabelecer didlogos com a realidade vivenciada dos Centros Municipais de EI (CMEIs), em
relacdo os espacos de contato com a natureza e as praticas que enfatizam a promocao do brincar
na/com a natureza com criangas pequenas desenvolvidas pelas professoras da rede municipal
de Castro/PR.

A abordagem metodolégica adotada neste trabalho, caracteriza-se como qualitativa e
descritiva, baseada na dindmica e abordagem do problema pesquisado, com a finalidade de
descrever de forma interpretativa por meio da compreensdao do contexto no qual ocorre o
fendmeno (Gil, 2002). Essa abordagem contribui para compreender quais praticas que
enfatizam a promocao do brincar na natureza sdo desenvolvidas nas realidades das instituicdes
vivenciadas.

Com base na abordagem de Strauss e Corbin (2008), a pesquisa qualitativa possibilita
0 estudo sobre experiéncias, comportamentos, fenémenos culturais e funcionamento
organizacional, por meio de uma analise interpretativa. Sendo um método que contribui para
desvelar areas que pouco se sabe detalhadamente, possibilitando gerar dados com auxilio de
entrevistas, registros, documentos e observacgdes. Justifica-se assim o uso desse método para

investigar o problema da pesquisa.
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Diante disso, a pesquisa tera carater bibliografico desenvolvida atraves da analise de
publicacdes, com base em materiais anteriormente elaborados acerca da tematica investigada.
Auxiliando-nos como o “primeiro passo, para se saber em que estado se encontra atualmente o
problema” (Lakatos e Marconi, p.186, 2003), organizando um estado de conhecimento. Essas
abordagens subsidiam o processo de desenvolvimento desta pesquisa, para investigar, refletir e
analisar os diferentes contextos e suas perspectivas em relacéo a problematica.

Assim, utilizamos estratégias de leitura corrente, em livros de referéncia, periddicos,
anais de encontros cientificos, tese e dissertacdes, permitindo uma cobertura ampla sobre os
fendmenos. Além de possibilitar a ampliacdo do conhecimento por meio de novas abordagens
sobre os conhecimentos acerca do brincar na natureza na El, como fundamentam Lakatos e
Marconi (2003).

Semelhante a pesquisa bibliogréafica, a pesquisa documental utiliza fontes documentais
diversificadas, sendo possivel “[...] tratar a pesquisa bibliografica como um tipo de pesquisa
documental, que se vale especialmente de material impresso fundamentalmente para fins de
leitura” (Gil, p.46, 2002). Nesse sentido, nos amparamos a essa abordagem como meio de
pesquisa, principalmente na analise dos projetos politicos pedagdgicos das instituicdes
participantes, considerando que esses documentos apresentam uma fonte de dados relevante.

Para ampliar nossos estudos, utilizamos o método de documentacdo direta, por meio
da pesquisa de campo exploratéria, com objetivo de obter informacdes acerca do problema.
Diante disso, tivemos em vista realizar a observacdo dos fatos, por meio da definicdo de
objetivos claros, visando verificar quais espacos existem, se possuem elementos da natureza e
como séo usados (Lakatos e Marconi, 2003).

Gil (2002) destaca que a pesquisa exploratoria é flexivel e proporciona maior
familiarizacdo com o problema investigado, aprimoramento de ideias e descobertas. Partindo
desse pressuposto, realizamos a pesquisa de campo exploratoria-explicativas, visto que ha ainda
uma lacuna existente em relacéo as informacdes sobre o tema estudado. Dessa forma, esse tipo
de pesquisa possibilita determinar fatores por meio de “descrigdes quantitativas e/ou
qualitativas quanto & acumulacédo de informacdes detalhadas como as obtidas por intermédio da
observag¢ao participante” (Lakatos e Marconi, p.188, 2003).

A escolha desse método ocorreu devido que “boa parte dos estudos exploratérios pode
ser definida como pesquisas bibliograficas™ (Gil, 2002, p.44). Nesse contexto, as pesquisas
exploratdrias, envolvem o levantamento bibliografico e documental, objetivando proporcionar

uma visao abrangente do fato estudado. Englobando analises de novas questdes e a0 mesmo
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tempo a descricdo desses aspectos, mediante aos métodos de gerar e analisar dados durante a
pesquisa de campo realizada.

Lakatos e Marconi (2003), apresentam vantagens em relacdo a pesquisa de campo,
através do uso de instrumentos completos, relacionadas ao agrupamento de informacdes sobre
o fenébmeno observado, contribuindo para novos estudos, como também a versatilidade para
obter as amostragens dos sujeitos sobre as abordagens estudadas. Nessa perspectiva, Gil (p.133,
2002) afirma que “os estudos de campo tendem a utilizar variadas técnicas de coleta de dados”,

justificando assim a escolha de diferentes instrumentos de pesquisa.

3.2 AS ESCOLHAS METODOLOGICAS NO DECORRER DA PESQUISA

Para a realizacdo deste estudo, tratando das escolhas metodoldgicas no decorrer da
pesquisa, optamos por utilizar diferentes recursos a fim de aproximar os conceitos e percepgoes
das professoras e gestoras das instituicdes de EIl, para posteriormente olhar para os espagos e
praticas.

Cabe destacar que, nos primeiros passos, realizamos as acdes necessarias juntamente
com a rede municipal de ensino para assegurar a conformidade e o alinhamento das ac¢oes
propostas. Garantindo a aprovacdo e o cumprimento das normas éticas relacionadas ao
envolvimento das criancas e profissionais da educacao. Este processo envolveu a apresentacdo
presencial da solicitacdo de pesquisa (anexo A), concomitantemente com a projeto de pesquisa
para a subintendente do setor da El.

A fase de gerar de dados iniciou-se na primeira semana de abril de 2024, com duragéo
até o final do referido més. Nesse periodo foram realizadas as acfes de aplicacdo de
questionario com professoras, entrevistas com as equipes gestoras e observaces acompanhadas
de registro em diario de campo e fotografias.

Em relacdo ao questiondrio, Lakatos e Marconi (p.201, 2003), definem como “um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem

ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”. Dialogando, Gil (2002), afirma:

Pode-se definir questiondrio como a técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspirac@es, temores, comportamento presente ou passado (Gil, 2002,
p.121).
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Em sua elaboragdo, consideramos que as perguntas deveriam ser “formuladas de
maneira clara, objetiva, precisa, em linguagem acessivel ou usual do informante, para serem
entendidas com facilidade” (Lakatos ¢ Marconi, p.210, 2003). A escolha deste instrumento
torna-se muito relevante, pois como afirma Gil (2008, p. 122), quando explicita que o
questionario “possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa”.

O questionario (anexo B) foi organizado com perguntas sobre a compreensdo de
brincar, a importancia do brincar na natureza, as experiéncias em relagcdo a natureza e infancia,
a formacéo profissional, as praticas e o contato com ambientes naturais, de tal forma que
atendessem aos objetivos desta pesquisa e contribuissem para 0 movimento de anélise de dados.

Elaborado com o auxilio da ferramenta “Google Forms”, sua estrutura foi composta
por uma nota explicativa sobre a pesquisa realizada. Além de uma citagdo relacionada, imagens,
mensagem de agradecimento e seis (6) perguntas abertas, que oportunizam respostas de
linguagem prdpria e opinativas sobre a tematica. Como também, perguntas de fato para gerar
dados em relacéo ao tempo de profissdo e titulacdo, turma e periodo, e identificacao.

Estabelecemos como publico-alvo as professoras de ambas as instituices, tanto
docentes da turma quanto corregentes, o publico foi escolhido devido a relevancia para o tema
abordado. Diante disso, realizamos um contato inicial presencialmente com os CMEIs, o que
possibilitou o envio do questionario por e-mail para as coordenadoras pedagdgicas, que
repassaram para as docentes usando grupos do “Whatsapp’* .

Assim sendo, quarenta e sete (47) docentes, todas mulheres, foram participantes da
pesquisa, destas vinte e uma (21) caracterizam-se como respondentes. As respondentes foram
identificadas por niumeros, de um (1) a vinte e um (21), de acordo com a ordem de recebimento.

A adesdo do questionario aplicado nas duas instituicdes foi de cerca de 45%,
especificamente, por parte do CMEI localizado na regido central com 64% do total do corpo
docente, caracterizando-se como significativamente maior do que o CMEI localizado na regiéo
residencial, visto que néo ultrapassou de 34% do total das professoras do corpo docente.

Tendo em vista os propésitos desta pesquisa, também foram realizadas duas entrevistas
com a equipe gestora de ambas as institui¢Oes participantes. Para Lakatos e Marconi (p.196,
2003), a entrevista trata-se de uma “conversagdo efetuada face a face, de maneira metodica;

proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacao necessaria”, configurando-se cComo um

! Aplicativo de mensagens e chamadas de voz para smartphones.
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instrumento de grande valia, pois possibilitou a obtencdo de informagdes em relacdo a
averiguacéo de fatos, determinadas opinides, condutas atuais e anteriores.

As entrevistas foram realizadas por meio da preparacdo e planejamento, com carater
semiestruturada considerando que faculta a liberdade para desenvolvé-la, de acordo com o0s
assuntos que véo surgindo como os desdobramentos do tema. Organizamos um roteiro (anexo
C), com topicos flexiveis em relacdo a temética estudada, favorecendo a obtencéo de diferentes
pontos de vista e dados relevantes que nao foram encontrados nas fontes documentais. (Lakatos
e Marconi, 2003).

Seguindo as abordagens de Lakatos e Marconi (2003), em relacdo as diretrizes da
entrevista, definimos com as institui¢cbes tempo e datas adequadas para a realizacdo, além de
esclarecer a relevancia da participacdo, tendo em vista uma experiéncia significativa em um
ambiente amistoso e cordial.

Durante a realizagéo das entrevistas, 0s registros de respostas foram feitos por meio de
anotacdes, com o intuito de facilitar a veracidade das informacdes geradas. Além disso,
considerando, os requisitos de validade, relevancia, clareza e extensdo, mencionadas pelas
autoras. Na identificacdo e organizacdo dos dados definimos as participantes como educadoras
A, B e C, sendo de uma do CMEI central e duas do residencial, respectivamente, em
conformidade com a ordem de realizagdo das entrevistas, com o intuito de diferenciar das
professoras participantes do questionario, no momento da analise de dados.

Concomitantemente, durante a realizacdo da pesquisa de campo, construimos um
instrumento de observacdo. Segundo Lakatos e Marconi (2003), ¢ um método usado para gerar
dados que objetiva conseguir informacdes mediante uma analise reflexiva, configurando-se
como um elemento basico da investigacdo cientifica, contribuindo para o estudo amplo dos
fendmenos.

A observacdo, quando realizada com intencionalidades para o que se investigava e 0
que necessitava de uma atencdo maior, amparada pelo uso de anotagdes, possibilita uma maior
interacdo entre o problema de pesquisa e 0 campo investigado, que segundo as autoras
possibilita o registro de dados “a medida que forem ocorrendo, espontaneamente [...]” (Lakatos
e Marconi, p.195, 2003).

Segundo Gil (p.104, 2008), a observacao “é muito util quando ¢ dirigida ao
conhecimento de fatos ou situacdes que tenham certo carater publico”, encaixando na proposta
da pesquisa, pautados em observar as verdadeiras praticas pedagogicas cotidianas relacionadas

ao brincar na natureza.
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As observacdes foram realizadas em diferentes dias, periodos (matutino e vespertino)
e contextos, incluindo dias chuvosos, quentes e ensolarados. Além de dias com poucas criangas
e até mesmo reunides pedagogicas, possibilitando obter informac6es relevantes. Como meios
de registro detalhados para os dados gerados nas situacdes vivenciadas, utilizamos o diario de
campo (anexo D) amparados por registros fotograficos.

Segundo Galiazzi e Lindemann (2003), o diario de campo é uma ferramenta de
investigacdo e aprendizagem, que mobiliza reflexdes em torno do fazer pedagdgico,
configurando-se como um instrumento dialético reflexivo. Nesse sentido, € visto como uma
ferramenta facilitadora para um espaco de reflex&o e registro dos dados gerados em relacdo aos
diferentes contextos observados.

Portanto, o diario evidéncia como “¢ a escola e de que mecanismos sao adotados pelo
grupo de professores na solucdo de algumas situacGes praticas, o que sem duvida fornece
subsidios para um trabalho, tanto individual, como com os professores em formagao” (Galiazzi;
Lindemann, 2003, p.10). Esse instrumento possibilitou registrar detalhadamente as situagdes,
refletir e analisar a partir da fundamentacéo teorica.

Justificamos a escolha do registro de dados por meio do diario de campo uma vez que
inicialmente organizamos uma ficha estruturada (anexo E) como guia das observacOes, de
acordo com as questdes a serem investigadas durante o trabalho de campo. Tendo enfoque nas
observacdes direcionadas para as vivéncias com o brincar na natureza. Além de dados como a
data e periodo, identificacdo e caracteristicas das turmas e docentes, natureza, interesse e
participacdo, relacdo professor aluno, material e atividades, praticas, planejamento pedagdgico
e espaco externo.

Entretanto, no decorrer do processo de observacdo a énfase dos registros ficou na
escrita do diario de campo, caindo em desuso a ficha estruturada, em virtude de possibilitar
maior liberdade de expressao, na construcdo de uma narrativa detalhada sobre informacdes e
contextos, posto que indubitavelmente a pesquisa € dinamica.

Foi necessario concomitantemente o uso de registros fotograficos, uma vez que apenas
0 registro escrito em relacdo ao que foi visto ndo supria as necessidades das observacoes
realizadas. A linguagem fotogréfica, possibilita a construcdo de olhares estéticos sobre o
contexto vivenciado e os sujeitos envolvidos, ao fotografar no ato de pesquisar registram-se
memorias, refletem sentidos, processos e efeitos, carregando aspectos éticos, estéticos e
politicos (Machado; Zanella, 2023).

Filho e Miranda (2023, p.130), afirmam que a fotografia € marcada pela diregdo do

olhar e pela sensibilidade do fotografo. Dessa forma, compreendemos que o registro fotografico
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carrega fragmentos das experiéncias vividas que permitem perdurar no tempo. Portanto,
elucidamos as abordagens metodoldgicas e os instrumentos de pesquisa, bem como e a trajetdria

percorrida.

3.3 ORGANIZANDO OS DADOS DA PESQUISA

Com os dados gerados, iniciamos 0 movimento de organizacdo com o objetivo de
desvelar as praticas que enfatizam a promocéo do brincar na natureza e analisar a compreensao
das professoras. Para isso, realizamos a reducdo dos dados, que consiste em selecionar,
simplificar e transformar, por meio de objetivos claros, os dados originais do campo. Partindo
para a categorizacao e interpretacdo dos dados, uma vez realizamos reflex6es com intuito de
“tomar decisoOes e tirar conclusdes a partir deles” (Gil, p.134, 2002).

Ap0s isso, mediante a andlise de conteldo proposta por Bardin (1977), sendo uma
metodologia usada para reflexdo e compreensdo de significados presentes em conteidos de
diferentes naturezas de comunicagdo, na busca por obter “[...] indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢6es de producdo/recepcéo
(variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin, 1977, p.42).

Camargo (2011), dialogando com a perspectiva do autor supracitado, afirma que o
processo de andlise de conteldo compreende diferentes etapas sendo, pré-analise, descri¢do

analitica e interpretacdo referencial, em que:

[...] a pré-andlise consiste na organizacdo do material, a partir da leitura flutuante, para
contato e conhecimento do material a ser analisado; a descri¢éo analitica consiste em
codificar, classificar e categorizar os dados obtidos, portanto refere-se a organizagdo
de quadros ou diagramas para a visualizagdo das informacGes; e a interpretacdo
referencial consiste no processo de articulacdo dos dados com os demais materiais,
estabelecendo relages com a fundamentacéo teérica do estudo (Camargo, 2011, p.90).

Conduzimos a partir disso, a organizagéo por categorias dos dados gerados, visto que
o processo de categorizacao “€ uma operacao de classificagao de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com os critérios previamente definidos” (Bardin, 1977, p.117). Dessa forma, as categorias
foram definidas com base nos pressupostos centrais do tema da pesquisa e nos dados gerados
por meio dos instrumentos, sendo: Conceitos e concepgoes, Experiéncias e formacéo, Praticas

e possibilidades da crianca na natureza.
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Diante disso, realizamos a triangulacdo dos dados, em que segundo Trivifios (2008,
p.69), consiste em “abranger a maxima amplitude na descri¢ao, explicagdo e compreensdo do
foco em estudo”, isso se d& por meio da integracao de métodos de pesquisa fontes de dados e
abordagens de investigacao.

Dessa forma, se fez possivel a interpretacdo, analise e compreensdo dos dados obtidos
por meio dos instrumentos de pesquisa usados, uma vez que buscamos investigar o problema
de pesquisas em suas multiplas faces e perspectivas, compreendendo as relagcdes entre o
conhecimento das professoras (conceitos/concepc¢oes), as possibilidades dos espacos fisicos das
instituicdes no que diz respeito a natureza e as praticas com as criangas considerando

utilizacdo/experimentacao.

3.4 SOBRE O CAMPO DE PESQUISA: CMEIS NO MUNICIPIO DE CASTRO/PR

A partir dessa abordagem realizamos a pesquisa de campo investigando a realidade de
dois Centros Municipais de EI (CMEI), localizados em areas distintas do municipio de Castro.
A escolha das duas instituicdes foi cuidadosamente ponderada, com base nos pressupostos que
visem garantir a representatividade e relevancia dos resultados obtidos.

Dessa forma, a selecdo das instituicbes foi delimitada a partir de sua localizacao,
ambas urbanas, porém selecionamos uma na regido central do municipio e a outra localizada
em um bairro predominantemente residencial. Pois acreditamos que essa estratégia proporciona
uma compreensdo ampla dos diferentes contextos educacionais.

Na denominagdo das institui¢des, definimos nomeéa-las por meio de titulos ficticios,
de tal forma que o CMEI localizado no centro da cidade foi denominado de Araucaéria, 1ogo o
CMEI da regido residencial identificamos como Pinhdo. Essa escolha foi estabelecida devido a
cultura local, em gue o pinhdo, muito consumido na regido, € uma semente e parte comestivel
da pinha da Araucaria, uma arvore nativa do sul do Brasil e presente em areas do municipio.
Portanto, apresentamos 0 mapa na figura a seguir com intuito de contextualizar suas

localizagdes:
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Figura 9 - Mapa da cidade.
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Fonte: Google Earh, 2024.

Todavia, outras instituicGes também poderiam oferecer contribuicdes valiosas, mas
optamos pela garantia da coeréncia metodoldgica, ao focalizar em apenas duas instituices.
Reconhecemos a necessidade de estabelecer limites para concentrar nossos esforgos de forma
significativa, garantindo qualidade e maior precisdo da pesquisa realizada.

Na instituicdo Araucéaria, demarcada com o icone verde, segundo os dados
documentais, teve sua fundacgdo na década de noventa, atendendo criancas da regido central do
municipio e alguns bairros proximos. Conta com 153 criancas de dois a cinco anos de idade e
sete turmas, sendo divididas na modalidade de creche com duas turmas, “creche Il e 111, e
cinco turmas na modalidade de pré-escola, sendo trés “pré I” e duas turmas de “pré 117,
funcionando em turno integral. Seu corpo docente é formado por 17 professoras, que trabalham
em turnos variados e a equipe diretiva conta com a diretora e uma coordenadora pedagdgica.

Levando em consideracdo sua localidade, observada no mapa (figura 9), o CMEI
evidencia a possibilidade da vivéncia na natureza fora de seus limites fisicos. Devido que
segundo os dados gerados, a falta de areas verdes foi elencada com unanimidade como sendo
um desafio. Entretanto, levando em conta que as participantes evidenciam a consciéncia da
importancia da natureza, questionamos: Por que os contextos de emparedamento ainda se fazem

presentes ndo apenas na sala de referéncia, mas nos muros do CMEI?
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Fotografia 1 - CMEI Araucaria.

Fonte: Diério de campo - arquivo pessoal.

A estrutura fisica dos espagos externos, denominadas “areas verdes” em seu projeto
politico pedagodgico (2019), conta com poucos espacos. Sendo dois parques, o principal de
areia, que possui duas arvores, casa suspensa com escorregador, balangos, gira-gira e
brinquedos de areia. Cabe destacar que as préaticas ao ar livre ficam relacionadas a esse espaco,

segue o registro do espaco realizado durante as observagdes:

Fotografia 2 - Parque de areia.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

O parque de plastico (fotografia 3) fica prdximo ao portdo de saida dos fundos da
instituicdo, é coberto por um toldo e possui piso de concreto. Composto por um escorregador e
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gira-gira, ambos de pléstico, voltado para o uso da creche 11 e 111, cabe ressaltar que esse espaco
é compartilhado pelo varal de roupas e area de servico. Durante as observagdes realizadas ficou
evidente que os momentos de contato das criancas com o espaco externo ficam restritos a esse

parque.

Fotografia 3 - Parque de plastico.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Na entrevista realizada com a educadora A, foi afirmado que o espago sera
contemplado com grama sintética. Questionamos entdo, por que ndo criar contextos? Levar
materiais alternativos? Uma vez que, organizar esse espaco, pode ressignificar até mesmo o
varal, por meio do uso de fitas penduradas, mobiles e tecidos. Preparar espacos propositores de
movimento livre e conquistas individuais ou coletivas se faz possivel ao reordenar os contextos.
Consideramos também a possibilidade de propor nas colunas de metal recursos fixados, como
também balancos e redes, em uma abordagem para liberdade e descoberta, como nesses
contextos:
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Figura 10 - Balanco de tecidos.

Fonte: Atelié Carambola Escola, 2023.

Também existem dois corredores laterais, indicados a seguir, o principal conta com
alguns brinquedos de plasticos, como tunel e gira-gira, ja o corredor lateral direito é pequeno,
com piso de lajota e ndo é utilizado. Podemos inferir que em ambos 0s espacos, as paredes dos
muros carregam uma poténcia de transformacdo para a presenca de areas verdes. Com um olhar
para propor um espaco sensorial como plantas em paletes ou outros recursos naturais, uma vez
que esses espacos acabam sendo esquecidos.
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Fotografia 4 - Corredor lateral direito.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Fotografia 5 - Corredor principal.

Além disso, poderia pensar-se em possibilidades de reorganizacdo com o objetivo de
ressignificar as areas cobertas, transformando esses espagcos em laboratoérios vivos, com base
nos interesses e necessidades das criangas em desemparedar-se. Organizamos um exemplo a

seguir de estratégias para os corredores:
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Figura 12 - Deque com cipds.

Fonte: Horn e Barbosa, 2022.

No piso superior (fotografia 6), esta localizado o auditorio com brinquedos de plésticos
e televisao. Nos registros do diario as criangas ndo frequentam esse espaco, 0s brinquedos estdo
organizados todos juntos, apesar da ampla estrutura. Segundo a educadora A, “as criangas nao
vém com frequéncia no auditorio por conta do barulho, por que sempre temos reunides nas salas
préximas e atrapalha” (Entrevista - educadora A). Cabe questionarmos, em um ambiente de El,

o siléncio absoluto deve estar presente?

Fotografia 6 - Auditorio.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Também, localizada no hall de entrada existe um pequeno jardim com flores e plantas.
Entretanto, ndo € utilizado como parte das possibilidades de aprendizagem das criancas devido
a exposicao para as pessoas que passam na rua, segundo a entrevista realizada com a educadora
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A. Assim, como ressalta Tiriba (2018), dentre as dificuldades encontradas pela crianga no
contato com a natureza, concretizam-se as situacdes de restricdo baseadas na falsa sensacgéo de
seguranca e preocupacGes com a preservacdo de preferéncias estéticas. Devido que a
possibilidade de buscar alternativas para esse desafio imposto ndo esteve presente nos discursos

presenciados.

Fotografia 7 - Chegada do CMEI.

Visualizamos neste espaco a possibilidade de um parque de pedras, que consiste em
um canteiro com distintos pedregulhos de tamanhos e formas, no qual a crianga tem acesso para
a construcdo de sua autonomia motora, fortalecendo descobertas em suas maultiplas
aprendizagens.

Cabe ressaltar que “a geologia nos conta que as pedras trazem a memoria da terra,
marcas do tempo. As pedrinhas da infancia trazem marcas destes pequenos grandes
aprendizados e encontro, deixam rastros de belezas de muitas brincadeiras, de muitos vinculos
criados” (Mattos et al, 2020, p.58). Nesse sentido, apontamos como meio de ressignificar o

ambiente, superando as concepg¢oes de falta de espaco e distanciamento dos elementos naturais.



71

Figura 13 - Parque de pedras.
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Fonte: Mattos et al, 2020.

O uso dos espacos é coordenado a partir de horarios organizados pela equipe gestora.
Entretanto, muitas vezes essa organizacdo nao € seguida e as criancas passam muitos periodos
emparedadas nas salas de referéncia. Além disso, se faz possivel notar que muitos dos espacos
caracterizam-se como 0ciosos, ndo sendo encarados como potenciais para promover praticas.
Fica evidente as concepc¢bes ainda irrigadas a apenas na sala de referéncia, limitando a
sensibilidade para a ressignificacao.

Partindo para o CMEI Pinhdo, indicado pelo icone marrom no mapa (figura 9),
fundado em 1994, iniciou como parte do complexo CAIC-Centro de Atencéo Integral a Crianca
e ao Adolescente? , atendendo criancas do bairro em que esta localizado. Conta com 250
criangas, com faixa etéaria entre um a cinco anos. S&o dez turmas, divididas na modalidade de
creche, sendo creche I, creche II, creche 111 A e B e na modalidade de pré-escola, com quatro
turmas de pré I e I, com turno em tempo integral. O CMEI conta com 30 professoras e 6
profissionais de apoio, com carga horaria variada, além de uma diretora e uma coordenadora

pedagdgica.

2 Instituicdes educativas implantadas em 1993 de ambito federal, com o objetivo de atender as demandas da
classe popular, oferecendo a¢des de atengdo em tempo integral a crianga e ao adolescente (Guedes, 2021).



72

Fotografia 8 - CMEI Pinhéo.
[

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Em relacdo a seus espacos, também se organiza horarios para utilizacdo, embasado na
rotatividade de entre as turmas. Esses momentos sdo em torno de cinquenta (50) minutos no
periodo vespertino para cada turma, pautados em praticas dirigidas esporadicas.

Sua estrutura é ampla, contendo muitos espacgos externos, dentre eles, o péatio de
entrada, ao lado do estacionamento, possui arvores, grama e flores, porém ndo utilizado com
frequéncia devido a exposicao para a rua, segundo relatos das educadoras B e C, na entrevista
realizada. Nos registros do diario de campo, foi possivel notar que esse espaco tem sutilezas e

caracteristicas potencializadoras de transformacoes.

Fotografia 9 - Entrada do CMEI.

Fonte: Diério de campo - arquivo pessoal.
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Dentro da estrutura do CMEI encontra-se um espaco aberto que faz conexdo entre as
salas, estas com janelas amplas e baixas. Esse espaco possui mesas e cadeiras, grama e flores
de jardim. Nos registros dos diarios, foi observado que esse espacgo é usado algumas vezes pelas
professoras em momentos de praticas dirigidas, como circuitos ou improvisagdo momentanea.

Todavia, fica evidente que o0 espaco é visto como um ambiente de passagem entre as
salas, deixando de lado proposi¢des para perceber temperaturas, o vento, o céu, o sol e a chuva.
Propostas que poderiam ser desenvolvidas por meio da preparacdo do espaco para que seja
possivel conquistas individuais e coletivas, como 0 movimento de se deitar na grama e observar,
por exemplo.

Podemos perceber, na fotografia a seguir, vestigios de arvores cortadas. Segundo a
entrevista com as educadoras B e C, ocorreu devido a conservacdo da estrutura. Porém, sera
mesmo que um olhar sensivel e busca de alternativas cabiveis para evitar o corte das arvores
ndo seria possivel? Um movimento trabalhoso, que muitas vezes € substituido pelo caminho

mais facil, como cortar as arvores.

Fotografia 10 - Jardim central.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Na lateral da instituicdo, atras de algumas salas, temos um pequeno parque (fotografia
11), no qual encontram-se brinquedos de plasticos, como escorregador e gira-gira, além de
pneus no chdo. Como também, mesas, cadeiras e uma casa de plastico. Nesse espaco, sdo
desenvolvidas brincadeiras com os elementos presentes, algumas vezes foi possivel observar as
praticas relacionadas a contagem e identificacdo de formas geométricas amparadas pelo uso de

papel, advindo da sala de referéncia.
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Fotografia 11 - Parque de plastico.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Atras do CMEI encontra-se o parque de areia (fotografia 12), espaco com brinquedos
de metal, como escorregador, gangorras, balancos, gira-gira e escaladores. Atras desse parque
temos o gramado e o barranco (fotografia 13), que possuem manilhas, gira-gira e algumas

balancas menores.

Fotografia 12 - Parque de areia.
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Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.
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Fotografia 13 - Gramado e barranco.
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Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Ao refletir sobre esses espacos, inferimos a possibilidade de experimentacGes para
“brincar de barranco”, como uma experiéncia repleta de vivéncias partilhadas, em um universo
de descobertas e brincadeiras. Tal proposta consiste em uma caixa grande ou um morro de terra,
que “[...] deve ser feito ndo apenas para as criancas, mas principalmente com as criangas. E
assim que elas aprendem e tomam gosto por viver a alegria de concretizar ideias em conjunto,

somando forgas e habilidades” (Eckschmidt; Ribeiro, 2018, p.19), como elucidado na figura:

Figura 14 - Barranco de terra.

Fonte: Eckschmidt e Ribeiro, 2018.
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Além disso, notamos que esses espagos muitas vezes desafiam as docentes devido a
necessidade excessiva de controle e protecdo, prejudicando aprendizagens autbnomas e
independentes, privando a ruptura do senso comum em que 0s ambientes externos sdo perigosos
(Horn; Barbosa, 2022). Ao lado do gramado a instituicdo possui o0 espaco denominado bosque,

com algumas arvores e chdo com pedras.

Fotografia 14 - O bosque.

2l [jggi! gl

Fonte: Diério de campo - arquivo pessoal.

Pesando nesse espago, ampliando as proposic¢des advindas do barranco de terra, como
nos projetos propostos na Casa Amarela Maternal e Jardim de Infancia, uma escola de El
pautada na Pedagogia Waldorf. Pode-se ressignificar o0 espaco com uma pequena casa de pau a

pique (figura 15). Segundo as experiéncias das autoras:

A casinha trouxe novos elementos de brincadeiras e, mais uma vez, a oportunidade,
para pais e filhos, de participar de uma tarefa que faz sentido no universo infantil. [...]
Aquela casinha de pau a pique havia se tornado um lugar especial, magico, do qual as
criangas se aproximavam com uma veneracdo pelo mistério por detras de um porvir.
Um lugar onde se entrava devagar, com mais cuidado e siléncio do que de costume,
levando uma nova florzinha ou apenas ajeitando as flores que ja estavam penduradas
(Eckschmidt; Ribeiro, 2018, p.27-28).

Vale ressaltar que com essas propostas ndo se pretende fornecer uma sugestdo
estreitamente replicada. Em vez disso, propde-se elucidar caminhos de pesquisa e desempenho
docente. Por meio de visualizar nos espacos disponiveis a constru¢do de caminhos coletivos e

inspiradores para o0 contato com a natureza e o desemparedamento.
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Figura 15 - Casa de pau a pique.

Fonte: Eckschidt e Ribeiro, 2018.

Também, atras das salas do bercario existe um pequeno parque de grama com
brinquedos de plasticos menores (fotografia 15) e uma area de solario de piso de cimento com
alguns brinquedos de metal (fotografia 16). Durante as observacdes os bebés frequentaram
apenas o parque de cimento, situacdo preocupante em que 0 contato com a natureza e a outros
ambientes ficam restritos. Uma vez que a crianca deve-se ter contato com a natureza desde

cedo, em uma relagdo que pode transformar a forma de ver o mundo (Tiriba, 2018).

Fotografia 15 - Parque de grama.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.
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Fotografia 16 - Parque do bercario.
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Fonte: Diario de campo — arquivo pessoal.

Segundo a entrevista com as educadoras B e C, a instituicdo teve que reformular os
seus espacos, justificando-se para a garantia de seguranca. Colocando grades, alarme e portdo
eletronico nesses espagos, o que dificultou o uso. Revelado que “o medo, muitas vezes, ndo esta
relacionado a riscos reais para as crian¢as, mas a inseguranca diante do que imaginam que
poderia acontecer [...]” (Tiriba, 2018, p.94), esse medo exacerbado torna-se um desafio para o
encontro com a natureza, acarretando a privacao das possibilidades provocativas dos lugares
externos e naturais.

O CMEI Araucéria possui amplo espaco externo, entretanto isso ndo garante o bom
aproveitamento de suas potencialidades. O espaco escolar bem planejado é um recurso valioso
para contribuir para a autonomia e conquistas na infancia, em que muitas areas séo laboratorios
abertos para as criancas interagirem com a natureza, oferecendo experiéncias desafiadoras
(Horn; Barbosa, 2022).

Nesse sentido, refletindo sobre ambos os contextos observados nas instituicoes,
evidencia-se alternativas para parques naturalizados. Os quais elucidam que ha possibilidades
além de brinquedos tradicionais, com estruturas construidas com tronco, pedras e plantas,
possibilitando espacos criativos (Crianca e Natureza, 2023).



79

Figura 16 - Parques naturalizados.

Fonte: Site Crianca e Natureza, 2023. A

Portanto, € por meio da experiéncia nesses espacos que a aprendizagem e o
desenvolvimento ocorrem, sendo essencial que favorecam as diferentes necessidades da
crianca. Contemplem os movimentos do corpo, oferecendo possibilidades de brincar,

proporcionando aconchego e liberdade.

3.5 AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA: ATUACAO E FORMACAO
PARA A DOCENCIA NA EI

Ao analisar os dados em relacdo ao tempo de profissdo, agrupamos as professoras a
cada periodo de cinco anos. No grupo 1, com tempo de profissdo de 1 a 5 anos destacam-se
quatro professoras, no grupo 2, de 6 a 10 anos encontramos cinco profissionais. O grupo 3, de
11 a 15 anos, € composto por apenas uma professora, diferentemente do grupo 4 de 16 a 20
anos de profissdo, no qual seis professoras fazem parte.

No grupo 5, de 21 a 25 anos, duas professoras foram contempladas e por fim, no grupo
6, de 26 a 30 anos de atuacéo profissional docente, trés professoras foram envolvidas. Podemos
afirmar que, predomina-se professoras com tempo de profissdo entre 16 a 20 anos, cerca de
28,6%, como também entre 6 a 10 anos, com cerca de 23.8%, porém o grupo 3, evidencia a
menor porcentagem abrangida, com aproximadamente 5%.

O grupo 1 e 6 aproximam-se em suas porcentagens, variando entre 14% a 19%, por
fim o grupo 5, apresenta cerca de 9.5% das professoras das institui¢cbes pesquisas. Para uma
analise e compreensdo mais detalhada do tempo de profissdo das participantes, facilitando a
compreensdo dos grupos formados, elaboramos um grafico:



80

Graéfico 1 - Tempo de profisséo.

Grupo 6: 26 a 30 anos
14.3%

Grupo 1: 1 a 5 anos
19%

Grupo 5: 21 a 25 anos
9.5%

Grupo 2: 6 a 10 anos
23.8%

Grupo 4: 16 a 20 anos

28.6%
Grupo 3: 11 a 15 anos

4.8%

Fonte: A autora.

Outro aspecto importante a ser destacado, é a titulacdo das participantes, dentre as
participantes, todas possuem graduacdo em licenciatura em pedagogia. Porém apenas quatro
destacaram a pos-graduacdo, sendo em gestdo escolar ou em alfabetizacdo, evidenciando um
total de aproximadamente 19% de profissionais com especializacao.

O tempo de atuagédo e a formacdo profissional das docentes pode indicar aspectos
relevantes relacionados a temporalidade e aos contextos formativos. questionamos entdo: Qual
grupo de professoras, pensando em uma formacao que englobe as modificacfes da pedagogia
ao longo dos anos, possuem um repertério de praticas ou conhecimentos que valorizam o
brincar na natureza?

Dentre as professoras, cerca de 57% trabalham em turno integral, as demais possuem
um padrdo de 20 horas semanais. As respondentes sdo responsaveis por turmas de creche Il e
I, pré 1 e Il e corregentes. As professoras responsaveis pelas turmas da modalidade de pré-
escola, destacaram-se na adesdo do questionario, com cerca de 47% de participacdo. Entretanto,
ndo houve participacdo das professoras da modalidade creche I, dado alarmante visto que a
faixa etaria de 0 a 1 ano tem suma importancia, tanto quanto as demais.

Podemos inferir ao fato da auséncia, que pode estar vinculada a dificuldade em relacéo

ao autorreconhecimento como professora, carregando uma visao estereotipada de “tia” devido
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que trabalham com bebés, evidenciando aspectos relacionados de uma visdo pautada no cuidar,
concepcao historicamente vinculada a El.

3.5.1 CONCEITOS E CONCEPCOES

Com base nos tedricos apresentados anteriormente, na categoria conceitos e
concepcdes agrupamos os dados oriundos das questdes 1 e 2, registros do diario e entrevistas,
a fim de estabelecermos possiveis relacfes ou contradi¢cbes no que se refere ao brincar e o
brincar na natureza. Inicialmente, nas respostas das professoras quanto a defini¢do do brincar

destacam termos relacionados a psicologia, como “desenvolvimento” e “habilidades”:

O brincar é definido como uma atividade ladica que envolve entretenimento, interacéo
social e expressao criativa. Durante esse processo, a crianga explora sua imaginacéo
e fantasia, liberando-se para experiéncias que promovem o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social (Questionario - professora 7).

Brincar é algo essencial para o desenvolvimento da crianca (Questionério - professora
14).

Acredito que o brincar se faz importante em toda a infancia da crian¢a, pensando na
educagdo infantil é através do brincar que desenvolvemos a crianga integralmente,
brincando ela demonstra tudo o que faz parte da sua vida, seja emocional, cognitivo,
social, motor etc., 0 que é de suma importancia (Questionéario - professora 15).

O brincar pode ser caracterizado como intrinseco ao desenvolvimento nos ramos da
psicologia do desenvolvimento. Partindo das abordagens de Vygotsky, a crianca é tida como
um ser ludico e o brincar como essencial no desenvolvimento infantil, sendo a base da
construcdo das relacbes humanas (Pereira; Amparo; Almeida, 2006).

Buscamos em Pereira, Amparo e Almeida (2006, p.21), estudos sobre o brincar e o
desenvolvimento na perspectiva de Leontiev, no qual o brincar ¢ visto como “atividade
principal na infancia pré-escolar”. Dessa forma, evidenciamos que as professoras carregam em
suas trajetorias concepcdes em que o brincar ocupa um importante papel na infancia, sendo
capaz de elucidar as transi¢Oes do desenvolvimento da crianga.

Nesse contexto, as abordagens apresentadas caracterizam-se como um marco
historico, presente na maior parte dos documentos e referenciais de EI, em especial nos RCNEIs
(1998), o que pode justificar a predominancia desses termos nas respostas encontradas. Como
discute a autora Silva (2007), ao defender o brincar como favoravel ao desenvolvimento e

aprendizagem infantil, sendo uma atividade transformadora.
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Consideramos que as educadoras reforcam a necessidade do brincar na infancia para
0 desenvolvimento da crianga em suas fun¢des motoras, cognitivas e sociais. Levando em conta
que “durante o brincar a crianga desenvolve a percepcao visual, a coordenagao motora, a
atengdo, a linguagem, a memoria e a imaginagdo” (Delchiaro et al., 2017, p.74), mediante que
as consideracOes em relacdo ao brincar apresentam definigdes semelhantes.

Sobre o brincar, os registros do diario de campo nos apresentam evidéncias de um
“laizze faire , dado nas observacdes nos periodos destinados a uso do espaco externo pelas
criangas mostrou-se predominante. Deste modo, elucida-se uma contradi¢do, posto que as
respostas do questionario evidenciam a perspectiva de desenvolvimento integral da crianca,
entretanto ao pensar nas contribuigdes de Piaget, deve-se levar em conta sua classificacdo dos

jogos para o brincar, em que:

Os jogos de exercicio sensério-motor iniciam a atividade ludica da crianga, surgindo
quando ela pratica movimentos simples, cujo prazer do funcionamento ¢ a sua prépria
finalidade. Os exercicios consistem em repeticdo de gestos simples, que comegam
com a organizacdo das percepcdes e habitos do bebé e predominam durante todo o
periodo da inteligéncia sensorio-motora [...]. Os jogos simbdélicos destacam-se com a
predominéncia da atividade da crianca de assimilar e transformar o real, tendendo a
reproduzi-lo em fungdo dos seus desejos [...]. Eles preponderam entre os dois e 0s seis
anos, periodo que corresponde a fase pré-escolar. Os jogos de regras comegam a se
manifestar por volta dos cinco anos e se desenvolvem, passando a preponderar entre
os sete e doze anos, é de carater social e consiste em um conjunto de leis impostas
pelo grupo, cujo descumprimento é penalizado (Pereira; Amparo; Almeida, 2006).

A ideia em relagdo ao brincar é identificada também nas entrevistas realizadas com as
equipes gestoras. Visto como essencial, que “tem peso pedagogico” (entrevista - educadora B
- CMEI Pinhdo) e “o brincar ¢ o eixo principal das nossas atividades™ (entrevista - educadora
A - CMEI Araucéria). Analisando os contextos dos CMElIs, de fato, existe de certa forma a
valorizacdo do brincar, em momentos especificos, apesar da contradicdo existente.

Quanto a compreensdo do brincar em contato com a natureza apresentada pelas
professoras, nos deparamos com a énfase em respostas que afirmam a importancia desse
movimento, simultaneamente consideragdes sobre a interacdo das criangas com 0 mundo por

meio das praticas brincantes na natureza. O que é possivel constatar a seguir:

Muito importante pois a natureza oferece a criangas tranquilidade, sistemas
autoimunes (Questionério - Professora 1).

De extrema importancia, o meu ponto de vista, acho primordial a crianga poder brincar
com o0s elementos da natureza (terra, areia, folhas, gravetos etc.) e espacos que

% Expressdo que significa “deixe fazer” ou “deixe acontecer”, dos verbos em francés laisser (deixar) e faire
(fazer), implica uma liberdade para funcionar sem interferéncias (Bridje, 2020).
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oferecam essas possibilidades, como arvores; somente a acrescentar além de brincar
explorar elementos da natureza (Questionario - Professora 21).

Nessa perspectiva, na entrevista realizada no CMEI Araucéria com a educadora A, em
relacdo ao brincar em contato com a natureza, afirmou que fica restrito apenas ao parque de
areia (fotografia 2). Segundo ela, as professoras sdo organizadas em uma escala para uso do

espaco. Ja na entrevista realizada no CMEI Pinhdo, a educadora B afirmou que:

Nossa escola tem um bom espaco aberto, ndo temos dificuldades em relacéo a falta
de espaco, nosso espaco € suficiente, temos quatro espacos de parquinhos, s nos dias
de chuva que dificulta a saida, ai as criangas ficam mais nas salas (Entrevista -
Educadora B - CMEI Pinh&o).

Por meio das observacdes e registros no diario de campo, foi possivel observar que em
dias de garoa, chuva ou apenas nublado, as professoras optaram por ndo irem aos espacos
externos, ocasionado muitas vezes semanas sem ir ao parque em ambas as instituicdes,
permanecendo emparedadas. Nesse sentido, nas respostas em relag¢do ao brincar na natureza em
que a importancia foi ressaltada, porém a evidente privacdo de ir aos espacos que possibilitam
0 contato com a natureza se faz contraditéria. Apesar de compreendermos as limitacdes
impostas, também € possivel inferir que experiéncias com a chuva sdo ricas.

Dessa forma, evidenciamos a necessidade de aprimorar as ideias em relacdo aos
conceitos evidenciados da crianca e da natureza em suas vivéncias, visto que os discursos nao
se aplicam na pratica. Estudar e refletir sobre os contextos e as formas de habilitar os espacos
externos se faz essencial, indo além das brincadeiras apenas nos dias ensolarados.
Desenvolvendo o movimento de “olhar para a organizagdo de espagos e tempos cotidianos e se
questionar sobre as relagdes de aproximagdo com a natureza [...]” (Horn; Barbosa, 2022, p.81).

Dentre as alternativas que podem ser desenvolvidas a fim de superar essas “barreiras”,
podemos citar, a organizacdo de capas, galochas e guarda-chuvas a disposi¢do das criancgas,
bem como acima de tudo profissionais dispostos a compartilhar essas vivéncias. Sendo um dos
caminhos para superar a naturalizacdo do habito construido historicamente sobre 0 acesso ao
espaco externo quando em dias chuvosos e ainda o controle contra a “sujeira”. Além da falta

de compreensdo da riqueza desses momentos para aprender sobre a natureza.
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Figura 17 - Experiéncias com a chuva.
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Fonte: Horn e Barbosa, 2022.

Além do mais, as professoras evidenciaram a concep¢édo de interagdo com o mundo,
em que “o brincar na natureza fortalece a autoconfianca da crianga e desperta seus sentidos, sua
consciéncia do mundo e de tudo que o move, visivel e invisivel” (Louv, 2016, p.202), relaciona-

se com suas consideragoes:

O brincar em contato com a natureza revela que a crianga, ao interagir com elementos
naturais, expressa sua inclinacdo para construir, criar, montar e realizar, explorando
diversas linguagens e aprimorando habilidades motoras progressivamente complexas.
Tal prética estimula a imaginagdo e consolida sua conexdo com o ambiente
(Questionario - Professora 7).

A crianga em contato com a natureza experimenta diferentes texturas, como areia,
grama, sente cheiros das flores, tem contato com diversos seres como as formigas,
abelhas, minhoca entre outros (Questionério - Professora 10).

Brincar em contato com a natureza torna-se muito significativo para a crianca,
desenvolvendo o respeito e a interacdo com o meio em que vive (Questionario -
Professora 11).

Entretanto, essas respostas apesar de reconhecerem os beneficios do brincar na
natureza, causa certa inquietacdo. Pois no diario de campo, foi possivel observar que as criangas
ndo podem tirar os sapatos para entrar no parque de areia, dada a situacdo que as proprias
criancas pediram para tirar seus calgcados. Nesse sentido, como as criangas irdo sentir as
diferentes texturas e conhecer o mundo, no ambiente escolar onde passam praticamente dez
horas do seu dia e ndo podem tirar 0s sapatos para sequer brincar por trinta minutos.

Podemos inferir que em muitas das falas surgem conceitos que trazem a ideia de

idealizagao do contato com a natureza, “seria 6timo esse contato com a natureza, onde juntamos
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duas coisas importantes que ¢ o brincar com a exploracdo da natureza e os sentidos”
(Questionario - Educadora 8); “Acredito que deveria ser obrigatorio ainda mais na educagio
infantil” (Questionario - Educadora 5).

Evidenciando de certo modo que existe uma grande dicotomia entre a natureza e a
crianga. Além de ndo ocorrer préticas planejadas, como foi possivel observar nos diarios, na
maioria das vezes as criangas em suas iniciativas proprias reinventaram proposi¢des com 0s
recursos disponiveis. Nesses registros, foi possivel observar a biofilia, sendo a tendéncia e
afeicdo que as criancas tém em relacionar-se com o ambiente natural e seus elementos (Tiriba,
2018).

Fotografia 17 - Brincadeiras no bosque.

.:5-'5;-_;. 4
Fonte: Registro diario de campo - arquivo pessoal.

Fotografia 18 - Brincadeira no parque de areia.
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Fonte: Registro diério de cmpo - arquivo pessoal.
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Desse modo, promover e validar esse amor pela natureza intrinseco as criangas
significa permitir e promover 0 acesso aos elementos da natureza, seja por meio da
intencionalidade, planejar tempo e espacos, ou de simplesmente iniciar nas pequenas coisas
como “permitir” tirar os sapatos. Posto que “quando negamos a natureza as criangas, estamos
negando a elas a beleza” (Louv, 2016, p.203).

A concepcdes relacionadas ao desenvolvimento infantil também estavam presentes nas
respostas em relagao ao brincar na natureza, em que as professoras afirmam que “¢ 6timo, onde
as criancgas podem aprimorar suas vivéncias, explorar o espago, desenvolvendo a fungdo motora
e 0 cognitivo” (Questionario - Professora 19); “O contato com a natureza desperta estimulos na
crianca, onde possibilita recriar, imaginar, sentir, sonhar, entre outros” (Questiondrio -

Professora 3). Como também:

Maravilhoso, atualmente as criangas estdo muito presas as tecnologias, claro que tudo
tem seu lado positivo, mais em contato com a natureza, além do seu desenvolvimento
quanto a coordenagdo motora, pois ndo ficam sentados em frente uma tela o tempo
todo, ser bem melhor, muitas vezes esse € o inico momento que terdo contato com a
natureza, o que a meu ver torna o brincar mais gostoso, prazeroso e significativo
(Questionario - Professora 15).

Os primeiros anos de vida caracterizam-se como a fase mais importante para o
desenvolvimento infantil. Nesta fase, muitas vezes monopolizada no ambiente escolar, as
primeiras impressdes de mundo sdo construidas a partir das vivéncias. Assim, criangas que
vivenciam uma infancia com a possibilidade de brincar em contato com a natureza, apresentam
diferencas significativas na coordenacdo motora e capacidade de concentracdo, comparado a
uma infancia privada dessas vivéncias (Louv, 2016).

Além disso, as tecnologias mencionadas na resposta do questionario trazem uma
discussdo relevante, de modo que o isolamento do mundo natural apresenta um aumento
significativo, em relacdo ao crescimento acelerado, que apesar de seus beneficios tornam-se
perigosas quando se sobressai 0 indevido. Isso se da principalmente na fase da infancia, muitas
vezes sendo o reflgio de entretenimento, ocasionam sequelas significativas como sentidos
atrofiados e imediatismo (Louv, 2016).

Segundo Louv (2016), o contato com a natureza, por meio do fazer brincante, pode
estimular a criatividade de diferentes formas. Considerando essa abordagem, a criatividade foi
destacada em algumas respostas das professoras, segundo elas: “A natureza ¢ elemento

fundamental das brincadeiras, é 0 espago para que a criatividade seja liberada como passaros
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dos galhos das arvores” (Questionario - Professora 12); “Em contato com a natureza, o brincar
torna-se ainda mais criativo, pois desperta na criang¢a a imaginacgdo ao dar novos significados
aos elementos que encontra” (Questionario - Professora 13).

Porém, nos diarios de campo o brincar na natureza como potencializador da
criatividade ndo foi observado, 0s momentos de brincar nesses espagos séo amparados com
brinquedos estruturados de plasticos e ainda deixados em segundo plano. Como podemos
observar em um didlogo entre uma crianca e a professora. Vale ressaltar que, segunda a
professora, as criancas estavam a trés semanas sem usar esse espaco, devido a chuva e dias

nublados:

Crianca: Tia, vamos no parquinho hoje?
Professora: Depois, temos que arrumar os cabelos antes, ouvir uma histéria e s6 depois
disso vamos, sente |4 (Diério de campo - Observacdes).

Embora as criangas possam ocasionalmente ter acesso aos espacos externos que
possuem areas verdes, isso ndo implica necessariamente o reconhecimento da importancia da
natureza na infancia, mediante que em muitos momentos contradi¢des evidenciam-se. Ademais,
a falta de estudos e reflexes conjuntas sobre o tema e a adogdo de praticas desprovidas de
embasamento tedrico contribuem para essa lacuna.

E notéavel que a presenca da natureza e suas interagdes com a infancia deveriam ser
reconhecidas e incorporadas como parte essencial da El. Entretanto, o que se observa é uma
tendéncia crescente em direcdo a priorizacdo da alfabetizacdo precoce, em relacdo aos
momentos exploratorios que sdo cruciais para o desenvolvimento global da crianca. Na qual a

falta de tempo e acimulo de demandas € evidenciada pelas professoras.

N&do damos conta de desenvolver, porque tem o livro didatico para o pré, tem que
cumprir o que a secretaria de educacdo manda, temos que entregar as criangas para o
ensino fundamental com nivel alfabético, virou muita burocracia e pouco tempo para
planejamento (Entrevista - Educadora C).

Essa abordagem voltada para o ensino gramatical das criangas como preparagao para
a sociedade alfabetizada, acaba negligenciando a importancia da organizacdo do ambiente e da
liberdade de brincar de forma espontanea, limitando as oportunidades de crescimento e
aprendizado da criangca. Compreendemos entdo, que as professoras reconhecem, em seus
discursos, a importancia do contato com a natureza. No entanto, ainda persiste a crenca de
priorizacdo da sala de referéncia e praticas que desconsideram a natureza, justificando assim o

foco em atividades formais e o afastamento de pedagogias participativas.
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3.5.2 EXPERIENCIAS E FORMACAO DAS PROFESSORAS

Para refletirmos sobre a experiéncia e formacao das professoras, agrupamos os dados
oriundos das questdes 3 e 4, com o intuito de estabelecermos relagdes ou contradigdes no que
se refere as experiéncias a infancia e a natureza. Algumas professoras destacam suas
experiéncias no brincar na natureza e seus elementos. Tendo em vista que tratamos como sendo
fundamental esse movimento, pois elucida a materialidade do brincar. No qual o ambiente
externo é indispensavel para o crescimento saudavel da crianca, ao abranger possibilidades de
aprendizado a partir das brincadeiras e interacdes, o que é possivel constatar nas respostas a

sequir:

Quando crianca me lembro das brincadeiras de casinha, onde explorava a terra, as
plantas e todo cantinho do jardim da minha avé (Questionario - Professora 12).

Brincar de casinha com verduras, como couve, tiradas direto da horta, subir em
arvores, jogar bola no gramado, claro com muitos amigos, vizinhos (Questionério -
Professora 14).

Evidenciando que o brincar em contato com materialidade sdo essenciais para 0s
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais, devido que propicia o aprendizado prazeroso,
estimulos de sentidos, bem-estar fisico e emocional. Em vivéncias e descobertas dinamicas,
com as possibilidades de construir novas perspectivas sobre o0 mundo, ampliar movimentos e
exercitar a imaginacao (Piorski, 2016).

De acordo com as professoras, no que diz respeito as suas experiéncias mais marcantes
em relacdo a natureza e a infancia esteve presente predominantemente o contato direto. Muitas
descreveram detalhadamente suas vivéncias dentro de contextos e memdrias afetivas, como

podemos observar:

Na minha infancia as brincadeiras geralmente eram feitas na natureza, ao ar livre, com
elementos da natureza, como pular corda em meio ao gramado, brincar de amarelinha
com pedrinhas que estavam no chdo, entre outras (Questionario - Professora 4).

Lembro de quando crian¢a brincava de subir nas arvores, fazer comidinha com as
plantas/ terra, brincar de esconde esconde, banho de cachoeira, no rio, andar a cavalo,
andar na mata e no campo (Questionario - Professora 20).

Quando era crianca, subia nas arvores, fazia comidinha de barro. Fazia animaizinhos
utilizando frutos das arvores, escorregava com papeldo na grama (Questionario -
Professora 21).
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Em relacdo a natureza, durante a minha infancia eu gostava de sair durante chuva de
granizo, mas n6s chamavamos de “chuva de pedra”, para pegar aquelas pequenas
pedras de gelo que derretiam rapidamente nas mdos (Questionario - Professora 10).

Esses relatos revelam as vivéncias da crianca interior que habita em cada professora.
Nesse sentido, acolher essas experiéncias e externalizadas, com o intuito de revivé-las na pratica
docente com as crian¢as € um movimento rico e essencial, dado que “integrar-se a natureza,
deixando que ela seja mestra na construcdo coletiva de novos saberes gera experiéncias
significativas que podem transformar a visédo de mundo, para entéo transformar as nossas agoes
no mundo” (Zanon, 2018, p.33).

Tendo em vista os registros realizados nas observacdes, na experiéncia com a natureza
podemos inferir que esse movimento se encontra ainda adormecido, uma vez que as praticas
observadas nos espacgos externos, estdo ligadas a brinquedos estruturados e praticas de
improvisagao.

Durante a entrevista realizada no CMEI Araucéria, destacamos que “o contato com a
natureza sempre € algo marcante tanto para o professor quanto para o aluno, ja fiz muitos
passeios com os alunos que foi marcante. Um deles foi quando fomos ao parque, onde fizemos
um piquenique com muitas brincadeiras. Foi uma tarde bem gostosa” (Entrevista - Educadora
A).

Dessa forma, com o intuito de expandir as vivéncias, devido a escassez de espaco,
realizaram saidas de campo esporadicas para pontos turisticos da cidade, como ao parque e
areas de coldnias de imigrantes, que de fato possuem areas verdes, praticas relevantes na medida

em que:

Brincar na areia, participar de piqueniques & sombra das arvores, pendurar-se nelas,
encantar-se com o canto dos péssaros ou com a beleza das flores, tomar banho de
chuva, cultivar uma horta, criar uma escultura a partir de um galho e descobrir como
a vida se desenvolve sdo experiéncias importantes que colocam a crianca frente a
beleza e ao mistério da vida (Barros, 2018, p.21-22).

Segundo Barros e Vieira (2019), em seus estudos sobre as praticas da Pedagogia de
Freinet, destaca-se a aula-passeio como uma metodologia importante para 0 movimento da
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica, promovendo vivéncias e ressignificando as
formas de pensar e agir, configurando-se entdo como uma estratégia valida e benéfica.

Embora a instituicdo se proponha a determinadas préaticas, ha evidéncias de que a
execucéo pode ser aprimorada. Devido que neste ano ainda ndo foram realizadas nenhuma aula-

passeio e quando realizadas a intencionalidade ndo se relaciona com o desemparedamento,
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tendo em consideracdo que o contato esporadico, ndo abrange a totalidade e complexidade da
relagdo crianca e natureza.

Além do mais o contato com a natureza deve-se fazer constante seja dentro da sala por
meio da organizacdo do espaco e disponibilizacdo de materiais, como nas abordagens da
Pedagogia Waldorf, ou no uso estratégico dos espacos externos, mesmo que pequenos. Quando
existe uma intencionalidade clara experiéncias valorosas se fazem presentes.

Notamos uma lacuna entre as concepc¢Oes e as experiéncias declaradas e a pratica
cotidiana, na medida que ndo fica claro a compressao que as vivéncias perpassadas por relacdes
vitais com a natureza sdo fundamentais para 0 movimento de descoberta e aprendizado, levando
em conta as experiéncias relatadas pelas professoras.

Diante das respostas obtidas, quanto a formacdao profissional, as professoras salientam
que esteve presente em muitos momentos, “de forma ampla e que faz bem a crianga”

(Questionério - Professora 1), alem de que:

Avaliando minha formagéo profissional, observei que as questfes relacionadas a
crianca e a natureza foram abordadas de maneira acessivel e compreensivel. Além
disso, o tema foi considerado excelente, proporcionando uma analise aprofundada e
enriquecedora sobre o assunto (Questionario - Professora 7).

A abordagem acontece a todo momento, onde recebemos 0s projetos, e sempre
aparecem a importancia de realizar atividades entre a crianga e a natureza
(Questionério - Professora 11).

Contraditoriamente, algumas professoras relatam que em sua formacéo o assunto foi
abordado superficialmente ou até mesmo inexistente. Essa defasagem de formacdo, justifica
muitas das situa¢Oes observadas, uma vez que para contribuir na conexao com a natureza como
parte integrante do cotidiano € necessaria uma base de conhecimentos norteadores que

signifique as préaticas desenvolvidas.

Durante os cursos, pouco foi falado da importancia do brincar em contato com a
natureza (Questionario - Professora 21).

N&o me recordo de ter essa abordagem na minha formacao profissional (Questionario
- Professora 6).

Em ambas as entrevistas realizadas, as educadoras afirmaram que a rede municipal de
ensino promove formacgOes e projetos periodicamente, porém ndo envolvem consideracdes
sobre a natureza e a infancia. Sendo apenas projetos relacionados ao brincar, ler e escrever,
como também questdes relacionadas a alimentacdo, declarando ainda que “as formacdes

continuadas relacionadas a natureza foram poucas e ainda séo, sinto falta dessa abordagem nas
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formag0es do dia a dia. Nos anos de 2022 e 2023 foi bastante enfatizada a questéo do brincar,
mas relacionada a alimentag@o e ndo tanto a natureza em si”’ (Entrevista - Educadora B).

Nesse sentido, aproximar as praticas com a natureza torna-se desafiador, pois muitos
conhecimentos estdo ocultos e estagnados, ndo chegando ao acesso das educadoras pelo viés
que possuem contato frequente. Devido que para a superacdo do emparedamento infantil, é
necessario refletir sobre a relacdo entre a escola e 0 mundo ao seu redor, reconhecendo a
importancia dos espagos externos para a crianga.

Evidenciando, na realidade presente em muitas instituicbes, um reflexo preocupante
da desconexdo com a natureza e as praticas brincantes nela, em que na estrutura do trabalho na
El o contato com a natureza ndo é assumido como principio de trabalho norteador e objeto de
estudo.

Refor¢camos aqui o docente, em que ser “um educador de um grupo de criangas é uma
das grandes oportunidades que a vida oferece para quem escolhe o caminho da educagdo”
(Mattos et al, 2020, p.10), em reinventar-se criticamente em sua visdo de mundo e a vontade de
desemparedar. Visto que 0s espacos presentes na instituicdo de ensino também sdo o mundo

das educadoras, sendo necessario primeiro desemparedar as mesmas:

Assim como o desemparedamento das criangas é essencial, o0 desemparedamento dos
educadores em formagdo é uma necessidade e uma consequéncia. As atividades de
sensibilizacdo e de experimentacdo podem e devem ganhar espago crescente nos
processos de formagdo. Afinal, se o lugar de aprender e viver é o lado de fora, isso
também se aplica as formagdes de professores, que podem ser realizadas num
piguenique, nos espacos da escola ou em parques da cidade (Barros, 2018, p.47).

Cabe ressaltar a situacdo vivenciada no diario, em que uma professora se mobilizou
com a pesquisa realizada, afirmando que “ndo adianta apenas falar que acontece, que ¢
importante, temos que realmente fazer, por isso sua pesquisa me ajudou a ver isso” (Didrio de
campo - Professora 11- CMEI Pinh&o).

Foi possivel vivenciar duas préaticas desenvolvidas em dias diferentes pela professora.
Segundo ela, tiradas de fontes virtuais, elaborou um planejamento em relagdo aos espacos e
tempos disponiveis, envolvendo a coleta de elementos e desenhos dos espagos favoritos com
natureza no CMEI. Diante as praticas desenvolvidas a docente relatou que “me surpreendi com

a criatividade das criancas, foi muito produtivo” (Diario de campo - Professora 11).
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Fotografia 19 - Desenhos das criangas.

Fonte: Diario de campo - arquivo pessoal.

Fotografia 20 - Colagem com elementos naturais.

Fonte: Diério de campo - arquivo pessoal.

A professora mobilizou-se como figura essencial no processo de despertar na crianga
0 interesse e a curiosidade pela natureza, criando em suas préaticas oportunidades para descobrir
novas faces por meio do contato com a natureza. Em préaticas, como desenhar apds uma
vivéncia, podemos compreender sobre a relevancia da experiéncia, como também a dinamica
utilizando a coleta de elementos da natureza para a montagem de composic¢des (Zanon, 2018).

O inicio desse movimento é o caminho para 0 aprimoramento e pesquisa sobre a
infancia e natureza. Foi possivel observar a preocupacdo da professora em fazer a diferenca,
mesmo que dentro das limitagBes, dos conhecimentos, circunstancias e recursos disponiveis.
Todavia, evidenciamos a concepcdo das praticas vinculadas ao papel nos espacos/tempos
formativos da EIl, desconstruir essas ideias arraigadas se faz necessario, buscando préaticas e

propostas embasadas nas abordagens do desemparedamento:
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Figura 18 - Proposta na areia.

Fonte: site tempo de creche, 2017.

Justificamos a necessidade de uma EIl e do papel do professor em incluir a natureza,
nessa fase em que a crianca colhe as primeiras sensacdes e impressdes de mundo, que serdo
elementos formadores para sua vida. Superando a instrumentalizacdo presente na relacdo da
crianca e natureza nas instituicdes de EI, com foco apenas nos ambientes cobertos por cimento

e parques de pléstico, ressignificando esses espacos.

3.5.3 PRATICAS E POSSIBILIDADES DA CRIANCA NA NATUREZA

Na categoria experiéncia e formacéo, agrupamos os dados das questdes 3 e 4, a fim de
estabelecermos reflexdes no que se refere ao cotidiano da EI nos momentos em que as criangas
estdo em contato com a natureza. As professoras participantes destacaram diferentes
perspectivas, relacionadas a oportunidades e limitagdes.

A grande maioria das respostas estéo relacionadas aos momentos de brincadeiras ao ar
livre, sendo o momento principal de contato com a natureza. Esses momentos estdo
relacionados ao parque de areia e areas externas, “brincadeiras em alguns espacos do cmei,
aulas-passeios” (Questionario - professora 2), “quando estdo brincando no parque de areia”
(Questionario - professora 4) e “as criangas tem momentos de exploragdo do ambiente externo
de forma espontanea e também por meio de atividades com intencionalidade, onde ha contato
com elementos da natureza (folhas, gravetos, solo, pedras, areia...)” (Questionario - professora
13).

De fato, constatamos nos diarios que as criancas tém contato com a natureza nos
momentos de uso dos espacos externos, porém apenas devido a disponibilidade do ambiente
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em que podem explorar os elementos presentes. Entretanto, no CMEI que néo conta com essas
possibilidades o contato fica prejudicado ou limitado pelo de brinquedos prontos.

Fotografia 21 - Brincadeiras no Parque de areia.

Fonte: Registro diario de campo - Arquivo pessoal.

Questionamos por que nao disponibilizar brinquedos ndo estruturados para enriquecer
as experiéncias? O uso do principio desafiador ao brincar com materiais ndo estruturados, que
em contato com as criancas ressignificam-se, proporcionando aprendizado lidico, dindmico e
estimulador para a imaginacdo, como nas abordagens da Pedagogia Waldorf (Oliveira, 2006).

Nas entrevistas constatamos a mencdo de passeios realizados em ambientes que
possuem a natureza, principalmente no CMEI Araucéria onde 0s espagos naturais sdo escassos.
A educadora A, afirmou que devido a falta de espa¢o, nos anos anteriores usavam 0 espago
proximo ao CMEI, o parque e a praca nas sextas-feiras, porém a parceria durou apenas no
periodo entre os anos de 2022 e 2023, devido a reformas no espago.

Observamos uma discrepancia entre as intencdes anunciadas e as acdes realizadas. Nos
registros do diario, foram observados relatos de professoras, como: “Nao vamos no parque
porque vocés vao se sujar” (Diario de campo - Professora CMEI Pinh&o). Nesse sentido, Tiriba
(2018) no que diz respeito a cultura de limpeza, os elementos da natureza foram associados a
sujeira, como a areia no parque, evidenciando a visdo estereotipada que desconsidera a paix@o

de explorar a natureza presente nas criangas.
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Em outro momento, uma professora afirmou que “as aulas para fora ndo rendem
muito” (Diario de campo - Professora CMEI Araucaria). Esses espagos muitas vezes desafiam
os adultos devido a necessidade de controle e protecdo, em que os ambientes externos sdo

apenas para a recreacdo, inferiores a sala de referéncia, do mesmo modo:

[...] na dinamica geral de funcionamento das instituicdes, as aprendizagens estdo
relacionadas aos espacos das salas. E as brincadeiras, aos espacos dos patios. Essa é
mais uma razdo pela qual as atividades ao ar livre ndo sdo privilegiadas, sempre ha
outras "prioridades"” (Tiriba, 2018, p.105).

Desse modo, é importante ressaltar que o aprendizado pela experiéncia, apresenta-se
como igualmente valido em relacdo ao aprendizado na sala de referéncia. A crianca tem a
oportunidade de utilizar seus sentidos e habilidades fisicas, o que pode resultar em um
aprendizado significativo e aprofundado (Zanon, 2018).

Ademais, alguns respondentes observam que o contato com a hatureza é constante,

compreendendo-0 como parte de todos 0s momentos em que a crianca sai da sala de referéncia:

Em todos, desde 0 momento que estdo fora da sala, respirando o ar... (Questionario -
professora 5).

Aqui no CMEI sempre estdo em contato com a natureza, temos varias arvores e flores
(Questionario - professora 3).

Nos momentos de passeio e roda de conversa no gramado, e até mesmo cumprindo a
rotina de alimentacdo no deslocamento até o refeitorio pois conseguem observar o
céu, varios passaros e seus ninhos, e diversas espécies de flores e plantas presentes
em nosso jardim (Questionario - professora 18).

Por outro lado, ha perspectivas que apontam que 0 contato com a natureza ocorre em
momentos isolados em horarios especificos, saidas ou parque, tais como: “No parquinho de
areia e na drea externa” (Questiondrio - professora 9), “quando ¢ realizado passeio em
ambientes que possuam plantas” (Questionario - professora 6) e “no intervalo, ao brincar no
patio” (Questionario - professora 10).

Nesse sentido, evidenciamos que na maioria das vezes as criangas acabam sendo
limitadas a sala de referéncia. Em que a chegada a espacos externos demora e pode até ndo
ocorrer. As agdes planejadas que se fazem presentes de acordo com as rotinas, reforcam que na
maior parte do tempo permanecem emparedadas (Tiriba, 2018).

Dentre as respostas, a escassez desses momentos é reforcada. Nos dados gerados por
meio da entrevista, evidenciamos que a “iniciativa parte das professoras em desenvolver as

praticas com a natureza” (Entrevista - Educadora A). Do mesmo modo, segundo a educadora B
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as praticas desenvolvidas em relagdo a natureza “depende da professora, ai de acordo com a
proposta que vem as professoras usam a criatividade para desenvolver o que € proposto, cada
professora em seu planejamento, explorar a natureza”.

Adicionalmente, em relacdo ao questionario, evidenciamos abordagens que se
relacionam com a mesma concepgdo: “Os momentos de contato com a natureza estdo cada vez
mais ‘curtos’, cabe ao professor planejar mais atividades que possam oferecer esses momentos
mais vezes” (Questionario - professora 14).

Em ambos os dados, apresenta-se uma responsabilizacdo unicamente ao docente.
Reforcamos a importancia da figura do professor na relagéo crianga e natureza, entretanto se
faz necessario construir uma base sélida sobre a importancia das vivéncias infantis na natureza
em um esforc¢o coletivo, englobando todos os sujeitos presentes na instituicéo.

Segundo Horn e Barbosa (2022), a mudanca na cultura institucional ocorre a partir da
reflexdo sobre a relagéo entre a escola e 0 mundo ao seu redor, reconhecendo a importancia dos
espacos externos na formacdo das criangas. Pautada em uma abordagem que valorize a
experimentacao e a interacdo das criangas com o0 ambiente ao seu redor.

Esse movimento deve comecar dentro de cada institui¢cdo, por meio de reflexdes e
pesquisas. Na busca da compreenséo sobre as transformacdes ao validar o papel da natureza na
infancia, disseminado um movimento de mudanca. Evidenciamos uma das motivacdes da
realizacéo deste estudo, na luta pelo reconhecimento da importancia do contato com a natureza
e a necessidade de mudanca nos espacos da El, considerando que é tempo de reinventar-se.

Em relacdo aos principais desafios para promover praticas do brincar na natureza, as
professoras destacam barreiras relacionadas a precariedade da infraestrutura, falta de
profissionais, falta de interesse e gestdo do tempo. A maior parte das respostas indicam a
infraestrutura como o principal desafio, em que a falta ou limitacdo de espacos adequados para

as praticas ao ar livre é apontada como uma barreira significativa:

Espacos fisicos dos cmeis (Questionario - professora 1).

Um dos principais desafios para promover praticas que enfatizem a promocéo do
brincar na natureza na Educacdo Infantil reside na estrutura limitada da escola,
caracterizada por um espaco fisico reduzido que dificulta a implementacéo dessas
atividades (Questionario - professora 7).

No meu ver, espagos que oferecam esse contato de forma natural, onde a crianca possa

escolher os materiais que deseja utilizar nas suas brincadeiras (Questionario -
professora 21).

Podemos inferir que a caracterizagdo da estrutura como limitada, pode estar
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relacionada a falta de conhecimentos relacionados a utilizacdo dos espacos disponiveis.
Ocasionando a sensacdo de escassez e limitagdes, pois as fotos elucidam uma contradigé&o.
Entretanto, essa barreira ndo deve reverberar-se, uma vez que os sujeitos que habitam um
espaco tém a capacidade de transformé-lo (Pacifico e Goulart, 2022). Nesse sentido, a
organizacéo e utilizacdo dos espacos define suas potencialidades.

Refletimos que pensar o espaco apenas fisico caracteriza-se como uma perspectiva
limitada, dado que o espaco vai alem do aspecto palpavel, envolvendo sua organizacao,
recursos, mediacdo de interagdes, aproximacdo das criancas dos objetos e situagdes,
mobilizacdo da criatividade e possibilidades de expressao (Corsino, 2006).

Na entrevista realizada no CMEI Araucaria, em relagdo aos desafios, o espagco também
foi elencado como uma barreira, apesar de que “o corredor que antes as criangas podiam olhar para
o céu foi coberto com um toldo por causa a conservagdo do piso” (Entrevista - Educadora A). Uma
condicdo limitante para a amplitude do espago externo. Embora haja justificativas, € importante refletir:
Essa deciséo é realmente valida, considerando suas implicagdes? Afinal:

Cuidar das criancas significa manté-las em contato com o universo natural, [...] sol, ar
puro, agua, terra, barro, areia sao elementos e condi¢des que devem estar presentes no
dia a dia de creches e pré-escolas. Porque, seguramente, os bebés gostam muito de
estar ao ar livre, sobre colchonetes, desfrutando do espaco aberto, atentos ao que esta
ao redor (Tiriba, 2018, p.201).

Além disso, os registros do diario de campo revelam que, no mesmo CMEI, no espago
destinado as praticas externas, encontrou-se um patio cimentado (fotografia 22) localizado atras
do prédio, sendo desconsiderado como meio de ampliacdo das possibilidades. Estando repleto
de entulhos, limitando consideravelmente o acesso a espacos abertos pelas criangas.

Fotografia 22 - Patio cimentado.

Vi

Fonte: Diério de campo - arquivo pessoal.



98

Segundo Borba (2006), a compreensdo da riqueza do processo de organizagdo dos
espacos escolares, implica concebé-lo como amistosos, convidativos, aconchegantes,
desafiadores e flexiveis, possibilitadores de experimentacdo em um espaco dinamico e
enriquecedor.

Nesse sentido, para ressignificar o uso desse espaco, evidenciamos a possibilidade de
proposi¢oes em passadouros. Sendo estes contextos organizados com tabuas, caixotes, pneus e
entre outros materiais, sendo estruturas planejadas para passagem que valorizam as vontades

espontaneas da crianga, afinal:

A vivéncia das brincadeiras nos passadouros mostrou que constituem ambientes
fisicos e emocionais das criancas na escola. Sdo estruturas, construgdes fisicas,
concretas a0 mesmo tempo que configuram espacos de interacdo e crescimento das
criancas em suas passagens. Os passadouros sdo, nesse sentido, uma resposta a
necessidades dessa fase da infancia, pois propiciam a vivéncia pura do ato de passar
livremente e com autonomia [...] (Ribeiro, 2019, p.85).

Assim, os espacos pensados e planejados possibilitam diferentes estimulos e
experiéncias, contribuindo para o desenvolvimento da crianga, ampliando tudo que vibra dentro
dela mesma, como os Quintais Brincantes e na Pedagogia Waldorf. Cabe ressaltar os
passadouros:

Figura 19 - Passadouros.

Fonte: Ribeiro, 2019.
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Adiante, as consideracdes apontadas em relacdo a falta de profissionais, em que a
sobrecarga de trabalho com atividades administrativas e o grande nimero de criangas por turma,
sdo mencionadas como desafios. Deixando escasso 0 tempo para pensar na integracdo de

praticas brincantes na natureza:

Pessoas...pois as turmas sdo grandes, a minha por exemplo 26 alunos...entdo precisa
de pessoas para auxiliar nesses momentos para que todos participem (Questionario -
professora 11).

O tempo, pois temos muitas atividades para serem cumpridas, que ndo nos
possibilitam planejar associando os contatos com a natureza (Questionario -
professora 14).

A rotina diéria, onde a cada momento temos uma rotina para seguir, realizando todos
0s objetivos daquele dia. Acabando ficando um pequeno tempo para desenvolver o
contato com as criangas (Questionario - professora 19).

Além disso, nas entrevistas realizadas foi relatado que “as professoras t€m muitas
demandas e ficam sobrecarregadas com a burocracia” (Entrevista - Educadora B). Esse cenario,
muitas vezes comum nas instituicdes de ensino brasileiras, prejudica a qualidade das préticas
do trabalho docente.

Corroborando, no diario de campo, foi observado o momento em que uma turma estava
no espaco externo, onde uma crianga tentou escalar a grade que dava acesso a rua, na tentativa
de pular. A professora interveio quando ele estava quase concretizando a agéo, pois sua atengédo
estava voltada para as demais criangas que sairam de seu campo de visdo.

De fato, a falta de profissionais para um atendimento individualizado que direcione a
atencdo da crianca para dentro da escola, superando esse impulso de fuga e ainda a construcao
de sentimento de pertencimento, se faz necessario. Entretanto, nessa situacdo cabe
guestionarmos: Por quais razdes essa crianga quer desvencilhar-se do ambiente escolar?

Segundo Louv (2016), viver e aprender nos espacos externos possui potencial de cura,
possibilitando reinterpretar fantasias e inspirar a criatividade. Evidenciando um ambiente
propicio para o reflgio, em que a crianca encontra liberdade e privacidade de maneira auténtica.
Por meio dessa abordagem pode-se buscar a construcdo de pertencimento e identidade dentro
do ambiente escolar, pois 0 emparedamento pode ocasionar impressfes negativas na crianga.

Por fim, em meio aos desafios, a falta de interesse das profissionais foi destacada por

muitas respondentes, sendo possivel constatar nas respostas a seguir:

Eu acredito que a comodidade dos profissionais, onde eu trabalho temos varios espacos
em contato com a natureza entdo é sé ter forca de vontade e criatividade, virar criangas
novamente e gostar do que faz (Questionario - professora 15).
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O interesse das professoras em propor atividades brincantes e o interesse das criancas
nas brincadeiras. As criangas até participam, mas muitas apresentam dificuldades em
atender os comandos, pensar rapidamente e até mesmo se movimentar com
desenvoltura (Questionario - professora 18).

A atuacdo dos educadores deve ser pautada em um olhar sensivel e criativo, a fim de
promover o contato das criangas com experiéncias significativas em um ambiente amoroso,
compreendendo a infancia como etapa fundamental do desenvolvimento. Como nas abordagens
dos Parques Infantis, um movimento rico que marcou a trajetoria da educacéo brasileira (Russo
e Vercelli, 2023).

Nesse sentido, a falta de interesse relatada pelas professoras, conduz um movimento
de ressignificar-se e buscar a esséncia presentes em abordagens ja implementadas que
contribuiram significativamente, uma vez que, muitas das profissionais podem encontrar-se
desmotivadas. Por meio de estudos e reflexdes compreendendo a esséncia da El na formacao
humana, pode-se encontrar novamente o caminho de uma educacao transformadora.

No movimento de desemparedar as infancias e na superacdo do transtorno do déficit
de natureza, reforcamos a necessidade de profissionais engajados. A fim de superar os limites
impostos pelos espacgos fechados, possibilitando a liberdade do contato com a natureza, para
promover um movimento de reconexao.

Horn e Barbosa (2022) apontam que muitos desafios podem emergir no processo
formativo sobre o brincar e o estar com e na natureza. Muitas vezes, na falta e dificuldade de
reinventar os espacos, adultos céticos ou resistentes em relacdo ao contato com a natureza, além
da preocupacao com a limpeza dos vestigios das interagdes nesses ambientes

Desconstruir paradigmas e estigmas vinculados historicamente a educacéo de criangas
pequenas € um caminho arduo. Porém esses desafios ndo devem ser vistos como fim e
conformidade de um movimento de transformacdo, devido que é nas pequenas acdes que a

mudanga ocorre, desencadeando o verdadeiro desemparedamento infantil.



101

CONSIDERACOES FINAIS

N&o pisar na terra ou na areia, ndo construir nogdes experienciadas e ndo vislumbrar
contextos singulares, sdo lacunas recorrentes observadas nessa pesquisa. Afinal, ao investigar
0s contextos de instituicdes de EI no municipio de Castro, com olhar para desvelar as praticas
que enfatizam a promocao do brincar na natureza com criangas pequenas desenvolvidas pelas
professoras, evidenciou-se compreensdes docente, possibilidades e praticas (ou falta destas),
além de reflexdes sobre contextos.

Constatamos, ao revistar o questionamento inicial, em relacdo a quais praticas
enfatizam a promoc¢ao do brincar na natureza com criangas pequenas sdo desenvolvidas pelas
professoras de EI municipio de Castro/PR? Reverberou-se uma trajetoria de estudos que
elucidam a relacéo crianca e natureza, bem como a biofilia e o potencial propositor que instiga
a vivéncias de novos contextos distantes das telas.

Além disso, o emparedamento infantil se faz presente em muitas realidades dos
ambientes educacionais, com rotinas e préaticas limitadas a salas fechadas em varios momentos
ao longo do dia. Na qual a chegada aos espagos externos é demorada e muitas vezes inexistente.
Assim, o desemparedamento pode comecar a partir do brincar na natureza, sendo visto como
principio de projetos que orientam o fazer docente dentro das instituicbes. Dessa forma,
conduzir de maneira eficaz o0 encontro entre a crianga e a natureza possibilita desemparedar as
infancias.

Ao investigar os estudos em relacdo a crianca e a natureza, ampliamos as abordagens
evidenciando um numero reduzido de pesquisas. Nas quais alguns autores revelam
preocupacOes sobre a tematica, porém a defasagem de trabalhos no pais, expbe a urgéncia a ser
discutida. Em relacdo aos autores das concep¢des sobre o0 espaco, verificamos que o conceito é
ramificado e adquire diferentes significados na EI. Nesse sentido, carrega potencialidades em
seu processo de organizacéo e atuacdo docente, como facilitador da relagdo crianca e natureza.
Muitas vezes, se faz necessario um olhar reflexivo e investigativo para os espacos disponiveis,
ressignificando-os.

Os parques e patios, devem ser visto como integrantes indissocidveis dos espacos de
vivéncias infantis. Tais espacos, carregados de afetividade e protagonismo infantil, constroem
as primeiras impressoes. Por conta disso, organizacéo e utilizagdo devem ser pauta de estudos,
para que sejam parte da rotina e do aprendizado, proporcionando o desemparedamento.

Construindo uma educag&o sensivel a partir do mundo das criancas e a simbiose com a natureza.
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As contribuicbes no decorrer da historia da El desvelam panoramas de novas
possibilidades para ressignificar as praticas. Valorizando a importancia de sair do ambiente da
sala de referéncia e vivenciar o mundo, compreendendo a crianga como centro do processo,
como na Pedagogia Freinetiana. Além da construcdo de vivéncias em uma préatica educativa
investigativa pautada nas concepgdes de transformacéo individual e coletiva, que se faz
presente na Pedagogia Waldorf.

No Brasil, os Parques Infantis evidenciaram novos caminhos para uma educacéo
centrada na crianca, em ambientes distintos e um olhar docente atento. O movimento dos
Quintais Brincantes, sdo organismos vivos, que contribuem para elucidar caminhos de
mudanga, por meio do movimento de superar o transtorno do déficit de natureza e os limites
impostos pelos espacos fechados. Esses estudos propiciaram caminhos para a desconstrugédo
das ideologias equivocadas em relacao a natureza.

Em meio a esse cenério, o questionario com as professoras, as entrevistas com a gestao
escolar, as observacdes e o0s registros fotograficos foram primordiais para gerar dados
significativos, possibilitando o movimento de categorizacao e triangulacdo. Evidenciando um
cotidiano no qual os espagos externos, mesmo que amplo, ndo garantem o bom aproveitamento
de suas potencialidades.

Verificou-se, que as professoras reconhecem a importancia do contato com a natureza
em seus discursos, entretanto ndo se reflete em suas praticas cotidianas. As formacGes
continuadas ndo abrangem um processo construtivo de estudos sobre a crianca e a natureza, em
que alternativas autdbnomas das docentes na busca pelo conhecimento ndo foram constatadas.
Ocasionado assim, o desconhecimento de pedagogias participativas e formas de integrar a
natureza no cotidiano como parte da vida da crianga, em suas proposi¢des e contextos. Por
conseguinte, a culpabilizacdo das demandas de trabalho estdo presentes nos relatos,
evidenciando praticas focadas na alfabetizacdo restritas a sala de referéncia.

As préticas que enfatizam a promocdo do brincar na natureza séo esporadicas e até
mesmo inexistentes. Podendo-se inferir que em razdo da pesquisa, motivaram-se algumas
preocupagOes, entretanto mediante a forma descontextualizada e do “fazer por fazer”
evidenciam-se falta de subsidios formativos. Caracterizando praticas presas ao papel e as
paredes da sala, com tempo cronometrado nos espagos externos.

Ressalta-se que os esforgos para o desemparedamento sdo secundarios. A perspectiva
de reinventar espagos, na busca de suprir a falta da natureza, é algo historico e cultural dentro
das instituicGes que ndo se faz presente. As reformas apenas ocorrem para melhoria da suposta

seguranca, que muitas vezes priva as criangas do contato com o pouco espaco natural existente.
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Vale ressaltar que as adversidades do desencontro com a natureza ndo sao vistas apenas como
desafios, mas como empecilhos. Mesmo diante de situacGes claras da necessidade de
desemparedar e do amor pelos espacos externos, presente em cada crianca.

Concluimos assim que as praticas com intencionalidade, claras e que atinjam objetivos
em relacdo ao brincar na natureza, ndo estdo integradas aos planejamentos das professoras. Nao
é possivel acreditar que a El ocorra adequadamente quando o contato com a natureza ndo é
expressivo em seu cotidiano. Uma vez que, nesse movimento, se faz possivel construir a
identidade de pertencimento ao meio e desfrutar de cenarios de criacfes e transformacoes.

Em um pais tropical abundante em natureza, no qual o desmatamento cresce a cada
dia, é essencial formar criancas para que se tornem adultos conscientes de seu papel na
preservacdo dos recursos naturais e no equilibrio da vida. E crucial que a educacdo e 0s
educadores cientes de sua influéncia, incentivem a capacidade das criancas de se desvincularem
da busca constante por recompensas imediatas.

Finalizamos que na compreensdao das areas verdes como aliadas a educacédo, cabe
refletir sobre os contextos formadores que os docentes da El estdo inseridos. Sendo as criancas
protagonistas das investigacdes em relacdo a natureza, se faz primordial a compreensédo e escuta
de seus interesses. Como sujeito de direitos pode expressar-se e reafirmar suas necessidades de
desemparedamento, comecando pelas concepgdes que envolve o tdo esperado dia de parque,
em que ndo seja esporadico e cronometrado. Portanto, além de trazer para dentro da sala a
presenca da natureza, cabe viver o mundo, levar a sala para fora.

Nesse processo, é importante destacar que, ao percorrer uma trilha na floresta, muitas
vezes precisamos afastar galhos que blogueiam o caminho, desviar de pedras ou buracos e
enfrentar terrenos irregulares. Esses desafios fazem parte da jornada e sdo intrinsecos ao
caminhar. Assim, como as professoras podem afastar os galhos no enfrentamento dos desafios
diérios?

Dessa forma, demarcarmos uma lacuna para pesquisas futuras, considerando um
estudo sobre a formacdo de professores, bem como ouvir as criancas e o que dizem sobre a
natureza. Na busca por ressignificar os olhares para as infancias, valorizando seu amor por
brincar na terra, pular nas pocas de agua, ficar ao sol, ir ao parque, enfim, sua paixao pela

natureza.
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Solicitacdo de pesquiza

Venho por meio desta solicitar 4 Secretaria Municipal de Educagio de Castro - PR a
auterizagdo para a realizagdo de coleta de dados para a pesquiza: “O brincar na natureza com
criangas pequenas: entre as praticas desenvolvidas e as possibilidades obzervadas em CMEI: do

municipic de CastroPR”, de responzabilidade da académica Biancs Polli Rodripuez, EA

21037333, regularmente matriculada no ano letivo de 2024 do Curso de Licencistura em
Pedazogia.

Selicitamos assim a permissdoe para a académica rezlizar a coleta de dadoes, para a qual
recoITeremos a um questiondrio para os professores e observagdo com registro em didrio das
praticaz na educagSio infantil e fotografizz dos espagos. Os dados serio posteriormente
organizados e fratados diante do referencial tedrico adotado no estudo.

Noz comprometemos 2 seguir os principios éticos de pesquisa, realizando o estudo com a2

mtengdo de colaborarmos para a formagio académica e a pesquiza em educagdo.

Atenciosaments

Profeszorz Dra. Dziana Camargo
Drpto. de Pedagogia — UEPG
camargo.daiana@hotmail com
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ANEXO B — QUESTIONARIO

Explorando Percepcdes e Experiéncias: Um
Estudo sobre Crianca e Natureza
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) - Licencianura em Padazogia

e rerred

biancapollirodrigues@gmail.com Mudzrde ¢

“A naturezz est3 perto da gente sempre.” Otavio, 6 anosz — participou do Prozrama Meu
Ambiente (Educando na Naturaza)

Questionario

Ezte gquestionario faz parte de um estudo académico conduzido como parts do Trabalho de
Conclusio de Curso (TCC). Nozso objetivo & investizar a relagdo Crianga = Naturaza. Suas
respostas serao fundamentais para nossa pesquiza, fornecendo insights valioso: que nos ajudario a
compreender quais praticas enfatizam s promogio do brincar na natureza com Criangas paguenas
desenvolvidas pelo: professores(as) da reds mumicipal dz Casmo.

Pedimo: gus responda a: questde: com smceridade e o maximo de detalhes pozzivel. Todas az
mformagde: fornecidas serdo tratada: com confidencialidade = utilizadas exclusivaments para fin:
académico:z. Agradecemos antecipadamente pelo seu tamypo 2 pela contribuigdo para o avango do
conhecimento nesta area. Sua participag3o £ extremaments importants 2 valorizada.
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Mome *

Instituigio *

Tempe de profizsio & titulagde: *

Turma e periodo: *

Como voce define o brincar? *

Como voes avalia o brincar am contate com a naturazaT *
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(Juzis =30 suss experiéncias mals marcantes em relzcic 2 natureza & 2 infancia™ *

Amnzhizande sua formagdc profissional, comoe foi a abordzpem das questdes relactonadaz 2 *
cTianga e 2 natureza’

Penzzndo no cotidizne da Educagdo Infantl, em que momentos 2= crniancas astio am "
confate com 2 nahmweza?

k

(uzis os prineipais desafios para promeover praticas que enfafizam a promogio do brincar
na naturazz na Eduragic Infanhl?

Deaclaro ter sido mformadola) & concorde em participar, come voluntario, da pesqusa :
zcima descrita. Declare amda que recebt uma via do documento Termo de Consentimento
(viz e-mal).

() Sim
() Mo

hhato obrigada!!
Professorss (as),

Costariamos de expressar nossa sincers gratidio pela sua valiosa contribuigdo ao preencher aste
questionario para estz Trabalho de Conclusdo de Curso. Sus participagdo & findamsntal para o
sucesso deste estudo @ pars o enriquecimento do conheciments académice. Asradecemos pelo ssu
ternpo dedicado e pelas suas perspectivas valiosas. Suas respostas fornecerao dados significativos
gua irdo moldar nozzas conclusdes & contribugr para @ avanco da nozza pesquisa. Mais wma ves,
obrizgada por compartilhar sua experiéncia congsco. Ssu apoio & imenzuravel & profundamente
apreciado.

Atsnciozanmente,

Eisnca Polli {acadsmics) e Daiana Camarsoforientadors)
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HUMANAS, LETRAS E ARTES CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Um UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA SETOR DE CIENCIAS
st

ROTEIRO ENTREVISTA
Instituicdo:
Educadoras:

e Como a escola vé a importéancia do brincar na EI?

e A escola tem atividades relacionadas ao contato com a natureza? Como elas se
encaixam no curriculo?

e (Quais beneficios o brincar ao ar livre traz para as criangas pequenas?

e (Como ¢é a formagdo de professores da rede municipal de ensino sobre a crianga e a
natureza?

® (Quais sd3o os maiores desafios para promover praticas ao ar livre?

e Como a escola supera esses desafios e quais recursos estdo disponiveis?

e Pode compartilhar exemplos que envolvem brincar na natureza?

e Como essas praticas sdo planejadas?

® (Quais 530 os planos para melhorar ou expandir as oportunidades de brincar ao ar livre?
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ANEXO E - FICHA ESTRUTURADA

Um UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA SETOR DE CIENCIAS

HUMANAS LETRAS E ARTES CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
v bl ik sbial
e Pl Do
OBSERVACAO
Instituigio:

Professora(as):

Tempo de profissio: Titulacdo:

Turma: Periodo:

Data'periodo

Mo. de professores

Mo de alunos praticantes na aula

Conteddo predominante

Praticas com o brincar na
natureza

Matureza

Interesse e paricipagio
alunos

Relagio professor x aluno

Relagio aluno x aluno

Espago de sala de aula

Espago externo

Material/ Atividades

Relagio natureza'planejamento
pedagigico

Pritica com o brincar na natureza

P= predominante; A= suwsente; EA= existe em algumas atividades; BL = brincar livre
Natureza

P= predominante; A= susente; EA= existe em alguns espagos;
Priticas com a natureza

P= predominante; A= susente; EA= existe em algumas atividades
Interesse ¢ participacio dos alunos:

AP= alta; MP= média, BP=baixa; NP= ndo b participaqdo
Relagio professer 5 aluno

E= excelente; B= bom; R= razndvel, P=

pessimo A= autoritirio; D= democritico

Relacio alume x aluno

E= excelente; B= bom; R= razoivel, P= péssimo

Espago de sala de aula- externo

A= amplo; 5= suficiente; 1= isuficiente; P=precirio

Material e atividades para as aulas:

E= excelente; B= bom; B= razodvel; 1= insuficiente; P= precinio.
Relacio naturezaplanejamento pedagdgion

E= excelente; C= coerente; [ = insatisfatdria
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UMIVERSIDADE EXTADUAL DE PONTA GROSEA
Ul" DEPAFTAMENTO DE PEDAGOGLA
Ut maiade © ol adlas
e Ponls Groees

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TCLE

Nds, Bianca Polli Fodrigues e Daizna Camargo, pesquizadoras da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), convidamos o (2) Senhon(a) a participar da pesquiza: O
brincar na natureza com criangas pequenas: entre as praticas desenvolvidas e as possibilidades
obzervadas em CMEIs do mumicipio de Castro PR O objetive desta pesquisa & Analizar a
percepgdo do professor(a) sobre o brincar na naturera com criangas pequenas, além de
evidenciar as praticas que envelvem o brincar na naturera na educagio infantil e refletir sobre
as contribuigdes a promogio do brincar na natiurera para o dezenvelvimento infantil.

O (&) zenhor{a) recebera todos o3 esclarecimentos necessarios anfes e no decorrer da
pesquiza e lhe aszeguramos que zeu nome nio aparecerd :endo mantido o mais rigorozo sigile
através da omissdo total de quaisquer informagdes que permutam identifica-le(z). Sua
participagio neste estudo € veluntiria e se vock ndo quiser mals fazer parte da pesquiza
poderd desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam o termo de consentimento
livre e esclarecido assinade. A sua parficipagdo serd atraveés dos questionarios, com perguntas
em relagio ao tema da pesquiza, além dos momentos de observagio realizadaz e registros
fotograficos.

05 resultados da pesquiza serfo divulgados na Instituigio Universidade Estadual de
Ponta Grossa, podendo ser publicados posteriormente e em nenhum momento seu nome 3214
divulgade. Oz beneficios esperades com esza pesqumiza sdo: 1-Evidenciar oz beneficies da
natureza em relacdo 2 cnanga; 2-Verificar como 2 relagdo natureza e crianga & vista mo
ambiente escolar; 3- Resolver problemas da realidade docente através da reflexdo do brincar
na natureza; 4-Elucidar wm nove olbar sobre a crianga & a natureza. Ne entanto, nem sempre
voce serd diretamente beneficiade com o resultade da pesquiza, mas podera contribuir para o
avango cientifico.

O3z pesquizadores Bianca Polli Rodrigues, académics de Pedagogiz - UEPG, bolsista
no Programa de Extensde Ciranda - Croangas e infincias: reflexbes, reslidades e
aprendizagens em didlogo, e-mail: biancapollirodrigues @ gmail.com, cel ((42)99126-7474, ¢
Daiana Camarge, doutora em Ciéncias de la Educacion -UNLP -AR, professora mo
Departamento de Pedagogia e no Programa de Pos-Graduagdo em Educagio - Univerzidade

Estadual de Ponta Grossa (UEPG), vice- lider do Grupo de Estudos, Pesquiza e Extenzio em
1




UMIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSEA
U - DEPAFRTAMENTO DE PEDAGOGIA

Ut v Lade T wl milas
oe Ponds Groass

Educagdo Infantil — GEPEEDI (CNPg-UEPG), e-mail: camargo daiana@hotmail com,
Tezponzdvels por exte estudo poderio ser contatados Universidade Estaduzl de Ponta Grossa,
praca Santos Andrade. 01- Centro, Ponta Grossa-PR, 84010-330, para esclarecer eventuais
dividas que vocé possa ter e fornecer-lhe az informagdes que queira, antes, durante ou depois
de encerrado o estudo. As informagdes relacionadas ac estudo poderdo ser comhecidas por
pessoas autorizadas. No entanto, e qualquer informagdo for divulgada em relatdric ou
publicagic, isto serd feito sob forma codificads, para que a sua identidade seja preservada e

seja mantida a confidencialidade.

En, li exze termo de consentimento e compreendi a

natureza & objetive do estude do qual concordei em participar A explicagdoc que recebi
menciona oz rizcos e beneficios e entendi que sou livre para interromper minha participagdo a
qualquer momento sem justificar minha decisio. E concordo voluntariamente em participar
deste estude. Declare que obtive de forma apropriada e veluntdria o Consentimento Livte e

Esclarecido deste participante ou do responsével legal para a participacio neste estudo.

(Nome e Aszinatura do participante da pesquiza ou responzével legal)

Pugreo, Bl Hadugua!

Aszzinatura do Pesquisader (a)

Ponta Grossa, 16 de Abml de 2024,

Onentador (2)
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