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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as expressdes das criangas participantes do
Conselho Participativo Infantil (COPIN) acerca das vivéncias nas praticas gnosiologicas de
ensino e aprendizagem em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) de Ponta Grossa
(PR), entre os anos de 2024 ¢ 2025. Esta dissertacdo, em nivel de mestrado, foi apresentada ao
Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica (PPGCEM) na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A investigacao, de abordagem qualitativa, do
tipo estudo de caso, fundamentou-se nos pressupostos tedricos de Freire (1986; 1987; 1992;
1997; 2002; 2005; 2009; 2011), Sarmento (2005; 2009; 2013), Kishimoto (2010; 2008) e
Kramer (2002a; 2002b), adotando a escuta sensivel e o didlogo como principios metodolédgicos.
O campo da pesquisa se constituiu nas agdoes desenvolvidas pelo COPIN, em suas reunides
periddicas, assembleias infantis e momentos ludicos de deliberagdo. A observagdo participante
durante as reunides e assembleias do COPIN, a andlises de atas de reunides e produgdes escritas
das criangas, as conversas informais, rodas de didlogo e entrevistas individuais constituiram os
instrumentos de produg¢do de dados. As onze criangas do COPIN, enquanto sujeitos da
investigacdo, evidenciaram o fortalecimento da autonomia e da expressdo infantil, o
desenvolvimento de vinculos afetivos com a gestdo e a ampliagdo da compreensao das criancas
sobre seus direitos e responsabilidades no espaco escolar. Por meio da andlise de narrativas,
verificou-se que o COPIN favoreceu a construcao de uma cultura de participacdo e respeito as
logicas infantis, consolidando-se como pratica pedagogica de gestdo democratica e de
valorizacdo da infancia como sujeito histdrico e social. Nessa anélise, relaciona-se cidadania,
dialogicidade e pensamento gnosioldgico pela perspectiva freireana. Conclui-se que a escuta
ativa das criancas, mediada pelo didlogo e pela ludicidade, contribui para o exercicio da
cidadania e para a humanizagao das relagdes educativas.

Palavras-chave: Conselho Participativo Infantil; Participagdo da crianca; Gestao democratica.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the expressions of children participating in the Children's
Participatory Council (COPIN) regarding their experiences in epistemological teaching and
learning practices at a Municipal Early Childhood Education Center (CMEI) in Ponta Grossa
(PR), between the years 2024 and 2025. This master's level dissertation was presented to the
Postgraduate Program in Science Teaching and Mathematics Education (PPGCEM) at the State
University of Ponta Grossa (UEPG). This qualitative case study investigation was based on the
theoretical assumptions of Freire (1986; 1987; 1992; 1997; 2002; 2005; 2009; 2011), Sarmento
(2005; 2009; 2013), Kishimoto (2010; 2008), and Kramer (2002a; 2002b), adopting sensitive
listening and dialogue as methodological principles. The research field consisted of the actions
developed by COPIN, in its periodic meetings, children's assemblies, and playful moments of
deliberation. Participant observation during COPIN meetings and assemblies, analysis of
meeting minutes and children's written work, informal conversations, dialogue circles, and
individual interviews constituted the data collection instruments. The eleven children from
COPIN, as subjects of the investigation, demonstrated the strengthening of autonomy and child
expression, the development of affective bonds with the management, and the broadening of
the children's understanding of their rights and responsibilities in the school environment.
Through narrative analysis, it was found that COPIN fostered the construction of a culture of
participation and respect for children's logic, consolidating itself as a pedagogical practice of
democratic management and valuing childhood as a historical and social subject. This analysis
relates citizenship, dialogicity, and epistemological thought from a Freirean perspective. It is
concluded that actively listening to children, mediated by dialogue and playfulness, contributes
to the exercise of citizenship and the humanization of educational relationships.

Keyword: Children's Participatory Council; Child participation; Democratic management.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa denominada “Conselhos participativos
infantis na educacdo infantil: cidadania, dialogicidade e pensamento gnosiologico pela
perspectiva freireana”, desenvolvida a nivel de mestrado no Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica Universidade Estadual de Ponta Grossa
(PPGCEM/UEPG).

Partimos do pressuposto que o Conselho Participativo Infantil (COPIN), desde sua
criagdo, em 2022, como uma agao pioneira em um Centro Municipal de Educagdo Infantil
(CMEI) de Ponta Grossa — PR, quando inseriu criangas de quatro e cinco anos de idade no
processo de tomada de decisdes da instituicdo escolar, promoveu aos sujeitos do processo
escolar, a busca por uma educagdo democratica e de qualidade, ressignificando o cuidar, educar
e forma de desempenhar um papel significativo no enfrentamento das desigualdades sociais.

Tendo como foco uma pratica pedagdgica que favorece a participagdo da crianga, a
proposta do COPIN também abrange a problemadtica da introdug@o desta abordagem no ensino
de Ciéncias e Matematica, uma vez que, na Educacdo Infantil, essas ndo sdo areas vistas
somente pelo viés disciplinar, tecnicista, mas que abrange sua aplicacdo na vida cotidiana
(Moraes, 2021).

Assim, a inserc¢ao das criangas da Educagdo Infantil na tomada de decisdes do CMEI,
incentivadas pela pratica gnosiolégica do COPIN ¢ o tema dessa investigacdo, que foi
mobilizado pela problematica: como as criangas que participam do COPIN expressam o
pensamento gnosioldgico nas vivéncias de compartilhamento de tomada de decisdes no CMEI?
Com essa questdo, objetivamos, por meio da andlise de narrativas, analisar as expressoes orais,
corporais, desenhos, realizados pelas criangas representantes do COPIN, acerca das vivéncias
nas praticas gnosioldgicas de ensino e aprendizagem, em um CMEI de Ponta Grossa.

Sendo assim, compreende-se que todas as formas de expressdes das criangas nas acdes
do COPIN - sejam elas artisticas, corporais, verbais — compdem a narrativa de cada uma no
contexto de andlise. E, dessa forma, a narrativa apresenta-se formal e informal, pois nem todas
as expressoes foram passiveis de registro. No entanto, além de seguir o protocolo burocratico
de um conselho — no qual se registram as atas, se tem um tempo e espaco para as reunides
ordindrias e extraordindrias —, a pesquisadora, também, atentou-se e acolheu todas as formas
que as criangas usaram para se expressar na mediagdo e condugdo das acdoes do COPIN, uma

vez que nesse conselho as criangas sdo protagonistas.
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Nesse contexto, os sujeitos produtores de dados sdo as proprias criangas participantes
do COPIN, uma vez que sdo elas que se mobilizam na participagdo e na tomada de decisdes.
Suas escolhas, apontamentos, decisdes, foram registradas e consideradas de distintas maneiras,
ora por entrevistas, ora por desenhos, também, por expressoes de alegria ou desprezo, mas todas
foram consideradas e compde a narrativa individual e coletiva do COPIN. Os objetivos
especificos compreendem: a) reconhecer as estratégias do COPIN para a promocao do
pensamento gnosiologico da crianca e o compartilhamento das tomadas de decisdes no contexto
escolar; b) identificar os niveis de participacdo das criangas no COPIN.

Com abordagem qualitativa, desenvolvemos um estudo de caso, por se tratar do
primeiro e inico CMEI a incorporar no trabalho da gestdo escolar, um conselho escolar formado
por criangas da Educagdo Infantil do municipio. Escolhemos, para a produgdo e analise de
dados, o recorte temporal de 2024 e 2025 do funcionamento do COPIN, pois as criangas que
iniciaram o Conselho, em 2022, ja ndo estdo mais no CMEL

Como instrumentos de producao de dados foram utilizados a observagao participante
durante as reunides e assembleias do COPIN, as andlises de atas de reunides e produgdes
escritas das criangas, as conversas informais, rodas de didlogo e entrevistas individuais. Para o
tratamento das informagdes, a proposta de analise escolhida ¢ a andlise de narrativa, que
possibilita compreender, em profundidade, as formas de expressdo e significacdo atribuidas
pelas criangas as experiéncias vividas pela 6tica do pensamento gnosioldgica freireano.

No desenvolvimento desta pesquisa, compreendemos a crianga como um sujeito
histérico, social, singular, expressivo e criativo em seus pensamentos € agoes. E, neste sentido,
a crianca deve ser olhada com potencialidade na sua forma de enxergar o mundo e contribuir
por meio da sua simplicidade e significancia; pequenos gestos, interpretar situagdes, que nos
adultos perdemos ao longo da nossa trajetéria. No campo académico as discussdes e
aprofundamentos sobre a infancia vem ganhando espago. Fazer pesquisa com criangas
possibilita que elas, por meio do seu pensamento genuino, contribuam para o (re)conhecimento
da sua propria cultura infantil.

Ainda hoje, percebemos que as criangas estdo a margem do tecido social, e no contexto
escolar, na maioria das vezes, sdo receptaculos nos processos educativos, podendo, pouco ou
quase nada, atuar como sujeitos sociais participativos na escola. Observamos que as criangas
ingressam com tenra idade na Educagdo Infantil, experienciam a cultura e a tradigdo

impregnada do adultocentrismo, que consiste em ignorar suas falas, verbais e ndo verbais, e



15

suas produgodes, como validas para a tomada de decisdes nos processos escolares (Sarmento;
Pinto, 1997).

Todavia, acreditamos que as criangas sdo competentes para compreender e agir no
universo de suas vivéncias. S3o ativas e produtoras de cultura e, apesar de estarem em
desenvolvimento (assim como todos os sujeitos das outras categorias geracionais, cOmo os
adultos ou idosos), sdao peritas nos assuntos da infancia.

A Sociologia da Infancia tem trazido, ao cenario académico e cientifico, esse debate por
dois caminhos distintos: o da critica da posi¢do hegemonica e do levantamento das praticas
culturais das criancas. Essas questdes, incentivadas na Conven¢ao dos Direitos das Criangas
(CDC, 1989), tecem uma critica a situagdo das criangas e dos seus direitos de participacdo nos
diferentes contextos sociais. Pela proposicdo dessa critica da Sociologia da Infancia,
compreendemos a crianga como “ator social perspicaz para ler e agir, por meio dos seus
movimentos corporais, 0 universo que o cerca, sendo competente em expressar sua opiniao
sobre ele” (Camargo, 2020, p. 26).

Acreditamos que, como sujeitos competentes, criativos e produtores de cultura, as
criancas podem participar diretamente do processo de tomada de decisdes, o que significa
“influir directamente nas decisdes € no processo em que a negociacao entre adultos e criangas”™
no “processo que possa integrar tanto as divergéncias como as convergéncias relativamente aos
objectivos pretendidos e que resultam num processo hibrido” (Tomaés, 2007, p. 49).

Importante enfatizar que pesquisar com criangas ¢ diferente de pesquisar sobre, para ou
por criangas. Ao considerarmos a crianga como sujeito produtor de cultura e competente para
produzir dados, conjuntamente com os adultos, afirmamos que fazer pesquisa com criangas
pode ser uma agdo compartilhada, de participagdo ativa e protagonista. Por entender que a
participagdo da crianga nao € passiva, admitimos o uso da expressdo produgdao de dados no
percurso metodologico da investigacao.

Destacamos que nossa compreensdo sobre participagdo da crianca perpassa alguns
estudos recentes como os de Fernandes e Marchi (2020), Sarmento e Tomés (2020), Tomas
(2007) e ainda, se ancora na Convencao sobre os Direitos da Crianca (CDC, 1989).

Dessa forma, concordamos com Larkins quando defende que a participagao ¢

[...] mais do que um direito, um conceito, que ajuda a pensar as formas como as
pessoas comunicam, exercem poder, adquirem influéncia e socialmente contribuem
ou experienciam a exploracdo. O posicionamento critico em relagdo a da participagio
implica afastar-se das ideias do mundo liberal minoritario que sugere que a
participagdo é uma performance que acontece em determinados lugares (Larkins,
2021, p. 386).
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Acreditamos que a participa¢do acontece quando “As criangas comunicam e exercem
influéncia nos espacos familiares, nas ruas, nas comunidades, nas instituicdes € nos
relacionamentos entre profissionais crianga” (Larkins, 2021, p. 386).

Considerando esse entendimento de participagdo, em que as criangas influenciam o
contexto em que estdo e alteram as formas de pensar, sentir e agir, defendemos as pesquisas
com criangas ¢ a participagdo delas nas tomadas de decisdes com os adultos e seus pares em
contextos escolares. Ao considerar a capacidade plena de uma crianga, seus conhecimentos, sua
cultura, suas diferentes formas de comunicacdo, acreditamos que devemos respeita-la em sua
totalidade, visando sempre legitimar suas expressoes € seus saberes.

Para que participe, efetivamente, sentindo-se segura, com total originalidade para
pensar, sentir e agir, as culturas infantis precisam ser enfatizadas e levadas a sério pelos adultos.
Isso implica, sobretudo, em um processo de empoderamento das criangas em relagdo as suas
proprias formas de compreender o universo que as cercam. Esse processo, que desenraiza as
culturas adultocéntricas colabora para que as criangas nao apenas reproduzam as falas dos
adultos, mas ressignifiquem-nas e expressem suas proprias falas, com suas logicas proprias e
formas de comunicagao especificas.

Ao compreender a participacdo das criancas como um direito € um processo que
transforma o modo de pensar, sentir e agir nas relacdes intergeracionais, ¢ possivel situar os
niveis de participacdo infantil conforme as reflexdes de Fernandes e Marchi (2020). A autora
propde uma leitura critica sobre as formas e significados que a participagdo assume nas
pesquisas e nos contextos educativos, destacando que nem toda pratica que “ouve” as criancas
pode ser considerada, de fato, participativa.

A participagdo infantil, segundo Fernandes e Marchi (2020), situa-se em diferentes
niveis de envolvimento que variam entre a consulta, a colaboragdo e a coautoria. No primeiro
nivel, as criangas sdo consultadas, mas o controle das decisdes e da interpretacao dos dados
permanece nas maos do adulto-pesquisador. Trata-se de uma participacdo limitada, ainda
marcada por uma logica adultocéntrica, na qual as vozes das criangas sdo consideradas, mas
ndo necessariamente determinantes. Esse modelo ¢ comum nas pesquisas com criangas, em que
o pesquisador observa, escuta e interpreta suas agdes, sem que haja, contudo, uma partilha
efetiva das decisdes (Fernandes; Marchi, 2020).

O segundo nivel indicado por Fernandes e Marchi (2020) refere-se a colaboragao,

quando as criangas participam de modo mais ativo em algumas etapas da pesquisa, na defini¢cao
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de temas, na constru¢@o dos instrumentos ou na analise dos dados, ainda que sob orientacdo do
adulto. Nesse nivel, ha um movimento em direcao a participacao influente, em que as criangas
exercem algum grau de poder decisério e comecam a compreender-se como agentes sociais €
produtores de conhecimento.

Por fim, no nivel mais elevado, a coautoria, as criangas sdo reconhecidas como sujeitos
epistémicos e atores sociais capazes de atuar como coprodutoras do conhecimento. Nesse
modelo, tipico da investigagdo participativa, elas assumem papéis ativos na observacao, na
analise e na proposi¢do de solugdes para os problemas que as afetam. O adulto-pesquisador,
por sua vez, reposiciona-se como parceiro, compartilhando poder e responsabilidade. Como
destacam Fernandes e Marchi (2020, p. 10), “quanto mais as criancas forem ativamente
envolvidas na investigacdo, maiores serdo os ganhos a nivel pessoal”, pois passam a
desenvolver competéncias que alteram sua forma de interagdo com o meio.

Esses niveis de participagdo dialogam com a proposta de Lundy (2007), citada por
Fernandes e Marchi (2020), que define quatro dimensdes fundamentais: espago, voz, audiéncia
e influéncia. A crianga precisa de espagos seguros para expressar-se; de condigdes para exercer
sua voz de forma auténtica; de audiéncia, isto é, adultos dispostos a escuta-la com seriedade; e
de influéncia, garantindo que suas opinides tenham peso nas decisoes.

No contexto do COPIN, compreender esses niveis ¢ essencial para que a escuta infantil
ndo se restrinja a consulta, mas avance para formas colaborativas e coautoras de participagao.
Assim, as criangas tornam-se parceiras efetivas na transformacdo da realidade escolar,
consolidando o que Fernandes e Marchi (2020) denomina de participacdo democratica e
emancipatdria, em que suas culturas, linguagens e modos de ser sdo legitimados como formas
validas de conhecimento.

Considerando isso, essa investigacdo, nasce do desejo de compreender o modo como as
crian¢as produzem conhecimento, interpretam a realidade e expressam o proprio pensamento
enquanto sujeito epistémico, capaz de refletir criticamente sobre o mundo e agir de forma
transformadora em seu contexto social.

A gnosiologia, conforme definida nos textos de base filosofica, € o campo da filosofia
que se ocupa da relacdo entre o sujeito que conhece € o objeto conhecido, interrogando a
origem, a natureza e os limites do conhecimento humano. Segundo Mance (2018, p. 3), “o ato
de conhecer ndo ¢ mera reproducdo da realidade, mas um processo ativo de interpretagdo e

reconstru¢do de significados”. Assim, o conhecimento ¢ concebido como um fendomeno
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dindmico e dialético, em que o sujeito transforma o objeto, a0 mesmo tempo em que ¢
transformado por ele.

Essa concepgao dialoga diretamente com a teoria freireana do conhecimento, que
compreende o ato de conhecer como um processo dialdgico, historico e social. Para Freire
(1996, p. 23), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua constru¢do”. O conhecimento, portanto, nasce do didlogo entre sujeitos,
mediado pelo mundo, € ndo pode ser reduzido a uma transmissao unilateral de saberes. Esse
movimento € o que o autor denomina de “ciclo gnosioldgico”, um processo continuo e recursivo
em que o educador e o educando aprendem e ensinam mutuamente — o que Freire chama de
“do-discéncia”, pois “quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”
(Freire, 2009, p. 25).

No contexto do COPIN, o ciclo gnosiolégico manifesta-se quando as criangas
participam das decisdes sobre o cotidiano escolar — discutindo espagos, propondo mudangas,
deliberando sobre problemas e refletindo sobre suas experiéncias. O conselho se configura
como um espaco de didlogo e partilha de saberes, no qual o conhecimento ¢ construido
coletivamente, respeitando os modos proprios de pensar, sentir ¢ agir das criangas.

Desse modo, a criagao e a implementacado do COPIN na pratica escolar oportunizam a
transi¢do da curiosidade ingénua, que se manifesta de forma espontanea, para uma curiosidade
epistemolodgica, mais critica e investigativa. Freire (2005, p. 81) afirma que: “A curiosidade
ingénua, ao tornar-se critica, percebe a necessidade de buscar as razdes de ser dos fatos”. A
escola, quando aberta a participacdo infantil, torna-se um espago privilegiado de formagao
gnosiologica, em que a crianga se reconhece como produtora de conhecimento e ndo como mera
receptora de conteudo.

Segundo Fernandes e Marchi (2020), a participacdo infantil ¢ um processo que
ultrapassa o simples ato de ouvir as criangas; trata-se de reconhecé-las como sujeitos
epistémicos e produtores de cultura. Essa perspectiva estd em consondncia com o principio
freireano da educacdo como pratica da liberdade, que reconhece no didlogo e na agdo coletiva
a esséncia da constru¢do do conhecimento e da emancipa¢do humana.

Freire (1987, p. 69) ja afirmava: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”. Nesse sentido, acredita-se que
o COPIN concretiza uma praxis gnosiologica, pois une reflexdo e acdo, promovendo a
conscientiza¢ao e a autonomia das criangas. Ao debaterem coletivamente questdes do cotidiano

escolar, as criangas exercitam o pensamento auténomo, desenvolvem a capacidade de
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argumentar e aprendem a respeitar diferentes pontos de vista, aspectos essenciais para o
fortalecimento da cidadania e da democracia desde a infancia.

A participagdo infantil, portanto, ¢ um ato de conhecer o mundo e intervir nele. Freire
(2009, p. 32) enfatiza que “a autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inumeras
decisdes que vao sendo tomadas”. Assim, defende-se que ao participar das decisdes do COPIN,
a crianca nao apenas aprende contetidos, mas aprende a pensar, a escolher, a decidir ¢ a
transformar, elementos centrais do pensamento gnosioldgico e da educagao libertadora.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa encontra sustentacdo na concepcao
freireana de conhecimento como pratica social e histérica. Ao identificar as estratégias do
COPIN para promover o pensamento gnosiologico e mapear os niveis de participacdo infantil,
busca-se compreender como o didlogo, a escuta e a problematizag¢do da realidade se constituem
como praticas legitimas de constru¢do do saber.

Como reforca Freire (1987, p. 45), “E na praxis, na agdo e reflexido dos homens sobre o
mundo para transforma-lo, que se da o verdadeiro conhecimento”. Portanto, compreender o
pensamento gnosiologico da crianga no COPIN ¢é compreender a infancia como lugar legitimo
de produgdo de saber e transformagdo social, em consonancia com o ideal freireano de uma
educagdo que liberta, humaniza e reconhece o sujeito como autor de sua propria historia.

Sendo assim, o COPIN, enquanto pratica pedagdgica, envolve situagdes que a crianga €
convidada a pensar sobre assuntos novos, a contribuir com assuntos que ja sabe e juntos, adultos
e criangas, aprendem novos conhecimentos. A pratica pedagogica envolve este ato de ensinar e
aprender, por isso o COPIN torna-se uma estratégia pedagdgica da gestao escolar mobilizando
professores que atuam diretamente com criangas em acompanhar e favorecer as aprendizagens
dos estudantes e olhar sob a dtica da crianga, ou seja, como ela vé o mundo fazendo do CMEI
um espaco alegre, funcional e emancipador para a infancia.

Ao longo da minha trajetoria como professora, pedagoga e gestora na Educagao Infantil,
percebi que as instituicdes escolares sempre estruturaram seus Projetos Politico-Pedagogicos,
curriculos e praticas com foco no estudante, mas mantendo a centralidade das decisdes nas
maos do adulto. Historicamente, a escola se constituiu como um espago de verticalizacao das
relagdes, em que o professor “ensina” e o estudante “aprende”, sendo este ultimo um mero
receptor do conhecimento.

Com o tempo, enquanto professora, pedagoga, gestora e pesquisadora, compreendi que
precisava romper com esse modelo tradicional e hierarquico, que limita a participagao infantil

e reduz o papel da crianga a alguém que apenas obedece e reproduz o que o adulto determina.
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Meu olhar e minha pratica mudaram quando percebi que o verdadeiro sentido da Educacao
Infantil estd em viver junto com as criangas as experiéncias cotidianas, em deixar-se encantar
por suas descobertas, por suas linguagens e modos de compreender o mundo.

Aprendi que a crianga aprende e cria vinculos quando o espaco educativo estd realmente
voltado para ela, desde a organizacdo dos mobilidrios, dos brinquedos, dos objetos e dos
tempos, até¢ a forma como a linguagem ¢ usada para se comunicar de modo claro, afetivo e
significativo, respeitando seus interesses. Sempre defendo que, se 0 CMEI e a escola existem
para as criangas, elas também devem estar participando, opinando e se envolvendo ativamente
nas decisdes e vivéncias cotidianas.

Essa compreensdo tem origem também na minha prépria infancia. Fui uma crianga que
viveu intensamente 0os momentos brincantes da infancia, brincava de casinha, fazia bolinhos de
barro, brincava na rua de bola, bicicleta, sonhava e imitava varias profissdes, mas que, muitas
vezes, ouviu frases como: “esse assunto ndo € para crianga”, “quando vocé crescer vai
entender”, “vocé nao se manda”, “vai 14 brincar”, essa ultima expressao de acao ‘soava’ o
distanciamento do ‘eu’ crianga para a conversa dos adultos. Ainda, essas me ensinavam o
siléncio e a obediéncia, me afastando do direito de participar e de expressar minhas vontades ¢
pensamentos. Cresci entendendo os limites e as permissoes que deveria solicitar para existir no
espaco social.

Hoje, ao olhar para as criangas, quero oferecer a elas o que ndo me foi permitido: o
direito de falar, de ser ouvida, de participar. Por isso, valorizo suas vozes, suas ideias € suas
expressoes. Acredito profundamente na poténcia do olhar infantil, capaz de revelar perspectivas
e sentidos que os adultos muitas vezes ndo percebem. No cotidiano do CMEI, sdo as criangas
que me ensinam a enxergar o espacgo educativo pelos olhos delas, olhos que pensam, sonham,
refletem e ressignificam a infancia nesta instituigao.

Acredito que o didlogo entre adultos e criangas ¢ o caminho para a constru¢do do
conhecimento estruturado no didlogo e na coletividade, pois possibilita uma aprendizagem
democratica, humanizada e participativa. Essa concep¢do estd em consondncia com a teoria
freireana da do-discéncia, que reconhece a inseparabilidade entre ensinar e aprender.

Ao adotar essa postura dialdgica, o educador se coloca ao lado da crianga, e ndo acima
dela. O conhecimento deixa de ser uma imposigao e passa a ser uma construgdo compartilhada.
Essa perspectiva redefine o papel do professor, que deixa de “controlar” para mediar, e o da

crianca, que deixa de “obedecer” para participar. Assim, o ato educativo torna-se um encontro
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entre sujeitos que se transformam mutuamente por meio do didlogo, da escuta e da curiosidade
critica.

Inspirada pelo pensamento gnosiologico e libertador de Paulo Freire, acredito que a
crianga ¢ capaz de se reconhecer como sujeito de sua propria historia, tornando-se agente de
transformagdo da realidade em que vive. Quando a escola promove a participagdo e o dialogo,
ela desperta na crianca o sentimento de pertencimento e o exercicio da autonomia.

Essa perspectiva reflete uma visao de educagdo comprometida com a emancipagao e
com a justica social. Ao viver experiéncias democraticas desde a infancia, a crianca desenvolve
0 pensamento critico, a capacidade de argumentar ¢ o senso de responsabilidade coletiva.
Assim, o ambiente escolar deixa de ser apenas um espago de transmissao de contetidos e passa
a ser um territorio de vivéncias democraticas e de formago para a cidadania. E nessa comunhio
que a crianga experimenta a liberdade de pensar, decidir e agir, compreendendo que pode
transformar o mundo a sua volta. A participagdo, nesse sentido, ndo ¢ apenas um direito, mas
uma possibilidade de transformacao social.

Nesse cenario epistemologico, organizamos esse trabalho de pesquisa em quatro
capitulos, além da introdugdo e das consideragdes finais. O primeiro: Participagdo infantil:
direito e coautoria, indica o referencial teérico que embasa o estudo; o segundo: A literatura
académica sobre a participagao infantil em conselhos escolares, apresenta os resultados de uma
revisdo sistematica de literatura a respeito da producdo académica brasileira sobre a
participagdo infantil em conselhos escolares; o terceiro: Metodologia, trata da metodologia
empregada; e, por fim, o quarto e ultimo, A participacdo infantil no COPIN, apresenta a
discussdo dos resultados do estudo.

E importante destacar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa,
Plataforma Brasil, obtendo o parecer favoravel ao seu desenvolvimento identificado pelo

numero do protocolo CAAE: 78882524.3.0000.0105.
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CAPITULO 1
PARTICIPACAO INFANTIL: DIREITO E COAUTORIA

Neste capitulo, apresenta-se a trajetdria académica e profissional da pesquisadora e
autora desta dissertacdo. Além disso, apresenta-se: o cendrio legal da Educagdo Infantil
brasileira; as concepgdes e significados de crianga e de participagdo; a concepcao de
gnosiologia para Freire que contempla a do-discéncia como ato dialégico; a origem, a
organizagdo e as experiéncias democraticas do Conselho Participativo Infantil (COPIN); e, por

fim, o COPIN como pratica pedagogica, dialdgica e geradora de cidadania.

1.1 MINHA TRAJETORIA PROFISSIONAL E ACADEMICA NA EDUCACAO INFANTIL

Minha primeira experiéncia em sala de aula ocorreu em uma creche (como era
popularmente chamado o CMEI naquele tempo) que atendia criangas de 0 a 5 anos de idade.
Nesta oportunidade meu vinculo empregaticio era por contrato e intitulada como Educadora
Infantil, ou seja, professora, logo ap6s conclui o Ensino Médio na modalidade Magistério, no
ano de 2005. Aos dezessete anos, em 20006, iniciei minha atuagdo profissional com uma turma
mista de 26 criangas, cujas idades variavam entre 1 e 3 anos. Diante dessa diversidade etaria,
meu principal objetivo era promover a convivéncia harmoniosa entre as criangas, estimular o
brincar, desenvolver a autonomia e contribuir para o aprimoramento cognitivo delas. Naquela
época, ha 17 anos atras, predominava uma visdo assistencialista no ambito educacional,
especialmente no que se referia ao "cuidar".

Assim, minha atuacdo concentrava-se em atividades como o desfralde, a escovagao
dos dentes e a alimentacdo independente, uma vez que 23 das 26 criancas ainda utilizavam
fraldas. Sem o auxilio de um/a assistente de turma, precisava conciliar essas demandas com o
planejamento pedagdgico, conforme aprendido no Magistério. No entanto, as propostas de
ensino ndo me pareciam coerentes ao contexto, distanciando-se da realidade pratica da época.

Ao longo dos anos, trabalhei com criangas de diferentes faixas etdrias e convivi com
liderangas institucionais que, muitas vezes, ndo compreendiam 0S processos inerentes a
infancia, priorizando abordagens que geravam medo e siléncio nas criancas. Essas experiéncias

reforcaram minha convic¢ao sobre a importancia de uma educag¢do infantil emancipadora.
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Dessa forma, meus planos de docéncia passaram a ser adaptados as necessidades
especificas de cada turma, sempre com o intuito de contribuir para o desenvolvimento integral
das criancas. A realizagdo profissional, para mim, sempre esteve atrelada a mediacdo das
atividades pedagogicas e a observacdo das respostas das criangas, evidenciando sua
aprendizagem. Afinal, ser professora significava, acima de tudo, "dar aula".

No entanto, ao longo dessa trajetoria, novos desejos € encantos emergiram em minha
pratica profissional. Inspirada pela minha prépria infancia, adotei uma postura dindmica e
participativa, brincando junto com as criangas e auxiliando-as a superar os desafios propostos.
Essa abordagem, embora nem sempre compreendida por colegas e gestores, era respaldada
pelos resultados positivos alcangados.

Em 2008, ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia, onde compreendi o ato de
ensinar como um processo dialdgico, que envolve tanto o ensinar quanto o aprender,
fundamentado em bases cientificas. Em 2013, conclui uma Especializacdo em
Neuropsicopedagogia, ampliando meus conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil.
Recentemente, em 2021, integrei o Grupo de Estudos das Criangas, Culturas e Educagdo
(GEICE) da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), onde me dediquei a conhecer a
Sociologia da Infancia. Essa experiéncia me permitiu defender a pesquisa com criangas,
reconhecendo-as como sujeitos competentes para a producdo de dados, interpretagdo da
realidade e expressdo de seus interesses e necessidades.

Em 2012, me tornei professora concursada pela Prefeitura Municipal de Ponta Grossa,
perpassei as salas de aula, coordenacao pedagogica e atualmente sou diretora de um Centro
Municipal de Educacdo Infantil de Ponta Grossa, que atende criangas do segmento creche (1 a
3 anos) e criangas do segmento pré-escola (4 e 5 anos), desde 2022. Aos trinta e trés anos,
vivenciei uma experiéncia que marcou profundamente minha trajetoria profissional. Em um
momento da rotina escolar, solicitei que as criangas organizassem os brinquedos e a sala de
aula. Ao ajudar nessa tarefa, posicionei um balde de brinquedos sobre um tapete.

No entanto, uma das criancas desafiou minha organizagdo, reposicionando o balde em
outro local. Inicialmente, pensei em corrigi-la, mas optei por nao interferir. Esse momento
despertou em mim a reflexdo sobre o protagonismo infantil e resultou na minha primeira
pesquisa cientifica na area académica, intitulada "O Protagonismo Infantil na Transformacao
de Ambientes Escolares: o que acontece quando a crianga organiza o ambiente da sala de aula?".

A partir de entdo, busquei desenvolver melhor essa agdo transformando-a em um projeto de
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pesquisa e busquei minha aprova¢do em um programa de pos-graduacgdo, a qual me trouxe até
a realizacao deste trabalho.

A pesquisa, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Plataforma Brasil em 2021,
evidenciou a capacidade das criangas de compreender e transformar o universo social em que
estdo inseridas, além de influenciar decisdes e modificar regras implicitas no contexto escolar.
Essa experiéncia refor¢ou minha convicgao sobre a importancia de valorizar a voz e a agdo das
criancgas no ambiente educacional.

A escola, tradicionalmente vista como um ambiente estruturado e ideal para a
aquisi¢ao de conhecimentos, muitas vezes distancia-se das reais experiéncias e necessidades
das criancas. Percebi, entdo, a necessidade de transformar minha pratica pedagdgica,
desenvolvendo projetos desafiadores que promovessem a melhoria da realidade social por meio
da Educagdo Infantil. Essa trajetdria profissional e académica tem sido marcada por um
compromisso constante com o desenvolvimento integral das criangas, pautado no amor, no
encantamento € na busca por uma educagdo verdadeiramente emancipadora.

Em 2022, quando assumi a fun¢ao de diretora tive uma inspiragao de criar um espago
em que as criangas pudessem participar de forma potente. Nesse ano, o COPIN foi criado.

Explica-se os detalhes de sua criacdo na se¢do 1.5 desta pesquisa.

1.2 A LEGISLACAO BRASILEIRA SOB O OLHAR DA INFANCIA

No cenario legal da Educagado Infantil brasileira, a universaliza¢do do acesso a creche
e a pré-escola, prevista no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, ainda ndo foi
plenamente alcancada, especialmente em regides mais pobres e periféricas. Além disso,
persistem desigualdades na qualidade do atendimento, com muitas institui¢des enfrentando
problemas como infraestrutura precaria, falta de recursos pedagogicos e formacao insuficiente
dos profissionais. Esses fatores limitam a efetivagdo de uma educacdo que valorize a crianga
como sujeito de direitos e protagonista de seu processo de aprendizagem (Sarmento, 2009).

Outro aspecto relevante no cendrio atual ¢ a necessidade de fortalecer a articulacao
entre os saberes académicos e as praticas cotidianas nas instituicdes de Educacdo Infantil.
Apesar do reconhecimento tedrico da crianga como produtora de cultura e da importancia do
brincar como eixo central do curriculo, muitas praticas ainda reproduzem modelos tradicionais
de ensino, focados na transmissao de conteudos € na preparacdo para etapas posteriores da

escolarizagdo. Para superar essa dicotomia, ¢ fundamental investir na formag¢ao continuada dos
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educadores, de modo a promover reflexdes criticas sobre suas praticas e a construgdo de
propostas pedagodgicas alinhadas as necessidades e interesses das criangas (Sarmento, 2009).

Em suma, a histéria da Educacao Infantil no Brasil evidencia um percurso de lutas e
conquistas, marcado pela transi¢do de uma visdo assistencialista para uma perspectiva que
reconhece a crianca como sujeito de direitos e protagonista de sua aprendizagem. Contudo, o
cenario atual ainda demanda esfor¢os para garantir o acesso universal e a qualidade do
atendimento, bem como para consolidar praticas pedagogicas que respeitem a infancia em sua
pluralidade e complexidade. A superagdo desses desafios requer o engajamento de todos os
atores envolvidos — governos, educadores, familias e sociedade civil — em prol de uma
Educacao Infantil verdadeiramente inclusiva e transformadora.

A valorizacdo da crianga na sociedade brasileira ¢ um tema que ganhou destaque a
partir da Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu um novo paradigma ao reconhecer
criangas e adolescentes como sujeitos de direitos. Esse marco legal, aliado ao Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA), a Convengao Internacional sobre os Direitos da Crianga
(CDC), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e ao Marco Legal da Primeira
Infancia (Lei n® 13.257/2016), consolidou um arcabougo juridico que ndo apenas protege, mas
também promove a participacao ativa das criangas na vida social e politica do pais. Este texto
busca refutar a ideia de que as criangas, por serem pequenas, nao tém capacidade para contribuir
com suas opinides, destacando a importancia de sua inclusdo em espagos democraticos, como
os conselhos participativos infantis.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 227, estabelece que ¢ dever da familia,
da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, os
direitos a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Esse dispositivo legal
reflete uma mudanca significativa na forma como a crianga ¢ vista no Brasil, passando de objeto
de tutela para sujeito de direitos. Além disso, o artigo 206 da Constitui¢ao, enfatiza a gestao
democrética do ensino publico como um dos principios da educagdo nacional, o que fundamenta
a criacao de conselhos escolares como instancias participativas.

O Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069/1990, reforgca essa
perspectiva ao garantir, em seu artigo 53, o direito dos estudantes a participacdo e ao respeito.
O ECA reconhece a crianca como um ser em desenvolvimento, mas também como um
individuo capaz de expressar suas opinides e desejos, devendo ser ouvida em questdes que lhe

dizem respeito. Essa visdo € corroborada pela Convencdo Internacional sobre os Direitos da
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Crianga (CDC), ratificada no Brasil em 1990, que estabelece, em seu artigo 12, o direito da
crianca de expressar livremente suas opinides ¢ de té-las devidamente consideradas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n° 9.394/1996, em seus
artigos 3° e 14°, também refor¢a a importancia da participagdo da comunidade escolar e local
nos processos decisorios das escolas. A LDB ndo apenas consolida a gestdo democratica como
um principio educativo, mas também abre espago para a inclusdo de representantes estudantis
em conselhos escolares, garantindo que as vozes das criangas sejam ouvidas e consideradas.

O Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n° 13.257/2016), amplia essa compreensao
ao reconhecer a primeira infancia como uma fase decisiva do desenvolvimento humano e como
prioridade absoluta nas politicas publicas. Essa lei refor¢a o papel das instituicdes educacionais
na promocao da participagdo e do protagonismo das criangas pequenas, destacando que a escuta
e a valorizagdo de suas experiéncias devem ser principios orientadores das praticas pedagdgicas
e das politicas de educacao infantil.

Um argumento frequentemente utilizado para justificar a exclusdo das criangas dos
processos decisorios ¢ a ideia de que, por serem pequenas, elas ndo tém conhecimento ou
maturidade suficiente para contribuir com opinides relevantes. No entanto, essa visdo
desconsidera o potencial das criancas como agentes ativos em sua propria formagdo € no
desenvolvimento da sociedade. A legislagdo brasileira, ao reconhecer a crianga como sujeito de
direitos, refuta essa perspectiva ao garantir que suas opinides sejam ouvidas e consideradas,
especialmente em questdes que afetam diretamente suas vidas.

A participagdo das criancas em conselhos escolares e outros espacos democraticos nao
apenas respeita seus direitos, mas também contribui para o fortalecimento da democracia. Ao
incluir as criangas nesses espacos, promove-se uma cultura de participagdo e cidadania desde a
infancia, preparando-as para o exercicio pleno de seus direitos e deveres na vida adulta. Além
disso, a participagdo infantil enriquece os processos decisorios ao trazer perspectivas unicas €
inovadoras que, muitas vezes, sdo negligenciadas pelos adultos.

A criacdo e atuacdo dos conselhos participativos infantis sdo exemplos concretos de
como a legislacao brasileira pode ser aplicada para promover a inclusdo das criangas na tomada
de decisdes. Esses conselhos, que t€ém como base os principios da gestdo democratica
estabelecidos na Constituigdo e na LDB, permitem que as criangas participem ativamente da
discussdo e implementacao de politicas piblicas que lhes dizem respeito. Essa participagdo nao
apenas garante o respeito aos direitos das criangas, mas também fortalece a democracia ao

ampliar a representatividade e a diversidade de vozes nos processos decisorios.
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O Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014, embora nao
mencione especificamente os conselhos escolares, promove diretrizes para uma educagdo
democratica e participativa, apoiando a formacao de instancias colegiadas de participagdo nas
escolas e sistemas de ensino. Essa abordagem estd alinhada com os “Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030” da ONU, que destacam a importancia da
participacao inclusiva e da promocgao de sociedades justas e democraticas.

A legislagdo brasileira, desde a Constituicdo Federal de 1988 at¢ o ECA, a LDB e o
Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n. 13.257/2016), reconhece a crianga como um sujeito
de direitos e valoriza sua participagdo na vida social e politica do pais. A ideia de que as
criangas, por serem pequenas, ndo tém capacidade para contribuir com suas opinides ¢ refutada
por esses marcos legais, que garantem o direito a participag@o e ao respeito.

A inclusdo das criangas em conselhos participativos infantis ndo apenas respeita seus
direitos, mas também fortalece a democracia ao promover uma cultura de participagdo e
cidadania desde a infancia. Portanto, ¢ essencial que a sociedade brasileira continue a avangar
na implementacao desses principios, garantindo que as criangas sejam ouvidas e valorizadas

em todos os espagos de decisdo.

1.3 CRIANCA E PARTICIPACAO: CONCEPCOES E SIGNIFICADOS

As criangas sdo sujeitos ativos, criativos e capazes de formular hipoteses e solugdes,
exercendo papéis de transformacgdo no espago escolar por meio de suas proprias culturas e
interpretacdes. Para Sarmento e Pinto (1997), dar visibilidade as falas infantis significa
legitimar suas representacdes sociais e reconhecer a infincia como categoria social,
desocultando fendmenos que o olhar adulto frequentemente marginaliza. Nesse sentido, incluir
as vozes das criangas nos processos decisorios escolares representa um exercicio de cidadania
e de fortalecimento da democracia, conforme defende Moss (2008), ao destacar a participacao
como meio de enfrentamento das opressdes e de valorizacdo das diferencas.

Na Educagao Infantil, considerar a participagdo efetiva das criangas de 4 ¢ 5 anos nos
Conselhos Participativos Infantis, configura-se como inovacgao politica e pedagogica, alinhada
a BNCC (Brasil, 2017), que orienta experiéncias baseadas em interagdes e agdes concretas. Tal
pratica amplia a formacdo integral, garantindo ndo apenas aprendizagem, mas também
socializagdo e engajamento civico. Assim, conforme Camargo e Cabral (2023a), as criangas

devem ser reconhecidas como protagonistas de seus processos de vida, e sua participacdo em
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conselhos escolares possibilita experiéncias formativas essenciais, como reforcam Larrosa
(2002) e Moraes (2021), ao compreenderem a infancia como condigao singular de experiéncia
humana.

A fungdo de professores e gestores escolares se estabelece, no espago escolar, como
promotores do exercicio de cidadania e a ampliagdo da participagdo politica, pois “a
participacao e cidadania dizem respeito a forma como criangas e adultos se apropriam do direito
a constru¢ao democratica em suas vidas” (Tomas, 2007, p. 254).

Nesse sentido, para adentrar no campo da participacao infantil, realizamos uma revisao
sistematica de literatura, entendendo-a como método rigoroso e estruturado de coletar, analisar
e sintetizar evidéncias de estudos anteriores sobre uma questdo de pesquisa especifica
(Mainardes, 2009).

Para tratarmos das relagdes entre adultos e criancas em pesquisas na area de
educacdo/ensino, vale considerar a analise de trés aspectos: a participacdo, a relacdo adulto-
crianga e as praticas pedagdgicas.

Deste modo, as vivéncias de participacdo da crianga na escola corroboram com os
Temas Contemporaneos Transversais: “Educacdo em Direitos” da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2017). Esta, assegura as condigdes para que as criangas aprendam
de forma ativa e entendam o mundo que as cerca como producdo cultural infantil (Brasil, 2017).
Nesse contexto, surge o Conselho Escolar como forma de a comunidade escolar discutir como
pode ser melhorada de acordo com a sua realidade.

Como orienta a BNCC, as “experiéncias nas quais as crian¢as podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares € com 0s
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializa¢do” (Brasil, 2017, p. 03).
A participacdo da crianca no COPIN, da a ela visibilidade em a¢des concretas, elucidando o
trabalho de profissionais para um olhar de oportunidades sociais presentes e futuras.

Na acdo inicial do COPIN, o projeto envolve criancas da Educagdo Infantil na tomada
de decisdes sobre suas preferéncias na organizacdo do ambiente escolar. Sendo assim, vemos
na revisao de literatura, apresentada no Capitulo 2, a possibilidade de entender como ¢
compreendida a participagdo da crianca na relacdo entre adultos e criangas nas praticas
pedagogicas no contexto da Educagado Infantil, por meio de outras experiéncias de participagao
infantil em Conselhos Escolares as quais foram documentadas academicamente por outros

pesquisadores brasileiros.
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A concepgdo contemporanea de crianga, especialmente na perspectiva da Sociologia da
Infancia, desloca-se da visdo tradicional que a percebia como um “vir a ser” para compreendé-
la como um sujeito social de direitos, ativo e produtor de cultura (Veiga; Ferreira, 2012;
Sarmento; Marchi, 2008).

Segundo Oliveira (2007), ainda persiste uma heranca adultocéntrica nas praticas
educativas, que tende a subestimar a competéncia infantil, silenciando suas expressdes e
restringindo sua agéncia. Superar essa perspectiva implica reconhecer que as criangas sao
protagonistas de suas experiéncias, coautoras de significados e participes da vida social.

Nesse mesmo sentido, Fernandes e Marchi (2020) destacam que, em pesquisas
participativas, a crianga assume papel ativo “na observagdo, na descrigdo, na interpretagao,
agindo, assumindo-se como um sujeito, com um papel ativo e transformador do processo de
pesquisa” (p. 11). Assim, a infancia deve ser compreendida em sua pluralidade, respeitando
suas formas proprias de expressdo, linguagem e pensamento.

A crianga, portanto, € sujeito gnosiologico, capaz de conhecer e transformar o mundo.
Essa leitura freireana dialoga com o entendimento de Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2017), para quem a crianga ¢ autora de seu proprio aprendizado, exercendo protagonismo na
constru¢do de conhecimento e sentido em contextos educativos democraticos e dialogicos.

A participagdo infantil ¢ entendida, na literatura contemporanea, como um direito, uma
pratica social e um processo de construgao coletiva (Cunha; Fernandes, 2012; Larkins, 2021).
De acordo com Larkins (2021, p. 387), a participacgao ¢ “mais do que um direito, um conceito
que ajuda a pensar as formas como as pessoas comunicam, exercem poder, adquirem influéncia
e socialmente contribuem”.

Cunha e Fernandes (2012) ressaltam que a participag@o auténtica das criangas requer
trés condicdes: o reconhecimento do direito de participar, o desenvolvimento das capacidades
necessarias para o exercicio desse direito e a criacdo de espagos adequados para que ele se
realize. Essa concepgdo alinha-se a Pedagogia-em-Participacdo, defendida por Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2017), que reconhece a crianga como agente de seu aprendizado,
capaz de decidir, dialogar e influenciar o ambiente educativo.

Na mesma dire¢ao, Hart (1993) e Tomas (2007) compreendem a participagdo como
processo gradual e contextual, que envolve negociacdo, escuta e corresponsabilidade entre
criancas e adultos. Essa concep¢do se opde a participagdo simbdlica, ou meramente
representativa, e defende praticas que valorizem a voz e a experiéncia infantil como forma de

empoderamento (Van Bueren, 1998; Brostolin; Azevedo, 2021).
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Freire (2009) contribui para o debate ao propor a do-discéncia, relagdo em que ensinar
e aprender sdo atos reciprocos. Assim, a participacao das criangas nos espagos educativos ¢
também um ato gnosiologico, pois permite a transicdo da curiosidade ingénua a curiosidade
critica, tornando-as sujeitos da propria aprendizagem.

Ao discutir os niveis de participacdo infantil nas pesquisas e nos espagos educativos,
Fernandes e Marchi (2020) destacam que, apesar dos avangos conceituais e politicos
conquistados nas ultimas décadas, ainda ha uma distancia entre o discurso e a pratica
participativa. As autoras defendem a necessidade de uma mobilizagao critica do conceito de
participagdo, especialmente quando se trata de criangas como sujeitos de direitos e de
conhecimento. Nesse sentido, € preciso ultrapassar modelos de pesquisa e praticas pedagdgicas
que apenas consultam as criancas, sem garantir que suas vozes tenham influéncia efetiva nas
decisoes.

Segundo Fernandes e Marchi (2020), hd uma gradagdo entre diferentes modos de
participacao: desde a participagdo consultiva, quando a crianga € ouvida, mas nao interfere nos
rumos da decisdo, até a participacao ativa e transformadora, em que ela atua como parceira na
investigagdo e na constru¢ao de conhecimento. As autoras apontam que “a pesquisa deve ser
compreendida como um processo realizado com as criangas € nao nas criangas” (p. 5),
enfatizando o deslocamento de uma postura adultocéntrica para uma relacdo dialdgica e
horizontal.

Conforme ja mencionado anteriormente, Lundy (2007) propde quatro dimensdes
fundamentais da participacdo: espago, voz, audiéncia e influéncia. O espaco refere-se a criagao
de oportunidades seguras e inclusivas para que a crianga expresse seus pontos de vista; a voz
diz respeito ao reconhecimento de suas multiplas formas de comunicagdo; a audiéncia implica
que as suas falas sejam ouvidas com ateng¢do e respeito; e, finalmente, a influéncia requer que
as opinioes das criangas sejam consideradas de modo significativo nas tomadas de decisdo. Essa
estrutura pode ser observada no funcionamento do COPIN, em que as criangas dispdem de
espaco e voz ativa para propor mudangas na rotina escolar e influenciar decisdes coletivas.

E, por meio da aplicacdo das dimensdes fundamentais da participacdo de Lundy
(2007), as agdes do COPIN foram pensadas e organizadas para promover o protagonismo dos
integrantes — as criancas. Dessa forma, no decorrer da pesquisa, esta dindmica ¢ exposta com a
apresentacdo de exemplos das atas, de recortes de didlogos das criangas e da comunidade
escolar, da dindmica de momentos importantes, bem como das percepgdes da pesquisadora

desde a criagdo e implementagdo do COPIN em 2022 até os ultimos acontecimentos do
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conselho infantil em 2025. Assim, refor¢a-se que a narrativa a respeito do COPIN no contexto
da Educacao Infantil, e especificamente da experiéncia apresentada nessa dissertagdo, abrange
nao somente os didlogos das criancgas, mas, também, as percepgdes e expressoes delas no
relacionamento com toda a comunidade escolar.

Ao incorporar essas dimensdes na pratica pedagogica, o COPIN ultrapassa o nivel
consultivo e aproxima-se de uma participacao colaborativa e emancipatoria, tal como descrita
por Kirby (1999), ao afirmar que quanto mais as criangas se envolvem ativamente, maiores sao
os ganhos pessoais e sociais que obtém. Essa concepgdo aproxima-se do pensamento freireano,
em que o didlogo ¢ que permite o exercicio da do-discéncia, tornando-se a base para praticas
educativas que valorizam a reciprocidade entre adultos e criangas.

Na perspectiva gnosioldgica freireana, a crianga ¢ compreendida como sujeito
epist€émico, um ser que conhece ¢ que ¢ capaz de transformar a realidade a partir de suas
experiéncias e curiosidades. Assim como a educacdo libertadora proposta por Freire rompe com
a “educacdo bancaria”, a participacao infantil rompe com o adultocentrismo, ao reconhecer que
o conhecimento ndo se da de forma vertical, mas por meio de interagcdes horizontais e
dialégicas. Fernandes (2016, p. 763) reforca essa ideia ao defender que a ética nas pesquisas e
nas praticas com criancas “ndo pode ser baseada em pressupostos ou esteredtipos acerca da
infancia, mas deve considerar a alteridade que a configura”.

Além disso, autores como Sarmento ¢ Marchi (2008) contribuem para essa discussao
ao compreenderem que a Sociologia da Infancia se organiza em torno de trés paradigmas, o
estrutural, o interpretativo e o critico, sendo este ultimo o que mais dialoga com a educagdo
emancipadora freireana. No paradigma critico, a infancia ¢ vista como categoria social e
politica, e as criangas, como agentes que produzem cultura e conhecimento, participam da
construgdo de suas realidades e podem intervir nelas.

Nessa perspectiva, os niveis de participacao infantil podem ser interpretados como um
continuum que se desloca da voz simbolica para a acdo transformadora. No primeiro nivel, a
crianga ¢ ouvida (consulta); no segundo, ela ¢ envolvida em processos de reflexao e negociacao
(colaboragdo); e no terceiro, ela ¢ reconhecida como coprodutora de saberes e coautora de
decisdes (emancipagdo). Esse tltimo nivel reflete a dimensao mais profunda do pensamento
gnosiolédgico freireano, na medida em que pressupde que o conhecimento nasce do didlogo e se
concretiza na praxis, na unido entre reflexao e acao.

No caso do COPIN, os encontros deliberativos, as rodas de conversa e os processos de

votacdo configuram espagos que se aproximam da proposta freireana de “tematizagdo da
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realidade”. As criangas identificam temas significativos, como o uso do espago, a organizacao
dos ambientes e o planejamento das atividades e, por meio do didlogo, problematizam e
propdoem solugdes. Essa dinamica transforma o Conselho em um espago de formacao cidada e
epistemoldgica, onde o pensamento gnosiologico da crianga se manifesta de forma concreta e
coletiva.

Dessa forma, os niveis de participacao infantil analisados a luz de Fernandes (2020),
Lundy (2007) e Freire (2009) revelam que a participagao auténtica nao se limita a escuta, mas
implica a constru¢do compartilhada de conhecimento e poder. A crianca deixa de ser apenas
ouvida e passa a ser reconhecida como sujeito que pensa, cria e transforma. Tal concepgao exige
do adulto uma postura ética, reflexiva e sensivel que, como sugere Freire (2009), se baseia na

humildade e na disposi¢ao para aprender com o outro.

1.4 O QUE SIGNIFICA GNOSIOLOGIA PARA FREIRE: A DO-DISCENCIA COMO ATO
DIALOGICO

A gnosiologia, na perspectiva freireana, ¢ compreendida como a teoria do
conhecimento que se funda no didlogo, na curiosidade e na agdo transformadora. Para Paulo
Freire (1996), conhecer ¢ um ato profundamente humano, que se realiza na relagdo entre
sujeitos mediados pelo mundo. O conhecimento ndo ¢ algo dado, acabado ou transferido, mas
um processo continuo de construgdo e reconstrucao. Assim, o ato de conhecer envolve sempre
o movimento de apropriar-se criticamente da realidade e de atuar sobre ela para transforma-la.

Freire (1996, p. 23) afirma que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢ao”. Essa afirmag¢ao sintetiza o nticleo do
pensamento gnosiologico freireano: o saber nasce do encontro dialdgico entre educador e
educando, e ndo da imposic¢ao unilateral de um sobre o outro. A relagdo pedagogica, portanto,
deve ser uma relagdo de reciprocidade e horizontalidade, em que todos ensinam e aprendem em
comunhaio.

Nesse contexto, Freire introduz o conceito de do-discéncia, que expressa a unidade
indissociavel entre o ato de ensinar ¢ o de aprender. Essa concep¢ao rompe com a dicotomia
tradicional entre professor e aluno e inaugura uma pedagogia dialdgica em que ambos sdo
sujeitos gnosiologicos, coautores do conhecimento e participes da praxis educativa.

A do-discéncia propde, portanto, um modo ético e coletivo de conhecer, em que o

’

saber se constroi na escuta e na troca, ndo na hierarquia. E um convite a humildade



33

epistemolodgica - a reconhecer que ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. Cada
sujeito, adulto ou crianca, traz saberes, experiéncias e formas de compreender o mundo que
merece ser legitimadas no processo educativo.

Essa visdao encontra eco no cotidiano do COPIN, em que as criangas sdo encorajadas
a expressar suas ideias, participar de decisdes e construir coletivamente as regras de
convivéncia. Durante uma das reunides, ao ser perguntado sobre o motivo pelo qual gostaria de
participar do COPIN, Gustavo, 5 anos, respondeu:

“Porque eu quero ajudar as pessoas a pensar, curtir, ajudar todo mundo, eu quero
ganhar né! Igual eu ganhei aquele dia. Eu posso mandar, mandar neles igual vocés e ¢ isso”
(Gustavo, reunido do COPIN, 2024).

A fala de Gustavo revela, de forma espontinea e auténtica, como a crianga compreende
ano¢ao de poder e autoridade nas relagdes sociais. Ao expressar o desejo de “mandar igual aos
adultos”, evidencia a estrutura vertical e adultocéntrica que ainda marca as interagdes em muitos
espagos escolares. Essa fala € potente porque nos provoca a refletir: como estamos ensinando
as criangas a se relacionarem com o poder € a participagao?

A partir dessa provocagdo, ¢ possivel propor uma leitura critica: se o adulto continua
ocupando o lugar exclusivo da autoridade e da decisao, a crianca internaliza a l6gica do mandar
e obedecer como forma legitima de convivéncia. Desconstruir esse paradigma requer
transformar as relagdes pedagdgicas em experiéncias de negociacdo, didlogo e
corresponsabilidade. No COPIN, o objetivo ¢ justamente promover praticas que rompam com
o modelo verticalizado e favorecam relagdes horizontais, nas quais adultos e criangas possam
dialogar, escutar, combinar e decidir juntos, exercitando a convivéncia democratica.

Esse movimento de desconstruc¢do do adultocentrismo ¢, sem divida, um desafio, pois
exige dos adultos uma mudanca de postura epistemologica, ética e afetiva. No entanto, ¢
também um caminho de libertacao - tanto para o educador, que aprende a escutar genuinamente,
quanto para a crianga, que passa a se reconhecer como sujeito de direitos, saberes e
responsabilidades.

Relembrando as palavras de Freire (1987, p. 69): “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Essa
comunhio ¢ o que se busca nas praticas participativas do COPIN: educar com as criangas, nao
sobre elas, reconhecendo o valor do didlogo como fundamento da emancipa¢do humana e da

constru¢ao de conhecimento.
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Essa concep¢do estd em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI), que orientam as institui¢des educativas a garantirem a expressao e

a participagao das criangas como condic¢ao para sua formacgao integral:

[...] cabe as instituigdoes de Educagdo Infantil assegurar as criancas a
manifestagdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao participar de
praticas educativas, valorizar suas produg¢des, individuais e coletivas, e
trabalhar pela conquista por elas da autonomia para a escolha de brincadeiras
e de atividades e para a realizagdo de cuidados pessoais diarios. Tais
instituigdes devem proporcionar as criangas oportunidades para ampliarem as
possibilidades de aprendizado e de compreensdo do mundo e de si proprios
[...]” (Brasil, 2009, p. 87).

A gnosiologia freireana, portanto, ndo ¢ apenas uma teoria do conhecimento, mas uma
¢ética da relagao humana. No contexto do COPIN, ela se concretiza quando adultos e criangas
compartilham decisdes, aprendem mutuamente e constroem sentidos comuns sobre a vida em
comunidade. E nesse espago dialogico que a do-discéncia se torna visivel: ensinar e aprender

se confundem e o conhecimento se torna um ato de liberdade compartilhada.

1.5 O CONSELHO PARTICIPATIVO INFANTIL (COPIN): ORIGEM, ORGANIZACAO E
EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS

Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o Brasil passou a ter o
regime democratico na gestao publica. A partir de entdo, a educagdo passou a ser um direito de
todos e um dever do Estado. Depois da Constituicao Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo — LDBEN (Brasil, 1996) reafirma o compromisso de estabelecer a
educagdo como dever e direito ao acesso. Além disso, essas determinagdes legais estabelecem
o controle social por parte da sociedade civil, isto €, que a populagdo se envolva na discussao e
na sugestdo de como melhorar o acesso a educacao.

De tal modo, ¢ possivel tragar metodologias que ressignificam o conceito de
participagdo da crianga nessa organizac¢do social que normalmente sdo pensadas por adultos.

De acordo com Camargo e Cabral (2023, p. 139):

Ao compreender a instituigdo escolar, como um ambiente educativo
imbricado nas diversas nuances politicas e sociais, observamos que tem sido
l6cus de investigacdes de diferentes areas do conhecimento. Os profissionais
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que atuam nesse espaco oportunizam, enquanto sujeitos de pesquisa,
possibilidades de reflexdes sobre a educagao escolar e tudo o que ela implica.

Nesse contexto, ¢ que surge o Conselho Escolar como forma de a comunidade escolar
discutir como pode ser melhorada de acordo com a sua realidade. Sendo assim, Drescher e
Dutra (2014, p.15) indicam que os Conselhos Escolares “tornaram-se grandes mecanismos de
democratizagdo do ensino e da gestao democratica da educagdo, oportunizando um caminho a
participagdo e ao comprometimento mutuo para a melhoria da qualidade da educagdo nacional”.

Em um Centro Municipal de Educagao Infantil — CMEI de Ponta Grossa/PR, em que
atuo, ha o Conselho Escolar efetivo conforme Lei n® 11.797 de 26 de maio de 2014, que
fundamenta, neste municipio, a atuagao de membros em unidades escolares. O Manual Pratico
do Conselho Escolar (2019) e o Decreto n° 16.885, em 29/01/2020 - Regimento Interno do
Conselho Escolar, das Unidades de Ensino Fundamental e/ou de Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Ponta Grossa, implantado, especificam a composi¢cdo dos membros
por, diretor e representantes de professores, funcionarios, administrativos, pais de alunos ou
responsaveis, alunos e comunidade local, atuando nas fung¢des deliberativa, consultiva,
fiscalizadora e mobilizadora que, de acordo com o Decreto n° 16.885/2020, no art. 3° traz as

seguintes defini¢des:

§ 1° A funcgdo consultiva refere-se a emissdo de pareceres para dirimir dividas
e tomar decisdes quanto as questdes pedagdgicas, administrativas e
financeiras, respondendo a consultas do governo ou da Comunidade Escolar
e Local, no ambito de sua competéncia.

§ 2° A func¢do deliberativa refere-se tanto a tomada de decisdes relativas as
diretrizes e linhas gerais de acdes pedagogicas, administrativas e financeiras
quanto ao direcionamento das politicas publicas, desenvolvidas no ambito da
Unidade de Ensino, decididas em instancia final, no ambito de sua
competéncia.

§ 3° A fungdo mobilizadora é a que situa o Conselho Escolar numa agio
efetiva de mediacdo entre o governo, a Unidade de Ensino e a sociedade,
estimulando e desencadeando estratégias de participacdo e de efetivacdo do
compromisso de todos, com a promocdo dos direitos educacionais da
cidadania.

§ 4° A funcdo fiscalizadora ocorre quando o Conselho, no ambito de sua
competéncia legal, fiscaliza as a¢des e o cumprimento de normas, nas questdes
pedagogicas, administrativas e financeiras da Unidade Escolar (Ponta Grossa,
2020p.).

Neste entendimento, legitimar o Conselho Escolar nos CMEIs, definido no artigo 14 da
LDB/96 como uma estratégia de acdo pedagogica, traz experiéncias para que essa crianca no

futuro, tenha condicdes de entender e perpetrar o seu papel na sociedade como agente
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transformador da sua realidade e, por resultados positivos, aprimorard conhecimentos e
experiéncias que levara para a vida.

Fundamentar e legitimar a participagdo de criangas por meio de suas falas verbais e ndo
verbais, agdes e experiéncias infantis na tomada de decisdes conjuntas, pode oportunizar a
criacdo e a implementagdo de Conselhos Infantis na Educacdo Infantil, como sendo uma
ferramenta que possibilita a participagdo efetiva de criangas que sdo marginalizadas ou
ocultadas pela sociedade. Sabe-se que por meio de didlogo e respeito as diversidades, se iniciam
os direitos de cidadania e democracia na transformagdo da educacao nacional.

Nesta perspectiva, ao conduzir este estudo, nos posicionamos como do-discente que,
segundo Freire (2009), exprime o conceito da mutualidade inseparavel entre o educador e o
estudante no processo de ensino e aprendizagem. E que na pratica docente se expressa na fusao
entre a atuagao do docente e do discente concomitantemente, como Freire (2009, p. 25) explica:
“Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que
os conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro.”

O Ministério da Educacdao (MEC) reconhece os Conselhos Escolares como instancias
colegiadas fundamentais para a promog¢ao da gestdo democratica na educacdo basica. Nesse
sentido, instituiu em 2004, o Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares
(PNFCE), culminando, em 2023, na promulga¢do da Lei n° 14.644, que tornou obrigatdria a
criacdo desses conselhos e de seus foruns em todo o territdrio nacional. Essa legislagdo reforca
a importancia da participacao social e da transparéncia na gestao educacional.

No municipio de Ponta Grossa (PR), a organizacdo dos Conselhos Escolares ¢
regulamentada por legislagdes locais, como as Leis Ordinarias n° 11.797/2014 e n°
12.815/2017, além do Decreto n° 16.885/2020, que orienta a elabora¢do dos regimentos
internos. Tais normativas estabelecem a composi¢ao dos conselhos, prevendo a participacao de
diferentes segmentos da comunidade escolar (pais, estudantes, professores, funcionarios e
comunidade local), embora ndo apresentem clareza quanto a inser¢ao efetiva das criancas da
Educacao Infantil.

Conforme apontam Guimaraes e Lima (2014), a participagao nos Conselhos pode variar
em intensidade e significado, indo desde a presenca formal em reunides até a atuagdo ativa em
processos decisorios, de gestdo e execugdo de agdes. Contudo, os autores alertam para o risco
de tais instancias se reduzirem a praticas meramente formais e autocraticas, quando desprovidas

de um compromisso real com a democracia e a autonomia dos sujeitos envolvidos.



37

A participacdo das criancas em Conselhos Escolares, especialmente na Educacdo
Infantil, configura-se como pratica pedagdgica e politica capaz de promover autonomia, senso
critico e responsabilidade desde os primeiros anos de vida, em consonancia com a pedagogia
freireana. Para tanto, exige-se o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, voz ativa
e produtora de cultura, tal como apontam Sarmento (2013), Corsaro (2011) e Larkins (2021),
ao destacarem que as criancas constroem significados proprios, exercem influéncia e
contribuem para mudangas sociais.

Pesquisadores como Campos ¢ Ramos (2021) e Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019)
ressaltam que a efetividade dessa participacao depende do comprometimento dos adultos em
garantir escuta qualificada e inclusdo, por meio de intervengdes pedagogicas que valorizem a
expressdo infantil. Essa perspectiva refor¢a a importancia de praticas genuinas de participacao,
que ultrapassem a formalidade dos conselhos e possibilitem a crianga atuar como protagonista
de seu processo educativo e social.

Apesar das legislagdes nacionais e municipais reconhecerem os Conselhos Escolares
como instancias democraticas, ainda ndo ha clareza sobre a efetiva participagdo das criangas
nesses espagos, revelando um carater inovador e desafiador quando se pensa em Conselhos
Participativos Infantis. Nesse contexto, a literatura aponta que tais instancias sdo fundamentais
ndo apenas para a vivéncia da democracia, mas também para o fortalecimento de uma cultura
de solidariedade, responsabilidade e inclusdo (Silva, 2011).

Assim, a participagdo infantil deve ser compreendida como experiéncia formativa que
transcende a dimensdo pedagdgica, constituindo um ato politico e de cidadania. Conforme
Freire (2009) e Larrosa (2002), educar implica didlogo, troca e valorizagdo da experiéncia,
possibilitando que as criangas se reconhecam como sujeitos ativos e transformadores da
realidade, desenvolvendo competéncias essenciais para a vida em sociedade.

E comum encontrarmos na composi¢do dos membros de conselhos escolares, liderangas
adultas e discentes do ensino médio, que assumem os chamados Grémios Estudantis. Essa
organizacdo envolve estudantes do ensino fundamental e médio, publicos e privados
amparando-se na Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, o ECA (Brasil, 1990).

A 1ideia de se trabalhar com o Conselho Mirim (Costa; Miranda, 2023) ou, como
chamamos, Conselho Participativo Infantil, torna-se uma iniciativa pioneira na rede municipal
de ensino, pois ¢ o primeiro CMEI do municipio de Ponta Grossa/PR a pensar na crianca da
Educagdo Infantil, como sujeito de poténcia e na sua representatividade, participar de

discussdes do Conselho Escolar ja instituido, conforme sugere o Manual Pratico do Conselho
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Escolar do municipio (Ponta Grossa, 2019) e a Lei N° 11.797 de 26 de maio de 2014 (Ponta
Grossa, 2014).

Inicialmente em 2022, identificamos na comunidade escolar atendida por este CMEI,
mais de 161 familias com suas criancas matriculadas, aproximadamente 70% dessas criancas
moravam em casas de lona e barracos com poucas condi¢des de saneamento basicos, vivendo
em um assentamento. Marginalizadas pela sociedade e com “poucas perspectivas de vida”, o
CMEI assume um papel de valorizagao das percepgdes e interpretagdes infantis em relagao as
suas proprias necessidades. E possivel envolver essas criangas em um trabalho conjunto de
direitos e deveres das politicas publicas voltadas para uma educacio de qualidade (Agenda
2030- ODS 4).

No desempenho de minha fun¢do como gestora da rede municipal e ptblica de ensino
no municipio de Ponta Grossa-Parand, surgiu a inquietagdo: como promover estratégias que
evidenciem a qualidade do ensino (Agenda 2030 — ODS 4), a partir de novas reflexdes e praticas
que interpretem as condi¢des sociais de criancas em situacdo de vulnerabilidade?
Marginalizadas pela sociedade, muitas delas vivem em contextos de precariedade material e
simbdlica, o que reforca o papel social da escola como espago de valorizagdo, escuta e
emancipag¢do infantil.

Cabe mencionar que essa proposta também corrobora com o que a Secretaria Municipal
de Educagdo do municipio de Ponta Grossa espera dos profissionais da educacdo, do trabalho
e da interpretacdo como continuidade do Referencial Curricular e BNCC da educacao infantil,
mas percebe-se que as unidades escolares estdo caminhando para a compreensdo do que a
infancia precisa, portanto, o COPIN surge pra inspirar, ser exemplo de que € possivel atingir os
mais diversos niveis de potencialidade da crianga, apoiando-se na coragem e no acreditar na
capacidade que as criancas tem em transformar sua propria realidade como também, o adultos
acreditarem no seu proprio trabalho.

Nesse cendrio, o Projeto de Implementagcao do COPIN nasce como resposta politica e
pedagdgica neste contexto educacional, buscando reduzir as desigualdades sociais e reafirmar
os direitos da crianga no contexto escolar. Atualmente a comunidade atendida no CMEI,
composta por 151 familias, que refletem as multiplas faces da desigualdade urbana, com
habitacdes improvisadas, auséncia de saneamento bésico e escassas oportunidades de lazer e
forma¢dao. O COPIN, portanto, ¢ mais do que um projeto pedagdgico: ¢ um ato politico de

resisténcia e de afirmacao da poténcia das criangas como sujeitos de direitos.
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O COPIN ¢ uma estratégia de gestdo democratica escolar que envolve criangas de
quatro e cinco anos da primeira etapa da Educagdo Basica. Seu objetivo ¢ assegurar que as
criancas interpretem e transformem o mundo que as cerca, participando ativamente do
planejamento e da gestdo escolar. A proposta alinha-se & Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017, online), que reconhece o direito da crianca de “participar de diferentes praticas
sociais, culturais e politicas” e de “expressar opinides, decisoes e escolhas” como parte do seu
desenvolvimento integral.

A implementagdo do COPIN em 2022, marcou um divisor de aguas na cultura
institucional do CMEIL. Pela primeira vez, as decisdes pedagdgicas, organizacionais ¢ festivas
passaram a ser compartilhadas com as criangas. Inspirado nos principios freireanos de didlogo,
praxis e emancipagdo, o projeto consolidou-se como espaco de formacgado cidada e de exercicio
de poder compartilhado.

Atualmente essa ideia passa a ser compartilhada no curriculo e Projeto Politico-
Pedagogico da instituicdo que atuo como gestora, em continuidade do projeto de
implementa¢do do COPIN assim intitulado pela pesquisadora, até o ano de 2029, ano de nova
eleicdo nesta unidade. Assim, acreditamos que as criangas contribuem na elaboragdo e
efetivacao de ideias, projetos e propostas, que visem a melhoria da qualidade de ensino, voltada
para seus proprios interesses como pensa Freire, nesta relacdo social entre adultos e criangas.

Com essa compreensao, a iniciativa em criar o COPIN foi um exercicio democratico
da gestdo escolar. Por meio dele, incentivou-se a participagdo das criancas de quatro e cinco
anos de idade no processo de tomada de decisdes no contexto escolar. O COPIN assumiu, dessa
forma, a fun¢do de ser o espago de participagdo efetiva, em que as criangas compartilham a
tomada de decisdes e influenciam o cotidiano do CMEI, com suas falas, seus pontos de vistas,
acOes e experiéncias infantis em discussdes coletivas, em um espaco democratico e de
participacao do coletivo escolar.

Meu contato com os referenciais da Sociologia da Infancia e com a Pedagogia
Freireana enfatizou o entendimento pelo didlogo, a escuta e o reconhecimento do outro como
sujeito de saber. E importante situar e relembrar uma das primeiras ac¢des realizadas
coletivamente pelo COPIN foi a organizagao da Festa do Dia das Criangas de 2022. Essa
experiéncia representou o impulso inicial do projeto, revelando o potencial criativo e reflexivo

das criangas quando lhes ¢ dado o direito de participar. Em uma grande roda de conversa,
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compreendida como assembleia inicial, criancas e adultos dialogaram sobre o sentido da data
e sobre como a festa deveria ser organizada. Tradicionalmente, essa celebragdo era planejada
exclusivamente pelos adultos; contudo, a partir da acdo do COPIN, as vozes infantis tornaram-
se protagonistas.

As criangas decidiram sobre os alimentos, as brincadeiras e os ambientes, expressando
compreensdes profundas sobre o significado da festa, como pode ser observado pela fala que
segue:

“Festas sdo como festas de aniversario, feita para alegrar, traz amor, uma consciéncia
pela pessoa que faz a festa. Tem coisas saudaveis também, igual morango” (Enzo, 5 anos,
reunido do COPIN, 2025).

Essa fala evidencia a sensibilidade ¢ a consciéncia da crianca sobre a dimensao afetiva
e social das festividades, deslocando o foco do consumo para o sentido comunitario e simbolico.

Além disso, o projeto garante estratégias de acessibilidade para que todas as criangas,
inclusive aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), possam participar. Para tanto,
sdo utilizados recursos visuais, como fichas — roteiro com imagens, que auxiliam a comunicag¢ao
e a escolha, respeitando os diferentes modos de expressdo infantil. A presenga de uma crianga
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no COPIN demonstra o compromisso da gestao em
assegurar uma participagao inclusiva e equanime.

Desde a criagdo, as reunides do COPIN ocorrem mensalmente, seguindo uma
metodologia inspirada no método dialdgico de Paulo Freire, estruturada em trés momentos
principais: roda de conversa, explosdo de ideias e deliberacao/votagdo. As rodas de conversa
sdo espacos de escuta e didlogo, momento em que os assuntos da pauta sdo traduzidos na
linguagem infantil para que todos possam compreender; a explosdo de ideias promove a livre
expressao € o debate coletivo, validando as falas, verbais e nao verbais, das criangas; e a
deliberagdo/votacao estimula a negociacdo e a tomada de decisdo compartilhada.

No inicio de cada ano letivo, as professoras da pré-escola (criangas de 4 e 5 anos) sdo
convidadas a refletirem sobre as perguntas: O que ¢ ser crianca? Como a crianga participa no
CMEI? Como podemos ampliar seus espagos de decisao? Essa sensibilizagdo antecede o
processo de eleicdo dos representantes de turma, que ocorre entre margo e abril de cada ano

letivo. O processo ¢ conduzido de forma ludica e acessivel, com o uso de recursos concretos

! No Referencial Curricular da Educacdo Infantil de Ponta Grossa (2020) usa-se esse termo para os momentos de
conversa com criangas.
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(palitos, pegas, imagens), e resulta na escolha de dois representantes por turma, titular e
suplente.

O carater simbolico e formativo da eleicao ¢ fundamental, ainda que orientada por
adultos, ela representa uma experiéncia democratica auténtica, que introduz as criancas ao
exercicio da escolha, da escuta e da responsabilidade coletiva. Freire (1987) lembra que “a
pratica da liberdade s6 encontra plena realizag¢ao na participagao”, e o COPIN se constitui como
esse espaco de vivéncia democratica desde a infancia.

Durante os encontros, as falas infantis expressam o modo singular como compreendem
o papel do Conselho:

“E coisa de representante, tem que falar as coisas, tipo festa da escola, comida,
brinquedos, tipo representar. Porque eu sempre fui do COPIN, quero ajudar meus amigos,
brincar e ajudar no COPIN” (Manuella, 5 anos, diario de campo, 2025).

“No COPIN as criangas ajudam a escola de forma importante, como fazer o CMEI
indestrutivel” (Enzo, 5 anos, entrevista, 2025).

“Entdo ¢ o que a gente fala, o que faz, pensa como vai fazer nas festas junina, natal,
pascoa, fala sobre tudo, como vamos organizar a sala, também tipo fazer as coisas. Enfeitar a
sala, aqui em volta. Se vocé deixar eu ficar no COPIN eu te dou um bombom (risos)” (Gustavo,
5 anos, entrevista, 2025).

Essas falas revelam a capacidade reflexiva, afetiva e politica das criancas, que
compreendem o COPIN como um espaco de agdo, pertencimento e responsabilidade. Nelas, a
infancia emerge como categoria social produtora de cultura (Sarmento; Pinto, 1997), e as
criangas sdo reconhecidas como sujeitos epistémicos e participantes do mundo social
(Sarmento, 2013).

A consolidagdo do COPIN desde 2022 demonstra que a participacdo infantil € uma
pratica possivel e transformadora. A eleicdo anual, acontece entre os meses de marco e abril
com o apoio e sondagem inicial das professoras que acolhem as criangas que querem fazer parte
do projeto. Elas oferecem defini¢des simplificadas explicando que o COPIN ¢ uma atividade
pela qual as criancas ajudam a pensar no CMEI e que suas agdes serdo a de conversar com as
criangas ¢ adultos no CMEL

Com essa prerrogativa, as criangas se candidatam e a turma votam e as elegem, ndo
tem limite de quantidade de criangas que podem concorrer, todas podem se candidatar. Apods a
candidatura, busco organizar o momento de nomeacgao, convidando os adultos envolvidos neste

processo inicial a participarem. E feita uma fotografia de todos os candidatos e, a partir de
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entdo, os materiais para a elei¢do serdo preparados (o espago para o didlogo, os recursos
quantitativos para a votagdo, a lista de presenca, o mimo de agradecimento, dentre outros
recursos).

O momento de deliberagdo/votagdo para a escolha das liderangas infantis acontece de
forma espontanea e democratica, as proprias criangas escolhem seus representantes, busco criar
um ambiente socioafetivo no gramado, calgada, embaixo de uma arvore para envolve-los neste
momento. Objetos como palitos, brinquedos, auxiliam na quantificacio e preferéncia do colega
que fara parte do COPIN, sendo um titular e um suplente com o maior nimero de votos (Figura

le?2).

Figura 1 — Momento de votagao.
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Figura 2 — Momento de de/l}berag:ﬁo.
-"r " ,"( "

>y

<AT
A,

Fonte: A autora (2025).

As assembleias e os momentos de deliberacdo ndo apenas fortalecem a gestdo
democréatica, mas também redefinem as relagdes entre adultos e criangas, substituindo a logica
do mandar e obedecer por uma ética da escuta, da negociagdo ¢ da corresponsabilidade. O
COPIN ¢ um projeto de gestdo que tem por objetivo inspirar profissionais que atuam na
educagdo infantil com criangas pequenas, ele funciona como uma atividade que da espago e voz
para as criangas de 4 e 5 anos (faixa etaria que o projeto se efetiva) dentro da instituicdo.

Nas formagoes e didlogos com as professoras, toda a equipe € mobilizada a ter um
olhar sensivel e potencializador sob a crianca valorizando os limites e possibilidades de cada
faixa etaria. Além disso, as professoras sdo convidadas a refletirem e repensarem em suas
praticas diérias desde o infantil I (criancas de 1 ano) até o infantil V (criangas de 5 anos).

No inicio as criangas ndo compreendem bem como, onde vao ajudar, mas por meio
das acOes integradas entre a gestora e autora da dissertagdo e as atividades diarias e emergentes
do CMEI, ¢ possivel perceber na pratica e de forma viva e espontanea que o COPIN ¢ uma

atividade que legitima o pensamento, a voz e as ac¢des das criangas em diversas situagdes. No
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primeiro encontro, leva-se as palavras “Conselho Participativo Infantil” escritas em caixa alta
e, com ludicidade, associa-se ao titulo da atividade explicando que o COPIN ¢ uma atividade
que busca nas criancas o olhar da infincia, a alegria da crianca e o pensamento criativo em
modificar o espaco em que estdo inseridas. Alguns momentos das acdes do COPIN estdo

ilustrados nas figuras 3 e 4.

ordinaria do COPIN.

Figura 3 — Deliberacdo em reunido

Fonte: A autora (2025).

Figura 4 — Representantes eleitos do COPIN dialogando com os demais co

ADG e
. o

liiis.

Fonte: A autora (2025).
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Em seguida, pergunta-se se eles querem ajudar a deixar o CMEI mais alegre, divertido
e bonito. Eles aceitando, a partir desse momento, todos fazem parte do COPIN e a turma toda
ird ajudar, pois as assembleias acontecem de forma coletiva e seus representantes tém a
coparticipagdo de levar ao conhecimento de todos (pais, funcionarios e reunides do Conselho
Escolar) as ideias, sugestoes, estratégia e decisdes.

Ao proporcionar espagos para que as criancas expressem suas ideias e tomem decisoes,
o COPIN concretiza o principio freireano de que “a escola € o lugar onde se pensa criticamente
o mundo para transforma-lo” (Freire, 2009). O projeto segue em expansdo até 2029,
consolidando-se como uma experiéncia de referéncia em Ponta Grossa e reafirmando que as

criancas, quando escutadas, transformam a escola ¢ ampliam as fronteiras da democracia.

1.6 O COPIN COMO PRATICA PEDAGOGICA, DIALOGICA E GERADORA DE
CIDADANIA

O principal objetivo, enquanto gestora desta unidade de ensino publico, ¢ colaborar
com a constru¢do da identidade das criangas como sujeitos historicos, sociais e produtores de
cultura, assegurando-lhes o direito de participar e transformar a realidade na qual estdo
inseridas. A proposta do COPIN, nesse contexto, emerge como uma pratica pedagogica e
dialogica que potencializa a cidadania desde a primeira infancia e contribui para a reducdo das
desigualdades sociais.

A escola, entendida como espago de convivéncia e partilha, precisa reconhecer que a
infancia ¢ uma categoria social com elementos comuns a todas as criangas, mas também
marcada pelas diferencas de classe, género e contexto social. Como afirmam Sarmento e Tomas
(2020, p. 28):

Todas as criangas integram a infincia, que ¢ uma categoria social com
elementos comuns a todas elas (vivem numa situagdo de alteridade face aos
adultos), mas é profundamente atravessada pelas desigualdades sociais e pelos
fatores de diferenciagdo social. A assungdo das criangas como sujeitos de
direitos constitui um importante progresso nas relagdes intergeracionais. [...]
Alargar e estender a todas as criancas os direitos sociais apresentam-se,
portanto, com um programa inacabado, que exige um esfor¢o urgente, numa
sociedade globalizada e desigual.

O COPIN, como espago institucionalizado de escuta, didlogo e decisdo coletiva, atua
no enfrentamento dessas desigualdades ao legitimar as vozes das criancgas e reconhecer seus

saberes como contribui¢des validas na gestdo escolar. Trata-se de um movimento que rompe
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com o adultocentrismo e com a logica tradicional de ensino, na qual os adultos “falam sobre”
as criancas, em vez de “falar com” elas.

Camargo (2020, p. 100) corrobora essa compreensao ao afirmar que, “apesar das
diferencas geracionais (de género e de classe social) e dos diferentes niveis de desenvolvimento,
estamos todos no mesmo caminho da evolugdo humana e devemos compartilhar esse trajeto
com alteridade”. Essa alteridade, compreendida como disposi¢ao para ouvir, dialogar e
reconhecer o outro como sujeito legitimo, ¢ o fundamento ético do COPIN.

O COPIN, portanto, ndo ¢ apenas um projeto pedagdgico, mas um dispositivo politico-
pedagbgico que promove praticas participativas e emancipatorias. Ao incluir as criangas nas
tomadas de decisdo, seja na escolha dos espacos de brincadeira, nas festividades ou nas
deliberacdes sobre o cotidiano escolar, as ag¢des e contribuicdes materializam o didlogo
freireano. Para Freire (2009, p. 109), “o didlogo ¢ o encontro dos homens mediatizados pelo
mundo para pronuncid-lo, nio para domina-lo, mas para transforma-lo”. E nesse movimento de
acdo ¢ reflexdo que o aprendizado se torna libertador, € o conhecimento se constroi
coletivamente.

Sob essa otica, o COPIN se estabelece como uma pratica dialdgica, pois propicia o
exercicio da escuta ativa, da fala e da argumentacao entre pares e adultos, em uma relacao
horizontal. Ao reconhecer a crianga como do-discente, na perspectiva freireana.

Aprender e ensinar, concomitantemente, sustenta a filosofia do COPIN, na qual as
interacdes entre adultos e criancas configuram um ciclo gnosiolégico de constru¢do do
conhecimento, em que todos sdo produtores e mediadores do saber. Assim, cada assembleia,
roda de conversa ou votagdo torna-se um espago formativo que ultrapassa o campo pedagogico
e se inscreve no campo ético e politico.

Ao vivenciarem o COPIN, as criangas desenvolvem competéncias cidadas
fundamentais, como o respeito as diferengas, a negociacao, a corresponsabilidade e o senso de
pertencimento ao coletivo. Trata-se de um exercicio de democracia vivida, ndo ensinada de
forma abstrata, mas praticada concretamente no cotidiano escolar. Como destaca Freire (1997,
p. 69), “é na pratica democratica que aprendemos a ser democraticos”.

Camargo (2020, p. 102) refor¢a que “as criangas sdo competentes para compreender,
se relacionar e agir no universo em que vivem. Sao criativas e produtoras de cultura e, mesmo
no processo de desenvolvimento (assim como todos os jovens, adultos, idosos), sdo peritas na

infancia”. Por meio da participagdo no COPIN, as criangas adotam a postura de peritas e a
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escola reconhece e potencializa essas competéncias, transformando a sala de aula e os espacos
educativos em territorios de autoria e protagonismo infantil.

O carater dialogico do COPIN também contribui para o desenvolvimento de uma
cultura de paz, empatia e solidariedade, na medida em que promove o didlogo intergeracional
e o reconhecimento da diversidade de saberes e modos de ser. Essa pratica, inspirada na
pedagogia freireana e na Sociologia da Infancia, reposiciona o papel do adulto como mediador
e aprendiz e da crianga como sujeito politico, cognitivo e cultural.

Desse modo, o COPIN se consolida como uma pratica pedagogica emancipadora, que
forma sujeitos conscientes de si, do outro e do mundo. Por meio dele, a cidadania é construida
ndo como um conteudo a ser ensinado, mas como uma vivéncia cotidiana, que prepara as
criangas para atuarem na sociedade de forma critica, participativa e solidaria.

Para fundamentar essa proposta, ¢ preciso do apoio da literatura que ja trabalha essa
tematica. Nesse sentido, para adentrar no campo da participagdo infantil, ¢ importante analisar
as relacdes entre adultos e criangas em pesquisas realizadas anteriormente na area de
educagao/ensino, especificamente pela analise de trés aspectos: a participagao, a relagao adulto-
criancga e as praticas pedagdgicas. Para ajudar nessa compreensao, o proximo capitulo apresenta

uma revisao de literatura.
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CAPITULO 2
A LITERATURA ACADEMICA SOBRE A PARTICIPACAO INFANTIL EM
CONSELHOS ESCOLARES

Nesse capitulo, apresenta-se uma revisdo de literatura a respeito da participacio
infantil em Conselhos Escolares, para poder compreender como a comunidade académica esta
documentando e refletindo a respeito das praticas pedagdgicas executadas em diferentes

experiéncias de participagdo infantil em todo o Brasil.

2.1 A COMPREENSAO DA PARTICIPACAO DA EDUCACAO INFANTIL EM
CONSELHOS ESCOLARES PELA PERSPECTIVA DA PRODUCAO ACADEMICA (2007-
2024)

Ao mapear as publica¢des académicas a respeito da participagdo infantil nos conselhos
escolares, apds a leitura realizamos uma revisao sistematica de literatura pela analise de trés
aspectos: a participagdo, a relagdo adulto-crianga e as praticas pedagogicas.

Segundo Mainardes (2009), a revisdo sistematica envolve etapas planejadas e bem
definidas que visam garantir a transparéncia, a replicabilidade e a abrangéncia do processo de
revisdo. O autor destaca que uma revisdo sistematica ¢ diferente de uma revisdo narrativa ou
tradicional, pois segue um protocolo pré-definido que inclui a formulagdo de uma pergunta de
pesquisa clara, a defini¢do de critérios de inclusdo e exclusdo, a busca exaustiva por estudos
relevantes, a avaliagdo critica da qualidade dos estudos incluidos e a sintese dos resultados de
maneira imparcial e objetiva.

A revisdo sistematica de literatura fornece uma visao abrangente e confidvel sobre o
estado atual do conhecimento em uma area especifica, contribuindo para a tomada de decisdes
informadas ¢ a identificagdo de lacunas na literatura (Mainardes, 2009).

De acordo com as orientagdes de Mainardes (2009), a presente revisdo sistematica de
literatura foi organizada em seis etapas: a definicao das palavras de busca de acordo com a
pergunta e temdtica de pesquisa; a busca das pesquisas; a selecdo dos trabalhos que sao
incluidos na revisao porque estdo de acordo com a tematica; a leitura e fichamento dos trabalhos
selecionados; a organizagdo dos dados em tdpicos; a producdo do texto que apresenta o

resultado das analises dos trabalhos.
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Ao seguir esses passos, a revisao sistematica de literatura fornece uma visao abrangente
e confiavel sobre o estado atual do conhecimento em uma area especifica, contribuindo para a
tomada de decisdes informadas ¢ a identifica¢ao de lacunas na literatura.

A busca pelos trabalhos foi realizada na plataforma gratuita google académico e na
plataforma de Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, para
encontrar artigos cientificos, teses e dissertagdes, por meio dos termos: “participacdo da

2 <c

crianga”, “participagao infantil”, “relagao adulto e criancga na educacao infantil”, “planejamento
compartilhado”, “pratica pedagdgica”, “conselho infantil”, “conselho mirim”, “conselho
participativo infantil”. S6 foram incluidos na revisao os trabalhos que abordassem diretamente
essa tematica. Foram encontrados 35 trabalhos, mas somente 21 foram selecionados para
compor a revisdo de literatura, pois somente estes apresentaram as abordagens relacionadas a
essa tematica. A selecdo, inclusdo e exclusdo, dos trabalhos para esta revisdo ocorreu apos a
leitura dos resumos dos mapeados, a partir da evidéncia de que o texto trazia algum ponto
coerente com o tema desta pesquisa.

Os trabalhos selecionados foram publicados no periodo entre os anos 2007 e 2024,
periodo temporal delimitado pelos anos em que as publicacdes mapeadas foram publicadas.
Apos a leitura dos resumos dos 21 trabalhos incluidos na revisdo, descrevemos as pesquisas no
Quadro 1 e, também, por trés descritores que foram utilizados como palavra-chave na busca
dos trabalhos, os quais respondem as perguntas indicadas no inicio dessa revisao de literatura,
sendo eles: (1) participagdo; (2) relacao adulto - crianca; e (3) praticas pedagdgicas.

Para uma melhor compreensdao dos trabalhos encontrados no google académico e

CAPES, foram descritos no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 — Dados dos trabalhos incluidos na revisao sistematica de literatura

TITULO AUTOR ANO | NATUREZA FONTE
Politicas publicas e participacdo infantil Sarmento et al. | 2007 | Artigo Google
académico
Cultura de (ndo) participagdo das criangas em | Tomas 2011 | Artigo Google
contexto escolar Gama académico
Praticas educativas: a participagdo da crianca na | Alves 2012 | Artigo CAPES
determinagdo de seu dia-a-dia Caldana
Participacdo da crianga na promocdo de seu | Guimardes 2014 | Artigo Google
direito a satude: a visdo de especialistas Lima académico
Participagdo infantil: a busca por uma relagdo | Agostinhoetal. | 2015 | Artigo CAPES
democratica entre criangas ¢ adultos
Participacdo e envolvimento da crianga numa | Ladeiras ef al. 2017 | Artigo Google
tarefa de constru¢io com educadoras e académico
educadores
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Infancia

Pedagogia-em-Participacdo: a documentagdo | Oliveira- 2018 | Artigo CAPES
pedagdgica no amago da instituicdo dos direitos | Formosinho

da crianga no cotidiano Formosinho

A participacdo ativa da crian¢a no processo de | Sintra 2018 | Artigo Google
ensino-aprendizagem académico
Confrontando a norma: modos de participacdo de | Laplane 2018 | Artigo CAPES
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo

na escola

Ressignificacdo do Trabalho Docente ao Ensinar | Sé et al. 2018 | Artigo CAPES
Ciéncias na Educagdo Infantii em uma

Perspectiva Investigativa

Agir participativo e comunicativo: fundamentos | Zaro 2019 | Artigo CAPES
filosoficos e legais da participag@o da crianga e do | Custodio

adolescente nas politicas publicas

Os interesses de aprendizagem das criangas na | Vasconcelos ef | 2020 | Artigo Google
escola: trilhando caminhos da participacdo | al. académico
infantil

Perspectivas sobre a participacdo da crianga no | Filipe ef al. 2021 | Artigo Google
ambiente educativo académico
Cidadania infantil: questdes contemporineas e | Brostolin 2021 | Artigo CAPES
implicagdes para a participagdo da crianca

Entre limites e possibilidades: participacdo de | Campos 2021 | Artigo Google
criangas na pratica pedagdgica e intencionalidade | Ramos académico
docente

Movimentos sociais, participagdo infantil e | Gouvéa et al. 2021 | Artigo CAPES
direitos da crianca no Brasil

A participacdo da crianga na pesquisa: entre | Brostolin 2021 | Artigo CAPES
possibilidades e limites Azevedo

Um estudo sobre a participagdo infantil: o que nos | Soares 2022 | Artigo Google
dizem as pesquisas? académico
Gestdo escolar democratica e a participagdo | Costa 2023 | Artigo CAPES
infantil por meio da representatividade do | Miranda

Conselho Mirim

A importancia de potenciar a participagdo da | Martins 2024 | Tese Google
crianga nos momentos da rotina em Educagdo de académico

Fonte: A autora (2025).

E possivel observar que os trabalhos selecionados foram publicados entre os anos 2007

e 2024, sendo a maioria publicado em 2021 (5 estudos). A modalidade de trabalhos

predominantes foi a de artigos de perioddicos cientificos que trazem conceitos e interpretagoes

da crianga como sujeito a ser compreendido na sua infancia. Nas secoes que seguem, comenta-

se os estudos encontrados na revisdo de literatura, considerando os descritores: (1) participagao;

(2) relagdo adulto - crianga; e (3) praticas pedagdgicas.

2.2 PARTICIPACAO DA CRIANCA

A participagdo infantil na perspectiva dos trabalhos que compdem a presente analise

aponta para diversas dimensdes e desafios nesse campo, ressaltando a importancia de uma
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abordagem democratica e holistica que reconheca a crianga como um ator social competente
(Vigotski, 1997). Filipe et al. (2021) destacam que a participacao ativa das criangas contribui
para criar climas democraticos € um senso de pertencimento, realcando a necessidade de ouvi-
las e envolver suas opinides nos processos de tomada de decisdo. Essa abordagem ¢ reforgada
por Tomas (2007), que v€ a participagcdo como um processo social de interagdo e negociagao,
essencial para influenciar diretamente nas decisoes que afetam o grupo.

A Sociologia da Infancia, como avaliado por Veiga e Ferreira (2012), defende uma
visdo da crianga como um ser com existéncia e experiéncia biossociais, ativamente envolvida
na producdo de cultura. Oliveira (2007) complementa ao discutir o desafio imposto pela
perspectiva adultocéntrica, que tende a subestimar a competéncia das criangas para participar
socialmente. Além disso, Cunha e Fernandes (2012) focam na etimologia e na
multidimensionalidade do conceito de participagdo, enfatizando suas variaveis contextuais e as
relagdes de poder envolvidas.

De acordo com Cunha e Fernandes (2012, p.3), a efetiva e real participacdo infantil
ocorre somente se houver a garantia de trés condigdes: “o reconhecimento do direito a
participar, dispor das capacidades necessarias para exercé-lo; e que existam 0s meios ou os
espacos adequados para torna-lo possivel”.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017) destacam a Pedagogia-em-Participagao,
que visa reconhecer a crianga como agente de seu aprendizado e participante ativa em sua
educagdo, além de promover um ambiente de liberdade e expressdao, conforme descrito por
Sintra (2018). Esse entendimento ¢ alinhado com a visdo defendida por Hart (1993) e outros
autores que acreditam que a participacdo permite o desenvolvimento da autonomia e
autoconfianga, crucial para a constru¢do da identidade social da crianca.

Costa e Miranda (2023), Campos e Ramos (2021) e Moura (2023) discutem os desafios
especificos na educacgdo infantil, onde ainda persiste a ocultagdo e a exclusdo da participagao
infantil. A visdo de que a participagdo ndo deve ser meramente simbolica, mas efetiva, ¢é
defendida por esses estudiosos como essencial para legitimar a agdo social das criangas.

Rocha (2008), Graham e Fitzgerald (2010), Sarmento (2005), entre outros, aludem a
necessidade de escutar as criancas e integra-las nas praticas educativas, destacando que a
participagdo ¢ uma condicdo para a efetivagao dos direitos da infancia. Sob essa perspectiva, a
participagdo eficiente abarca uma multiplicidade de niveis e formas, exigindo um esfor¢o
continuo para que as opinides das criangas sejam consideradas nas decisdes que impactam suas

vidas, promovendo uma cultura de respeito mutuo e aprendizado democratico.
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Van Bueren (1998) e Guimaraes e Lima (2014) sublinham que a participagdo ¢ um
processo gradual que deve ser cultivado e que desafia a vulnerabilidade inerente a infancia,
buscando empoderar as criancas nas decisdes sociais e politicas. No plano internacional, a
Convengao Internacional dos Direitos da Crianca (1989) e, no plano nacional, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) determinam como um direito das criangas a
participacao na vida social e em assuntos que lhes dizem respeito. Tal abordagem requer uma
mudancga de paradigma no reconhecimento das criangas como seres competentes, destacando a
necessidade de criar espagos adequados e fornecer as capacidades necessarias para que essas
participagdes sejam efetivas e transformadoras.

A partir das concepcdes apresentadas, ¢ possivel estabelecer um didlogo entre os
diferentes entendimentos sobre a participagao infantil e o conceito de do-discente formulado
por Freire (2009). A mutualidade inseparavel entre quem ensina ¢ quem aprende se encontra
com a defesa da crianga como sujeito ativo, capaz de contribuir no processo educativo e de ser
reconhecida como agente social competente.

Vigotski (1997), ao afirmar a crianga como ator social em constante interagao,
aproxima-se da perspectiva freireana, pois ambos compreendem o aprendizado como um
processo relacional. Da mesma forma, Filipe ef al. (2021) e Tomas (2007), ao ressaltarem a
criacdo de ambientes democraticos e a negociagdo nas decisdes, evidenciam que o educador
ndo ocupa um lugar isolado de transmissdo, mas de interlocu¢ao continua com as criangas, ideia
central no conceito de do-discente.

A Sociologia da Infancia (Veiga; Ferreira, 2012) e Oliveira (2007), ao
problematizarem o adultocentrismo, reforcam a necessidade de superar a visdo da crianga como
objeto passivo. Essa critica converge com Freire (2009), que destaca que nem o professor nem
o estudante podem ser reduzidos a condi¢do de objeto do outro: ambos constroem conhecimento
em um processo dialdgico.

Cunha e Fernandes (2012), ao apontarem que a participa¢do exige o reconhecimento
de direitos, o desenvolvimento de capacidades e a criagdo de espacos adequados, demonstram
que o processo educativo precisa ser estruturado para favorecer a reciprocidade e equanimidade
entre docentes e discentes. Essa condi¢do ecoa a visdo freireana de que a aprendizagem so
ocorre plenamente quando existe intencionalidade e abertura para o outro.

A Pedagogia-em-Participacdo (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2017), refor¢ada
por Sintra e Hart (1993), também se relaciona diretamente com o conceito de do-discente, pois

entende que a crianga aprende em liberdade, a0 mesmo tempo em que ensina ao expressar suas
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experiéncias e construir sua identidade. Aqui, a docéncia e a discéncia se unem na interagcao
viva entre educadores e criangas.

Costa e Miranda (2023), Campos e Ramos (2021) e Moura (2023) refor¢am a critica a
participagdo simbolica, defendendo que a efetiva escuta e integragdo das criangas legitima sua
acao social. Essa afirmacdo se encontra em Freire, que reconhece que o aprendizado s6 ¢
genuino quando ha troca real, e ndo apenas formalidade.

Da mesma forma, Rocha (2008), Graham e Fitzgerald (2010) e Sarmento (2005)
destacam a necessidade de escutar e integrar as criangas para a efetivagdo dos direitos da
infancia, o que reflete a postura do educador freireano que aprende no ato de ensinar, pois a
escuta ativa ¢ condi¢do para a dialogicidade.

Por fim, Van Bueren (1998) e Guimaraes e Lima (2014) entendem a participagdo como
processo gradual de empoderamento. Tal processo coincide com a concepgao freireana de
educacdo como pratica de liberdade, em que a crianga, ao participar, aprende e ensina, ao
mesmo tempo em que o educador, ao ensinar, também aprende.

Assim, ao relacionar esses autores com Freire (2009), compreende-se que a
participagdo infantil ndo é apenas uma dimensdo da cidadania, mas constitui também uma
pratica gnosiologica em que a docéncia e a discéncia se realizam de forma integrada. A crianga
ndo € um receptor de decisdes prontas, mas coautora do processo educativo.

Cabe, neste momento, enquanto pesquisadora, esclarecer a concepgao da autora sobre
0 que ¢ “crianga”. No desenvolvimento desta dissertacdo, a crianga ¢ concebida como um
sujeito Unico, singular e potente, inundado nas minucias de suas observagoes, experimentacoes
e descobertas. Ela tem sensibilidade individual, curiosidade, é cuidadosa nos detalhes e
percepcdes fazendo desse percurso perita na sua propria infancia. E também capaz de interagir
com pessoas € com o mundo de forma auténtica, suas formas de expressdes, logicas e
explicacdes provisoérias sao consideradas essenciais para entender os caminhos da infincia. Ser

crianga ¢ 0 momento mais genuino da fase da vida humana.

2.3 RELACAO ADULTO-CRIANCA

A literatura académica sobre a relagdo adulto e crianga no contexto educativo, enfatiza
a importancia de uma participagao ativa e dialogada das criangas no processo de educar e cuidar.
Silva e Craveiro (2011) destacam que desafiar e envolver a crianga nesse processo, promove o

desenvolvimento de atitudes de didlogo critico e responsabilidade. Essa perspectiva ¢ alinhada
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com Filipe et al. (2021), que sugerem que o papel do adulto é criar um ambiente que permita a
crianca expressar suas intengdes e interesses, gerando negociagdes essenciais para decisdes
grupais.

Graham e Fitzgerald (2010) vao além, propondo uma abordagem dialdgica que
reconhega a agéncia das criangas e adultos, fortalecendo a interacdo e (re)conhecendo as
contribuig¢des individuais. Nesta visdo, Hohmann e Weikart (2011) apontam como a liberdade
de escolha e opinido das criangas pode levar a experiéncias cooperativas e de aprendizagem.

Sarmento (2005) e Brostolin (2021) discutem a assimetria de poder nas relagdes
adulto-crianca, enfatizando que essa visdo compromete a realizacdo dos direitos das criangas.
Fernandes (2009) sugere que a maturidade deve ser equilibrada entre protecdo e participacao,
enquanto Tomas (2007) critica a participacdo baseada na obrigacdo, defendendo uma inclusdo
mais genuina da crianga nos processos de tomada de decisdo.

Oliveira (2017) e Costa e Miranda (2023) apoiam a ideia de uma cidadania
participativa que ndo apenas escute, mas também integre ativamente as criangas nas decisoes.
Isso exige dos educadores uma pratica continua de observagdo e escuta, como ressaltado por
Luis, Andrade e Santos (2015), e a mitigagdo de praticas pedagdgicas que limitam a
participacdo das criangas, conforme Silva (2015).

A literatura desta revisao também mostra a necessidade de uma reformulagdo das
praticas pedagogicas e da compreensdo das criangas como agentes sociais competentes
(Woodhead, 2005; Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2017). Sintra (2018) destaca a
importancia de um ambiente que favoreca a descoberta e a experimentacdo, reconhecendo a
centralidade da crianga no processo educativo.

Guimaraes e Lima (2014) e Moura (2023) sublinham a importancia de um equilibrio
entre a autonomia das criangas e a supervisao adulta, com um entendimento sustentavel dos
direitos das criancas. Este conjunto de ideias converge para uma compreensao da necessidade
de praticas educativas que valorizem a participacdo ativa das criangas, respeitando suas
individualidades e promovendo um engajamento genuino e emancipatdrio.

A perspectiva de Freire (2009) sobre a relagdo adulto-crianga se aproxima das
reflexdes dos autores desta revisao. Silva e Craveiro (2011) e Filipe et al. (2021), ao destacarem
a importancia de desafiar e envolver a crianga em negociagdes grupais, revelam que o adulto
também aprende ao mediar tais processos, pois suas proprias praticas se transformam a partir

das inteng¢des ¢ interesses infantis.
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Graham e Fitzgerald (2010) e Hohmann e Weikart (2011), ao valorizarem uma
abordagem dialdgica e a liberdade de escolha, evidenciam a dimensao freireana da troca mutua:
criancas e adultos contribuem para experiéncias cooperativas, mostrando que o educador ndo
apenas conduz, mas ¢ igualmente conduzido no processo de aprendizagem.

Sarmento (2005) e Brostolin (2021), ao problematizarem a assimetria de poder,
reforgam a necessidade de reconhecer a crianga como sujeito ativo, condi¢cdo para que a
docéncia ndo se sobreponha a discéncia. Nesse ponto, Fernandes (2009) e Tomas (2007)
propdem um equilibrio entre prote¢do e participacao, ideia que converge com Freire (2009).

Oliveira (2017), Costa e Miranda (2023) e Luis, Andrade e Santos (2015) ressaltam a
escuta e a observagao continua, aproximando-se da nogao freireana de docéncia-discéncia, pois
o adulto aprende ao se abrir as expressdes infantis, enquanto a crianga ensina ao revelar suas
formas de compreender o mundo. Da mesma forma, Silva (2015) ¢ Woodhead (2005) alertam
para praticas limitadoras que inviabilizam essa reciprocidade, reafirmando a urgéncia de uma
pedagogia que reconhega a crianga como produtora de conhecimento.

Por sua vez, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017) e Sintra (2018) reforcam a
centralidade da crianga e a necessidade de ambientes que favorecam a experimentagdo, o que
ressoa com a postura freireana de uma pratica aberta ao inédito e ao didlogo constante.

Por fim, Guimaraes e Lima (2014) e Moura (2023) indicam a importancia do equilibrio
entre autonomia infantil e supervisdo adulta, estabelecendo uma dindmica que so se concretiza
plenamente quando o adulto reconhece que também aprende nesse processo de mediacao, em
coeréncia com o principio freireano.

A respeito desta categoria de andlise, a concepgao da pesquisadora ¢ de considerar a
relagdo entre criangas e adultos que perpassa um caminho de sensibilidade, descobertas
coletivas e de aprendizagem. O processo formativo dos envolvidos deve acontecer por meio
das interagdes. O adulto ¢ capaz de prover seguranga e auxiliar a crianca nesta percep¢ao de
mundo, mas s ocorrerd a relacdo horizontalizada se a postura rigida e de obediéncia forem
desmanteladas das estruturas de dominagcdo. Em uma relagao horizontalizada a crianga cria
vinculos com o adulto e se descobre como sujeito participativo e capaz de construir saberes em
um universo infantil. Defende-se, portanto, que a relacdo deve ser colaborativa e sensivel as

vivéncias.
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5.6 ALGUMAS REFLEXOES A RESPEITO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO
CONTEXTO DO COPIN

O objetivo desta revisdo foi analisar a producdo académica a respeito do tema da
participagdo infantil em conselhos escolares, especificamente pela analise de trés aspectos: a
participacao, a relacdo adulto-crianga e as praticas pedagdgicas. Entre 35 trabalhos encontrados,
foram selecionados 21 trabalhos que apoiavam as ideias da tematica, para esta revisao foram
selecionadas publicagdes entre os anos de 2007 e 2024. O periodo temporal corresponde aos
anos nos quais as producdes académicas foram publicadas. Com os descritores inseridos, o
recorte temporal ndo foi previamente delimitado para filtrar os resultados da busca, € ndo foram
encontradas produgdes publicadas em ano anterior a 2007 € nem posterior a 2024.

A participagdo infantil na perspectiva dos trabalhos que compde a presente analise
aponta para diversas dimensdes e desafios nesse campo, ressaltando a importancia de uma
abordagem democratica e holistica que reconheca a crianca como um ator social competente.

O papel do adulto € criar um ambiente que permita a crianga expressar suas intengoes
e interesses, gerando negociagdes essenciais para decisdes grupais. Sendo assim, hd a
necessidade de uma reformulacdo das praticas pedagogicas e da compreensdo das criangas
como agentes sociais competentes. Sendo importante haver um equilibrio entre a autonomia
das criancas e a supervisao adulta, com um entendimento sustentavel dos direitos das criancas.

Colocar a crianca ao centro do processo de aprendizagem significa oportunizar que ela
influencie, escolha e desenvolva as atividades de seu interesse, promovendo sua autonomia €
protagonismo. Ao promover um ambiente onde a crianga € vista como uma participante ativa e
competente, os educadores ndo apenas melhoram a qualidade do ensino, mas também
contribuem significativamente para o desenvolvimento da autonomia, cidadania e identidade
da crianga. Esse conjunto de praticas integra a educagao formal com um compromisso reciproco
entre adultos e criancas, promovendo um aprendizado significativo e democratico.

Nesse ponto, observa-se uma relacdo direta com o conceito de do-discente, discutido
por Freire (2009). Para o autor, a pratica pedagogica deve romper com a logica vertical de
transmissao de conhecimento e instaurar uma relacdo dialdgica, em que educadores e
educandos se tornam aprendizes e ensinantes ao mesmo tempo. Assim, as concepgoes
apresentadas pelos autores da revisdo, ao valorizarem a escuta ativa, a negociacdo, a
corresponsabilidade e a participacdo infantil nos processos de decisdo, aproximam-se do

entendimento freireano de que ensinar exige aprender e que o processo educativo € sempre uma



57

construcdo coletiva. Reconhecer a crianga como do-discente significa, portanto, legitimar seu
papel ativo na produgdo do conhecimento e fortalecer o carater democratico da pratica
pedagogica.

Percebemos como diferencial e inovagdo, o proposito de discutir os Conselhos
Participativos Infantis ja na Educagdo Infantil e a sua contribui¢do aos processos de educar e
cuidar, e na constitui¢ao gnosiologica do pensamento. Discutir as praticas pedagogicas que
facilitam a participag¢ao da crianga nas tomadas de decisdes escolares serd uma contribuicao
importante para a Educacao Infantil.

Apds compreendermos o desenvolvimento da temdtica no contexto académico
brasileiro, no proximo capitulo apresenta-se a metodologia empregada na realizagdo da

pesquisa.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodologico tracado e seguido para

desenvolver a presente pesquisa, bem como os procedimentos éticos aplicados.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA E ETICA DA PESQUISA COM CRIANCAS

Relembrando que essa pesquisa objetiva compreender as expressdes do pensamento
gnosioldgico das criancas que participam do Conselho Participativo Infantil (COPIN) acerca
de suas vivéncias no compartilhamento de tomadas de decisdes em um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) do municipio de Ponta Grossa — PR, buscamos inseri-las no campo
da pesquisa qualitativa, de natureza descritiva e interpretativa, fundamentada nos principios da
Sociologia da Infancia e da Pedagogia Freireana, as quais valorizam o didlogo, a escuta e a
construcdo coletiva de relacdes e significados.

Com a perspectiva de um estudo de caso (Yin, 2015), por revelar uma realidade
especifica, o inico CMEI do municipio que possui a experiéncia consolidada de um Conselho
Participativo Infantil ativo, os instrumentos de produ¢do de dados visam uma dindmica com
significados e praticas que caracterizam um fendmeno em seu contexto real.

Segundo Liidke e André (1986, p. 18), “o estudo de caso € o estudo de um caso, simples
e especifico, que se propde a investigar uma unidade dentro de um sistema mais amplo™. Assim,
aanalise do COPIN permite compreender, como praticas dialdgicas e participativas se traduzem
em agdes concretas que estimulam a autonomia, o pensamento critico, a tomada de decisdes e
a cidadania das criangas.

A pesquisa se orienta pelos principios €ticos que regem as investigacdes com seres
humanos, especialmente com criangas pequenas, reconhecendo-as como sujeitos de direitos e
de saberes, e ndo como objetos de observagdo. Conforme Kramer (2002b, p. 40), “pesquisar
com criancas exige escuta sensivel, olhar atento e compromisso €tico com o respeito, o didlogo
e a autoria infantil”. A pesquisa, portanto, ndo se propoe a falar sobre as criangas, mas com as
criangas, garantindo que suas vozes sejam legitimadas e preservadas.

E importante destacar que o estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa,
por meio da Plataforma Brasil, obtendo parecer favoravel ao seu desenvolvimento sob o nimero

de protocolo CAAE: 78882524.3.0000.0105. Essa aprovacdo assegura que todos os
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procedimentos adotados estdo em conformidade com a Resolucdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude, que regula pesquisas nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais, € com a
Convengao Internacional sobre os Direitos da Crianga (ONU, 1989), que garante o direito a
protecdo, a participacdo e a escuta das criangas em processos que lhes dizem respeito.

A ética da pesquisa com criangas constitui um pilar essencial deste estudo. A
investigacdo reconhece o direito das criangas a autoria e a coautoria de suas produgdes,
assegurando o uso ético de suas falas, imagens e registros. Para tanto, foram elaborados dois
documentos fundamentais: o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), destinado
aos responsaveis legais, e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), redigido em
linguagem acessivel e ludica, adequada a faixa etéria das criangas.

O TCLE garantiu que os responsaveis compreendessem os objetivos e procedimentos
da pesquisa, autorizando a participag¢do das criangas; ja o TALE assegurou que as proprias
criangas expressassem sua concordancia de forma voluntaria, informada e consciente,
exercendo seu direito de escolha e manifestacao de vontade. Nesse processo, foram obtidas as
autorizacdes para uso do nome, imagens e desenhos das 11 criangas participantes, conforme
previsto nos termos de consentimento e assentimento, garantindo a transparéncia, a
legitimidade e o respeito a autoria infantil.

Assim, o ato de pesquisar com criangas torna-se um exercicio de coautoria, didlogo e
respeito mutuo, reafirmando que a infancia ¢ lugar de produgdo de conhecimento, cultura e
cidadania, o que corrobora com a Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianga (ONU,
1989), a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/1990) e o Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n® 13.257/2016), que asseguram as
criangas o direito a protecdo, participagdo e escuta ativa. Pesquisar com criangas, portanto, ¢
um ato politico e ético de reconhecimento de suas vozes e de suas produgdes simbdlicas como

parte legitima da construcao de saberes na Educagdo Infantil.

3.1.1 Instrumentos de Produc¢ao de Dados

Os dados foram produzidos de maneira interativa e participativa, por meio de

instrumentos compativeis com a abordagem qualitativa e com a faixa etdria das criancas

envolvidas. Entre os principais procedimentos utilizados estdo:
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- Observacao participante durante as reunides e assembleias do Conselho Escolar e
COPIN, com registro em diario de campo reflexivo e registros fotograficos e audiovisuais, com
o intuito de documentar expressdes, falas e interagdes infantis;

- Andlises de atas de reunides e producdes escritas das criancas (producdes
artisticas, quantificagdo de elementos), realizadas em contextos de votagao e deliberagio;

- Conversas informais e rodas de dialogo, nas quais as criancas expressaram
opinides, desejos e percepgoes sobre as acdes do conselho; e

- Entrevistas individuais e fichas roteiro. Esses instrumentos foram selecionados por
possibilitarem uma escuta ativa e contextualizada, respeitando o tempo, o ritmo ¢ a linguagem
das criancas. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 16), o pesquisador qualitativo deve
inserir-se no ambiente natural, “tentando dar sentido ou interpretar os fenomenos em termos
dos significados que as pessoas lhes atribuem”, o que refor¢a a importancia do olhar sensivel,
ético e interpretativo no processo investigativo. A abordagem da andlise de narrativa sera
utilizada para a discussao dos dados coletados. Essa analise ocorre em todos os momentos da
execucdo das acdes do COPIN. Uma vez que a crianca ¢ protagonista nesta dindmica de
participagdo infantil, seus relatos (sejam eles verbais, por meio de expressdes corporais ou
artisticas, dentre outras forma de expressao) sdo considerados como narrativa e exercicio da
participagdo, sendo o ponto de partida para a organizagao e agdes promovidas no e pelo COPIN.

As préticas de observacdo e escuta realizadas no COPIN também se alinham aos
principios do Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n° 13.257/2016), que orienta o
desenvolvimento de politicas, programas e acdes voltadas a promog¢do do desenvolvimento
integral das criangas de até seis anos, reconhecendo sua capacidade de participagdo e expressao.
Essa legislacdo propde que as institui¢des de educagdo infantil promovam contextos educativos
nos quais as criangas possam se manifestar e contribuir para as decisdes que afetam suas
vivéncias.

Nessa diregdo, os instrumentos utilizados nesta pesquisa ndo se limitam a registrar
comportamentos, mas buscam compreender o sentido das a¢des e falas infantis em um espago
de didlogo e corresponsabilidade, respeitando a espontaneidade e a ludicidade como dimensdes
centrais da infancia. O processo de produgao de dados foi, portanto, também um processo de
interacdo dialdgica, inspirado na pedagogia freireana, na qual o conhecimento ¢ construido

coletivamente por meio do encontro entre pesquisador e participantes.
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3.1.2 Sujeitos e Contexto

O Conselho Participativo Infantil (COPIN) ¢ composto atualmente por 11 criangas,
com idades entre 4 e 5 anos, todas eleitas pelas proprias turmas, dentre elas uma esta no espectro
autista. Sdo elas: Enzo; Fada Musa; Gabe; Gael; Gustavo; Laura; Lucas; Manuella; Maria;
Maylon; e Otavio. Destes, Gustavo e Manuella exercem, em 2025, o segundo ano como
representantes no COPIN. Sendo estes os nomes verdadeiros dos representantes, dos quais
somente dois optaram pelo codinome ou apelido, Flavia optou por Fada Musa e Gabriel deu
preferéncia ao apelido Gabe.

O COPIN foi fundado em 2022, no Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI)
localizado em Ponta Grossa — PR, que atualmente atende 151 criangas e conta com uma equipe
de 27 servidores, entre professoras, assistentes de educacao, auxiliares de inclusdo, escrituraria,
equipe gestora e funcionarios de apoio. O contexto escolar ¢ marcado pela diversidade social e
cultural das familias, o que torna ainda mais significativa a proposta do COPIN como um espago
de dialogo, escuta e exercicio da cidadania desde a infancia.

Durante as reunides mensais, sdo utilizadas estratégias pedagdgicas de transposi¢do
didatica, com o objetivo de tornar os temas discutidos no conselho compreensiveis e
significativos para as criangas. Essa media¢do ocorre por meio de fichas ilustradas, imagens,
musicas, historias, dramatizagdes e brincadeiras, que traduzem contetidos abstratos, como
organizagao escolar, regras de convivéncia, planejamento de eventos e uso de espacos, para a
linguagem simbdlica e concreta da infincia. Tais recursos possibilitam que as criancas
compreendam os assuntos tratados e expressem suas opinides de forma autonoma e criativa,
construindo coletivamente os sentidos das decisdes tomadas.

Desde a sua criacdo, o COPIN ja realizou mais de vinte encontros e diversas acoes
colaborativas com o Conselho Escolar e com a equipe pedagdgica, participando efetivamente
de processos de planejamento de eventos, decisdes sobre espacos e materiais do CMEI,

reorganizagdo de ambientes, escolha de brincadeiras e atividades comemorativas.

3.1.3 Estratégia de Analise dos Dados

Com os pressupostos tedrico-metodologicos da andlise de narrativas, os dados

produzidos nessa pesquisa, conjuntamente com as criancas do COPIN, geraram quatro
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categorias de andlise: A crianca pela crianga; O que a crianca entende por COPIN?; Como a
crianca participa do COPIN?; e Relacao adulto e crianca na tomada de decisoes.

A andlise de narrativas parte do entendimento de que narrar € uma agdo social e nao
apenas a descri¢do de acontecimentos vividos. Conforme explicam Bastos e Biar (2015), as
narrativas constituem praticas discursivas por meio das quais os sujeitos organizam suas
experiéncias, selecionam elementos considerados relevantes e constroem sentidos situados no
tempo e no espaco da interagdo. Para as autoras, a narrativa deve ser compreendida como um
processo de interpretagdo e negociagdo, em que narrador e interlocutor constroem significados,
posicionando-se mutuamente e revelando modos de ser, sentir e agir no mundo.

Desse modo, o foco da analise nao estd apenas no conteudo do relato, mas na forma
como ele ¢ produzido, nos recursos linguisticos utilizados, nos enquadramentos interacionais e
no contexto social em que a narrativa emerge. Narrar, portanto, ¢ também um modo de agir
discursivamente, de reivindicar identidades e de ocupar determinados lugares na relagdo com o
outro.

Além disso, Bastos e Biar (2015) reforgam que a analise de narrativas possibilita
compreender como sujeitos constroem versdes de si e dos acontecimentos, revelando tensoes,
conflitos, valores e expectativas que atravessam as experiéncias narradas. Ao enfatizar a
dimensdo performativa e interacional do narrar, as autoras destacam que a narrativa ndo apenas
representa a realidade, mas a constitui, permitindo que os individuos elaborem suas vivéncias
e atribuam sentido as praticas sociais das quais participam. Assim, em pesquisas com criangas,
a analise narrativa favorece um olhar sensivel para suas expressoes, modos de pensar € maneiras
singulares de relatar o cotidiano. A abordagem possibilita reconhecer a crianga como sujeito
epistémico, capaz de produzir interpretagdes proprias sobre suas experiéncias, reforcando o
compromisso €tico e politico de legitimar suas vozes (Bastos; Biar, 2015).

A partir dos instrumentos de producdo de dados, com as onze criangas,
compreendermos que suas falas expressam sentidos singulares sobre pertencimento,
cooperacdo e autonomia no processo de ensino e aprendizagem e isso esta relacionado,
intrinsecamente, com a suas participagdes no COPIN.

Reafirmando o pensamento de Kramer (2002b, p. 40), “pesquisar com criangas exige
escuta sensivel, olhar atento e compromisso ético com o respeito, o didlogo e a autoria infantil”.
A narrativa das criangas, ao ser compreendida como discurso legitimo, permite vislumbrar o

modo como elas constroem sentidos sobre participagdo e cidadania.
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No préximo capitulo, apresentamos a andlise e a discussao a respeito das vivéncias nas

praticas gnosioldgicas de ensino e aprendizagem das agdes do COPIN.
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CAPITULO 4
A PARTICIPACAO INFANTIL NO COPIN

A pesquisa analisou as narrativas das criangas participantes do COPIN, acerca das

vivéncias nas praticas gnosiologicas de ensino e aprendizagem em um Centro Municipal de

Educagao Infantil (CMEI) de Ponta Grossa — PR, entre os anos de 2024 ¢ 2025. Vale lembrar

que a observacao participante durante as reunides e assembleias do COPIN, a analises de atas

de reunides e produgdes escritas das criangas, as conversas informais, rodas de didlogo e

entrevistas individuais, constituiram os instrumentos de produgdo de dados.

As atividades implementadas pelo COPIN, de 2022 a 2025, configuram um conjunto

de praticas pedagdgicas e democraticas que fortalecem a participagdo das criangas nos

processos decisorios da institui¢do. Entre essas a¢des, destacam-se:

1.

Reunides com professores no inicio de cada ano letivo e durante as formagdes
continuadas, voltadas a reflexdo sobre a participagdo das criangas, a apresentagcdo do
Projeto COPIN e a valorizagdo da potencialidade, do cuidado e das diversas formas de
expressao participativa infantil;

Sondagem dos candidatos ao COPIN, realizada com o apoio das professoras, a fim de
identificar as criangas interessadas em representar suas turmas;

Processo eleitoral e votagcdo dos representantes de turma, conduzido pelas proprias
criangas, promovendo o exercicio da escolha, da autonomia e da representatividade;
Reunides periddicas com as criangas e seus representantes do COPIN, nas quais sdo
discutidas ideias, demandas e propostas para o cotidiano escolar;

Reunides conjuntas entre o Conselho Escolar e o COPIN, devidamente registradas em
atas especificas, fortalecendo a integracao entre os diferentes segmentos da comunidade
escolar;

Participacdo do COPIN em reunides de pais e demais eventos do CMEI, ampliando os
espacos de escuta e didlogo entre criangas, familias e equipe escolar;

Entrevistas individuais com as criancas participantes, como forma de aprofundar a
compreensdo sobre suas percepcoes, experiéncias e sentidos atribuidos a participacdo
no COPIN.

Narrativas sdo as expressoes espontaneas que a crianga traz, apoiando-se em imagens
ilustrativas, questionamentos, relatos orais, expressoes corporais ou a produgdao de

desenhos, o que auxilia a criancga a articular seus pensamentos € narrar situacdes que sao
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pertinentes a0 momento € a caracteriza¢do de uma determinada situacdo, desenvolvendo
a oralidade, pensamento criativo e estratégico e a tomada de decisdo.

Ao possibilitar que as criancas expressem seus pensamentos, formulem hipoteses e
participem das decisdes que afetam seu cotidiano, o COPIN promove o desenvolvimento da
autonomia, da criticidade e da responsabilidade social. Trata-se, portanto, de uma pratica
pedagogica que materializa o ciclo gnosioldgico freireano, em que o conhecimento € produzido
a partir da realidade concreta e das experiéncias significativas das criancas, transformando a
escola em um espago de convivéncia democratica e de formagdo cidada desde a infancia.

Como primeira experiéncia do COPIN, em 2022, foi decidido, de forma conjunta entre
criancas e adultos, organizar a festa do Dia das Criancas no ano letivo, o que impulsionou e
incentivou as acdes futuras do projeto. Em uma grande roda de conversa, compreendida como
a assembleia inicial, propds-se uma reflexdo coletiva sobre o significado e o sentido da data
comemorativa e, a partir disso, as criangas passaram a discutir como desejavam que a festa
fosse organizada.

Todas as agdes do COPIN sdo registradas. Seja por meio dos instrumentos que mediam
as reunides, mas, também, por meio de atas. Como todo conselho escolar, toda agdo ¢ registrada
em ata (Figura 5), na qual é especificada cada atividade e acontecimento, bem como as
deliberacdes e decisdes para as proximas atividades. Enquanto objeto de estudo, para o
desenvolvimento da pesquisa, as atividades e percepgdes da pesquisadora foram registradas em
diario de campo.

Em um exemplo de ata, Figura 5, € possivel observar a dindmica da reunido e como,
de fato, a dindmica funciona entre adultos e criancas em igualdade participativa. Em todas as
interagdes da reunido, as criangas e os adultos t€ém a possibilidade de expressar suas opinides
de forma que sejam ouvidos e que suas manifestacdes tenham peso e sejam consideradas na
tomada de decisdes. Em momento algum as criancas sdo colocadas em papeis de auxiliar ou
mero participante observados, elas participam enquanto membros efetivos em todos os
momentos.

E importante destacar que, tradicionalmente, as comemoragdes escolares, incluindo a
festa das criancas, costumavam ser planejadas e executadas exclusivamente pelos adultos:
professores, coordenadores, diretores, funcionarios e membros da Associagdo de Pais e
Funcionarios (APF) ¢ do Conselho Escolar. No entanto, nesse novo formato, as criangas
participaram ativamente do processo, propondo ideias sobre o cardapio, as brincadeiras e as

vivéncias que mais gostariam de experenciar no evento.



66

Figura 5 — Exemplo de Ata do Conselho Escolar
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Fonte: A autora (2025).

Para garantir a inclusdo e a participacao de todas as criangas, a cada ano letivo, ¢
necessario adaptar os instrumentos de comunicacao. Nesse sentido, utilizaram-se fichas-roteiro
(Figura 13), compostas por imagens e simbolos, que permitiram as criangas associar
visualmente suas escolhas e preferéncias. Essa estratégia, inspirada nas ideias de Freire (2009)

favoreceu a compreensao e a expressao das criangas, tornando a comunicag¢ao mais acessivel,

dindmica e participativa.
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No inicio de cada ano letivo, as professoras do segmento da pré-escola, turmas de 4 e
5 anos, sao convidadas a refletir sobre temas essenciais, como: o que € ser crianga, como a
crianca participa do CMEI e quais praticas podem favorecer sua escuta e participacao. Nesses
momentos, o COPIN foi reapresentado a equipe, promovendo a formagdo continuada e a
construgdo coletiva de um olhar voltado a valorizagdo da infancia. Entre margo e abril de cada
ano letivo, as turmas realizam a sondagem inicial dos candidatos ao COPIN, em um processo
colaborativo entre professoras e criangas. Apos a identificagdao das interessadas, as fotos das
candidatas e candidatos sdo impressas e utilizadas durante o pleito, para que todas as criangas
possam reconhecer e votar nos colegas de forma auténoma.

A eleigdo dos representantes ocorre em roda de conversa, momento de escuta e didlogo
em que as criangas se reunem em circulo, disposicdo que simboliza a horizontalidade das
relagdes. A votagdo ¢ feita por meio de recursos concretos, como palitos, pegas ou desenhos,
facilitando a quantificacdo dos votos e a compreensao do processo democratico. Cada turma
elege dois membros, um titular e um suplente, que passam a representar o grupo nas reunides
do COPIN.

O segundo encontro, ainda em 2022, no inicio da implementagdo do COPIN, foi
destinado a descoberta do que ¢ o COPIN e a construgdo coletiva de suas finalidades. As
criancas foram convidadas a expressar o que entendem sobre o projeto, revelando suas
percepcdes e logicas infantis sobre o espago e suas fun¢des. Esse momento foi permeado por
curiosidade, imaginacao e interpretagdes criativas, que evidenciam a capacidade das criangas
de atribuir significados proprios as experiéncias escolares.

Os encontros seguintes, realizados mensalmente, tiveram o propoésito da deliberagao
sobre temas relevantes para a comunidade escolar, incluindo festividades, organizagdo dos
ambientes e resolucdo de problemas cotidianos. Nessas assembleias, respeitando as logicas e
os tempos da infancia, as criancas dialogam, expressam opinides e exercitam o pensamento
critico, participando da construgdo de um ambiente educativo mais democratico, afetivo e
transformador.

Nos topicos seguintes apresenta-se a dindmica das reunides e depois a andlise dos
dados produzidos por meio de categorias de analises. Os dados foram produzidos por meio de
entrevistas, observacdes, rodas de conversa, desenhos e registros de campo, compreendidos
aqui como narrativas infantis que expressam as multiplas linguagens da infancia. Essa escuta

sensivel e interpretativa permite adentrar o universo simbolico das criangas, reconhecendo-as
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como sujeitos produtores de cultura, saberes e significados (Moraes, 2021; Sarmento; Tomas,

2020).

4.1 A DINAMICA DAS REUNIOES DO COPIN

Desde 2022, as reunides do Conselho Escolar e do Conselho Participativo Infantil
(COPIN) tém se configurado como um espaco de didlogo e exercicio da cidadania das criangas,
consolidando-se como pratica continua até o presente ano de 2025 (Figura 6). A construgao
desse espago de participacdao infantil exige que a linguagem utilizada seja acessivel e
significativa para as criangas, aproximando-se de seu universo simbdlico e cognitivo. Essa
aproximacao ¢ essencial para favorecer o envolvimento nas dimensdes que o Conselho Escolar
prevé: mobilizadora, pedagogica, deliberativa e fiscalizadora, permitindo que as criangas
compreendam o sentido das decisdes e se sintam parte delas (Oliveira-Formosinho;

Formosinho, 2017; Camargo; Cabral, 2023).

Figura 6 — Reunido conselho escolar com a participagdo dos representantes do COPIN.

Fonte: A autora (2025).

As reunides ocorrem em dois momentos distintos: o primeiro, voltado as liderangas do
COPIN, com temas e discussdes em que as criangas possam participar de maneira ativa e
significativa; e o segundo, reservado a assuntos administrativos, de natureza mais técnica,
envolvendo apenas os adultos. Essa divisdo respeita as 16gicas infantis, o tempo de atencdo e o
interesse das criangas, assegurando uma experiéncia participativa prazerosa e educativa

(Sarmento; Tomas, 2020).
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Entendemos que a participagdo das criancas deve ser garantida em sua integralidade,
mas sempre mediada pelo respeito aos seus modos proprios de expressao e compreensao do
mundo (Freire, 2002; Brostolin; Azevedo, 2021). Eles se inscrevem espontaneamente para
participar da conversa. Utiliza-se um objeto simbdlico (Figura 7) que garante a efetiva
participagdo e possibilita a essa crianga que quer se expressar, incentivando os demais a

ouvirem.

Figura 7 — Crianga ut

ilizando objeto simbdlico para participar em reunido do COPIN.
‘ :
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.

Fonte: A autora (2025).

As reunides sdo conduzidas pela pesquisadora (que ¢ também a gestora do CMEI), e
busca envolver as criangas por meio de estratégias ludicas, visuais e simbolicas, aproximando
o conteudo dos temas as experiéncias concretas da infancia (Kishimoto, 2010). Como destaca
Vygotsky (1997), a aprendizagem e o desenvolvimento se ddo na interagao social, e o uso de
recursos que dialoguem com o repertorio infantil amplia a compreensdo e a autonomia das
criangas nos processos participativos, sendo outro exemplo a lista de presenca que as criangas
assinam da forma como preferem expressar no papel a sua presenca (Figura 8).

Antes da insercao efetiva do COPIN nas reunides do Conselho Escolar, foi necessario
preparar os adultos da institui¢do. Esse processo inicial envolveu reflexdes, formagdes e
momentos de sensibilizagdo junto ao corpo docente e aos demais servidores, com o objetivo de
promover a aceitagdo de uma nova cultura de gestdo democratica que inclui as criangas como

sujeitos ativos.
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Essa etapa foi fundamental para desconstruir preconceitos e culturas institucionais
hierarquizadas, promovendo um ambiente favoravel a escuta e a valorizagao das vozes infantis
(Freire, 2005; Gouvéa; Carvalho; Silva, 2021). Acredita-se, como enfatiza Larrosa (2002), que
a experiéncia educativa s6 se torna significativa quando ¢ vivida no didlogo e no

reconhecimento do outro como sujeito de saber.

Figura 8 — Lista de presenca das criangas na reuniao do COPIN.
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Fonte: A autora (2025). ‘

As reunides, portanto, sdo planejadas para que as criangas sejam motivadas e desejem
participar, mantendo o entusiasmo e a curiosidade tipicos da infancia. O espago € sempre

preparado com cuidado, decoragdo, lanche e ambientacdo acolhedora, reforcando o
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pertencimento e¢ a importancia de cada participante. A ludicidade, enquanto dimensao
constitutiva da infancia, aparece como estratégia essencial para a mediagao pedagogica e para
o engajamento das criancas (Kishimoto, 2010; Lima, 2022).

O histoérico de participagdo evidencia o crescimento e fortalecimento do projeto:

. Em 2022, as criangas participaram de duas reunides conjuntas com o Conselho
Escolar;

. Em 2023, participaram de trés reunides;

. Em 2024, participaram de cinco reunides;

. E, em 2025, de seis reunioes.

Esses dados revelam uma ampliagdo gradual da representatividade infantil nas
decisdes institucionais, o que confirma a consolida¢do de uma cultura participativa no CMEI
(Brostolin, 2021; Costa; Miranda, 2023).

Vale ressaltar que, para essa pesquisa, consideramos para producdo de dados, as
criangas que participaram do COPIN em 2024 e 2025, devido ao fato de que as criancas do
COPIN de 2022 e 2023 ja terem saido do CMEI. Apesar de rememorarmos as reunides do
Conselho dos anos anteriores, nos deteremos aos seis momentos de 2025, que o COPIN atuou.

No calendério das reunides anuais, a primeira reunido ocorre entre mar¢o € inicio de
abril, periodo destinado a escolha das liderangas do COPIN. Esse processo conta com o apoio
das professoras, que realizam a sondagem e a mediagdo da votacdo junto as criangas, garantindo
a legitimidade da escolha e o aprendizado sobre democracia e representatividade (Sarmento;
Pinto, 1997; Tomas, 2007).

Além disso, as reunides conjuntas entre adultos e criangas da turma do Infantil V (5
anos) tém um carater celebrativo e decisorio, voltadas para definir o encerramento do ciclo da
Educagdo Infantil e a passagem ao Ensino Fundamental. E importante dizer que os
representantes do COPIN com 4 anos continuam no COPIN aos 5 anos, a ndo ser que desistam
da participacdo ou saiam da institui¢do. Em cada ano, as criangas foram protagonistas dessas
escolhas:

. 2022 — escolheram um passeio de trem pelo bairro, com personagens
fantasiados;

. 2023 — optaram por um piquenique no gramado do CMEI;

. 2024 — decidiram ir ao cinema, experiéncia inédita para muitas delas;

. 2025 — decidiram visitar um parque aquatico, terem brincadeiras com agua.



72

Essas decisdes coletivas expressam o exercicio da autonomia e o reconhecimento das
criancas como sujeitos de direitos, capazes de opinar e transformar a realidade escolar
(Sarmento, 2013; Freire, 2009). Essas decisdoes foram acolhidas pela equipe do CMEI em
conjunto com o Conselho Escolar e APF, os quais também se mobilizaram para que todos esses
momentos acontecessem, reforcando o senso de pertencimento e o sentido das ideias
concretizadas das criangas (Figura 9).

Nas reunides de pais, as criangas do COPIN também tém papel de destaque. Entre
2022 ¢ 2025, elas acolhem as familias das novas criangas, relatando como € sua rotina no CMEI,
apresentando suas experiéncias com o projeto, oferecendo boas-vindas, distribuindo
lembrancas e explicando seu papel de representantes de turma, destacando os valores da escolha

democrética e da tomada de decisdo coletiva (Camargo; Cabral, 2023; Freire, 1997).

Figura 9 — Reunido de pais com a participacao dlo? repr_eii?tantes do COPIN.
T
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Fonte: A autora (2025).

As falas evidenciam compreensdo e orgulho de pertencimento:

“Eu gosto de ser do COPIN porque a gente faz muitas coisas legais” (Gustavo, reunido
de pais, 2025).

“A gente pode ajudar a dire e as professoras” (Manuella, reunido de pais, 2024).

“No6s fazemos a assembleia, cantamos o bom dia, descobrimos que dia ¢ hoje, quem
veio e quem nao veio” (Enzo, reunido de pais, 2025).

“A gente faz um monti de atividade” (Maria, reunido de pais, 2025).

“Eu gosto de vir pro CMEI porque as profes sao muito legais” (Manuella, reunido de

pais, 2025).
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“Aqui ¢ muito legal. Os filhos de vocés vao estudar aqui esse ano?” (Lucas, reunido
de pais, 2025).

“O CMEI ¢ muito divertido... divertido (risos)” (Otavio, reunido de pais, 2025).

“Eles vao gostar, porque eu gosto” (Maylon, reunido de pais, 2025).

Essas expressdes ilustram o que Kramer (2002a) define como aprendizagem pela
experiéncia social, onde o sentido da escola ¢ construido na convivéncia, € o que Freire (2002)
chama de “educacao como pratica da liberdade”, na qual todos, inclusive as criangas, participam
criticamente da transformag¢do do meio em que vivem.

Na primeira reunido de 2025, a pauta foi apresentagdo dos membros do Conselho
Escolar, COPIN, PPP e projeto “Vamos Comer e Brincar”.

A reunido teve como objetivo promover a integragdo entre os participantes,
fortalecendo o sentimento de pertencimento e o envolvimento coletivo. Para iniciar o encontro,
foi realizada a brincadeira “Coelho sai da toca”, envolvendo criangas e adultos. Essa dinamica
simbolica refor¢ou a importancia do movimento e da participagdo ativa na comunidade
educativa, remetendo a ideia de que aprender ¢ um ato de envolvimento e didlogo com o outro
(Freire, 1997; Kishimoto, 2010).

Ap6s o momento ludico, os participantes encontraram sob suas cadeiras as fungdes do
Conselho Escolar (fiscalizador, deliberativo, pedagdgico e mobilizador) e foram convidados a
refletir sobre seus significados. As falas revelaram compreensdes genuinas e espontaneas sobre
o COPIN, como nos disse o Gustavo:

“Ah nao sei, pode ser qualquer coisa, como ajudar” (Gustavo, reunido do COPIN,
2025).

Entendemos que as criangas constroem significados a partir da experiéncia e da
interacdo, numa perspectiva proxima a teoria sociocultural de Vigotski (1997), segundo a qual
o conhecimento emerge do didlogo e da mediagao social.

Também houve uma reunido especifica com as demais turmas do CMEI, acolhendo
criangas pequenas (idade de 0 a 3 anos) como também com os representantes do COPIN e suas
respectivas turmas para a inauguragao do “Jardim do Mel” no CMEI (Figura 10). A inauguragao
do “Jardim do Mel” foi um evento significativo para o CMEI, envolvendo familias, autoridades

e representantes das Secretarias Municipais de Educagdo e Meio Ambiente.
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Figura 10 — Reunido de tomada de decisdo envolx;er_lcio criancas menores do CMEI

Fonte: A autora (2025).

As criangas do COPIN atuaram em trés momentos distintos:

1. Exposicdo das curiosidades da abelha mandagaia, em que foram oradoras e
mediadoras da aprendizagem escolheram o nome das abelhas como Polénzinhas, esse momento
envolveu todas as criancas do CMEI desde o infantil I até o infantil V (Figura 11);

2. Acolhida e recep¢do da comunidade escolar, com entrega de lembrangas e
direcionamento dos lugares para se sentar (Figura 12);

3. Entrega de flores as autoridades e convite para conhecer o jardim das “abelhas
Pdlenzinhas”.

Essas agoes reafirmam o protagonismo das criangas e sua capacidade de comunicar
saberes construidos coletivamente (Sarmento, 2013; Camargo; Cabral, 2023). A interacdo entre
o saber cientifico e o simbolico nessa experiéncia, ilustra o que Larrosa (2002) denomina
“saberes da experiéncia”: aprendizagens vividas e partilhadas que transformam os sujeitos e o
ambiente educativo. Todas as agdes do COPIN sio registradas em Ata do conselho escolar, ja

as reunides com as criangas em sala de aula sdo registradas em diario de campo.

Figura 11 — Momento de votag’éo e escolha do nome da abelha
T
i ,

Fonte: A autora (2025).
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Figura 12 — Curiosidades sobre a abelha e recepcao da comunidade escolar.

Fonte: A autora (2025).

Um outro momento significativo em 2025 foi a reunido especifica do COPIN, na qual
ocorre o didlogo entre gestora e criangas sobre a Festa das Criangas. Durante a reunido
preparatoria da Festa das Criangas, as liderancas do COPIN apresentaram, por meio das fichas-
roteiro, Figura 13 e 14, que sdo imagens que auxiliam no didlogo e processo de tomada de
decisdo sobre o tema da festa, comidas, bebidas e brincadeiras, dentre outros. As imagens as
ajudam — nas a organizarem o pensamento, a focarem no assunto e explorarem suas logicas e
explicagdes sobre diversos assuntos como, por exemplo, as preferéncias das turmas. Além

disso, convidaram os pais a colaborar na organizacao.

Figura 13 — Exemplo de fichas-roteiro.

Fonte: A autora(2025).
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Fiiura 14 — Criangas utilizando as fichas-roteiro em dindmica do COPIN.
. \ _‘ 2 4 :

Na semana das criangas, que acontece em outubro, as criancas ajudaram a organizar
o0s espagos brincantes conforme as escolhas coletivas: o espago das bonecas, dos carrinhos, dos
ursos, das tintas e canetinhas e o espaco dos tesouros. Todas as decisdes partiram das criangas,

e a intervencao adulta se limitou a seguranca e a mediagdo das interagdes (Figura 15).

ra 15 — Criangas a{'udam a organizar os espacos brincantes.
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Fonte: A autora (202).
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Em 2025, tivemos um momento significativo em que as criancas foram nomeadas
como presidente, vice-presidente e secretario do COPIN. O presidente representa o grupo nas
reunides; o vice o substitui em sua auséncia; e o secretario registra graficamente as decisoes,
promovendo o exercicio da escrita funcional e do registro coletivo (Vygotsky, 1997).

Além das reunides do COPIN, os representantes também participam das reunides do
Conselho Escolar. A segunda reunido do Conselho Escolar de 2025 aconteceu em maio, a pauta
foi a apresentacao da nova coordenadora pedagogica e Festa Junina. Para promover a integragao
entre os participantes, foi realizada a dindmica do chapéu, tipica das festas juninas, em que a
musica e o0 humor tornaram o encontro mais leve e acolhedor. A ludicidade, nesse contexto, ndo
¢ apenas recreacao, mas uma forma de producao de sentido e pertencimento (Kishimoto, 2010;
Lima, 2022).

Durante a reunido, as criangas do COPIN sugeriram elementos para a festa junina:
cachorro-quente, bolos, pinhdo, refrigerante e muitas brincadeiras (Ata Conselho Escolar,
2025). Tais escolhas refletem a autonomia e a criatividade das criangas no planejamento de
praticas culturais (Sarmento; Pinto, 1997).

A terceira reunido de 2025 a pauta foi o Evento “Bazar & Pizza” aconteceu no més de
agosto. A acdo envolveu a separagdo de roupas e organizagdo de caixas para o bazar
beneficente. As criancas do COPIN mostraram interesse e curiosidade durante todo o processo,
como pode ser observado nas falas que seguem:

“Nossa, esse serve para a minha mae” (Maylon, Ata do Conselho Escolar, 2025).

“Por que voceés estdo fazendo tudo isso?”” (Manuella, Ata do Conselho Escolar, 2025).

“Para arrecadar dinheiro pro CMEI” (Pesquisadora, Ata do Conselho Escolar, 2025).

“Entendi! Nossa quanta coisa! Quanto vai ser... uns mil reais? (risos)” (Manuella, Ata
do Conselho Escolar, 2025).

Compreendemos que esses didlogos exemplificam o processo formativo e cidadao que
se da no cotidiano, em situagdes concretas, nas quais as criangas atribuem sentido as praticas
sociais (Brostolin; Azevedo, 2021; Vygotsky, 1997).

Na quarta reunido em outubro de 2025, a pauta foi a Festa das Criangas. O tema
gerador foi “O que € ser crianga?”’. Ao responder a questdo, as criangas afirmaram: “

“Crianga brinca” (Manuella, Ata do Conselho Escolar, 2025).

“Ajudar os amigos” (Gabe, Ata do Conselho Escolar, 2025).

“Brincar com os brinquedos” (Lucas, Ata do Conselho Escolar, 2025).

“Brincar com os amigos” (Otavio, Ata do Conselho Escolar, 2025).
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Em seguida, a Pesquisadora questiona: “E os adultos ja foram criancas um dia? Ou
nasceram assim grandao? (risos)” e as criangas responderam juntas: “Nao!”.

“Brincava na rua com os amigos, minha mae morava na chacara ela conta” (Manuella,
Ata do Conselho Escolar, 2025).

Os adultos participaram desse momento e a proposta envolveu didlogo entre adultos e
criancas sobre suas infancias e lembrangas. A reflexdo coletiva foi seguida da atividade
“Historia Inventada”, em que uma caixa com objetos aleatorios circulava, e cada participante
retirava um objeto da caixa e continuava a narrativa, com imaginag¢ao e criatividade.

Esse exercicio de criacdo coletiva remete ao pensamento de Larrosa (2018b), que
considera a imaginagao e a narrativa como espacos de produ¢do de subjetividade e liberdade, e
a concepeao freireana de didlogo como ato criador (Freire, 1997).

Na quinta reunido em novembro de 2025, a pauta foi a Avaliagdo da Festa das
Criangas, Organizagdo do Natal e Prestagdo de Contas. Nesta reunido, a atividade inicial foi a
“Corrida das Medidas”, envolvendo cooperagdo entre criancas e adultos. A brincadeira
evidencia o papel da ludicidade como mediadora das relagdes e do aprendizado (Kishimoto,
2010).

Nesse momento, as onze criangas do COPIN compartilharam suas percepgdes sobre a
Festa das Criangas, expressando sentimentos e opinides sobre a experiéncia vivida, uma forma
de avaliagdo participativa, coerente com os principios da pedagogia da escuta (Oliveira-
Formosinho; Formosinho, 2017). Em seguida, foi discutida a organizacao da festa de natal e a
prestacdo de contas dos recursos da APF, Programa de Adiantamento de Despesas (PAD) e
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), aproximando as criancas de nocdes de
responsabilidade e transparéncia sobre os recursos financeiros.

Neste momento a linguagem foi breve e objetiva e com o apoio de imagens na TV as
criancas puderam acompanhar como os recursos sdo administrados e utilizados nas
necessidades do CMEI (Costa; Miranda, 2023). As imagens trazem narrativas espontanea
fazendo com que a crianga faca articulagdes com sua propria realidade.

“Nossa, eu lembro desse ventilador que estava estragado” (Manuella, Ata do Conselho
Escolar, 2025).

“Eu também. Sabe diretora que um dia 14 na minha casa estragou o nosso portdo € meu
pai arrumou” (Fada Musa, Ata do Conselho Escolar, 2025).

Na sexta reunido, que aconteceu em dezembro de 2025, as criancas participaram da

acolhida das familias para o ano de 2026. Todo final de ano ¢ feito uma reunido para aproximar
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as novas familias que fardo parte da comunidade escolar do CMEI. Nesta ocasido, a pauta ¢
sobre a acolhida das criangas, seus pertences pessoais, orientagdes sobre o funcionamento do
CME], dentre outras demandas, como também espaco para duvidas e esclarecimentos. As
criangas participaram da recep¢do desses representantes, fizeram sua apresentacdo contando
seu nome € o grupo que pertencem, e disseram o que entendem sobre a rotina do CMEI e sobre
a sua participagao no COPIN:

“Nos somos do COPIN, a gente ajuda a deixar o CMEI bonito, a gente ajuda a diretora
e as professoras no que elas precisam” (Enzo, Ata do Conselho Escolar, 2025).

Apresentaram a rotina escolar aos pais, contando o que fazem no CMEI:

“Aqui a gente brinca” (Gabe, Ata do Conselho Escolar, 2025).

“Agente come, faz atividades e se diverte. Vocés vao trazer seus filhos aqui? Eles vao
gostar!” (Gustavo, Ata do Conselho Escolar, 2025)

“No6s esperamos as profes no refeitorio, depois vamos para sala fazer a assembleia,
tomamos café, escovamos os dentes, fazemos atividades e brincamos” (Manuella, Ata do
Conselho Escolar, 2025).

Considerando a observagao participante durante as reunides e assembleias do COPIN,
a analises de atas de reunides, producdes escritas das criangas, as conversas informais, rodas de
didlogo e entrevistas individuais, apresentamos, na secdo que segue, a andlise dos dados em

suas categorias.

4.2 A CRIANCA PELA CRIANCA

Nesta primeira categoria de andlise, apresenta-se a concep¢do da crianga sobre si
mesma a partir de uma atividade de desenho. No inicio das conversas e entrevistas, foi
explicado as criangas o tema gerador, o proposito do registro e o funcionamento da conversa.
Disse-lhes:

“Gostaria de saber se posso gravar nossa conversa para que eu possa lembrar de tudo
o que falarmos. Teremos trés momentos na nossa conversa de hoje (24/03/2025): o primeiro
serd para relembrarmos se vocé aceita participar da pesquisa € como quer ser chamado nela; o
segundo serd sobre as criangas que participam do COPIN, incluindo vocg; e o terceiro momento
sera para vocé me contar algo muito interessante que gosta ou gostou de fazer aqui no CMEI”

(Pesquisadora, entrevista individual, 2025).
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Antes de iniciar os temas, fiz uma contextualiza¢do sobre o reconhecimento da
pesquisa:

“Vocé sabia que o COPIN vem ganhando visibilidade? Muitas pessoas estdo de ‘olhos
abertos’ e curiosas para entender como ele funciona, quais assuntos as criangas conversam
comigo e como fazer esse projeto em suas escolas também. O que vocé acha dessa ideia?”
(Pesquisadora, entrevista individual, 2025).

As respostas das criangas evidenciam espontaneidade, imaginagao e pertencimento:

“Eu gostei. Eu quero ser chamada de Musa na pesquisa (que ¢ o nome daquela fada),
fada Musa” (Flavia, entrevista individual, 2025).

“Eu vou ajudar, quero ser chamado de Gabe” (Gabriel, entrevista individual, 2025).

“Minha mde me chama de bolota, mas eu quero Maylon” (Maylon, entrevista
individual, 2025).

Deixar registrado exatamente como as criangas se expressam ¢ fundamental para
preservar a autenticidade de suas falas e garantir o respeito a autoria infantil. Algumas criancas
optaram por utilizar codinomes, e esses serdo mantidos ao longo do texto, para que o leitor
possa reconhecé-las e compreender as diferentes vozes presentes na pesquisa.

A escolha de como serem chamadas na pesquisa ¢ um ato de autoria infantil e
expressdo da identidade. A menina, ao escolher “Fada Musa”, recorre ao imaginario e a cultura
ludica para se nomear, enquanto se posicionam como sujeitos ativos e colaboradores (“Eu vou
ajudar”). Maylon, por sua vez, diferencia o apelido dado pela mae do nome pelo qual deseja ser
reconhecido, demonstrando autonomia na construcdo de sua identidade. Essa escolha,
aparentemente simples, ¢ um exercicio de participa¢do que legitima a crianga como sujeito de
sua propria historia (Sarmento, 2005).

Essas falas revelam o modo como as criangas se posicionam, escolhem e constroem
suas identidades dentro do processo investigativo, demonstrando o respeito a sua voz € a
liberdade de expressao, principios centrais da ética em pesquisas com criangas.

A seguir, apresentamos cada desenho e o didlogo entre a crianca e a pesquisadora na
realizagdo da atividade para a apreciacdo da forma como a crianca se expressa de acordo com

suas vivéncias e a construcao da sua subjetividade.
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4.2.1 Maylon

Figura 16 — Autorretrato de Maylon.

Fonte: A autora (2025).

“Vocé faz parte do COPIN né? E quem mais?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

Neste momento as fichas-roteiro com as imagens de todas as onze liderancas do
COPIN foram mostradas para a crianca.

“Quem ¢ a crianga Maylon?” (Pesquisadora, entrevista individual, 2025).

“Eu!” (Maylon, entrevista individual, 2025).

“Conte mais sobre voc€” (Pesquisadora, entrevista individual, 2025).

“Eu nao sei sobre mim!” (Maylon, entrevista individual, 2025).

“Sua idade, o que vocé gosta ou ndo, quem ¢ vocé€?” (Pesquisadora, entrevista
individual, 2025).

“Sou uma crianga legal! Todo mundo 14 na sala me chamam Maylon...Maylon... ou
quando qualquer um bate em alguém, ¢ Maylon pra 14, ¢ Maylon pra c4. Quando um esta
conversando comigo todo mundo quer conversar também” (Maylon, entrevista individual,
2025).

A resposta inicial de Maylon, “Eu ndo sei sobre mim!”, ndo significa auséncia de
autoconhecimento, mas como uma reflexdo sobre a complexidade de se auto definir. Em

seguida, ele constrdi sua identidade a partir da relagdo com os pares, demonstrando que sua
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percepcao de si € socialmente construida. A repeticdo de seu nome pelos colegas e o desejo dos
outros de conversarem com ele, o validam como um sujeito querido e pertencente ao grupo.
Essa construcao identitaria a partir do didlogo com os pares ¢ um elemento central da praxis
freireana, onde o sujeito se reconhece no outro (Freire, 1992).

“Vocé se sente uma crianga querida entdo?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“Sim! Tenho 5 anos e também gosto de brincar de carrinho e também eu gosto de
comer arroz doce” (Maylon, entrevista individual, 2025).

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“Nao quero! Niao...S6 penso no futuro, como que € o espaco, como ¢ um alienigena,
como ¢€ o sol, na verdade eu sei ¢ uma bola de fogo. E s6” (Maylon, entrevista individual, 2025).

A fala de Maylon sobre o futuro, o espaco e os alienigenas, revela a poténcia de sua
imaginacao e sua curiosidade epistemoldgica (Freire, 2011). Ele transita do concreto (“brincar
de carrinho™) para o abstrato (“como que ¢ o espaco”), demonstrando que a crianga, em seu
processo de conhecer o mundo, ndo se limita ao que ¢ visivel e palpavel. A escuta sensivel da
pesquisadora permite que essa dimensdo do pensamento infantil emerja, revelando a crianga

como um ser que investiga, teoriza e busca respostas para suas inquietagdes.

4.2.2 Gabe

Figura 17 — Autorretrato Gabe.

\

Fonte: A autora (2025).
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“Quem ¢ a crianca Gabriel?” (Pesquisadora, entrevista individual, 2025).

“Eu! Eu gosto de jogar bola, corrida, brincar de pegue e esconde e ajudar os amigos”
(Gabe, entrevista individual, 2025).

Gabe se define a partir de suas agdes e preferéncias ludicas, o que reforca a
centralidade do brincar na identidade infantil (Huizinga, 2000; Kishimoto, 2008). Ao incluir
“ajudar os amigos” em sua auto definicdo, ele demonstra uma consciéncia ética e solidaria,
elementos fundamentais para a constru¢do da cidadania infantil (Sarmento, 2005). A sua fala
revela que, para ele, ser crianga ¢ ser ativo, brincalhdo e solidario.

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“O Gustavo ele ¢ muito legal, ele brincava comigo de pega-pega e um monte de coisas,
agora ele ndo brinca mais porque estd no hospital” (Gabriel, entrevista individual, 2025).

A fala de Gabriel sobre Gustavo demonstra a importancia dos lagos de amizade e do
dialogo com os pares na vida da crianca. A auséncia do amigo ¢ sentida e expressa com clareza,
revelando a profundidade dos vinculos afetivos construidos no ambiente escolar. A escuta
sensivel da pesquisadora, ao abrir espaco para que Gabe fale sobre seus colegas (Figura 18),

permite que a dimensao social e afetiva da crianga seja valorizada.

Figura 18 - Gabe fale sobre seus colegas com auxilio das fichas-roteiro.

e

Fonte: A autora (2025).

Na Figura 18, o Gabe conversa sobre seus colegas representantes do COPIN, expondo

seu pensamento, percepgoes e valores a respeito de seus colegas. As fichas roteiro, expostas na
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mesa com a imagem dos colegas, se tornam mecanismos concretos para didlogo e interacao,
ficaria vazio se somente fosse feito a pergunta quem sao seus colegas, ¢ diferente quando ele
esta vendo e percebendo. Nestes momentos as narrativas espontaneas acontecem.

4.2.3 Fada Musa

Figura 19 — Autorretrato Fada Musa.

Fonte: A autora (2025).

“Quem ¢ a crianga Flavia?” (Pesquisadora, entrevista individual, 2025).

Fada Musa, Flavia, indicou ela mesma na imagem:

“Eu gosto de brincar de massinha, gosto de brincar de baldo, que a gente enche uma
luva de baldo e joga e pega o palito e fura o baldo com 4gua, na massinha gosto de fazer a
brincadeira de doce, a gente esconde num papel o doce, enrola e as criangas tem que achar. S6
nao pode colocar melancia porque eu nao posso comer melancia. Eu gosto de brincar de tinta
que a gente coloca o brago, eu gosto de brincar de todos esses jeitos. Eu gosto da cor roxa. Eu
gosto de assistir jogos assustadores, filme de terror, ndo tenho medo, s6 tenho medo de bicho.
Eu aprendi sobre limpar tudo a casa. E eu também gosto de pintar de canetinha e com tudo”
(Fada Musa, entrevista individual, 2025).

A narrativa de Fada Musa ¢ um exemplo da riqueza da linguagem infantil e da
centralidade do brincar em sua vida. Ela descreve com detalhes as regras e os materiais de suas
brincadeiras, demonstrando autoria e criatividade na constru¢ao de suas experiéncias ludicas.

A sua fala revela que o brincar ¢ uma atividade complexa, que envolve planejamento,
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negociacdo e a criacdo de regras, o que se alinha a concepg¢ao de jogo como uma atividade que
desenvolve a autonomia e o autocontrole (Mello, 2023). A mengao aos seus gostos ¢ medos
(“gosto da cor roxa”, “s6 tenho medo de bicho™) revela a construgao de sua subjetividade.

“O Gustavo era meu amigo, e ontem eu fui na casa dele e fiquei um monte de horas,
horas, horas, um monte de hora na casa dele, porque minha mae deixou. Ele ¢ um bom amigo,
que ele tem canetinha, eu gosto de pintar de canetinha, s6 se mudei pra outro lugar eu nao moro
mais perto do Gustavo e eu tenho um monti de casa. Porque eu morava no ‘lajado’? porque eu
se mudei pra cé, 14 tava muito chato porque os vizinhos estavam gritando e meu pai queria se
mudar pra cé porque ainda era mais chato (risos), era meu pai que achava chato, mas ndo era
porque tinha parquinho, mas na escola também tem parquinho” (Fada Musa, entrevista
individual, 2025).

A fala de Fada Musa sobre a mudanca de casa e a relagdo com o amigo Gustavo
demonstra sua capacidade de narrar e analisar suas experiéncias de vida. Ela articula as decisdes
dos adultos (“meu pai queria se mudar”) com suas proprias percepgoes € sentimentos (“la tava
muito chato”), revelando uma leitura critica da realidade. A sua narrativa ¢ um exemplo de

como a crianga, a partir de suas vivéncias, constroi conhecimento sobre o mundo e sobre si

mesma, em um processo gnosioldgico (Freire, 2011).

4.2.4 Enzo

Figura 20 — Autorretrato Enzo.

Fonte: A autora (2025).

2 Vocabulério proprio da crianga.



86

“Ah pensei que fosse todas as criangas do CMEI (risos)”, em seguida, ajudou a
organizar as fichas-roteiro dos representantes do COPIN na mesa alinhando-as. “Acho que esta
meio desarrumado né?”’ (Enzo, entrevista Individual, 2025).

A atitude de Enzo de organizar as fichas-roteiro demonstra sua autonomia e seu senso
de organizagdo. Ele ndo apenas participa da atividade proposta, mas também a aprimora, o que
revela sua agéncia e seu desejo de contribuir para o bom andamento da pesquisa. Essa atitude
colaborativa ¢ um indicativo de que ele se sente seguro e a vontade para se expressar € agir no
ambiente da pesquisa.

“Eu me confundo com o Gabriel, o Gabriel estd com uma blusa vermelha igual a
minha. Eu gosto de kiwi, frutas, melancia, até de berinjela, eu sou um ser humano normal, gosto
de varias coisas e de outras ndo. Eu ndo gosto quando eu tenho que levantar quando estd de
noite ¢ ... porque dai eu tenho que dormi com a minha mae 14 na outra cama, porque a minha
cama fica passando por alguma coisa. Tem medo? Nao eu ndo tenho medo de dormir na minha
cama. E porque alguma coisa fica cogando em mim, dai eu vou dormir com a minha mie. E
também tem uma coisa diferente em mim, vocé ja viu um pai rico e uma familia pobre, mas
quem eu gosto mais ¢ do amor, eu gosto entdo da minha familia pobre. S6 isso” (Enzo,
entrevista individual, 2025).

A fala de Enzo € rica em elementos que revelam sua complexidade como sujeito. Ele
se define como “um ser humano normal”, que gosta e ndo gosta de vdarias coisas, 0 que
demonstra sua consciéncia da diversidade e da individualidade. A sua reflexdo sobre a familia
pobre e 0 amor revela um profundo de pensamento e sentimento pela familia € uma capacidade
de abstracdo notaveis para a sua idade. Ele contrapde o valor material (“pai rico”) ao valor
afetivo (““amor”), fazendo uma escolha consciente pelo segundo. Essa reflexdo ¢ um exemplo
de como a crianga, a partir de suas vivéncias, constroi seus valores e sua visao de mundo.

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“Eu ndo consigo pensar nas coisas deles, mas vou tentar. O Otavio ¢ uma pessoa meio
“brigado”, como diz, ele briga com as pessoas, ele € meio briguentinho sabe, mas eu gosto dele
como amigo, ele € especial. Ele também ...essa ¢ a ultima coisa que vou falar do Otavio. O
Otavio também, ele nunca gosta que agarre ele, e eu ndo agarro ele, dai quando alguém agarra
ele, ele morde, e eu ndo agarro ele, eu tomei muito cuidado. Eu respeito. E € s6 isso” (Enzo,

entrevista individual, 2025).
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A fala de Enzo sobre Otavio ¢ um exemplo de empatia e respeito a alteridade. Ele
reconhece o comportamento “briguentinho” do colega, mas ndo o julga, ¢ sim o acolhe como
amigo (“eu gosto dele como amigo, ele ¢ especial”). A sua atitude de “tomar cuidado” e
“respeitar” o espago do outro ¢ um aprendizado fundamental para a convivéncia em sociedade

e para a construcao de relagdes dialogicas (Freire, 2011).

4.2.5 Manuella

Figura 21 — Autorretrato Manuella.
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Fonte: A autora (2025).

“Eu! Eu gosto de assistir TV, brincar de boneca, pegar as panelinhas e brincar na terra,
pintar a unha, brincar de maquiagem, brincar de historinha, brincar de ...de (pensando) entrega
de marmita e s6. Eu gosto de abrir o portdo, que hoje eu abri o portdo pra minha mae sair com
0 carro pra eu vir pra escola. Sou uma crianga arteira” (Manuella, entrevista individual, 2025).

Manuella se define a partir de uma rica variedade de brincadeiras, que vao desde as
mais tradicionais (“brincar de boneca”) até as mais criativas (“entrega de marmita”). A sua fala
revela a importancia do brincar como forma de expressao e experimentacao de papéis sociais.
Ao se autodenominar “arteira”, ela demonstra uma consciéncia de sua propria agéncia e de sua
capacidade de transgredir as regras, o que ¢ um elemento importante para a constru¢do da
autonomia.

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,

2025).
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“Sim, do Maylon e do Gustavo. O Maylon eu gosto dele porque ele ¢ meu melhor
amigo e o Gu ¢ meu amigo também. O Maylon fala que eu € o Gu namora, mas nao, a gente ¢
s0 amigo. Eu sei que o Gu fica me abracando e me beijando e so6. Eu gosto de ir na casa do Gu
eu fui no aniversario dele, minha mae me levou la. Nos trés se transforma em amigos”
(Manuella, entrevista individual, 2025).

A fala de Manuella sobre os amigos revela a complexidade das relagdes de amizade
na infancia. Ela diferencia o que o amigo diz (“o Maylon fala que eu e o Gu namora”) do que
ela sente (“mas ndo a gente ¢ s6 amigo”’), demonstrando sua capacidade de analisar e interpretar
as relacdes sociais. A sua fala também revela a importancia do didlogo com os pares na

construcao de sua identidade ¢ de seus afetos.

4.2.6 Otavio

Figura 22 — Autorretrato Otavio.

Fonte: A autora (2025).

“O Otavio gosta de musica, sim. Piano kids...estou pensando em alguma coisa. O
Otavio, esse” (Otavio, entrevista individual, 2025), disse mostrando sua propria imagem.

A fala de Otavio, embora breve, revela sua consciéncia de si e sua capacidade de se
identificar em uma imagem. A sua preferéncia pela musica (“O Otavio gosta de musica”) € um
elemento importante de sua identidade. A sua pausa para pensar (“estou pensando em alguma
coisa”), demonstra que ele estd engajado no didlogo e buscando uma forma de se expressar.

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Otavio, entrevista individual, 2025).
“Hum... tem alguns amigos né? As imagens. A Manuella ¢ linda. Hum... (pensando)

Gustavo ele € lindo. S6 isso” (Otavio, entrevista individual, 2025).
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A fala de Otavio sobre os amigos ¢ marcada pela afetividade. Ele expressa seu carinho
pelos colegas de forma simples e direta (“A Manuella ¢ linda”, “Gustavo ele ¢ lindo”). A sua
fala revela a importancia dos vinculos afetivos na vida da crianca e a forma como eles

contribuem para a constru¢do de um ambiente escolar acolhedor.
4.2.7 Maria

Figura 23 — Autorretrato Maria.
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Fonte: A autora (2025).

“Eu Maria Sofia Antero da Rocha, eu ndo gosto de bolo, eu gosto da comida da minha
mae. Eu dormi em casa, acordo para fazer xixi, dai meu pai me dé o celular dele pra eu mexer.
Eu tenho duas v6” (Maria, entrevista individual, 2025).

Maria se apresenta com seu nome completo, o que demonstra sua consciéncia de sua
identidade civil. Ela expressa suas preferéncias (“ndo gosto de bolo, eu gosto da comida da
minha mae”) e narra sua rotina didria, o que revela sua capacidade de organizar e comunicar
suas experiéncias. A sua fala ¢ um exemplo de como a crianga, a partir de seu cotidiano, constroi
sua identidade e sua visdo de mundo.

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“Lucas, ¢ da sala da minha irma, ele mora perto da minha casa e ele também estd na
mesma escola. Eu vejo ele todo dia” (Maria, entrevista individual, 2025).

A fala de Maria sobre Lucas demonstra sua capacidade de estabelecer relagdes e de

mapear seu ambiente social. Ela identifica o colega a partir de seus vinculos familiares (“¢ da
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sala da minha irm3”) e de sua proximidade fisica (“mora perto da minha casa”), o que revela

sua competéncia para se orientar no espago € no tempo.

4.2.8 Gael

Figura 24 — Autorretrato Gael.

Fonte: A autora (2025).

“Profe meu irmao fica em outras escolas, tenho quatro irmaos mais velhos. Eu era do
grupo Coruja, agora eu sou do grupo Abelha” (Gael, entrevista individual, 2025).

Gael se apresenta a partir de seus vinculos familiares e de sua trajetdria escolar, o que
demonstra sua consciéncia de sua historia de vida. A sua fala revela que ele se percebe como
parte de um grupo familiar e de um grupo escolar, o que ¢ fundamental para a construcdo de
seu sentimento de pertencimento.

“Quem ¢ a crianga Gael, fale sobre vocé”. (Pesquisadora, entrevista individual, 2025).

“Eu! (mostrou as covinhas na bochecha para identificar-se). Vegetais eu ndo gosto. Eu
gosto de brincar, aquele dia foi legal, tinha um apito” (Gael, entrevista individual, 2025).

Gael utiliza seu corpo para se identificar (“mostrou as covinhas na bochecha”), o que
demonstra a importancia da linguagem nao-verbal na comunicacdo infantil. Ele expressa suas
preferéncias (““Vegetais eu ndo gosto™) e relembra uma experiéncia ludica que foi significativa
para ele (“aquele dia foi legal, tinha um apito”), o que reforca a centralidade do brincar em sua

vida (Suarez et al., 2022).
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“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“Queria tanto falar com ele (sinalizou a foto do Gustavo). Ele estd machucado. Ele ¢
o meu amigo o Gustavo. Eu tava com um baldo e ele disse que tinha uma coisa dentro pra trolar
a profe. Posso escolher outro? O Lucas ele ¢ legal!” (Gael, entrevista individual, 2025).

A fala de Gael sobre Gustavo ¢ marcada pela empatia e pela preocupagao com o amigo
(“Ele esta machucado”). Ele relembra uma brincadeira que compartilhou com o colega (“Eu
tava com um baldo e ele disse que tinha uma coisa dentro pra trolar a profe”), o que demonstra
a importancia do brincar na constru¢ao dos lagos de amizade. A sua pergunta (“Posso escolher

outro?”) revela sua autonomia e sua capacidade de tomar decisdes no contexto da pesquisa.

4.2.9 Lucas

Figura 25 — Autorretrato Lucas.

Fonte: A autora (2025).

“O Lucas sou eu! Eu gosto de ficar em casa dormindo. Eu também gosto de mexer no
celular quando eu deito na cama. Eu quando eu to com fome, minha mae fala pro meu pai
comprar um salgadinho pra mim, ele tem dinheiro. E tem dinheiro 14 em casa, ela vai comprar

pra mim hoje. Quando eu ndo quero mais assistir € dormir, eu fico desenhando no meu bob
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gudes ¢ de labubu. Fala: “Ow mae compra bob gudes”, eu ja escutei essa musica. Nao tem mais
nada” (Lucas, entrevista individual, 2025).

Lucas se define a partir de suas preferéncias e de sua rotina doméstica. A sua fala
revela a influéncia da cultura midiatica em sua vida (“mexer no celular”, “bob gudes”) e a forma
como ele negocia seus desejos com os adultos (“minha mae fala pro meu pai comprar um
salgadinho). A sua narrativa ¢ um exemplo de como a crianga, a partir de seu cotidiano,
constroi sua identidade e sua relacdo com o consumo.

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“Nao, porque eu nao sei o que eles fazem” (Lucas, entrevista individual, 2025).

“Eu sei o que a Laura faz, ela gosta de vir para escola s para brincar com as amigas
dela, porque eu sei, porque eu ja vi ela brincando na cozinha e também na sala, também, até 1a
no parquinho todas elas fazem isso brincando. Eu ja tenho dois amigos s6 que o meu amigo A,
ndo pode ficar perto de mim porque a gente fica brincando de lutinha, a profe que disse que ndo
quer nos brincando de lutinha, ué ja falei isso. Agora a gente pode ficar perto um do outro,
quando a gente for brincar de pecinha, a profe ndo falou para sair de perto do meu amigo A. Eu
também gosto de brincar s6 com os meus amigos” (Lucas, entrevista individual, 2025).

A fala de Lucas sobre os colegas revela sua capacidade de observar e analisar o
comportamento dos outros. Ele descreve com detalhes as brincadeiras de Laura e a intervengao
da professora em sua brincadeira de “lutinha” com o amigo.

A sua narrativa ¢ um exemplo de como a crianca, a partir de suas interacdes sociais,
constroi seu conhecimento sobre as regras e os limites da convivéncia. A sua fala também revela
a importancia do didlogo com os pares e a forma como ele negocia sua autonomia com a

autoridade do adulto.

4.2.10 Laura

“Eu! Hum...eu gosto de brincar com minha prima 14 em casa. Eu gosto de ir com minha
mae no parquinho de areia, € novo, eu se mudei. Eu gosto de brincar mais” (Laura, entrevista
individual, 2025).

Laura se define a partir de suas brincadeiras e de suas relacdes familiares. A sua fala

revela a importancia do brincar como atividade central em sua vida (“Eu gosto de brincar
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mais”). A sua narrativa ¢ um exemplo de como a crianga, a partir de suas experiéncias ludicas,

constréi sua identidade e sua relacdo com o mundo (Suarez et al., 2022).

Figura 26 — Autorretrato Laura.

Fonte: A autora (2025).

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

“Nao!” (Laura, entrevista individual, 2025).

A recusa de Laura em falar sobre um colega deve ser respeitada como um ato de
autonomia e autodeterminacao. A escuta sensivel da pesquisadora implica em acolher o siléncio
da crianca e em nao a forgar a falar. O direito de ndo participar € tdo importante quanto o direito

de participar (Lundy, 2007).

4.2.11 Gustavo

Gustavo ajudou a organizar as fichas-roteiro, com as fotos de todos os representantes, e
0s contou.

“Eu sou do COPIN, gosto da Manu, do Gabriel e do Enzo. Eu ndo gosto de abacate. Eu
gosto de todo o tipo de fruta, mas ndo gosto de abacate. Eu gosto também da minha mae, do
meu sobrinho, da minha irma, da minha outra irma e também gosto das minhas avos. Eu

mesmo!” (Gustavo, entrevista individual, 2025).
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Figura 27 — Autorretrato Gustavo.

nte: A autora (2025).

Gustavo se apresenta como membro do COPIN, o que demonstra seu sentimento de
pertencimento ao grupo. Ele expressa suas preferéncias e seus afetos, revelando a importancia
dos vinculos familiares e de amizade em sua vida. A sua fala ¢ um exemplo de como a crianga,
a partir de suas relagdes, constrdi sua identidade e sua rede de afetos.

“Vocé quer falar sobre um colega do COPIN?” (Pesquisadora, entrevista individual,
2025).

Para falar de seus colegas do COPIN, selecionou quatro representantes e utilizou da
estratégia: “uni, duni, t&, salame, mingué, o escolhido foi voce”.

“A Manuella, ela ¢ uma menina, uma crianca, ela gosta do Stitch, ela ajudou a fazer a
festa do Stitch e ela também ¢ do COPIN. Ela mora perto da minha casa, ¢ minha melhor amiga
e eu dou um monte de cartinha pra ela. Fui no aniversario dela e faco um monte de coisa com
ela, que até esqueco (risos)” (Gustavo, entrevista individual, 2025).

“O Gabriel e o Enzo também. “Uni, duni, té, salame, mingué, o escolhido foi vocé”.
O Gabriel também ¢ um dos meus melhores amigos, eu gosto dele, também ajuda nds a fazer

as coisas do COPIN e s6” (Gustavo, entrevista individual, 2025).
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“Agora so falta mais dois. “Uni, duni, t&, salame, mingué, o escolhido foi vocé”. O
Maylon! Olha, o Maylon eu sei que ele ajudou a escolher o cabelo maluco®. Acertei? (sim) E
eu sei que o Enzo escolheu o dia da fantasia. Acertei?” (Gustavo, entrevista individual, 2025).

A estratégia de Gustavo de usar a parlenda “uni, duni, t&” para escolher sobre quem
falar, ¢ um exemplo da cultura lidica infantil e da forma como a criancga utiliza o brincar para
organizar suas agdes (Suarez et al., 2022). A sua narrativa sobre os colegas ¢ rica em detalhes
e demonstra sua capacidade de observar, memorizar ¢ analisar as agdes dos outros. Ele
reconhece a participacdo de cada colega nas atividades do COPIN, o que revela sua consciéncia
da importancia da colaboragao e do trabalho em equipe.

“Quase! O Enzo sugeriu a festa das frutas, lembra o dia que aconteceu o self-service*
das frutas no CMEI?” (Pesquisadora, entrevista individual, 2025).

“Quem escolheu a fantasia entdo?” (Gustavo, entrevista individual, 2025).

“Foi a Flavia, lembra que ela perguntou se podia vir na festa com roupa de soldado,
entdo ela acrescentou que todo mundo podia vir do que quisesse. Entdo, eu entendi que ela
queria uma festa da fantasia, perguntei e ela confirmou e o momento aconteceu.” (Pesquisadora,
entrevista individual, 2025).

“Sim! E eu gostei do desfile, vim de “Naruto”, e eu também gostei do cabelo maluco”
(Gustavo, entrevista individual, 2025).

O dialogo entre Gustavo e a pesquisadora ¢ um exemplo de interacao dialogica (Freire,
2011), onde ambos constroem conhecimento juntos. A pesquisadora ndo apenas corrige a
informacao de Gustavo, mas também explica o processo de tomada de decisdo, o que contribui
para a formagdo da consciéncia critica da crianca. A fala final de Gustavo, ao expressar seu
contentamento com o desfile e o cabelo maluco, demonstra que a participagdo e a celebragado
sdo elementos centrais da experiéncia do COPIN.

A andlise das narrativas infantis, mediadas pela atividade de desenho e pelo dialogo,
revela a crianca como um sujeito complexo, ativo e produtor de cultura, cuja identidade ¢
construida na intersecc¢ao entre o ludico, o social e o afetivo. As falas demonstram a poténcia
da autoria e expressao infantil, a centralidade do brincar e da imaginagdo como ferramentas de

conhecimento e a importancia da escuta sensivel do adulto para a emergéncia da autonomia e

3 Relembrando a festa das criangas organizada por/pelas criangas e a tomada de decisdes liderancas do COPIN em
2025.

4 Projeto Vamos Comer e Brincar do municipio de Ponta Grossa, tem como publico-alvo criangas da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, tem por objetivo apresentar a alimentagdo saudavel desde a infancia. O self
servisse torna-se uma estratégia de incentivo a experimentacao de novos alimentos e a redu¢do de desperdicio de
alimentos com criangas desde a educagdo infantil.



96

participagdo (Sarmento, 2005; Freire, 2011; Huizinga, 2000). A riqueza dos didlogos com os
pares e a capacidade de reflexdo sobre as relagdes sociais e os valores morais (Enzo, Lucas)
atestam a competéncia da crianga para a praxis cidada.

A proxima categoria de andlise se debruca sobre a compreensdo que as criangas
constroem acerca do Conselho Participativo Infantil (COPIN), aprofundando a discussdo sobre

a agéncia e a participacao no contexto institucional.

4.3 O QUE A CRIANCA ENTENDE POR COPIN?

A segunda categoria de andlise se debruga sobre a compreensdo que as criangas
constroem acerca do Conselho Participativo Infantil (COPIN). E notéavel que, para as criangas
que estdo iniciando sua participagdo, o COPIN se apresenta inicialmente como um enigma, um
termo novo que ¢ interpretado a partir de suas referéncias imediatas e de sua cultura infantil,
marcada pela fantasia e pela ludicidade.

As falas iniciais de Maria, Fada Musa ¢ Laura ilustram essa fase de construgao de
significado, onde o termo "COPIN" ¢ associado a elementos do mundo natural e do imaginario:

“COPIN ¢ aquele que come arvore” (Maria, reuniao do COPIN, 2025).

“Vai nas paredes e bota ovo” (Fada Musa, reunido do COPIN, 2025).

“E a sementinha que tem na flor” (Laura, reunido do COPIN, 2025).

Tais associagdes, embora possam parecer desconexas sob uma perspectiva adulta e
racional, revelam a poténcia do pensamento infantil em atribuir sentido ao desconhecido. Um
processo que Freire (2011) chamaria de curiosidade ingénua em busca da curiosidade
epistemolodgica, demonstrando como a linguagem infantil se constrdi a partir de processos
simbolicos e metaforicos. Kishimoto (2010) explica que o brincar € a imaginagdo sao as
primeiras formas de pensamento simbodlico da crianga, e, portanto, meios legitimos de
expressao cognitiva e social.

A crianga, em seu processo gnosiologico, tenta "dar nome ao mundo" a partir de seu
repertdrio, transformando o termo técnico em algo palpéavel e imagindvel. Essa busca por
significado, mesmo que fantasiosa, esta intrinsecamente ligada ao ato de brincar, que, segundo
Souza (2018, p. 1, citado em Suarez et al., 2022), "ndo se trata s6 de um momento de diversao,
mas ao mesmo tempo, acontece a formacao da assimilacdo de conhecimentos da crianga". O
COPIN, ao se apresentar como um novo elemento, ¢ imediatamente incorporado a cultura

ludica da crianca.
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Em contrapartida, as criangas que ja vivenciaram o COPIN em anos anteriores
demonstram uma compreensdao mais elaborada e proxima da proposta institucional, o que
evidencia o COPIN como um espago de aprendizagem social e politica. Manuella, por exemplo,
traduz o conceito de representagdo de forma clara e funcional:

“E coisa de representante, tem que falar as coisas, tipo festa da escola, comida,
brinquedos, tipo representar. Porque eu sempre fui do COPIN, quero ajudar meus amigos,
brincar e ajudar no COPIN” (Manuella, reunido do COPIN, 2025).

Enquanto Enzo complementou: “As criangas ajudam a escola de forma importante,
como fazer o CMEI indestrutivel” (Reunido do COPIN, 2025).

A fala de Manuella ndo apenas define o COPIN como um 6rgao de representacdo, mas
também o associa a um desejo de agéncia e solidariedade ("quero ajudar meus amigos"), o que
ressoa com a ideia de cidadania infantil defendida por Sarmento (2005) e Tomas (2007).

Nessa evolugdo, percebe o movimento da consciéncia infantil sobre o espago coletivo,
em que a crianca passa da fantasia a compreensao politica e social da participacao. Essas falas
reforcam o pensamento de Freire (1992), ao afirmar que o educando se reconhece como sujeito
cognoscente a medida que descobre que ¢ capaz de conhecer. A interpretacdo simbolica inicial
das criangas ndo € “erro conceitual”, mas parte do processo gnosiologico da infancia, em que o
conhecimento € construido a partir da experiéncia e da curiosidade.

Como aponta Larrosa (2018), o papel da escola ¢ converter o estar na escola em
experiéncia viva, € ndo em mero cumprimento de rotina. Nesse sentido, 0o COPIN emerge como
um espago de aprendizagem significativa, no qual a crianca fala, reflete e constroi sentidos
sobre sua propria condicao de sujeito.

A participagdo, neste contexto, ¢ vista como um meio de influenciar a realidade
escolar. Essa influéncia, que se traduz em agao, esta alinhada a Teoria da Ac¢do Dialdgica de
Freire, onde o conhecimento ¢ gerado em comunhao e a libertagdo exige uma "razao dialdgica
e um ambito comunal" (Mance, 2021, p. 93). O COPIN, assim, configura-se como esse "ambito
comunal" onde a crianga exerce sua razao dialdgica.

Enzo e Gustavo aprofundam essa percepg¢ao, ligando o COPIN a tomada de decisdo e
a transformagao do ambiente escolar:

“No COPIN as criancas ajudam a escola de forma importante, como fazer o CMEI
indestrutivel” (Enzo, reunido do COPIN, 2025).

“Entdo, ¢ o que a gente fala, o que faz, pensa como vai fazer nas festas junina, natal,

pascoa, fala sobre tudo, como vamos organizar a sala, também tipo fazer as coisas. Enfeitar a
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sala, aqui em volta (mostrou o CMEI na area externa). Se vocé deixar eu ficar no COPIN eu te
dou um bombom” (Sussurrou no meu ouvido) (Gustavo, reunido do COPIN, 2025).

A expressao de Enzo, "fazer o CMEI indestrutivel", pode ser interpretada como a
percepcao da forca da participagdo coletiva em tornar o espaco escolar mais resiliente e alinhado
aos desejos da infancia. Gustavo, por sua vez, detalha as areas de atuagdo do COPIN, que vao
desde a organizacao da sala até a participagao em eventos festivos, demonstrando que o COPIN
¢ um espaco de deliberagao sobre a cultura e o cotidiano no CMEI. Essa deliberacao, que visa
a transformacado da realidade, ¢ a propria praxis freireana, que "valida o conhecimento" e se
realiza em "comunhao com outros seres humanos" (Mance, 2021, p. 97). O COPIN ¢, portanto,
um espaco de praxis infantil.

Ainda sobre a compreensao do que € ser crianga, as falas revelam que a ludicidade ¢ o
elemento central da identidade infantil, conforme apontado por autores como Huizinga (2000)
e Kishimoto (2008), e que se conecta diretamente com a proposta do COPIN de ser um espago
de brincadeira e aprendizagem (Suarez et al., 2022). A crianga se define pelo ato de brincar e
pela felicidade que ele proporciona:

“Ah... eu gosto de brincar com o meu “abubu” e ficar assistindo na TV. Vai umas
amigas no meu portao e eu gosto de brincar com elas” (Manuella, entrevista individual, 2025).

“Crianga brinca. Pinta. Desenha. Eu gosto de ser crianca” (Maylon, entrevista
individual, 2025).

“E ser feliz” (Otavio, entrevista individual, 2025).

A brincadeira e a felicidade sdo, portanto, o cerne da experiéncia infantil, e o COPIN,
ao se integrar a essa logica, legitima a crianga como um ser que, ao brincar, conhece e
transforma (gnosiologia). Conforme Dal Soto (2013, p. 9, citado em Suarez et al., 2022), o
curriculo na Educacdo Infantil "ndo € algo pronto a ser transmitido pelos adultos e absorvido
pelas criangas, mas se faz ativamente em meio as demandas educativas especificas € com os
sujeitos envolvidos, produzindo e reproduzindo a cultura". O COPIN, como demanda
educativa, é ativamente ressignificado pelas criancas. A fala de Gabe, "E ajudar os amigos",
adiciona a dimensao da ética e da solidariedade a identidade da crianga, elementos cruciais para

a construgao da cidadania.
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4.4 COMO A CRIANCA PARTICIPA DO COPIN?

A terceira categoria de analise explora como as criancas expressam sua agéncia e seu
nivel de participagdo no COPIN. A agéncia, entendida como a capacidade de agir e influenciar
o contexto (Tomas, 2007), manifesta-se nas falas das criangas como um desejo de protagonismo
e coautoria. Essa agéncia ¢ a materializagdo do direito de participacao, que, segundo Lundy e
McEvoy (2011, p. 130, citado em Fernandes; Marchi, 2020), implica que as criangas nao sao
apenas reconhecidas como capazes, mas também como tendo o direito de estar envolvidas nos
processos, com o concomitante dever dos adultos de assegurar que seu direito de expressar suas
perspectivas e influenciar sua vida seja respeitado.

A participacdo no COPIN ¢ percebida como um trabalho importante e continuo, o que
confere um senso de responsabilidade e pertencimento as criangas:

“Eu gosto de ser do COPIN porque ¢ muito legal. O COPIN ele é muito importante, a
gente devia ter sempre e s6” (Gustavo, entrevista individual, 2025).

“Vai dar certo nos ajudar vocé no COPIN” (Maria, entrevista individual, 2025).

As criangas listam agdes concretas que demonstram sua participagdo ativa, que vao
desde a organizagdo de eventos até o cuidado com os colegas e o didlogo com os adultos:

“As criangas ajudam a organizar a festa das criangas, ajudam a escolher o nome da
abelha nossa e outras coisas também” (Gustavo, entrevista individual, 2025);

“Conversa com os pais, ajuda as criancas que estiver com a perna machucada, ter
conversa com as profes” (Maria, entrevista individual, 2025).

Essas acdes se enquadram no que Fernandes e Marchi (2020) classificam como
colaboracdo e, em alguns momentos, coautoria, pois as crian¢as ndo estdo apenas sendo
consultadas, mas estdo atuando na execugao e na proposi¢cao de melhorias para o CMEI.

As narrativas infantis revelam que a participagdo no COPIN ocorre de modo plural,
por meio de conversas, deliberacdes, desenhos e brincadeiras, que funcionam como
instrumentos de expressao e decisao.

Gustavo sintetiza: “O COPIN ¢ o que a gente fala, o que faz, pensa como vai fazer nas
festas junina, natal, pascoa [...] Enfeitar a sala, aqui em volta” (entrevista individual, 2025).

As criangas reconhecem o COPIN como um espago de colaboragdo e de cuidado, em
que suas ideias sdo levadas em consideragdo nas decisdes institucionais.

A participagdo, aqui, € um ato dialdgico que se traduz em acdo transformadora. Essa

atuacdo no COPIN confere as criancas o status de "sujeitos legitimos do conhecimento",
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conforme defendido por Fernandes e Marchi (2020), exigindo do pesquisador e dos adultos do
CMEI um olhar que respeite a alteridade das criangas: "seus tempos, suas agendas, suas
linguagens" (Fernandes; Marchi, 2020, p. 3).

A fala de Gustavo, no entanto, traz um elemento de reflexao critica sobre a reprodugao
de modelos de poder observados no mundo adulto:

“Porque eu quero ajudar as pessoas a pensar, curtir, ajudar todo mundo, eu quero
ganhar né! Igual eu ganhei aquele dia. Eu posso mandar, mandar neles igual vocés e € isso”
(Gustavo, reuniao do COPIN, 2025).

Esta fala ¢ um ponto importante da analise. Embora o COPIN se proponha a ser um
espaco de horizontalidade e dialogicidade (Freire, 2011), a crianca, ao tentar exercer sua
agéncia, recorre a0 modelo de poder que lhe ¢ mais familiar: o mandar. Enquanto pesquisadora,
em reflexdo, reconhego a necessidade de desconstruir essa postura adultocéntrica e reforgar a
ideia de negociacdo e combinados de convivéncia.

O COPIN, neste sentido, pode ser visto como um jogo de papéis (Mello, 2023), que,
para criangas de 3 a 6 anos, € a atividade principal que auxilia no desenvolvimento da autonomia
e do autocontrole, transformando atividades involuntarias em voluntarias e volitivas. O desejo
de "mandar" de Gustavo ¢, portanto, uma experimentagcdo do papel social do lider, essencial
para o desenvolvimento de suas fung¢des psiquicas superiores (Vygotski, 1995).

A participagdo, portanto, ndo ¢ um processo ingénuo, mas um campo de disputa e
negociagdo, onde a crianga experimenta o poder e a responsabilidade. O COPIN, neste sentido,
¢ um laboratorio de cidadania, onde a crianca aprende a transitar entre o desejo de "mandar" e
a necessidade de "negociar", um aprendizado essencial para a praxis freireana.

As acdes mediadas pela ludicidade reforcam o carater formativo do COPIN. As
brincadeiras, as rodas de conversa e os desenhos funcionam como linguagens que transpdem
0s temas abstratos para o campo concreto da experiéncia. Lima (2009) e Santos (2022) afirmam
que o brincar ¢ um modo de aprender e participar do mundo, sendo a brincadeira uma agao
livre, prazerosa e social, que favorece a constru¢ao de atitudes democréaticas, como colaboragao,
escuta, respeito e responsabilidade.

No mesmo sentido, Freire (2009) destaca a importancia dos temas geradores na
mediagdo entre realidade e reflexdo, que, neste contexto, se manifestam quando as criancas
discutem “a festa das criancas”, “a escolha do nome da abelha” ou “a organizacao da sala”. As

acoes participativas do COPIN revelam que o dialogo e a ludicidade sao caminhos para a
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autonomia, permitindo que as criancas se reconhegam como sujeitos ativos nas decisdes do

CMEL

4.5 RELACAO ADULTO E CRIANCA NA TOMADA DE DECISOES

A quarta categoria de analise se concentra na relacao intergeracional no contexto do
COPIN, especialmente sobre a tomada de decisdo e a desconstrugdo do adultocentrismo. O
adultocentrismo, como discutido nesta dissertagdo anteriormente, ¢ a postura que ignora a voz
da crianga e a coloca a margem do tecido social.

As falas das criangas revelam uma clara percepc¢ao da hierarquia de poder no CMEI,
onde a figura da diretora e das professoras ¢ central na tomada de decisdo:

“A dire, as professoras e a tia da merenda que mandam no CMEI. Porque a tia do
lanche faz uma comida muito gostosa. As profes ddao aula muito legal pra gente, ensinando
muita coisa. A dire manda na escola porque ela, quando um aluno faz bagunca, ela chama o pai
pra conversar” (Manuella, entrevista individual, 2025).

“Vocé ¢ a diretora, vocé manda na escola. Vocé olha a cabega das criangas, porque
estava doendo minha ferida. Vocé olha os adultos na sala. Minha profe manda também. As
criancas ndo mandam na sala, elas cuidam, porque as criancas fazem bagunca” (Maria,
entrevista individual, 2025).

A fala de Manuella, ao associar o "mandar" da diretora a resolucao de conflitos
("chama o pai pra conversar"), demonstra que a criangca compreende o poder como autoridade
disciplinar. Maria, por sua vez, estabelece uma distin¢do entre o mandar (adultos) e o cuidar
(criangas), o que sugere uma internalizacdo do papel social esperado para cada grupo etério.

Essa percepcao da hierarquia e do poder ¢ um reflexo da cultura adultocéntrica, na
qual "a escola ainda insiste em ndo conceber a crianga como sujeito da atividade de ensino e da
atividade de aprendizagem" (Mello, 2023, p. 3). O COPIN, ao desafiar essa logica, busca
promover uma ruptura epistemoldgica na relagao adulto-crianga.

O COPIN, no entanto, surge como um espago de negociacao que desafia essa
hierarquia. Maylon expressa o desejo de inverter a logica de poder ao se imaginar como diretor:

“Se eu fosse diretor eu faria de um tipo diferente, eu ia mandar na minha sala, mudar
as salas colocar coisas novas na escola, tipo o caderno das profe” (Maylon, entrevista

individual, 2025).
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Esse desejo de "mandar" ¢, na verdade, um desejo de influéncia e transformacao, de
exercer a coautoria na gestdo do espaco. Enquanto pesquisadora, ao refletir sobre a fala de
Maylon, percebo que a participagao tem a intengao de influenciar a crianga a perceber o quanto
ela pode ajudar, conquistando sua autonomia.

A fala de Manuella sobre sua vida familiar refor¢a a importancia do COPIN como um
contraponto ao modelo adultocéntrico:

“Na minha casa minha mie manda em tudo, eu ndo mando em nada, s6 nas minhas
roupas, ¢ porque eu gosto de me vestir igual rico, com vestido e uma sandalia. Mando nos meus
brinquedos também” (Manuella, entrevista individual, 2025).

Se em casa a participacao ¢ limitada as suas roupas e brinquedos, no COPIN a crianga
encontra um espago de ampliagdo de sua esfera de influéncia, onde ela pode "deixar a escola
bem colorida" e "ter umas coisas diferentes" (Manuella, entrevista individual, 2025).

O COPIN, portanto, atua como um catalisador da dialogicidade, promovendo a do-
discéncia (Freire, 2011), onde adultos e criangas aprendem juntos. O adulto, ao se colocar em
uma posi¢do de escuta e negociagdo, estd praticando a ética da pesquisa com criancas,
reconhecendo a crianga como sujeito produtor de dados e competente para a tomada de decisdo.

Essa escuta, no entanto, deve ser critica, pois, como alerta James (2007, p. 265), a
autenticidade da voz da crianga "deve ser interrogada, e ndo assumida", garantindo que a voz
da crianca ndo seja apenas um eco da voz do adulto. A relagdo adulto-crianga, neste contexto,
¢ redefinida de uma relagdo de autoridade para uma relacao de coautoria e responsabilidade
compartilhada, onde a influéncia da crianga na tomada de decisdo € o aspecto fundamental da
participagdo auténtica (Lundy, 2007).

Ao orientar as criangas a opinar sobre as festas, o cuidado com os colegas e a
organiza¢ao dos espagos, propicia-se um exercicio de coautoria nas decisdes. Como destaca
Freire (2009), “ndo estou no mundo para simplesmente me adaptar, mas para transforma-lo”, e
¢ nessa perspectiva transformadora que o didlogo entre adultos e criangas se torna pratica
politica e pedagogica. O adulto, ao invés de impor, media e incentiva, permitindo que as
criangas compreendam o valor de suas escolhas e conquistem sua autonomia.

A presenca de criancas com deficiéncia, como o membro colaborativo autista do
COPIN, fortalece a ideia de que a participacdo deve ser inclusiva e acessivel. As fichas
ilustradas e os roteiros visuais sdo exemplos de transposicdo didatica que democratizam a

comunicagdo e asseguram que todas as criancas possam contribuir. Sarmento ¢ Tomas (2020)
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defendem que reconhecer as criangas como sujeitos de direitos implica oferecer-lhes condigdes
reais de participagao, respeitando suas singularidades.

Nessa interacdo, nota-se também o componente afetivo: o cuidado, a empatia ¢ a
confianga entre pesquisadora e criancas. Como propde Camargo (2020), as relagdes
intergeracionais devem ser pautadas na alteridade e no reconhecimento mituo, uma vez que
“todas as criancas integram a infancia, mas vivem-na de modos diversos”. Essa multiplicidade
de infancias € percebida nas diferentes vozes que compdem o COPIN, nas falas que expressam

curiosidade, timidez, imaginagao, e, sobretudo, desejo de ser ouvido.

46 A PARTICIPACAO E EXPRESSAO DAS PROFESSORAS: DESAFIOS E
ENGAJAMENTO NA PRATICA DO COPIN

O objeto de estudo dessa pesquisa sdo as narrativas das criangas, todavia, entendemos
como importante ouvir as vozes das professoras dessas criangas, pois sao as mediadoras diretas
da proposta pedagogica no cotidiano do CMEI. A perspectiva docente revela os desafios e o
engajamento necessarios para a desconstru¢do de praticas pedagdgicas tradicionais e a
efetivacao da participagdo infantil, na Figura 28 expde-se um exemplo de relato docente.

Enquanto gestora da unidade, em reflexdo, aponto para uma heterogeneidade na
equipe: "Percebo que no CMEI algumas professoras estdo se desprendendo de metodologias
rigidas, as criangas participam ativamente de algumas atividades [...] Ja outras ainda precisam
ser encantadas por essa pratica participativa" (Pesquisadora, depoimento, 2025).

Essa observagao inicial € crucial, pois evidencia que a implementagdo de uma proposta
democriética e participativa como o COPIN, que exige um processo de formagao continua e de
ruptura com o modelo adultocéntrico que, segundo Larrosa (2018, p. 238-239), “transforma a
crianca em mero "aluno" e ndo em "estudante" ativo e sujeito cognoscente”.

Um dos instrumentos de participagdo das professoras ¢ feito por meio de relatos que
podem ser orais ou por escrito, como na Figura 28. Os relatos apresentados a seguir foram
coletados no dia 22 de outubro de 2025 das professoras B, C, D e E, focados na Semana da
Crianga organizada pelo COPIN, demonstram grande engajamento e reconhecimento do valor
da proposta:

“A semana das criangas foi um momento especial, em que os pequenos puderam
participar das escolhas tendo seus representantes do COPIN para mostrar o que eles realmente

gostavam. Essa participacao das escolhas os faz sentirem presente e atuante no CMEL. [...] Meu
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relato pessoal foi uma semana cansativa, mas ver a alegria estampada no rostinho deles

compensou o esfor¢o.” (Professora B, depoimento, 2025).

Figura 28 — Relato escrito de professora em agdo do COPIN.

Implementagdo do Conselho Participativo Infantil = COPIN (2022

Diretora: Leticia de Fitima Macedo Cabral
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Fonte: A autora (2025).

“Foi uma experiéncia muito significativa para o grupo. As criancas demonstraram
grande entusiasmo e realizagdo ao participarem ativamente das escolhas, desde a defini¢ao do
tema até a selecao do cardapio da festa. O COPIN se mostra uma pratica extremamente positiva,
pois garante que a voz das criancas seja ouvida e considerada no cotidiano, fortalecendo a

autonomia, 0 protagonismo e o sentimento de pertencimento ao grupo. Para mim, enquanto
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professora, também foi um momento especial. Pude me permitir vivenciar junto com eles toda
essa alegria, nas brincadeiras, fantasias, no ‘cabelo maluco’” (Professora C, depoimento, 2025).

“A experiéncia durante a Semana das Criancas foi muito significativa, especialmente
por ter sido organizada pelas proprias criangas. Foi lindo observar o protagonismo delas nas
escolhas do tema, das brincadeiras e das comidas. Essas agdes do COPIN refor¢am a
importancia de ouvir e valorizar as vozes das criancas, permitindo que expressem Sseus
interesses e participem ativamente do processo educativo. Achei bem tranquilo Lé, porque o
planejamento ¢ adaptavel e ndo fugiu nada do tema que sempre ¢ trabalhado durante a semana
da crianga. Nao tive nenhuma dificuldade” (Professora D, depoimento, 2025).

“Diversao, alegria, entusiasmo, ansiedade, felicidade, olhinhos brilhando. As criancas
participarem desse momento ¢ algo muito significativo e importante porque eles se sentem
pertencentes e queridos no ambiente escolar. Eu me senti feliz em ver eles felizes realizando as
propostas escolhidas por eles. Foi cansativo, mas ver como eles estavam se divertindo e alegres
ndo tem preco. Crianga tem que ser feliz. Como ¢ um momento atipico ndo foi dificil, mas,
talvez se fosse diariamente nao sei como seria” (Professora E, depoimento, 2025).

As falas revelam trés pontos centrais: o reconhecimento do protagonismo infantil, as
professoras reconhecem que a participacao nas escolhas faz as criangas se sentirem "presente e
atuante" (professora B, depoimento, 2025) e reforga a importancia de "ouvir e valorizar as vozes
das criangas" (professora D, depoimento, 2025). Isso estd em consonincia com a perspectiva
de Sarmento e Tomas (2020), que defendem a assunc¢do das criangas como sujeitos de direitos,
um importante progresso nas relagdes intergeracionais.

O engajamento e a alegria compartilhada, o esforgo e o cansago sdo compensados pela
"alegria estampada no rostinho deles" (professora B, depoimento, 2025) e pela possibilidade de
"vivenciar junto com eles toda essa alegria" (professora C, depoimento, 2025). A professora E
resume: "Crianga tem que ser feliz". Essa valorizacao da ludicidade e da felicidade como eixos
da experiéncia infantil corrobora a ideia de Santos (2022, p. 5) de que “o brincar ¢ uma agao
livre que proporciona prazer e ¢ um direito essencial”. E o desafio da rotina, a Professora E, ao
ponderar que "talvez se fosse diariamente ndo sei como seria", toca no ponto desafiador da
resisténcia institucional e da rigidez curricular criticada por Larrosa (2018). O COPIN, ao se
concentrar em eventos especificos, facilita a adaptagdo, mas o desafio reside em incorporar a
participagdo e a escuta ativa como pratica pedagdgica didria.

Além disso, percebe-se a dificuldade na gestdo do tempo, para conseguir incluir a

rotina de acgdes do COPIN, pois enquanto diretora ¢ necessario conciliar as demandas
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administrativas (reunides, servicos internos e externos) com as a¢des do COPIN. Como esse
projeto ja estd culturalmente instituido, pois ocorre desde 2022, as criancas questionam nos
corredores “hoje ¢ o dia do COPIN?”, com frequéncia. E como se eles quisessem toda a semana,
todos os dias, fico feliz que estdo envolvidos na agdo e compreendem sua potencialidade em
participar na transformacao do CMEI, mas a gestdo do tempo € um desafio. Quando se realiza
acoOes em sala de aula as demais demandas sao articuladas para outro momento sendo necessario
ainda atender prazos e, também, muitas vezes, situagdes emergéncias, pois a equipe escolar
como, por exemplo, os prestadores de servigos que necessitam de apoio, o atendimento a
comunidade sem reunido previamente agendada. A rotina do COPIN ¢ feita, mas por vezes ¢
interrompida, conseguindo fazer uma ou duas turmas por dia, o que poderia render mais, em
trés ou mais.

Percebe-se, também, que em algumas situagdes solicita-se o auxilio das liderangas do
COPIN, retirando-os da sala de aula, em momentos aleatorios devido as demandas do CMEI.
Nessas ocasides, depara-se com olhares inquietos de como se o0 momento fosse inadequado. No
entanto, as a¢des do COPIN ndo trazem prejuizos na rotina de aprendizagens, pois hd um
respeito em a crianga acompanhar e finalizar com o grupo os momentos de orientagdes do dia,
praticar as atividades importantes. Percebe-se que seria interessante organizar € cumprir um
cronograma semanal ou mensal de acdes do COPIN para ndo criar um clima de
imprevisibilidade com a docente de turma, por exemplo. Falamos novamente na resisténcia de
profissionais e, também, na persisténcia do encantamento por uma pratica politica e
emancipadora para criangas pequenas da Educagdo Infantil.

A participagao das professoras no COPIN, portanto, € um ato de praxis docente que se
alinha a perspectiva freireana. Ao se permitirem ser mediadoras e ndo detentoras do saber, elas
promovem o que Freire (1992, p. 24) define como o momento em que "o educando se reconhece
conhecendo os objetos, descobrindo que ¢ capaz de conhecer, assistindo a imersdao dos
significados em cujo processo se vai tornando também significador critico". O COPIN, neste
sentido, ¢ um espaco de do-discéncia (Freire, 2011) onde a crianga se torna sujeito cognoscente
e o professor, um parceiro na constru¢ao do conhecimento.

Enquanto gestora, ao me colocar como exemplo e ao promover o amadurecimento do
projeto, atuo como uma lider transformadora, buscando "colaborar com a constru¢do da
identidade das criangas como sujeitos histdricos e sociais produtores da sua propria cultura em
uma perspectiva de vida voltada para a democratizagdo no exercicio da cidadania”

(Pesquisadora, depoimento, 2025). Essa postura de acreditar na capacidade das criangas
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(Camargo, 2020, p. 102) é “o motor da transformacdo pedagogica" que o COPIN busca
consolidar no CMEL

Assim, a andlise revela que o COPIN ¢ mais do que um projeto institucional: ¢ um
espaco de vivéncia democratica, no qual a crianca se reconhece como cidada e participe do
mundo. Como afirma Larrosa (2018), a escola ¢ um lugar de experiéncia, onde o aprender e o
ensinar se entrelacam. No COPIN, o adulto aprende com a crianca, ¢ a crianga aprende com o
adulto, numa relacdo de do-discéncia freireana, em que ambos se tornam sujeitos da

transformagao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as expressdes das criangas participantes
do Conselho Participativo Infantil (COPIN) acerca das vivéncias nas praticas gnosiologicas de
ensino e aprendizagem em um Centro Municipal de Educa¢ao Infantil (CMEI) do municipio de
Ponta Grossa (PR). Mobilizadas pela pergunta: como as criangas que participam do COPIN
expressam o pensamento gnosiologico nas vivéncias de compartilhamento de tomada de
decisoes no CMEI? Buscamos compreender de que maneira as criangas interpretam, expressam
e constroem saberes no espago democratico do COPIN, considerando-o como um territorio de
escuta, didlogo e produgdo de conhecimento.

Como objetivos especificos, o estudo propos: (a) identificar as estratégias do COPIN
para promover o pensamento gnosiologico da crianga; (b) reconhecer os niveis de participagao
infantil na tomada de decisdes da gestdo escolar; e (c) compreender as relagdes entre adultos e
criangas nos processos de deliberagdo e corresponsabilidade no CMEI.

Desde sua implementagdo em 2022, o COPIN constituiu-se como uma experiéncia
inédita e transformadora, sendo o Unico conselho participativo infantil institucionalizado em
um CMEI publico municipal de Ponta Grossa. A analise dos registros, observagdes e falas
infantis, permitiu constatar que o COPIN se configura como um espaco de aprendizagem
politica, ética e relacional, um ambiente em que as criangas exercitam a cidadania por meio da
palavra, da escuta e da agdo compartilhada.

Inspirada na concepgdo freireana de educagdo como pratica da liberdade, a pesquisa
revelou que o didlogo ¢ o eixo estruturante da pratica pedagédgica. Segundo Freire (2009), o
didlogo ¢ o encontro amoroso entre sujeitos que se reconhecem como inacabados e, por isso,
abertos a construcdo coletiva do conhecimento. Essa perspectiva foi essencial para o
desenvolvimento do COPIN, que parte da escuta ativa e do respeito as logicas infantis como
fundamentos do processo educativo. O COPIN mostrou que a crianga, quando reconhecida
como sujeito de direitos e de saberes, € capaz de interpretar o mundo e participar ativamente da
sua transformacao.

A anélise dos dados, focada nas narrativas das criancas que participaram do COPIN em
2024 e 2025, evidenciou que, ao longo dos anos, desde a implementacdo, houve um avango
significativo na forma como as criangas se envolvem nas decisdes da instituicdo. No inicio,
muitas se mostravam timidas, retraidas e inseguras ao expor suas ideias. Entretanto, a medida

que as reunides se tornaram constantes e as oportunidades de fala se multiplicaram, as criangas
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passaram a se posicionar com mais clareza, confianca e entusiasmo. Esse processo de
transformagao reflete o que Freire (2005) denomina de conscientizagdo, um movimento de
passagem da ingenuidade para a criticidade, no qual o sujeito compreende que pode intervir no
contexto em que vive.

As observagdes de campo revelaram ainda que o COPIN fortaleceu os vinculos afetivos
entre as criancas ¢ a gestdo escolar. As demonstragdes espontaneas de carinho, abracos,
beijinhos, perguntas como “hoje ¢ o dia do COPIN?”, indicam a constru¢do de uma relacao
horizontal, baseada na confianga e no afeto. Acreditamos que a experiéncia educativa auténtica
(Larossa, 2002) nao se reduz a um aciumulo de informagdes, mas se d4 no encontro sensivel
entre pessoas que se afetam mutuamente. Nesse sentido, o COPIN ¢ também uma pratica
politica, estética e ética, pois combina afeto, responsabilidade e escuta.

As estratégias adotadas no COPIN, demonstraram que a valorizacdo da fala infantil
amplia as formas de participacdo democratica dentro do CMEI. As criancas passaram a
compreender que suas vozes t€m valor, que suas ideias podem ser acolhidas e transformadas
em agOes concretas. Esse sentimento de pertencimento gerou uma mudanca significativa na
cultura institucional: o ambiente tornou-se mais acolhedor, mais escutador e mais dialdgico.
Como afirma Sarmento (2013), a infancia € uma categoria social produtora de cultura, e
reconhecer as criangas como atores sociais implica incorporar suas expressdoes € modos de
pensar a organizacao escolar.

Outro ponto relevante foi o impacto dessa pratica na comunidade escolar. O depoimento
de uma mae: “minha filha gosta tanto de se envolver nas atividades do CMEI, uma pena que
ela ndo vai estar mais aqui no ano que vem”, evidencia a repercussdo do COPIN para além da
institui¢do, alcancando o contexto familiar. Tal envolvimento reafirma a funcdo social da
educagdo infantil como espago de formagdo integral e de fortalecimento das relagdes entre
CMEI, familia e comunidade.

No que se refere aos principios pedagdgicos, o COPIN também reafirma o que
Kishimoto (2010) aponta sobre a importadncia do brincar como eixo estruturador das
aprendizagens e das interagdes sociais. As reunides e deliberagdes do conselho foram
permeadas por brincadeiras, jogos simbolicos, musicas e dindmicas que possibilitaram as
criangcas compreender conceitos complexos de modo ludico. O brincar, portanto, foi uma
linguagem de mediacdo entre o mundo adulto e o universo infantil, facilitando a compreensao

de papéis, regras e responsabilidades.
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A pratica educativa desenvolvida pelo COPIN se alinha ainda a perspectiva de Kramer
(2002a), que defende uma pesquisa € uma pedagogia com criangas, € nao sobre criangas,
pautada na escuta sensivel, no dialogo e no respeito a autoria infantil. Essa abordagem foi
decisiva para que o processo de pesquisa se mantivesse ético e comprometido com a coautoria
das criangas, garantindo-lhes o direito de serem nomeadas, escutadas e representadas com
autenticidade.

Durante os encontros e assembleias, percebemos o surgimento de competéncias
comunicativas, sociais e cognitivas. As criangas desenvolveram a capacidade de argumentar,
de negociar significados e de agir cooperativamente, demonstrando o que Vygotsky (1998)
descreve como desenvolvimento mediado socialmente. O conselho, portanto, refletiu nas
interacdes e nas relagdes de colaboracao entre a crianga, seus pares e com os adultos.

A andlise também revelou que a metodologia do COPIN, baseada em rodas de conversa,
explosdo de ideias, deliberagdes e momentos ludicos, potencializa o pensamento critico ¢ a
autonomia infantil. O uso das “fichas-roteiro” (Freire, 2009) como instrumento de apoio a
expressao das ideias mostrou-se fundamental para favorecer a inclusdo de todas as criangas,
especialmente daquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa estratégia dialogica,
inspirada no conceito freireano de tema gerador, possibilitou a constru¢do de uma comunicagao
significativa, na qual cada crianga pdde relacionar imagens, simbolos e palavras a sua propria
experiéncia de mundo (Freire, 2009).

Do ponto de vista institucional, o COPIN contribuiu para ressignificar o papel da gestao
democratica. Como destacam Camargo e Cabral (2023), a gestdo democratica na educacao
infantil se concretiza quando as relagdes entre adultos e criancas sdo permeadas pelo didlogo e
pela corresponsabilidade. O conselho representou uma ponte entre a gestdo escolar e as
vivéncias infantis, traduzindo o principio constitucional de participagdo em uma pratica
concreta de cidadania.

A experiéncia acumulada ao longo dos quatro anos de implementagdo do COPIN
permitiu constatar uma evolu¢do nas dindmicas das reunides e na qualidade da escuta
institucional. Em 2022, as criangas participaram de duas reunides conjuntas com o Conselho
Escolar; em 2023, de trés; em 2024, de cinco; e, em 2025, de seis encontros, o que demonstra
a ampliagdo progressiva da participagdo e o reconhecimento crescente da importancia do
COPIN no cotidiano do CMEI.

Essas transformagdes reforgam o argumento de que a crianga ¢ plenamente capaz de

participar de processos decisérios e de exercer o protagonismo social, desde que o adulto a
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reconhega como sujeito competente. Como afirma Sarmento ¢ Tomas (2020), “a assun¢ao das
criancas como sujeitos de direitos constitui um importante progresso nas relagdes
intergeracionais”, € sua exclusao da participacao publica revela uma lacuna ética e politica que
precisa ser superada.

Com base nos achados desta pesquisa, conclui-se que o COPIN representa uma pratica
politica e pedagogica inovadora e coerente com os principios da Sociologia da Infancia,
corroborando com a Agenda 2030 (ODS 4 e 10), ao promover a equidade, reduzir desigualdades
e assegurar educacdo inclusiva e de qualidade. Trata-se de uma agdo que une dimensao politica
e dimensdo afetiva, ética e estética, ao reconhecer nas criangas ndo apenas aprendizes, mas
também produtoras de cultura e cidadania.

Recomendamos, portanto, que experiéncias como o COPIN sejam ampliadas e
institucionalizadas em outros CMEIs e escolas da rede municipal e estadual de ensino, bem
como, haja continuidade dessa iniciativa no Ensino Fundamental. A criacdo de Conselhos
Estudantis ou instancias similares pode garantir a transi¢ao e a continuidade da escuta das vozes
infantis, fortalecendo a cultura democratica e a participacdo desde a primeira infancia até as
etapas subsequentes da vida escolar da crianga, rompendo com os moldes rigidos da
escolarizagao.

Em sintese, respondendo a pergunta de pesquisa, as narrativas das onze criangas,
membros do Conselho em 2025, nos fizeram refletir que o COPIN tem o compromisso de uma
escola que aprende com as criangas e reconhece nelas o potencial transformador da infancia.
Como defende Freire (1987, p. 69), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”. Assim, a experiéncia do COPIN
materializa o sentido mais profundo da educagdo freireana: uma pratica de comunhdo,
amorosidade e transformag¢do social, onde a escuta da infincia se converte em ato politico e
pedagdgico de resisténcia e esperanca.

Sabemos que h& muitas outras perspectivas a serem investigadas nessa temadtica como,
por exemplo, as consequéncias na vida escolar da participacdo no COPIN. Entendemos que
essa pesquisa ndo esgota o assunto, mas abre outras possibilidades para ampliar a discussao
acerca da formacgdo de professores voltada para praticas pedagdgicas que promovam a
participagdo das criangas na tomada de decisdes acerca da rotina escolar na Educacdo Infantil.
Da mesma forma coloca em evidéncia as poténcias das criangas no compartilhamento da

tomada de decisOes no ambiente escolar.
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As acdes do COPIN ocorrem, predominantemente, no periodo da manh3, em
consonancia com a organizac¢ao do turno de funcionamento do CMEI e com a rotina das turmas
envolvidas. Desde sua implementacao, em 2022, observa-se um avanco gradual na frequéncia
e na sistematiza¢cdo dos encontros, tanto no ambito do proprio COPIN quanto na participagdo
das criangas em momentos ampliados de didlogo com o Conselho Escolar. Além dos encontros
previamente planejados, também sao realizados encontros emergentes, mobilizados por
demandas cotidianas da gestdo e da vida escolar, nos quais as criangas sdo convidadas a
contribuir com decisdes relacionadas ao cotidiano do CMEI, evidenciando o carater flexivel e
situado da proposta.

Os registros das reunides do COPIN sdo realizados por meio de diferentes estratégias
metodoldgicas, principalmente pelo uso de didrio de campo, no qual sdo anotadas as falas,
expressoes ¢ interagdes das criangas, bem como por registros audiovisuais, realizados com o
auxilio de dispositivos moéveis, especialmente o celular. Esses recursos permitem maior
fidelidade as narrativas infantis e facilitam o processo posterior de organizacao, interpretacao e
sintese dos dados, respeitando a singularidade das vozes das criancas e a complexidade das
situagoes vivenciadas.

No que se refere a participagdo infantil, observa-se que, inicialmente, as criancas
apresentam certa timidez e inseguranca ao expressar suas opinides, reflexo de uma cultura
escolar e social historicamente marcada pelo adultocentrismo. Muitas demonstram receio de
errar ou de serem reprimidas, o que evidencia a necessidade de construgdo progressiva de
espacos dialogicos e de confianga. Contudo, a medida que os encontros se tornam recorrentes,
as criancas passam a estabelecer vinculos mais solidos, compreendendo que suas falas
produzem efeitos concretos na organizagdo da vida escolar. Esse processo contribui para o
fortalecimento de uma participacao mais auténtica, segura e progressivamente emancipatoria,
na qual as criangas se reconhecem como sujeitos de direitos e protagonistas das decisdes que
afetam seu cotidiano.

E, além disso, a experiéncia de participar efetivamente e ter sua expressao acolhida em
um Conselho Escolar ja na Educagdo Infantil promove o senso de pertencimento, de
responsabilidade e de oportunidade. Acredita-se, enquanto um exercicio de esperanca de
professora, gestora e pesquisadora, que tal vivéncia pode gerar uma humanidade individual e
coletiva que acredita na possibilidade de organizagdo coletiva para um bem maior. Deseja-se

que, enquanto sujeitos e sociedade, seja possivel retomar a crenca no dialogo, na negociagao,



113

no exercicio de equidade e compaixao e, assim, resgatar a confianga na democracia e na justiga
social.

Apesar dos avangos observados, o COPIN apresenta limites e desafios que precisam ser
problematizados. Entre eles, destacam-se: a necessidade de maior institucionalizagdo da
proposta para garantir sua continuidade independentemente das gestdes; as tensdes entre o
tempo da infancia e as demandas burocraticas da escola; as dificuldades de ampliar a
participacdo para além de grupos especificos de criangas; e a persisténcia de praticas
adultocéntricas que, em alguns momentos, restringem a autonomia infantil. Além disso,
permanecem em aberto questdes relacionadas a ampliagdo da representatividade das criangas,
ao aprofundamento das estratégias inclusivas — especialmente no caso de criangas com
deficiéncia— e a consolidacdo de mecanismos que assegurem que as decisdes do COPIN sejam
efetivamente incorporadas as praticas de gestao escolar.

Nesse sentido, o COPIN configura-se como uma a¢ao que esta processo em construgao
no municipio de Ponta Grossa/PR, marcado por potencialidades e contradi¢cdes proprias de
iniciativas que buscam tensionar modelos tradicionais de gestdo escolar. Ao mesmo tempo em
que revela lacunas e desafios, a experiéncia evidencia a poténcia pedagdgica da participagdo
infantil como estratégia de formag¢ao democratica, de valoriza¢do da infancia e de produgao de
saberes no cotidiano escolar.

Por fim, destaca-se que o COPIN também produz impactos no dmbito da pratica
profissional da gestdo escolar, aproximando a gestora das criangas e das dindmicas da infancia,
0 que contribui para a ressignificacao do papel da gestdo de forma educativa e com significancia
pessoal e profissional. A continuidade do projeto estd prevista para o periodo de 2026 a 2029,
0 que possibilitard o aprofundamento e o aprimoramento das acdes do COPIN, fortalecendo a

valorizacdo da infancia e a consolidacdo de praticas de gestao democratica na Educacgao Infantil.



114

REFERENCIAS

AGOSTINHO, Ana; ALBUQUERQUE, Ana; GONCALVES, Susana. Participac¢io das
criancas em contextos educativos: sentidos e praticas. Porto: Porto Editora, 2015.

ALVES, Z¢élia Maria Mendes Biasoli; CALDANA, Regina Helena Lima. Praticas educativas:
a participacdo da crianga na determinagao de seu dia-a-dia. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v.
8,n.2,p.231-242, 1992.

BASTOS, Liliana Cabral; BIAR, Liana de A. Analise de narrativa e praticas de entendimento

da vida social. DELTA: Documentac¢ao de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v.
31, n. especial, p. 169-199, 2015.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigaciao qualitativa em educacio: uma
introducao a teoria ¢ aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2017.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca. Adotada pela
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em 20 de novembro de 1989. Promulgada pelo Decreto
n° 99.710, de 21 de novembro de 1990.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil. Brasilia, DF:
MEC/SEB, 2009.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014.

BRASIL. Lei n° 13.257, de 8 de marco de 2016. Dispde sobre as politicas publicas para a
primeira infancia (Marco Legal da Primeira Infancia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 9
mar. 2016.

BRASIL. Lei n° 14.644, de 2 de agosto de 2023. Institui os Conselhos Escolares e os Foruns
dos Conselhos Escolares. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 3 ago. 2023.

BROSTOLIN, Marta Regina. Cidadania infantil: questdes contemporaneas e implicagdes para
a participacdo da crianga. Eccos Revista Cientifica, n. 56, 2021.

BROSTOLIN, Maristela Denise. Infancia, participacio e praticas pedagégicas. Curitiba:
Appris, 2021.



115

BROSTOLIN, Maristela Denise; AZEVEDO, Juliana. Infancias e direitos das criancas:
perspectivas contemporaneas. Curitiba: CRV, 2021.

BROSTOLIN, Maristela Denise; AZEVEDO, Juliana. Direitos das criancas: perspectivas
contemporaneas. Curitiba: CRV, 2021.

CABRAL, Leticia Cristina. Sociologia da infancia e escuta sensivel. Sao Paulo: Cortez,
2023.

CAMARGO, Gisele Brandelero, CABRAL, Leticia de Fatima Macedo. Conselho
Participativo Infantil: uma iniciativa dialdgica com criangas da educacao infantil. In: UJIIE,
N4jela Tavares; RODRIGUES, Adriana Aparecida; SILVA, Eliane Panganini da (orgs.).
Ensaios em Pedagogia: estudos e escritas cientificas. Santa Maria: Arco Editores, 2023. p.
51-69.

CAMARGO, Gisele Brandelero. A travessia da Educacao Infantil para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: a experiéncia da crianca. 2020. 114 f. Tese (Doutorado em Educagao)
— Programa da P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Parand, Curitiba —
PR/BR. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/66490/R%20-
%20T%20-%20GISELE%20BRANDELERO%20CAMARGO.pdf?sequence=1. Acesso em
20 de fevereiro de 2024.

CAMARGO, Sonia Maria. Infancia e alteridade: didlogos intergeracionais na educagio
infantil. Revista Perspectiva, Florianopolis, v. 38, n. 1, p. 99108, 2020.

CAMPOS, Ana Maria; RAMOS, Beatriz. Infancias contemporineas e politicas publicas.
Belo Horizonte: Auténtica, 2021.

CHACON, Joao. Ciclo gnosioldégico de Paulo Freire: uma abordagem dialética da
constru¢ao do conhecimento. Sao Paulo: Editora EDUC, 2023.

CHACON, Jodo. Cultura ludica e aprendizagem na infancia. Sao Paulo: Loyola, 2023.

COSTA, Renata; MIRANDA, Tatiana. Participa¢ao das criancas na escola: desafios e
praticas. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2023.

CUNHA, Maria Isabel; FERNANDES, Claudia. Participacio infantil: direitos, capacidades
e espagos educativos. Porto: Porto Editora, 2012.

DRESCHER, Carla Hulda Pfeifer; DUTRA, Claudio Emerson Guimarains. A importancia
do Conselho Escolar para a gestao democratica da escola. Monografia (Especializacdo em
Gestao Educacional) — Universidade Federal de Santa Maria. Agudo: UFSM, 2014.

FILIPE, Joana; COELHO, Vitor; SILVA, Sofia. Childhood Participation Research:
Methods and Ethics. Oxford: Oxford University Press, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 24. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2009.



116

FREIRE, Paulo. Educag¢ao como pratica da liberdade. 34. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
FREIRE, Paulo. Educag¢ao e mudanc¢a. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.
FREIRE, Paulo. Politica e educacao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.
FREIRE, Paulo. Cartas a Cristina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

GRAHAM, Anne; FITZGERALD, Rebecca. Children’s Participation in Research: Ethics
and Methods. London: Routledge, 2010.

HART, Roger A.; SINTRA, Maria. Children’s Participation: From Tokenism to
Citizenship. Florence: UNICEF, 1993.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O brincar e suas teorias. Sao Paulo: Pioneira, 2010.

KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular para a educacao
infantil. Sdo Paulo: Atica, 2002a.

KRAMER, S. Autoria e autoriza¢do: questdes éticas na pesquisa com criangas. Cadernos de
Pesquisa, n. 116, julho/ 2002b. Disponivel em:
<<http://www.scielo.br/pdf/%0D/cp/n116/14398.pdf >>. Acesso em: 10 de fevereiro de 2024.

LARROSA, Jorge. Esperando nio se sabe o qué: sobre o oficio de professor. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2018.

LARKINS, Cath. Participagdo. IN: TOMAS, C. (et. al.) Conceitos chaves em Sociologia da
Infincia: perspectivas globais. Uminho editora, 2021, pp. 385 —391.

LIMA, Maria da Gloria de. Brincar e aprender: a importancia da ludicidade na infancia.
Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos - RELAEC, v. 3, n. 13, p. 4349,
jan./fev. 2009.

LIMA, Maria da Gléria. Infancia, linguagem e cultura. Recife: Universidade Federal de
Pernambuco, 2022.

LUIS, Antonio; ANDRADE, Beatriz; SANTOS, Catarina. Participacao infantil: praticas,
contextos e significados. Lisboa: Instituto da Crianga, 2015.

MANCE, Bruno. Ludicidade e infincia contemporanea. Curitiba: Appris, 2021.

MARTINS, Clarissa. Cultura lidica e infincia. Porto Alegre: Mediagao, 2011.



117

MORAES, Jodo Carlos Pereira. Criancas Pequenas e Educacdo Matematica: questoes
conceituais, metodoldgicas e epistémicas. Educacio Matematica em Revista, v. 26, n. 73, p.
75-94, 2021.

MORAES, Marilene Fagundes Pereira de. A crianga como protagonista na Educacao
Matematica: um olhar a partir das praticas e pesquisas. Revista Brasileira de Educacgio
Infantil, v. 29, n. 1, p. 85-97, 2021. DOI: https://doi.org/10.5935/2359-2641.20210006.

MOURA, Luana. Pesquisa com criancas: perspectivas contemporaneas. Rio de Janeiro:
Fundacao Getulio Vargas, 2023.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. A crianca e o brincar. Sao Paulo: Cortez, 2017.
OLIVEIRA, Marta Kohl de. Infancia, cultura e aprendizagem. Sao Paulo: Cortez, 2007.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia.; FORMOSINHO, Jodo. Pedagogia-em-Participacdo: A
perspectiva Educativa da Associagdo Crianga. Porto Editora. Porto/ Portugal, 2019.

PONTA GROSSA. Referencial Curricular: Educagao Infantil. Ponta Grossa: Secretaria
Municipal de Educagao, 2020.

SA, Rita; MOREIRA, Luiz; MONTEIRO, Ana. Pesquisa com crian¢as: métodos
participativos. Braga: Universidade do Minho, 2015.

SANTOS, Juliana Mendes dos. Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil: a importancia da
experimentacdo. Revista Saberes Docentes, v. 9, n. 1, p. 1-10, 2022. DOL:
https://doi.org/10.33362/rsd.v911.332.

SINTRA, Maria. Infancia e cotidiano escolar. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian, 2018.

SARMENTO, Manuel Jacinto; PINTO, Manuel. As criangas ¢ a infancia: definindo
conceitos, delimitando o campo. In: PINTO, M.; SARMENTO, M. J. (orgs.). As criancas:

contextos e identidades. Braga: Instituto de Estudos da Crianga da Universidade do Minho,
1997.

SARMENTO, Manuel Jacinto; TOMAS, Catarina. A infincia ¢ um direito? Sociologia, Porto,
2020. Disponivel em: https://ojs.letras.up.pt/index.php/Sociologia/article/view/10133. Acesso
em: 23 jun. 2023.

SOUZA, Mariana. Ludicidade e educacio critica. Belo Horizonte: Auténtica, 2018.

SUAREZ, Ana; PEREIRA, Mariana; LIMA, Gabriela. Metodologias participativas com
criancas. Sao Paulo: Cortez, 2022.

TAVARES, Vanessa; RIBAS, Marcela; MARTINS, Clarissa. Ludicidade, corporeidade e
arte: interfaces educativas. Curitiba: CRV, 2011.

TOMAS, Catarina Almeida. Participa¢io nio tem Idade. Revista Contexto & Educacio, ljui
—RJ, v.22,n. 78, p. 45-68, 2007.



118

TOMAS, Catarina Almeida; SOARES, Natalia Fernanda. Infancia, protagonismo e cidadania:
contributos para uma analise socioldgica da cidadania da infancia. Forum Sociolégico, n.
11/12 (2.* Série), pp. 349-361, 2004.

VAN BUEREN, Geraldine. The International Law on the Rights of the Child. The Hague:
Kluwer Law International, 1998.

VASCONCELOS, Queila Almeida; KREMER, Claines; BARBOSA, Maria Carmen Silveira.
Os interesses de aprendizagem das criancas na escola: trilhando caminhos da participacao
infantil. Momento — Didlogos em Educacio, v. 29, n. 3, 2020.

VEIGA, Ana; FERREIRA, Maria Manuela. Sociologia da infancia: perspectivas
contemporaneas. Lisboa: Gulbenkian, 2012.

VYGOTSKI, Lev Semionovitch. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes,
1998.

YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre. Penso: 2016.



