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RESUMO

O objeto de estudo da presente pesquisa € a praxis da tolerancia apresentada por
Paulo Freire como necessidade existencial nos processos educativos. A questao
orientadora da pesquisa é: Qual a contribuicdo dos pressupostos da pedagogia de
Paulo Freire a respeito da praxis da tolerancia para a formacao docente e para os
processos educativos na constituicdo de sujeitos criticos, tolerantes e dialdgicos,
solidarios e democraticos? Para responder essa questdo definimos como objetivo
geral: Analisar a construcdo da praxis da tolerancia nos pressupostos teoricos de
Paulo Freire e como essa compreensao por ele apresentada pode contribuir para a
construcéo e fortalecimento de relacdes mais tolerantes e respeitosas nos contextos
escolares. Como objetivos especificos delimitamos: a) analisar as proposicoes
relacionadas a formacdo docente e o trabalho com a tolerancia encontradas nas
producdes cientificas selecionadas nas bibliotecas digitais; b) discutir a importancia
de uma formacéo docente pautada na praxis da tolerancia para que o educador tenha
condicdes de auxiliar no processo de construcdo de sujeitos mais tolerantes desde a
infancia. A base epistemoldgica desta pesquisa encontra-se nos pressupostos
tedricos de Paulo Freire. A pesquisa bibliogréafica, de abordagem qualitativa, centrou-
se em um primeiro momento nos procedimentos descritos principalmente por Salvador
(1978), bem como Lima e Mioto (2007), para posteriormente utilizarmos a andlise de
contetdo de Bardin (2004) para tratamento e analise dos dados. ApGs examinar as
produgbes de Freire observamos uma maior incidéncia de discussdes acerca da
tolerancia nas obras produzidas apds o exilio. A tolerancia é apresentada por ele como
uma virtude revolucionaria, uma exigéncia para a democracia e uma acao
indispensavel para praticas docentes progressistas. Em relacdo aos trabalhos
cientificos analisados, apesar de utilizarem algumas concepcdes de Freire, como por
exemplo educacéo bancaria, nenhum estabeleceu relacdes com a praxis da tolerancia
e também ndo buscaram aprofundar-se no estudo dessa concepcdo a luz do
pensamento de Paulo Freire. No que diz respeito a busca por propostas nas
producdes cientificas (artigos, dissertacbes e teses) que contribuam para uma
educacdo pautada na praxis da tolerancia, categorizamos as proposicdes em:
tedricas, préaticas e teorico-praticas. Os artigos apresentaram somente proposi¢cdes
tedricas. As dissertacoes e teses apresentaram contribuicdes tedrico-praticas.
Nenhum trabalho cientifico apresentou somente proposi¢cdes praticas. Dentre as
contribui¢des indicadas para o desenvolvimento de uma educacéo tolerante e para a
tolerancia destacamos: a necessidade de uma gestdo democratica; didaticas que
estimulem a criatividade, a autonomia e que valorizem as diferentes identidades;
valorizac&o da cultura local; planejamento de aulas em conjunto; recusar qualquer
possibilidade de verdades inquestionaveis, parciais ou neutras e que
consequentemente reconheca a possibilidade de falibilidade; romper com as a¢des
gue reforcem a competitividade, o individualismo e o carater utilitarista da educacéo;
promover a descoberta progressiva do outro, valorizar as diferencas, as semelhancas
e a interdependéncia entre os sujeitos; estimular a corresponsabilidade na resolucdo
de conflitos; realizar jari simulado com tematicas que abordem situa¢fes de crimes
cometidos contra negros, indigenas, relagcbes homoafetivas e de classe social baixa
além de investir na capacitacdo de professores para elaboracdo de materiais e
realizacéo de préticas que possibilitem aos educandos desenvolver novas percepcoes
sobre a realidade social.

Palavras-chave: Tolerancia. Paulo Freire. Educacédo. Formacao de professores/as.



ABSTRACT

The study object of this research is the tolerance praxis presented by Paulo Freire as
an existential need in educational processes. The guiding question of the research is:
What is the contribution of the assumptions of Paulo Freire's pedagogy regarding the
tolerance praxis for teacher training and for educational processes in the constitution
of critical, tolerant, solidary and democratic citizens? To answer this question, we
defined as the general objective: Analyze the construction of the tolerance praxis in
the theoretical assumptions of Paulo Freire and how this understanding presented by
him can contribute to the construction and strengthening of more tolerant and
respectful relationships in school contexts. We set out as specific objectives: a)
analyze the propositions related to teacher training and work with tolerance found in
scientific productions selected in digital libraries; b) discuss the importance of teacher
training based on the tolerance praxis so that the educator is able to assist in the
process of building more tolerant citizens from childhood. The epistemological basis of
this research is found in Paulo Freire's theoretical assumptions. The bibliographical
research, with a qualitative approach, focused at first on the procedures described
mainly by Salvador (1978), as well as Lima and Mioto (2007), to later use Bardin’s
content analysis (2004) for data processing and analysis. After examining Freire's
productions, we observed a greater incidence of discussions about tolerance in works
produced after the exile. Tolerance is presented by him as a revolutionary virtue, a
requirement for democracy and an indispensable action for progressive teaching
practices. Regarding the scientific works analyzed, despite using some of Freire's
conceptions, such as banking education, none of them established relationships with
the tolerance praxis and also did not seek to deepen the study of this concept in the
light of Paulo Freire's thought. Regarding the search for proposition in scientific
productions (articles, dissertations and theses) that contribute to an education based
on the praxis of tolerance, we categorized them into: theoretical, practical and
theoretical-practical. The articles presented only theoretical propositions. The
dissertations and theses presented theoretical-practical contributions. None of the
scientific work presented only practical propositions. Among the contributions indicated
for the development of a tolerant education and for tolerance we highlight: the need for
democratic management; didactics that stimulate creativity, autonomy and also value
different identities; appreciation of the local culture; joint lesson planning; refuse any
possibility of unquestionable, partial or neutral truths and that consequently recognize
the possibility of fallibility; break with actions that reinforce competitiveness,
individualism and the utilitarian character of education; promote the progressive
discovery of the other, value differences, similarities and interdependence between
subjects; encourage co-responsibility in conflict resolution; hold a mock trial with
themes that address situations of crimes committed against black and indigenous
people, homosexual relationships and low social class, in addition to investing in the
training of teachers to prepare materials and carry out practices that allow students to
develop new perceptions about social reality.

Keywords: Tolerance. Paulo Freire. Education. Teacher training.
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AS MOTIVACOES DA PESQUISA

O interesse por esta pesquisa se deu pela minha experiéncia pessoal e
profissional. Sou nordestina e, em busca de melhores condi¢bes de vida, meus pais
decidiram deixar nossa cidade natal, Eunapolis - Bahia, quando eu tinha 5 anos idade.
Até os meus 18 anos morei em varias cidades, em diferentes regibes do Brasil.
Durante o periodo que residi na cidade de S&o Vicente, no litoral de Sado Paulo, ndo
recordo de nenhuma situacdo de intolerancia ou preconceito por ser nordestina.
Provavelmente, devido a minha pouca idade na época, ndo conseguisse identificar
essas situacoes.

Em 2002 minha familia mudou-se para Paranagua, cidade localizada no
litoral paranaense. Naquela época faltavam dois meses para eu completar 11 anos de
idade. A partir dessa mudanca comecei a perceber que existia preconceito e
discriminagdo em relagdo aos nordestinos. A intoleréncia era algo muito comum,
principalmente na escola.

Desde o inicio, ficou evidente a desconfianga com que as pessoas olhavam
para nossa familia. Minha mée até tentou fazer parte do grupo de mées da escola
municipal onde meu irmédo e eu estudavamos, mas ndo durou muito tempo e ela
desistiu de participar dos encontros. Enquanto na escola anterior as reunifes
buscavam promover bazares, tardes do pastel, dias da familia etc., as reunibes do
grupo de maes da nova escola se resumiam em comentarios desagradaveis e
estereotipados. Minha méae sentia-se envergonhada e acabou abandonando o grupo
de maes.

Lembro-me que na transicdo da 42 série para a 52 sériel, eu precisei sair da
Escola Municipal para ingressar em um Colégio Estadual. Dias antes de iniciar as
aulas no Colégio Estadual, meu pai sugeriu que, caso alguém me perguntasse onde
eu havia nascido, que eu respondesse que era natural de S&o Vicente - SP. Ele
acreditava que as pessoas seriam mais receptivas se eu dissesse que era da regiao
Sudeste, mas minha mae se opds e disse que era para eu falar a verdade. Logo no
primeiro dia de aula 0 meu sotaque me denunciou, entdo contei que era baiana. O fato

de ser nordestina despertava em meus colegas de turma certa piedade em relacao a

1. Em 2003 ainda ndo havia o Ensino Fundamental de Nove Anos. Somente a partir da Lei n® 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006 que ampliou-se o Ensino Fundamental para nove anos de duragéo, com a
matricula de criancas de seis anos de idade e estabeleceu-se o prazo de implantacdo, pelos sistemas,
até 2010.



12

mim. A ideia de que o Nordeste € uma regido esquecida e miseravel € muito presente
e, ha maioria das vezes, o nordestino também é visto como alguém com limitacfes
devido a sua origem.

Além da piedade, que escondia em si uma nocdo de superioridade, eram
comuns brincadeiras que colocavam em duvida minha capacidade cognitiva. A frase
mais corriqueira que eu ouvia era “nao va fazer nenhuma baianada”. O receio de ser
alvo de brincadeiras desagradaveis fazia com que eu me dedicasse mais aos estudos.
O fato de tirar boas notas e ser considerada uma “boa aluna” permitia que eu me
Inserisse um pouco mais no grupo.

Minha experiéncia, enquanto aluna, em relacéo ao trabalho com temas que
promovessem relacdes mais tolerantes, e consequentemente menos
preconceituosas, pode-se considerar rasa. Nao havia nenhum projeto ou acéo
pedagdgica nas escolas que visasse promover relacdes mais solidarias e respeitosas.
Trazendo como exemplo a questdo do Nordeste, em algumas aulas, a forma
estereotipada com que alguns professores falavam, reduzia a regido ao grave
problema da seca que atinge o sertdo. Para todo e qualquer exemplo que se referisse
a regides afetadas pela fome, miséria e desigualdade o Nordeste era utilizado como
referéncia.

N&o quero, em hip6tese alguma, negar os problemas que atingem a regiao.
Acredito que a escassez de agua no sertdo é, sem duavida, uma tematica
importantissima e deve ser trabalhada em sala de aula, mas a forma como era
realizada acabava gerando ainda mais preconceito.

Quando eu estava na 62 série, lembro-me que uma vez ficamos sem agua no
bairro, por conta da manutencédo da rede de abastecimento. Um dos meus colegas de
turma proferiu o seguinte comentario: “... caso a agua demore a voltar a unica que néao
vai sofrer é a Phiama. Ja estd acostumada com a seca.” Além do preconceito
nitidamente presente nessa fala, foi possivel perceber a falta de sensibilidade para
com um problema tao grave, pois nenhum ser humano se acostuma com a sede ou
com a fome. E n&o é preciso sentir ou passar por esse tipo de situacao para ter ciéncia
de que se trata de condigbes minimas para existéncia humana.

E nesse sentido que uma educagio humanizadora torna-se fundamental para
desenvolver nos educandos a sensibilidade no olhar para a realidade do outro, com
respeito, com tolerancia, com solidariedade e, sobretudo, com disponibilidade para

conhecer e aprender.
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As disciplinas de Sociologia, Historia e Geografia, por uma questéo curricular,
eram as que mais abordavam as questdes de programas de auxilio governamental as
classes menos favorecidas. Muitos dos meus colegas perguntavam se eu recebia
bolsa familia por ser nordestina.

O esteredtipo de que o Nordeste sobrevive de auxilios financeiros e que o
resto do pais tem que arcar com todo o “prejuizo” € muito presente. Alguns colegas,
e até professores, defendiam o desmembramento do Brasil. Normalmente
argumentavam que nao consideravam justo o Sul trabalhar para as demais regides
“‘ganharem” os beneficios sem esfor¢o. Sentia-me constrangida e quase sempre meu
posicionamento era tido como autodefesa. Nao importava o que dissesse, sempre
ouvia a frase: “vocé diz isso porque é nordestina”. Tinha a impressao que ninguém me
ouvia de fato, e 0 que importava era o que eles haviam estabelecido como verdade.
Convivi com essas falas desde a 42 série ao 3° ano do ensino médio.

Essas experiéncias confirmam que o ambiente escolar deve ser um local de
expansdo do pensamento critico, de dialogo sobre diferentes contextos e realidades
e essas agdes so6 se efetivam por meio da praxis da tolerancia, para que “[...] me ache
aberto ao conhecimento, recuse meu isolamento no circulo de minha verdade, no qual
rejeite tudo o que seja diferente dela e de mim.” (FREIRE, 2019a, p.60). S6 assim,
sera possivel estabelecermos relagdes menos autoritarias, preconceituosas e
intolerantes.

A associacao da minha origem com as religibes de matrizes africanas era
guase que imediata. Lembro-me de um trabalho de historia que realizei na 82 série.
Naquela ocasido a turma foi dividida em 5 grupos e cada grupo ficou responsavel por
levar um prato tipico de uma determinada regido do Brasil. Escolhi fazer parte da
regido nordeste e levei um bolo de tapioca com coco para aula. Alguns colegas, em
tom de brincadeira, antes de comerem perguntavam se eu havia feito alguma
macumba. Aquele foi o entretenimento da tarde para a turma. Era dificil conviver com
aguele estere6tipo. Hoje percebo a violéncia contida nas situagdes que vivenciei pelo
simples fato de ser nordestina.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Pedagogia, vi a oportunidade de
pensar o ensino como educadora que conviveu com a intolerancia e percebia a
caréncia de um trabalho voltado para a constru¢cdo de uma educacao mais humana e
democratica. Em 2016, trabalhava com a Educacéo Infantil - o infantil V - em uma

escola privada, e um fato de intolerancia racial ocorrido em minha sala de aula foi
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Como um reencontro com o que vivi durante meus anos escolares. Entdo, na condi¢céo
de professora, senti a responsabilidade que tinha em relacéo aquela situacao.

Decidi que buscaria inserir em minha pratica acdes que promovessem
atitudes mais tolerantes e solidarias como, por exemplo, um projeto intergeracional
gue oportuniza aos alunos dialogo e momentos de convivéncia com idosos de um
asilo da cidade. Também desenvolvo um trabalho a respeito da praxis da tolerancia
por meio de crénicas que abordam teméticas de preconceito, desigualdade social, etc.
Ao mesmo tempo que trabalho questdes de gramatica e ortografia, por exemplo,
analisamos e dialogamos probleméaticas sociais e as relagfes estabelecidas com
essas problematicas. Os alunos também produzem poemas, textos narrativos
relacionados as teméaticas estudadas. Atuando com a educacdo infantil desenvolvi um
trabalho com bonecos para abordar tematicas raciais com as criangas. Nado € um
trabalho facil e exige constante reflexdo e estudo. Nao basta falar sobre tolerancia, é
preciso vivé-la, e nesse sentido Freire (2019a, p.60) afirma que “[...] a toleradncia ndo
€ algo que caia do céu como presente, como ndo é também conceito que se aprenda
através da transferéncia [...] Pelo contrario, o aprendizado da tolerédncia se da
testemunhalmente.”.

Meu encontro com as obras de Paulo Freire foi como um acalento. Um convite
a esperanca (do verbo esperancar) (FREIRE, 2019c), um encontro com aquilo que
durante toda a minha trajetoria escolar eu sonhava para mim e para todas as criancas
gue, de alguma forma, encontravam-se fora de determinados padrdes. Foi um
encontro com o que acredito ser uma educacao promotora de acdes mais tolerantes,
solidarias e respeitosas.

Ao ler Pedagogia da Tolerancia (2014), me chamou atencédo a radicalidade
com que Freire compreende a tolerancia. Nao ha espaco para a ambiguidade ou o
relativismo que, frequentemente, sdo atribuidos por outros autores a concepcao de
tolerancia. Freire entende a tolerancia com um ato revolucionario e uma praxis
indispensavel para o exercicio da “dosdicéncia™.

Por meio da andlise da perspectiva de Freire sobre a praxis da tolerancia
buscamos analisar sua relevancia para a vivéncia de relagbes mais igualitarias nos
contextos sociais e educativos, bem como quais caminhos trilhar nesse processo de

busca por uma educagéo que contribua para a formacao de sujeitos mais tolerantes.

2 Dodiscéncia: conceito criado por Paulo Freire para se referir a juncao da palavra docente e discente.
A dosdicéncia é a capacidade do educador aprender com o que faz e com o préprio aprendiz.
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INTRODUCAO

Iniciamos essa pesquisa chamando a atencdo para a forma que assumimos
nossa escrita considerando a nao neutralidade desse ato. Por isso, ndo faremos uso
da voz passiva, escreveremos em 12 pessoa do plural para reforcar e consonar com
0 posicionamento que aqui assumimos. A construcdo da presente pesquisa
consolidou-se por meio de parcerias e ndo numa acao solitaria, portanto, ao utilizar o
“nds”, todas as vozes que contribuiram de forma direta ou indireta estaréo incluidas.

Nossa intencdo € apresentar como a tolerancia é expressa no pensamento de
Paulo Freire e como ela pode ser um elemento fundamental para fomentar agcbes mais
democréticas, solidarias, criticas e dialdogicas no ambiente escolar e para além da
escola. Ressaltamos ainda que reconhecemos a existéncia de outras interpretacdes
sobre a tematica que certamente auxiliam para a ampliagdo do debate sobre o
assunto, mas nesse estudo escolhemos analisar a tolerancia pela perspectiva de
Freire.

A percepcdo de Freire acerca da tolerdncia se distingue em relacdo a
compreensao de outros autores devido a maior poténcia que ele atribui a essa palavra,
considerada por ele como virtude revolucionéria e uma exigéncia para a existéncia
humana. Portanto, buscamos analisar o pensamento de Freire acerca da tolerancia
observando as relacdes estabelecidas com outras concepg¢des do nosso referencial
tedrico. Apresentamos também as proposic¢des contidas nas produc¢des cientificas que
corroboram com uma pratica educacional para a tolerancia.

E importante destacarmos que esta investigacdo estd situada em um
determinado periodo historico e contexto social e ndo podemos discutir a educagéo
distante dessas questdes. Para Horton e Freire (2011, p.94) “[...] para nés educadores,
€ interessante pensar constantemente sobre o clima politico, o clima social, o clima
cultural nos quais estamos trabalhando como educadores.” Por isso, tomaremos o
cuidado de situar o momento que vivemos trazendo alguns dados que contribuam
para uma melhor compreensao sobre o tempo donde partem as discussdes que aqui
nos dispomos a realizar.

Traremos um retrato das diferentes violéncias que permeiam a realidade
brasileira por meio dos dados coletados em plataformas digitais como, por exemplo,

Atlas da violéncia, IBGE, Greenpeace e Anuario de seguranca publica. Além de nos
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permitir contextualizar o momento que vivemos, esses dados nos ajudam a perceber
a urgéncia de uma educacao pautada na praxis da tolerancia.

Num momento em que 0 negacionismo parece alastrar-se de forma viral é
necessario colocar luz sobre as reais problematicas que milhdes de brasileiros
enfrentam diariamente, como a espantosa desigualdade social, a miséria, a fome, a
violéncia racial que mantém negros e indigenas como reféns da marginalizacéo, a
violéncia sexista que subjuga e mata milhares de mulheres ano apds ano, a violéncia
contra pessoas LGBTQIA+, a violéncia contra a ciéncia e a informacdo que vem
tomando proporgfes preocupantes nos ultimos anos, entre outras tantas formas de
violéncias.

Atualmente, vivemos o agravante da condugédo desumana com que o atual
Governo Federal vem atuando, ignorando as necessidades basicas da populacéo e
propagando propositalmente informacfes equivocadas. A negligéncia somada as
acOes que buscam dividir a populacao por meio da disseminacao de discursos de 6dio
fazem parte de uma tética perversa de controle e de poder.

Essa postura irresponsavel tem um preco alto e infelizmente quem mais sofre
€ a populacdo vulneravel. Compreendemos que existem problematicas em nossa
realidade social de profunda complexidade, que n&o se resolve do dia para noite, mas
0 que temos observado, especialmente apos a posse do governo vigente, é uma longa
série de retrocessos. Alguns dos dados levantados nos ajudam a entender melhor
esse cenario.

A XIV edicdo do Anuario de Seguranca Publica, produzido pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), apresentou dados que indicam um aumento
de 7,1% no numero de mortes violentas intencionais no primeiro semestre de 2020 se
comparado ao mesmo periodo em 2019. Isso corresponde a uma pessoa assassinada
a cada 10 minutos no Brasil. Os dados apontam também que 72,5% dos crimes com
vitimas fatais foram cometidos com armas de fogo. Destacamos que a defesa pela
flexibilizacdo da posse e de porte de armas foi uma das propostas apresentadas na
campanha eleitoral do atual governo que, apos eleito, conseguiu flexibilizar a posse
de armas. Essa politica violenta contribui para o aumento da circulagéo de armas de
fogo, instrumentalizacdo das milicias, fac¢des criminosas e consequentemente para
0 aumento no namero de vitimas, uma vez que a finalidade da arma de fogo é uma
sO, matar. (FBSP, 2020).
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Em 2019 uma pessoa sofreu violéncia sexual a cada 8 minutos, sendo 85,7%
das vitimas mulheres e mais da metade delas tinham até 13 anos. Segundo os dados
do Anuério, em 2019 uma mulher sofreu agressédo fisica a cada 2 minutos,
representando um aumento de 5,2% comparado ao ano de 2018. O Atlas da Violéncia
2020 indica que uma mulher é assassinada a cada duas horas no Brasil, 68% delas
séo negras. (FBSP, 2020).

Esse tragico cenario para as mulheres no Brasil tornou-se ainda pior com o
agravante da pandemia de Covid-193. Um estudo do Banco Mundial chama a atenc&o
para o aumento da violéncia contra a mulher no Brasil durante a pandemia. Segundo
o0 documento durante os dois primeiros meses de confinamento houve um aumento
de 22% nos casos de feminicidio se comparado ao mesmo periodo no ano de 2019.
As denudncias ao Ligue 180 aumentaram em 27% e, de acordo com o documento, é
possivel que o niUmero seja ainda maior se levarmos em consideracéo que o agressor,
na maioria das vezes, reside com a vitima, o que dificulta a dentncia em tempos de
reclusdo social ja que a vitima se sente coagida e amedrontada frente ao agressor.
(FBSP, 2020).

Além da violéncia doméstica, € possivel perceber um agravamento de outras
problematicas que ja afetavam a vida de toda a populacdo mundial e que se
intensificaram com a pandemia de Covid-19 como, por exemplo, 0 aumento da
desigualdade socioecondmica e a miséria.

No Brasil, considerando os danos causados pela pandemia e o agravante da
auséncia de politicas publicas voltadas para minimiz4-los, especialmente a populacao
menos favorecida, a projecao para os préximos anos é pouco animadora. O Brasil,
gue havia sido retirado do mapa da fome em 2014, retornou para a lista em 2018 e,
de acordo com os dados divulgados pelo relatério do IBGE no dia 17 de setembro de
2020, a fome no Brasil j& atinge mais de 10 milhGes de brasileiros e esses numeros
tendem a aumentar nos proximos anos. (AGENCIA BRASIL, 2020).

O neoliberalismo tem se intensificado no Brasil e tenta naturalizar as
desigualdades ignorando a realidade de milhdes de brasileiros desempregados, sem

teto, sem alimentacdo, salde, seguranca, acesso a educagdo e outras condi¢cbes

3 A COVID-19, doencga causada pelo novo coronavirus, foi caracterizada pela Organizagao Mundial da
Saude como pandemia no dia 11 de margo de 2020. Nessa época o numero de casos era 118 mil em
114 paises e 4,2 mil pessoas morreram por conta virus. No dia 12 de fevereiro de 2021 o nimero de
casos de casos confirmados em todo o mundo chegou a 107.423.526 e 2.360.280 mortes.
Organizacdo Pan-Americana da Salde (OPAS).


https://www.worldbank.org/pt/country/brazil/publication/brazil-addressing-violence-against-women-under-covid-19
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bésicas de subsisténcia em nossa sociedade. A miséria € um problema grave, fruto
de um sistema perverso onde as oportunidades ndo sdo as mesmas para todos, o que
acarreta uma série de outras consequéncias como, por exemplo, a evasao escolar e
0 aumento da violéncia.

A violéncia racial é outra realidade cruel refletida inclusive em vérias outras
violéncias. Dados do Forum Brasileiro de Seguranca Publica de 2019 indicam que
74% de vitimas de homicidios sdo negros, 75% das crian¢as e adolescentes vitimas
de algum tipo de violéncia sdo negras, 66,7% da populagcédo prisional no Brasil é
composta por negros. Todos esses dados nos mostram como a discriminacéo racial
ainda & muito presente no Brasil.

Ao observarmos o ano de 2020 percebemos algumas situagbes que
colocaram holofotes na problematica do racismo em todo o mundo. O assassinato do
afro- americano George Floyd, morto durante uma abordagem policial em maio nos
EUA, gerou uma onda de protestos em todo o mundo. No Brasil, o caso do jovem
Matheus que foi agredido por segurancas em um shopping ao tentar trocar o relégio
gue havia comprado para presentear seu pai no dia dos pais, intensificou o0 apoio ao
movimento antirracista iniciado pelo caso de Floyd e reforcou o debate sobre
discriminacao racial chamando atengéo para os riscos que 0s negros enfrentam no
dia a dia para realizarem atividades simples como ir a um shopping, supermercado ou
caminhar na rua, entre outras.

Os indigenas também enfrentam um momento critico no Brasil. De acordo
com os dados do sistema Deter?, do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE)
divulgados pelo Greenpeace, nos ultimos 4 anos o desmatamento tem aumentado
assustadoramente. Em 2019 foram destruidos 42.679 hectares o que equivale a quase
duas vezes o tamanho da cidade do Recife, 80% a mais que no ano de 2018. Nos quatro
primeiros meses de 2020 o desmatamento em terras indigenas aumentou em 64% se
comparado ao mesmo periodo em 2019. Nessa ocasido, foram 1.360 hectares de florestas
destruidas, o equivalente a 1.865 campos de futebol. (GREENPEACE BRASIL, 2020).
Apesar desses dados desastrosos, o atual governo incentiva em seus discursos
atividades como o garimpo, e ainda justifica essa defesa apontando a pratica como
positiva para os indigenas e para a economia do pais, evidenciando seu total desprezo

pelo meio ambiente e pela cultura indigena.

4 Sistema de Deteccdo do Desmatamento em Tempo Real (DETER).
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Consideramos importante também destacar a polaridade politica que atingiu
patamares extremos e passou a influenciar questbes que nao deveriam ser
polarizadas, como por exemplo, o uso das mascaras durante a pandemia de Covid-
19. Apesar do apelo dos 6rgdos de saude sobre a necessidade da utilizacdo das
mascaras, apoiadores mais radicais do governo ainda insistem em tentar violar a
norma e entrar em estabelecimentos fechados sem mascara. Quando houve por parte
dos estabelecimentos uma interpelacdo a respeito da obrigatoriedade da mascara,
além da recusa de colocar a mascara, em alguns casos ocorreram também agressoes
fisicas ou filmagens alegando uma “ditadura” sobre o direito de escolha de cada
cidaddo. A pandemia trouxe a tona a falta de senso de coletividade e de
corresponsabilidade.

Houve também disseminacgéo de varias narrativas que colocavam em duvida
a existéncia do virus ou que levantavam motivagdes para uma possivel “criagcao” da
pandemia por parte da China. Além disso, a origem da vacina também passou a ser
alvo de desconfianca da base apoiadora do governo e, mesmo com 0S avangos nas
pesquisas, existe ainda grande resisténcia por parte da populacdo em relacdo a
vacina desenvolvida pelos chineses. Para complicar ainda mais a realidade da
pandemia no Brasil, o0 movimento antivacina iniciou uma forte campanha de
propagacédo de informacdes falsas com a intencdo de convencer a populacdo a nao
tomar a vacina independentemente da origem.

Todas essas desinformacdes tém relacdo com a polarizacdo politica que
parece ter dividido o pais ao meio, como duas torcidas em uma partida de futebol.
Essa polarizacdo torna dificil o didlogo, a lucidez nas argumentacdes, a ponderacao
nas analises e a aceitacao dos fatos. A intencdo deixa de ser a construcdo logica de
um pensamento pautado na igualdade entre os sujeitos e passa a ser uma disputa
ferrenha de ideias que tem por base a defesa cega e sem critério de um determinado
posicionamento politico. A respeito desse fundamentalismo politico que paira sobre
nossa sociedade, Freire apresenta um alerta para o perigo das convicg¢des, das
verdades absolutas, justamente porque inviabilizam o dialogo entre os sujeitos e
acabam fortalecendo o antagénico.

Uma das exigéncias da pos-modernidade progressista € ndo estarmos
demasiado certos de nossas certezas, ao contrario do exagero de certezas

da modernidade. O dialogo entre os diferentes, também, se imp6&e para que,
assim, possamos contradizer, com possibilidades de vitdria, os antag6nicos.
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O que ndo podemos fazer é transformar uma divergéncia adjetiva em
substantiva. (FREIRE, 2019b, p.24).

Em uma sociedade democrética, uma educacdo para a democracia deveria
ser uma premissa, e nao se educa para a democracia sem a praxis da tolerancia. O
exercicio dessa praxis nos capacita para sermos capazes de “melhorar a democracia,
e ndo apedreja-la, suprimi-la, como se ela fosse a razéo de ser da falta de vergonha
gue ai estd”. (FREIRE, 2019b, p.23). A praxis da tolerancia desenvolve o0 aprego e a
preocupacao em fortalecermos a nossa participacao critica na sociedade e a aversao
a qualquer modelo autoritario e perverso de governo.

Discutir a tolerancia como praxis em um momento histérico como o que
estamos vivendo é com certeza um ato de resisténcia frente a todas essas situacdes
necréfilas que amparam a opressdo em nossa sociedade. A tolerancia proposta por
Freire € um andncio para a possibilidade de um mundo mais justo, democratico,
solidério e verdadeiramente humano.

Chamamos a atencdo para a funcionalidade da intolerancia. N&o
consideramos a intolerancia como uma acao espontanea ou impensada, ela € uma
peca importante para a manutencao da opressao, ela € o mecanismo utilizado para
introjetar no oprimido a desvalia®. A intolerdncia busca enfraquecer os oprimidos
“‘minorizando” a maioria, desqualificando-os, tirando-lhes a esperanca e tentando de
toda forma inviabilizar a sua libertacdo. O caos causado pela intolerancia confunde e
distrai 0s sujeitos como uma cortina de fumaca e assim o0 opressor continua exercendo
seu poder sem maiores empecilhos.

O pensamento que Freire apresenta sobre a tolerancia como virtude
revolucionaria é auténtico e progressista, porque ela derruba a ideia de superioridade
gue o opressor, deliberadamente, constroi em torno de si em relagéo aos oprimidos e
faz com que estes percebam-se como sujeitos capazes de criar e recriar o mundo.

Como ja mencionamos, muitas das problematicas atuais vem se estendendo
ao longo de nossa historia, por isso, tdo importante quanto caracterizar o presente é
realizar um resgaste historico sobre possiveis raizes historicas de problematicas
sociais que ecoam até os dias de hoje. Faremos no primeiro capitulo desta pesquisa
uma contextualizacdo histérica do pais buscando dialogar com esses ecos do

passado.

5 Introjecéo nos oprimidos da visédo que os opressores fazem deles. (FREIRE, 2016).
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Para Freire (2014, p.292) “Nao é possivel intervengdo sem compreensao do
objeto sobre que se pretende atuar ou se esta atuando.” Esse olhar para o passado é
necessario para uma maior compreensao da prépria realidade e tornar possivel
desvelar novas direcfes. Freire (1997) indica ao afirmar sobre a necessidade de se
conhecer a “inteireza” de “si”, partindo da histéria do mundo no qual se esta inserido,
gue “como ser no mundo e com o0 mundo, a “leitura” de meu corpo como a de qualquer
outro humano implica a leitura do espaco”. (FREIRE 1997, p. 49).

Os diversos problemas educacionais presentes em nossa realidade séo
reflexos de um processo historico de descaso com a constru¢cdo de uma educacao
verdadeiramente democratica em oferta e qualidade. Da mesma forma, muitos dos
atuais problemas sociais descendem de uma histéria marcada pela intolerancia, pelo
autoritarismo, pela supervalorizacdo do capital e a depreciacédo do valor humano.

Todavia € importante destacar que ndo reconhecemos a histéria como algo
imutavel que determina o presente. Nao podemos afirmar que o racismo, por exemplo,
permanece até os dias atuais em decorréncia da escraviddo praticada durante o
periodo colonial. Existem outros elementos que influenciam na manutencéo de ideias
e praticas intolerantes. Destacamos que é fundamental a apropriacdo historica para
superacao de equivocos construidos ao longo do tempo, considerando a histéria como
possibilidade de mudanca e ndo como determinismo. (FREIRE, 2019a).

Portanto, a intencdo desta breve andlise histdrica néo é justificar ou explicar
a atual realidade estabelecendo uma relacdo simplista de causa e efeito entre
passado e presente, mas buscar compreender a origem de alguns tracos sociais e, a
luz dos estudos atuais, essencialmente pautado no pensamento de Freire, buscar
“‘inéditos viaveis”. (FREIRE, 2019a).

Reiteramos que nossa escolha pelo referencial de Freire para discutir a
respeito da necessidade da tolerancia se deve a compreensdo radical que ele
apresenta. Freire percebe a tolerancia com uma virtude basilar para as relacbes
humanas e indispensével para a emancipacao dos oprimidos, e da mesma forma que
ninguém se liberta sozinho, também néo existe tolerancia na unilateralidade, na acéao
isolada. Ela precisa obrigatoriamente de pares, e sO existe na acédo simultanea de
tolerar e ser tolerado.

Em relacdo a disposi¢cdo dos capitulos, organizamos da seguinte forma: No
primeiro capitulo, apresentamos um breve histérico de situagdes de intolerancia que

marcaram o pais. No segundo capitulo apresentamos a metodologia da pesquisa e as
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contribuicdes que as producdes cientificas coletadas apresentam em relacdo a
formacdo docente para a praxis da tolerancia. No terceiro capitulo abordamos de
forma aprofundada a concepcéo de tolerancia em Paulo Freire e a necessidade de
uma formacao docente voltada para a tolerancia. E por fim, tecemos as consideracoes
finais.

As inquietacbes resultantes da minha experiéncia como aluna e
posteriormente como docente originaram a seguinte questdo-problematica que
possibilitou a escrita do presente estudo: Qual a contribuicdo dos pressupostos da
pedagogia de Paulo Freire a respeito da praxis da tolerancia para a formacao docente
e para os processos educativos na constituicdo de sujeitos criticos, tolerantes,
solidarios e democraticos?

Para responder a questéo problema precisamos antes compreender a praxis
da tolerancia em Freire, por isso, estabelecemos como objetivo geral: Analisar a
construcao da praxis da tolerancia nos pressupostos teoricos de Paulo Freire e como
essa compreensdo por ele apresentada pode contribuir para a construgcdo e
fortalecimento de relagcGes mais tolerantes e respeitosas nos contextos escolares.

Como objetivos especificos delimitamos: a) analisar as proposicoes
relacionadas a formacdo docente e o trabalho com a tolerancia encontradas nas
producdes cientificas selecionadas nas bibliotecas digitais; b) discutir a importancia
de uma formacao docente pautada na praxis da toleréncia para que o educador tenha
condicBes de auxiliar no processo de construcdo de sujeitos mais tolerantes desde a
infancia.

O caminho metodologico da investigacdo centrou-se em um primeiro
momento na pesquisa bibliogréafica descrita principalmente por Salvador (1978), bem
como Lima e Mioto (2007), para posteriormente utilizarmos a analise de conteudo de
Bardin (2004) para tratamento e analise dos dados. Utilizamos o referencial te6rico de
Trivifios (1987) para discorrer acerca da abordagem qualitativa da presente pesquisa.
Apbs examinar as producdes de Freire observamos uma maior incidéncia de
discussbes acerca da tolerancia nas obras Pedagogia da esperanca; Politica e
educacéo; Cartas a Cristina; Professora sim, tia ndo; A sombra desta mangueira;
Educar com a midia; Essa escola chamada vida; Por uma Pedagogia da Pergunta;
Pedagogia da indignacéo; Pedagogia dos sonhos possiveis; Pedagogia da tolerancia
e Pedagogia da autonomia. Buscamos também investigar artigos, teses e

dissertacdes que tém como objeto de estudo a tolerancia e a intolerancia nas
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bibliotecas digitais SCIELO; Educ@; Portal de Periédico da Capes; Google académico
e Catalogo de teses e dissertacdes da Capes. No total foram analisados 16 trabalhos:
09 artigos, 05 dissertacdes e 02 teses. Buscamos identificar as concepgdes que

trazem sobre a tematica, em relacdo aos contextos escolares.
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CAPITULO 1

ECOS DO PASSADO

Neste capitulo apresentamos fatos relacionados a questéao da intolerancia que
marcaram a histéria do Brasil. Na introdu¢do apontamos alguns dados que nos
alertam para a necessidade da tolerancia como viabilizadora de a¢cdes comprometidas
com a humanizacéo, a solidariedade e o espirito democratico. Verificamos como o
momento de crise que o pais enfrenta intensificou problematicas que possuem em
suas bases a questdo da intolerancia.

N&o faremos uma analise histérica, mas uma apresentacéo panoramica que
busca evidenciar praticas intolerantes que perpassam a histdria do pais. Sabemos
gue o olhar histérico exige cautela e é preciso considerar o contexto e as concepc¢des
préprias de um determinado periodo, contudo, muitas praticas de intolerancia e
consequentemente de desumanizacédo presentes na atualidade, possuem raizes em
tempos longinquos.

De acordo com Freire (2000, p.20) “[...] mudar o mundo é tao dificil como
possivel. E a relacdo entre a dificuldade e a possibilidade de mudar o mundo que
coloca a questéao da importancia do papel da consciéncia na historia [...].” A luta em
prol de uma educacdo para a tolerancia demanda consciéncia histérica, ignora-la
mantem o objetivo ao campo do idealismo. Da mesma forma que a consciéncia
histérica sem o compromisso com a transformacdo da realidade é inutil. Nossa
preocupacdo em realizar esses destaques histéricos é para evidenciarmos que a
intolerancia, infelizmente, é um problema existente em nossa sociedade. E também
porque nosso sonho por uma educacdo para a tolerancia exige essa consciéncia

histérica somada a ac¢des que busquem superar essa problematica.

1.1 A INTOLERANCIA NO BRASIL COLONIA E IMPERIO (1500 - 1889)

Partimos do contexto brasileiro durante o periodo colonial destacando,
principalmente, os fatos que estdo relacionados as acfes de intolerancia que
marcaram a época. Abordarmos também como se deram as relagBes entre europeus
e indigenas ap0s a chegada dos portugueses e realizamos uma breve
contextualizacdo da realidade portuguesa, afinal, essa realidade teve grande

influéncia nas decisdes tomadas em relacdo ao Brasil Colonia.
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A intolerAncia durante esse periodo se evidencia pela barbarie sem
precedentes que se instaurou apds a chegada dos europeus. A crueldade exercida
pelos colonizadores por meio da imposicdo cultural, religiosa e pela escravidao,
constituiram as bases de problematicas sociais presentes ainda hoje. Nesse momento
inaugurava-se no Brasil o racismo, a certeza de impunidade para 0S grupos que
detinham o poder, a desigualdade social, 0 menosprezo pela vida da populacdo
vulneravel e diversos padrfes sociais discriminatorios.

Indigenas e negros viram suas vidas serem brutalmente usurpadas, tiveram
seus sonhos, costumes e identidades censurados por ndo serem considerados
humanos. E enquanto os violentados viam-se reféns da desumanizacao, aqueles que
matavam para invadir terras que nao Ihes pertenciam, que arrancavam centenas de
pessoas de seus paises para escraviza-las e que sentiam-se no direito de impor a
qualquer custo sua cultura e religido, percebiam-se como superiores, como 0S
humanizados e, ironicamente e convenientemente, como 0s “salvadores” dos

oprimidos.

1.1.1 Brasil Colénia ao Brasil Império (1500 - 1889)

Antes de abordamos algumas questdes préprias desse periodo no Brasil €
importante atentarmos para as mudangas que ocorriam no continente europeu.
Enguanto a Europa vivia o inicio da expanséo do pensamento racional e humanista
no periodo Renascentista, Portugal demonstrava resisténcia em acompanhar as
novas tendéncias e mantinha a consciéncia medieval (ARANHA, 2006).
Diferentemente de paises como Franca e Inglaterra que viviam o frenesi da
manufatura, a burguesia portuguesa permanecia fortemente ligada aos interesses do
absolutismo real, que por sua vez, se recusava a abrir médo de suas regalias para
firmar um compromisso com a burguesia. A igreja Catdlica garantia seu protagonismo
servindo como instrumento de promogéo a unidade politica por meio da uniformizagéo
da consciéncia através da fé e resistindo ao movimento protestante com a
Contrarreforma e a Inquisicdo. (ARANHA, 2006). Toda essa resisténcia as mudancas
e ideias progressistas veio junto com os portugueses para as terras brasileiras.

A chegada dos portugueses as terras indigenas é descrita por Fausto (2006)
como uma verdadeira catastrofe. A enorme diferenca cultural gerava desconfianca e

uma série de tensdes
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Vindos de muito longe, com enormes embarca¢des, os portugueses, em
especial os padres, foram associados na imaginacdo dos tupis aos grandes
xamas (pajés), que andavam pela terra, de aldeia em aldeia, curando,
profetizando e falando-lhes de uma terra de abundancia. Os brancos eram ao
mesmo tempo respeitados, temidos e odiados, como homens dotados de
poderes especiais. (FAUSTO, 2006, p. 40).

A intencdo dos portugueses era clara, explorar as “novas terras”. Para isso,
precisavam de méo de obra e tentaram obté-la por meio de duas formas de sujeicao
dos indigenas, uma realizada pelos colonos e a outra pelos jesuitas. Segundo Fausto
(2006, p.49), a tentativa realizada pelos colonos “constitui na escravizagéo pura e
simples”. A outra, realizada pelas ordens religiosas, tinha como objetivo tornar os
indigenas “bons cristdos”. Fausto (2006, p.49), afirma que ser um bom cristao
“significava também adquirir os habitos de trabalho dos europeus, com o que se criaria
um grupo de cultivadores indigenas flexivel as necessidades da Colénia”.

Apesar das ordens religiosas se oporem a escravidao indigena, o que gerou
desentendimento entre colonos e padres, eles também néo respeitavam a cultura
indigena. Fausto aponta que “ao contrario, para eles chegava a ser duvidoso que os
indios fossem pessoas.” (FAUSTO, 2006, p. 50). Padre Manuel da Nébrega, por
exemplo, dizia “indios sdo cdes em se comerem e matarem, e S40 porcos Nnos Vicios
e na maneira de se tratarem”.

De acordo com Aranha (2006, p. 142),

Por considerarem que os nativos viviam a “infancia da humanidade”, os
jesuitas se achavam no direito de agirem como “pais”, devendo, portanto,
corrigir e proteger. Como o uso de sancdes violentas era habito europeu
naqueles tempos, esse costume foi trazido para ca. As penalidades variavam
conforme a gravidade da culpa, usando-se o acoite, o tronco e até mutilacdes,
cuja execucao devia ser publica e exemplar.

Para Freire (2016b, p. 206) “uma condi¢ao basica ao éxito da invas&o cultural
€ o0 conhecimento por parte dos invadidos de sua inferioridade intrinseca”, e essa foi
uma das taticas exploradas na relacéo entre europeus e indigenas. Os colonizadores
utilizavam a violéncia como meio de afirmarem o seu dominio sobre os indigenas e,
de forma manipuladora, culpavam o préprio indigena pela violéncia que sofria numa
tentativa de condiciona-los as exigéncias estabelecidas. Era importante convencer os
indigenas de que precisavam de “salvacdo”, que eram inferiores, e que para
“‘evoluirem” precisariam aderir ao pensamento e ao estilo de vida proposto pelos

portugueses. Era importante manter os indigenas sob a tutela forjada pelos
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portugueses numa espécie de “piedade” para manter o dominio sobre as terras e
sobre o povo. A respeito disso Freire (2016b, p. 206) afirma que, “Quanto mais
mimetizados fiquem os invadidos, melhor para a estabilidade dos invasores.”

Freire realiza uma andlise a respeito da utilizacao de “rétulos” que o opressor
recorre para blindar-se da possibilidade de serem reconhecidos pela sua tirania e

manterem sobre o oprimido a culpa de sua opressao.

Para os opressores, porém, na hipocrisia de sua “generosidade”, sdo sempre
os oprimidos, que eles jamais obviamente chamam de oprimidos, mas,
conforme se situem, interna ou externamente, de “essa gente” ou de “essa
massa cega e invejosa’, ou de “selvagens”, ou de “nativos”’, ou de
“subversivos”, sdo sempre os oprimidos os que desamam. (FREIRE, 2016b,
p. 59).

Mesmo diante de inlUmeras tentativas de sujei¢éo, os indigenas conseguiram
resistir por meio de confrontos e fugas. O conhecimento do territério facilitava a fuga
de muitos deles para areas de dificil acesso no meio da floresta. Em termos
comparativos, eles tinham mais possibilidades de éxito em tentativas de fuga que os
povos africanos que eram “desenraizados”, jogados em uma terra estranha e
submetidos ao trabalho escravo. Vale destacar também que as inUmeras doencas
transmitidas aos indigenas pelo contato com os europeus desencadearam uma
catastrofe demografica, fazendo com que os colonos buscassem africanos para o
trabalho compulsério. (FAUSTO, 2006).

Por volta de 1570 a Coroa, por meio de leis, tentou frear o morticinio e a
escravidao dos indigenas, o que em certa medida, foi bem aceito pelos religiosos. Por
outro lado, a escraviddo de negros era totalmente aceitavel até mesmo pelos
religiosos e uma das justificativas também seria a possibilidade de “salvagao” pelo

conhecimento da verdadeira fé.

Por outro lado, nem a Igreja nem a Coroa se opuseram a escravizacado do
negro. Ordens religiosas como a dos beneditinos estiveram mesmo entre os
grandes proprietarios de cativos. Varios argumentos foram utilizados para
justificar a escravidao africana. Dizia-se que se tratava de uma instituicao ja
existente na Africa e assim apenas transportavam-se cativos para 0 mundo
cristdo, onde seriam civilizados e salvos pelo conhecimento da verdadeira
religido. Além disso, o negro era considerado um ser racialmente inferior.
(FAUSTO, 2006, p. 52).

Percebemos a estreita relacdo que existia entre a Igreja Catélica e o Estado
durante o periodo colonial. A Igreja tinha a funcdo de “controle das almas” e

desenvolver a obediéncia ao Estado. Vale destacarmos que alguns padres se
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rebelaram contra as ordens vindas da Coroa, que eram endossadas pela Igreja, e
decidiram fugir do controle dessas instituicbes buscando seguir seu préprio caminho.
Entretanto, ocorréncias dessa natureza eram excecdes e, como afirma Fausto (2006,
p. 61) “seria engano estender a todo o clero essa caracteristica de rebeldia, visivel,
mas excepcional. Na atividade do dia-a-dia, silenciosamente e as vezes com pompa,
a Igreja tratou de cumprir sua missao de converter indios e negros [...]". A escravidao
tornou-se uma instituicdo nacional e obter um negro era tido como uma conquista,
algo desejado por todas as classes sociais, da elite aos artesdos. E mesmo apés o
fim da escraviddao a ideia de que o negro era inferior permaneceu, e pode ser
percebida até os dias atuais.

Havia também perseguicdo religiosa aqueles que fossem considerados
“impuros de sangue”. Eram considerados impuros os “cristdos-novos, 0s negros,
mesmo quando livres, os indios em certa medida e as varias espécies de mesti¢os.”
(FAUSTO, 2006, p. 65). Os judeus e seus descendentes eram obrigados a converter-
Se ao cristianismo e em caso de suspeita de pratica religiosa judaica de forma sigilosa
poderiam ser presos e mortos nas maos de inquisidores. Fausto (2006, p. 72) afirma
gue a “[...]Jinquisicdo ndo se instalou em carater permanente no Brasil [...] O Santo
Oficio inquisitério esteve na Bahia e em Pernambuco entre 1591 e 1595, voltando a
Bahia em 1618.” Mas a discriminacdo e a desconfianga com os “impuros de sangue”
eram fortemente presentes durante esse periodo histérico.

Em relacdo a educacdo, pode-se afirmar que o ensino sistematizado teve
inicio com a educacgdo jesuitica, tendo sua melhor fase entre 1549 a 1570. As
primeiras escolas reuniam filhos (meninos) de indigenas e colonos, mas logo houve a
separagao entre “catequizados” e “instruidos”. Para os indigenas a intervencéo
jesuitica limitava-se a “cristianizar e pacificar”, priorizando o desenvolvimento do
apreco em servir. Aos filhos dos colonos, além da catequizagdo, o objetivo era ensinar
a ler, a escrever a fim de prepara-los para exercer o sacerdécio ou exercer “carreiras
profanas das profissdes liberais, como direito, filosofia e medicina; neste caso,
encaminhavam-se para uma das diversas faculdades europeias. Os brasileiros
procuravam, sobretudo, a Universidade de Coimbra.” (ARANHA, 2006, p.143), ou

ingressar na classe sacerdotal.
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Com a aprovagdo do Alvar4d de 28 de junho de 1759 iniciou-se a
implementacédo das reformas pombalinas, “mas o desenvolvimento das aulas régias®
deu-se em ritmo lento, pelas resisténcias encontradas e pela falta de recursos
financeiros”. (SAVIANI, 2013, p. 107). Segundo Aranha (2006, p. 191), para alguns
historiadores “de inicio o desmantelamento da estrutura educacional montada pela
Companhia de Jesus foi prejudicial, porque, de imediato, ndo se substituiu o ensino
regular por outra organizacdo escolar”. As reformas pombalinas (1759 — 1834)

enfrentaram dificuldades como:

escassez de mestres em condi¢ces de imprimir a nova orientacao as aulas
régias, uma vez que a formacéo estava marcada pela acao pedagdgica dos
préprios jesuitas; a insuficiéncia de recursos dado que a coldnia ndo contava
com uma estrutura arrecadadora capaz de garantir a obtengéo do “Subsidio
Literario” para financiar as aulas régias; [...] €, principalmente, o isolamento
cultural da colénia motivado pelo temor de que, por meio do ensino, se
difundissem ideias emancipacionistas. (SAVIANI, 2013, p. 114).

O ensino ainda ndo era estendido a toda a populacdo. Ap6s a Aboli¢éo,

decretada pela Lei Aurea em 1888, surgiu a preocupacdo em como realizar a transi¢ao

do trabalho escravo para o trabalho assalariado.

Como destacou Analete Schelbauer, difundiu-se a cren¢a de que a libertagdo
gradativa dos escravos deveria ser acompanhada da presenca da escola
para transformar “os ingénuos e os homens livres, parasitas da grande
propriedade e da natureza prddiga, em trabalhadores submetidos as regras
do capital” (SCHELBAUER, 1998, p.52). Mas acrescenta: “Apesar dessa
crenca, a escola voltada para o treinamento da méo de obra assalariada néo
se efetivou e, surpreendentemente, essas discussfes desapareceram, de
maneira simultanea a aboligdo definitiva”. (SAVIANI, 2013, p. 163).

Sendo assim, mesmo apos o fim da escravatura e o afastamento da Igreja em
relagdo as questbes do Estado, a dualidade na oferta de ensino e a exclusédo da
populacdo negra ao acesso a educacao permanecia reforcando as desigualdades
sociais, que se arrastavam desde o Brasil colbnia. Infelizmente, o acesso a educacéao
de qualidade, ainda nos dias atuais, ndo é uma realidade para todos os brasileiros.

De acordo com Romanelli (1986, p.28) “[...] mais de trés séculos de escravidao
e patriarcalismo podem ser responsaveis pela criagdo de uma demanda tipica de

6 “As aulas régias foram estendendo-se no Brasil, embora enfrentando condi¢bes precérias de
funcionamento, salarios reduzidos e frequentes atrasos no pagamento dos professores. As aulas régias
eram sinbnimo de escolas que, por sua vez, se identificavam com determinada cadeira, funcionando,
em regra, na casa dos préprios professores. [...] Eram aulas avulsas, portanto os alunos podiam
frequentar umas ou outras indiferentemente, pois, além de avulsas, eram isoladas, isto €, sem
articulagao entre si”. (SAVIANI, 2013, p. 108).
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educacéo classista”. Essa desigualdade na oferta de ensino de qualidade tem sua raiz
na intolerancia que, por sua vez, esta intrinsicamente ligada ao individualismo, a
nocéao de superioridade que alguns tinham/tem de si em relagéo a outros, e a negacao
do reconhecimento do outro como sujeito socialmente igual em direitos e deveres.
Ao final do Império, apesar das grandes transformacdes ocorridas no Brasil
como: “surto industrial, fortalecimento da burguesia urbano-industrial, aceleracdo da
politica imigratoria, abolicdo da escravatura e, por fim, a queda da monarquia e a
proclamacdo da Republica.” (ARANHA, 2006, p. 231), o cenario na educacgao ainda
era precario. Podemos dizer que durante esse periodo a ideia de um sistema
educacional brasileiro era uma questdo nao resolvida, mas as inUmeras discussdes
gue vinham sendo realizadas traziam esperanca para o Brasil Republica que iniciava.

(SAVIANI, 2013).

1.2 A INTOLERANCIA NO BRASIL REPUBLICA (1889 — 1930)

Nesse momento historico evidenciamos a intolerancia presente nas agdes que
visavam a higienizacdo social. Tudo que fosse considerado fora dos padrbes
desejaveis na época, automaticamente era alvo de represalia. InUmeras pessoas
tiveram suas vidas duramente marcadas pelo ideario de higiene social que reforcou
preconceitos e diferentes formas de violéncia. Os hospitais psiquiatricos eram
utilizados como depadsitos para todos aqueles que fossem considerados “indesejaveis”
socialmente. Nesses locais as pessoas nao tinham nenhum controle sobre suas
préprias vidas e eram expostas a condi¢cdes sub-humanas, até mesmo seus nomes
eram esquecidos. Estupros, diversos tipos de tortura, fome e o comércio criminoso de
cadaveres faziam parte da realidade desses hospitais. As praticas de violéncia e
intolerancia que ocorreram no Brasil Colénia se mantiveram no periodo da Republica.
Também iniciou-se nesse momento um maior protagonismo dos militares na vida

politica do pais, um problema que se estendeu ao longo da histéria.

1.2.1 Republica (1889 — 1930)

A gqueda da monarquia em 1889 marcou o inicio da Primeira Republica que
durou até 1930. O inicio da primeira Republica ficou marcado pela disputa de diversos

grupos pelo poder e pelas divergéncias em relacédo a melhor forma de como organizar
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e conduzir a Republica. O exército passou a ter lugar de destague nesse novo cenario,
especialmente, com a posse de Deodoro da Fonseca como chefe do governo e
algumas dezenas de oficiais eleitos para atuarem no Congresso.

Existia também rivalidade entre Exército, que era associado a nova forma de
governo gue surgia, e Marinha, associada a Monarquia. Apesar das divergéncias entre
esses dois setores, ambos concordavam que a autonomia das provincias era uma
ameaca a estabilidade da Republica e que um periodo prolongado de ditadura seria
uma possivel solucdo para diminuir os riscos de fragmentacdo da Republica.
(FAUSTO, 2006) A esse respeito convém apresentarmos uma analise que Freire
realiza acerca da direita no Brasil. Para ele a singularidade da direita reside na
facilidade que ela tem de se unir, apesar das diferencas de tendéncias, diante do
perigo. A Unica sectarizacdo que elas fazem € em relacdo ao pensamento e pratica
progressista. Historicamente no Brasil as divergéncias dentro da direita sempre sao
colocadas de lado em favor de um objetivo maior como, por exemplo, chegar ao poder
(FREIRE, 2019).

Os partidarios da Republica liberal com receio da permanéncia de Deodoro
no poder, trataram de convocar uma Assembleia Constituinte para redigir e discutir
um projeto de Constituicdo, que posteriormente foi revisado por Rui Barbosa e entao
debatido e aprovado. (FAUSTO, 2006) No ambito educacional, permanecia o Vviés
dualista e apesar das varias tentativas em superar 0s graves problemas educacionais
por meio de reformas, “a primeira delas, a de Benjamim Constant, a mais ampla, nao
chegou sequer a ser posta em pratica”. (ROMANELLI, 1986, p.42). De acordo com
Aranha (2006, p. 298)

A constituicdo republicana de 1891, ao reafirmar a descentralizagdo do
ensino, atribuiu a Unido a incumbéncia da educacéo superior e secundaria,
reservando aos estados o ensino fundamental e profissional. Desse modo
reforcou o viés elitista, ja que a educacao elementar recebia menor atencgéo.
O ensino secundério, privilégio das elites, permanecia académico e
propedéutico — voltado para a prepara¢ao ao curso superior — e humanistico,
apesar dos esforcos dos positivistas para reverter este quadro. Persistia,
portanto, o sistema dualista e tradicional de ensino.

A dualidade presente no modelo educacional era reflexo de uma sociedade
gue apesar de aspirar ao progressismo trazido com a Republica, mantinha os mesmos

padrdes sociais excludentes do periodo colonial. A nocao de limpeza social também
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€ outra marca desse periodo e se intensificou em todo o pais, estendendo-se até o
final século XX.

A criacdo de hospitais psiquiatricos utilizados como depdsitos de pessoas que
por alguma razdo encontravam-se socialmente marginalizadas, € um exemplo que
sintetiza o ideal de limpeza social da época. O Centro Hospitalar Psiquiatrico de
Barbacena — MG, fundado em 1903, também conhecido como Colonia, recebeu
pessoas de diferentes regides do Brasil que chegavam em trens, e foi cenario das
mais terriveis formas de violacdo da dignidade humana. O local funcionava como um
depdsito de pessoas que de alguma forma ndo se encaixavam nos padrées sociais

estipulados para a época. (ARBEX, 2019).

A falta de critério médico para as internacdes era rotina no lugar onde se
padronizava tudo, inclusive os diagnosticos. Maria de Jesus, brasileira de
apenas vinte e trés anos, teve o Coldnia como destino, em 1911, porque
apresentava tristeza como sintoma. Assim como ela, a estimativa é que 70%
dos atendidos ndo sofressem de doenca mental. Apenas eram diferentes ou
ameacavam a ordem publica. Por isso, o Col6nia tornou-se destino de
desafetos, homossexuais, militantes politicos, maes solteiras, alcoolistas,
mendigos, negros, pobres, pessoas sem documentos e todos os tipos de
indesejados, inclusive os chamados insanos. A teoria eugenista, que
sustentava a ideia de limpeza social, fortalecia o hospital e justificava seus
abusos. Livrar a sociedade da escéria, desfazendo-se dela, de preferéncia
em local que a vista ndo pudesse alcancar. (ARBEX, 2019, p. 25).

No local, os pacientes eram submetidos a tratamentos com choques elétricos
de forma indiscriminada, onde acabavam falecendo ou sofrendo fraturas graves. Em
alguns dias a sobrecarga elétrica era tdo grande que a cidade ficava sem energia.
Muitos, em decorréncia da fome extrema, comiam ratos, bebiam esgoto ou urina. Nas
noites frias, com temperaturas proximas a 0°C pacientes eram obrigados a ficarem no
patio, nus e muitos ndo resistiam. Algumas pessoas foram levadas ainda criancas e
tiveram suas vidas marcadas pelo terror de crescer no Colbnia, todo o passado era

usurpado e a data de nascimento passava a ser a data de entrada no Colonia (ARBEX,
2019).

Sonia cresceu sozinha no hospital. Foi vitima de todos os tipos de violac&o.
Sofreu agressao fisica, tomava choques diarios, ficou trancada em cela Gmida
sem um Unico cobertor para se aquecer e tomou as famosas injecdes de
“entorta”, que causavam impregnacao no organismo e faziam a boca encher
de cuspe. Deixada sem &gua, muitas vezes, ela bebia a prépria urina para
matar a sede. Tomava banho de mergulho na banheira com fezes, uma
espécie de castigo imposto a pessoas que, como Sénia, ndo se enquadravam
as regras. (ARBEX, 2019, p. 53).
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As gestantes encontraram uma Unica forma de se protegerem durante o
periodo de gestacdo, passavam fezes em seus corpos porque assim nenhum
funcionario chegava perto delas. Barbacena, cidade localizada no Estado de Minas
Gerais, passou a ser conhecida como a capital da loucura e pelo comércio da loucura
gue realizava, milhares de corpos foram vendidos para faculdades de medicina. A
desumanidade praticada era tdo extrema que 0S poucos sobreviventes que
conseguiram sair do Hospital Psiquiatrico de Barbacena tinham pesadelos com o local
e inumeras dificuldades para se adequarem a vida fora do Colénia (ARBEX, 2019).

Infelizmente, o que acontecia em Barbacena ndo era excec¢ao. Lima Barreto,
grande nome da literatura brasileira esteve internado duas vezes no Hospital Nacional
de Alienados no Rio de Janeiro, inaugurado em 1852, também conhecido como
Hospicio de Pedro Il. A primeira internacdo ocorreu em 1914 e a segunda em 1919.
Na obra O Cemitério dos vivos, Lima Barreto descreve a angustia, a vergonha e o
desespero que marcava a vida de todas as pessoas que viviam naquele local. Negro
e alcodlatra, sentiu na pele todos os danos que o ideério de limpeza social trazia para
sua vida e para a vida de milhares de pessoas que, assim como ele, eram vitimas das
mais variadas formas de intolerancia. Em sua obra denunciou os abusos policiais da

época que ndo tinham nenhum critério para realizarem suas abordagens.

A policia, ndo sei como e por qué, adquiriu a mania das generalizacfes, e as
mais infantis. Suspeita de todo sujeito estrangeiro com nome arrevesado;
assim os russos, polacos, romaicos sédo para ela forcosamente caftens; todo
cidadao de cor ha de ser por forca um malandro; e todos os loucos hdo de
ser por forga furiosos e so6 transportaveis em carros blindados. (BARRETO,
2017, p. 144).

Desde o momento de transporte dos “alienados”, a humilhac&o e o desespero
marcavam o inicio de uma triste historia para as pessoas que eram levadas e viam-se
totalmente impotentes diante daquela situacao. Barreto descreve a ocasidao como um
momento de sofrimento indescritivel, “assentado naquela espécie de solitaria, pouco
mais larga que a largura de um homem, cercado de ferro [...], com uma vigia gradeada,
por onde se enxergavam as caras curiosas a procurarem quem € o doido que vai ali”.
(BARRETO, 2017, p. 144).

Em seus relatos é possivel perceber que a populacdo negra era maioria no
hospital psiquiatrico: “esse patio € a coisa mais horrivel que se pode imaginar. Devido
a pigmentacao negra de uma grande parte dos doentes ai recolhidos, a imagem que

fica dele, € que tudo é negro” (BARRETO, 2017, p. 168). Em sua obra relembra o dia
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gue estava varrendo 0s canteiros que cercavam o prédio da enfermaria e percebe o
guanto sua vida havia se tornado amarga e cinza, e a morte lhe parecia pouco para
apagar todas as feridas da alma. (BARRETO, 2017).

Veio-me, repentinamente, um horror a sociedade e a vida; uma vontade de
absoluto aniquilamento, mais do que aquele que a morte traz; uma vontade
de perecimento total da minha meméria na terra; um desespero por ter
sonhado e terem me acenado tanta grandeza, e ver agora, de uma hora para
outra, sem ter perdido de fato a minha situacéo, cair to, tdo baixo, que quase
me pus a chorar que nem uma crianca. (BARRETO, 2017, p. 148).

Ao observarmos esses fatos vamos montando um retrato histérico- social-
cultural brasileiro que nos leva a constatar que a intolerancia assim como a aceitacao
da barbéarie como algo normal ou necessario, parece perpassar toda a histéria do
Brasil. Por isso uma educacao para a praxis da tolerancia € urgente, pois, segundo
Freire (2018, p. 42), “Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo
gue o nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no presente. Temos de saber
0 que fomos e 0 que somos, para saber o que seremos”. Por isso, uma mudanca nas
acOes educativas implica nesse conhecimento historico e, sobretudo, no compromisso

com uma sociedade mais tolerante, humana, plural e solidaria.

1.3. A INTOLERANCIA NO CONTEXTO DA REPUBLICA VELHA A REPUBLICA
POPULISTA (1889 — 1964)

Ressaltaremos nesse subcapitulo a intolerdncia presente nos regimes
autoritarios que durante esse periodo histérico ganharam forcas em todo o mundo. No
Brasil iniciavam-se movimenta¢des em prol da ditadura que apesar de ter seu inicio
efetivamente em 1964 comecou a ser articulada muito antes. A propagacao de
noticias falsas que visavam fortalecer a ideia de um regime ditatorial tornou-se uma
pratica comum entre os lideres que articulavam o golpe.

Nesse momento o conservadorismo teve sua ascensao e contou com apoio
principal de duas esferas, a Igreja Catdlica e os militares. A pressdo dos
conservadores para impedir a implementacdo do ensino laico também marcou esse
periodo. O Brasil caminhava a passos largos para a ditatura. Paulo Freire, em um
didlogo com Sérgio Guimarées, ao ser questionado se o golpe havia lhe surpreendido

respondeu:
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N&o, de forma alguma. Eu vinha lendo o golpe na realidade brasileira [...] As
esquerdas brasileiras de todos os matizes, com algumas excecdes
individuais, viviam como numa espécie de idilio antecipado com [..] a
revolucdo. Tudo era muito idealista, no sentido filosofico, e houve quem
afirmasse que o processo era irreversivel. (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p.
53).

A leitura de Freire em relacdo a iminéncia do golpe de 64 elucida também
como a esquerda ainda mantinha uma viséo ingénua sobre a arquitetura do golpe.
Recapitulando os acontecimentos que antecederam o golpe é perceptivel como tudo
se encaminhava de forma planejada e ordenada para a efetivagdo do regime militar,

gue contou inclusive com o apoio e financiamento dos Estados Unidos.

1.3.1 Da Republica Velha a Republica Populista (1889 — 1964)

ApoOs o fim da Primeira Guerra Mundial, houve uma expanséo de movimentos
totalitarios e autoritarios na Europa. Na Italia, emergiu o fascismo triunfando em 1922
com a tomada de poder por Mussolini; Stalin seguia consolidando seu poder na Unido
Soviética e em 1933 0 nazismo assume o controle na Alemanha. Na Espanha, logo
apos a guerra civil, o pais viu-se diante da imposi¢do da ditadura de Francisco Franco,
enquanto o ditador Antdnio Salazar, assumia o poder em Portugal. Os Estados Unidos
despontavam como poténcia econdmica capitalista, mas com a quebra da Bolsa de
Nova York em 1929, a sensacao de inseguranca colocava em duvida a promessa de
gue o capitalismo era o caminho para a ascensao e desenvolvimento. Essa
inseguranca gerada pelo capitalismo fortalecia o discurso ideoldgico autoritario de que
0 modelo de democracia-liberal era ineficiente. (FAUSTO, 2006).

Sobre esse momento histérico Freire (2019b) afirma que o renascimento da
ameaca nazifascista era como se o mundo tivesse perdido a memdria. “Violenta e
necrofila, a ideologia nazifascista odeia a vida e a alegria e cultua a morte” (FREIRE,
2019Db, p. 292). E de forma assustadora essas estavam ganhando for¢ca no Brasil e no
mundo.

No Brasil, em 1920, grupos fascistas comegavam a se organizar. E em 1932
fundou-se em S&o Paulo a Acdo Integralista Brasileira (AIB), movimento
ultranacionalista de extrema-direita com influéncias fascistas. O integralismo recorria
a simbologia e a rituais para impor-se e mostrar sua imponéncia. Segundo Fausto
(2006, p. 356) as principais simbologias utilizadas pelo movimento eram “O culto da

personalidade do chefe nacional, as cerimonias de adesao, os desfiles dos “camisas-
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verdes”, ostentando bracadeiras com a letra grega sigma [...]". Este movimento teve
seu auge no fim de 1937, com a adesdo em média 200 mil pessoas.

Havia um embate declarado entre comunistas e integralistas. Segundo Fausto
(2006, p. 356) “Os integralistas baseavam seu movimento em temas conservadores,
como familia, a tradi¢do do pais, a Igreja Catdlica”. Ja os comunistas defendiam as
“concepcgdes e programas que eram revolucionarios, em sua origem: a luta de classes,
a critica as religides e aos preconceitos, a emancipacdo nacional obtida através da
luta contra o imperialismo e a reforma agraria”.

Outra corrente que também surgiu nha década de 1930 foi a autoritaria. Apesar
de haver certa similaridade com os integralistas, a corrente autoritaria “ndo apostava
no partido e sim no Estado; ndo acreditava na mobilizagdo em grande escala da
sociedade, mas na clarividéncia de alguns homens” enquanto o grupo dos
integralistas “pretendia alcangar seus objetivos através de um partido que mobilizaria
as massas descontentes e tomaria de assalto o Estado” (FAUSTO, 2006, p. 357). Em
termos de eficacia, a corrente autoritaria foi mais bem-sucedida se comparada ao
integralismo, até porque contava com o apoio de membros do interior do Estado e das
Forcas Armadas.

A corrente autoritaria se fortalecia a medida que o receio do comunismo
internacional se intensificava. O oficial Olimpio Mourdo Filho, em 1937, divulgou
premeditadamente uma suposta ameaca de insurreicdo comunista intitulada como
“Plano Cohen”, fazendo com que o clima golpista ressurgisse ainda mais forte. De
acordo com Fausto (2006, p. 364) “O fato é que de obra de ficcdo o documento foi
transformado em realidade, passando das maos dos integralistas a cupula do
Exército. A 30 de setembro, era transmitido pela “Hora do Brasil” e publicado em parte
nos jornais”.

Utilizando uma expressdo mais contemporanea, podemos afirmar que se
tratou de uma “Fake News” muito bem arquitetada e executada que se tornou
fundamental para a implantacdo do estilo autoritario no Estado Novo que, apesar de
nao ter durado 8 anos, durante o periodo de vigéncia “perseguiu, prendeu, torturou,
forcou ao exilio intelectuais e politicos, sobretudo de esquerda e alguns liberais”.
(FAUSTO, 2006, p. 382).

Outro fato importante que ocorreu na década de 1930 foi a publicagdo do

Manifesto dos Pioneiros. Segundo Romanelli (1986, p. 149),
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Ao proclamar a educacdo como um direito individual que se deve ser
assegurado a todos, sem distingdo de classes e situagdo econdmica; ao
afirmar ser dever do Estado assegura-la, principalmente através de escola
publica gratuita, obrigatéria e leiga e, finalmente, ao opor-se a educacao-
privilégio, o Manifesto trata a educagdo como um problema social [...].

No campo educacional o Manifesto foi um apelo por uma Educacao
verdadeiramente democratica. Apesar de ter encontrado alguns percalcos com o
espirito inflamado da Revolug¢do de 1930 e com a militancia catélica que se opunha
veementemente contra a laicidade do ensino, o Manifesto dos Pioneiros pode ser
considerado um divisor de aguas para a Educacao no Brasil, abrindo caminho para
discussdes educacionais proprias da realidade brasileira e evidenciando a urgéncia
em um sistema de ensino plural e democratico, que concebia a educacao como direito
e ndo como privilégio.

As reacdes dos dirigentes educacionais catélicos, como por exemplo Leonel
Franca, contra as propostas dos escolanovistas foram bem articuladas e atuaram com
muita forca até o final da década de 1940. Segundo Saviani (2013), os embates de
ideias pedagdgicas no Brasil durante esse periodo geraram muitos conflitos que

mobilizavam, inclusive, a opinido publica. Esses conflitos ficaram marcados

[...] por um equilibrio entre a pedagogia tradicional, representada
dominantemente pelos catélicos, e a pedagogia nova. Um equilibrio tenso,
em algumas circunstancias, quando eram assacadas virulentas acusacfes
de modo especial por parte por catélicos contra os escolanovistas; ou quando
se tramavam nos bastidores politicos indicacdes e vetos de nomes para
compor os quadros de pessoal docente e administrativo. Em outras
circunstancias, um equilibrio harmonioso quando o avanco dos métodos
renovados penetrava nas proprias fileiras das organizagfes tradicionais
revestindo de roupagem progressista a doutrina da educacgéo catdlica.
(SAVIANI, 2013, p. 271).

Na década de 1950, Anisio Teixeira destacou-se como figura central da
educacao brasileira “enfeixando sob sua diregéo e lideranga 6rgaos estratégicos de
pesquisa, formacdo e disseminacdo educacional como INEP, a Capes e o
CBPE/CRPEs” (SAVIANI, 2013, p. 286). Em 1956, em Ribeirdo Preto — SP, Anisio
Teixeira participou do Primeiro Congresso Estadual de Educagéo Priméria e discursou

sobre “A escola publica, universal e gratuita”. Seu discurso foi alvo de varios ataques

do padre deputado Fonseca e Silva que o acusava de ser comunista. Apesar de todos

7 CBPE- Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais.
Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Capes- Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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os esforcos de Anisio Teixeira em explicar seu posicionamento politico e negar
veementemente que defendia um monopdlio estatal para educacédo brasileira, ele
passou a ser o alvo de ataques de dirigentes catdlicos e os donos das escolas
privadas. (SAVIANI, 2013, p. 288).

Na politica, em 1961, Janio Quadros assume a presidéncia e numa tentativa
de ampliar o mercado consumidor externo restabelece relacdes diplomaticas com a
Unido Soviética e se aproxima de Fidel Castro e Che Guevara. Esse movimento
desagrada o governo norte americano bem como o partido do governo, UDN — Uniéo
Democrata Nacional, que tinha sua base de apoio composta pelas elites e pelos
militares. A tensdo em torno do governo de Janio Quadros culminou em sua renuncia
em menos de sete meses de mandato, desencadeando uma série de crises politicas
gue resultariam mais tarde em um golpe militar. (FAUSTO, 2006).

Apdés inUmeras mudangas e crises constitucionais a escolha realizada por
meio de um plebiscito colocou fim a incertezas e marcava o inicio do presidencialismo
com a posse de Joao Goulart. A forma de governo populista e 0 apoio aos movimentos
sindicais ndo agradou empresarios e a base de seu governo, instaurando no pais uma
forte polarizacdo entre esquerda e direita. Os protestos se intensificavam e alguns,
como a “Marcha da familia com Deus pela liberdade”, foram muito emblematicos.
Milhares de pessoas foram as ruas de S&o Paulo protestar contra o governo de Jango®

e demonstrar apoio a um possivel golpe. (FAUSTO, 2006).

1.4. A ESCALADA DA BARBARIE DURANTE O REGIME MILITAR (1964 — 1985)

Nesse periodo a histéria do Brasil teve como marco de intolerancia toda a
crueldade e truculéncia que se instaurou no pais com ascensao do regime militar.
Censura, repressdo aos movimentos sociais, tortura, até mesmo de criancgas,
perseguicdo e assassinato de milhares de pessoas que tinham seus corpos jogados
em locais de desova, apelidados pelos militares como “ponta da praia™®. Até hoje
muitas familias ndo tém informacfes sobre parentes desaparecidos durante esse
periodo, e vivem com a angustia de terem perdido seus familiares de forma téo cruel
e sem ao menos terem a chance de realizarem um funeral. Muitos torturadores desse

periodo, apesar de serem identificados, ndo foram punidos. O mais conhecido deles

8 Apelido dado ao presidente Jodo Goulart.
9 Giria utilizada pelos militares para se referirem aos locais de tortura e execucao de presos politicos.
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foi o coronel Carlos Ustra, que apesar de ter sido condenado pelo assassinato do
jornalista Luiz Eduardo Merlino, preso em 15 de julho de 1971 em Santos, torturado
durante 24 horas e morto, teve sua condenacao extinta em 2018 apds a familia do
coronel recorrer alegando prescricdo do caso.

Ustra em nenhum momento reconheceu a barbarie que cometeu, muito pelo
contrario, no livro intitulado “A verdade sufocada” ele apresenta uma série de
tentativas de justificar toda a crueldade e desumanidade exercida por ele e outros
militares. A impunidade em relacdo aos crimes cometidos durante o regime militar
reforca como o Brasil € um pais que vive em constante flerte com a violéncia, com o
autoritarismo e com a intolerancia, € um problema estrutural que foi se estabelecendo
ao longo da histéria.

Nesse periodo muitos artistas e intelectuais para ndo serem presos, e até
mesmo assassinados, exilaram-se em paises vizinhos, um deles foi o educador Paulo

Freire, que apds a experiéncia do céarcere, decidiu exilar-se.

1.4.1 Regime Militar (1964 — 1985)

No dia 20 de marco de 1964, o presidente dos Estados Unidos Lyndon
Johnson organizou uma forga naval para intervir na crise que ocorria no Brasil. Em 26
de Marco de 1964 o cabo José Anselmo comandou uma rebelido de marinheiros
contra a Marinha e contra o Exército. Com a recusa do governo em punir os rebeldes,
no dia 30 de marco de 1964, diversas forcas ja se organizavam para o golpe. Mourdo
Filho, 0 mesmo que esteve envolvido na divulgacéo do “Plano Cohen”, libera a ida de
tropas para o Rio de Janeiro. Outras tropas fecham o aeroporto de Brasilia. Com a
iminéncia do golpe, manifestantes a favor do governo vao até o Palacio do Planalto
prestar apoio. Em meio a todo esse caos que se instaurava, a UNE- Unido Nacional
dos Estudantes tem sua sede incendiada e a Faculdade Nacional de Filosofia foi alvo
de inimeros disparos. O jornal Ultima Hora é invadido e oficiais da Marinha tomam
posse do prédio. No dia 02 de abril se oficializa a deposicao de Jango e em 11 de Abril
de 1964 o governo elege para Presidente Humberto de Alencar Castelo Branco.
(FAUSTO, 2006).

Iniciava entdo o Regime Militar no Brasil com objetivo de livrar o pais da
corrupcdo e do comunismo. Para atingir esses objetivos foram criados Atos

Institucionais (Al) justificados pelo “exercicio do Poder Constituinte, inerente a todas
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as revolugdes.”; no total foram dezessete decretos. (FAUSTO, 2006, p.465) Por meio
dos Atos Institucionais o Governo reforcou o Poder Executivo e reduziu o campo de
acao do Congresso para garantir que ndo haveria qualquer tipo de mobilizacado do
Congresso contra o Regime. O fim dos partidos politicos foi uma das medidas tomadas
pelo governo, pois, para os militares a pluralidade de partidos era uma das causas da
crise politica, sendo assim, permaneceram apenas dois partidos: Alianca Renovadora
Nacional (Arena) partidario ao governo, e o Movimento Democrético Brasileiro (MDB)
gue reunia a oposicao. O direito ao voto secreto no Congresso também foi retirado
dos congressistas visando inibir qualquer articulagdo contra o Regime Militar e
fortalecer a base apoiadora do governo. O Al-5, emitido em 13 de dezembro de 1968
pelo presidente Arthur da Costa e Silva, ndo tinha prazo de vigéncia como 0s
anteriores e durou até 1979. (FAUSTO, 2006).

O AI-5 foi o decreto mais rigido se comparado aos demais, pois, resultou no
inicio de um novo ciclo de cassacdo de mandatos, perda de direitos politicos,
perseguicdo a professores universitarios e intelectuais, imposicdo da censura aos
meios de comunicacado. A tortura tornou-se uma importante ferramenta do governo, e
com o fechamento do Congresso, houve a suspensao da garantia de habeas corpus
aos acusados de crimes contra a seguranca nacional, contra a ordem econdmica,
social ou popular. (FAUSTO, 2006).

No ambito educacional tivemos como exigéncia a implementacdo da
tendéncia tecnicista durante o periodo do regime militar. As escolas publicas foram as
maiores prejudicadas, isso porque “nas boas escolas particulares essas exigéncias
foram contornadas” (ARANHA, 2006, p. 315).

Alids, a intencao explicita da ditadura em “educar” politicamente a juventude
revelou-se no decreto-lei baixado pela Junta Militar em 1969, que tornou
obrigatério o ensino de Educacédo Moral e Civica nas escolas em todos os
graus e modalidades de ensino. No ensino secundario, a denominag&o
mudava para Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e, no curso
superior, para Estudos de Problemas Brasileiros (EPB). Nas propostas
curriculares do governo transparecia o caréater ideolégico e manipulador das
disciplinas. (ARANHA, 2006, p. 314).

Um dos objetivos da tendéncia tecnicista adotada pelo regime militar era
aplicar na escola o modelo empresarial, encarando a educa¢do como um investimento
de capital humano que preparasse os educandos para as exigéncias da sociedade

industrial e tecnoldgica. O desenvolvimento do pensamento critico ndo era prioridade,

muito pelo contrério, era veemente inibido. Nesse sentido, Freire indica a importancia
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de nao dicotomizar o técnico do politico na educagao. Para ele “o dominio técnico é
tdo importante para o profissional quanto a compreensao politica o é para o cidadao.
E ndo é possivel separar um do outro” (FREIRE, 2019, p. 44).

O regime militar pés fim ao populismo, a classe trabalhadora ndo era mais
alvo de interesse do governo. Os operarios, estudantes e camponeses perderam o
espaco que haviam conquistado no periodo anterior, porém, mesmo com toda a
repressdo os sindicatos se mantiveram e com o passar do tempo foram se
fortalecendo. Outro destaque é a permanéncia da ideologia de esquerda nas

universidades e nos meios culturais em geral. (FAUSTO, 2006).

1.5. AREDEMOCRATIZACAO NO BRASIL.

Em uma histéria fortemente marcada por tantos tipos de violéncia a
redemocratizacdo no Brasil ndo foi o bastante para afastar as sombras do
autoritarismo que por muito tempo esteve no poder. A intolerancia se arrasta ao longo
da histéria do pais e a crise politica dos ultimos anos trouxe a tona as antigas mazelas
como, por exemplo, discursos que defendem a ditadura militar. O entdo deputado Jair
Bolsonaro, que posteriormente tornou-se presidente da Republica, em um dos seus
discursos na Camara dos Deputados exaltou o coronel Carlos Ustra como heradi
nacional.

Durante uma entrevista, o deputado afirmou que seu livro de cabeceira € a
obra “A verdade sufocada”, escrito por Ustra. Na mesma semana o livro entrou para
a lista das obras mais vendidas no pais. Uma semana antes das elei¢cdes de 2018, o
entdo candidato Jair Bolsonaro, durante sua campanha eleitoral, disse: “Petralhada,
vai tudo vocés pra ponta da praia. Vocés ndo terdo mais vez em nossa patria[...] nao
terdo mais ONGs para saciar a fome de mortadela. Sera uma limpeza nunca vista na
historia[...]”. A intolerancia, o desrespeito, a violéncia e a crueldade presentes na fala
do entdo candidato ndo deixaram duvidas de como seria seu governo. Contudo o que
deveria causar repulsa e indignacao foi o que alavancou sua campanha eleitoral.
Dentre os 14 candidatos, Bolsonaro foi eleito presidente na disputa em 2° turno com
o professor Fernando Haddad.

A respeito dessa aceitacdo do autoritarismo no Brasil, Freire afirma que “O
autoritarismo, as vezes, me parece “ontoldgico” ao ser nacional. E é ébvio que néo faz

parte da natureza da sociedade brasileira, certamente nédo é uma qualidade imutavel
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dela, mas sempre a acompanhou” (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p. 55). Em todos os

periodos histéricos € nitida a presenca do autoritarismo, da intolerancia e da violéncia.

1.5.1 A Nova Republica.

Até mesmo o processo de redemocratizacdo no Brasil foi controlada pelo
regime autoritario que “de forma gradual e lenta se manteve no poder até a eleigao
indireta de um presidente civil, sem ndo antes permanecerem as For¢cas Armadas com
grande poder de influéncia nesses primeiros anos de redemocratizacdo” (LEITAO,
2013, p. 86). Somente apds 11 anos os civis retornaram ao poder e demorou mais
cinco anos para que tivéessemos um presidente eleito pelo voto popular. Podemos
afirmar que se trata do caso mais longo de transicao democrética. (KINZO, 2001).

O periodo de redemocratizacédo pode ser dividido em trés fases: a primeira,
de 1974 a 1982; a segunda de 1982 a 1985 e a terceira de 1985 a 1989. O primeiro
periodo ficou marcado pelo total dominio dos militares, imprimindo mais “uma tentativa
de reforma do regime do que os primeiros passos de uma transicdo democrética de
fato” (KINZO, 2001, p. 4). Na segunda fase os civis passaram a ter um maior
protagonismo no campo politico, que ainda era muito marcado pela forte influéncia
dos militares. Essa fase termina com a eleicdo de Tancredo Neves e José Sarney em
15 de janeiro de 1985 e inaugura a terceira fase, momento em que os militares deixam
de atuar em posicOes de destaque politico e sdo substituidos pelos civis, porém
permanecem com muita credibilidade e indiretamente mantem o poder de veto.
(KINZO, 2001, p. 5).

A terceira fase, também conhecida como Nova Republica, se inicia de forma
atribulada, resultante de um acordo entre setores da oposicéo e divergentes da base
do governo. Sem o apoio do voto popular esse momento delicado da democracia no
Brasil agravou-se com a doenca de Tancredo, seguida de sua morte que culminou na
posse de José Sarney a presidéncia da Republica. O pais enfrentava uma grave crise
econdmica e social e o entdo presidente n&do tinha um plano de governo estabelecido,
além de ter suaimagem diretamente associada aos militares devido aos anos de apoio
prestado ao regime militar. (KINZO, 2001).

Em 1988 temos um importante acontecimento para a democracia no Brasil, a
promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Esse importante

documento “pds fim aos ultimos vestigios formais do regime autoritario.” (FAUSTO,
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2006, p. 526). No campo educacional “muitos foram os confrontos e pressoes,
inclusive da escola particular, desejosa de manter o acesso as verbas publicas
garantidas pela Constituicdo anterior” (ARANHA, 2006, p. 324). Destacamos alguns
aspectos importantes que foram assegurados no documento: gratuidade do ensino
publico; ensino fundamental obrigatorio e gratuito; valorizacdo dos profissionais do
ensino; autonomia universitaria.

A eleicao de 1989 contou com a participacéo de 72 milhdes de eleitores. Esse
€ 0 marco que representa o término de um longo periodo de redemocratizacdo no
Brasil. A posse de Collor teve um peso simbdlico muito significativo, mas, “os
desdobramentos politicos que se seguiram demonstraram que a democracia
emergente teve ainda que passar por varios testes antes de chegar na presente
situacdo” (KINZO, 2001, p. 9).

Com as drasticas medidas econdmicas estabelecidas pelo Plano Collor logo
apos sua posse, e uma série de denuncias de corrupcao, desencadeou-se uma grave
crise politica e econbmica resultando, em 1992, no primeiro impeachment de um
presidente eleito pelo voto direto. O vice-presidente Itamar Franco assumiu a
presidéncia em um clima conturbado e cheio de incertezas. Em 1993 realizou-se um
plesbicito para decidir se o Brasil permaneceria com o presidencialismo ou optaria
pelo parlamentarismo, o plesbicito fez permanecer o presidencialismo. A eleicao
presidencial de 1994 terminou com a vitéria do socidlogo Fernando Henrique Cardoso
- arquiteto do Plano Real.l° (KINZO, 2001)

Em relagéo a questao social e econdmica “o caminho percorrido foi de pedras
e espinhos no periodo que se seguiu: entre 1986 e 1994 o pais mudou quatro vezes
de moeda e teve seis experimentos em estabilizagdo econdmica, apenas o ultimo - o
Plano Real - tendo sido bem-sucedido” (KINZO, 2001, p. 8). Ja em relacdo ao campo
politico, a fase inaugurada em 1985 representou avancos em busca da
democratizacdo. “Os sinais mais importantes foram a instituicdo de condicdes livres
de participacdo e contestacédo [...] e, acima de tudo, a refundacdo da estrutura
constitucional brasileira com a promulgacdo de uma nova Constituicdo em 1988”..
(KINZO, 2001, p. 8) Apesar dos avancos democraticos o Brasil permanecia com o0s

sérios problemas causados pela desigualdade social, violéncia e educacao dualista.

10 Reforma econdmica que teve como objetivo combater a hiperinflacdo. Essa reforma também foi
responséavel pelo Real, atual moeda do nosso pais.
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Em 2002, com 53 milhdes de votos, Luiz Inacio Lula da Silva foi eleito
presidente do Brasil derrotando Fernando Henrigue Cardoso. Foi o primeiro
presidente com caracteristicas que representavam a maior parcela da populagdo “um
lider que foi pobre, que viveu as mesmas dificuldades que a populacéo ainda sofre e
reafirma toda a associagao com o povo” (PAES, 2013, p. 25).

A proposta do programa Fome Zero foi um dos carros chefe da campanha
eleitoral de Lula, que tinha como objetivo acabar com a miséria extrema no pais. Em
2006, Lula foi reeleito no segundo turno contra o ex-governador de Sao Paulo, Geraldo
Alckmin (PSDB). “Apos esta eleigao, divulgou sua intengao de fazer um governo de
coalizado, ampliando assim sua fraca base aliada. O PMDB passa a integrar a estrutura
ministerial do governo” (PAES, 2013, p. 29).

Em comparacéo a todos os governos anteriores, Lula foi 0 que mais implantou
projetos sociais em diversas areas como moradia, saude, educacéo e alimentacéo,
no total foram 11 programas. O governo Dilma aparece em segundo lugar como
governo que mais atuou em prol de programas sociais (LOPES, 2018). Como em
todos os governos, também houve falhas, especialmente no que diz respeito aos
casos de corrup¢ao no governo Lula. Contudo, esses dois governos entraram para a
histéria como lideres que buscaram manter um olhar mais atento a populagdo menos
favorecida economicamente.

Em 2010 Dilma Rousseff, candidata lancada pelo Partido dos Trabalhadores
(PT), tornou-se a primeira mulher a vencer uma eleicdo a presidéncia da Republica.
A escolha pelo vice Michel Temer do PMDB representava 0 compromisso assumido
com uma frente ampla, porém essa alianca logo se estremeceu, principalmente
durante o segundo mandato. A respeito disso, Freire chama atengcdo para a
ingenuidade da esquerda ao tentar criar algum tipo de vinculo mais profundo com a
direita esquecendo da sua identidade e compromisso com as classes populares. Para

ele toda

[...] politica de esquerda se apoia nas massas populares e depende de sua
consciéncia. Se vier a confundi-la, perdera as raizes, pairara no ar a espera
da queda inevitavel, ainda quando possa ter, como no caso brasileiro, a ilusdo
de fazer a revolugéo pelo simples giro a volta do poder”. (FREIRE, 2016b, p.
200).

De fato, a parceria entre PT e PMDB acarretou sérios problemas para a

esquerda brasileira. O primeiro mandato de Dilma Rousseff transcorreu sem muitos
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problemas. No segundo mandato uma crise econdmica somada a articulagdo de
politicos que tinham interesse em sua deposic¢ao, instalaram uma crise insustentavel
gue levou ao impeachment da primeira presidenta do Brasil. “A abertura do processo
de impeachment teve como embasamento legal os crimes de responsabilidade fiscal
e orcamentaria atribuidos a Rousseff, com énfase nas chamadas “pedaladas fiscais”.
(MORITZ; RITA, 2020, p. 221). Porém, essa néo foi a Unica razado que impulsionou a
gueda de Dilma da presidéncia. A defesa da presidenta pela operagéo Lava a Jato a
colocou como alvo de politicos envolvidos em casos de corrupgdo. Outro ponto
importante foi o abalo na relagdo com o entédo presidente da Camara dos Deputados
Eduardo Cunha (PMDB-RJ), na época investigado e atualmente cassado. Ele aceitou
0 pedido de impeachment como uma retaliacdo ao apoio que Ihe foi negado pelos
petistas do Conselho de Etica, que o julgou por cerca de dez meses — Léo de Brito
(PT-AC), Valmir Prascidelli (PT-SP) e Zé Geraldo (PT-PA) — que votaram contra a
absolvicdo de Cunha.

A sessdo na Camara dos deputados (BRASIL, 2016) para a votacao do aceite
do pedido de impeachment tornou-se um espetaculo e algumas expressdes
apresentadas durante a votacao surpreenderam pela falta de relacdo com os fatos
apresentados, 136 deputados apresentaram em suas justificativas expressées como:

“por minha familia”, “por meu pai”,

minha mae”, “meu(s) irmao(s)”, “meu(s) filho(s) e
filha(s)”, “meu(s) neto(s)”. Outros 46 deputados votaram utilizando expressées como,
“‘em nome de Deus”, “por Deus”, “sob a protecdo de Deus”. (PRANDI; CARNEIRO,
2018).

Apos a Camara aceitar o pedido de impeachment com 367 votos, o
documento seguiu para o Senado. Durante o julgamento, Dilma apresentou em seu
discurso uma analise quase “profética” sobre os riscos que a democracia no Brasil se

colocava naquele momento.

O autor da representacao, junto ao Tribunal de Contas da Unido, que motivou
as acusag0es discutidas nesse processo, foi reconhecido como suspeito pelo
Presidente do Supremo Tribunal Federal. Soube-se ainda, pelo depoimento
do auditor responsavel pelo parecer técnico, que ele havia ajudado a elaborar
a propria representacdo que auditou. Fica clara a parcialidade, a trama na
construcdo das teses por eles defendidas. Sao pretextos, apenas pretextos
para derrubar, por meio de um processo de impeachment, sem crime de
responsabilidade, um Governo legitimo, escolhido em eleicdo direta, com a
participacdo de 110 milhGes de brasileiros e brasileiras; o0 Governo de uma
mulher que ousou ganhar duas eleicSes presidenciais consecutivas. Sao
pretextos para viabilizar um golpe na Constituicdo, um golpe que, se
consumado, resultara na eleicdo indireta de um Governo usurpador, na
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elei¢éo indireta de um Governo que, ja na sua interinidade, ndo tem mulheres
comandando 0s seus ministérios, quando o povo nas urnas escolheu uma
mulher para comandar o Pais; um Governo que dispensa 0s negros na sua
composicao ministerial e ja revelou um profundo desprezo pelo programa
escolhido e aprovado pelo povo em 2014. (BRASIL, 2016, p. 374).

A ameaca iminente de um possivel governo de Michel Temer se apresentava
como inevitavel e representava a interrup¢cdo de uma sequéncia em que pessoas
oriundas de grupos menos privilegiados socialmente ocupavam cargos de destaque,
a primeira vez com um operario e depois com uma mulher. A projecao de Dilma se
concretizou, a crise politica apds o impeachment ampliou-se, a ala mais conservadora
ganhou forca. O Partido dos Trabalhadores, maior partido da oposi¢cédo estava com a
imagem prejudicada do impeachment e a prisdo do ex presidente Lula agravou ainda
mais a situacéo do partido. Nesse momento, a grande questao que surgia eram as
eleicOes presidenciais de 2018.

Em meio a todo esse caos politico surgiu um novo protagonista, o entao
deputado Jair Bolsonaro. Com um discurso extremamente conservador,
discriminatério, fazendo apologia a ditatura militar, defendendo a politica
armamentista e utilizando o slogan “conhecereis a verdade e a verdade vos libertard”,
dissimulando sua escolha pelo cristianismo, ele ascendeu de forma surpreendente
entre o eleitorado brasileiro em pouco tempo. Sem apresentar nenhuma proposta de
governo e sem comparecer a nenhum dos debates, Bolsonaro venceu o candidato
Fernando Haddad (PT) na disputa em segundo turno no dia 28 de outubro de 2018.

A vitéria de Bolsonaro também teve a colaboracdo da desunido entre a
esquerda brasileira que, por vezes, se torna incoerente com o proprio discurso. Essa
rincha entre os partidos de esquerda no segundo turno fortaleceu ainda mais o entao
deputado Jair Bolsonaro. Para Freire “[...] é preciso, acima de tudo, que enfrentemos,
no corpo das proprias esquerdas, algumas de suas “enfermidades” mais daninhas [...]:
0 sectarismo, 0 messianismo autoritario e a arrogancia transbordante” (FREIRE, 2019,
p. 112).

Realmente, o golpe iniciado com o impeachment da entédo presidenta Dilma
Rousseff contribuiu muito para que Bolsonaro chegasse ao poder. Como ela havia
previsto, dos 22 ministérios presentes no Governo Bolsonaro 20 foram designados
para homens, em sua maioria militares. Desde entdo, o Governo tem colecionado
momentos vergonhosos no que diz respeito a civilidade e no que se espera em uma

sociedade democratica. A representatividade do tipo de narrativa apregoada pelo
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atual Governo trouxe a tona questdes sociais sérias, uma delas € a intolerancia que
sempre esteve presente em nossa sociedade, mas que nos ultimos anos parece ter
sido naturalizada.

De acordo com uma pesquisa realizada com 2.087 pessoas pelo FOrum
Brasileiro de Seguranca Publicaem 2017, intitulada “Medo da violéncia e autoritarismo
no Brasil” numa escala de 0 a 10 o apoio dos brasileiros a posi¢des autoritarias foi de
8,10. 93% dos entrevistados disseram que a principal virtude a ser ensinada nas
escolas deveria ser a obediéncia e o respeito as autoridades. 85% dos entrevistados
indicaram que a valentia de um lider é um fator determinante para que um governo
seja bem sucedido. (FBSP — FoOrum Brasileiro de Seguranca Publica, 2017).
Percebemos como o reflexo desse apreco pelo autoritarismo refletiu na escolha pelo
atual Governo que durante toda a campanha realizou discursos autoritarios e
messianicos. Infelizmente, a ideia de que o autoritarismo € um mal necessario para
estabelecer uma suposta ordem social € reflexo de uma histéria marcada pela
intolerancia.

Diante de todo esse contexto histérico torna-se evidente a necessidade de
uma educacao atenta a histéria para que barbaries ocorridas no passado ndo sejam
amenizadas ou distorcidas para tentar justificar acdes criminosas. E necesséaria uma
educacdo que possibilite a valorizacdo da liberdade, dos direitos humanos, que
fomente o repudio ao autoritarismo e extremismo, que valorize a ciéncia, a
racionalidade e o diadlogo. Neste sentido, uma educacao fundamentada na praxis da
tolerancia viabiliza essa mudanca de perspectiva por ser contraria ao autoritarismo e
a ideia equivocada de que somente pela tirania e opressao € possivel direcionar e
organizar agdes que garantam bons resultados, seja no ambito educacional ou
politico. E possivel manter a diretividade sem autoritarismo, exercendo o dialogo
respeitoso e democratico.

A da praxis da tolerancia é o anuncio de um inédito viavel capaz de
redirecionar as relacdes estabelecidas no espaco escolar e fora dele. Reconhecemos
gue ndo € uma mudanca simples, a prova disso € a existéncia de tantas marcas de
intolerdncia que persistem ao longo da nossa histéria, mas assumir 0 cCOmpromisso
com a praxis da tolerancia é uma forma de luta e movimentagcdo em prol de uma
projeto de mundo mais humano, solidario, dialégico, amoroso e democratico. Da

mesma forma que a intolerdncia possui a capacidade de deixar marcas, acbes



48

7z

tolerantes também transformam. A diferenca € que enquanto a intolerancia

desumaniza, acdes tolerantes humanizam e trazem a tona o Ser Mais dos sujeitos.
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CAPITULO 2

OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo descrevemos as especificidades da pesquisa e o caminho
metodoldgico percorrido durante todo o processo de construcao do presente trabalho.
Esse momento da pesquisa € indispensavel para “apresentar o “caminho do
pensamento” e a “pratica exercida” na apreensao da realidade, e que se encontram
intrinsecamente constituidos pela visédo social de mundo veiculada pela teoria da qual
0 pesquisador se vale.” (MINAYO, 1994, p. 22).

Juntamente com a base tedrica que embasa uma pesquisa, 0 método compde
o pilar central de toda investigacdo cientifica. Lénin (1965, p. 148, apud MINAYO,
1994, p. 16) afirma que “o0 método é alma da teoria”, portanto, € o método que norteia
a construcdo de todo pensamento cientifico. A negligéncia na aplicacdo dos métodos
de investigagdo desabona o estudo como cientifico e o reduz ao empirismo levando a
conclusdes duvidosas. E importante destacar que método esta a servico da pesquisa
e ndo o contrario. Para Minayo (1994, p. 16) “O endeusamento das técnicas produz
ou um formalismo arido, ou respostas estereotipadas.”

Sendo assim, é importante manter o rigor cientifico sem perder de vista a
verdadeira finalidade de toda pesquisa que é alimentar a atividade de ensino e
atualiza-lo frente a realidade do mundo. (MINAYO, 1994). Toda problemética discutida
no campo tedrico partiu da realidade pratica, ou seja, todas as “questdes da
investigagéo estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente
condicionadas. Séo frutos de determinadas insercdes no real, nele encontrando suas
razdes e seus objetivos” (MINAYO, 1994, p. 17).

Portanto, na area das Ciéncias Humanas, toda investigacao tem por base uma
ideologia e esta comprometida com um determinado discurso, 0 que torna a
neutralidade cientifica um mito. Nas Ciéncias Humanas objeto de estudo e
pesquisador estdo intimamente ligados. A prépria escolha, realizada pelo investigador
por determinado objeto de estudo, traz em si, parte da histoéria, da leitura de mundo e
das experiéncias do pesquisador. Como afirma Lévi Strauss “Numa ciéncia, onde o
observador, ele mesmo, é uma parte de sua observagdo” (1974, p. 215, apud
MINAYO, 1994, p. 16), isso porque, 0 pesquisador traz para a pesquisa inumeras
leituras e interpretacfes intermediadas por suas experiéncias com seu objeto em

determinado momento de sua propria historia.
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Todavia cabe ao pesquisador buscar estabelecer relagdes entre sua leitura
individual com o contexto mais amplo, pois, o sentido da pesquisa ndo se limita apenas
ao pesquisador. Segundo Minayo (1994, p. 14), “os seres humanos, 0s grupos e as
sociedades dao significado e intencionalidade a suas acdes e a suas construgdes, na
medida em que as estruturas sociais nada mais sédo que acodes objetivadas”.

Sendo assim, para o encaminhamento da presente pesquisa estabelecemos
como base a perspectiva dialética, porque ela possibilita ao pesquisador investigar
seu objeto de estudo considerando a “contradi¢gao e o conflito; o ‘devir’; 0 movimento
histérico; a totalidade e a unidade dos contrarios; além de apreender [...] as dimensfes
filosofica, material/concreta e politica que envolvem seu objeto de estudo.” (LIMA,;
MIOTO, 2007, p.39), ou seja, possibilita observar o objeto dentro do embate entre o
passado, 0 que esta posto e 0 que esta sendo projetado para o futuro. (MINAYO,
1994).

Por isso, inicialmente apresentamos as motivacdes da pesquisa que partem
das experiéncias pessoais da pesquisadora, da sua aprendizagem com Seu corpo
consciente (FREIRE, 2016b), mas, que apesar de serem experiéncias individuais, ndo
estdo desconectas de uma realidade maior que tem relacdo com um longo processo
historico.

Apds apresentarmos a motivacdo da pesquisa, trouxemos na introducao
alguns dados que nos ajudam a realizar uma leitura sobre a presenca da intolerancia
na atualidade. Na sequéncia, realizamos uma contextualizacao histérica evidenciando
a intolerancia durante diferentes periodos no Brasil para estabelecermos uma rede de
relacbes e um dialogo com nosso objeto de pesquisa que, apesar de partir do
individual, estd imerso em um contexto histérico, social, econémico e politico amplo.

Buscamos manter a coeréncia com nosso referencial tedrico durante os
encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa, analisando nosso objeto de estudo por
meio do cerco epistemolégico. Segundo Freire (2019a, p. 129) “O “cerco
epistemologico” ndo € uma tentativa de isolar o objeto e aprendé-lo em si. No “cerco
epistemoldgico” procuro compreendé-lo nas suas relagbes com outros objetos,
sobretudo, como ja disse, procuro suas razdes de ser”.

Nesta investigacdo, utilizamos o referencial de Paulo Freire para discutir
acerca da necessidade da praxis da tolerancia nas acdes educativas no ambiente
escolar. De acordo com Lima e Mioto (2007, p. 39) a escolha por determinada

narrativa tedrica sera “responsavel pela forma como o pesquisador ira apreender as
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condicdes de interacdo possiveis entre o homem e a realidade.” E é essencial manter
a coeréncia com o referencial tedrico escolhido durante o todo o desenvolvimento da
pesquisa.

Mas, por que Paulo Freire? A praxis da tolerancia € um dos pilares dos
pressupostos de Freire, ele a defende de forma direta e também expressa sua defesa
ao abordar outras questdes como a importancia da democracia, do dialogo, da
unidade na diversidade e da emancipacdo critica. Estas que estdo intrinsicamente
relacionadas a praxis da tolerancia, sendo assim, a tolerancia permeia toda a sua
producdo. A compreensdo de Freire coloca a tolerancia como indispenséavel para
acdes educacionais e para a propria existéncia humana. E comum associarem todo o
pensamento de Freire & educacao de jovens e adultos associando-o0 automaticamente
as discussdes acerca da EJA. Faremos aqui um esfor¢co para superar essa visdo
reducionista apresentando suas contribuicbes para discussées no campo da
educacéo para a tolerancia.

Buscamos analisar como a tolerancia se constitui no pensamento de Freire e
juntamente com a andlise das producdes coletadas nas bibliotecas digitais
observamos como essa virtude vem sendo discutida na area da Educacdo e
verificando como a compreensdo de Freire sobre tolerancia pode contribuir para a
realidade escolar brasileira.

A andlise dos dados coletados nos trabalhos cientificos selecionados também
compde esse didlogo que permeia todo o nosso trabalho, pois, o “método dialético
implica sempre em uma revisdo e em uma reflexdo critica e totalizante porque
submete a analise toda interpretacéo pré-existente sobre o objeto de estudo” (LIMA,;
MIOTO, 2007, p. 40). Por isso, € importante observarmos como a tolerancia esta
sendo discutida na area da educacdo e quais proposicdes sao indicadas para o
desenvolvimento do trabalho acerca da tolerancia.

Sendo assim, esta pesquisa caracteriza-se como bibliografica de abordagem
gualitativa. O aporte tedrico utilizado para delinear e nortear o método de pesquisa
conta com as obras de Gil (2002), Marconi e Lakatos (2003), Trivifios (1987); Salvador
(1978); Bardin (2004), Lima e Mioto (2007), Minayo (1994) e Bortoni- Ricardo (2008).

E necessario também caracterizar o tipo de dissertacdo que sera
desenvolvida, pois, de acordo com Salvador (1978, p. 35) “dependendo do propésito,
a dissertacdo pode ser expositiva ou argumentativa”. A presente investigagcédo

configura-se como uma dissertacdo argumentativa, pois além de expor os dados
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coletados “inclui também a interpretacédo das ideias expostas e a posicéo pessoal do
autor” (SALVADOR,1978, p. 35). Por uma questéo de coeréncia com nosso referencial
tedrico, ndo poderiamos ater-nos somente a exposi¢cado dos dados sem estabelecer

uma relacao dialdgica e critica com o contexto histérico e atual.

2.1 PESQUISA QUALITATIVA

Consideramos a abordagem qualitativa adequada para esta pesquisa, pois,
ela trabalha com “significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagcbes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.”
(MINAYO, 1994, p. 21). O objetivo ndo estd em testar “relacdes de causa e
consequéncia entre fendmenos, nem tampouco gerar leis causais que podem ter grau
de generalizacéo. [...] A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendbmenos
sociais inseridos em um contexto.” (BORTONI- RICARDO, 2008, p. 35).

Um breve resgate historico nos mostra que a pesquisa quantitativa, pautada
essencialmente na corrente positivista, adaptou-se bem as necessidades das ciéncias
exatas. De acordo com Bortoni- Ricardo (2008, p. 31) “Auguste Comte propds que as
ciéncias sociais e humanas deveriam utilizar os mesmos principios epistemolégicos
que guiam a pesquisa das ciéncias exatas’. Porém o método ndo atendia as

necessidades especificas das ciéncias humanas

[...] o paradigma positivista, que fornece a base para a pesquisa de natureza
guantitativa, prevé que haja a maior objetividade possivel na pratica do
pesquisador, isto é, ele observa os fatos do mundo de uma forma
teoricamente neutra, buscando atingir o ideal da objetividade. Esse
pressuposto ndo apresenta maiores dificuldades no ambito das ciéncias
exatas. Mas, trazido para o ambito das ciéncias humanas, encontrou
problemas. (BORTONI-RICARDO 2008, p. 58).

Entdo na década de 1920 um grupo de pensadores da Escola de Frankfurt,
dentre eles Adorno e Habermas, apresentaram varias criticas ao exclusivismo da
abordagem quantitativa na construcao das pesquisas cientificas. Segundo os autores
“a compreensdo nas ciéncias sociais ndo poderia negligenciar o contexto soécio-
histérico, como, por exemplo, o grande impacto do desenvolvimento da tecnologia,
gue alterou as rotinas tradicionais” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 31). Essas criticas

favoreceram o surgimento de uma nova abordagem, a interpretativista. Esta nova
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abordagem preocupou-se em observar as relagcdes subjetivas inerentes ao objeto de
pesquisa.

Sendo assim, a abordagem qualitativa surge pela necessidade de preencher
as lacunas deixadas pela abordagem guantitativa na construcao de pesquisas ha area
das ciéncias sociais e humanas. De acordo com Trivinos (1987, p. 120) “os
pesquisadores perceberam rapidamente que muitas informacdes sobre a vida dos
povos ndo podem ser quantificadas e precisavam ser interpretadas de forma muito
mais ampla.”

Apesar de empregarmos a representatividade numérica para organizar alguns
elementos coletados durante a analise de contetido, nosso objetivo ndo é estabelecer
parametros estatisticos focando exclusivamente na quantificacdo dos dados.
Segundo Bardin (2004, p. 142) “a analise qualitativa nao rejeita toda e qualquer forma
de quantificacao [...] podendo o analista recorrer a testes quantitativos: por exemplo,
a aparicdo de indices similares em discursos semelhantes.” Sendo assim,
recorreremos a enumeracao de termos para organizarmos melhor nosso trabalho. De

acordo com Minayo (1994, p. 22),

A diferenca entre qualitativo — quantitativo € de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fendbmenos apenas a
regido “visivel, ecoldgica, morfolégica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das a¢fes e relagdes humanas, um
lado nao perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas.

Deste modo a pesquisa qualitativa dialética, historico- estrutural deve buscar
“nao so6 a aparéncia do fendmeno, como também sua esséncia”. (TRIVINOS, 1987, p.
129). Por meio do olhar histérico pretendemos estabelecer uma relacao sobre a praxis
da tolerdncia e o contexto histérico-social brasileiro, observando como
comportamentos intolerantes perpassam nossa histéria. Sendo assim, buscaremos
analisar a intolerancia observando “as causas da existéncia [...] explicar sua origem,
suas relacdes, suas mudancas” (TRIVINOS, 1987, p. 129) e as consequéncias que
ela traz para as relagbes humanas e pensar, a luz do pensamento Freire, a
indispensabilidade de uma educacdo para tolerancia como importante fundamento

para relagfes sociais mais solidarias e respeitosas.
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2.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Segundo Salvador (1978) dentro da pesquisa cientifica existem duas
possibilidades de investigacdo, sdo elas: na propria realidade ou em documentos

escritos.

[...] a pesquisa feita em documentos escritos € chamada de pesquisa
bibliografica, quando se utiliza de fontes, isto é, documentos escritos
primarios; chama-se de consulta bibliografica ou estudos exploratérios,
guando se utiliza de subsidios, literatura corrente ou obras de autores
modernos. Comumente, ambos os estudos sdo denominados simplesmente
de pesquisa bibliografica. (SALVADOR, 1978, p. 10)

A pesquisa bibliografica possibilita ao pesquisador “uma gama de fenémenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem
torna-se particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espago” (GIL, 2002, p. 44). Sendo assim, sera possivel observar
uma vasta base de producdes, selecionar os fendmenos relevantes e analisa-los.

Gil (2002, p. 44) infere que “as pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas
gue se propdem a andlise das diversas posi¢cdes acerca de um problema, também
costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas”.
Portanto, diante dos objetivos estabelecidos, justifica-se a necessidade da natureza
bibliografica desta producao.

A finalidade da pesquisa bibliografica é estabelecer um paralelo entre as
andlises realizadas e o problema central da pesquisa, fornecendo elementos que
permitam ao pesquisador identificar possiveis resolucdes, definicbes e lacunas que
viabilizem explorar outras areas de um determinado assunto que ainda nao foi
desenvolvido por outro pesquisador (MARCONI; LAKATOS, 1992).

E importante esclarecer a diferenca entre pesquisa bibliogréfica e revisdo de
literatura. A equiparacgéo entre as duas é um equivoco comum. A reviséo de literatura
€ uma etapa indispensavel para a realizacdo de qualquer pesquisa cientifica. J& a
pesquisa bibliogréafica exige procedimentos bem definidos e ordenados a fim de atingir

um determinado objetivo. De acordo com Gil (2002, p. 59).

A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser entendida como um processo que
envolve as etapas: a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico
preliminar; c) formulagéo do problema; d) elaboragdo do plano provisério de
assunto; e) busca das fontes; f) leitura do material; g) fichamento; h)
organizacao légica do assunto; e i) redacao do texto.
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A revisdo de literatura oferece informacdes a respeito do campo de
conhecimento sobre o tema, como por exemplo, quantos trabalhos cientificos ja foram
produzidos sobre o assunto, quais temas mais aparecem, quais areas do
conhecimento estudam o tema, em quais anos o tema foi mais abordado, quais sao
as lacunas das pesquisas etc. Essa etapa da pesquisa tem um carater exploratorio.
Severino (2007, p. 123) afirma que a finalidade é “levantar informag¢des sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as
condicBes de manifestacdo desse objeto”.

Ja a pesquisa bibliografica faz uma analise das pesquisas selecionadas na
revisdo de literatura, adentrando em questdes do conteudo, verificando referenciais
tedricos, metodologias, problemas levantados, proposicbes para resolucdo dos
problemas, etc. Portanto é necessario seguir procedimentos bem delimitados que

consistem nas seguintes etapas:

a) o parametro tematico — as obras relacionadas ao objeto de estudo, de
acordo com os temas que |lhe sdo correlatos; b) o parametro linglistico —
obras nos idiomas portugués, inglés, espanhol, etc.; ¢c) as principais fontes
que se pretende consultar — livros, periodicos, teses, dissertacdes, coletaneas
de textos, etc.; d) o parametro cronolégico de publicacdo — para selecao das
obras que compordo o universo a ser pesquisado, definindo o periodo a ser
pesquisado. A partir da escolha desses critérios, define-se a técnica a ser
utilizada para a investigacdo das solu¢des. No caso da pesquisa bibliogréfica,
a leitura apresenta-se como a principal técnica, pois € através dela que se
pode identificar as informagfes e os dados contidos no material selecionado,
bem como verificar as relacdes existentes entre eles de modo a analisar a
sua consisténcia. (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).

Na pesquisa bibliografica o processo da coleta dos dados é de extrema
importancia, pois, segundo Salvador (1978, p. 73) “Os resultados da pesquisa
dependem da quantidade e, sobretudo, da qualidade dos dados coletados. E tarefa
estafante, quase bracal, que exige muita paciéncia e persisténcia, como também
certos conhecimentos e certas técnicas”. A coleta se da em duas fases sucessivas,
na primeira fase ocorre a coleta das fontes bibliograficas e posteriormente a coleta de
informacdes. Nos dois momentos é necessaria a habilidade e aplicacéo da técnica de
confeccdes de fichas, pois, trata-se de um instrumento que auxilia 0 pesquisador a
nao se afastar do seu real objetivo em meio a uma enorme gama de informacoes.
(SALVADOR, 1978).
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Durante a coleta do material para andlise a leitura também € um instrumento
muito importante e é necessario seguir algumas etapas para garantir a selecao de
dados que realmente atendam as necessidades da pesquisa. Salvador (1978) indica
os tipos de leitura e a sequéncia delas para esse momento tdo fundamental na

pesquisa bibliogréfica.

a) Certificar-se da existéncia das informacdes: leitura de reconhecimento ou
leitura prévia;
b) Localizar nas referéncias as informacdes existentes: leitura exploratéria ou
pré-leitura;
c) Selecionar as melhores informacBes referentes ao problema: leitura
seletiva;
d) Identificar e julgar as informagdes realmente pertinentes: leitura reflexiva.
(SALVADOR, 1978, p. 95).
Definido o material para analise é importante realizar uma apresentacéo, um
resumo de cada trabalho cientifico para se ter uma visdo geral das producdes que

serao utilizadas na analise de dados.

2.3. PROCEDIMENTOS DE COLETA E DE ORGANIZACAO DOS DADOS DA
PESQUISA

Neste subcapitulo explicaremos o0 que é analise de conteddo e quais
procedimentos empregaremos para realiza-la. Segundo Bardin (2004, p.33) “A analise
de contetdo € um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes”, ou seja, nao é
especificamente um instrumento, mas Vvarios instrumentos que podem ser
empregados de acordo com a necessidade e o tipo de pesquisa. (BARDIN, 2004).

De acordo com Bardin (2004, p. 163) a “Analise de conteudo fornece
informacBes suplementares ao leitor critico de uma mensagem [...] que deseja
distanciar-se da sua leitura <<aderente>>, para saber mais sobre o texto”. Permite ao
investigador “conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se
debruga” (BARDIN, 2004, p. 45), e realizar deducgdes légicas e justificadas em relacdo
ao conjunto de mensagens selecionadas por meio da aplicacdo de técnicas que
devem ser adaptadas a natureza do material coletado e aos objetivos definidos.
(BARDIN, 2004).

O trabalho do pesquisador ao realizar a analise dos dados é comparada por
Bardin (2004) a de um arqueologo que trabalha com vestigios (documentos) e que

precisa compreender quais relacbes que se estabelecem com os vestigios, levando
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em consideracdo que o0s vestigios sdo a manifestacdo de estados, dados e
fendbmenos. “Tal como um detective, o analista trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos”. (BARDIN, 2004,
p. 41).

A organizagdo da andlise de conteudo é essencial para garantir o
encaminhamento satisfatorio da investigacéo. Para isso, o pesquisador precisa seguir
algumas etapas, séo elas: 1) pré - analise; 2) exploracdo do material e tratamento dos
resultados, 3) a inferéncia e a interpretacdo. Na primeira etapa ocorre a organizacao
do material. E 0 momento em que o pesquisador tem o primeiro contato com a fonte
captando as impressoes, orientacdes, indices e frequéncia por meio da leitura
flutuante que é um importante instrumento na primeira fase, pois, ela permite que aos
poucos o pesquisador identifique a relevancia do material para a sua investigacao.
(BARDIN, 2004).

Entdo passamos para a prOxima etapa que corresponde a exploracdo do
material, esta etapa consiste na aplicacdo de técnicas a fim de organizar, codificar e
enumerar os dados selecionados. E a fase que demanda maior esforco do
investigador por ser a mais longa e exaustiva. A Ultima fase, que corresponde a
inferéncia e a interpretacdo, acrescenta algumas informagdes e esclarecimentos em
relacdo ao material como, por exemplo, as causas ou consequéncias relacionadas ao
texto analisado. A interpretagdo é o momento em que o pesquisador realiza a
significacdo do material a partir dos elementos que foram, sistematicamente, retirados
dos documentos. (BARDIN, 2004).

Tanto para a analise das produc¢des coletadas como para a analise das obras
de Freire seguimos o procedimento de Osgood apresentado por Bardin (2004). Esse

procedimento propde a seguinte abordagem

- Escolha das unidades de registro (palavras-chave, por exemplo) e a
categorizacdo (temas), se tiver cabimento.

- Escolha das unidades de contexto e o recorte do texto em fragmentos.

- Codificacdo: presenca ou auséncia de cada unidade de registro (elemento)
em cada unidade de contexto (fragmento).

- Célculo das co-ocorréncias [...]

- Representacéo e interpretacdo dos resultados. (BARDIN, 2004, p. 259).

As unidades de registro devem ser escolhidas com cautela, pois, em casos
em que a palavra possui sinbnimos deve-se levar em consideragdo, como por

exemplo, adversidade e problema. Sobre as unidades de contexto, Osgood propde
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gue cada fragmento possua uma quantidade de palavras suficientes para que as co-
ocorréncias tenham sentido. A andlise das co-ocorréncias tem como objetivo
encontrar as relagcdes entre dois ou mais elementos em uma mesma unidade de
contexto. Nas obras de Freire, por exemplo, encontramos a palavra tolerancia e
democracia na mesma unidade de contexto em 9 obras, Pedagogia da autonomia,
Pedagogia da esperanca, Professora, sim. Tia, ndo; Cartas a Cristina, A sombra dessa
mangueira; Educar com a midia; Essa escola chamada vida; Pedagogia dos sonhos
possiveis e Pedagogia da tolerancia. Esse € um dado importante que nos possibilita
fazer uma interpretacdo sobre os termos tolerancia/ intolerancia de forma ampla,
analisando sua relacdo com demais conceitos presentes nas obras. Para a
codificacdo das unidades de contexto é necesséario destacar as unidades de registro
para realizar o levantamento dos dados brutos (BARDIN, 2004).

No que diz respeito aos recursos, segundo Bardin (2004) o uso do computador
pode ser de grande utilidade nos casos em que a unidade de analise € uma palavra e
guando busca-se observar o indice frequencial de um determinado termo. As duas
situacOes se enquadram na necessidade da nossa pesquisa, pois, faremos busca e
andlise nas obras de Freire pela palavra tolerancia, ou palavras derivadas,
observando em quais contextos a encontramos nas obras e a frequéncia que a mesma
aparece.

Tendo em vista os objetivos propostos, também foi necessario realizarmos
uma andlise nas obras de Freire para delinear com qual frequéncia ele se refere a
tolerancia, em quais obras e qual importancia ele atribui a tolerancia no processo de
construcdo de uma educacédo humanizadora.

Sendo assim, além das leituras nos livros fisicos e destagues manuais,
convertemos as obras de Freire para o formato digital utilizando o programa Adobe
Acrobat Reader. O radical do substantivo “tolerancia” é “toleran”, mas ao aplicarmos
esse termo no campo de busca algumas palavras como, tolero, toleramos ndo eram
indicadas. Pensamos em aplicar o verbo tolerar, mas ainda assim, em razdo da
desinéncia verbal, algumas palavras poderiam nao constar nos resultados como, por
exemplo, tolero, tolerou, tolerei, tolere. Para localizar as palavras que continham o
termo toler utilizamos o atalho Ctrl+F e digitamos o termo de busca.

Para ndo ocorrer o descarte involuntario de qualquer termo que tenha relagéo
com nosso objeto de analise, realizamos um recorte na palavra tolerancia, definindo

TOLER como termo de busca para garantir que todas as palavras relacionadas ao
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nosso estudo fossem analisadas. No formato Adobe Acrobat Reader foi possivel
revisar inUmeras vezes a quantidade de ocorréncias do termo “TOLER” nas palavras,
pesquisando pelo termo TOLER por meio do atalho Ctrl+F. A intengcéo da conversao
para o formato digital foi de transmitir com maxima precisdo todos os dados
relacionados a ocorréncia do termo estabelecido nas obras de Freire.

A leitura das producdes selecionadas (artigos, dissertacdes e teses) ocorreu
de forma exclusivamente digital, utilizando como suporte o programa Adobe, devido
ao formato dos trabalhos indexados nas plataformas SciELO, Google académico,
Educ@, Periodico Capes e Catédlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. Apds as
leituras, realizamos um breve resumo de cada trabalho cientifico para apresentar as
producbes e também facilitar a retomada dos aspectos centrais de cada trabalho.
Também realizamos recortes de trechos pertinentes a discussao para fazermos

analises e apontamentos.

2.3.1 procedimentos da coleta dos artigos, dissertagdes e teses.

Neste subcapitulo descreveremos o processo de levantamento de dados das
producgdes selecionadas nas bibliotecas digitais para analise e o caminho percorrido
para o estudo do nosso objeto de estudo. Os artigos foram coletados nas plataformas
SciELO; Google académico, Educ@ e Portal de Periddicos da Capes. As teses e
dissertacdes foram levantadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes - Capes.

A etapa de levantamento de producgdes cientificas sobre o assunto de
interesse de pesquisa € primordial para a constru¢do do trabalho cientifico. E o
momento em que o pesquisador desenvolve maior familiaridade com o seu objeto de
pesquisa e tem a oportunidade de delimitar de forma mais assertiva seus objetivos.
Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.158) “o estudo da literatura pertinente pode
ajudar a planificacdo do trabalho, evitar publicaces e certos erros, e representa uma
fonte indispensavel de informagdes, podendo até orientar as indagagdes”.

Decidimos que devido a escolha pelo nosso referencial tedrico seria coerente
construirmos a pesquisa pautada na concepgao de “Pares dialéticos”. Para Freire
(2000, p. 26) “a transformacédo do mundo a que o sonho aspira € um ato politico e
seria uma ingenuidade nédo reconhecer que os sonhos tém seus contra sonhos. [...]
Dai a natureza contraditéria e processual de toda realidade”. Por isso faremos uma

analise da tolerancia sem perder de vista seu par contraditério, seu contra sonho, a
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intolerancia. Esse olhar dialético permite uma compreensdo profunda das faces
intrinsecas ao problema em questdo. A auséncia de uma dessas faces favorece a
manifestacdo da outra, por isso conhecer as implicagdes do contraditorio é
fundamental para ndo cairmos na armadilha de que o0 sonho por si so é suficiente para
a transformacg&@o. Sem a luta contra o contraditério o sonho nédo se viabiliza, e nédo
podemos lutar contra ele sem conhecé-lo.

De acordo com Freire (2000, p. 61), “o sonho de um mundo melhor nasce das
entranhas do seu contraditorio”, dai a necessidade de contrabalancear a leitura critica
do sonho com seu opositor. O sonho que descarta o contraditério torna-se puro
idealismo e diminui as chances de concretude. Da mesma forma que o foco
demasiado no contraditério resulta no fatalismo que inviabiliza qualquer agdo em prol
da transformacdo. Buscamos anunciar a tolerancia como ferramenta indispensavel
para uma pratica docente comprometida com o sonho de uma educacdo mais
humana, solidaria, democratica e critica, e denunciamos a intolerancia que

desumaniza, que inviabiliza o sonho por um mundo melhor.

A dendncia e o anuncio criticamente feitos no processo de leitura do mundo
déo origem ao sonho por que lutamos. Este sonho ou projeto que vai sendo
perfilado no processo da analise critica da realidade que denunciamos esta
para a pratica transformadora da sociedade como o desenho da peg¢a que o
operario vai produzir e que tem em sua cabeca antes de fazé-la esta para a
producéo da peca. (FREIRE, 2000, p. 22).

Portanto selecionamos investigagcbes que tratassem sobre tolerancia/
intolerancia para o contexto educacional escolar utilizando os procedimentos
metodoldgicos indicados por Salvador (1978) e Bardin (2004).

Sendo assim, realizamos buscas nas seguintes bibliotecas digitais: SciELO,
Google académico, Educ@, Catalago de Teses e Dissertacdes da Capes e Periddicos
Capes, entre os meses de janeiro a dezembro de 2020. Durante a busca por
producdes cientificas pertinentes, identificamos que a tolerancia e a intolerancia
também estdo sendo discutidas em trabalhos especificos, cujos temas em destaque
séo: racismo, bullying, violéncia, ensino religioso, cultura cigana, questdes de género
etc. Consideramos esses estudos fundamentais para a educacao, todavia, ndo
adentraremos em todas essas tematicas porque elas demandariam um estudo
rigoroso em outras esferas que nao sao pertinentes aos objetivos que estabelecemos

para esta investigacdo. Nesta pesquisa nosso foco esta voltado para as investigacdes
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de natureza empirica ou bibliografica que tragam andlises e discussdes sobre

tolerancia/ intolerancia no ambito educacional.

2.3.2 Apresentacao das producdes selecionadas na plataforma SciELO.

No levantamento de artigos realizados na plataforma SciELO aplicamos os
descritores tolerancia AND educacéao e intolerancia AND educacao para refinar melhor
os resultados de acordo com nossos objetivos. O resultado bruto dessa busca foi de
51 artigos para os descritores tolerancia AND educacéo.

Para o termo “intolerancia” obtivemos como resultado 30 artigos. Dentre os 30
(trinta) artigos houve repeticdo de 01 (um) resultado que ja havia sido analisado na
busca anterior para os descritores tolerancia AND educagéo.

Os demais artigos, 29 (vinte e nove) foram descartados, pois ndo atenderam
aos seguintes critérios de selecao:

¢ Artigos cientificos que apresentassem no titulo a palavra intolerancia;

e Artigos cientificos produzidos entre os anos de 2010 e 2020;

e Artigos com enfoque em discussdes sobre o conceito de intolerancia no
ambito educacional;

e Trabalhos oriundos da area da Educacao.

Do total de 30, os 29 artigos descartados nao tratavam sobre o conceito de
intolerancia, sua relagéo social ou sua influéncia no meio educacional. Esses artigos
atenderam aos critérios de excluséo estabelecidos, foram eles: trabalhos com énfase
central em outras tematicas; trabalhos de outras &reas do conhecimento como:
Ciéncias Agrarias, Ciéncias da Saude, Ciéncias Biologicas, Engenharias, Ciéncias
Exatas e da Terra ou outras. E trabalhos que apareceram nos resultados de busca
pelas palavras: tolerancia AND educacao.

Focamos, entdo, na selecdo dos artigos obtidos na busca pelas palavras-
chave tolerancia AND educacéo e passamos a refinar o resultado bruto de 51 artigos.
Os critérios de selecdo foram

e Artigos cientificos que apresentavam a palavra tolerancia/ intolerancia no
titulo, pois € um indicativo de que o assunto central da producéo é a discusséo sobre

tolerancia/ intolerancia;
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e Artigos cientificos produzidos entre 2010 e 2020 porque, apés as buscas
iniciais exploratorias, percebemos maior concentracdo de publicacdes sobre o tema
nesse recorte temporal;

e Trabalhos cujo foco principal estivesse na discussdo sobre o papel da
tolerancia nas acoes educativas e/ou trouxessem discussdes a respeito da tolerancia
sob a perspectiva de diferentes teoricos.

e Trabalhos oriundos da area da Educacao.

Partimos de uma leitura exploratéria dos resumos dos trabalhos. Salvador
(1978) infere que essa leitura € essencial para localizar informacdes Uteis e obter do
material analisado “uma visdo global para constatar se correspondem ao que
prometem”. (SALVADOR, 1978, p. 97).

Na sequéncia, realizamos uma leitura seletiva, a fim de concentrarmos “nas
informacgdes verdadeiramente pertinentes ao problema focalizado. [...] evitando deter-
se em itens que nao contribuem para a finalidade proposta” (SALVADOR, 1978, p.
98). Nessa etapa, portanto, selecionamos 03 artigos para os descritores tolerancia
AND educacao como pertinentes para a presente pesquisa. Os 48 artigos descartados
ndo atendiam aos critérios de inclusdo que apresentamos anteriormente.

Apos essa selecado, organizamos os 03 artigos em um quadro destacando as
seguintes informacdes: titulo, objeto de estudo, problema da pesquisa, objetivos (geral
e especificos); metodologia e referencial tedrico. Esse quadro néao foi colocado no
trabalho, pois foi utilizado apenas para uma organizagao inicial do material e para
facilitar a retomada de aspectos centrais de cada producéo selecionada.

Entdo realizamos a leitura reflexiva dos artigos selecionados, pois, segundo
Salvador (1978, p. 98) “A finalidade desse tipo de estudo € de elaborar uma sintese,
gue integra em torno de uma ou véarias ideias todos os dados e informacdes do autor
do texto em analise”. Aqui passamos a estabelecer relacbes com as produgdes
selecionadas, nas quais, “como num didlogo, devemos escutar com atencao,
analisando cuidadosamente as razbes que aduz, a fim de poder discutir
inteligentemente com ele e poder retificar ou ratificar nossos préprios argumentos e
conclusées”. (SALVADOR,1978, p. 99).

Apresentamos abaixo o Quadro 1 com 03 artigos selecionados na plataforma
SciELO. Organizamos a apresentacdo dos artigos indicando o titulo, autores,

periodico e ano.
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QUADRO 1 - Artigos selecionados na plataforma SciELO para o descritor tolerancia and educacéo.

" . ANO DE

TITULO AUTORES PERIODICO PUBLICACAO
Sobre  pluralismo, verdade e | Marcelo Educacéo & 2011
tolerancia: dialogos epistemoldgicos | Andrade Sociedade, Campinas,
e éticos para uma educacgdo v. 32, n. 117, p. 1087-
intercultural. 1103,dez. 2011.
(In)comunicabilidade e tolerdncia na | Cleber Gibbon | Pro-Posicdes, 2011
educacao: notas a partir de Nietzsche | Ratto Campinas, v. 22, n. 1,
e Merleau-Ponty. p. 117-130, abr. 2011.
Suportar ou reconhecer: a dupla face | Vania Lisa | Pro-Posicdes, 2017
do conceito de tolerdncia e o papel | Fischer Cossetin | Campinas, v. 28, p.
mediador da escola. 132-146, dez. 2017.

Fonte: Plataforma SciELO.org.

A tematica abordada por Andrade (2011) foi Sobre pluralismo, verdade e
tolerancia: didlogos epistemolégicos e éticos para uma educacao intercultural.
Objetivando dialogar sobre questdes epistemoldgicas, éticas e ressignificar o debate
sobre a perspectiva intercultural em Educacéao, o autor elegeu as abordagens tedricas
de Karl Popper e Noberto Bobbio. Utilizou a concepcao de verdade de Popper, que
compreende a verdade como sendo sempre provisoria. Apoiou-se na concepcao de
Bobbio que dispensa a ideia de ceticismo atribuida a tolerancia, pois, para ele o
individuo nao é obrigado a abrir mdo das suas crencas para ser tolerante. E possivel
ter suas convicgdes e ser tolerante com as diferentes opinides. No campo educacional
a tolerancia torna-se indispensavel na busca pela verdade pautada na ética. Uma
educacdao atenta a tolerancia ndo abre espaco para o ego, favorecendo uma producao
cientifica mais colaborativa. Baseando-se nessas duas teorias, Andrade (2011)
defende uma educacao como pratica social, formadora de cidaddaos mais solidarios e
respeitosos a diversidade, conscientes do direito de igualdade na pluralidade,
superando posturas etnocéntricas e discriminatorias.

No ensaio (In)comunicabilidade e tolerancia na educagao: notas a partir de
Nietzsche e Merleau-Ponty, Ratto e Henning (2011), estabeleceram como objetivo
fomentar a discussdo sobre a questdo do siléncio diante da (dis)funcdo social da
linguagem na Educacao. O siléncio, por vezes, ndo é compreendido como parte da
linguagem, e essa percepcao equivocada também estd presente no processo
educacional. Durante anos os alunos séo preparados para responderem questdes, o
gue diminui o processo de ensino e a funcdo da Linguagem em mera reproducdo. No
siléncio existe a forca do inédito, daquilo que esta em processo de elaboracéo para
entdo ser anunciado. A tolerdncia é entendida pelo autor, como estratégia para

operacionalizar relagbes de poder, ou seja, a tolerancia € o que permite que diferentes
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comunidades culturais exercam embates justos. Sem tolerancia, essas relacbes de
poder sucumbiriam ao totalitarismo e ao uso equivocado da linguagem como
instrumento de poder ao invés de partilha e de crescimento conjunto. Para ele, o
excesso de fala ndo € garantia de mudanca nem de enriquecimento simbdlico, pois
as interacdes sem esforco de criagéo, reduzem a funcéo social da linguagem. Caberia
a escola, entédo, olhar com mais atencdo a margem da linguagem, onde o siléncio se
encontra, contribuindo assim para emersao de algo efetivamente inédito.

No artigo Suportar ou reconhecer: a dupla face do conceito de tolerancia e o
papel mediador da escola, de Cossetin (2017), o conceito de tolerancia é analisado
sob duas perspectivas: suportar e reconhecer. A autora destaca o papel mediador da
escola para a promoc¢do desse principio. Apresentou os dois conceitos atrelados a
nocéo de tolerancia, porém, um é concebido como positivo e 0 outro como negativo.
O conceito reconhecer seria a perspectiva positiva da tolerancia, pois, parte da ideia
gue todos possuem os mesmos direitos, e as diferencas existentes em uma sociedade
ndo podem ser justificativa para discriminacdo. A outra perspectiva colocada € a de
suportar, a qual € tida pela autora como negativa, pois remete a ideia de superioridade
de quem “suporta” a diferenga do outro. O “suportado” & posto como um fardo para
aqueles que se enquadram nos padrdes estabelecidos e que “generosamente”
convivem com essas diferencas. Diante da inerente relatividade do conceito, se coloca
para a escola o desafio de ndo pender para a padronizacao excludente de diferencas
e nem ao individualismo que desconsidera a vida no coletivo. A autora aponta o
didlogo como ferramenta fundamental para a construcao da tolerancia e, apesar de
nao apresentar um referencial tedrico para discutir essa questédo, reconhece que
mesmo ndo sendo uma tarefa facil, o didlogo € o melhor exercicio para a preparacao

de educandos mais tolerantes e habeis na resolucao de conflitos.

2.3.3 Apresentacao das producdes selecionadas na plataforma no Catélogo de Teses
& Dissertacdes da CAPES

Continuando a busca por trabalhos cientificos que versem sobre discussées
acerca da tolerancia, realizamos um levantamento na plataforma Catalogo de Teses
& Dissertacbes da CAPES, pelas palavras tolerancia AND educacédo, aplicando os
seguintes filtros:

e Periodo entre 2010 a 2020;
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e Grande area do conhecimento: Ciéncias Humanas;

e Area de conhecimento: Educacao;

e Area de avaliagdo: Educaco

Obtivemos como resultado geral 82 pesquisas. Destas, selecionamos 04
dissertacdes e 02 teses.

O resultado para a palavra intolerancia foi de 78 pesquisas, apenas 01 tese
trouxe discussoes sobre a intolerancia e o ambiente escolar.

Os 76 trabalhos cientificos descartados para a busca pelas palavras chave
tolerancia AND educacdo, bem como as 77 producdes cientificas descartadas para
os termos intolerancia AND educacdo, contemplaram um dos critérios de exclusédo
gue foram: pesquisas de outras areas de conhecimento e pesquisas que nao
apresentaram enfoque central voltado para as discussdes de tolerancia/ intolerancia
no processo educativo.

Apresentamos no Quadro 2 as pesquisas no campo do Mestrado e do
Doutorado que tiveram como objetivo o debate a respeito da tolerancia e intolerancia

nas praticas educacionais.

QUADRO 2 — Dissertacdes e teses selecionadas que abordaram os temas da intolerancia e toler&ncia

ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO
Educacdo e barbarie: a esco""’? €os cAilre!tos Larissa Messias Universidade Federal
2015 humanos no enfretamento a intolerancia. .
Moraes de Goias
(Tese)
Violéncia e tolerancia na escola: perspectivas Pontificia
2015 das produgbes académicas. Tania Marsiglia Universidade Catdlica
(Tese) de Séo Paulo
As praticas de preconceito e de tolerancia no Lorrana Caliope : .
] ~ Universidade Federal
2015 contexto escolar: o outro como questao. Castelo Branco .
. ~ ~ do Ceara
(Dissertacao) Mouréo
Tolerancia: Fundamentos, viséo internacional e Paula Andreatti Universidade
2016 impactos na educagéo. Margues Metodista de S&o
(Dissertacao) Paulo
2016 O conceito de tolerancia e seu valor Rafael Marcus Universidade Federal
pedagdgico: questdes sobre a pluralidade e a Rodrigues de Sao Carlos
coexisténcia pacifica. (Dissertacao)
2017 Educacao para a tolerancia: Um estudo
exploratdrio sobre a percepcéo de conduta de
professores de portugués e matemaética, a Matheus Guedes | Universidade Federal
partir do relato verbal de alunos e professores. Do Parana
(Dissertacédo)
2017 O uso do audiovisual na percepcao sobre a Ana Paula Universidade Federal
(in)tolerancia e a violéncia na escola. Buzetto Bonneau do Rio Grande do
(Tese) Norte

Fonte: Catalogo de Teses & Dissertacfes da CAPES.
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O objetivo da pesquisa de Moraes (2015) foi analisar a questao da barbarie e
o papel da educacéo frente a essa problematica. O conceito de barbarie foi abordado
como mecanismo de recusa e ndo reconhecimento do direito do outro, que resultaria
em atos de intolerancia, discriminacao e violéncia. A autora utilizou como referencial
as consideracdes de Theodor Adorno, Walter Benjamin e Axel Honneth. Ressalta a
contribuicdo de Adorno para pensar possibilidades, dentro da educacao, para o
enfrentamento dessa barbéarie que se fortalece, essencialmente, no que a autora
denomina de mecanismo de negacao. Tendo como base o pensamento de Freire, a
autora pontua que, somente uma educacéo voltada para a emancipagéo do sujeito
seria capaz de viabilizar essa autonomia do individuo, que o levaria a valorizar a
diversidade, a igualdade e a justica social. Considerando as discussfes de Freire, a
autora também critica 0 modelo educacional bancéario que, segundo ela, acaba por
perpetuar a barbarie presente na sociedade. No que diz respeito aos procedimentos
metodoldgicos, caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica. A autora realizou
uma busca por pesquisas que tratassem sobre praticas educacionais, a fim de
encontrar indicadores que comunicassem se a educacao brasileira esta atuando para
emancipacao do sujeito ou se ela esta contribuindo para perpetuar a intolerancia.

A tese Violéncia e tolerancia na escola: perspectivas das producdes
académicas de Marsiglia (2015) teve como objetivo identificar se a producédo de
pesquisas cientificas sobre violéncia escolar tem sido alvo de interesse da
comunidade académica e se esses estudos tém transpassado os muros da
universidade acrescentando alguma mudanca na préatica escolar. Para realizar essa
catalogacdo a autora, num primeiro momento, analisou 441 resumos de pesquisas
coletadas no Catélogo de Teses e Dissertacfes, resultantes de uma busca utilizando
os descritores “violéncia professor”, “violéncia escola” e “bullying”, entre os anos de
2011 e 2012. Dentre esses trabalhos, selecionou para andlise 35 pesquisas sobre
violéncia escolar. O resultado da analise das pesquisas apontou que 26 trabalhos
relacionaram a violéncia a passividade social. O conceito de tolerancia passiva foi
pautado no pensamento de Marcuse que apresenta a passividade associada a ideia
de tolerancia, ou seja, a isen¢do do individuo frente as injusticas que o cerca. A autora
aponta que em apenas 8 pesquisas a questdo da violéncia foi debatida com maior
profundidade. A base teoérica utilizada foi composta pelos seguintes autores: Kant,
Marx, Arendt, Locke, Volatire, Wolff, Moore Jr, Adorno, Marcuse e Horkheimer. A

metodologia utilizada foi de carater bibliografico.
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A dissertacdo de Mourdo (2015) As préticas de preconceito e de tolerancia no
contexto escolar: 0 outro como questdo teve como propoésito analisar praticas de
preconceito e de tolerancia no contexto de uma escola publica de Fortaleza. Segundo
a autora, os conceitos de tolerancia e preconceito estdo cada vez mais presentes na
comunidade escolar. Para realizar essa analise, a autora desenvolveu uma oficina
com duracéo de 60 horas, utilizando observacdes e entrevistas com 15 alunos da 82
série ao 1° ano do ensino meédio, e com 16 professores de disciplinas distintas.
Identificou indicativos de praticas de preconceitos na escola como: sexualidade e
género; padrdes de beleza; bullying; racismo; diferencas de classe social; conflitos
entre professores e alunos; deficiéncia e religido. No que diz respeito a praticas de
tolerancia levantou: ideais de liberdade; os imperativos da lei; atitudes religiosas
passivas; atitudes serenas e respeitadoras. A autora conclui que preconceitos e
tolerancias configuram-se como potentes produtores de verdade, portanto, € preciso
um olhar mais atento as origens de determinadas préticas, pois na génese dos
preconceitos e tolerancias esta o que sustenta a visdo de mundo de um determinado
grupo. Trata-se de uma pesquisa-intervengdo que empregou 0S seguintes recursos:
observacdes informais, diario de bordo e oficinas.

A dissertacdo Tolerancia: Fundamentos, viséo internacional e impactos na
educacéo, escrita por Margues (2016), estabeleceu como objetivo estudar o termo
“tolerancia” analisando as matrizes tedricas, 0s aspectos politicos ligados ao tema e
0 impacto dessas relagcdes com a educacdo na América Latina. A autora esclarece
gue a Declaragdo Mundial dos Principios sobre Tolerancia da UNESCO, promulgada
em 1995, e as discussdes ocorridas na década de 1990 na América Latina, resultaram
na implementacdo desse conceito no documento de pluralidade cultural dos
Parametros Curriculares Nacionais em 1997, significando um grande avanco para a
educacéo nacional por estabelecer, pela primeira vez, em documentos oficiais uma
maior atencdo a grupos sociais minoritarios. A autora ressalta que o Encontro sobre
Tolerancia na América Latina e Caribe, promovido pela UNESCO em 1994, no Rio de
Janeiro, pode ser considerado um marco de ressignificacdo da tolerancia para o Brasil
e demais paises latinos. Paulo Freire discursou na abertura desse Encontro e, em seu
discurso, afirmou que sua defesa pela tolerancia se deve ao fato de considera-la uma
virtude revolucionéria, e que o limite da tolerancia consiste na ndo aceitacdo da
intolerancia. Apoiando-se no pensamento freiriano a autora critica a educacao

bancéria que, por vezes, predomina no ambiente escolar. Ela considera que o
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processo formativo do ser humano deve ser integral, sendo assim, a formagao
humana é indispensavel. No que diz respeito a natureza do trabalho, trata-se de uma
pesquisa de carater qualitativo, com base documental e bibliografica.

A dissertacdo O conceito de tolerancia e seu valor pedagdgico: questbes
sobre a pluralidade e a coexisténcia pacifica, de autoria de Rodrigues (2016), teve
como objetivo superar o conceito superficial vinculado a esse principio. Realizou uma
andlise da perspectiva atribuida a tolerancia em diferentes periodos histéricos e por
diferentes intelectuais, dentre eles, Ferrater Mora, Abbagnano, Walzer e Arendt.
Ressaltou a necessidade da insercdo mais efetiva desse principio na didatica escolar,
pois, segundo ele, a escola é um instrumento privilegiado para articulacdo de acdes
gue promovam a tolerancia. Destaca a importancia do agir comunicativo no
enfrentamento da violéncia crescente nos ultimos séculos, apoiando-se nas
discussobes de Habermas. A partir do pensamento de Freire e Walzer, o autor defende
o0 ensino da tolerancia no ambiente escolar. O autor também fez referéncia ao discurso
de Paulo Freire no Encontro sobre Tolerancia na América Latina e Caribe, de 1994,
guando Freire apontou a tolerancia como virtude revolucionaria. Apesar de nao utilizar
primordialmente o pensamento de Freire para tratar sobre tolerancia, Rodrigues
(2016), considera que o “método” educativo dialético proposto nas obras de Paulo
Freire é o melhor caminho para a constru¢do de uma educacao para a tolerancia.
Quanto a natureza metodologica do trabalho, trata-se de uma pesquisa de cunho
bibliografico.

A dissertacao do pesquisador Guedes (2017) Educacao para a tolerancia: Um
estudo exploratério sobre a percepcédo de conduta de professores de Portugués e
Matematica, a partir do relato verbal de alunos e professores, teve como objetivo
identificar se os professores de Portugués e Matematica, atuantes no 1° e 2° ano do
Ensino Médio, aproveitavam as oportunidades em sala de aula para trabalhar a
tolerancia. Cinco escolas estaduais do municipio de Curitiba-PR participaram da
pesquisa e a escolha pelas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica se deu
pelo fato de disponibilizarem maior carga horaria em relacdo as demais. Aplicou
guestionarios a 09 professores e a 138 alunos. Estabeleceu em sua pesquisa 0s
conceitos de tolerancia ativa e tolerancia passiva. A utilizacdo do didlogo como
recurso de resolucao de problematicas, a capacidade de sentir empatia, atitudes pro-
sociais e autocontrole foram comportamentos associados a tolerancia ativa. A

condescendéncia e a omisséo foram apontadas como comportamentos vinculados a
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tolerancia passiva. Segundo os alunos entrevistados os professores de Lingua
Portuguesa exercem mais a tolerancia ativa se comparado com os professores de
Matematica. Em ambas as disciplinas a habilidade de resolucdo de problemas ainda
€ um desafio. Os resultados demonstraram que os debates e discussdes ocorridos
em sala de aula indicam que a tolerancia ativa est4 sendo trabalhada em sala de aula
em maior numero pelos professores de Portugués. Apesar de considerar o dialogo
uma ferramenta importante para exercitar a tolerancia, o autor ndo utliza como
referencial a obra de Paulo Freire para tratar sobre o assunto. A pesquisa,
caracterizada como quali-quantitativa e exploratoério de campo, teve em seu cerne
tedrico os autores: Perrenoud, Silva e Brandim, Ferreira e Carrara, Candau, Bobbio,
Skinner, Ramos, Norgren, Del Prette, Fernandes e Fischmann.

A tese O uso do audiovisual na percepcao sobre a (in)tolerancia e a violéncia
na escola escrita por Bonneau (2017), definiu como objetivo examinar a percepgao
dos docentes sobre o uso do audiovisual como ferramenta no enfrentamento a
violéncia e a intolerdncia na escola. Utilizando a metodologia pesquisa-acao
qualitativa, e por meio da aplicacao de um questionario aos docentes com perguntas
abertas e fechadas, foi possivel indicar o grau de percepcdo dos professores em
relacdo a violéncia escolar. Segundo ela, para os docentes, € perceptivel a
manifestacao de violéncia em diferentes niveis dentro do ambiente escolar e que, para
a maioria dos professores entrevistados, a violéncia escolar tem relagdo direta com a
intolerancia. Além de perceber o entendimento dos educadores sobre o assunto,
destacou também que existe muito potencial nos recursos audiovisuais como
formador de sensibilidade. Como exemplo disso, ela destaca os filmes e as
informacdes presentes nas redes sociais, como influenciadores exponenciais da
opinido dos alunos sobre diversos assuntos. Por outro lado, ainda ha certa resisténcia
e preconceito entre os docentes no que diz respeito ao uso audiovisual como
ferramenta didatica. A analise tedrica da pesquisa foi embasada nas concepcdes dos
seguintes autores: Bayle, Voltaire, Locke, Arendt, Bourdieu, Foucault, Deleuze, Mc

Luhan, Casteles, Santaella, Martin-Barbero, Debarbieux e Charlot.

2.3.4 Apresentacédo das producdes selecionadas na plataforma no portal de periédicos
da CAPES

No Portal de Peridédico Capes, aplicamos no campo de busca as palavras

tolerancia AND educacdao e selecionamos os seguintes filtros:
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Artigos;

Idioma: Portugués;
Entre os anos de 2010 a 2020;

e Brasil.

O resultado foi de 806 producbes. Apesar de aplicarmos um descritor
especifico no campo de busca e filtros para refinar os dados, o resultado geral da
coleta apresentou artigos com tematicas distantes da que delimitamos para nossa
pesquisa como, por exemplo, qualidade de vida na terceira idade, saude mental,
exercicios fisicos, botéanica, farmacologia etc.

Apenas 06 trabalhos cientificos apresentaram relagdo com os objetivos que
determinamos. Dos 06 (seis) artigos que atenderam aos critérios de selecao, 02 (dois)
deles se repetiram, foram eles: (In)comunicabilidade e tolerancia na educacao: notas
a partir de Nietzsche e Merleau-Ponty, Ratto e Henning (2011) e Sobre pluralismo,
verdade e tolerancia: didlogos epistemoldgicos e éticos para uma educacdo
intercultural, Andrade (2011). Esses artigos ja tinham sido identificados e analisados
guando realizamos o levantamento na plataforma SciELO.

Na busca pelos termos intolerancia AND educagédo, no Portal de Periddicos
Capes, obtivemos como resultado bruto 755 producdes; do total 754 ndo atenderam
aos critérios de selecao e 02 producdes se repetiram em relacdo as buscas anteriores:
Da indiferenca e intolerancia para a sensibilidade, Strieder (2018) e Racionalidade e
tolerancia na relacdo pedagdgica entre professor/aluno, Balbinot (2018).

Sendo assim, restaram 03 (trés) producdes para andlise. As demais
producdes ndo atenderam aos critérios de selecdo determinados. Apresentaremos no

Quadro 3 os artigos selecionados.

QUADRO 3 - Artigos selecionados na plataforma portal de periddicos CAPES para o descritor tolerancia
and educacdo.

" < ANO DE
TITULO AUTORES PERIODICO PUBLICACAO
Racionalidade comunicativa e a | Luiz Roberto | Espago Pedagogico, Passo 2018
perspectiva da tolerancia e do Gomes Fundo, v. 12, n. 2, p. 25-38,

consenso ha educacdao. ago. 2018.

Racionalidade e tolerancia na Rodinei Espaco Pedagogico, Passo 2018

relagdo pedagogica entre Balbinot Fundo, v. 12, n. 2, p. 95-104,

professor/aluno. ago. 2018.

- . A Roque Espaco Pedagogico, Passo 2018

Da |nd|fefggiseib|irl1ité)éllzfnma para Strieder Fundo, v. 12, n. 2, p. 121-
' 132, ago. 2018.

Fonte: Portal de Periédicos Capes.
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O artigo O aplacamento do debate sobre tolerancia a partir da década de 1990
(SILVA, 2012) buscou problematizar a transicdo da efervescéncia das discussfes
sobre tolerdncia ocorridas na década de 1990, marcadas principalmente por
documentos da UNESCO para o aplacamento sobre essas discussdes configuradas
no final do século XX e inicio do século XXI. O autor realizou uma contextualizagédo
sobre a defesa da tolerancia em dois momentos: no primeiro trouxe a concepgao
classica liberal acerca da tolerancia, expressa no pensamento dos filosofos Locke e
Voltaire e no segundo analisou a tolerancia como um valor necessario para a
reconstru¢cdo do mundo pés-guerra. O autor aponta que com a mundializacdo do
termo no século XX muitas criticas comegaram a surgir como, por exemplo, quais os
limites da tolerancia, a complexidade do conceito, o distanciamento que muitos
autores fazem em relacdo ao significado original da palavra e a tolerédncia como
ferramenta de opressdo. Em razdo dessas questbes conflituosas atribuidas a
tolerancia, pesquisadores passaram a analisar outros valores como respeito, empatia
etc. Para Silva (2012), apesar da dificuldade inerente ao termo, a discusséo acerca
da tolerancia se faz necessaria para trazer a tona o sentido humanitario e progressista
da palavra. Optar pelo distanciamento para ndo haver discussfes e debates é, para o
autor, a prova de que a tolerancia é uma necessidade para nossa sociedade. No que
diz respeito a natureza do trabalho trata-se de um estudo bibliografico. O autor utilizou
Marcuse como referencial tedrico.

O artigo Racionalidade comunicativa e a perspectiva da tolerancia e do
consenso na educacdo, de autoria Gomes (2018) teve como objetivo identificar
contribuicdes do pensamento de Habermas para a fundamentacdo de um projeto
critico-emancipatorio por meio do agir comunicativo. O autor salienta a relevancia do
consenso como critério indispensavel para o desenvolvimento de uma acao
emancipatéria e de “desbarbarizacdo” das relagdes sociais. Nesse processo
comunicativo, caberia a educacdo fomentar a linguagem tolerante para que a
possibilidade do consenso fosse viabilizada por meio da argumentatividade racional.
O autor utilizou o referencial tedérico de Habermas para tratar sobre o agir
comunicativo. No que diz respeito a natureza do trabalho trata-se de um estudo
bibliografico.

O artigo intitulado Racionalidade e tolerancia na relacdo pedagodgica entre
professor/aluno, escrito por Balbinot (2018) buscou analisar a relacao professor-aluno

pautando-se na alegoria de Freire sobre opressor - oprimido e de Hegel sobre a
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relagdo senhor — escravo. O autor analisou como as questbes de aquisicdo e
transmissdo de conhecimento na relacdo professor-aluno podem se configurar como
uma forma de dominio ndo forcado, configurando-se como uma intolerancia velada,
onde o0 aluno sujeita-se a opressao e o professor exerce o papel de opressor. O autor
destacou também que é importante estabelecer limites nessa relagdo, mas ndo de
forma autoritaria, e é nesse sentido que a tolerancia se faz indispensavel como
ferramenta para um didlogo aberto e igualitario. O autor ndo utilizou o conceito de
praxis de tolerancia de Freire para discutir sobre o termo, mas utilizou o referencial de
Freire para comparar a relagdo professor — aluno com a relagéo opressor — oprimido.
Trata-se de uma investigacao bibliografica.

No artigo Da indiferenca e intolerancia para a sensibilidade, de Strieder
(2018), o autor teve como objetivo discutir a relevancia do tema proposto pelo
seminario Educacdo, Tolerancia, Racionalidade e Aceitabilidade do Outro. O autor
denuncia a indiferenca, o individualismo e a intolerancia presentes nas mais variadas
esferas sociais. Ele aponta que uma provavel origem para a intolerancia pode ser de
natureza biolégica, ja que o instinto selvagem de todas as espécies é rejeitar tudo o
gue é diferente. Mas, como seres racionais, 0s seres humanos podem superar esse
instinto forjando um sonho coletivo e, nesse sentido, caberia a educagéo catalisar
imaginarios significativos voltados para o reconhecimento do outro e para a
pluralidade das diferentes formas de vida. Deste modo superariam a nocao de
individualismo, egoismo e superioridade que sao intrinsecos a intolerancia. Trata-se
de um estudo bibliogréafico que teve como aporte tedrico Morin, Baudrillard, Maturana,

Bermann e Neuman.

2.3.5 Resultados das buscas realizadas nas bibliotecas digitais Educ@ e Google
Académico

Aplicando os descritores tolerancia AND educacéo na biblioteca digital Educ@
obtivemos 04 (quatro) resultados. Eles ndo atenderam aos critérios de selecéo
estipulados. Trés deles nao tratavam acerca da tolerancia no processo educativo e o
outro abordava sobre um tipo especifico de intolerancia.

Para os descritores intolerancia AND educacao, obtivemos apenas 01 (um)
resultado que foi o artigo: Intolerancia religiosa em escolas publicas no Rio de Janeiro.

Esse artigo também ocorreu nos resultados da busca anterior realizada na plataforma
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Educ@, quando aplicamos os descritores tolerdncia AND educagao, e n&o atendeu
aos critérios de selecéo, pois, trata sobre um tipo especifico de intolerancia. Sendo
assim, sua selecao demandaria um estudo préprio sobre a questdo do ensino religioso
e a laicidade no sistema educacional brasileiro.

Na plataforma Google Académico, também utilizamos os descritores
tolerancia AND educacado e realizamos uma busca avancada aplicando os filtros:
palavras ocorridas no titulo e entre os anos de 2010 e 2020.

Obtivemos como resultado dois trabalhos cientificos: Um ensaio sobre a
tolerancia, a interculturalidade e a educacédo em direitos humanos como meio eficaz
para a efetivacdo da dignidade (da pessoa) humana no atual contexto do estado
Constitucional, (SARLET; WEINGARTNER NETO, 2018). Esse trabalho é da éarea
juridica e traz uma discussao acerca da tolerancia com um enfoque diferente do que
propomos aqui; o outro trabalho obtido foi a revista Preconceitos e exclusdo social:
estudos em Psicologia no Brasil (SANTOS; MAIA, 2019) que traz varios artigos que
tratam sobre racismo, preconceito com idosos e intolerancia religiosa. O primeiro
artigo, apesar de trazer no titulo os dois descritores que procuramos, apresenta no
corpo do trabalho questbes da area juridica e ndo educacional, por isso, 0
descartamos. Em relacdo aos artigos da revista, como ja explicamos em outro
momento, apesar de ter relacdo tangencial com nosso objeto, ndo € o foco de nossas
andlises.

Ainda na plataforma Google Académico, realizamos uma nova busca
avangada com os descritores intolerancia AND educacéo aplicando os filtros: palavras
ocorridas no titulo e entre os anos de 2010 e 2020. Nado encontramos nenhum
resultado.

Durante as buscas ndo encontramos nenhum artigo resultante de trabalho de

tese ou dissertacdo que ja haviamos selecionado para analise.

2.3.6 Producgdes que citaram Paulo Freire

Dentre todos os trabalhos analisados (6 artigos, 4 dissertacdes e 3 teses) de
todas as plataformas apresentadas neste trabalho, apenas 04 utilizaram alguma
concepcao de Freire para discorrer sobre assuntos como dialogo, educacao bancaria,

autoritarismo e liberdade. A tolerancia também perpassa por essas concepc¢des, mas
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nenhuma das pesquisas buscou analisar a tolerancia de forma profunda utilizando
como base epistemoldgica os pressupostos de Freire.

Para andlise de contetdo das proposi¢des utilizamos as técnicas de Osgood,
apresentadas por Bardin (2014). Sendo assim, organizamos no Quadro 1, no
apéndice A, as proposi¢cbes juntamente com uma quantidade de palavras que
permitissem o entendimento a respeito do contexto de cada uma delas (unidades de
contexto), como indica Bardin (2014). A partir das informagbes do Quadro 1
elaboramos o Quadro 4 com a apresentacao das sinteses das concepcoes utilizadas
nos trabalhos cientificos.

Destacamos em amarelo todas as menc¢des as concepcoes de Paulo Freire
presentes nas producdes, a fim de enfatizar e facilitar sua identificacdo. Sendo assim,
nao nos limitamos apenas as concepc¢des de tolerancia e intolerancia, destacamos
todas as concepcdes que foram utilizadas do referencial tedrico de Freire. Ao longo
da pesquisa, estabelecemos relacdes entre as diversas concepc¢des de Freire e a
praxis da tolerancia, incluindo as concepc¢bes presentes nos trabalhos cientificos
selecionados. As concepcgbes de Freire presentes nos trabalhos cientificos foram
encontradas em diferentes partes das investigacdes cientificas. Ressaltamos que
apenas duas produgdes utilizaram a concepcéo de tolerancia proposta por Freire, as

demais mencgdes estdo relacionadas a outras concepcoes.

QUADRO 4 — Concepcbes de Paulo Freire mencionadas nas producdes cientificas.

(continua)

Titulos/ autores Obras Concepcdes utilizadas
A A autora fez referéncia ao discurso de Freire na abertura do
Tolerancia: . . . .

Encontro sobre Tolerancia na América Latina e Caribe, em

Fundamentos, . \ o - e
. . Pedagogia do | que ele se refere a tolerancia como virtude revolucionaria.

visao internacional 2 “ . T, .
Oprimido. Na obra “Professora sim, tia ndo”, destaca que, para Freire

e impactos na
educacdo.

Paula Andreatti
Margues

Professora sim,
tia ndo.

€ impossivel um trabalho pedagdgico sério sem tolerancia.
A educacdo deve ser mais do mera instrumentalizacéo,
deve buscar a formacéo integral do educando.

A autora também menciona a discusséo e a critica de Freire
a respeito da educacao bancéria.

O conceito de
tolerancia e seu
valor pedagégico:
guestdes sobre a
pluralidade e a
coexisténcia
pacifica.

Rafael Marcus
Rodrigues

Pedagogia da
Toleréncia.

Educacdo como
pratica de
liberdade.

O autor faz uma breve andlise sobre o pensamento de
varios autores sobre tolerancia e, dentre eles, menciona o
pensamento Freire quando ele afirma que a tolerancia ndo
€ condescendéncia, nem favor do tolerante para o tolerado.
Também utilizou a concepcgao de dialogo apresentado por
Freire. O autor também indica que a escola deve ser um
local de gerenciamento de conflitos, onde se aprenda a

tolerdncia uma vez que ela ndo é uma virtude inata,
precisamos aprendé-la e cultiva-la.
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(concluséo)

Educacéo e Politica e A autora citou a seguinte afirmacdo de Freire: “ndo ha
barbarie: a escola e Educacéo. neutralidade na educacédo” (2001, p. 24). Destacando a
os direitos importancia de reconhecer a pratica educativa como prética
humanos no O papel da politica. Criticou também o que Freire denominou como
enfretamento a Educacdo na | educagéo bancaria, isso porque, esse modelo educacional
intolerancia. humanizacdo. | reduzido a instrumentalizacdo impossibilita a emancipacéo
e a autonomia do educando.
Larissa Messias Pedagogia da
Moraes autonomia.

Racionalidade Pedagogiado | O autor utiliza a concepcdo de educagdo bancéria
toleréncia na oprimido. apresentada por Freire para discorrer sobre a violéncia
relacdo pedagdgica presente na ideia que o professor é o detentor de todo o
entre Cartas a conhecimento e, como um credor, “cobra” por meio de
professor/aluno. Cristina. avaliacbes que o educando comprove o depésito do
(artigo) conhecimento “transferido” pelo professor. O autor também
Pedagogia da | ressalta a necessidade de limites na relacdo professor-
esperanca. aluno. A licenciosidade, a falta de limites compromete a
Rodinei Balbinot liberdade, contudo o professor deve exercer sua autoridade

sem ser impositivo ou desconsiderar o direito do aluno
questionar e discordar do posicionamento do professor.

Fonte: Dados coletados no Portal de Periddicos Capes, no Catalogo de Teses & Dissertacdes da
CAPES e na Plataforma SciELO.org e organizados pela autora.

Os quatro trabalhos cientificos que utilizaram concepc¢bes de Freire ndo
buscaram aprofundar-se na questdo da praxis da tolerancia proposta por ele, mas
como j& mencionamos, o dialogo, o apreco a democracia, a humildade, a aversdo ao
autoritarismo e a luta por uma educacdo emancipadora estdo relacionados a
concepcao da praxis datolerancia em Freire. Contudo essa relagdo néo foi observada.
Consideramos relevante tecer uma rede de conexdes entre as diferentes concepcoes
freireanas apresentadas nessas produc¢des e a praxis da tolerancia.

Uma das concepcdes presentes foi a educacgao bancaria, pois, para Freire ela
€ intolerante porque “o “saber” € uma doagao dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber”. (FREIRE, 2016b, p.81) Essa ideia deturpada do processo de ensino e
aprendizagem limita o educando ao papel de mero receptor, alguém incapaz de
guestionar, dialogar ou refletir a respeito da sua propria realidade e histéria. A ideia
de superioridade é um elemento primordial para a intoleréncia e a educacao bancaria
fundamenta-se nessa ideia. O professor ao perceber o educando como sujeito no
processo de construcdo do conhecimento exerce a praxis da tolerancia, porque
reconhece os saberes que o educando traz consigo por meio de suas vivéncias, e
mais do que reconhecer, também aprende com ele.

Na educacdo bancaria também ndo ha dialogicidade, que é uma das

concepcdes que Freire relaciona a tolerancia. Ao explicar que ter uma postura
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dialégica ndo implica concordancia ou insisténcia para convencer o outro a respeito
de uma determinada ideia, Freire indica que a dialogicidade € uma necessidade de

guem busca a tolerancia. Sendo assim, a dialogicidade

ndo me obriga, esgotados os argumentos que defendo para ndo aceitar a
posicdo do outro, a continuar, em nome da necessaria dialogicidade do
tolerante, uma conversa enfadonha e repetitiva, ineficaz e desgastante de
ambos. Mas me obriga a respeitar 0 pensamento contrario ao meu e ao
sujeito que o pensa. (FREIRE, 2019, p. 236).

Identificamos, assim, a relagcdo entre as concepcdes de tolerancia e
dialogicidade em Freire para a construcdo de uma educa¢do mais critica, criativa,
guestionadora e emancipadora. Essas concepg¢des apresentam propostas que nao se
alinham ao modelo bancario de ensino, pois “esta visdo “bancaria” anula o poder
criador dos educandos ou o0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e nao sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental néo € o
desnudamento do mundo, a sua transformacéo” (FREIRE, 2016b, p. 83). Por isso, a
educacao bancéria recusa a dialogicidade e se faz antidialdgica e intolerante.

A nao neutralidade da educacao defendida por Freire também constou nas
produgdes. A relagéo entre a ndo neutralidade e a tolerancia consiste no fato de que
essa praxis ndo é omissa ou condescendente, o que refor¢a a sua contribuicdo para
uma educagdo progressista e emancipadora. A neutralidade impossibilita a
conscientiza¢do, endossa o autoritarismo, a postura antidialégica e intolerante, reforca

também a acriticidade da educacgéo bancéria.

[...] a conscientizacdo, que ndo pode dar-se a hdo ser ha praxis concreta, [...]
jamais é neutra. Como neutra, igualmente, jamais pode ser a educagao.
Quem fala de neutralidade sdo precisamente os que temem perder o direito
de usar de sua ineutralidade em seu favor. (FREIRE, 2015, p. 103).

A aceitacdo da neutralidade presente na educacdo bancaria indica o
alinhamento que esse modelo educacional estabelece com o neoliberalismo. Essa
pseudoneutralidade é conveniente para a perspectiva neoliberal, porque reduz a
pratica educativa a mera transferéncia dificultando o desenvolvimento da criticidade
do educando. (FREIRE, 2019). O neoliberalismo n&o tem interesse numa educacéo
progressista que torne o educando capaz de compreender e denunciar a logica

perversa e exploradora desse sistema. Quanto mais apatico o sujeito for frente as
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injusticas tanto mais esse sistema se fortalecerd e prosseguird lucrando com as
desigualdades, destruicdo do meio ambiente e precarizacao dos direitos trabalhistas.

A guestdo da autoridade também foi apresentada nas producdes. Para Freire
“‘ninguém aprende tolerancia num clima de irresponsabilidade, no qual néo se faz
democracia. O ato de tolerar implica o clima de estabelecimento de limites, de
principios a serem respeitados”. (FREIRE, 1997, p. 39) A autoridade estabelece
limites que sdo importante, inclusive para que a liberdade exista. A falta de limites
facilita a manifestacdo da intolerancia porque o intoleravel passa a néo ter restricao.
A autoridade da praxis da tolerancia consiste justamente na imposicéo de limite, ao
nao aceitar nenhum tipo de intolerancia.

Podemos observar que a obra Pedagogia do Oprimido foi a Gnica que constou
em mais de uma producdo cientifica, no total foram duas. Mesmo que Freire ndo tenha
sido utilizado como referencial central para discutir sobre tolerancia, o fato dos seus
pressupostos constarem em pesquisas e artigos que discutem a questao da tolerancia
€ um indicativo de que suas concepc¢des contribuem para reflexdes acerca da
tematica. Como mencionamos, as discussdes sobre educacédo bancaria, autoridade,
didlogo e a ndo neutralidade na educacédo estdo relacionadas a tolerancia e séo
necessarias para acées comprometidas com uma educacao progressista. Também é
possivel afirmar a relevancia da presente pesquisa ao apresentarmos de forma
sistematizada a construcdo da praxis da tolerancia na Pedagogia de Freire e as
relacdes estabelecidas com outras concepcdes presentes em seus pressupostos.

Uma educacéo para tolerancia € uma demanda urgente, que ndo pode mais
ser adiada, e é necesséario que cada vez mais ocupe espaco nas discussoes
educacionais. Para Freire (1997, p.39) “sem ela é impossivel um trabalho pedagdégico
sério, sem ela é inviavel uma experiéncia democratica auténtica, sem ela a pratica
educativa progressista se desdiz”. Ao analisarmos o movimento histérico que nos
trouxe até a atual realidade, é inegavel a necessidade de assumirmos o compromisso
com uma educacao pautada na praxis da tolerancia.

N&o ha a possibilidade de se fazer uma educacéo verdadeiramente humana,
critica e democratica sem antes testemunhar a tolerancia, que é a viabilizadora dessas
praticas. Pensar sistematicamente a praxis da tolerancia nos processos educativos e
na formacao dos educadores € indispensavel devido a sua complexidade, pois, ndo é
algo simples e de facil adeséo, isso porque “ninguém € virtuosamente intolerante

assim como ninguém é viciosamente tolerante”. (FREIRE, 2014, p. 27).
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Enquanto a intolerancia torna-se facilmente um vicio por colocar o sujeito num
lugar “confortavel” que cria a ilusdo de superioridade em relacdo aos demais, a
tolerancia exige humildade, coeréncia e disponibilidade para aprender com o outro.
Isso torna a tolerancia um exercicio que exige comprometimento, ela € incompativel
com qualquer postura autoritaria e individualista. O comodismo da intolerancia
consiste justamente no apego do intolerante as suas “verdades”. Como um ditador o
intolerante apresenta suas exigéncias e 0s outros precisam se adequar ao que ele
julga melhor ou correto, e caso alguém discorde automaticamente é alvo de
discriminacdo e repressdo. Sendo assim, a saida do intolerante de sua zona de
conforto ndo € um caminho facil, exige dele desapego de suas convic¢des, 0 obriga a
dialogar e aprender com o diferente. A tolerdncia por sua vez é “desconfortavel”
porque a todo tempo provoca o sujeito a repensar e avaliar suas relagbes com os
outros e com o mundo, o leva a constante construcdo e reconstrugdo do pensamento
e busca pela coeréncia. Por isso, enquanto a intolerancia aprisiona e limita, a
tolerancia é libertadora, expansiva e revolucionaria.

Essa é a grande contribuicdo de Freire em relacdo as discussfes acerca da
tolerancia, como exigéncia nos processos educativos e formativos de educadores,
porque ele ndo discute a tolerancia isoladamente. Ele a pensa estabelecendo relagdes
com outras virtudes como, por exemplo, humildade, fé nas pessoas, solidariedade,
bem como também analisa a intolerancia, que é o antagdnico da tolerancia. Pensar
essas relacdes é fundamental para que haja um trabalho sério, capaz de inserir-se na
realidade escolar de forma efetiva, ou seja, que ndo se reduza a ac¢des pontuais e
esporadicas desconectas de um projeto metodicamente pensando para promocéao de
uma educacédo pautada na praxis da tolerancia.

Continuando nossa investigacdo buscamos, nas producdes cientificas
apresentadas no préximo subcapitulo, proposi¢cdes para o ambito préatico e teorico
educacional acerca do trabalho para tolerancia. A partir dessas proposicoes,
estabeleceremos relacdes com concepgdes de Freire. Indicaremos a seguir possiveis

caminhos para fomentar uma educacéo critica, humanista, democréatica e tolerante.

2.3.7 ProposicOes coletadas nas producgBes cientificas acerca do trabalho da
tolerancia no espaco escolar
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Esta etapa da pesquisa tem como intencdo atender o primeiro objetivo
especifico, que consiste em analisar as proposicdes relacionadas a formacao docente
e o trabalho com a tolerancia, encontradas nas producdes cientificas selecionadas
nas bibliotecas digitais. Para a realizacdo da coleta das proposicfes foi necessario a
leitura integral dos trabalhos, a fim de identifica-las e realizar o recorte dos excertos
nos quais as proposicdes estavam contidas.

Por ndo haver um padrdo no que diz respeito a disposi¢cao das proposi¢cdes
no texto das producdes cientificas coletadas, se fez necessario a leitura integral de
todas elas. Algumas apresentaram proposi¢oes na discussédo dos referenciais, outras
apontaram proposicdes ao apresentarem a revisdo de literatura e outras nas
consideracdes finais.

Os procedimentos metodologicos adotados para a leitura e analise dos
trabalhos cientificos foram os mesmos aplicados para as obras de Freire. Seguimos
as etapas de leitura indicadas por Salvador (1978) e inicialmente realizamos a leitura
flutuante para nos certificarmos da existéncia das informac¢des almejadas.

A medida que identificavamos as proposi¢ées organizavamos cada uma em
guadros, de acordo com sua natureza, sendo assim, 0S excertos propositivos de
artigos ficaram dispostos no Quadro 5 e as proposicoes de teses e dissertacbes
ficaram organizadas no Quadro 6. Somente ap0s essa organizacdo seguimos para a
codificacéo dos dados.

Ao realizarmos o levantamento das proposi¢cdes nos trabalhos cientificos
identificamos duas categorias. A primeira se refere ao campo teorico, evidenciando
contribuicdes e propostas tedricas que elucidam o entendimento sobre o conceito de
tolerancia, sua importancia e rede de relacdes. JA a segunda categoria oferece
praticas pedagodgicas que indicam um caminho de acdes que podem ser
implementadas por educadores que buscam uma educagdo para a tolerancia.
Algumas producdes cientificas apresentaram as duas categorias, ou seja,
apresentaram proposic¢oes tedricas e também préticas.

Para classificar cada uma das producdes utilizamos cédigos de referéncia.
Primeiro indicamos a natureza do trabalho cientifico, ou seja, para identificar artigos
utilizamos a letra (A), dissertacéao (D) e tese (T). Logo em seguida apresentamos a
letra P para indicar a abreviatura da palavra proposi¢ao.

Depois indicamos a categoria da proposicao, (T) para teorica, (P) para pratica

ou (TP) para tedrica pratica. Também enumeramos o0s artigos, dissertacdes e teses



80

para facilitar a identificacdo e possivel averiguacdo dos dados encontrados nas
producdes selecionadas nas bibliotecas digitais.

Apresentamos abaixo alguns exemplos de codificagéo.

APT1 - Artigo proposicéo tedrica 1. O cdédigo indica que se trata do primeiro
artigo analisado que apresenta apenas proposi¢cdes tedricas.

APP1 - Artigo proposicao pratica 1. Nesse caso o codigo indica que se trata
do primeiro artigo analisado que apresenta apenas proposi¢cdes praticas.

APTP1 — Artigo proposicao tedrico-pratica 1. O cédigo indica que se trata do
primeiro artigo analisado que apresenta tanto proposi¢ao tedrica como pratica.

Concluida a coleta inicial, passamos para a ultima etapa, que diz respeito a
leitura reflexiva, por meio da qual buscamos selecionar as informagbes realmente
pertinentes (SALVADOR, 1978). Nesse momento analisamos os excertos com olhar
criterioso para decidirmos o que realmente se configura como proposigao.

Utilizamos como referéncia a concepc¢éao dialética de Freire sobre anuncio e

denuncia para estabelecermos a ideia de proposicao. Para Freire

A prética de constatar, de encontrar a ou as razdes de ser do constatado, a
pratica de denunciar a realidade constatada e de anunciar a sua superacéo,
que fazem parte do processo da leitura do mundo, dao lugar a experiéncia da
conjuntura, da suposicéo, da opinido a que falta porém fundamento preciso.
Com a metodizacdo da curiosidade, a leitura do mundo pode ensejar a
ultrapassagem da pura conjectura para o projeto de mundo. [...] O projeto é a
conjectura que se define com clareza, € o sonho possivel a ser viabilizado
pela acado politica. (FREIRE, 2000, p.20)

Sendo assim, proposicdo é o projeto de intervencdo na realidade que se
constroi a partir da denuncia e do anuncio. Nesta pesquisa denunciamos diferentes
tipos de intolerancia que se perpetuam no decorrer da nossa historia, bem como
anunciamos a praxis da tolerdncia proposta por Freire, como possibilidade de
intervengcdo no combate ao contra sonho, que é a intolerancia. Nesse nosso anuncio
buscamos apresentar também proposi¢cdes, ou seja, caminhos que viabilizam o
sonho.

Apresentamos contribui¢cdes tedricas que podem auxiliar na elaboracdo de
acOes estratégicas no campo educacional para superacdo de problematicas
enraizadas na intolerancia, e apresentamos também contribuicbes praticas que
indicam agdes que podem ser implementadas pela comunidade escolar, a fim de forjar

uma educacdo mais tolerante e para a tolerancia. Ressaltamos que néo se trata de
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prescri¢cdes, mas sim contribuicées que podem iluminar o pensamento e as ac¢des de
guem busca vivenciar uma educacdo mais democratica, humana, critica e tolerante.

Apds apresentarmos todas as proposi¢des (artigos, dissertacdes e teses),
bem como as sinteses de cada uma delas, apresentamos ao final desse subcapitulo
as relacdes estabelecidas entre as proposicoes e concepgdes de Paulo Freire.

Para a analise de conteddo das producfes também seguimos as etapas
propostas por Bardin (2004) e, por isso, primeiramente realizamos a pré — analise,
depois a exploracdo do material e tratamento dos dados para, entéo, realizarmos a
interpretacdo dos mesmos. (BARDIN, 2004).

Logo apds a apresentacdo dos Quadros com as proposi¢cdes trouxemos,
abaixo, suas respectivas sinteses. Portanto, apds a apresentacdo do Quadro 5
realizamos uma sintese com as ideias e proposi¢cdes centrais contidas nas producdes
cientificas. O mesmo ocorreu com o Quadro 6.

Apés essas sinteses organizamos as proposi¢cdes em dois Quadros gerais (7
e 8). No Quadro 7 apresentamos as sinteses propositivas teéricas e no Quadro 8 as
praticas.

Em seguida a apresentacdo dos Quadros propositivos com as sinteses,
realizamos um dialogo entre as concepcdes de Freire e as proposi¢cdes encontradas
em todos os trabalhos selecionados (artigos, teses e dissertacdes).

Apresentamos abaixo o Quadro 5, com todos os excertos de todas as
proposicdes coletadas nos artigos e seus respectivos codigos. Retiramos de cada um
dos artigos os fragmentos que continham as proposi¢cées e codificamos todos o0s

artigos.
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QUADRO 5 - Excertos com as proposic¢des coletadas nos artigos.

do conceito de tolerancia e o papel
mediador da escola.

Pro-Posi¢cbes|Campinas|v.28| p.132-
146| Dezembro

(continua)
CODIGO TITULO E PERIODICO PROPOSICAO
APT1 Sobre  pluralismo, verdade e | Pensar uma educacdo que recuse qualquer possibilidade
toleréncia: didlogos epistemoldgicos | de verdades inquestionaveis, que reconhegca na
e éticos para uma educacgdo | cientificidade a possibilidade do erro e que afaste de
intercultural. nossa maneira de pensar os dogmatismos intolerantes, as
verdades prontas e as certezas supostamente objetivas,
Educacéo & Sociedade| Campinas| | imparciais e neutras. (ANDRADE, 2011, p. 15)
v.32| n. 117| p. 1087-1103| Dezembro | Nestes termos, uma proposta de educagéo intercultural®!
2011 pode gestar préaticas nas quais ha valor em virtudes
fracas?’?, incertas e plurais, pois a prepoténcia é a forca da
intoleréncia e da mesmice totalitaria que tanto precisamos
superar no campo educacional. (ANDRADE, 2011, p. 15)
APT2 (In)comunicabilidade e tolerédncia na | Na Educacédo, de modo especial, fomentar a tolerancia
educacao: notas a partir de Nietzsche | implica bem mais que servir-se da funcdo comunicativa da
e Merleau-Ponty. linguagem para produzir consensos e submeter a ordem
da consciéncia todo o informulavel, acreditando com isso
Pro-Posi¢des| Campinas| v.22| n1| produzir transformacdo. Um primeiro e importante
p.117-130. Abril 2011 movimento talvez seja o de tolerar a convalescenca e as
vozes do siléncio!®, margem de onde a linguagem pode
fazer algo efetivamente inédito emergir.
(RATTO; HENNING, 2011, p. 13)
APT3 Suportar ou reconhecer: a dupla face | Do ponto de vista das a¢fes escolares cotidianas, talvez

o grande desafio da escola esteja em conduzir a reflexdo
e em planejar agcdes que ousem romper com o modelo
individualista, competitivo e utilitarista que move as
relagcdes contemporaneas, no qual o outro raramente esta
presente. Ou, quando esta, por vezes tende a gerar ainda
mais intolerancia e indiferenca — enfim, a ideia nefasta de
gue o outro é tdo somente um entrave a minha realizagao.
(COSSETIN, 2017, p.13)

A escola deveria trabalhar sistematicamente com a
descoberta progressiva do outro, o que significa conhecer
as diversidades, as diferencas, as semelhancas e as
interdependéncias entre pessoas e povos. Assim é que as
identidades poderiam ser construidas e,
consequentemente, o outro, reconhecido — lembrando que
a possibilidade da constituigdo da singularidade se da
apenas pela existéncia do outro, como nosso limite e, ao
mesmo tempo, nossa possibilidade. [...]

11 O autor apresenta no artigo as contribuicdes de Bobbio para a concepg¢éo de verdade e de Popper
para pluralismo e tolerancia. Portanto ndo é apresentada uma concepgéo especifica para tratar a
educacéo intercultural.
12 “[...] nao é uma virtude senhorial, isto &, dos fortes, doutos, nobres ou herdéis. [...] é tipica de homens
e mulheres simples, sem poder, cidaddos comuns, que vivem a histdria submersa, que s6 a podem
utilizar como forga através da néo violéncia ativa, como resisténcia silenciosa, suportada. Assim, como
Gandhi ou Luther King, os fracos podem vir a ser herois.” (ANDRADE, 2011, p. 12).

13 A linguagem constitui-se, também nessa perspectiva, como espac¢o agonistico onde o siléncio e a
“insignificancia” — tdo rechacados no mundo atual — ndo sé@o o expurgo da linguagem, mas a borda
necessaria onde reside a iminéncia de sentido. A linguagem nao esta a servico do sentido nem,
tampouco, o governa. (RATTO; HENNING, 2011, p.11).
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QUADRO 5 - Excertos com as proposic¢des coletadas nos artigos.

(continua)

CcODIGO TITULO E PERIODICO

PROPOSICAO

Enfim, como instituicdo disposta a formar sujeitos afeitos
ao humano, o que implica — dentre muitas outras
habilidades — sensibilidade, disposicdo ao didlogo e
espirito cooperativo, como possiveis perspectivas
formativas mediante as quais posturas e acdes
intolerantes podem ser ndo apenas enfrentadas, mas,
antes de tudo, evitadas. (COSSETIN, 2017, p. 13)

APT4 Racionalidade comunicativa e a
perspectiva da tolerdncia e do
consenso na educagéo.

Espaco Pedagdgico| Passo Fundo|
v.12| n. 2| p. 25-38| Agosto 2018

[...] sentimo-nos absolutamente desafiados a pensar a
possibilidade de uma teoria critica da educacdo que reflita
o carater conflituoso e contingente da educacéo, a qual
necessita, pela sua prépria natureza, de um processo de
reconstrucao permanente das condicdes de possibilidade
de formacdo de um sujeito emancipado. O caminho
apontado por Habermas passa, inevitavelmente, pela
reconstrucdo do projeto da modernidade, pois este nos
fornece as matrizes para a instauragdo de um processo
formativo que forneca a sociedade as condicGes de
possibilidade de uma vida mais justa, livre e feliz.
(GOMES, 2018, p.9)

Se o0 potencial emancipatorio reside na propria
comunicacdo, a tarefa da educacdo decorre
essencialmente do fortalecimento da critica sobre as
formas de utilizacdo da linguagem que compdem o
contexto interativo da educacdo. Dai a necessidade do
consenso* como critério fundamental para a formagéo de
uma competéncia comunicativa. A educacdo precisa
rearticular seu vinculo com a racionalidade comunicativa
e com o mundo da vida, restabelecendo, dessa forma, o
potencial de racionalidade ofuscado pelo dominio de uma
cultura estrategicamente racionalizada. (GOMES, 2018,
p.10)

A educacgédo do nosso tempo deve basear-se portanto, na
competéncia comunicativa, de tal modo que nos permita
participar mais ativamente e de forma mais critica e
reflexiva na sociedade. Se pretendemos superar a
desigualdade que gera a exclusdo das pessoas que néo
tém acesso ao universo cultural global, devemos pensar
sobre que tipo de habilidades estdo sendo potencializadas
nos contextos formativos e se, com isso, é facilitada a
interpretacdo da realidade numa perspectiva critico-
emancipatéria que busca coordenar as acées por meio do
consenso. (GOMES, 2018, p.12)

APT5 Racionalidade e tolerancia na relacéo
pedagdgica entre professor/aluno.

Espacgo Pedagdgico| Passo Fundo|
v.12|n.2| p.95-104| Agosto 2018

Uma liberdade anarquica, no sentido de ser
experimentada sem nenhum limite, supbe o
desaparecimento de toda a autoridade, inclusive da
interna. Os limites, por sua vez, necessarios a liberdade,
somente sdo legitimos se assumidos moralmente pelos
individuos, ou seja, se procederem da autoridade que os
sujeitos constituiram ao mesmo tempo em que
conquistaram a liberdade. A tematizacdo do conceito de
racionalidade, nesse aspecto, de sloca-se da
tentativa de sustentar uma falsa situacéo de tolerancia, a
fim de garantir o status quo dos pélos, para a tematizagédo
da relagdo pedagodgica. O ponto central ndo seria o
conhecimento pretensamente objetivo, mas a construgéo
da relacdo pedagogica na assimilacdo e producado do

14 Para Habermas, os saberes, por mais faliveis que possam ser, s6 assumem a condicdo de saberes
véalidos quando sdo consensualmente reconhecidos e justificados intersubjetivamente por argumentos

motivados racionalmente. (GOMES, 2018, p.10)
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QUADRO 5 - Excertos com as proposicdes coletadas nos artigos.

(conclusao)

CcODIGO

TITULO E PERIODICO

PROPOSICAO

conhecimento. Essa racionalidade supfe a tolerancia
enquanto pratica do dialogo e construcdo consciente de
limites. Seria, ela prépria, uma racionalidade tolerante,
gue nao pretende fornecer os fundamentos pré-moldados
da educacdo, mas que suporta a critica e predispde-se ao
enfrentamento educativo.

(BALBINOT, 2018, p.9)

APT6

Da indiferenca e intolerancia para a

sensibilidade.

Espaco Pedagdgico|Passo
Fundo|v.12|n.2|p. 121-132|Agosto
2018

A inclusdo da sensibilidade social no itinerario educacional
vai redefinir o futuro da humanidade. No ambito da
educacdao escolar, a sensibilidade social precisa tornar-se
vivéncia pedagoégica. Essa pratica pode sinalizar para o
esgotamento da competicdo predatéria, do desrespeito a
diversidade, bioldgica ou cultural, e da profunda
ignorancia do significado dos direitos humanos. Educar é,
entdo, desenvolver condutas e capacidades de prestar
atencéo na alteridade construindo desejos de cuidado.
(STRIEDER, 2018, p.122)

Educar também significa firmar vivéncias para a aceitacdo
do outro — alteridade — ampliando desejos de bem-viver.
No decorrer da consolidacdo desse desejo, os sonhos
propdem projetos de vida para os quais as acGes devem
convergir. Educar é tornar evidente no imaginério de cada
crianca, de cada jovem, de cada educador a perspectiva
positiva de afirmar-se como um novo ser.

(STRIEDER, 2018, p.129)

A educacdo e a construcdo de conhecimentos precisa
apoiar-se nos pré supostos da investigagdo para que
possamos, enquanto proposta de convivéncia, conhecer,
entender e distinguir o que existe de contingente em
Nnossos imaginarios, em nossos Mitos e em nossas
tradicdes culturais; reconhecer aqueles sentimentos e
sensibilidades que efetivamente nos constituem como
espécie humana. Em outras palavras, & necessario
perguntar e compreender quais e por que determinados
dispositivos relacionais devem ser mantidos e até
universalizados. Refletir amplamente sobre essa questao
pode ser uma fonte guia para os esforgos na construcéo
de concepcdes que ultrapassem os imaginarios do
individualismo e/ou de comunidades culturais e que abram
fronteiras para o estabelecimento da sensibilidade para o
outro. Certamente, um desafio enorme para a sociedade
humana, que requer ampla comunicagéo e conhecimento
para sensibilizar os pertencentes a origens culturais
distintas, é a possibilidade de estabelecer consensos e,
com base neles, desenvolver acdes consensuais, as quais
podem se voltar ao bem estar dos outros; acdes
fundamentadas na justica distribuida de forma igual para
todos, gerando a cooperacao social como pratica vivencial
aceitavel para as sociedades amplas e complexas. Séo
essas implicacbes mais uma vez complexas, pois
importam a questdo da reciprocidade e do respeito em
relacdo ao estabelecido, condicionando a que o outro faca
a sua parte.

(STRIEDER, 2018, p.129)

FONTE: Artigos selecionados na Plataforma SciELO.org e Portal de Periddicos Capes e organizados pela autora.

N&o encontramos proposi¢cdes praticas ou tedrico-praticas nos artigos,

somente proposicdes tedricas. O APT1 propde a construcdo de uma educacado que

combata as verdades inquestionaveis, que favoreca o didlogo racional que tenha
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como objetivo principal a construcdo de verdade constituida pelo debate e nao por
preferencias ou interesses particulares. Indica, também, a necessidade de um
curriculo atento a pluralidade do contexto escolar. Indica a necessidade de superar a
mesmice totalitaria perpetuada no espaco escolar, o autoritarismo que impossibilita a
expansdo do pensamento critico. O APT2 trouxe, numa outra perspectiva,
contribui¢des relacionadas a necessidade do dialogo e do debate. Ele aponta que a
veneracao pela oratéria muitas vezes acaba desvalorizando o siléncio potencializador
para a criacdo de algo genuinamente inédito, sendo assim, a comunicacdo nao deve
limitar-se a sua funcionalidade social, ela deve ser também uma ferramenta de criagédo
e recriacdo do mundo.

O APTS3 coloca luz sobre a urgéncia de se afastar das praticas educacionais
o carater individualista e competitivo que fomenta a intolerancia, a arrogancia e a
segregacéo, e indica que é preciso forjar uma educagédo para a sensibilidade, para o
didlogo e espirito cooperativo. S6 assim € possivel uma educacdo humanizadora. O
artigo aponta, também, que a escola deve trabalhar sistematicamente com a
descoberta do outro, fomentar o conhecimento das diferencas, das semelhancas e a
interdependéncia estabelecida entre as pessoas. A escola deve ser um local de
formacdo de sujeitos afeitos ao humano, capazes de evitar e enfrentar
comportamentos de intolerancia.

O APT4 indicou a necessidade de desenvolver a racionalidade comunicativa
para que os alunos possam participar ativamente e de forma mais critica e reflexiva
na sociedade. A escola deve potencializar no educando a interpretacéo da realidade
numa perspectiva critico-emancipatoria, para que seja possivel denunciar e combater
a excluséo de pessoas que nao tém acesso ao universo cultural global.

APT5 também propbe a necessidade de desenvolver a competéncia
comunicativa, para que a poténcia emancipadora da educagéao se efetive. E para que
a comunicacgao racional aconteca é necessario uma postura tolerante, essa virtude
gue torna possivel a disposicdo de aprender com o outro. Sem ela, a competéncia
comunicativa ndo se constroi. A importancia do estabelecimento de limites também é
uma proposta presente no artigo. Uma educagao que abdica da autoridade perde
também a oportunidade de concretizar o sonho.

As proposicdes do APT6 indicam a necessidade do trabalho educacional em
torno da sensibilidade social e cooperacédo, uma educacao preocupada em afastar o

individualismo que ainda impera no sistema educacional. Sensibilizar para a
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importancia do coletivo € fundamental para que haja o respeito as diversidades e
aprendizado por meio das diferencas. O artigo indica também a importancia de
despertar desejos de cuidado tornando possivel o sonho de bem viver, acdes de
cuidado que forjam novos sonhos e humanizam os sujeitos.

No Quadro 6 apresentamos o0s trechos que contém as proposicoes

identificadas nas dissertacdes e teses, bem como 0s seus respectivos codigos.

QUADRO 6 — Excertos com as proposi¢ées coletadas nas teses e dissertacdes
(continua)

CcODIGO TITULO PROPOSICOES

TPTP1 | Educacéo e barbarie: a escola | A construgdo de uma cultura em direitos humanos é
e os direitos humanos no | fundamental para que estas praticas deixem de fazer
enfretamento a intolerancia. parte da nossa sociedade, e este € mais um motivo pelo
(Tese) gqual a EDH pode ser associada a proposta de
educacdo emancipadora, por percebemos que juntas
possuem maiores possibilidades de eficacia no
combate a barbarie. (MORAES, 2015, p. 59)

Uma pratica docente emancipadora perpassa nao sé
por desvelar aos alunos os conhecimentos que mantém
as amarras da opressao, mas principalmente
transformar isso em praxis. Viabilizar condi¢cdes para
que os alunos problematizem e questionem a sua
propria realidade, transformar os seus saberes em
objeto de reflexdo e propiciar-lhes momentos de
criatividade e producdao livre é criar as condigdes reais
necessarias para que aos poucos estes individuos
percebam-se como sujeitos e agentes sociais, capazes
de existirem e atuarem no mundo para o qual estdo
sendo preparados. (MORAES, 2015, p.79).

Além da necessidade de mudangca na sua prépria
pratica, surge também a importdncia de que haja
constante espaco para que eles planejem atividades
em conjunto, troquem experiéncias e busquem
complementar sua formacdo académica. No mundo em
constante transformagcé@o em que vivemos ndo ha mais
espaco para saberes congelados no tempo. A realidade
educacional cobra que o professor esteja
constantemente atualizando nas novas propostas
educativas, que tenha dominio sobre temas recentes,
gue consiga dominar recursos tecnolégicos e temas
polémicos que eclodam em sala de aula. (MORAES,
2015, p. 80)

Trazer para o curriculo discussbes criticas sobre a
sociedade, sobre a cultura e o conhecimento
hegemonico; lancar mao de didaticas que estimulem a
criatividade, a independéncia e a autoandlise, que
valorizem a diversidade e as diferentes identidades;
providenciar ambientes onde estes aprendizados
possam se manter em horarios extraescolares, e tornar
a escola um espaco inclusivo, diversificado, que
permita aos seus alunos ficarem a vontade; permitir aos
professores espaco para dialogos e troca de
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QUADRO 6 — Excertos com as proposi¢oes coletadas nas teses e dissertagdes.

(continua)

conhecimento sobre percepc¢des a respeito dos alunos,
das suas experiéncias, e estimular a formacao
extracurricular em temas de direitos humanos.
(MORAES, 2015, p. 92)

Em Mucugé, na Bahia, os professores transformam o
que aprendem nos cursos e capacitacdes em desafios
para toda a equipe. No mural da sala dos professores
héa cartazes com metas a serem alcangadas até o final
do ano. Alguns exemplos: —conhecer bem os alunos,
suas competéncias, seus conhecimentos e habilidades,
bem como suas referéncias socioculturais e seus
interesses; incentivar o0 pensamento independente;
encorajar a autonomia dos alunos. (MORAES, 2015, p.
138)

E interessante destacar que essas escolas alcancaram
este —ambiente de convivio salutar através de
pequenas acdes, com a ajuda de mutires de
funcionarios e pais; com parcerias entre organizacdes
sociais e empresas da regido; incentivando os alunos a
sentirem-se responsaveis pela limpeza e conservacao
da escola; desenvolvendo com os estudantes
decoracdes para a escola durante as aulas; mudando a
psique coletiva da escola através da criagdo um
ambiente de liberdade, respeito, apoio e solidariedade
entre todos, ao invés da usual frieza e rigidez que
muitas vezes se instalam como reacdo ao medo da
violéncia do entorno. (MORAES, 2015, p. 140).

Motivar os professores significa também incentivar os
proprios alunos, jA& que a relacdo professor-aluno
muitas vezes se torna muito préxima do que é a relacéo
do aluno com seus familiares. O tempo que o aluno
gasta dentro da escola é predominantemente junto aos
professores; portanto, se este sente-se desmotivado,
cansado ou estressado, 0 aluno sentira todo o impacto
negativo da sua presenca sobre a sua atuagéo. Investir
na qualidade das condicbes de trabalho dos
professores, portanto, significa investir diretamente na
gualidade da educagéo ofertada. (MORAES, 2015, p.
146).

[...] n@o é preciso um esfor¢o hercileo do governo para
conseguir fomentar a qualidade nas escolas brasileiras.
Um bom comeco poderia se dar apenas com incentivo
a gestdo democratica nas escolas e melhoria das
condicdes de trabalho para a categoria dos
professores, aliados a um melhor gerenciamento e
fiscalizacé@o dos programas do governo ja em atividade,
que tanto potencial apresentam, mas que atuam tao
parcamente em decorréncia da falta rigor com que séo
efetivados. (MORAES, 2015, p. 147).
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QUADRO 6 — Excertos com as proposi¢oes coletadas nas teses e dissertagdes

(continua)
A educacéo escolar se apresenta, portanto, como um
rico instrumento de humanizacdo e emancipacéo
dependendo da importancia que se Ihe seja dada pelos
governantes, pela sociedade e pelos seus atores. Por
este motivo afirmamos que todo esforco a favor da
escola sera um esforco contra a barbarie porque é
através da melhoria paulatina de suas praticas
pedagoégicas e de seu espaco de convivéncia que ela
podera colaborar em alguma medida com a
emancipacdo e a autonomia dos seus individuos.
(MORAES, 2015, p. 148).

Algumas praticas ° sdo reproduzidas ha décadas
dentro das nossas escolas sem serem questionadas
pelos professores, diretores, funcionarios, alunos ou
pais, sem o olhar critico da realidade tédo rigorosamente
recomendado pelos frankfurtianos. (MORAES, 2015, p.
114).

No municipio de Dourados (MS), um passo importante
para a escola foi a simples criagdo de um espaco de
—planejamento conjunto de aulas, onde os professores
trocam ideias sobre conteddo e didatica, se mantém
informados sobre as dificuldades e desempenhos dos
alunos, suas motivacdes e conflitos e, com isso,
buscam facilitar a adapta¢géo dos alunos ao longo das
séries. (MORAES, 2015, p. 138)

No municipio de Vivia (PA), a escola se aproveitou da
prépria cultura local para incentivar os alunos a ler e
pesquisar para ajudar no planejamento das festas que
ocorrem no bairro da escola, sempre relacionadas a
datas comemorativas e fatos marcantes da memoria da
regido. As criancas buscam a meméria de suas proprias
familias através dos projetos. Os alunos exercitam a
expressado escrita, no¢gdes de tempo, fatos histéricos e
nogOes de biologia para resgatar suas histérias e falar
sobre racismo, preconceito, discriminagdo, identidade
étnico-racial. Os projetos terminam com a producéo de
um video contendo os relatos das criangas. (MORAES,
2015, p. 138)

15 Essa prética de querer que as criancas se organizem sempre em fila € um mecanismo de controle
caracteristico das primeiras escolas fundadas no Brasil ha séculos atras e serve apenas para inculcar
nos alunos que a escola ndo € um ambiente livre, que eles ndo devem sentir-se a vontade sem a
permissao de algum professor, e que o respeito as normas € o principal caminho para se garantir boa
formacédo escolar. (MORAES, 2015, p.114)
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QUADRO 6 — Excertos com as proposi¢oes coletadas nas teses e dissertagdes

(continua)

Na escola de Itabirito (MG) as criancas e o0s
adolescentes séo avaliados tanto por provas regulares
guanto por sua participacdo em atividades coletivas,
interesse, disciplina e desempenho nos projetos
especiais da escola. Cada aluno possui uma ficha de
acompanhamento escolar e a avaliagdo € realizada
bimestralmente por conceitos (6timo, bom, regular e
insuficiente). Quando um estudante ndo consegue bom
desempenho nas provas os professores o apoiam e
acompanham para que ele se saia melhor na proxima.

Na defesa de Adorno, apenas uma educacao voltada
para a emancipacdo dos individuos possui as
condi¢cdes necessarias para de fato conseguir reverter
0s mecanismos da barbéarie em nosso meio. (MORAES,
2015, p. 149).

TPT1

Violéncia e tolerancia
escola:  perspectivas
producdes académicas.
(Tese)

na
das

Embora a tolerancia a violéncia seja assimilada pela
sociedade, a escola pode ser um espaco para a sua
superacdo. A formagédo de uma tolerancia ativa volta-se
para o combate a violéncia e a dominagéo, e orienta-se
rumo ao bem comum e a superagéo do conformismo e
da insensibilidade, tornando-se imprescindivel a
intolerdncia para com tudo aquilo que alimenta a
regressdo e a barbarie. Para tal, é necessario que a
escola se direcione a reflexdo critica, a fim de dar
possibilidade para a transformacdo do individuo
passivo em um individuo auténomo. (MARSIGLIA,
2015, p. 86).

Nesse sentido, a formac&o da consciéncia autbnoma e
emancipatéria exige, em primeiro lugar, o0
reconhecimento dos processos de dominacdo e
manipulacdo, pois a aceitacéo irrefletida relaciona-se
diretamente a uniformizacdo de ideias, em uma
estrutura social que impede os preceitos democraticos,
sem 0s (quais torna-se ineficiente clamar por
diversidade e tolerancia ativa, seja dentro ou fora da
escola. (MARSIGLIA, 2015, p. 86).

A escola, assim, pode contribuir para o
desenvolvimento do individuo emancipado, critico e
participante no rompimento com as praticas dominantes
que impossibilitam a igualdade e a justica. Formar o
individuo tolerante, portanto, deve ser o oposto de
forma-lo para a passividade e a indiferenca. A
educacdo para a toleradncia apresenta-se como um
valor ativo, que possibilita o reconhecimento do outro e
produz uma formagéo humanizada, na qual o individuo
nao tolere mais o intoleravel. (MARSIGLIA, 2015, p.
86).
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(continua)

Ainda que o processo de formacéo e socializacdo do
individuo tenha possibilidades sociais de individuagéo
limitadas, a escola deve opor-se contra as forgcas que
provocam a insensibilidade e a indiferenc¢a social, a fim
de conservar no individuo o sentimento de indignacéo.
Torna-se urgente que a formacédo deva se voltar para a
tolerancia, sem que se deixe de questionar o que
tolerar, pois a tolerancia pura pode transformar-se em
justificadora do que ela, inicialmente, pretendia
combater. (MARSIGLIA, 2015, p. 90).

Assim na luta contra a barbéarie, é fundamental a escola
exercitar a indignacdo, jA que a sensibilidade e a
resisténcia frente ao horror sdo condicbes essenciais
para se constituir uma sociedade democratica com
individuos autbnomos e emancipados. (MARSIGLIA,
2015, p. 90).

DPTP1

As praticas de preconceito e
de tolerAncia no contexto
escolar: o outro como questao.
(Dissertacgédo)

E nesse sentido que a oficina de video foi pensada:
como uma experiéncia. Como um dispositivo que, antes
de produzir verdades, busca ser um territério de
passagem, algo que passa e a0 mesmo tempo me
passa. Assim, a ideia foi trabalhar com videos do inicio
ao fim: tanto com exibicdo, quanto com producdo.
Assim, posso dizer que o video teve uma centralidade
nesta pesquisa. Como diz Miranda (2014), isto se deve
ao fato de que a pesquisa ndo seria a mesma sem esse
dispositivo. Assim, as tecnologias da imagem se tornam
uma possibilidade de narrar a experiéncia, de refletir
sobre nossa participacdo na cultura e sobre nossas
relagdes. (MOURAO, 2015, p. 36).

No segundo dia de oficina, o objetivo era exibir um filme
longa-metragem e pedir para que os alunos fizessem
alguns cartazes que falassem sobre o filme, trazendo
um pouco do cotidiano da escola. [...] O filme exibido foi
“O Primeiro da Classe”, uma produgao norte-americana
dirigida por Peter Werner. [...] O objetivo da oficina era
discutir se eles vivenciaram alguma situacdo
semelhante na escola. Ap6s essa discussdo, eles
deveriam escrever, desenhar ou colar recortes de
revistas em uma cartolina sobre o que estavamos
discutindo. (MOURAO, 2015, p. 42).

No terceiro dia de oficina, exibimos trés curtas-
metragens e convidamos os alunos a participarem de
um tribunal do jari. No total, compareceram 14 alunos.
Os trés curtas metragens escolhidos foram: Eu N&ao
Quero Voltar Sozinho; O Xadrez Das Cores; A Peste de
Janice. O primeiro curta discute a histéria de um garoto
cego que se descobre apaixonado pelo amigo. A
duracédo é de 18 minutos. O segundo curta discute a
histéria de uma empregada doméstica negra que vai
trabalhar na casa de uma senhora racista. A duracéo é
de 21 minutos. O terceiro curta discute a histéria de
Janice, a filha da faxineira de uma escola que comecou
a ser alvo de brincadeiras das colegas dentro da sala
de aula por ser pobre. (MOURAO, 2015, p. 45)
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(continua)

DPTP1

As praticas de preconceito e
de tolerdncia no contexto
escolar: o outro como questao.
(Dissertacéo)

Apls a exibicdo dos filmes, convidei os alunos a
participarem do tribunal do jari. O objetivo era simular
um juri, formado por trés grupos: dois debatedores e um
juri popular. Um grupo debatedor defendia uma tese,
enquanto o outro acusava. Ao final, o juri formulava o
veredicto de quem ganhava. Ao todo, formamos trés
temas relacionados aos curtas que foram exibidos: 1)
homossexualidade; 2) racismo; 3) diferencas de classe
social. Primeiramente, um grupo ficou responséavel por
defender a homossexualidade, ou seja, defender a
escolha do garoto cego por ter se apaixonado pelo
amigo, enquanto o outro acusava, estando ao lado dos
colegas que discriminavam. Depois, trocamos o0s
grupos: um ficou responsavel por defender a senhora
racista, enquanto o outro ficou ao lado da empregada
domeéstica que sofria com o racismo. Em terceiro, um
defendia as garotas que faziam discriminagdes e
brincadeiras, enquanto o outro as acusavam. O objetivo
do encontro foi fazer os alunos se colocarem sob
posicionamentos diversos. (MOURAQ, 2015, p. 46)

O grupo que gravou o primeiro video continha 5 alunos:
trés da 82 e dois do 1° ano. Pedimos no encontro
anterior que os alunos trouxessem um roteiro escrito
com a histéria do curta, no entanto eles néo
escreveram. A justificativa foi porque a histéria estava
dentro da cabeca deles, ndo necessitava um papel que
guiasse. Sendo assim, comegamos O processo de
gravacdo do video. No comego, os alunos decidiram
gravar a histéria em fragmentos para depois montar na
edicdo. A histéria foi contada em trés partes: a primeira
parte o objetivo era mostrar dois garotos de maos
dadas e abracados; a segunda era mostrar outros
garotos olhando a cena e desaprovando, chegando até
a agredir os garotos e explodir uma briga; a terceira era
mostrar os garotos fazendo as pazes e se desculpando
pelas brigas. (MOURAO, 2015, p. 46)

A educacéo para tolerancia deve ser prioritaria, tendo
gue ser promovida através de varios métodos, como
politicas e programas de educacéo, para chegar ao seu
objetivo. Ela também deve almejar o combate ao medo
e a exclusdo do outro, ajudando jovens “a desenvolver
sua capacidade de exercer um juizo autbnomo, de
realizar uma reflexao critica e de raciocinar em termos
éticos” (art. 4.3). Assim, para concluir, o documento
chama atencao para formacdo docente, programas de
ensino, manuais, cursos e materiais pedagoégicos que
possam formar individuos abertos as mais distintas
culturais, levando em consideracdo o valor da
liberdade, dignidade e diferencas dos seres humanos a
fim de prevenir conflitos de forma n&o violenta (art. 4.4)
(UNESCO, 1995). (MOURAO, 2015, p. 151)
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QUADRO 6 — Excertos com as proposi¢des coletadas nas teses e dissertacdes

(continua)

DPT1

Tolerancia:
Fundamentos, Visédo
internacional e impactos
na educacao.

Educar para a tolerdncia requer ensinar os direitos e
liberdades de todos, e do mesmo modo explicitar a
desigualdade efetiva de garantia desses direitos. Requer
ainda um comprometimento com o ensino das diversidades
através de um curriculo que nado esteja centralizado na
educacao bancaria (FREIRE, 1997), e se preocupe com a
formacdo integral do ser humano, incluindo sua formacéo
ética e critica, pois como afirma Adorno (1995), a pouca
consciéncia em relagdo a necessidade de resisténcia contra a
barbérie, pode possibilitar uma nova situacdo semelhante:

A exigéncia de que Auschwitz ndo se repita é a primeira de
todas para a educacdo (...). Mas a pouca consciéncia
existente em relac@o a essa exigéncia e as questbes que ela
levanta provam que a monstruosidade ndo calou fundo nas
pessoas, sintoma de persisténcia da possibilidade deque se
repita no que depender do estado de consciéncia e de
inconsciéncia das pessoas. (ADORNO, 1995, p. 119).
(MARGUES, 20186, p. 66)

E necessario repensar as praticas educativas
contemporaneas de modo que as mesmas possam contribuir
para a prevencdo e extincdo de sistemas totalitarios, bem
como para a superacdo dos resquicios de barbéries.
(MARGUES, 20186, p. 66)

E necessario pensar em modos de prevencdo de novas
possiveis barbaries, e neste sentido, a educagcdo para a
tolerancia, pautada no reconhecimento da diversidade, bem
como da pluralidade cultural, € um caminho possivel, uma vez
gue a construcdo do pensamento critico, e a dialogicidade
sobre as diferencas é o papel da educacéo que se propde a
formar para a cidadania e para uma sociedade democratica.
(MARGUES, 2016, p. 92)

DPTP2

O conceito de tolerancia
e seu valor pedagdgico:
guestdes sobre a
pluralidade e a
coexisténcia  pacifica.
(Dissertacgédo)

Falar sobre educacao para a tolerancia é sem duvida versar
sobre as incidéncias de Bullying, cada vez mais denunciadas,
mas também e em Ultima analise, versar sobre a violéncia e
suas astutas artimanhas relativas a convivéncia entre
individuos que carregam consigo distintivos religiosos,
distintivos de regionaliza¢gBes geogréaficas como o cacoete e o
sotaque, a procedéncia de regibes menos providas
economicamente, as diferencas de cor da pele, de afetividade
e mesmo de etnias, em suma é falar da intolerancia vivenciada
tanto do ponto de vista do que pratica quanto do que sofre
essa violéncia. (RODRIGUES, 2016, p.13)

A proposta de uma educacdo escolar voltada para a
tolerancia, segundo a filosofia politica de Walzer, tem como
ponto de partida a ado¢&o de um curriculo multiculturalmente
posto, que na pratica traduza as iniciativas de cunho tedrico
tanto de pesquisadores quanto de filosofos, mas também de
todos os que se debrucam sobre a dimensdo escolar
entendida como local pelo qual bem ou mal a convivéncia
diversa ocorre e que por isso mesmo deve ser
instrumentalizada para se evitar o espraiamento de uma
perspectiva de intoler&ncia e de uma atitude de neutralidade
geradora de indiferenca. (RODRIGUES, 2016, p. 197)
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(continua)

DPTP2

O conceito de tolerancia
e seu valor pedagdgico:
guestdes sobre a
pluralidade e a
coexisténcia  pacifica.
(Dissertac¢éao)

Assim, com relagdo a esses conteldos e ao modo como
devem ser escolhidos e abordados no interior da sala de aula
onde se da a verdadeira pratica desse forjamento sao
pontuadas as seguintes sugestdes como estratégias a serem
adotadas: 1- Inculcar mediante os costumes: A tolerancia em
todas as disciplinas; 2- O ensino de idiomas como veiculo para
a aprendizagem intercultural; 3- A literatura como meio para
os estudos dos valores; 4- A histdria: uma visdo integradora
da experiéncia humana; 5- Ciéncias sociais e educacdo
civica: aprender as normas da toleréncia; 6- A ciéncia:
guestfes de ética e responsabilidade; 7- Matematica: as
estatisticas da equidade; 8- As artes e a articulagdo dos
principios humanos universais (UNESCO, 1994). Todos estes
sdo segundo a mencionada cartilha exemplos e ao mesmo
tempo fundamentos pelos quais € possivel aproximar as
disciplinas escolares da implantacdo de valores préprios de
uma educacéo para a tolerancia. (RODRIGUES, 2016, p. 203)

DPTP3

Educacao para a
tolerancia: Um estudo
exploratério sobre a
percepcdo de conduta
de professores de
portugués e
matematica, a partir do
relato verbal de alunos e
professores.

(Dissertac¢édo)

Acdes tolerantes possibilitardo o combate ao preconceito.
Para compreender como é possivel ensinar a tolerancia e, ao
mesmo tempo, combater o preconceito, Del Prette et. al.
(2012) conduziram um experimento, com 300 escolares de 3°,
4° e 5° ano, divididos entre trés grupos (dois controles e um
experimental), nos quais propunham a discussao a respeito
de como se estabeleciam as relagcbes entre duas torcidas
adversérias de times de futebol. Os resultados apontaram que
atividades e discuss@es sobre respeito e tolerancia para com
o time adversério, tornaram os escolares mais sensiveis e
compreensivos em relagdo ao seu time e ao time adversario.
Este estudo demonstrou que é possivel aproximar os sujeitos
daquilo que veem de forma preconceituosa, diminuindo o
preconceito ou até mesmo extinguindo-o, bem como favorecer
a formacéo para a tolerancia do outro, a partir de discussdes
em sala de aula e atividades que tratem o preconceito de
forma indireta. (GUEDES, 2017, p .21)

Estudos empiricos (DEL PRETTE et al, 2012; HORTA, 2010;
BASSINI, 2004) demonstram a efetividade de se trabalhar
valores, formagcdo moral e toler&ncia nas escolas; estes
estudos corroboram a necessidade de se investir em projetos
de educacéo que eliminem o preconceito e todas as formas
de violéncia no interior da escola, como espag¢o formativo para
viver em sociedade (ONU, 1948/2009; UNESCO, 1995a).
Afirmam, sobretudo, a necessidade de investir na educacgéo
para a diversidade, para a pluralidade de culturas e crencgas,
e que busquem educar os jovens desta e das préximas
geracdes a serem tolerantes. (GUEDES, 2017, p. 23)

Assim, a educacdo deve empoderar os alunos para que
assumam um papel ativo na sociedade, na busca pela
garantia dos seus proéprios direitos, enquanto implicam-se na
garantia dos direitos alheios (UNESCO, 2015). (GUEDES,
2017, p. 26)
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(continua)

DPTP3

Educacéo para a
tolerancia: Um estudo
exploratério sobre a
percepcdo de conduta
de professores de
portugués e
matematica, a partir do
relato verbal de alunos e
professores.

(Dissertacgédo)

[...] escutar com empatia, de compreender o que é dito quando
ouve o0 enunciado do seu interlocutor. No ramo da Educacéo,
trata-se do professor que presta atengdo para além daquilo
gue o aluno diz; ouve toda a experiéncia educacional do
aluno, entende a sua posicao, e o vé na sua identidade, na
sua queixa, e também no seu siléncio (CERQUEIRA, 2006).
De igual maneira, esta perspectiva atenta ao aluno, permitira
ao professor estabelecer canais de comunicacdo que
facilitardo a resolucdo dos problemas em sala de aula,
problemas relacionados ao fracasso escolar, mas também
aqueles referentes as relacdes interpessoais, violéncias e
outras que possam demandar mediacdo por parte do
professor (CERQUEIRA, 2006) (GUEDES, 2017, p. 30)

E importante, pois, que o professor, seja ele de Portugués ou
de Matematica, saiba conduzir sua aula de modo a possibilitar
a interacao do contetdo da sua disciplina, com os contetddos
sociais, com as tematicas em voga, e com 0s atributos
necessarios para a formacao democratica do aluno.

Delindro (2013) apresenta um estudo em que o professor de
Portugués utiliza duas categorias de perguntas no manejo da
aula, com os alunos: perguntas de gestdo da aula, e perguntas
de construcdo do conhecimento. O autor aponta este conjunto
de praticas como sendo fundamental para o desenvolvimento
da disciplina, em que € possivel, no conjunto de perguntas de
construcdo do conhecimento, retomar contetdos prévios —
como pronomes, gramatica, ortografia, anteriormente
estudados na disciplina — como também trazer questdes da
realidade social, para interagir com o contetdo trabalhado em
Portugués. (GUEDES, 2017, p. 30)

De igual maneira, Barbosa (2001) aponta o método da
Modelagem Matematica (uma estratégia pedagdgica utilizada
no ensino da Matemética, que ndo faz referéncia ao conceito
de Modelagem descrito pela Andlise do Comportamento)
como sendo uma das estratégias pedagdgicas que mais tem
possibilitado desenvolvimento por parte dos alunos,
ocasionando néo s6 o aprendizado dos contelidos referentes
a Matematica, mas a possibilidade de questionar e investigar
tematicas de outras areas do conhecimento. Desta forma,
Barbosa afirma que a Modelagem Matematica consiste de trés
niveis: a problematizagdo, o processo de investigacdo, e a
formulacdo e resolugéo de problemas. O autor afirma que,
partindo da Matematica, por meio desta estratégia
pedagogica, é possivel que o aluno questione dados da
realidade, apontando elementos que dizem respeito a sua
experiéncia de vida. A partir dai, € possivel que o aluno
investigue a tematica em questdo, formulando problemas
reais, de modo que, ainda como parte da atividade da
disciplina, busque solucdes para o problema que levantou.
(GUEDES, 2017, p.30)
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(continua)

E importante frisar que quando o professor ensina
verbalmente sobre determinado tema em sala de aula, esta
ensinando efetivamente comportamento verbal. Isto significa
dizer que quando o professor fala sobre algum assunto esta
possibilitando apenas que o seu aluno saiba discorrer sobre
aquele assunto (CASTANHEIRA, 2001; PEREIRA;
MARINOTTI; LUNA; 2004). Os autores afirmam que é
necessario que o professor possibilite ao aluno entrar em
contato com a contingéncia, pois possibilitam o contato com a
realidade, e que o aluno aprenda fazendo. (GUEDES, 2017,
p. 32)

Rocha e Carrara (2011) desenvolveram um estudo com duas
professoras e 24 alunos de segunda série do Ensino
Fundamental, em que avaliaram um programa instrucional
sobre aquisicdo de repertérios comportamentais para o
desenvolvimento de relagfes interpessoais condizentes com
o exercicio da cidadania. Ao observarem que as duas
professoras passaram a apresentar tal repertorio,
conseguiram identificar que os alunos também o fizeram.
Assim, os autores afirmam a importancia do professor estar
atento ao préprio comportamento, pois servem de modelo
comportamental para seus alunos. (GUEDES, 2017, p. 35)

O professor que se comporta de modo assertivo, que propde
resolucdes coletivas aos conflitos em sala/escola ocorridos,
negociando com e entre alunos, estara possibilitando o
desenvolvimento da habilidade de resolucdo de problemas e
de formas dialégicas e democraticas de negociagao
(BORGES; MARTURANO, 2003; 2009; RODRIGUES et al,
2010). Portanto, é importante olhar para os comportamentos
dos professores, para identificar qual € ou quais sédo os
modelos comportamentais que estdo oferecendo aos alunos,
para poder identificar, também, em que medida estdo
contribuindo para a pratica social de comportamentos
coletivos, democréticos, dialégicos e tolerantes, ou
comportamentos intolerantes, conflitivos, preconceituosos e
ndo-comunicantes. (GUEDES, 2017, p. 36)

Quando o professor permite que todos se manifestem (como
70% dos alunos inclusos no estudo percebem ocorrer), seja
em debates tematicos, seja em conflitos interpessoais, o
professor contribui com o desenvolvimento da habilidade de
ouvir e de conviver pacificamente com a diversidade; esta
oportunizando, neste momento, o desenvolvimento de uma
postura tolerante ativa nos seus alunos, pois ele préprio esta
agindo desta maneira. Estes sdo comportamentos cujo
beneficio recai sobre o grupo, dado que a partir do didlogo, o
conflito podera ser encaminhado para sua resolucao; a partir
da participacdo ativa em sala de aula, o aluno se sentira
ouvido e acolhido, ndo precisando recorrer a estratégias
violentas para fazer sua opinido ser reconhecida. (GUEDES,
2017, p. 68)
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TPTP2 | O uso do audiovisual na | Quando uma pessoa assiste a um filme, relaciona a
percep¢do sobre a | mensagem com seu cotidiano, compara-a com 0 que ja viu,
(in)tolerancia e a | articula-se com outras informagbes em uma postura ativa
violéncia na escola. sobre a mensagem. Um dos fundadores dos Estudos
(Tese) Culturais, Richard Hoggart (1957) defendia a ideia de que a
capacidade da leitura de uma pessoa corresponde a
capacidade que ela tem de que relacionar o que |€é ou vé com
sua vida cotidiana. Por isso, entendemos que a construcao da
sensibilidade se relaciona de forma fundamental pelos meios
nos quais aprendemos e desenvolvemos de uma forma ou
outra a nossa capacidade sensivel. Afinal “em uma cultura
pontuada pelos meios de comunicagdo, entender a cultura de
massa é a chave para entender o cotidiano”. (MARTINO,
2009, p.244) A midia ndo se torna apenas uma produtora e
reprodutora da cultura, mas ela € também um espaco fértil de
lutas simbdlicas. (BONNEAU, 2017, p. 26)

Utilizando a metodologia pesquisa-acdo qualitativa, Cabello
percebeu que para haver uma efetiva transformacédo das
relacdes no contexto escolar, é necesséria a fundamentacao
de projetos politicos-pedagdégicos institucionais alinhados a
proposta educomunicativa da escola, uma vez que, apenas a
formacéo dos educadores ndo contempla tais transformacdes.
(BONNEAU, 2017, p. 30)

[...] a escola ainda é um lugar fundamental onde se aprende
as interacdes humanas tdo fundamentais para uma vida em
comunidade. Nesse sentido, cada vez mais imersos na aldeia
global, a percepcdo de que n&o estamos sozinhos nem
sempre é acompanhada pela capacidade de
compreendermos essa diferenca que se apresenta diante de
nés. Uma educacdo para a sensibilidade ndo resolveria de
forma definitiva a questdo, mas ao menos nos tornaria mais
capazes de romper com O nNOSSO egoismo e com O
individualismo exacerbado, fazendo de nés menos individuos,
menos violentos e intolerantes. (BONNEAU, 2017, p. 173)
Fonte: Dados retirados das pesquisas coletadas no Catalogo de Teses & Dissertacdes e organizados
pela autora.

Faremos agora uma breve apresentacéo das proposi¢cdes indicadas em todas
as dissertacoes e teses. No total foram 02 teses com proposi¢oes tedrico- préaticas, 01
tese com proposicao tedrica, 03 dissertacdes com proposicdes tedrico — praticas e 01
dissertagcdo com proposicao tedrica.

A TPTP1 traz como proposicdes a necessidade de uma educacéo atenta a
cultura dos direitos humanos que reforce agdes em prol de uma emancipadora e no
combate a barbarie. Indica também a contribuicdo de uma educacao problematizadora
para o desenvolvimento da criticidade dos educandos. E importante tornar o espaco
escolar um ambiente de questionamentos, descobertas, reflexdes e curiosidade sobre
a realidade para que o educando perceba sua potencialidade de intervencdo e

transformacao na realidade. A tese indica também a importancia do trabalho docente
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coletivo e a necessidade de momentos de planejamentos em grupo e
compartiihamento de vivéncias a fim de se estabeleca uma rede de apoio e
colaboracéo entre os educadores. Destaca também os resultados positivos obtidos
por uma escola em Mucugé (BA) que passou a aproveitar melhor o espaco da sala
dos professores tornando um ambiente de partilha. Um dos exemplos mencionados
foi a exposicdo de metas que nao dizem respeito a preocupacdo com indices em
exames a nivel municipal, estadual ou nacional. Os educadores estipulavam metas
como, por exemplo, conhecer bem o0s alunos, suas competéncias, seus
conhecimentos e habilidades, bem como suas referéncias socioculturais e seus
interesses; incentivar o pensamento independente; encorajar a autonomia dos alunos.
Essas metas foram colocadas na sala dos professores como um lembrete do que
desejavam alcancar. Em Dourados (MG) outra escola também investiu na
organizacdo de um espago proprio para que os professores pudessem planejar as
aulas, discutir e aprender em conjunto a fim de contribuir na complementacédo da
formacdo académica. No municipio de Vivia (PA) uma escola realizou varios projetos
utilizando o saber, a cultura e histéria local para valorizar as raizes e identidade dos
educandos. Ao final dos projetos produziram um video com os relatos dos alunos.
Esse resgate da memoria e da historia e cultura local contribuiu para debates sobre
discriminacao, racismo, preconceito e identidade étnico-racial.

A TPTP1 ainda destaca a importancia de inserir na cultura escolar pequenas
acOes como, por exemplo, mutirdes de funcionarios e pais para que todos sintam-se
responsaveis pelo espaco escolar, além de incentivar o espirito democréatico na
escola. Propde também a formacdo extracurricular de temas como, por exemplo,
direitos humanos, valorizacdo da diversidade, autoandlise. Essas a¢des contribuem
para questionar praticas petrificadas no ambiente escolar. O investimento na
gualidade das condi¢cbes de trabalho dos professores como pré-requisito para
gualidade no ensino também foi uma proposta indicada na tese.

A TPTP2 apresenta a contribuicdo do uso das midias, especialmente filmes,
documentarios que sensibilizem os educandos e contribuam na provocacao de
reflexdes e discussdes sobre as desigualdades sociais e questdes de violéncia que
permeiam a sociedade. A tese aponta ainda a importancia de assegurar a proposta
educomunicativa no projeto politico-pedagogico. Essa formalidade contribuiu para

reforcar o compromisso com essas agdes. Romper com o individualismo exacerbado
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gue alimenta o egoismo, a intolerancia e a violéncia também é indicado como
primordial para a formacao dos educandos.

A TPT1 indica que o caminho para a formacédo de uma educacdo tolerante s6
se viabiliza na superacéao do conformismo e da insensibilidade. Aponta também que a
educacéo precisa denunciar os processos de dominacao e manipulacao, pois 0 nao
conhecimento dessas forcas é o que fortalece a opressao. O espaco escolar deve
incentivar o espirito da indignacgéo, a luta contra a barbarie, contra a intolerancia e
proporcionar condi¢cdes para o exercicio da democracia, do pensamento critico e
autdbnomo. Ressalta ainda, que formar para a tolerancia ndo significa uma formacéao
passiva, o educando precisa reconhecer e rejeitar qualquer acéo intolerante em nome
de sua postura tolerante, precisa aprender a nao tolerar o intoleravel.

A DPTP1 aponta a necessidade de a escola estimular o apreco pela
diversidade, combater o medo e a exclusédo do outro. Desenvolver a capacidade critica
do educando para que o mesmo seja capaz de refletir a realidade e intervir nela. As
propostas praticas apresentadas foram oficina com videos e juri simulado. A oficina
com videos consiste na exibicdo de filmes ou documentérios que tragam a tona
situacdes probleméaticas presentes na sociedade. A partir desse material os alunos
sdo convidados a produzirem cartazes, textos e videos relacionados a teméatica. O juri
simulado também foi indicado como uma pratica que coopera na construcdo do
dialogo, do pensamento critico e autbnomo. Nessa dindmica sdo oferecidas aos
educandos tematicas como, por exemplo, homossexualidade, racismo e diferencas
de classe social. A dindmica aconteceu com mudangas de posi¢cao entre 0S grupos.
O grupo que num primeiro momento fez a defesa, depois realizou a acusacéao, e vice-
versa. O jari simulado é indicado como uma pratica complementar ao trabalho com
videos, é uma forma dialética de ver o problema que € objeto de estudo. Enquanto a
apresentacao de videos permite uma aproximagéo dos educandos com a tematica, o
juri simulado € uma pratica que permite uma maior participacdo dos educandos na
situacdo que lhes é apresentada. A intencdo de ambas propostas € incentivar o
pensamento critico a respeito da realidade, bem como o apreco a tolerancia.

A DPTP2 destaca a necessidade da adog¢do de um curriculo multicultural
atento as questdes de regionalizacdo, sotaque, etnia e diferencas socioecondémicas.
Enfatiza a importancia de uma educacédo que se recuse a neutralidade e fomente o
trabalho interdisciplinar da tolerancia. Como estratégias praticas a pesquisa indica o

trabalho com a literatura que favoreca discussdes sobre valores, o ensino de idiomas
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associado a aprendizagem intercultural e o uso de dados estatisticos no estudo da
matematica que elucidem a real situacdo de probleméticas sociais. Os componentes
curriculares de histéria e ciéncias sdo apontados como fundamentais para o
desenvolvimento de acfes que contribuam para a formacéo de critica do educando
gue o torne capaz de perceber a complexidade das relagdes estabelecidas na
sociedade a nivel econémico, politico e cultural. O ensino da tolerancia associado a
ética deve ser interdisciplinar.

A DPTP3 ressalta a importancia de empoderamento dos educandos para que
estes sintam-se capazes de agir no mundo e assumam o compromisso de lutar pela
garantia de seus direitos e também dos demais. Momentos de discussao sobre o
comportamento de torcidas organizadas de futebol também foram aproveitados para
trabalhar a importancia da tolerancia e do respeito e sensibilizar para a necessidade
de compreenséo para com o outro. Destaca que o educador precisa exercer uma
escuta empatica e explorar a comunicacdo como ferramenta para solucionar
problemas. A pesquisa traz também dados que apontam um estudo realizado com
alunos do Ensino Fundamental que adotaram repertérios comportamentais de suas
professoras, o que indica a aprendizagem pela observacéo. Sendo assim, o professor
ao trabalhar a tolerancia precisa também vivencia-la em sua pratica em sala de aula.
Outra estratégia para a pratica indicada € o incentivo para que os alunos participem
de forma mais ativa da construcdo da aula para que possam desenvolver a habilidade
de ouvir e conviver pacificamente com as diferencas e aprender a resolver conflitos
por meio do didlogo. Utilizar a matemética como ferramenta para questionar os dados
e compreender a realidade também € uma estratégia para desenvolver a criticidade
do educando e educar para a cidadania.

A DPT1 traz sua contribuicdo no campo tedrico indicando que o ensino da
tolerancia exige o ensino também dos direitos e da liberdade. Ressalta ainda que é
indispensavel um comprometimento com o ensino das diversidades no curriculo
escolar que elabore acgbes educativas que contribuam para combater e superar as
diversas intolerancias presentes na sociedade. A pesquisa destaca também que uma
educacao para a tolerancia ndo pode eximir-se do compromisso de educar para a
democracia, para a cidadania, dialogicidade e pensamento critico. A pesquisa indica
a necessidade de praticas educativas que previnam e combatam resquicios de

sistemas totalitarios e de barbaries vinculadas a eles.
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Nenhuma pesquisa ou artigo trouxe apenas proposi¢des praticas, isso reitera
a indissociacdo entre teoria e pratica. Importante destacarmos que o fato de
classificarmos os trabalhos cientificos entre os que apresentaram proposi¢cdes
praticas e tedricas nao significa que desconsideramos a relacdo entre teoria e pratica.
Sabemos da relacdo dialética posta entre esses dois ambitos e a importancia dela.
Organizamos as producdes desta forma para diferenciar e evidenciar as pesquisas
gue indicaram estratégias que ja foram implementadas em contextos escolares e que
podem auxiliar aqueles que desejam inclui-las em seus espacos educacionais.

Apds a organizacao individual dos fragmentos e apresentacdo das sinteses
realizadas sobre cada uma delas passamos a organizar as proposi¢coes de acordo
com a natureza. Sendo assim, organizarmos no Quadro 7 apenas as proposi¢coes
tedricas encontradas nas producdes cientificas, e no Quadro 8 apresentamos
somente as proposi¢des praticas presentes nos trabalhos cientificos selecionados.

Para organizarmos esses quadros coletamos as ideias centradas
exclusivamente nas proposi¢cdes, uma vez que o contexto de cada uma delas foi
apresentado nos Quadros 5 e 6 e logo apGs esses quadros retomamos a discussao
de todas elas com breves sinteses.

Sendo assim, o Quadro 7 apresenta uma sintese geral que inclui as
proposicdes presentes nos artigos, dissertacfes e teses voltadas para o campo
tedrico. Em seguida apresentamos o Quadro 8 com as proposi¢ées pertinentes ao

campo pratico indicadas nas producdes.

QUADRO 7 — Sintese das proposicdes tedricas apresentadas nos artigos, dissertacdes e teses.

(continua)
CcODIGO PROPOSICOES TEORICAS
APT1 Recusar qualquer possibilidade de verdades inquestionaveis, parciais ou neutras e que
conseguentemente reconheca a possibilidade de falibilidade.
APT2 Fomentar a busca pela verdade por meio da pluralidade de diversas vozes, considerando
diferentes realidades e contextos.
APT4 Uma educacéo intercultural que favoreca a superacdo do dogmatismo intolerante,

posturas autoritarias e prepotentes.
Utilizac&o critica e reflexiva da linguagem no contexto interativo escolar.

APT3 Romper com as ag¢fes que reforcem a competitividade, o individualismo e o carater
utilitarista da educacéo.

Promover a descoberta progressiva do outro, valorizar as diferengas, as semelhancgas e a
interdependéncia entre 0s sujeitos.

APT6 Promover o respeito acerca dos limites dos demais e de si mesmo.
Formacéo que tenha como objetivo incentivar e promover a sensibilidade, a disposi¢édo ao
didlogo e espirito cooperativo.

APT5 Forjar uma educacéo tolerante capaz de estabelecer limites assumidos moralmente pelos
individuos sem sucumbir ao autoritarismo.
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QUADRO 7 — Sintese das proposic¢des tedricas apresentadas nos artigos, dissertacdes e teses.

(concluséao)

APT6

Acdes no ambiente escolar que favorecam e incentivem os sonhos, os projetos de vida
dos educandos.

TPT1

Direcionar as acdes pedagogicas para a reflexao critica, para a superacéo do conformismo
e insensibilidade para que o aluno torne-se um individuo auténomo.

Identificar os processos de dominag&o e manipulac@o presentes nas relagfes sociais para
gue seja possivel o trabalho para a formacdo da consciéncia autbnoma e critica do
educando, bem como fomentar uma postura verdadeiramente tolerante que rechace a
condescendéncia ou a indiferenca.

Exercitar a indignacao frente ao horror e as injusti¢cas.

Fomentar o exercicio da sensibilidade para a realidade do outro.

DPT1

Proporcionar e valorizar o conhecimento do outro respeitando sua histdria, sua crenca etc.
Estabelecer uma educacéo que busque a formacéo integral dos alunos e a conscientizacdo
acerca das violag6es dos direitos humanos contidas em regimes totalitarios e autoritarios.
Educar para a tolerancia, para dialogicidade e para o apreco as diferencas a fim de formar
sujeitos capazes de exercitar a cidadania e democracia.

TPTP1

Oportunizar condi¢cdes para que os educandos questionem e problematizem a propria
realidade e percebam-se como agentes de transformacéao.

Educacéo voltada para a emancipacao critica dos sujeitos a fim de superar os mecanismos
de barbarie presentes nas relagdes.

Levar em consideracdo a cultura, a histéria, o contexto dos alunos para definir o
encaminhamento das aulas.

Educacdo pautada na valorizacdo dos direitos humanos para a construcdo de uma
educacao emancipadora.

Motivar e valorizar os professores investindo em capacitagcdes e proporcionando um
ambiente verdadeiramente democratico, respeitoso e acolhedor.

DPTP1

Estimular o apreco pela diversidade.

Forjar uma educacdo que combata o medo dos educandos colocarem suas opinides nos
termos éticos.

Formar educandos livres no pensar e abertos as diferentes culturas.

Confrontar posturas intolerantes e preconceituosas.

DPTP2

Considerar as demandas do mundo plural na elaboragéo das praticas pedagdgicas.
Instrumentalizar os educandos para o exercicio da tolerancia.

DPTP3

Buscar a coeréncia entre o discurso e a pratica realizada junto aos educandos.

Estimular a corresponsabilidade na resolucdo de conflitos.

Desenvolver projetos que reforcem a necessidade da tolerancia, da pluralidade, do dialogo
e da ética.

TPTP2

Elaborar projetos politicos pedagégicos alinhados a uma educacgéo para a tolerancia.
Romper com praticas que incentivem ou promovam o individualismo.

Fonte: Dados coletados nas bibliotecas digitais e organizados pela autora.
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QUADRO 8 — Sintese das proposicdes praticas apresentadas nos artigos, dissertacdes e teses.
CODIGO PROPOSICOES PRATICAS
TPTP1 Proporcionar momentos para expresséo de produgdes criativas e livres.
Planejamento conjunto entre os professores para que haja uma troca de saberes e
vivéncias durante a formulacéo do plano didatico para o encaminhamento das aulas.
Capacitacao dos professores para o uso de recursos tecnoldgicos. Capacitacdo acerca
de temdticas atuais para que os professores tenham condi¢cdes de mediar assuntos
polémicos que possam surgir em sala de aula.
Fomentar a criatividade dos alunos por meio de producdes de videos contento relatos
sobre os projetos desenvolvidos no espaco escolar.
Além das avaliacdes tradicionais, avaliar também o desempenho e a participacdo dos
alunos em projetos que buscam promover a cidadania.
Promover mutirbes que abranjam a participacéo de professores e pais para realizacdo
de projetos na escola.
DPTP1 Realizar oficinas de producdo de videos que retratem problematicas sociais (racismo,
xenofobia, machismo etc.).
Proporcionar momentos para assistir filmes que sensibilizem e fomentem discussfes
sobre probleméticas sociais.
Realizar jari simulado com teméaticas que abordem situagdes de crimes cometidos contra
negros, indigenas, relacdes homoafetivas e de classe social baixa.
Capacitacao de professores para elaboragdo de materiais e realizagdo de préaticas que
possibilitem aos educandos desenvolver novas percepcdes sobre a realidade social.
DPTP2 Trabalhar a tolerancia em todos os componentes curriculares.
Utilizar o ensino de linguas estrangeiras para estimular o conhecimento de realidades
distantes e a historia da humanidade.
Oportunizar leituras que versem sobre a questédo dos direitos humanos.
Na matematica trabalhar estatisticas de violéncia, de politicas publicas, de equidade etc.
DPTP3 Realizar discussdes acerca de acontecimentos que permeiam o cotidiano das pessoas
como, por exemplo, jogo de futebol.
Sensibilizar para a escuta acolhedora.
Promover um ambiente dialdgico em sala de aula.
Utilizar a matematica para questionar, analisar e refletir sobre os dados da realidade.
TPTP2 Explorar filmes que possam favorecer discussdes sobre tolerancia, solidariedade, direitos
humanos etc.

Fonte: Dados coletados nas bibliotecas digitais e organizados pela autora.

Passamos agora para a discussdo das relacdes entre as proposicoes
presentes nos trabalhos cientificos e as concepc¢des da pedagogia de Paulo Freire a
fim de enriquecer ainda mais as contribuices da presente pesquisa.

As producdes cientificas analisadas indicam o ambiente escolar como um
local que favorece o aprendizado em parceria entre os sujeitos mediados pelo didlogo,
contudo para que esse aprendizado se efetive alguns caminhos séo indicados. Dentre
as propostas de praticas pedagodgicas apresentadas foram recorrentes as que
indicaram o uso de tecnologias (filmes e producéo de videos) como aliadas para a
sensibilizacdo de discussdes sobre teméticas necessarias para o combate de diversos
tipos de intolerancia.

A insercao dessas préaticas demanda uma série de recursos e ac¢des que vao

além do mero uso de equipamentos, implica em assumir um compromisso com uma



103

nova forma de mediar e construir o conhecimento. Essa nova forma de mediacao e
construcéo do conhecimento reside na superacao do pensamento bancario de ensino
gue tem em sua esséncia os preceitos do capitalismo/neocapitalismo que visam
apenas a produtividade mecéanica, nunca criativa, critica ou inovadora. Para Freire:
Um educador coerentemente progressista ndo pode viver a tarefa docente de
maneira puramente mecanica. Vale dizer, € no meu caso repetir, que nao
pode fazer a mera transferéncia do perfil do conceito do objeto aos

educandos. Se o faz, ja ndo é progressista. Fala apenas que é. Seu discurso
nado tem nada que ver com sua préatica. (FREIRE, 2019, p. 101).

A apresentacao de filmes, ou até mesmo a producéo de documentarios pelos
alunos ndo garante por si s6 a efetivagdo de uma educacdo para a tolerancia e
progressista. E preciso que o educando seja capaz de refletir a respeito do uso dos
meios de comunicacgao, refletir e dialogar sobre o impacto social dessas ferramentas
digitais, refletir sobre a mensagem que ele esta comunicando e para quem comunica,
estabelecer relagbes historicas e sociais com as situacdes que retrata em suas
producoes.

A légica progressista de ensino vai ha contramao da proposta bancaria que
limita o educando ao papel de um mero tarefeiro, alguém que recebe comandos e que
precisa executa-los exatamente da forma como foi ordenado. Infelizmente essa
capacidade de executar sem questionar, sem refletir € o que significa éxito no modelo
bancério, pois, nessa visdo bancaria de ensino “quanto mais se “embrutece” a
capacidade inventiva e criadora do educando[...]JQuanto mais se adapta o educando
a tal procedimento, tanto mais ironicamente se pensa que essa € uma educacao
produtiva”. (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 78).

Portanto é fundamental que o uso dessas tecnologias tenha como base o
didlogo, a expansdo do pensamento critico e a busca pela humanizagdo. S6 assim o
uso das midias sociais tornar-se-do ferramentas eficazes na constru¢cdo de uma
educacédo progressista e ndo servirdo apenas como uma nova roupagem para velhas
praticas de ensino reforcando a logica da educacéo bancaria. Para Freire “Uma das
tarefas essenciais da escola, como centro de produc¢éo sistematica de conhecimento,
€ trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua
comunicabilidade” (FREIRE, 2011, p. 121). Sendo assim, torna-se imprescindivel “que
0 educando va assumindo o papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia do
mundo e ndo apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor”.
(FREIRE, 2011, p. 121).
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E verdade também que o uso das midias digitais € uma realidade do mundo
globalizado e com certeza pode ser uma poderosa aliada na constru¢cdo de uma

educacao mais critica e humanizada. De acordo com Freire

Com uma economia globalizada, as revolugGes ou mudancgas tecnolégicas
tem sido feitas de maneira que afetam profundamente o processo de
educacdo. Como a velocidade das mudangas tecnologicas promove
constantemente altera¢cdes nos modos de viver, eu estou certo de que uma
das qualidades com que nds temos que nos preocupar em Educacao é a de
adquirir ou criar a habilidade de responder a diferentes desafios com a
mesma velocidade com que as coisas mudam. Esta é uma demanda
fundamental da educacé@o contemporanea. (FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p.
72).

Tendo em vista o impacto das tecnologias na vida dos educandos e também
dos educadores, € importante explorar esses recursos de forma intencional, dialética,
dialdgica, critica, planejada e constante. Inserindo de fato na cultura escolar essas
praticas para que elas ndo ocorram de forma esporadica e dispersa de um contexto
mais amplo. Ainda relacionado a proposta do uso das tecnologias, surge a questao
da formacdo do educador que ir4 desenvolver esse trabalho. No ambiente escolar
existe uma grande diversidade geracional entre os professores, muitos possuem
pouca familiaridade com aparelhos tecnolégicos e, apesar de possuirem muito
conhecimento produzido pelos anos de experiéncia em sala de aula, sentem-se
inseguros em relagédo ao uso de recursos digitais. Os professores mais jovens, na
maioria das vezes, possuem maior facilidade para utilizar esses recursos. Essa
discrepancia pode ser muito positiva do ponto de vista do trabalho colaborativo entre
os professores, todos podem contribuir e aprender uns com os outros. Esse exercicio
de ensinar e aprender entre os professores é também um exercicio de solidariedade
e tolerancia.

Também ndo podemos descartar a necessidade de cursos de capacitacéo
para que todos os professores possam manter-se atualizados em relacdo as
tecnologias e tenham condi¢cbes de desenvolver em suas agbes pedagodgicas
trabalhos que visem promover a humanizacao por meio do uso das tecnologias.

As proposicdes que indicaram a necessidade de planejamentos em conjunto
entre os professores € sem ddvida um caminho coerente para uma educacdo
tolerante, mais democrética e coletiva. As experiéncias vivenciadas entre 0s
professores dentro do espaco escolar reverberam também em suas acdes com 0s

alunos. Uma educacédo que busca a sensibilizacdo para as vivéncias do outro, o
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apreco a pluralidade, o respeito as diferencas, a emancipacao critica dos sujeitos, a
esperanca e os sonhos demanda um esforco coletivo rumo a esses ideais. Mesmo
ciente da resisténcia por parte daqueles mais conservadores ou fatalistas € necessario
um esforco em busca do dialogo, inclusive com esses que divergem de forma néo
substantiva, e junto daqueles que partilham o mesmo sonho de forjar estratégias que
redirecionem, ainda que minimamente, os caminhos da educacéao.

As proposi¢des indicaram também como a valorizagdo ao contexto do
educando e ao contexto escolar € relevante para que a partir desse conhecimento
seja possivel estabelecer relagdes com outras realidades, com o mundo. Sobre isso
Freire (2019, p. 119) afirma que “a localidade dos educandos € o ponto de partida para
0 conhecimento que eles vao criando do mundo. “Seu” mundo, em ultima analise, € a
primeira e inevitavel face do mundo mesmo”. O conhecimento da complexidade em
gue a propria historia do educando se funda, e que muitas vezes ele desconhece, é
indispensavel para que seja possivel ampliar sua leitura de mundo.

Resgatar a memoria popular € uma forma de valorizar a histéria dos
educandos bem como de toda a comunidade escolar. A recuperagdo dessas
memorias “atraveés do recolhimento de estoérias populares, de mitos da cultura, em
textos organizados com o respeito a sintaxe popular, € algo na verdade que urge ser
feito”. (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 218) Esse olhar atento e respeitoso a memoéria
popular faz parte de uma postura coerente do educador que busca uma educacéao por
meio da comunh&o e do dialogo.

No meu entender, a primeira coisa que um intelectual progressista deve fazer,
se quer juntar-se as massas, € respeitar esse saber e procurar apropriar-se
dele. Meter-se nesse saber €, como vocé dizia, apropriar-se do sentimento,
deste sentir, deste atuar das massas, que se manifesta fundamentalmente
através da resisténcia ou das expressdes culturais de resisténcia. Esta
apropriagao podera, entdo, permitir ao intelectual propor seu saber “cientifico”
recebendo, por sua vez, a sensibilidade das massas. E as massas poderiam
apropriar-se desse saber cientifico, ndo da maneira como é formulado pelo
intelectual, mas transformando-o. O saber “cientifico” transforma-se em
cientifico apenas a medida que ele se apropria do saber popular. E o saber
popular se transforma num saber de acéo e transformacao eficaz quando se
apropria, por sua vez, de forma criativa, deste saber "cientifico” proposto pelo
intelectual. (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 84).

Uma educacao progressista obrigatoriamente precisa dar as méos as massas,
precisa ser pensada e executada em comunhado por meio do dialogo com todos os

sujeitos envolvidos e por meio da reflex&o critica sobre a realidade. O espaco escolar
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ndo pode distanciar-se da propria realidade na qual esté inserida por correr o risco de

tornar-se estéril, sem propdsito e pretensioso. Para Freire,

A leitura critica da realidade, tem de juntar a sensibilidade do real e, para
ganhar esta sensibilidade ou desenvolvé-la, precisa da comunhao com as
massas. O intelectual precisa saber que a sua capacidade critica ndo é
superior nem inferior a sensibilidade popular. A leitura do real requer as duas.
Longe das massas populares, em interacdo apenas com seus livros, o
intelectual corre o risco de ganhar uma racionalidade desencarnada, uma
compreensdo do mundo sem carne. (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 58).

O trabalho colaborativo entre escola e comunidade escolar também foi
indicado entre as proposic¢oes. Incentivar o trabalho coletivo desperta o sentimento de
corresponsabilidade, estimula também o espirito democratico que oportuniza a
vivéncia da tolerancia e do didlogo. Nesse cenario 0 espaco escolar torna-se um
ambiente de acolhimento, de colaboracio e aprendizagem em comunh&do. E
importante que pais, colaboradores da escola, vizinhos do entorno escolar sintam-se
pertencentes e importantes a esse espaco, sintam que 0s seus saberes e suas vozes
ocupam lugar no ambiente escolar. E necessario que a escola seja um espaco em
gue todos possam pensar criticamente os desafios postos e também compartilhar
seus sonhos. Que a escola seja um espaco para 0 exercicio da cidadania. A
compreensao critica da realidade € muito mais proficua por meio do didlogo com os
outros. O sujeito isolado possui uma visao limitada sobre a realidade, restringe-se
apenas a sua compreensdo. Na convivéncia e didlogo com os demais a compreensao
do mundo deixa de ser uma visao restrita e passa a ser mais ampla.

As proposi¢cfes convergem ao apontar a necessidade do dialogo, do trabalho
em comunhdo entre escola e comunidade escolar, do respeito as diferencas, da
importancia da sensibilizacdo em torno dos danos causados pela intolerancia, da
necessidade de desenvolver a criticidade e a criatividade do educando e da
importancia da leitura do mundo. A dificuldade do espacgo escolar em estabelecer
vinculo com a comunidade escolar, com 0s grupos populares consiste na profunda
marca de intolerancia e autoritarismo que esta presente em nossa historia e nossas

relacdes sociais.

Quando as vezes me pergunto por que tanta resisténcia por parte de muitos
de nés a viver esta comunhdo com 0s grupos populares, a respeitar a
compreensdo do mundo que estdo tendo; por que tanta resisténcia a
aprender também com as massas populares, a ser simples, em nossa
tentativa de comunicacdo com elas, recusando, de um lado, o uso de
linguagem sofisticada, do outro. O simplismo, no fundo arrogante e elitista,
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ndo tenho muitas respostas sendo a que vé nisso tudo o ran¢o autoritario que
nos marca. (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 82).

Na dificuldade de se fazer uma educacao cooperativa e em comunhéo reside
também a arrogancia que impossibilita os avancos civilizatérios. Para Freire “o orgulho
e a autossuficiéncia envelhecem; s6 na humildade me abro a convivéncia em que
ajudo e sou ajudado. Nao me faco, nem faco as coisas s6. Me faco com os outros e
com os outros faco coisas” (FREIRE, 2019a, p. 98). A humildade é fundamental para
gque o ambiente escolar se torne um local de acolhimento, de partilha e
verdadeiramente democratico. E ndo ha humildade sem tolerancia e vice-versa, estdo
intrinsicamente relacionadas.

A coeréncia também esta relacionada a tolerancia a medida em que essa
virtude s6 se efetiva na acdo. Sendo assim, ndo adianta falar de tolerancia e
demonstrar acdes que contradigam o discurso em torno dessa virtude. Isso porque a
forga do discurso do educador progressista esta na sua coeréncia, € ela “que segura
sua autoridade. O educador incoerente que diz uma coisa e faz outra, eticamente
inconsistente, irresponsavel, ndo é so ineficaz, é prejudicial. Desserve mais do que o
autoritario coerente”. (FREIRE, 2019, p. 126).

Portanto a coeréncia € uma postura indispensavel para aqueles que buscam
forjar uma educacao para a tolerancia, para a democracia e dialégica. Nao existe
tolerancia na incoeréncia. O educador ndo ensina apenas pela comunicacéo verbal,
sua postura em sala de aula, sua capacidade de escuta, a forma como interage com
os demais professores e colaboradores do espaco escolar também ensinam a
tolerancia.

Nesse sentido Freire (2019a) nos alerta sobre a necessidade do
reconhecimento da prépria incoeréncia. Sentir-se demasiadamente convicto da
prépria coeréncia pode ser uma armadilha para cair na incoeréncia. Somente pelo
reconhecimento humilde das préprias limitagdes € possivel permanecer na busca pela
coeréncia que torna possivel uma educacao emancipadora e para tolerancia.

Também foi indicada nas producdes cientificas a importancia de um curriculo
alinhado a identidade local da escola, isso faz parte de um projeto educacional
progressista. De acordo com Freire “[...] a identidade dos sujeitos tem que ver com as
guestdes fundamentais de curriculo, tanto o oculto quanto o explicito e, obviamente,
com questdes de ensino e aprendizagem” (FREIRE, 1997, p. 63). Nesse sentido a

praxis da tolerancia contribui para que a construcao curricular identitaria aconteca de
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forma dialdgica e democratica. Sem o exercicio da tolerancia as diferengas sao tidas
como um problema e a cultura popular nédo € valorizada. Sendo assim, o dialogo, a
valoriza¢do da cultura/historia popular, a comunhao entre escola-comunidade escolar
e um curriculo identitario sdo acdes que estao interligadas e, portanto, exigem uma
pratica educacional tolerante para que se viabilizem.

A importancia da criatividade foi outra proposi¢cdo presente nos trabalhos
cientificos. Incentivar a producao livre, assegurar momentos para que essa producéo
ocorra e fomentar um ambiente inspirador, € um dos caminhos para uma educacao
critica e progressista. Ao instigar a criatividade do educando o educador também traz
a tona a sua propria criatividade que por vezes acaba soterrada em meio a burocracia
ou até mesmo devido a acomodacéao diante de um sistema mecanicista de ensino. A
escola como um espaco de criacdo se afasta do modelo bancario de ensino que
deforma a necessaria criatividade do educando e do educador (FREIRE, 2011).

Nao podemos falar de criatividade em Freire sem falarmos também de
curiosidade, pois nao “haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos
pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos” (FREIRE, 2011, p. 33). A curiosidade como inquietacéo
guestionadora é fundamental para a expansao do pensamento critico, superacao da
ingenuidade e compreensdo do mundo. Um dos principais obstaculos da curiosidade
e consequentemente da criatividade € a autoridade docente rigida, isso porque, “nédo
faz parte de sua forma de ser, esperar, sequer, que o educando revele o gosto de
aventurar-se” (FREIRE, 2011, p. 90). J4& a autoridade “coerentemente democratica
esta convicta de que a disciplina verdadeira ndo existe na estagnacao, no siléncio dos
silenciados, mas no alvorogo dos inquietos, na davida que instiga, na esperanca que
desperta”. (FREIRE, 2011, p. 91).

Condigdes de trabalho dignas que permitam ao professor melhores condi¢oes
materiais no exercicio de sua pratica também foram indicadas nas proposic¢oes. Essas
condi¢cdes sdo indispensaveis para que professores, junto & comunidade escolar,
possam atuar na elaboracdo de uma educacéo progressista. Nao tem como tratarmos
da importancia dessas condicdes sem abordarmos também a questdo politica
intrinseca ao assunto. O Brasil tem uma longa histéria de desvalorizacdo de
educadores e essa desvalorizagcdo perpassa por interesses politicos que visam
manter o dominio das massas populares. Para Freire, € necessario um “sério estudo

de politica salarial substantivamente democratica, ndo colonial, com que, de um lado,
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se fizesse justica ao magistério, de outro, se sanassem desigualdades aviltantes”.
(FREIRE, 1997, p. 35) A unido entre os docentes também € algo de extrema

Importancia na luta por essas reinvindicagdes. Nesse sentido Freire afirma que

[...] ndo vejo outra saida sendo a da unidade na diversidade de interesses
ndo antagbnicos dos educadores e elas educadoras na defesa de seus
direitos. Direito a sua liberdade docente, direito a sua fala, direito a melhores
condicdes de trabalho pedagdgico, direito a tempo livre e remunerado para
dedicar a sua formacao permanente, direito ele ser coerente, direito de criticar
as autoridades sem medo de punicdo a que corresponde o dever de
responsabilizar-se pela veracidade de sua critica, direito de ter o dever de ser
sérios, coerentes, de ndo mentir para sobreviver. (FREIRE, 1997, p. 42).

Sem condi¢cbes apropriadas para o trabalho docente € praticamente
impossivel o professor obter os resultados almejados, 0 que gera uma sensacao de
impoténcia frente a um sistema muito bem articulado para sabotar acfes que
busquem combater as desigualdades e injusticas sociais. Por isso a unidade na
diversidade entre os professores é apontada por Freire como uma ferramenta
poderosa na luta por melhores condi¢cdes de trabalho e consequentemente por uma
educacédo de qualidade, democréatica e progressista.

Outra proposicao apresentada foi a necessidade de uma educacédo
problematizadora que muito tem a ver com 0 que tratamos sobre a criatividade e
curiosidade, uma vez que esta Ultima apresenta-se como uma pergunta sobre algo
gue se deseja conhecer e assim possibilita a problematizacdo. Mas consideramos
importante retornarmos a essa questao enfatizando a relevancia da problematizagao
na educacao.

Paulo Freire também em sua obra dialogada intitulada Por uma pedagogia da
pergunta, trata com énfase sobre a importancia de uma educacéo que valorize a
pergunta, uma educacgao problematizadora. Ele reitera que o autoritarismo rigido inibe
e reprime o ato de perguntar, isso porque a “natureza desafiadora da pergunta tende
a ser considerada, na atmosfera autoritaria, como provocacgao a autoridade. E, mesmo
guando isto ndo ocorra explicitamente, a experiéncia termina por sugerir que
perguntar nem sempre é comodo” (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 68). O medo que
alguns educadores possuem pela pergunta consiste no receio de perder a autoridade

ou superioridade que julgam ter em relacdo aos educandos. Freire afirma também que

A curiosidade do estudante as vezes pode abalar a certeza do professor. Por
isso € que, ao limitar a curiosidade do aluno, a sua expressividade, o
professor autoritario limita a sua também. Muitas vezes, por outro lado, a
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pergunta que o aluno, livre para fazé-la, faz sobre um tema, pode colocar ao
professor um angulo diferente, do qual Ihe serd possivel aprofundar mais
tarde uma reflexao mais critica. (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 65).

Sendo assim, ao incentivar a problematizacdo o professor também expande
sua compreenséo da realidade. E importante ressaltar que o ato de perguntar ndo se
encerra com a resposta do professor como se fosse um jogo intelectualista. Para
Freire a pergunta é uma pratica que so é valida na relacio pergunta-resposta-acéo. E
importante que ao questionar o educando “tenha na resposta uma explicagéo do fato
e nédo a descricdo pura das palavras ligadas ao fato. E preciso que o educando va
descobrindo a relacdo dinamica, forte, viva, entre palavra e acao, entre palavra-acao-
reflexdo” (FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 72). Para isso, o professor pode explorar
elementos do préprio contexto dos alunos no ambiente escolar, no bairro ou na cidade
etc., fomentando novas perguntas e reflexdes.

Outra proposicao apresentada foi a necessidade de uma educacao para a
conscientizagdo. Para Freire ndo h& conscientizacdo na dicotomizag&o entre ensino e
leitura da realidade, por isso, “a experiéncia da compreensao sera tdo mais profunda
guanto sejamos nela capazes de associar [...] 0s conceitos emergentes na experiéncia
escolar aos que resultam do mundo da cotidianeidade” (FREIRE, 1997, p. 20).
Viabilizar essa conscientizagdo perpassa obrigatoriamente pela necessidade da
leitura de mundo que, para Freire, antecede a leitura da palavra. Sem essa pratica
n&o existe possibilidade de o sujeito conscientizar-se. E a partir dessa conscientizagéo
gue o sujeito assume 0 compromisso ético de mover-se no mundo. A conscientizacdo
s6 é valida quando gera acao, ela é indispensavel para que o sujeito conheca melhor
a proépria realidade e perceba que ele pode modifica-la. Sendo assim, “é preciso fazer
dessa conscientizacdo o objetivo fundamental da educacao; é preciso, em primeiro
lugar, provocar uma atitude critica, de reflexdo, que leva a acao” (FREIRE, 2016a, p.
76). Essas acoes realizadas no contexto subjetivo do sujeito reverberam na estrutura
objetiva da realidade e a medida que mais pessoas aderem a essa conscientizacao a
mudanca estrutural torna-se cada vez mais concreta.

No proximo capitulo apresentamos a relacdo das concepcdes que Freire
relaciona a tolerancia. Além dessas presentes nos trabalhos cientificos, apresentamos
também outras associagdes estabelecidas por Freire com essa virtude considerada
por ele como revolucionaria. Consideramos importante apresentarmos essas relacoes

para compreendermos melhor a construcdo da préxis da tolerancia.
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CAPITULO 3

PAULO FREIRE E SUA TRAJETORIA NO MUNDO, COM O MUNDO E COM 0OS
OUTROS

Neste capitulo apresentamos aspectos importantes da trajetoria de vida e de
trabalho educativo Paulo Freire. O professor Ernani Maria Fiori, na apresentacao da
obra Pedagogia do oprimido, revela uma caracteristica fascinante de Freire: “Paulo
Freire € um pensador comprometido com a vida: ndo pensa ideias, pensa a
existéncia”. Freire traz em sua teoria muitas reflexdes que partem da sua vivéncia, da
sua leitura de mundo e que ao longo de sua trajetéria foram sendo repensadas e
sistematizadas com rigor cientifico sem perder de vista 0os encantos e dores de seu

primeiro mundo.

[...] mesmo quando néo tivesse ainda, pela prépria idade, percebido que
estava ja me preparando para algo que comecei a fazer mais adiante no
campo da Educacdo Popular, foram importantes as experiéncias de que
participei na adolescéncia, com meninos camponeses, COmM mMeninos
urbanos, filhos de operarios, com meninos que moravam em cérregos,
morros, numa época em que viviamos um pouco longe do Recife. A
experiéncia com eles foi me fazendo habituar com uma forma diferente de
pensar e de se expressar, que era exatamente a sintaxe popular, a linguagem
popular, a cuja compreensao mais rigorosa me dedico hoje como educador
popular. (BETTO; FREIRE, 1986, p. 7).

Toda a teoria de Paulo Freire estd comprometida com a emancipacao critica
do sujeito e transformacdo social mediada pela dialogicidade e reflexao critica da
pratica, pela leitura critica do mundo. Ele construiu seu proprio estilo de pensamento,
assumindo uma postura epistémica critico-dialdgica. De acordo com Freire (2019a, p.
37), “somos seres no mundo, com o mundo, € com 0S outros, por isso seres da
transformacao e ndo da adaptagéo a ele”. Para Freire a conscientizag&o permite aos
seres humanos sua insergdo no processo histérico como sujeitos, que quando tém
consciéncia de sua atividade e de sua presenca no mundo, podem atuar em fungéao

de finalidades que séo por estes propostas e assumidas.

3.1 PAULO FREIRE E SEU PRIMEIRO MUNDO

Paulo Reglus Neves Freire nasceu na cidade de Recife no dia 19 de setembro
de 1921. Filho de Joaquim Temistocles Freire, oficial da Policia Militar, e de Edeltrudes

Neves Freire, dona de casa, Paulo Freire descreve seu pai como um sujeito religioso,
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kardecista, bom, inteligente e capaz de amar. Sua mée era uma mulher catdlica, doce,
boa e justa. Com eles Freire aprendeu a cultivar o didlogo e o respeito as diferentes
crencas religiosas. Ainda menino optou por seguir catolicismo e sua escolha foi
acolhida e respeitada por seu pai. (FREIRE, 2016a).

Com a crise econdmica de 1929 sua familia mudou-se para Jaboatdo,
municipio da regido metropolitana de Recife em busca de melhores condicfes de vida.
Nessa época Freire tinha 10 anos de idade. A mudanca atingiu profundamente seu
estado emocional e ele precisou lidar com toda a angustia e sensacao de incerteza
gue a situacao Ihe causou, como ele mesmo indica nesse trecho: “[...] me percebia
como se estivesse sendo expelido, jogado fora de minha propria seguranga. Sentia
um medo diferente, até entdo ndo experimentado, me envolver. Era como se estivesse
morrendo um pouco”. (FREIRE, 2019b, p. 73).

Em Jaboatdo, ainda crianca, percebeu como a desigualdade social é cruel e
violenta. A luta diaria que seus pais passaram a enfrentar para alimentar os filhos fez
com que ele desenvolvesse um olhar sensivel e critico para o mundo. Na obra Cartas
a Cristina (2019b), Freire relembra um momento em que seu pai buscando garantir o
sustento da familia investiu o pouco dinheiro que tinha em mercadorias na esperanca
de conseguir aumentar sua renda vendendo os produtos em uma mercearia da
cidade. Freire define essa situacdo como “maior fracasso”. As mercadorias nao foram
vendidas e o dono da mercearia devolveu os produtos para o pai de Freire. No
caminho de volta para casa ele recorda do pai pensando nas melhores palavras para
dar a triste noticia para sua mae. Freire recorda também da diferengca entre o
tratamento que os cobradores tinham com sua mae em relacdo ao seu pai. As
palavras mais ofensivas normalmente eram proferidas contra sua mée. Ele indica que
a questao de género certamente influenciava na forma como os cobradores tratavam

sua mae.

Aprendi na minha infancia atribulada e convivendo com a dor moral de meus
pais, experimentada nas mais diversas situagdes e quase sempre “recheada”
de uma linguagem desrespeitosa, sobretudo, é Obvio, quando o sujeito
paciente era minha mae, a ser ou a tornar-me intensamente sensivel ao dever
de respeitar quem se acha em situacdo de franqueza ou de debilidade. Em
situagdes assim, a mim me doi dizer do outro, nem mesmo a mim proprio: €
um mentiroso, € um golpista. (FREIRE, 2019b, p. 80).

Certamente essas experiéncias influenciaram a leitura que Freire passou a

fazer sobre 0 mundo e das relagcbes estabelecidas entre os sujeitos com o mundo.
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Sem jamais romantizar o sofrimento causado pelas injusticas sociais, ele percebe nas
cicatrizes de suas experiéncias uma poténcia de aprendizado com 0 proprio corpo,
reconhecendo que ndo somos constituidos apenas por nossos sonhos, somos feitos
também de nossas dores, nossas lutas. Ter consciéncia de quem somos, dos N0SS0s
direitos e do nosso lugar no mundo nos fortalece na luta contra as injusticas e
desumanizacao.

A naturalizagcdo do sofrimento, das injusticas, impossibilita os sujeitos
perceberem as relacdes opressoras que permeiam a realidade e consequentemente
a tomada de consciéncia que favorece o despertar para a luta por um mundo mais
justo. Por isso, Freire reconhece os momentos de dificuldades enfrentados por ele e
sua familia como uma grande licdo que Ihe trouxe subsidios para que posteriormente
tratasse de tematicas relacionadas a determinadas questdes sociais com a
propriedade de quem sentiu em seu proprio corpo as intempéries de um contexto

social dificil e injusto.

Valia muito mais como realmente valeu para nés todos a experiéncia de
dificuldades que tivemos; valeu muito mais para mim surpreender, aflito, meu
pai em seu quarto, escondido dos filhos e da filha, chorando, sentada & cama,
ao lado de sua mulher, nossa mae, pela impoténcia diante dos obstaculos a
vencer para oferecer um minimo de conforto a sua familia. Valeu muito, muito
mesmo, o0 abrago que me deu, sentir o seu rosto molhado no meu, e eu, mais

do que adivinhar, saber a razao por que ele chorava. (FREIRE, 2019b, p. 78).

Apoés a morte de seu pai a situacéo financeira da familia tornou-se critica e a
méae de Freire ndo tinha condi¢cdes de pagar pelo ensino secundario. Por isso, ela
percorreu diversas escolas da cidade do Recife em busca de uma bolsa de estudos.
A busca terminou com o aceite do Colégio Oswaldo Cruz. Paulo Freire indica que
conseguir a aprovacao no exame de admissao foi dificil, e que aos quinze anos ainda
escrevia “rato” com dois “r’. Mas, apesar de todas essas dificuldades ele foi aprovado
e aos dezessete anos iniciou o ensino secundario no Colégio Oswaldo Cruz sob a
condicao de que seria dedicado aos estudos. (FREIRE, 2016a).

Podemos perceber como as vivéncias em Jaboatédo marcaram profundamente
o primeiro mundo de Freire. A mudanca repentina para um contexto diferente o fez
comecar a perceber a complexidade do mundo e da propria existéncia humana.
Conviver com as circunstancias da nova realidade exigiu dele resiliéncia e tolerancia
para aceitar e aprender com o diferente. Foi sua postura tolerante diante de todas as

adversidades que ndo o deixou sucumbir a desesperanca, pelo contrario, permitiu a
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ele conhecer a nova realidade com respeito e curiosidade, sem as barreiras do

preconceito que limitam e criam a ilusdo de detencéo de todo o saber.

Em Jaboatao, perdi meu pai. Em Jaboatédo, passei fome e compreendi a fome
dos outros. Em Jaboatéo, ainda crianca, tornei-me um homem, devido a dor
e ao sofrimento que, no entanto, ndo me fizeram naufragar no desespero. Em
Jaboatdo, joguei bola com as criancas do vilarejo. [...] Em Jaboatdo, aos dez
anos, comecei a pensar que havia muitas coisas, no mundo dos homens, que
ndo estavam certas. E, embora sendo uma crian¢a, eu me perguntava o que
poderia fazer para ajudar. (FREIRE, 20164, p. 38).

As inquietacbes provocadas a partir das experiéncias de Freire com seu
primeiro mundo possuem relacdo direta com sua luta pela dignidade da classe
trabalhadora, luta que o acompanhou por toda a vida. Foi em Jaboatdo que ele

comecou a cultivar seus sonhos por um mundo mais humano e justo.

3.2 A MATRIZ DOS PRIMEIROS ESPANTOS

Em 1939 Freire comecgou a trabalhar no Colégio Oswaldo Cruz como
professor auxiliar de disciplina e em 1941 foi promovido para professor de lingua
portuguesa (FREIRE, A., 2017). Aos 22 anos ingressou na Faculdade de Direito do
Recife e aos 23 anos, antes de ter concluido seus estudos universitarios casou-se
com Elza e com ela teve cinco filhos. Elza Freire era professora e influenciou muito a
decisdo de Paulo Freire pela docéncia. Ele a descreve como uma mulher corajosa,
compreensiva, amavel, interessada por tudo o que ele fazia e que o sustentava nas
situacdes mais dificeis. A partir do casamento com Elza ele passou a interessar-se
sistematicamente pelos problemas da educacédo (FREIRE, 2016a). Sua atuagdo como
advogado foi breve e abandonou o oficio na primeira causa, pois, tratava-se de uma
acao de pagamento.

O trabalho de Freire no Colégio Oswaldo Cruz logo “[...] transpbs 0s seus
muros e ele foi sendo contratado para lecionar em outras instituicdes escolares do
Recife. [...] Também deu aulas particulares até ir trabalhar no SESI, no segundo
semestre de 1947” (FREIRE, A., 2017, p. 88). Em 1947 concluiu o curso de Direito e
nesse mesmo ano Freire assumiu a direcéo do Setor de Educacao e Cultura SESI de

Pernambuco em 1° de agosto 1947.

ApOs a experiéncia de docéncia no Colégio Oswaldo Cruz e em outros
estabelecimentos de ensino do Recife, e nas horas vagas dando aulas
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particulares, Paulo foi trabalhar no setor de Educacéo e Cultura do Servico
Social da Industria (SESI), 6rgdo entdo recém-criado pela Confederacéo
Nacional das Industrias. Ai teve contato com a educacdo de adultos/
trabalhadores e sentiu o quanto eles e a nacdo precisavam enfrentar com
seriedade e adequacdo a questdo da educacdo de modo geral, e, mais
particularmente, a da educacdo popular e da alfabetizacdo de adultos.
(FREIRE, A, 2017, p. 70).

Esse momento € particularmente importante porque a partir das experiéncias
vivenciadas junto a comunidade do SESI Freire comeca a refletir a respeito de varias
guestbes educacionais e sociais que até entdo nao haviam sido apresentadas a ele.
Essa experiéncia no SESI durou 10 anos e ele refere-se a ela como “a matriz dos
primeiros espantos” (BETTO; FREIRE, 1986).

E interessante observar como isso aconteceu dentro de uma instituicdo de
objetivos assistenciais, criada num desses momentos lUcidos da classe
dominante brasileira — e criada ndo para criticizar a consciéncia operaria, mas
para opacizar a realidade e obstaculizar, assim, a assuncdo da classe
trabalhadora por si mesma, tornando-se classe para si. No fundo, o SESI se
cria para isso. Mas foi dentro de uma instituicdo assim, exatamente criada
para isso, que comecei a desvelar melhor a realidade. Entdo, no fundo, os
primeiros momentos de radicalizacdo — nunca de sectarizagdo — que
experimentei, numa pratica crescentemente consciente, se deram no SESI.
[...] Foi me espantando e tentando compreender a razao de ser do espanto,
que fui, na verdade, aprendendo, de um lado, a dialogar mesmo com a classe
trabalhadora e, de outro, a compreender a sua estrutura de pensamento, a
sua linguagem, a entender o que eu chamaria de terrivel malvadeza do
sistema capitalista. (BETTO; FREIRE, 1986, p. 8).

Durante sua peregrinacdo por todos os nucleos do SESI na zona rural e
urbana de Pernambuco e do Recife, Freire buscou fazer uma aproximacao entre
escola e familias realizando, entre outras acgoes, “Circulo de pais e professores”. Essa
pratica foi muito significativa por se afastar do modelo autoritario e elitista de
“transmissdo” de conhecimento. Por meio dos Circulos os pais passaram a se
sentirem atuantes no processo de construcéo do ensino, tinham lugar de fala e podiam
exercé-la. Um dos espantos fomentados durante os momentos de partilha foi em
relacdo a questao aos castigos fisicos que eram uma pratica comum entre as familias.
Nas pesquisas realizadas com os pais Freire percebeu que os castigos mais comuns
eram “por criancas amarradas em um tronco de arvore, prendé-las durante horas em
um quarto, dar-lhes bolos com grossas e pesadas palmatérias, p6-las de joelhos sobre
carocos de milho, surra-las com correia de couro”. (2019c, p. 30) Freire passou a
dialogar com pais sobre as injusticas contidas no ato da violéncia fisica e sobre a

disparidade que existia na relacdo entre a acéo da crianca e a penalidade aplicada
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pelos pais (BETTO; FREIRE, 1986). A justificativa apresentada pelos pais para tais
acgdes era a de que “castigo duro é que faz gente dura, capaz de enfrentar a crueza
da vida. Pancada é que faz homem macho”. (FREIRE, 2019c, p. 31).

De posse do resultado da pesquisa realizada junto aos pais Freire organizou
um roteiro de seminarios para o0s nucleos e centros sociais do SESI em Pernambuco.
Esse momento € especialmente importante porque é a partir dessa experiéncia que
Freire repensa os caminhos da educacao junto a classe popular. Apés uma longa
apresentacdo pautada nos estudos de Piaget a respeito das consequéncias dos
castigos fisicos ele percebe que precisava repensar o0 encaminhamento das reunides
com os pais. Percebe que a educacao popular precisa ser pensada de acordo com a
realidade na qual ocorre e com a participacéo efetiva das vozes que a compoe.
Percebe que tdo importante quanto apresentar os estudos de Piaget para discutir 0s
efeitos da violéncia contida nos castigos fisicos, era ouvir 0s pais, ouvir o que eles
tinham a dizer, ouvir sobre suas dores e suas lutas. Entender de onde partia aquela
compreensdo equivocada de educar, por que pensavam daquela forma. A partir
dessas experiéncias Freire inicia de forma mais intensiva sua defesa por uma
educacéo verdadeiramente popular. (FREIRE, 2019c).

A participagéo de Freire no Il Congresso Nacional de Educagéo de Adultos e
Adolescentes também merece destaque. O Congresso aconteceu de 6 a 16 de julho
de 1958. Nesse ano Juscelino Kubischek apresentava preocupacdes com as
problematicas sociais, principalmente as educacionais, por isso, convocou O
Congresso “para avaliar as praticas desenvolvidas em todos os municipios brasileiros
pela Campanha de Educacdo de Adultos e Adolescentes (CEAA), organizada pelo
educador Lourenco Filho” (FREIRE, A, 2017, p. 111).

[...] o Relatério apresentado por Paulo no Il Congresso de Educacédo de
Adultos tornou-se, indubitavelmente, um marco na compreensédo pedagoégica
da época. A presenca de Paulo deu a esse Relatério uma dimensao tédo
inovadora e critica, que autor e texto determinam um divisor de aguas entre
uma educagdo “neutra”, alienante e universalizante e uma outra
revolucionaria, libertadora, dialdgica e questionadora essencialmente
radicada no cotidiano politico-existencial dos alfabetizandos e das
alfabetizandas adultos, que veio se alongando desde entdo para todos os
niveis, graus e naturezas diferentes do ensino-aprendizagem criticos.
(FREIRE, A, 2017, p. 123).

Nos Relatorios produzidos por Freire podemos observar sua opc¢éo de estar

engajado com as camadas populares, lutando para que elas tivessem voz, para que
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pudessem dizer a sua palavra e inserirem-se criticamente na sociedade (FREIRE, A,
2017). Mais uma vez podemos constatar a postura tolerante de Freire agora no seu
agir docente, expressa no reconhecimento da classe operaria como capaz de realizar
leitura e intervencéo critica no mundo. Rechacou o modelo educacional pautado na
verticalidade pedagogica. O agir docente que tem por base a tolerancia reconhece os
diferentes saberes, sabe que a pseudo-superioridade intelectual € incompativel com
qgualquer proposta educacional democrética e verdadeiramente progressista.

Freire buscou sentir e atender as necessidades do povo, respeitando-o
porque aprendeu a escuta-lo e essa escuta so6 foi possivel por meio da tolerancia por
ele assumida como ser humano e educador. Em seus relatérios posicionou-se, nitida
e explicitamente, a favor do resgate do ser dos oprimidos, mesmo que nessa época
ainda ndo tivesse sistematizado seu pensamento sobre a relagéo opressor e oprimido.
(FREIRE, A., 2017).

Em maio de 1958, como lider do grupo de trabalho da 3% Comisséo: “A
Educagéo de Adultos e as Populagdes Marginais: mocambos” — relatério feito
em nome da Secretaria de Estado dos Negdécios de Educacgdo e Cultura,
Departamento Técnico de Educac¢ao Primaria -, Paulo apresentou o Relatério
final, que ele mesmo levou ao Congresso no Rio de Janeiro. [...] O relatério
pernambucano, em sua verséo final, apresentado no Il Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos e Adolescentes, publicados nos seis Anais, €
marcado, na verdade, pela compreensdo de educacdo de Paulo que se
esbocava no mesmo momento em que se expandia o nhacional-
desenvolvimentismo brasileiro. (FREIRE, A, 2017, p. 116).

Paulo Freire ndo se limitou ao espaco académico e institucional e em 1960
participou e influenciou muitos movimentos de educacao popular como, por exemplo,
campanha De pé no chdo também se aprende a ler, “realizada, com sucesso, pelo
entdo governo popular do prefeito Djalma Maranhéo, de Natal, Rio Grande do Norte;
e na, experiéncias do Ceplar'®, em Jodo Pessoa, Paraiba”. (FREIRE, A., 2017, p. 126).

Foi no Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife que Freire participou
mais ativamente de ac¢des educacionais junto a classe popular. O MCP nasceu
oficialmente no Recife, em 13 de maio de 1960 e foi rapidamente dinamizado.

(FREIRE, A., 2017)

16 CEPLAR — Campanha de Educacao Popular da Paraiba. Os fundadores dessa campanha eram
profissionais recém reformados e estudantes da JUC - Juventude Universitaria Catélica. Eles adotaram
o “método” de Freire para a alfabetizagdo de jovens e adultos. Tiveram apoio e acompanhamento de
Paulo Freire durante todo o periodo de vigéncia da campanha.
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Paulo foi muito atuante nos dois primeiros anos de funcionamento do MCP,
guando entdo se afastou das atividades diarias para dedicar-se
exaustivamente a formagdo e ao funcionamento do Servigco de Extensdo
(SEC), da Universidade do Recife. Ao lado de sua docéncia critica nessa
universidade, Paulo pretendia que esse Servigo, entre outras fungdes,
reforcasse o trabalho popular do MCP e de Miguel Arraes, que ja ocupava o
governo do estado de Pernambuco. (FREIRE, A, 2017, p. 136).

Quando deixou o SESI engajou-se no movimento de intelectuais e de artistas
sob a lideranca de Germano Coelho. Nessa época Miguel Arraes era prefeito de
Recife e posteriormente tornou-se governador de Pernambuco. Miguel Arraes
convidou Freire para desenvolver um projeto de alfabetizacdo com adultos e logo o
“‘método de Freire” comecgou a ganhar notoriedade na regido. O governador Aluizio
Alves, do Rio Grande do Norte, também o convidou, e foi na cidade de Angicos que
Freire realizou a experiéncia de alfabetizagcdo que ganhou destaque nacional. O
resultado de trezentos trabalhadores alfabetizados em 45 dias chamou a atencédo de
lideres politicos e impressionou a opinido publica. (FREIRE, 2016b).

Diante dos resultados obtidos com o “método de alfabetizacdo" de Paulo
Freire, o presidente Jodo Goulart autorizou a criacdo do Programa Nacional de
Alfabetizacéo (PNA) com objetivo de alfabetizar 5 milhdes de pessoas. Nessa época
os analfabetos ndo podiam votar e o indice de analfabetismo entre a populacdo com
mais de 18 anos chegava a 40%. Com interesse em aumentar a populacéo eleitoral,
0 governo federal via na implementacdo do PNA uma esperanca de mudanca
significativa.

No final da década de 1950, Freire passou a ser visto como uma ameaca. Sua
defesa pela formacédo de consciéncia das massas soava para 0S grupos reacionarios

como uma perigosa estratégia de subversdo. (FREIRE, 2016b).

[...]JNa medida, porém, em que a prépria pratica se pds diante de mim como
uma tarefa que ja ndo era sé pedagdgica, mas que tinha a ver com algo
politico, mesmo que ainda nao fosse capaz de perceber isso que eu chamo
de “politicidade da educagao”, as coisas comegcaram a mudar. No momento
em que comecei, através da pratica, a ter praticas que reforcavam para os
outros uma opcédo pelos interesses dos trabalhadores, ai comecei a ser visto
como um potencial subversivo. (BETTO; FREIRE, 1986, p. 13).

A politicidade da educacgéo proposta e exercida por Freire em sua acgéo
docente evidencia a necessidade da tolerancia como instrumento para uma educacao
genuinamente democratica. O educador que nega a politicidade da educacao

recorrendo ao pretexto equivocado da neutralidade corre o sério risco de ceder a
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intolerancia. Enquanto a tolerancia exige uma postura receptiva e critica em relacéo
ao mundo, a intolerancia se fecha, nega e evita a realidade que diverge de suas
preferéncias.

O golpe militar ja vinha construindo seu caminho amedrontando a todos sobre
uma possivel ameacga comunista, promovendo a polarizacdo politica e propagando
narrativas conspiratérias. Entdo em 1964 o golpe militar usurpa o governo do
presidente democraticamente eleito Jodo Goulart, o que impediu a efetivacdo do PNA.
E nesse momento historico que Freire vivencia uma das experiéncias mais dificeis de

sua historia, o exilio.

3.3 O EXIiLIO

Esse momento na trajetéria de Freire foi muito importante porque ele comeca
a pensar de forma sistemética a questédo da tolerancia. Por mais que durante toda sua
vida tenha exercido a tolerancia com seus pares, o exilio o levou a mergulhar em si
examinando a necessidade dessa virtude para a existéncia humana.

Logo apds o golpe, mesmo tendo a oportunidade de exilar-se em uma
embaixada, Freire ficou na casa de um amigo em Brasilia. Ele ndo queria sair do Brasil
imediatamente para “ndo decepcionar um sem-numero de jovens que estavam indo a
prisdo por se haver comprometido com a proposta pedagogica que fizera” (BETTO;
FREIRE, 1986, p. 50). Depois voltou para a cidade de Recife e foi preso pelo exército
em junho de 1964.

Na prisdo, Freire precisou ter resiliéncia e aprendeu a controlar a ansiedade,
mas o grande aprendizado foi a intensificagdo do compromisso com 0s oprimidos,
com as massas populares e classes sociais dominadas. (BETTO; FREIRE, 1986).

Em setembro de 1964 Freire partiu para Bolivia, onde ficou um més. Apds o
golpe de Estado na Bolivia ele embarcou para o Chile e |a permaneceu até o ano de
1969. De abril de 1969 a fevereiro de 1970 exilou-se nos Estados Unidos, onde atuou
como professor convidado na Universidade de Harvard. Em 1970 Freire embarcou
para Genebra e atuou como consultor do Conselho Mundial das Igrejas - conselheiro
educacional de governos do Terceiro Mundo e como Presidente do Conselho
Executivo do Instituto de Desenvolvimento, Aprimoramento e Cultura (IDAC).

De volta ao Brasil em 1980, Freire trouxe consigo varias licdes do exilio, a

maior delas foi a compreenséao da tolerancia como praxis radical. A construcédo do seu
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pensamento acerca dessa virtude tem profunda relagdo com as experiéncias
vivenciadas por ele enquanto esteve exilado, como ele mesmo aponta durante o

dialogo com o fildsofo Anténio Faundez na obra Por uma Pedagogia da Pergunta.

Olha, Antdnio, o exilio, a minha experiéncia na cotidianeidade diferente, me
ensinou a tolerancia de maneira extraordinaria. Este aprendizado de viver no
cotidiano diferente, como ja disse, comecou no Chile, se estendeu aos
Estados Unidos, no meu ano em Cambridge, e me acompanhou nos dez anos
de vida em Genebra. E é impressionante como consegui, 0 que nao foi facil,
vir propriamente me integrando ao diferente, a cotidianeidade distinta, a
certos valores que marcam, por exemplo, o dia-a-dia de uma cidade como
Genebra, fazendo parte de uma cultura, como a Suica, multicultural.
(FAUNDEZ; FREIRE, 2011, p. 40).

Certamente o periodo do exilio levou Freire a construir uma percep¢ao mais
complexa acerca da tolerancia e atribuir a ela uma relevancia singular, ja que foi
justamente a intolerancia em sua forma mais explicita e cruel, expressa na imposi¢ao
do regime militar, que o levou a exilar-se. A privacao do direito de expressdo em seu
proprio pais, a tristeza de abandonar sua terra e a convivéncia com pessoas de
culturas tao diferentes, contribuiu para que Freire desenvolvesse a concepcéo radical
sobre tolerancia. Na obra A sombra dessa mangueira, Freire afirma como o exilio o
testou de diversas formas, inclusive em sua capacidade de tolerar.

E impossivel passar por ele; experimenta-lo, ndo importa como, sem ser, de
uma ou de outra forma, testados em nossa capacidade de amar, de ter raiva,
em nossa solidariedade, em nossa fraqueza, em nossa capacidade de tolerar
os diferentes, de ouvi-los, de respeita-los. (FREIRE, 2019a, p. 91).

Observando o impacto do exilio em seu pensamento € possivel afirmar que
para Freire, a auséncia da tolerancia como virtude revolucionaria em uma sociedade
a leva a sucumbir ao autoritarismo o que torna a praxis da tolerancia indispensavel
para todo Estado democratico.

Paulo Freire ficou vilvo em 1986, quando ja havia retornado do exilio. Casou-
se novamente em 1988 com Ana Maria Araujo Freire, também conhecida como Nita
Freire. Ela permaneceu com ele até os ultimos dias de sua vida e construiram juntos
uma linda historia de amor. Paulo Freire faleceu em 02 de maio de 1997, aos 75 anos,

vitima de uma insuficiéncia cardiaca.



3.4 A TOLERANCIA NOS PRESSUPOSTOS DE FREIRE

121

Como ja mencionamos, para a analise do termo tolerancia e suas relagdes

com outras construcdes conceituais de Freire reunimos as producgdes apresentadas

na obra Paulo Freire uma histdria de vida (2017), de Ana Maria Freire, e as

convertemos para o formato digital utilizando o aplicativo Adobe. Apresentamos no

Quadro 9 as obras que foram reunidas para busca inicial com o objetivo de definirmos

guais seriam analisadas.

QUADRO 9 - Obras apresentadas no livro Paulo Freire uma histéria de vida (2017).

Cartas a Cristina (1994) — Paulo Freire
Professora sim, tia ndo (1993) — Paulo Freire
A sombra desta mangueira (1995) - Paulo Freire

Pedagogia da autonomia (1997) - Paulo Freire

(continua)
Periodo Obras e ano de publicacao Obras selecionadas
Antes do Educacéo e atualidade brasileira (1959) - Paulo Freire | Nessa obra ndo constam
exilio discussdes sobre
tolerancia.
Durante o Educacgdo como pratica da liberdade (1967) — Paulo Nessas obras ndo
exilio Freire constam discussdes
sobre tolerancia.
Pedagogia do oprimido (1970) - Paulo Freire
Extensdo ou comunicagdo? (1969)— Paulo Freire
Acdao cultural para a liberdade e outros escritos (1975)
— Paulo Freire
Cartas a Guiné- Bissau: registro de uma experiéncia
em processo (1977) — Paulo Freire
Ensaios que compdem A importancia do ato de ler.
(1982) - Paulo Freire.
Transicao Conscientizacéo: teoria e pratica da libertacéo (1980) Nessas obras ndo
entre o — Paulo Freire constam discussodes
tempo do sobre tolerancia.
contexto de Educacédo e mudanca (1979) — Paulo Freire
empréstimo
e o contexto | Dois ensaios sobre A importancia do ato de ler (1987)
de origem — Paulo Freire
Pedagogia da esperanca (1992) — Paulo Freire Pedagogia da esperanca
— Paulo Freire
De volta ao Educacéo na cidade (1991) — Paulo Freire
contexto de Politica e educacao —
origem Politica e educacgéo (1993) — Paulo Freire Paulo Freire

Cartas a Cristina — Paulo
Freire

Professora sim, tia ndo —
Paulo Freire

A sombra desta
mangueira - Paulo Freire

Pedagogia da autonomia
- Paulo Freire
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QUADRO 9 - Obras apresentadas no livro Paulo Freire uma histéria de vida (2017)

(concluséo)

Periodo

Obras e ano de publicacao

Obras selecionadas

Guimaraes (1984)

Frei Betto.

e Antonio Faundez

PublicacGes | Partir da infancia: didlogos sobre educacéo (1982). —
dialogadas Paulo Freire e Sérgio Guimaraes

Educar com a midia — Paulo Freire e Sérgio

Essa escola chamada vida (1985) — Paulo Freire e

Por uma Pedagogia da Pergunta (1995) — Paulo Freire | Pergunta — Paulo Freire e

Educar com a midia —
Paulo Freire e Sérgio
Guimaraes

Essa escola chamada
vida -— Paulo Freire e Frei
Betto.

Por uma Pedagogia da

Antdnio Faundez

Pedagogia: dialogo e conflito (1989) — Paulo Freire,
Moacir Gadotti e Sérgio Guimaraes

Medo e ousadia (1986) — Paulo Freire e Ira Shor

Aprendendo com a prépria histéria (1987) — Paulo
Freire e Sérgio Guimaraes

Que fazer: teoria e pratica em educacao popular
(1988) — Paulo Freire e Adriano Nogueira

Alfabetizagdo: leitura do mundo, leitura da palavra
(1990) — Paulo Freire e Donaldo Macedo

O caminho se faz caminhando (2002) — Paulo Freire e
Myles Horton

El grito manso (1996) — Paulo Freire, Roberto Iglesias

A Africa ensinando a gente (2003) — Paulo Freire e
Sérgio Guimaraes

Conversacéo libertaria (1998) — Paulo Freire e Edson
Passetti

Licdes de casa — Paulo Freire e Sérgio Guimaraes

Pedagogia da solidariedade (2014) — Paulo Freire,
Nita Freire e Walter Ferreira de Oliveira

Publicacbes

Pedagogia da indignacéo (2000) - Paulo Freire

individuais

Péstumas Pedagogia dos sonhos possiveis (2001)- Paulo Freire
Pedagogia da tolerancia (2005) - Paulo Freire

Pedagogia do compromisso (2018)- Paulo Freire

Pedagogia da indignagéo-
Paulo Freire

Pedagogia dos sonhos
possiveis -
Paulo Freire

Pedagogia da tolerancia -
Paulo Freire

FONTE: Os dados foram retirados do livro Paulo Freire uma histéria de vida — Ana Maria Aradjo Freire

(2017) e organizados pela autora.
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Apds uma busca inicial nas 36 obras apresentadas no Quadro 8 pelo termo
TOLER encontramos palavras relacionadas a tolerancia e intolerancia em 12 obras.
Foram elas:

e Pedagogia da esperanca — Paulo Freire

e Politica e educacédo — Paulo Freire

e Cartas a Cristina — Paulo Freire

e Professora sim, tia ndo — Paulo Freire

e A sombra desta mangueira - Paulo Freire

e Educar com a midia — Paulo Freire e Sérgio Guimaraes

e Essa escola chamada vida -— Paulo Freire e Frei Betto.

e Por uma Pedagogia da Pergunta — Paulo Freire e Antdnio Faundez

e Pedagogia da indignacao- Paulo Freire

e Pedagogia da tolerancia - Paulo Freire

e Pedagogia da autonomia - Paulo Freire

e Pedagogia dos sonhos possiveis - Paulo Freire

Concluida a etapa de selecao das obras a serem analisadas nosso préximo
passo foi organizar a frequéncia das palavras relacionadas aos termos tolerancia/
intolerancia em cada livro selecionado. Recapitulando o que apresentamos no capitulo
metodoldgico, o procedimento de coleta consistiu no levantamento de palavras
relacionadas ao termo TOLER. Chegamos a esse termo de busca apds realizarmos
um recorte na palavra tolerancia.

Por meio do atalho Ctrl+F e utilizando o termo de busca estipulado (TOLER)
foi possivel realizarmos a verificacdo da presenca ou auséncia de palavras
relacionadas ao termo nas obras. Apoés identificarmos as obras passamos contabilizar
a frequéncia das palavras relacionadas ao termo.

A apresentacao de cada quadro consta no caderno de apéndices. O quadro

a seguir exemplifica como procedemos nesse momento da pesquisa.

QUADRO 10 - Exemplo da organizacdo de verificacdo da frequéncia das palavras relacionadas ao
termo TOLER nas obras.

Politica e Educacdo - Paulo Freire -1993
Palavra Tolerancia Intolerancia Intolerantes Intolerante Tolerante
N° de ocorréncias 15 5 2 3 1
Total 26

FONTE: Dados coletados na obra Politica e Educacéo e organizados pela a autora,
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ApoOs realizarmos a organizacdo uma a uma das obras selecionadas em
guadros, como exemplificamos no Quadro 10 elaboramos um quadro sintese — o
Quadro 11 - indicando todas as obras selecionadas, as palavras relacionadas ao

termo e a frequéncia de cada uma delas.
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QUADRO 11 — Apresentacao geral com a frequéncia das palavras relacionadas ao termo TOLER contidas nas obras selecionadas

Q
o o v D — o
2 e 5 3 g | £ |5 | |2 3 3 =
Obras S © o c = = 2 ) © ® o i
© ks S © < S S S © © L 2
S S = kS 2 = 5 = © S £
=] = ° g | = |3 = F
=
Pedagogia da tolerancia (2005). 15 05 10 01 01 02 04 38
Politica e Educacgédo (1993). 15 05 01 05 26
Professora sim, tia ndo (1993). 15 01 03 04 01 02 26
A sombra dessa mangueira (1995). 13 02 01 04 20
Por uma Pedagogia da pergunta (1995). 10 01 02 01 01 01 01 17
Cartas a Cristina (1994). 09 05 14
Pedagogia da esperanca (1992). 03 01 02 03 01 01 01 12
Educar com a midia (1984). 04 01 01 03 03 12
Pedagogia da indignacéo (2000). 02 01 02 05
Pedagogia da autonomia (1997). 03 01 04
Essa escola chamada vida (1985). 04 04
Pedagogia dos sonhos possiveis. (2001) 01 01
Total 94 16 07 32 14 06 02 01 02 01 05

FONTE: Dados coletados nas obras indicadas no quadro e organizados pela a autora.
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Com esses dados organizados realizamos a retirada dos excertos de cada

livro que continham as palavras (unidades de registro) relacionadas ao nosso termo

de busca. Nesse momento iniciamos a identificacdo das palavras relacionadas com o

banco de dados apresentados no quadro 11.

ApoOs a identificacdo das palavras relacionadas ao termo TOLER nos excertos

retirados das obras, destacamos em amarelo todas unidades de registro. Em azul

destacamos as palavras relacionadas as unidades de registro encontrados nas

unidades de contexto.

Portanto as palavras que trazem o fragmento toler em sua composi¢céo estao

destacadas em amarelo e os trechos relacionadas aos termos destacados em

amarelos estdo destacadas em azul.

O numero de unidades de registro ndo corresponde ao mesmo numero de

unidade de contextos, isso porgue em uma mesma unidade de contexto foi possivel

encontrar mais de uma unidade de registro.

Apresentamos abaixo um exemplo de como organizamos as unidades de

registro e as unidades de contexto no Quadro 12.

QUADRO 12- Exemplo: excertos da obra Pedagogia da tolerancia - Paulo Freire

indizivel de seu corpo em chamas, se soube
inapelavelmente morrendo, nos coloca, mais uma
vez, a questdo da tolerancia. Da tolerancia, da
educacdo, da democracia. Mas hao da tolerancia
como pura condescendéncia ou indulgencia que
A tem ou experimenta com relacdo a B. Neste
sentido, a tolerancia implica um certo favor que o
tolerante faz ao tolerado. O tolerante, em ultima
andlise, é uma pessoa disposta, bondosa ou
benevolentemente, a perdoar a “inferioridade” do
outro. (FREIRE, 2014, p. 25).

(continua)

Unidade de contexto Analise
O barbaro assassinato de Galdino Jesus dos | Nesse trecho Freire faz referéncia ao crime
Santos, o indio patax6 que, despertado pela dor | barbaro cometido por cinco jovens na

madrugada de 20 de abril de 1997 contra o
indigena Galdino Jesus dos Santos. No dia 19 de
abril, Galdino estava em Brasilia para participar
de protestos em comemoracao pelo Dia do indio.
Préximo as 00 hrs voltou para a pensdo onde
estava alojado, mas foi barrado na entrada
devido ao horario, por isso, dormiu na rua. Os
jovens que voltavam de uma festa noturna
encontraram Galdino dormindo na rua e
incendiaram seu corpo. Esse comportamento
barbaro evidencia o problema da intolerancia
bem como a urgéncia de tomada de consciéncia
historica. Nao é de hoje que indigenas sofrem a
dureza da intolerancia, € um problema que se
arrasta ao longo da nossa histéria. Percebemos
também a diferenciacao que Freire realiza entre
toleréncia e condescendéncia. A tolerancia néo é
um favor, € uma exigéncia existencial, € uma
guestdo de humanizacao.

Nesta compreensao alienada e alienante da
tolerancia, como favor do tolerante ao tolerado, se
acha escondida no tolerante a desconfianca,
quando nao a certeza, de sua superioridade de
classe, de raca, de género, de saber em face do
tolerado. Este, por sua vez — espera o tolerante -

Observamos que para Freire a tolerdncia em
nada tem a ver com favor que um sujeito faz em
relacdo a outro. A tolerancia s6 se efetiva na
mutualidade, por isso, ndo ha espaco para a
nocdo de superioridade ou inferioridade de um
em relacdo ao outro. A nocdo distorcida da
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QUADRO 12- Exemplo: excertos da obra Pedagogia da tolerancia - Paulo Freire

(continua)

, deve humildemente revelar sua gratiddo a
bondade do tolerante. (FREIRE, 2014, p. 25).

tolerdncia faz com que um direito existencial
inerente a condicdo humana seja associado a
benevoléncia de alguém.

N&o é desta tolerancia nem deste tolerante nem
tampouco deste tolerado que falo. Falo da
tolerancia como virtude da convivéncia humana.
Falo, por isso mesmo, da qualidade basica a ser
forjada por nds e aprendida pela assuncéo de sua
significacdo ética — a qualidade de conviver com
o diferente. Com o diferente, ndo com o inferior.
(FREIRE, 2014, p. 25-26).

Freire indica a tolerancia como virtude da
convivéncia humana. Somente por meio do
exercicio da tolerdncia podemos conviver com o
diferente e aprender com ele. A auséncia dessa
virtude fomenta rela¢des autoritarias que tem em
sua base a nocdo de superioridade que uns
criam em relacdo aos demais.

Por isso mesmo, na tolerancia virtuosa ndo ha
lugar para discursos ideolégicos, explicitos ou
ocultos, de sujeitos que, julgando-se superiores
aos outros, Ihes deixam claro ou insinuam o favor
gue lhes fazem por tolera-los. (FREIRE, 2014, p.
26).

Freire reitera que na tolerancia virtuosa ndo ha
espaco para verdade Gnica e fanatismo. E em
comunh&o que os sujeitos vao se construindo e
reconstruindo, ao mesmo tempo em que
reconstroem o mundo.

Ninguém ¢é verdadeiramente tolerante se se
admite o direito de dizer do outro ou da outra: o
maximo que posso fazer é tolera-lo, é aguenta-lo.
A tolerancia genuina, por outro lado, ndo exige de
mim que concorde com aquele ou com aquele a
guem tolero e também ndo me pede que a estime
ou o estime. O que a tolerAncia autentica
demanda de mim é que respeite o diferente, seus
sonhos, suas ideias, suas opcdes, seus gostos,
gue ndo o negue s6 porque € diferente. O que a
tolerancia legitima termina por me ensinar é que,
na sua experiéncia, aprendo com o diferente. A
algo que me parece fundamental e até prévio a
gualquer indagacao em torno da tolerancia é que
ela é uma instancia da existéncia humana. Sé
entre mulheres e homens, seres finitos e
conscientes de sua finitude, seres que, por
natureza, sao substantivamente iguais, é que se
pode falar em tolerancia ou intolerancia. Nao é
possivel conjecturar em torno da tolerancia entre
tigres ou entre mangueiras e jaqueiras. (FREIRE,
2014, p. 26)

Outra caracteristica apontada por Freire acerca
da tolerancia quando assumida radicalmente, é
gue ela néo significa concordancia incondicional
em relagdo ao discurso ou postura do outro, ela
é critica. Contudo reconhece que o outro tem o
direito de se colocar no mundo, tem o direito de
ter suas crencas e opinides. Esse
reconhecimento ndo ocorre de forma distante e
fingida, € um reconhecimento genuino que
permite o didlogo e o aprendizado constante
entre os sujeitos. E uma capacidade
exclusivamente humana.

E neste sentido que a tolerancia é a virtude a ser
criada e cultivada por nés enquanto a intolerancia
€ distorcao viciosa. Ninguém ¢é virtuosamente
intolerante assim como ninguém é viciosamente
tolerante. (FREIRE, 2014, p. 27).

Para Freire a tolerancia como virtude deve ser
um comportamento assumido por todos nés. A
capacidade humana de exercer a tolerancia sé
se efetiva a partir do compromisso com essa
virtude. Assumir esse compromisso demanda a
rejeicdo de toda e qualquer atitude autoritaria
porque ela parte do principio de igualdade em
direitos entre todos os sujeitos. O contrario disso
€ a intolerancia, que traz intrinsicamente a nogao
de superioridade e autoritarismo.

O que é a intolerancia? E a incapacidade de
conviver com o diferente. Segundo, é a
incapacidade de descobrir que o diferente é tao
valido quanto nés ou as vezes melhor, em certos
aspectos € mais competente. O que significa é
que o diferente ndo é necessariamente inferior,
nao existe isso. Mas a tendéncia da gente ao
rejeitar o diferente é a intoler&ncia, é se
considerar a gente, como educador do diferente,

Nesse trecho Freire define a intolerdncia como a
incapacidade de conviver com o diferente e
consequentemente a impossibilidade de
aprendizado mutuo. O intolerante ndo considera
o saber do outro porque esta convencido de ser
autossuficiente, por isso, mantém uma postura
messidnica em relacdo aos demais, como
alguém que sempre tem algo a ensinar e nunca
a aprender. Por isso podemos afirmar que a
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QUADRO 12- Exemplo: excertos da obra Pedagogia da tolerancia - Paulo Freire

(concluséo)

o salvador do diferente e nunca o educando
também do diferente; o salvador do diferente e
nunca o que é também salvo pelo diferente.
(FREIRE, 2014, p. 77)

tolerdncia tem em sua raiz a nocdo de
superioridade que leva ao individualismo e
sectarismo. Na acdo docente a tolerancia € uma
exigéncia para que o professor ndo ignore os
saberes que o0 aluno traz consigo e também
aprenda com ele. Um ensino que se opde a
educacdo bancaria precisa obrigatoriamente do
compromisso com a tolerancia.

Quer dizer, essa intolerancia que se vé, eu acho
inclusive, ela é essencialmente anticrista. Nao &
acristd, €& anticristd. No meu entender, hein!
(FREIRE, 2014, p. 77).

Para Freire a intolerancia é anticrista, ela é a
expressao contraria a tudo o que o cristianismo
ensina. E curioso observar indmeros atos
intolerantes que foram praticados ao longo da
histéria em nome do cristianismo sendo que, a
mensagem dita por Jesus em sua Ultima ceia foi
sobre amar o proximo como ele mesmo amou
toda a humanidade. Sua vida aqui na Terra foi
um testemunho de humildade e de acolhimento.
Um exemplo muito emblematico é a ocasido em
gue os fariseus trouxeram até Jesus uma mulher
gue havia cometido adultério para ser
apedrejada. Mesmo Jesus ndo concordando com
o0 que a mulher havia feito, repudiou a barbérie
gue os fariseus queriam cometer. Ele relembrou
os fariseus de suas proprias falhas ao dizer:
‘quem dentre vos ndo tiver pecado, atire a
primeira pedra!”. O intolerante é isso, um fariseu.
Ele é incapaz de olhar para si e reconhecer suas
falhas, estd sempre a postos para julgar,
condenar e nunca para entender, acolher e
buscar convivéncia em igualdade com os
demais.

[...] eu acho que era tempo de a gente se rever, o
gue se significa 0 missionario e a missionaria.
Significa entrar como os cruzados com uma
bandeira, para impor a fé a ferro e fogo? Ou fé é
coisa gque se cria, que nasce e cresce numa
intimidade com a transcendéncia, na leitura do
mundo, na leitura do real? Nao é coisa que se
ensine com esses mediocres catecismos que ha
por ai. Nao é coisa de intelectualidade, de
transferéncia de textos, de frases. E coisa que
inclusive se testemunha, mas o testemunho da fé
nao pode ser arrogante, tem que ser sobretudo
compreensivo, tolerante das diferengas. Eu acho
que a gente tem sido intolerante. No fundo, a
impressao que tenho é que somos mais cristdos
que Cristo, como alguns marxistas mais
marxistas que Marx, como alguns freudianos
mais freudianos do que Freud. (FREIRE, 2014, p.
98-99).

Notamos mais uma vez que para Freire a fé nao
pode ser imposta, ndo pode estar relacionada a
intolerdncia. Quando ele diz sobre ser mais
cristdo do que Cristo € justamente em relacdo ao
apego demasiado as escrituras que se sobrepde
ao amor ao proximo, que se sobrepde ao respeito
ao outro. Ele estd falando sobre o
fundamentalismo que por natureza é intolerante.
Esse fundamentalismo ndo ocorre apenas ho
campo religioso, ele esta presente em diferentes
areas da vida humana. Sendo assim, a busca
pela tolerancia testemunhada se faz necessaria
para ndo cairmos na armadilha das verdades
absolutas e do discurso impositivo que usurpa do
outro o direito de pensar diferente.

FONTE: Freire (2014).

ApOs realizarmos essa analise dos excertos, organizamos as ideias centrais

que apareceram relacionadas com o termo TOLER em cada uma das obras, como na

Figura 1. No corpo do texto traremos apenas um exemplo, as demais figuras que
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apresentam as relacdes dos termos em cada uma das obras foram dispostas no
apéndice.
Exemplo:

FIGURA 1 - ESQUEMA DE RELACOES COM AS CONCEPCOES DE TOLERANCIA/ INTOLERANCIA
NA OBRA PEDAGOGIA DA TOLERANCIA.

COERENCIA ‘

TOLERANCIA DEMOCRATICA

CAPACIDADE DE VIVER COM O DIFERENTE

ANTIDEMOCRATICA

INTOLERANCIA |—]

IMPOSITIVA ‘

ANTICRISTA

INNRSNN

MESSIANICA ‘

FONTE: Elaborado pela autora.

ApoOs organizarmos as relacfdes estabelecidas com os termos tolerancia e
intolerdncia em todas as obras de Paulo Freire, Elaboramos um quadro sintese com
todas as concepcdes relacionadas ao nosso objeto de pesquisa. Os quadros de todas
as obras e suas respectivas andlises encontram-se no Apéndice C. No apéndice D
encontram-se todas as chaves de relacdes que possibilitaram a elaboracdo do quadro

a seguir — Quadro 13.

QUADRO 13 - Relagdes estabelecidas com os termos tolerancia e intoleréncia nas obras de Paulo
Freire

(continua)
Relacdes estabelecidas com os termos toleréncia e intolerancia nas
Obras obras de Paulo Freire
Tolerancia Intolerancia
. Progressista Critica Inibidora Autoritéria
Pedagogia da " .
. Democratica Lucidez Prepotente
Autonomia = .
Compreensao Sectaria
Antidemocratica
Democrética Hipécrita Sectaria
Pedagogia da Dialdgica Revolucionaria | Antidialégica
esperanca Coerente Messianica Autoritaria
Curiosidade
Unidade na diversidade
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QUADRO 13 — Relages estabelecidas com os termos tolerancia e intolerancia nas obras de Paulo

Freire
(concluséo)
. . Democratica Progressista Agressividade
Professora sim, tia : : -
= Paciente Desrespeitosa Sectaria
nao .
Coerente Irresponsével
Antiverdade Conivente
Democratica Prepotente Opressora
Cartas a Cristina Curiosidade Compreenséo | Incoerente
Dialdgica Demagoga Autoritaria
Coerente
N Esperanca Inibidora Prescritora
A sombra dessa 2z L
. Democrética Coerente Sectéria
Mangueira . NP
Progressista Autoritaria
Solidaria
Pedagogia da Humanizadora Perversa
Indignacéo Indulgente Desumanizadora Sectaria
Aprender com o diferente Vaidade Sectaria
- = Reciprocidade Acritica
Politica e educacao iy 7
Critica Bancaria
Humildade Arrogancia
Antidemocratica
o Lucidez Critica | Sectéria Militarista
Educar com a midia "
Democratica Incoerente
Coerente Antidemocratica
. Revolucionaria Critica | Arrogancia
Por uma pedagogia Humildad P .
da pergunta umildade reconceituosa
Coragem Silenciadora Fraqueza
S esco_la Elzi il Democratica Antidemocratica
vida
Pedagogia da Coeréncia Democratica | Antidemocratica
tolerancia Capacidade de viver com o diferente | Impositiva Messianica
Anticrista
Pedagogia dos Critca | e
sonhos possiveis

FONTE: Dados coletados nas obras de Paulo Freire e organizados pela autora.

A partir desse quadro geral com todas as relacdes que Freire estabelece com
as concepcgOes de tolerancia e intolerancia organizamos dois grupos subtraindo as
repeticbes que ocorreram no quadro anterior — Quadro 13. Essas repeticdes
ocorreram porgue em mais de uma obra Freire reitera algumas relagcdes com o0 n0sso

objeto de estudo.
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QUADRO 14 — Sintese das palavras e concepcdes que Freire relaciona a concepcédo de tolerancia

Tolerancia
Progressista - Lucida - Critica — Compreenséo - Democratica - Coeréncia — Dialégica - Unidade na
diversidade — Curiosidade- Virtude revolucionaria- Paciente — Esperanca - Solidaria —

Humanizadora- Reciprocidade- Coragem
Fonte: dados coletados nas obras de Freire e organizados pela a autora.

QUADRO 15 - Sintese das palavras e concepcdes que Freire relaciona a concepcéo de intolerancia
Intolerancia
Inibidora — Sectéaria — Autoritaria — Antidemocratica — Messianica — Antidial6gica — Agressiva —
Incoerente — Opressora — Prescritora — Perversa — Desumanizadora — Vaidade — Acritica —
Arrogancia — Preconceituosa — Anticrista
Fonte: dados coletados nas obras de Freire e organizados pela a autora.

ApoOs organizarmos as relacbes que Freire estabelece com a praxis da
tolerdncia passamos para a andalise dessas relacdes. Salientamos que quando
tratamos a respeito da tolerancia também conhecemos um pouco mais sobre seu
contra sonho que € a intolerancia. Por isso, ao indicarmos, por exemplo, a relacdo
entre tolerancia e coeréncia, paralelamente a essa relagdo esta a intolerancia e a
incoeréncia. Sao concepcdes antagodnicas e as relacdes estabelecidas também sdo
opostas.

Iniciamos pela relacdo entre a concepcao progressista e a praxis da tolerancia
gque para Freire reside na indispensabilidade do reconhecimento, respeito e
capacidade de aprender com os demais. Nao existe educacéo progressista sem a
praxis da tolerancia. Para Freire ninguém pode se considerar progressista se é
incapaz de conviver e dialogar com os demais apesar das diferencas. Por isso, a “[...]
tolerdncia é a maneira aberta, pds-modernamente progressista, que me faz,
convivendo com o diferente, aprender com ele a melhor lutar contra o antagénico”
(FREIRE, 20194, p. 60). Sendo assim, podemos confirmar a relagdo intrinseca entre
essas duas concepc¢des uma vez que para a efetivacao de uma educacgéao progressista
€ indispensavel a praxis da tolerancia.

Outra concepcéo relacionada a praxis da tolerancia é a lucidez. Para Freire,
guanto mais lacido é o educador, tanto mais ele testemunha a praxis da tolerancia.
(FREIRE; GUIMARAES, 2013) A praxis da tolerancia ndo pode ser forjada num
ambiente de ilusdes, de devaneio. Ela precisa estar conectada com o mundo, com a
realidade concreta, com as dendncias e anuncios do mundo. Ela € uma acéo

revolucionaria porque busca a transformacéo da realidade e, justamente por isso,
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precisa ser lucida, sem pender ao fatalismo ou a fantasia de uma realidade encantada,
perfeita.

A criticidade também esta relacionada a praxis da tolerancia. Na auséncia
dessa praxis ndo € possivel o desenvolvimento do pensamento critico sobre a
realidade porque o0s sujeitos se restringem as suas verdades e ndo percebem outros
espectros importantes para além das visfes limitadas que possuem sobre o0 mundo.
Nesse sentido a praxis da tolerancia é um indispensavel compromisso na construcao
e expansdo do pensamento critico. E a partir da praxis da tolerancia que se
desenvolve o gosto pela pergunta, pelo debate e concomitantemente o pensamento
critico. (FREIRE, 1997).

Na Pedagogia de Freire a compreensado também ¢é resultado da praxis da
tolerancia, para ele, o sujeito “tanto mais tolerante, quanto mais se abre a
compreenséo dos diferentes, quanto mais se pode tornar objeto da compreensao dos
demais” (FREIRE, 2002, p, 56). Destacamos que a praxis da tolerancia so6 se viabiliza
por meio da mutualidade, da mesma forma ocorre com a concepc¢éo de compreensao,
por isso ela é resultado da praxis da tolerancia. Sem essa praxis a compreensao entre
0s sujeitos nao pode ocorrer porque nao ha possibilidade de partilha entre os mesmos,
ou quando ha, ocorre de forma unilateral o que ndo se configura como praxis da
tolerancia ou compreensdao, torna-se uma acao solitaria e vazia.

Freire também relaciona a democracia a praxis da tolerancia. Tendo em vista
gue a democracia parte do principio da participacdo de todos de forma igualitaria numa
sociedade, a praxis da tolerancia torna-se fundamental para que ela se efetive tanto
na educacdo como na sociedade como um todo. Freire inclusive alerta para a urgéncia
das esquerdas brasileiras buscarem o gosto democratico e serem coerentes com seus
discursos. Ele chama atencdo da contribuicdo da tolerancia para que exista a
compreensao dos diferentes modos de acao politica de seus militantes, para que as
esquerdas sejam capazes de testemunhar o exercicio da democracia entre elas.
(FREIRE, 2019a).

A coeréncia é outra concepcao relacionada a praxis da tolerancia. Para Freire
a coeréncia é fundamental para que essa praxis ndo perca seu valor como virtude,
pois, € “a coeréncia entre o que dizemos e o0 que fazemos que, estabelecendo limites
a tolerancia ndo permite que ela se transforme em conivéncia” (FREIRE, 2019a, p.
61). Sem a coeréncia 0 sujeito corre o risco de tolerar o intoleravel em suas ac¢des ou

nas acdes dos outros. Por isso, a constante vigilancia sobre a prépria coeréncia é
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fundamental para que a praxis da tolerdncia ndo perca sua identidade de virtude
revolucionaria que proporciona o aprendizado, a humanizacdo em comunhao.

A dialogicidade também é uma caracteristica inerente a praxis da tolerancia.
O fato dela ser dialégica permite a constru¢cdo do conhecimento uns com 0s outros.
Permite também que as discordancias, desde que nao substantivas, sejam
respeitadas e por isso mesmo ndo compactua com discursos autoritarios ou
impositivos. Ela também “me obriga, esgotados os argumentos que defendo para nao
aceitar a posicdo do outro, a continuar, em nome da necessaria dialogicidade do
tolerante, uma conversa enfadonha e repetitiva [...]" (FREIRE, 2019b, p. 236).

A praxis da tolerancia é o que fomenta também a unidade na diversidade que
€ outra concepcgdo presente nos pressupostos de Freire. Como ja mencionamos, a
tolerancia é compreendida por Freire como uma virtude revolucionaria que favorece a
convivéncia com os diferentes para que se possa melhor lutar contra os antagénicos.
(FREIRE, 2019a). Sem essa praxis a unidade entre os sujeitos, a comunhdo néo se
viabiliza. Contudo essa unidade n&o se destina aos antagénicos, até porque estes ndo
tem interesse na comunh&o, precisam do distanciamento entre 0s sujeitos para se
fortalecerem. Sendo assim, a praxis da tolerancia fortalece os sujeitos na luta pela sua
libertacdo e interveng&o no mundo.

A praxis da tolerancia também é essencial para que a curiosidade possa se
manifestar. A curiosidade é imprescindivel para a aprendizagem, para 0 processo
criativo e, por isso, precisa da tolerancia para florescer. O educando “[...] agugcando
sua curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de
certa forma o “imuniza” contra o poder apassivador do "bancarismo"” (FREIRE, 2011,
p. 27). Bancarismo esse que é alicercado na intolerancia justamente por
desconsiderar o potencial de criagdo do sujeito, percebendo-o apenas como mero
depdsito.

Ja tratamos sobre o0 aspecto revolucionario da tolerancia, mas consideramos
pertinente reforcar a razdo pela qual Freire a considera revolucionédria. Para ele a
tolerancia € uma virtude revolucionaria porque nos engaja no processo de
transformacao radical do mundo. (FREIRE, 2011). Por isso a praxis da tolerancia s6
se efetiva com a intervencao dos sujeitos na realidade, ela exige 0 compromisso com
a luta por um mundo melhor.

A praxis da tolerancia também € paciente porque respeita o tempo do outro,

respeita e acolhe o que o outro diz. Para Freire somente “[...]Jguem escuta paciente e
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criticamente o outro, fala com ele. Mesmo que, em certas condi¢des, precise de falar
aele”. (FREIRE, 2011, p. 111). A tolerancia é paciente sem ser licenciosa, sem jamais
abandonar sua caracteristica revolucionaria. A tolerancia fomenta o exercicio da
paciéncia virtuosa que permite a escuta acolhedora e a comunhé&o.

Tanto a esperanca como a tolerAncia em Freire estdo relacionadas a
intervencdo no mundo. Contudo, para que haja esperanca entre 0s sujeitos é preciso
um clima de confianca e unidade que s6 se viabiliza por meio da praxis da tolerancia
gue permite forjar a confianca, a fé nas pessoas. A tolerancia contribui para o
“‘esperangar’ ao aproximar os sujeitos em prol de um objetivo em comum. Dai a
relacdo entre a praxis da tolerancia e a concepcdo de esperanca presente nos
pressupostos de Freire. Ninguém aprende a esperancgar no individualismo ou por
decreto, a esperanca enquanto acédo também implica na acdo da tolerancia para que
ela se efetive.

A solidariedade para Freire é fruto da praxis da tolerancia, porque € ela quem
capacita o sujeito a compreender o diferente, de conviver com ele, de com ele nos
solidarizar, de lutar ao lado dele por uma causa comum. (FREIRE, 2019a). Sendo
assim, para construirmos uma educacao solidaria e preparar educandos para o
exercicio da solidariedade precisamos da praxis da tolerdncia que aproxima 0S
sujeitos, aumenta a percepcdo sobre o mundo e as pessoas, 0s torna gentis e
sensiveis para com as dificuldades e dores dos demais.

A humanizacdo e a praxis da tolerancia também estdo intimamente
relacionadas. Para Freire a tolerancia é uma exigéncia existencial, € uma questédo de
humanizacéo. (FREIRE, 2014). A praxis da tolerancia possibilita a comunhao entre os
sujeitos que € fundamental para a humanizacdo, dai a interdependéncia delas.
Quando h&a acdes tolerantes ndo existe espaco para a arrogancia ou nocédo de
superioridade que desumaniza tanto quem exerce as ag¢des intolerantes e, por isso,
desumanizadoras quanto o alvo delas.

A reciprocidade também €é uma caracteristica relacionada a praxis da
tolerancia, isso porque, para Freire a tolerancia nao pode ser confundida com
condescendéncia ou favor. Os sujeitos envolvidos no processo devem tolerar-se. Se
nao for um movimento reciproco néo é tolerancia. Essa caracteristica reforca sua forca
humanizadora e transformadora porque implica ho envolvimento de todos em prol de

relacdes mais tolerantes, solidarias e dialdgicas.
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A praxis da tolerancia também é um ato de coragem a medida que ela instiga
0 sujeito a desapegar-se da ideia de verdades absolutas, por mais comodas ou
convenientes que elas parecam ser. E preciso coragem para se abrir a diferentes
opinides e leituras de mundo. Por isso, Freire indica que a “[...] fraqueza esta naquele
gue julga deter a verdade e, por isso mesmo, € intolerante”. (FAUNDEZ; FREIRE,
2011, p. 63). Por tudo isso podemos dizer que a praxis da tolerancia €, sobretudo, um
ato de coragem. A tolerancia s6 pode ser exercida por sujeitos que ndo temem
reconhecer 0s proprios erros, que ndo temem as incoeréncias porque tém ciéncia da
importancia de reconhecé-las e o potencial transformador contido nelas.

A humildade é outra concepc¢éo que Freire estabelece relacdo com a praxis
datolerancia. Sem humildade néo existe tolerancia. E a humildade que afasta a nogéo
de superioridade e arrogancia dos sujeitos. Ela fomenta a simplicidade nas relagoes,
a curiosidade sobre realidades desconhecidas, fomenta o aprendizado em comunhao
e consequentemente a tolerancia.

Durante a elaboracdo das chaves de relacdes com as concepcdes também
encontramos algumas caracteristicas que Freire atribui especificamente a
intolerancia. Consideramos importante fazermos uma explanacdo dessas
caracteristicas porque elas também contribuem para o entendimento sobre o que n&o
corresponde a praxis da tolerancia.

Iniciamos a andlise pela concepc¢do de bancarismo porque nela esta contida
muitas caracteristicas que Freire associa a intolerancia. Para Freire a intolerancia &
sectéria, acritica, inibidora e faz com que o intolerante se sinta dono da verdade, sendo
assim, ndo é possivel crescer naintolerancia (FREIRE, 2019a). A concepcéo bancaria
abarca todas essas caracteristicas porque a medida que desconsidera o potencial de
intervencao e criacdo dos sujeitos ela também inibe a criatividade e a curiosidade. Ela
desconhece 0s sujeitos como seres histéricos, por isso mesmo € acritica. (FREIRE,
2016b).

Ela é autoritaria ao defender que ha os detentores do saber e sdo eles os
aptos a exercerem a fala enquanto os demais apenas devem ouvir passivamente.
Esse autoritarismo imobiliza tanto o educando como o educador que perdem a
oportunidade do dialogo e da humanizacdo. A educacdo bancaria também esconde
em seu autoritarismo outra caracteristica da intolerancia que é o seu carater prescritor.
N&o existe espaco para duvidas e questionamentos, tudo se resume a uma narrativa

mecanica que deve ser seguida pelos que a ouvem. Sendo assim, ela também é
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opressora porque usurpa do outro o direito de livre pensamento, de questionar e
colocar sua opinido a partir de sua propria leitura de mundo.

A intolerancia também é messianica porque, como ndo permite a expansao
do pensamento critico, as narrativas intolerantes sobre a realidade ndo possuem
profundidade, partem de opinides particulares que, para os intolerantes, séo
inquestionaveis. Um exemplo desse tipo de comportamento é a defesa pelo
armamento da populagéo que alguns acreditam ser a solugéo para que todos tenham
mais seguranca. Esses discursos messianicos apresentam solucdes simples e
rapidas para problematicas complexas e, por isso, tornam-se uma estratégia
indispensavel para a¢des intolerantes que nao tem interesse em promover discussoes
sérias, com base em dados e conhecimento cientifico, mas impor ideias e narrativas.

A intolerancia também é arrogante e, por isso, antidialogica. O intolerante é
incapaz de abrir m&o de suas convicgdes e, por isso, se fecha ao outro. Ele é incapaz
de aprender com os demais e exercitar a escuta acolhedora, seu discurso € inquisitivo
e manipulador. Por isso, o educador que se compromete a trabalhar a praxis da
tolerancia precisa ter ciéncia da responsabilidade de n&o impor o gosto pela
tolerancia. Esse apreco deve ser incentivado, mas nunca imposto porque se assim
for, ndo € mais tolerancia. Acerca disso Freire alerta que “desocultar a verdade ou
sublinhar a boniteza ndo podem ser exercicios intolerantes. Sublinhar, por exemplo, a
boniteza de forma intolerante ja €, em si, uma feitra”. (FREIRE, 2001, p. 57).

A intolerancia também ¢é antidemocratica justamente por impedir a
manifestacdes das diferengas que sao essenciais em uma democracia para que todos
tenham seus direitos assegurados. A esse respeito, Freire afirma que a “[..]
radicalidade é democratica, é tolerante. O sectarismo é que é cego, intolerante,
antidemocratico”. (FREIRE, 2019a, p. 114). Ser radicalmente democratico implica a
praxis da tolerancia.

Outra caracteristica que Freire atribui a intolerancia € o seu carater anticristao.
Ironicamente muitos intolerantes utilizam-se da religiosidade, dos ensinamentos
biblicos para tentarem justificar suas acdes violentas, preconceituosas e
desumanizadoras. Um exemplo disso, é a postura totalmente anticristd do atual
presidente que contradiz tudo o que ensinou Cristo. Essa postura evidencia outra
caracteristica da intolerancia, que é a incoeréncia. O intolerante ndo tem a minima
preocupacao em cultivar a coeréncia, porque seu discurso € sempre manipulador,

vaidoso, ndo tem compromisso com a verdade.
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Compreender essas relagdes que Freire estabelece com as concepcgoes de
intolerancia e tolerancia € fundamental para desenvolver um trabalho docente que
realmente seja capaz de intervir na realidade de forma positiva, humanizadora,
progressista, democratica, solidaria e tolerante.

Reiteramos que o projeto de mundo consiste no movimento de denuncia e
anuncio. Sendo assim o conhecimento sobre a realidade e aprofundamento dos meios
para efetivagcdo do sonho é o que caracteriza o projeto de intervencdo. Buscamos
realizar esse movimento denunciando as diversas manifestacdes da intolerancia em
nossa sociedade, sua presencga na histéria do Brasil e anunciamos a praxis da
tolerancia como viabilizadora para superar essas mazelas resultantes da intolerancia.

Uma vez que anunciamos a praxis da tolerancia como estratégia para
efetivacdo do sonho, foi necessario fazer um mergulho nessa concepcao apresentada
por Freire para entendermos no que ela consiste e quais sdo as for¢as antagonicas a
ela.

No proximo capitulo discutiremos a necessidade de uma formacao tolerante
e para a praxis da tolerancia. Todas as relacBes que neste capitulo analisamos séo
fundamentais para a discussao a respeito dos caminhos necessarios para formacéo

docente e também da comunidade escolar em prol da tolerancia.
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CAPITULO 4

A FORMACAO DE EDUCADORES PARA O TRABALHO COM A PRAXIS DA
TOLERANCIA

Neste capitulo tratamos a respeito da necessidade de uma formacao pautada
na praxis da tolerancia para que todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino
tenham subsidio para desenvolver a¢cdes em prol de uma educacao tolerante e para
a tolerancia. Para o exercicio dessa praxis sao necessarias algumas condicdes
dinamizadoras fundamentais para a concretizacdo do sonho por uma educacao mais
humana, solidaria e progressista. Sendo assim buscamos discutir a formacgéo para a
tolerancia em trés instancias que estdo diretamente relacionadas, mas que
apresentam certas especificidades. Por isso, dividimos o capitulo em trés
subcapitulos: 1) formacdo de comunidade para a praxis da tolerancia; 2) formacao
docente para a praxis da tolerancia e formacao contra a desumanizacao e 3) a praxis

da tolerancia.

4.1 FORMACAO DE COMUNIDADE PARA A PRAXIS DA TOLERANCIA

Quando tratamos de formacdo de comunidade estamos nos referindo a
necessidade de uma formacao para a praxis da tolerancia que néo se limite apenas
aos docentes, mas que envolva também, pais, colaboradores da escola, voluntérios,
educandos etc. A praxis da tolerancia ndo se constitui no isolamento, mas nas
relacdes dos sujeitos entre si e com o mundo, por isso hdo podemos falar em formacgao
para a tolerancia sem considerar todos 0s sujeitos que pertencem a esse espaco de
alguma forma e sem essa virtude “é impossivel um trabalho pedagogico sério, sem
ela é inviavel uma experiéncia democratica auténtica, sem ela a pratica educativa
progressista se desdiz”. (FREIRE, 1997, p. 39).

Uma das ac¢bGes dinamizadoras fundamentais é que todos, alunos,
professores, pais, colaboradores “assumam o valor da escola como lugar que pode
potencializar encontros e aprendizagens para todas as pessoas, como parte da
construcéo de uma sociedade melhor”. (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2014, p. 13).
Para que os sujeitos valorizem o espaco escolar, precisamos despertar neles o
encantamento por esse espaco, tornando a escola um ambiente de acolhimento, de

aprendizagem coletiva, de amorosidade, de responsabilidade e de cultivo de sonhos.
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Nesse sentido a praxis da tolerancia € fundamental porque nela reside justamente a
busca em comunhao pela humanizacdo e transformacdo da realidade. Os sujeitos
mobilizados em torno de um mesmo objetivo, mesmo com as discordancias que sao
inerentes a interagcdes em grupos heterogéneos como numa comunidade escolar, ao
mesmo tempo em que projetam e concretizam o sonho exercitam a tolerancia.

E importante frisarmos que a tolerancia n&o pode ser transmitida ou imposta,
por isso o grande desafio da escola ao assumir o compromisso com a formacao para
tolerancia € o de criar meios para que 0s sujeitos possam aprender a importancia
dessa virtude para a vida em sociedade. Pensar que a tolerancia pode ser
“transmitida” reforga a ideia verticalizada presente na concepc¢éo bancaria de ensino.
Freire (2016) alerta para o risco de dominacédo que algumas liderancgas revolucionarias
demasiadamente convencidas de seus ideais acabam exercendo para obter a adesao
dos demais a qualquer custo em torno de uma ideia. E importante sublinharmos esse
aspecto porgue se a tolerancia for objeto de imposicéo ela automaticamente se perde
e todo o discurso em torno dessa virtude torna-se instrumento de dominacao.

Nesse sentido a dialogicidade € uma importante aliada para a efetivacao da
praxis da tolerancia porque ela se contrapfe a ideia verticalizada de ensino. Enquanto
no modelo bancério alguns sdo “eleitos” os detentores do conhecimento e por isso
transmitem para os demais 0s seus saberes, na educacao que tem por base a praxis
da tolerancia “a incidéncia da agao € a realidade a ser transformada por eles com os
outros homens e nao estes”. (FREIRE, 2016b, p. 117). Com a préaxis da tolerancia o
objetivo é transformar a realidade em comunh&o com os sujeitos, e ao se mobilizarem
em torno desse objetivo 0s sujeitos se humanizam, criam e exercitam a tolerancia.

Ressaltamos que a visdo bancaria de ensino ndo se limita apenas a relacdo
professor-educando. Quando, por exemplo, a gestdo escolar desconsidera o
importante papel dos pais, colaboradores da escola, voluntarios etc. também reproduz
o ideario bancario que divide os sujeitos entre aqueles que “sabem” e os que “nada
sabem”.

A participacao igualitaria dos sujeitos € extremamente importante para que

todos percebam-se parte da comunidade escolar. Por isso,

[...] nAo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados positivos de
um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de acgao politica,
se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou esteja tendo o
povo, se constitui numa espécie de “invasao cultural”’, ainda que feita com a
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melhor das intengdes. Mas “invasao cultural” sempre. (FREIRE, 2016b, p.
119).

Nosso papel como educadores ndo € impor aos demais a nossa visdo de
mundo e sonhos, mas dialogar com eles sobre as suas e a nossa. Para Freire “temos
de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acao, reflete a sua situagdo no mundo, em que se constitui”. (FREIRE,
2016b, p. 120). Sendo assim, a educac¢do para a praxis da tolerédncia ndo pode perder
de vista a criticidade inerente a sua acdo. O dialogo critico reconhece e se constroi
por meio das diferentes visbes de mundo que tém em vista acdes em comum.

E por essa falta de conhecimento e reconhecimento da visdo do mundo do
outro que “muitas vezes, educadores e politicos falam e ndo sao entendidos. Sua
linguagem n&o sintoniza com a situagao concreta dos homens a quem falam. E sua
fala € um discurso a mais, alienado e alienante”. (FREIRE, 2016b, p. 120). Por isso,
um “educador ou administrador da educagdo implica em que se tem que,
constantemente, aumentar e aperfeicoar o seu proprio entendimento de outras
culturas, para se ter mais e mais leituras de mundo mais abertas, mais criticas”.
(FREIRE, A.; OLIVEIRA, 2014, p. 39). No inicio desta pesquisa apresentei varias
situacdes dificeis vivenciadas na escola devido a falta de conhecimento e
disponibilidade para dialogo de professores e colegas com quem convivi durante meus
anos escolares. Gostaria que meus colegas e professores tivessem um maior
conhecimento sobre o nordeste, pois, certamente esse periodo teria sido menos
traumatico e muito enriquecedor.

A formacao de comunidade para a praxis da tolerancia implica na valorizacdo
e no envolvimento de todos os sujeitos (professores, educandos, pais, colaboradores
da escola, voluntarios etc.) nas questdes que permeiam 0 espaco escolar. Consiste
no esfor¢co coletivo para planejar e executar o projeto de intervencdo que deve ser
flexivel e sempre aberto a constantes anélises e reflexbes criticas. E importante que
a escola promova encontros para fomentar o dialogo entre pais, colaboradores da
escola, professores etc. Mesmo que em alguns momentos, em decorréncia de
assuntos mais especificos, haja uma separacdo entre 0S grupos, promover esses
encontros com todos € fundamental para estabelecer o sentimento de pertencimento
por parte dos sujeitos que a partir dai desenvolvem o sentimento de

corresponsabilidade pelo espago escolar.
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Realizar projetos para além da oferta do ensino basico prestado também é
uma forma de aproximar os sujeitos que nao tém um vinculo direto com a escola,
como no caso dos pais, pessoas voluntarias ou que moram proximas a escola. Por

iSs0, € importante pensar num espaco escolar em que

[...] os familiares podem ir para a escola tanto para participar de decisdes e
processos educativos de seus filhos e demais estudantes como também para,
eles préprios, desfrutarem de novas aprendizagens, sejam elas académicas
(iniciais ou avancadas), sejam elas referentes a demandas imediatas de vida
(informética, geracdo de renda etc.). (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2014, p.
135).

Ao pensar acbes que visem atender as necessidades desses sujeitos, a
escola fortalece os lagos com a comunidade e possibilita o exercicio da praxis da
tolerancia. Estabelecer parcerias com o maior nimero de sujeitos possiveis significa
expandir o conhecimento sobre o préprio contexto escolar e tornar a formacao cada
vez mais coerente e eficaz para intervencéo na realidade. A formacdo em comunidade
€ mais proficua porque reane multiplos saberes, todos aprendem e todos contribuem
de alguma forma com a aprendizagem dos demais, todos tém a possibilidade de
perceber a importancia do outro, do dialogo e da forca que existe na comunhdo das
individualidades.

Acdes como, por exemplo, mutirdes foi indicado nas proposicdes e
consideramos importante retomar essa contribuicdo na perspectiva de formacao de
comunidade. A realizacdo do mutirdo engloba diversos aspectos importantissimos
para a formacéo de comunidade. O planejamento do mutirdo, o didlogo estabelecido
entre 0s sujeitos para a realizacédo dessa ac¢ao, o pensar diferentes estratégias para a
intervencdo, pensar a organizagao do tempo e dos recursos materiais, sdo todas
situacOes valiosas que permitem o0 encontro dos sujeitos com o0 exercicio da
democracia, da cidadania, do dialogo, da tolerancia e da valorizacdo do espaco
escolar. Esse agir em comunhdo empodera todos 0s sujeitos que passam a perceber
0 seu potencial transformador nas suas relacées com o mundo e com os outros. Para

Freire

O poder comecara nas lutas cotidianas, nas a¢des cotidianas do homem, da
mulher, da crianca, do professor; em cada uma das profissdes ou diferentes
ocupacfes, mudardo as relacdes humanas, que serdo democréticas,
contando com a participagéo de todos. O poder pertencera a todos, cada qual
se apropriara de sua parcela de poder enquanto ser humano, e esse
apropriar-se do poder permitird a constru¢do de uma sociedade em que o
poder ser& de todos e néo de alguns poucos. (FREIRE, p.113, 2011).



142

Logicamente, é necessaria uma organizacdo no que diz respeito as funcoes
de cada um dentro dessa comunidade escolar para que haja um melhor
aproveitamento das acgfes realizadas. Mas em hip6tese alguma um sujeito pode se
considerar superior ao outro devido sua formacdo académica ou mesmo pelo seu
poder econdmico. A organizagdo de fun¢des ndo pode servir para segregar, mas para
extrair ao maximo as potencialidades de todos que buscam uma educacdo de
gualidade e humanizada. Sendo assim o gestor da escola é tdo importante quanto os
demais colaboradores e pais de alunos.

Convém destacar que reconhecemos a importancia da diretividade na
educacdo. E fundamental que exista uma organizacdo no que diz respeito as
liderancas dentro do ambiente escolar, porém essa diretividade ndo pode significar
autoritarismo. Ela deve ser conduzida de forma democrética, respeitosa e tolerante.
Somente assim construimos uma escola verdadeiramente humanizadora. A respeito

disso Freire afirma que

E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo
por puro favor mas por dever, o de respeitd-los, o da tolerdncia, o do
acatamento as decisdes tomadas pela maioria a que ndo falte contudo o
direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta,
da critica, do debate. O gosto do respeito a coisa publica que entre nés vem
sendo tratada como coisa privada, mas como coisa privada que se despreza.
(FREIRE, 1997, p. 60).

Sabemos que todas essas acdes em busca de uma educacgéo progressista,
ndo sdo uma tarefa facil e exigem desprendimento, humildade, capacidade de dialogar
e também estabelecimentos de limites. Isso porque “[...] tolerar implica o clima de
estabelecimento [...] de principios a serem respeitados. Por isso a tolerancia nao é
conivéncia com o intoleravel”. (FREIRE, 1997, p.39) E importante que todos os
sujeitos aprendam a importancia de respeitar o limite do outro, aprendam a discordar
sem agredir, aprendam a mudar de opinido e pensar coletivamente.

Mesmo cientes de todas as dificuldades inerentes a construgcdo de uma
educacdo humanizadora, as atividades dos sujeitos progressistas devem ser de quem
reconhecendo as dificuldades ndo as encara como intransponiveis, pois seria uma
posicdo fatalista, imobilizadora. Reconhecer os desafios é importante para buscar as
respostas e elaborar estratégias de intervencdo. Sendo assim, identificar os desafios

nao pode significar rendicdo a eles.
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4.2 FORMACAO DOCENTE PARA A PRAXIS DA TOLERANCIA.

Consideramos necessario tratar também especificamente sobre a formacéo
docente para a praxis da tolerancia tendo em vista que o professor € um agente
educacional que tem contato direto e por um maior periodo de tempo com 0s
educandos dentro do espacgo escolar. Ressaltamos que nosso foco € a praxis da
tolerancia, sendo assim, apresentamos aspectos importantes a formacao docente
para o exercicio dessa praxis ha sua atuacao como professor.

Para Freire no processo formativo dos futuros professores deveria ser
enfatizado “[...] desde o comeco, o dever e ndo somente o direito que eles tém de ser
eles mesmos. Esta é a questdo da autonomia do ser, uma questdo absolutamente
importante”. (FREIRE, A.; OLIVEIRA, 2014, p. 87). Investir na autonomia do ser do
futuro professor tem profunda relacdo com a praxis da tolerancia porque parte do
principio da valorizacéo do sujeito, do direito e do dever dele se colocar no mundo. Na
educacdo autoritdria, e por isso intolerante, 0 sujeito precisa se adequar ao
pensamento do professor que impde a ele como pensar, como agir e inviabiliza
gualquer possibilidade de didlogo. Esse comportamento inibe o desenvolvimento de
sua autonomia.

O educador que ndo trouxe a tona sua autonomia durante seu processo
formativo tera maior dificuldade em criar, em pensar criticamente a realidade e auxiliar
no desenvolvimento da autonomia dos seus educandos. Quando essa autonomia &
forjada ja na formacao inicial, o professor tem melhores condi¢des de desenvolver um
trabalho educativo para a tolerdncia porque vivenciou essa experiéncia em sua
formacdo e reconhece a importancia da autonomia para o progresso do educando na
busca por sua humanizacéo.

Para que a autonomia surja ndo é necessario um ambiente onde todos tenham
0S mesmos sonhos e concordem integralmente em todos os aspectos. Pelo contrério,
a autonomia surge quando o sujeito € convidado a pensar sobre as multiplas
realidades, diferentes conceitos e pensamentos. Para Freire “a universidade que tem
apenas professores e professoras progressistas € um desastre. Da mesma forma que
a universidade que s6 tem professoras e professores reacionarios € outro tipo de
desastre”. (FREIRE, A.; OLIVEIRA, 2014, p. 34). Por isso, o ambiente ideal para

desenvolvimento da autonomia € o da diversidade de pensamentos, de diferentes
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leituras de mundo. Quando o sujeito é posto frente a essas diferencas e consegue a
partir do didlogo com os outros elaborar o seu proprio pensamento e estabelecer
relacdes com suas vivéncias ele aprimora sua autonomia. Para Freire € importante
gue o futuro professor tenha contato com essas diferentes perspectivas da realidade.

Para ele

[...] o que os jovens necessitam é precisamente do testemunho da diferenca
e o direito de discutir a diferenca. Isto é o que deveria acontecer. Quao bonito
€ para os estudantes acabar de ouvir um professor ou professora progressista
falar sobre a utopia, criticando, por exemplo, um discurso neoliberal — que
agora esta espalhando pelo mundo a terrivel ideologia do fatalismo - e ouvir,
depois [...Joutro ou outra, que entra, defendendo o discurso neoliberal.
(FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 35).

Freire afirma ainda que esse movimento gera uma certa confusdo nos
estudantes, mas que essa confusdo € fantastica porque incentiva a criticidade e a
autonomia dos futuros docentes que precisam aprender a lidar com esses conflitos de
ideias. “Eles tém que ser formados de uma maneira a ndo aceitar qualquer coisa que
os professores digam, precisam ser formados para criticar os professores. Isto ndo é
falta de respeito”. (FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 35). Por isso, quanto mais “a
universidade estimular diferentes formas de pensar, de sonhar, tanto mais o0s
estudantes teréo possibilidade de fazer escolhas no futuro. [...] terdo oportunidade de
produzir’. (FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 35).

O grande desafio dessa proposta de Freire para alguns professores incide na
dificuldade de aceitar criticas ou discordancias, especialmente quando provenientes
dos alunos porque consideram estes inferiores a eles. O professor autoritario, preso
na ilusdo de autossuficiéncia ndo concebe a ideia de aprender com os alunos porque
a noc¢do de autossuficiéncia é incompativel com o dialogo. (FREIRE, 2016). Sendo
assim, além da disponibilidade para o didlogo percebemos outra importante condi¢céo

para a formacao da praxis da tolerancia que € a humildade. Para Freire

Os homens que ndo tém humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se
do povo. Ndo podem ser seus companheiros de pronincia do mundo. Se
alguém nao é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é
que Ihe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com
eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios
absolutos: ha homens que, em comunhdo, buscam saber mais. (FREIRE,
2016b, p. 112).

Nesse sentido a dialogicidade é uma grande aliada para o exercicio da

humildade. Nao ha possibilidade de dialogo sem humildade, isso porque a prondncia
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do mundo n&o pode ser um ato arrogante. (FREIRE, 2016b). O professor autoritario e
arrogante “comporta-se como o proprietario da verdade de que se apossa e do tempo
para discorrer sobre ela”. (FREIRE, 2011, p. 114). Desconsidera o tempo do outro
porque pensa ser o0 Unico com direito a fala, seu discurso € inquisitivo, desumanizador
e consequentemente intolerante. Em contrapartida o “espaco do educador
democrético, que aprende a falar escutando, é cortado pelo siléncio intermitente de
guem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e néo silenciado, fala”. (FREIRE,
2011, p. 115).

O dialogo “ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, [...] se faz
uma relacéo horizontal, em que a confianca de um polo no outro € consequéncia
obvia”. (FREIRE, 2016b, p. 113). A confianca estabelecida entre professores e futuros
docentes € outro fator fundamental para subsidiar o trabalho do futuro docente para a
tolerancia e “a confianga implica o testemunho que um sujeito da aos outros de suas
reais e concretas intencdes. Nao pode existir, se a palavra, descaracterizada, nao
coincide com os atos”. (FREIRE, 2016b, p. 113). Portanto, ndo podemos falar de
confianga sem coeréncia, que também tem relacdo com a préaxis da tolerancia, e ela
gue sustenta a pratica do professor. Nao ha possibilidade de confian¢a na incoeréncia,
no discurso hipdcrita e demagogo.

Para Freire a superacao das praticas de ideologia autoritariamente elitista esta
no exercicio da virtude da humildade, da coeréncia e da tolerancia por parte dos
professores que assumem o compromisso com uma educacao progressista. (FREIRE,
2019a). A coeréncia que viabiliza a préaxis, medeia a relacao teoria - acdo. O professor
precisa buscar a coeréncia em suas acfes para que seu discurso nao se torne
demagogia.

A busca pela coeréncia também é uma questdo ética. Para Freire é
“absolutamente importante saber que a educacdo demanda exemplos, testemunho.
O discurso, democratico do professor, que nao se funda na pratica, que distorce, que
nega a prética, € uma contradicdo”. (FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 36). Por isso
mesmo Freire indica algumas praticas que devem ser evitadas pelos professores
formadores, afinal eles ensinam por meio da postura admitida com os demais colegas

de profissdo e também com os alunos. Sendo assim, os professores

[...] deveriam evitar o tipo de confronto no qual eles e elas as vezes se
envolvem, via- a-vis com os estudantes e com outros professores. Eles
deveriam, em suas aulas, evitar falar mal de outros professores. Eu acredito
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gue este é um erro, que tem a ver com outra dimensao do processo de
educacédo, absolutamente necessario a educacao, que é o aspecto ético da
pratica educacional. Eu nunca diria que o professor ou a professora deva ser
um puritano, mas nds precisamos mostrar pureza para os estudantes.
(FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 36).

O professor formador, atento a responsabilidade da sua acdo docente, ndo
pode esquecer que 0 seu comportamento nas interagcdes com os demais também faz
parte do processo de ensino. O académico quando percebe nas acdes dos docentes
a busca e o exercicio da coeréncia, da ética, da tolerancia e do dialogo, tem a
oportunidade de aprender pelo testemunho. Sendo assim, além de viabilizar a
humanizacdo, a coeréncia é uma exigéncia ética e ndo “ha educagdo sem ética. E
precisamente porque a ética anda constantemente muito perto da estética, porque ha
uma certa intimidade entre a beleza e a pureza, que a educacao € também um evento
estético”. (FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 37). A beleza da educacéao reside na ética de
guem a constroi.

Outro aspecto importante a formacédo para a praxis da tolerancia é a
necessidade de um ambiente sério, democréatico e com estabelecimento de limites.
Tanto o ambiente licencioso como o autoritario reforcam a intolerancia, por isso 0s
limites sdo indispensaveis no agir docente. “Sob regime autoritario, em que a
autoridade se exacerba ou sob regime licencioso, em que a liberdade ndo se limita,
dificilmente aprendemos a tolerancia. A tolerancia requer respeito, disciplina, ética”.
(FREIRE, 1997, p. 39).

O professor deve exercer sua autoridade, deve tomar decisdes, orientar
atividades, cobrar atividades individuais e coletivas, incentivar seus alunos e exigir
deles comprometimento com sua formacao, e isso ndo € autoritarismo, é dever do
docente (FREIRE, 2011). Autoritarismo € inibir a curiosidade, € negar ao futuro
docente seu direito de questionar, de desenvolver sua autonomia e criatividade, de
pensar diferente, de dialogar e de sentir-se sujeito de intervengcéo no mundo. Por isso,
os professores formadores que também se formam ao contribuirem na formacéo dos
futuros docentes “[...] devem impor de ir tornando-se cada vez mais tolerantes, de ir
pondo-se cada vez mais transparentes, de ir virando cada vez mais criticos, de ir
fazendo-se cada vez mais curiosos”. (FREIRE, 2019c, p. 111).

E fundamental que a universidade seja um espaco de exercicio da ética, da
coeréncia, do dialogo e da tolerancia para que os futuros professores tenham

melhores condicbes de implementar em suas acdes praticas igualmente
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humanizadoras, progressistas, democraticas, solidarias e tolerantes. Ressaltamos
gue a formacédo do professor deve ser continua, ndo se limita e ndo se encerra apés
a concluséo do curso de formacdo. Mas quando o esteio da sua formacdo inicial €
composta por esses elementos tdo essenciais para uma educac¢do humanizadora, o
professor tem a possibilidade de formar sua identidade pedagdgica a partir dessa base
adquirida na sua formacéo docente e desenvolver acfes a partir dessa identidade

criada.

4. 3 FORMACAO CONTRA A DESUMANIZACAO E A PRAXIS DA TOLERANCIA

A praxis da tolerancia € fundamental para o processo de humanizacgéo, sendo
assim, € importante tratarmos a respeito das contribuicdes dessa virtude no processo
de humanizacéo que so se efetiva em comunhédo que, por sua vez, nao se forja num
clima de intolerancia.

O primeiro passo para uma educacao humanizadora € o reconhecimento dos
mecanismos de desumanizacio que permeiam a nossa realidade. E preciso encarar
a desumanizacao, ou seja, “[...] ndo apenas como viabilidade ontologica, mas como
realidade histdrica. E também, [...] a partir desta dolorosa constatac¢&o, que os homens
se perguntam sobre a outra viabilidade — a de sua humanizacéao”. (FREIRE, 2016b, p.
40). A superacado da desumanizagdo a “mudang¢a do mundo implica a dialetizacao
entre a denudncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua superacgao, no fundo,
0 nosso sonho”. (FREIRE, 2011, p. 77).

A denuncia € parte importante de todo projeto de intervencdo no mundo,
contudo, a denuncia n&o pode servir de pretexto para “cruzar os bragos fatalistamente
diante da miséria, esvaziando, desta maneira, minha responsabilidade no discurso
cinico e “morno”, que fala da impossibilidade de mudar porque a realidade € mesmo
assim”. (FREIRE, 2011, p. 74). Pensar assim € uma traicdo ao sonho, ao projeto de
uma sociedade mais justa, mais humana e solidaria. E necessario destacar que para
Freire a desumanizacdo ndo se refere apenas aos que tiveram sua humanidade
roubada, mas também se refere aos que a usurparam. E uma distor¢éo do ser mais
possivel na histéria, mas néo vocacéo historica. (FREIRE, 2016b).

Freire indica que uma pedagogia humanizadora exige uma lideranca
revolucionaria que “em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os

como quase “coisas”, com eles estabelece uma relacdo dialdégica permanente”.
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(FREIRE, 2016b, p. 77). Por isso, numa liderancga revolucionaria educador e educando
“cointencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sao sujeitos
no ato, ndo s6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de
recriar este conhecimento”. (FREIRE, 2016b, p. 77).

Dai a necessidade de uma formagcdo que siga na contramado do ensino
bancario que tem por base a intolerancia que desumaniza e reforca o individualismo.
A pedagogia humanizadora e, por isso, tolerante se efetiva na comunh&o que provoca
a colaboracao que amplifica a liderancga a todos por meio da “fusdo que so existe se
a acado revolucionaria é realmente humana, por isto, simpatica, amorosa,
comunicante, humilde, para ser libertadora”. (FREIRE, 2016b, p. 233). Todos séo
corresponsaveis pelo projeto de mundo que em comunhdo se mobilizam para
concretiza-lo.

Sendo assim, € importante praticas que rompam com o individualismo e
competicdo nos espagos escolares a fim de fomentar a humanizagéo por meio da
praxis da tolerancia. Durante a analise das proposi¢cdes apresentamos praticas que
contribuem na promocéo de uma educacgao para a tolerancia e humanizadora e que,
portanto, se afastam do pensamento individualista e competitivo. Além das praticas
indicadas nas proposi¢cfes, podemos citar também atividades que fomentem o espirito
de coletividade como, por exemplo, a realizacdo de grupos interativos. Para realizar
atividades nesse formato o professor divide a turma em 4 ou 5 grupos considerando
a maxima heterogeneidade possivel em cada um. Cada grupo recebe uma atividade
diferente e conta com o auxilio de um voluntério que fica responséavel por auxiliar a
aprendizagem das criancas e também dinamizar o trabalho solidario entre elas. Para
manter a motivagéo e interesse dos alunos a cada 20 ou 15 minutos estudantes ou
voluntarios se revezam entre os grupos. O tempo é organizado para que todos o0s
estudantes realizem as quatro ou cinco atividades preparadas pelo professor por meio
de rodizio nos grupos. (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2014).

Esse tipo de trabalho pedagdgico inverte a légica individualista e competitiva
da educacédo bancaria e torna o ensino mais humano e propicio para o aprendizado

da tolerancia, isso porque

No grupo interativo, se um colega ndo terminou a sua atividade, isso é
problema de todo o grupo e, portanto, todos(as) devem trabalhar em seu
auxilio. Além disso, tal organizacéo da aula, com a participacao de diferentes
agentes educativos, promove a valoriza¢do da diversidade pelo convivio e
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pelo respeito nas relacbes entre todas as pessoas envolvidas. (MELLO;
BRAGA; GABASSA, 2014, p. 126).

Nessa pratica colaborativa a responsabilidade é compartilhada por todos. O
professor juntamente com a equipe pedagodgica deve planejar os conteudos e
atividades a serem trabalhadas nos grupos interativos, explicar e orientar os
voluntarios quanto ao desenvolvimento das mesmas. Os voluntarios se
responsabilizam por garantir a interacdo e a realizagdo da atividade nos grupos,
dinamizando a ajuda mutua e o respeito entre os educandos. (MELLO; BRAGA,;
GABASSA, 2014).

Pensar e agir a favor de uma educagao “que proponha aos educandos ou
aproveite situacées em que se experimente a forca da unidade, a que se seguiriam
situacdes em que se sublinharia o valor da unidade na diversidade” (FREIRE, 2019a,
p. 125) faz parte do carater humanizador da educacéo. E preciso enaltecer o valor
humano, o valor das relagbes humanas que se perde em meio ao egoismo e falta de
solidariedade presente na competividade e individualismo do ensino bancério.

Uma educagédo humanizadora fomenta o respeito com 0s sentimentos dos
outros e, a0 mesmo tempo, contribui para forjar a auténtica coragem que auxilia o
sujeito a confrontar a si mesmo na busca pela coeréncia e pelo “Ser Mais”. E nesse
sentido que voltamos a afirmar que ndo se constréi uma educacdo para a
humanizacdo sem o exercicio da praxis da tolerancia. E ela que cria no educando a
capacidade de aprender com o outro, de ter consciéncia da sua incompletude e de
valorizar os diferentes saberes, culturas e historias. E ao caminhar em comunhé&o
apesar das diferencas ele se humaniza juntamente com os demais. (FREIRE, 2014)

Ressaltamos que o educador ensina pelo seu exemplo, por isso, € importante
respeitar a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua timidez, deve evitar
procedimentos inibidores que agravem as dificuldades dos educandos. (FREIRE,
2011). N&o respeitar a personalidade dos educandos, desde os mais falantes e
participativos até os mais introspectivos e timidos, também é desumanizador. Sem
davida é importante que o professor instigue e incentive os educandos a se
desafiarem, mas isso ndo pode ser imposto de forma autoritaria desconsiderando as
guestbes subjetivas de cada sujeito. Respeitar as particularidades dos educandos é
um gesto de amorosidade, de tolerancia e ética.

N&o podemos também ignorar as condicdes materiais necessarias para um

trabalho educacional humanizador. Para que o professor desenvolva um trabalho em
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prol da humanizacéo ele ndo pode trabalhar sob condi¢gdes desumanizadoras como,
por exemplo, baixa remuneracéo, carga horaria exaustiva, falta de investimento na
educacdo, etc. Essa € uma realidade que precisa ser encarada com a seriedade que
ela exige.

Por isso, a unido entre a classe docente € de extrema importancia, porque ela
fortalece a luta por condi¢bes dignas de trabalho. E essa unido exige a praxis da
tolerancia que fortalece e aproxima os sujeitos na busca pela prépria humanizacao,
além de manter viva a esperanga. Para Freire €& “...] imperioso mantermos a
esperanca mesmo quando a dureza ou aspereza da realidade sugiram o contrario”.
(FREIRE, 2019a, p. 153). Exigir e lutar por melhores condi¢des de trabalho é parte
importante e indispensével para uma educacado humanizadora.

Seguindo para o encerramento da presente pesquisa reconhecendo que
jamais esgotaremos todas as discussfes sobre a tematica, apresentamos a seguir as

consideracoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando para o encerramento das discussfes da presente pesquisa,
convém retomarmos 0s aspectos centrais que foram abordados. Ressaltamos que o
debate a respeito da temética ndo se encerra com a pesquisa. Nossa intencédo €&
contribuir apresentando a perspectiva de Freire a respeito da praxis da tolerancia e
investir na ampliagdo do debate que é inesgotavel.

A pesquisa teve como principal motivacao as experiéncias da pesquisadora
com situacdes de intolerancia que sofreu por ser nordestina durante seus anos
escolares e também o fato de perceber em sua atuacéo profissional, a manifestacao
de comportamentos intolerantes em alunos da educacéao infantil.

Foi necessario também apresentarmos alguns dados que indicam a presenca
daintolerancia em diversas esferas sociais para enfatizarmos a relevancia da tematica
no ambito educacional. Também realizamos um resgate histérico denunciando a
presenca da intolerancia em diferentes periodos histéricos no Brasil para entendermos
um pouco mais sobre as raizes da intolerancia na nossa historia. No periodo colonial
tivemos a escraviddo, o genocidio dos povos indigenas, a imposi¢cado cultural e
religiosa. No periodo da Republica tivemos a intoleréncia presente no ideario de
higienizacdo social e toda a degradacdo humana decorrente desse ideario. Na
Republica Populista tivemos o inicio de um flerte com o militarismo que anos depois
culminou no golpe de 64 e mesmo apos a redemocratizacdo os resquicios dessas
barbaries ainda podem ser identificadas.

Vale destacarmos que junto a essa histéria marcada pela intolerancia houve
também a histéria dos que lutaram contra todo tipo de violéncia e injusticas, portanto,
sempre houve também a historia da luta pela tolerancia. Podemos identifica-la, por
exemplo, na organizacdo e forca presente nos quilombos, na resisténcia de
professores, académicos, jornalistas e artistas contra as barbaries do regime militar,
nos profissionais da salude que se opunham contra a crueldade que acontecia nos
hospitais psiquiatricos durante o periodo do ideario de higienizagdo social, na
constante luta de trabalhadores pela garantia de seus direitos, na luta dos agricultores
da reforma agréria e pelo direito a terra, assim como todos 0s sujeitos que acreditam
e lutam por um mundo mais justo e solidario. Essas pessoas construiram e constroem

a historia da tolerancia, da luta pela liberdade e justica social.
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Contudo, na presente pesquisa, nossa intengéo foi denunciar o contra sonho,
expor suas raizes e o seu desenrolar na histéria do Brasil, e anunciar o sonho por
meio da préaxis da tolerancia. Por mais dificil que seja olhar para as agruras da nossa
histéria, conhece-las € fundamental para identificar, compreender, questionar e
combater qualquer acao semelhante que ameace retornar.

Tendo em vista que para Freire a praxis da tolerancia € uma virtude
revoluciondria e indispensavel para o processo de humanizacdo, utilizamos sua
concepcao como base para o desenvolvimento da presente pesquisa. Dessa forma,
como pergunta condutora da investigagao estabelecemos: Qual a contribuicdo dos
pressupostos da pedagogia de Paulo Freire a respeito da praxis da tolerancia para a
formacao docente e para os processos educativos na constituicdo de sujeitos criticos,
tolerantes, solidarios e democraticos?

Para responder essa questdo estabelecemos como objetivo geral: analisar a
construcao da praxis da tolerancia nos pressupostos tedricos de Paulo Freire e como
essa compreensdo por ele apresentada pode contribuir para a construgcdo e
fortalecimento de relagcGes mais tolerantes e respeitosas nos contextos escolares.

Como objetivos especificos delimitamos: a) analisar as proposicdes
relacionadas a formacédo docente e o trabalho com a tolerancia encontradas nas
producdes cientificas selecionadas nas bibliotecas digitais; b) discutir a importancia
de uma formacao docente pautada na praxis da tolerancia para que o educador tenha
condicBes de auxiliar no processo de construcdo de sujeitos mais tolerantes desde a
infancia.

Sendo assim, realizamos uma coleta de dados nas bibliotecas digitais em
busca de produgbes que tratassem sobre a questdo da tolerancia/ intolerancia no
espaco escolar a fim de encontrarmos as proposi¢coes que elas apresentavam para o
desenvolvimento dessa praxis nas agdes escolares.

Também realizamos um rastreio das mencdes de Freire sobre tolerancia e
intolerancia em todas as suas obras. Para isso, primeiro convertemos todas as obras
de Freire apresentadas na biografia “Paulo Freire uma histéria de vida”. de Ana Maria
Freire para o formato PDF, e buscamos (Ctrl+F) pelo termo TOLER (recorte realizado
na palavra tolerancia para identificar todas as palavras relacionadas ao objeto de
estudo). Identificadas as obras em que Freire trata sobre tolerancia/ intolerancia
passamos a organizar os dados em quadros de frequéncia e depois realizamos a

retirada dos excertos com os fragmentos que continham palavras relacionadas ao
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termo de busca e a analise desses excertos. Nos respaldamos nos procedimentos da
pesquisa bibliogréfica a partir dos pressupostos de Salvador (1978) e Lima e Mioto
(2007). Para as analises de contetdo tanto das producdes cientificas como das obras
de Freire, utilizamos os procedimentos propostos por Bardin (2014).

Identificamos nas proposi¢Bes tanto tedricas como praticas propostas de
acdes que buscam fomentar e exercitar a tolerancia. Uma das proposi¢coes foi a
sensibilizacdo dos educados por meio da exibicdo de filmes/curta-metragem que
retratam situacdes de discriminacdo e preconceito presentes na sociedade. A partir
desse material o professor deve dialogar com o0s educandos sobre essas
problematicas e os caminhos para superacdo da mesmas. ldentificamos também
propostas de a¢cbes com énfase na parceria entre escola e comunidade escolar como,
por exemplo, mutirbes que contribuem na melhoria do espaco fisico da escola e
também promovem o sentimento de corresponsabilidade entre todos os envolvidos.
Além de valorizar o papel da comunidade escolar e aproximar a escola do contexto
social no qual esté inserida.

Ainda no que diz respeito a valorizacdo do contexto escolar, uma das
proposicoes apresentou a necessidade de realizar um resgate das histérias, das
memodrias da comunidade escolar, desenvolver trabalhos em que a comunidade possa
se expressar, rememorar suas histérias e compartilhar seus saberes culturais. Isso
contribui para a valorizacdo da identidade dos educandos e para o reconhecimento
de suas raizes.

A realizacdo de juri simulado também foi indicado como proposi¢do para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico preocupado com a tolerancia. Nessa pratica
os educandos atuam como defesa e acusagcdo numa mesma situacdo que envolve
problemas de preconceito e discriminacdo. Esse movimento de transitar entre defesa
e acusacdo auxilia na melhor compreensdo do assunto e também a exercitar a
dialogicidade proposta por Freire.

O trabalho em conjunto entre os professores também foi indicado nas
proposi¢cdes. Proporcionar um espaco adequado para que os professores possam
planejar em conjunto, partilhar suas dificuldades e também experiéncias exitosas,
foram acdes indicadas nas proposi¢cdes. Quanto mais unido for o corpo docente,
maiores as chances de obter bons resultados no que diz respeito ao processo
humanizador dentro do espaco escolar. A capacitacdo dos professores foi indicada

como uma acao indispensavel para que estes tenham meios de criarem um trabalho
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educacional progressista. Também foi indicado o estabelecimento de metas que
objetivem contribuir para a formacdo humana, solidaria e sensivel dos educandos.
Sao metas que fogem do modelo utilitarista de ensino que almeja apenas atingir bons
indices junto as mais diversas avaliacdes.

Proporcionar momentos para expressao de producdes criativas e livres
também foi uma das proposi¢cdes presentes nos trabalhos cientificos. Essas acdes
incentivam a curiosidade e a criatividade dos educandos, os fazem pensar sobre o
processo de criagdo e com isso desenvolvem autonomia no processo de
aprendizagem.

Incentivar a sensibilidade, a no¢céao de cuidado com outro, a escuta acolhedora
foram propostas presentes nos trabalhos cientificos. Também foi indicado a
necessidade de um curriculo plural, atento a diversidade presente no espago escolar.
A rejeicdo de qualquer tipo de imposicdo ou verdades inquestionaveis, parciais ou
neutras compds o conjunto de proposicoes.

Todas essas propostas indicam a necessidade da comunhéo, do dialogo, do
desenvolvimento da criticidade e, por isso, convergem com a concepgao de Freire
acerca da praxis da tolerancia, pois ela consiste na acdo em comunh&o, no inventivo
a curiosidade, na busca pela autonomia, na leitura critica do mundo, na confianga nas
pessoas e ha luta contra a intolerancia e toda e qualquer forma de desumanizacéao.

Nas obras de Freire ele apresenta contribuicbes da praxis da tolerancia tanto
para a educacéo escolar, como para formacédo dos docentes e também para o ambito
politico. A contribuicdo dessa praxis no espaco escolar se deve ao fato dela se opor a
pratica bancaria de ensino, o que a torna fundamental para uma educacao
verdadeiramente progressista, humanizadora. Por meio dessa praxis 0s sujeitos
podem estabelecer conexdes entre o abstrato e o cotidiano, fazendo com que o
processo de ensino passe a ter relagcéo direta com a leitura de mundo dos educandos.
Eles deixam ser apenas depdsitos e passam a se engajar na construcao do proprio
conhecimento em parceria com 0S outros.

Por meio dessa praxis o educando tem a possibilidade de perceber quanta
forca tem a unidade na diversidade e a importancia dela para o proprio aprendizado,
nao apenas intelectual, mas, sobretudo, humano. E é essa forca que traz a esperanca
do verbo esperancar, ela que impulsiona os sujeitos a seguirem lutando pela
efetivacdo do sonho, pela transformacéo da realidade. Enquanto sonham e lutam em

comunhdo também se humanizam, criam e recriam a realidade, aprendem a se
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solidarizar com os outros, aprendem a discordarem com respeito e ética, aprendem a
necessidade da busca pela coeréncia, aprendem o valor do didlogo e da fé nas
pessoas. Essa é a contribuicdo da préxis da tolerancia proposta por Freire para os
processos educativos que visam educar para a criticidade, solidariedade e espirito
democratico.

O papel do professor também é fundamental nesse processo. O mais
importante é que o professor tenha consciéncia de que ndo basta falar sobre
tolerancia, é preciso testemunhé-la. E necessario evidenciar em suas acdes a
coeréncia com 0 compromisso assumido com essa praxis, por isso, uma postura
autoritaria, arrogante, licenciosa, antidialogica, fatalista ou vaidosa ndo podem fazer
parte do repertdrio do professor tolerante. O professor precisa desenvolver gosto pela
descoberta do mundo em comunhao para que os alunos percebam nele um referencial
e, assim, possam trazer a tona a necessaria coragem de abrir-se para diferentes
compreensdes sobre o mundo. Por isso, a praxis da tolerancia exige o exercicio
permanente da coeréncia.

A contribuicdo da préxis da tolerancia para a formagéo docente se deve ao
seu valor ético. Tendo em vista todos 0s aspectos que implicam a praxis da tolerancia,
ela contribui na formacéao do professor ético e, por isso, coerente, solidario, dialégico,
comprometido e humilde. Nesse sentido, a contribuicdo ética da tolerancia capacita o
futuro docente a ndo permitir que nenhum mal-estar ou divergéncias adjetivas com os
demais professores ou colaboradores no espaco escolar o impecam de manter sua
coeréncia com 0 compromisso por uma educacao humanizadora e progressista.

Essa ndo é uma tarefa simples porgue existe um risco permanente de
transgresséao da ética inerente as relages que se estabelecem entre o0s sujeitos e que
0s colocam a prova nas mais diversas situacoes. Ter consciéncia desse risco €
fundamental para reconhecer os momentos em que sucumbimos a incoeréncia, mas
nao para permanecemos nela, e sim para nos mobilizarmos na busca pela coeréncia
e pela ética.

Destacando também as contribuicdes da praxis da tolerancia para o ambito
politico, em suas obras Freire indica a indispensabilidade dessa praxis para a
democracia. Partindo do principio que educar € um ato politico, ndo podemos fugir da
responsabilidade de educarmos para a cidadania, para 0 apreco pelo espirito
democréatico, para a capacidade de identificar os interesses daqueles que detém o

poder e que fazem de tudo para se manterem no controle. A praxis da tolerancia
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também implica na necessaria rebeldia organizada, critica e Iicida para lutar contra
0s antagonicos, sO assim é possivel forjar uma democracia forte e progressista.
Sendo assim as contribuicbes da praxis da tolerancia para a educacao e para
a formacéo de professores consiste na luta contra as condicbes e as relacbes que
geram e reproduzem as opressdes de toda natureza. Consiste na formacao para a
cidadania, para a autenticidade. Consiste no sonho por um mundo mais tolerante,
plural e ao mesmo tempo coeso. Consiste no potencial transformador que todos os

sujeitos possuem de forjar um mundo melhor.
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Titulos/
autores

Obras

Concepcgdes utilizadas

Tolerancia:
Fundamentos,
visdo
internacional e
impactos  na
educacéo.

Pedagogia
do
Oprimido.

Professora
sim, tia
nao.

Educar para a tolerancia requer ensinar os direitos e liberdades de
todos, e do mesmo modo explicar a desigualdade efetiva de garantia
desses direitos. Requer ainda um comprometimento com o ensino das
diversidades através de um curriculo que nao esteja centralizado na
educacgédo bancaria (FREIRE, 1997), e se preocupe com a formacgéo
integral do ser humano, incluindo sua formacgéo ética e critica.
(MARGUES, 20186, p. 64)

A segunda conclusao é a de que o ato de tolerar ndo é a convivéncia
com o intoleravel e implica no estabelecimento de limites (FREIRE,
1994), a toler&ncia tem limites claros: a ndo aceitagdo da intolerancia,
a ndo aceitacdo de relacdes de exploracdo entre classes e grupos
sociais, e a resisténcia a qualquer situacao de exclusao. [...]

Assim, o limite da tolerancia é a dominacao, ndo € possivel tolerar
qualquer situacdo de dominacao entre individuos ou grupos sociais.
Neste sentido, apos 0 evento, com a ressignificacdo da tolerancia, ele
ja ndo é compreendida como sinbnimo de passividade, mas sim uma
acdo de superacdo das desigualdades sociais. Sobre isso Paulo
Freire discorreu na abertura do Encontro: “Eu me bato muito pela
tolerancia, que para mim é uma virtude, revolucionéaria até. E esta
possibilidade de conviver com o diferente para poder brigar com o
antagonista. O antagonista é diferente também, mas um diferente
diferente”. (FREIRE, 1994) (MARGUES, 2016, p. 58)

O conceito de
tolerancia e
seu valor
pedagdgico:
questdes
sobre a
pluralidade e a
coexisténcia
pacifica.

Pedagogia
da
Tolerancia.

Educacao
como
pratica de
liberdade.

Contudo, “a tolerancia verdadeira ndo € condescendéncia nem favor
que o tolerante faz ao tolerado” [...] Ambos se toleram”. (FREIRE,
2014, p. 26), tolerar e ser tolerado tem algo da filosofia, mais
especificamente da teoria do conhecimento e da epistemologia, isto
€, tolerar deve ser compreendido como superacdo do antigo
parametro ocidental de que as relacbes se dao a partir do binémio
sujeito-objeto e passar a considerar que ndo ha um que tolera e um
que é tolerado, mas como afirma o eximio educador brasileiro Paulo
Freire, “ambos toleram” e, poder-se-ia completar, “sao tolerados”.
(RODRIGUES, 2016, p.12)

No campo educacional a dialética encontra-se mais proxima do
sentido empregado por Paulo Freire que entendia a educacdo como
um fazer livre e, portanto, dialético, isto €, constituido a partir da
relacdo comunicativa entre os interlocutores, dessa maneira, afirma o
educador: S6 podiamos compreender uma educacdo que fizesse do
homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que
deve ser usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento
cada vez maior da racionalidade. A prépria esséncia da democracia
envolve uma nota fundamental, que lhe € intrinseca — a mudanca. Os
regimes democréticos se nutrem na verdade de termos em mudanca
constante. Sdo flexiveis, inquietos, devido a isso mesmo, deve
responder ao homem desses regimes, maior flexibilidade de
consciéncia. (FREIRE, 1992, p.98). Assim como na concepgao
filosofica da Grécia Antiga como no modo aplicado por Freire
enquanto método educativo, a dialética € o modus operandi da
racionalidade sabia e do fazer democratico, pois, fundada na
dinamicidade do embate entre os pareceres diferentes entre si, cuja
negacao so6 pode resultar em totalizacéo ingénua e dominadora, seja
no ambito politico como no ambito social, filoséfico e, sobretudo,
educacional. Nesse sentido, tolerar significa partidarizar-se pela razéo
sébia cujo instrumento maior € 0 movimento dialético e a criticidade
como pardmetro que assegura a nao univocidade pseudo-
estabilizada por meio do ndo movimento, da ndo acdo e da nédo
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reflexao critica, traduzidas pelo conceito de ideologia. (RODRIGUES,
2016, p.65)

Se faz necessério forjar comportamentos em prol da diferenga, ou
seja, a tolerancia assume um valor politico relacional como principio
pedagdgico quando engendra atitudes ndo estanques ou
acomodadas ideologicamente, fato é que “ninguém é tolerante porque
nasceu tolerante. A gente se torna tolerante ou agente continua ou a
gente se torna intolerante. Dai a possibilidade pedagodgica para
trabalhar com a tolerancia”. (FREIRE, 201, p.202). (RODRIGUES,
2016, p.218)

Educagcdo e

barbarie: a
escola e os
direitos

humanos no
enfretamento a
intolerancia.

Politica e
Educacéo.

O papel da
Educacéo
na
humaniza-
¢ao.

Pedagogia
da
autonomia.

Para Paulo Freire, mentor intelectual de McLaren, ndo ha —educacao
neutra nem qualidade por que lutar no sentido de reorientar a
educacado que nao implique uma opcéo politica e ndo demande uma
decisdo, também politica de materializa-la (FREIRE, 2001, p. 24). E
na impossibilidade de se fazer neutra, —a pratica educativa coloca ao
educador o imperativo de decidir, portanto, de romper e de optar,
tarefas de sujeito participante e ndo de objeto manipulado.

Até os dias de hoje permanecemos sob a perspectiva da educacéo
tradicional, & qual Paulo Freire denominou de —educacao bancéria,
gue visa a conformacao dos estudantes, levando-os a aceitar a) que
o educador é sempre quem educa; o educando, o que é educado; b)
gue o educador é quem disciplina; o educando, o disciplinado; c) que
o educador € quem fala; o educando, o que escuta; d) que o educador
prescreve; o educando segue a prescricdo; e) que o educador escolhe
o conteudo dos programas; o educando recebe na forma de
"deposito”; f) que o educador é sempre quem sabe; o educando, o
gue ndo sabe; g) que o educador € o sujeito do processo; o educando
seu objeto. (FREIRE, 1997, p.13). Esta concepcéo é a que predomina
nas relacfes que se dado no seio da escola e, enquanto ela persistir,
0s estudantes ndo compreenderdo o importante papel que
representam como agentes transformadores da nossa sociedade.
(MORAES, 2015, p.75)

A didatica pode rever o conhecimento, critica-lo e reformula-lo,
apresentando- o por um viés de questionamento e ndo apenas de
aceitacdo, ou pode apenas reproduzi-lo no que Paulo Freire
denominou de —educacao bancaria (FREIRE, 1987). Este educador
defendia que, mais do que apresentar o conhecimento, o aluno deve
estar capacitado a construi-lo dentro do processo de ensino
aprendizagem, o que requer do professor uma pratica que liberte os
seus educandos, ao invés de conforma-los. (MORAES, 2015, p.77)

Viabilizar condi¢des para que os alunos problematizem e questionem
a sua propria realidade, transformar os seus saberes em objeto de
reflexao e propiciar-lhes momentos de criatividade e producéo livre é
criar as condi¢cdes reais necessdrias para gque aos poucos estes
individuos percebam-se como sujeitos e agentes sociais, capazes de
existirem e atuarem no mundo para o qual estdo sendo preparados
(FREIRE, 1997). [...] De fato a cobranca sobre os professores é
grande. Mas ao se inteirar dessa nova realidade, é a si mesmo e a
sua prépria pratica que ele estd enriquecendo. Além do que,
dedicando um espago a sua prépria formacdo, o educador colabora
para motivar-se e manter ativo o interesse que o encaminhou a
docéncia (FREIRE, 2002). (MORAES, 2015, p.80)

S&o parte das condi¢des objetivas a formacéao inicial e continuada dos
professores; a capacitacdo dos funcionarios; o modelo e os
procedimentos da gestdo escolar; a infraestrutura e as condicfes
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materiais da escola; a definicdo clara dos objetivos a que a escola se
propde em relacao a formacéo dos alunos; o grau de participacdo de
diretores, professores, funcionarios, alunos, pais e parceiros da
escola; a possibilidade de trabalho coletivo; o acompanhamento e
avaliagdo permanente do trabalho desenvolvido; e a boa articulagéo
com a rede e com seus organismos de gestédo. (UNICEF, 2004, p.31).
Percebe-se, portanto, que esta trama de praticas foge a concepc¢ao
bancéria apontada por Freire (1997), em que se imagina que 0s
professores fornecem e os alunos recebem o conhecimento. A ideia
de uma rede de intercolaboracdo, onde todos séo sujeitos ativos e
transformadores da escola, fica evidente na fala coletiva. A integracédo
e o respeito entre todos 0s atores escolares parece ser o pilar central
dessas propostas inovadoras de ensinar e aprender. (MORAES,
2015, p.137)

Racionalidade
tolerdncia na
relacéo
pedagdgica
entre
professor/alu-
no.

(artigo)

Pedagogia
do
oprimido.

Cartas a
Cristina.

Pedagogia
da

esperanca.

Paulo Freire viu em Hegel a possibilidade de problematizar a
pedagogia que se firma numa relacdo de dominio ndo forcado e de
desmitificar a relacao vertical professor/aluno. Freire denominou-a
de bancéria justamente pelo fato de o professor considerar-se o
detentor do conhecimento e os alunos, os seus depdsitos, mantendo-
se, ainda, como credor do conhecimento por causa da avaliacdo, que
pode aprovar ou reprovar. A problematica de Hegel aparece com todo
0 vigor em Freire na proposicdo da internalizacdo da opressdo. O
oprimido, impedido de ser ele mesmo, busca uma participacao
simbdlica na atuacao de outrem; submete-se “a uma pessoa ou a um
grupo que tenha poder e identifica-se com eles. Por esta participacdo
simbdlica na vida de outra pessoa, o homem tem a ilusdo de que atua”
(FREIRE, 2003a, p. 66). Em outras palavras, os

Oprimidos internalizam a racionalidade opressora e fazem o mesmo
jogo com o opressor, ou seja, transformam o opressor no ponto vital
de sua resisténcia.

[...]

Em Cartas a Cristina, Paulo Freire, pelo menos em duas
passagens— na 112 e na 142 cartas —, aborda diretamente a questéo
da relacdo entre autoridade e liberdade. Na 112 carta, o problema
central enfrentado pelo autor é sobre a compreensao de disciplina que
tinham os pais dos alunos das escolas que acompanhava no Servi¢co
Social da Industria (Sesi), do Recife. Os pais exigiam que 0s
professores punissem com castigos os seus filhos, entendendo ser
isso uma condigdo para formar o “homem sério” — entenda-se por
“‘homem sério” uma pessoa de carater, honesta e prudente. O desejo
dos pais poderia ser compreendido como legitimo a medida que
propunham como finalidade a formacao do bom carater de seus filhos.
A questado relevante do ponto de vista pedagdgico, porém, era a
maneira como isso se efetivava. Por isso, a acdo do educador nao
estava em negar a autoridade dos pais, que se pretendia impor pela
coacdo fisica, em fortalecer uma liberdade sem limites dos filhos, mas
na compreensao da relacdo entre a liberdade de um e a autoridade
de outro. “Nossa critica ao modelo dos pais e nossa recusa a ele ndo
significavam a negacdo da importancia da autoridade, pois sem ela
nao ha disciplina, mas licenciosidade; da mesma forma, como sem
liberdade também ndo héa disciplina, mas autoritarismo” (2003b, p.
128). Na 14a carta, Freire também trata da relacdo entre liberdade e
autoridade. Para ele, a vivéncia dessas relacdes é que estabelece os
limites para ambas. “E experimentando-me como sujeito moral que
vou assumindo os limites necessarios & minha liberdade e néo
porque, coagido, ameacado, tenho puro medo da reacédo do poder
que, desrespeitando minha liberdade, ndo limita sua autoridade”
(2003b, p. 296). (BALBINOT, 2018, p.102)




166

Para o autor, a autoridade externa tem um papel fundamental para a
liberdade, qual seja, “[...] assegurar a liberdade a possibilidade de ser
ou de estar sendo” (2003c, p. 198). Segundo Freire: A liberdade que
assume seus limites necessarios é a que luta aguerridamente contra
a hipertrofia da autoridade. Quao equivocados estéo os pais que tudo
permitem aos filhos, muitas coisas as filhas, ora porque, dizem,
tiveram infancia e adolescéncia dificeis, ora porque, afirmam, querem
filhas e filhos livres. Assim, filhos e filhas decrescem, em lugar de
crescer bem, filhas e filhos, sem consciéncia dos limites — que jamais
experimentaram —, tendem a perder-se na irresponsabilidade do vale
tudo (2003c, p. 197) (BALBINOT, 2018, p.113).
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APENDICE B — QUADROS COM A FREQUENCIA DAS PALAVRAS
RELACIONADAS AO TERMO TOLER NAS OBRAS DE PAULO FREIRE
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Pedagogia da tolerancia — Paulo Freire — 2005

Tolera-

Palavra Tolerancia | Intolerancia | Tolerado | Intolerante | Tolero | Tolerante
0s
N°Ade. 15 05 04 01 01 02 10
ocorréncias
Total 38

FONTE: Dados coletados na obra Pedagogia da tolerancia e organizados pela a autora.

Politica e Educacao - Paulo Freire -1993

Palavra Tolerancia Intolerancia Intolerantes Intolerante Tolerante
N° de ocorréncias 15 05 02 03 01
Total 26
FONTE: Dados coletados na obra Politica e Educacgéo e organizados pela a autora.
Professora sim, tia ndo — Paulo Freire — 1993
Palavra Tolerancia | Intolerancia | Intolerante | Intoleravel | Tolerante (s) Tolerar

N de 15 01 01 02 04 03
ocorréncias

Total 26

FONTE: Dados coletados na obra Professora sim, tia ndo e organizados pela a autora.

A sombra dessa Mangueira — Paulo Freire — 1995

Palavra Tolerancia Intolerancia Tolerante Tolerar Tolerantes
N de 13 02 01 01 03
ocorréncias
Total 20

FONTE: Dados coletados na obra A sombra dessa Mangueira e organizados pela a autora.

Por uma Pedagogia da pergunta — Paulo Freire e Anténio Faundez — 1985

Palavra

Toleran
cia

Intolerancia

Tolerar

Tolera-
do

Intolerante-
mente

Intoleran-
te

Toleran-
te
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N° de
ocorréncia 10
s

01 02

Total

17

FONTE: Dados coletados na obra Por uma Pedagogia da pergunta e organizados pela a autora.

Cartas a Cristina — Paulo Freire — 1994

Palavra Tolerancia Intolerancia Tolerante
N° de ocorréncias 09 01 05
Total 15
FONTE: Dados coletados na obra Cartas a Cristina e organizados pela a autora.
Educar com a midia. Paulo Freire e Sérgio Guimardes- 1984
Palavra Tolerancia Intolerancia Intolerante Toler Tolerante
N° de ocorréncias 05 01 03 02 03
Total 14

FONTE: Dados coletados na obra Educar com a midia e organizados pela a autora.

Pedagogia da esperanca — Paulo Freire — 1992

; ] Intoleran- Intoleran- | Toleran- | Intole- | Tolera-
Palavra Tolerancia | Intolerancia i
te(s) temente tes ravel rem
N° de
o 03 01 03 01 02 01 01
ocorréncias
Total 12
FONTE: Dados coletados na obra Pedagogia da esperanca e organizados pela a autora.
Pedagogia da indignacéo — Paulo Freire — 2000
Palavra Tolerancia Intoleravel Tolerante
N° de ocorréncias 02 02 01
Total 05

FONTE: Dados coletados na obra Pedagogia da indignacdo e organizados pela a autora.

Pedagogia da autonomia — Paulo Freire — 1997

Palavra

Tolerancia

Intoleravel

N° de ocorréncias

03

01

Total

04

FONTE: Dados coletados na obra Pedagogia da autonomia e organizados pela a autora.

Essa escola chamada vida — Paulo Freire — 1986
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Palavra Tolerancia
N° de ocorréncias 04
Total 04

FONTE: Dados coletados na obra Essa escola chamada vida e organizados pela a autora.

APENDICE C - QUADROS COM AS UNIDADES DE REGISTRO E UNIDADES DE
CONTEXTO



ANALISE DA OBRA POLITICA E EDUCACAO

171

Unidade de contexto

Andlise

Vivida autenticamente, a humildade acalma,
pacifica os possiveis impetos de intolerancia
de nossa vaidade em face da critica, mesmo
justa, que recebemos. (FREIRE, 2001, p, 31)

Aqui podemos perceber a relagéo estabelecida
entre intoleréncia e vaidade. A intoleréncia e a
nocao de superioridade estdo intrinsicamente
ligadas. O intolerante é incapaz de reconhecer
as proprias limitacdes e equivocos por pura
vaidade. Assumir suas limitacdes e
incoeréncias implica em abrir m&o da iluséo de
perfeicdo que criou sobre si mesmo

Se a nossa € uma opc¢do democratica e se
somos coerentes com ela, de tal maneira que
nossa pratica ndo contradiga o nosso discurso,
ndo nos é possivel fazer uma série de coisas
ndo raro realizadas por quem se proclama
progressista. Vejamos algumas: [...] 6)
Assumir constantemente posicdes intolerantes
nas quais é impossivel a convivéncia com 0s
diferentes. (FREIRE, 2001, p, 31)

Nesse excerto a intolerdncia é associada a
incapacidade de viver com o diferente, logo

podemos considera-la uma postura
antidemocratica. A democracia ndo é
compativel com discursos intolerantes. O

respeito a pluralidade € o principio base de uma
democracia, por isso rechacar o diferente é
negar também a democracia.

A intoleréncia é sectaria, acritica, castradora.
O intolerante se sente dono da verdade, que é
dele. N&o é possivel crescer na intolerancia. O
educador coerentemente progressista sabe
gque estar demasiado certo de suas certezas
pode conduzi-lo a considerar que fora delas
ndo ha salvacéo. O intolerante é autoritario e
messianico. Por isso mesmo em nada ajuda o
desenvolvimento da democracia. (FREIRE,
2001, p, 37)

Nessa passagem Freire atribui & intolerancia as
seguintes caracteristicas: sectaria, acritica,
castradora, autoritairia e messianica. A
intolerdncia que tem em sua raiz a
compreensdo de ser superioridade segrega
tudo aquilo que julga “inferior” ou um risco a
manutengdo da sua “superioridade”, sendo
assim, blinda-se a qualquer critica que possa
colocar em questédo suas crencas e aquilo que
julga ser correto. Além de ndo se permitir
mudar, considera que todas as opinides
contrarias a sua estdo equivocadas numa
posicdo sempre verticalizada em relacdo aos
demais, acredita que sua percepcao € a Unica
valida e que realmente poderia trazer alguma
transformacéo real. No carater impenetravel da
intolerancia, ndo ha abertura para o
questionamento, para a curiosidade a verdade
€ que estd posta. Nesse sentido a educacéo
bancaria relaciona-se com a intolerancia por
desconsiderar o0 sujeito no processo de ensino
e aprendizagem.
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Uma dessas virtudes a que gostaria de fazer
referéncia agora e sem cuja efetivacdo a
Universidade Catdlica progressista se perde
por perder o endereco e vira entdo
tradicionalista, reacionaria, é a tolerancia. E a
virtude cuja pratica nos ensina a conviver com
o diferente, sem que isto deva significar a
desisténcia por parte dos diferentes de
continuar defendendo suas posi¢cdes. Nao. A
tolerancia significa apenas que os diferentes
tém o direito de continuar diferentes e o direito
de aprender de suas diferencas. Diferencas de
natureza religiosa, cultural, sexual, politico-
ideoldgica, diferengcas raciais, de classe.
(FREIRE, 2001, p, 56)

Percebemos que sem o exercicio da tolerancia
a convivéncia com o diferente se inviabiliza. A
tolerdncia possibilita que o sujeito perceba o
mundo pelo olhar do outro sem que precise
abandonar suas leituras, pelo contrario, a leitura
do outro traz a mim o conhecimento de uma
parte do mundo até entdo desconhecida para
mim. Esse movimento possibilita que o sujeito
esteja o tempo todo recriando 0 seu mundo a
medida que sua leitura € ampliada em parceria
com o0s outros. Por isso, uma educagdo
negligente com a praxis da tolerancia torna-se
tradicionalista e reacionaria, porque petrifica-se
e ndo se permite aprender com as diferentes
realidades e vivéncias produzidas pelos
sujeitos.

A tolerancia nado pretende negar nem
tampouco esconder os possiveis conflitos
entre os diferentes nem por outro lado,
desconhecer que ha diferentes que sao mais
do que diferentes porque sdo antagbnicos
entre si. O que a tolerancia pretende € a
convivéncia  possivel, respeitadas as
diferencas dos que convivem. Tanto mais
democratica uma universidade quanto mais
tolerante, quanto mais se abre & compreensao
dos diferentes, quanto mais se pode tornar
objeto da compreensdo dos demais. (FREIRE,
2001, p, 56)

Aqui Freire associa a tolerancia a convivéncia
respeitosa com os diferentes, ndo com os
antagbnicos. Contudo, mesmo entre o0s
diferentes a tolerancia ndo tem a finalidade de
excluir a possibilidade de conflito. A natureza
humana é em si conflituosa, sendo assim, a
tolerancia funciona como instrumentos que
impede que os conflitos desencadeiem um
embate estéril e sem sentido. A tolerancia
possibilita que o sujeito mediante situacdes
conflituosas seja capaz de direcionar seu olhar
para 0 mundo com respeito, humildade e
curiosidade. Freire ainda afirma que quanto
mais democratica uma universidade, mais
tolerante. Mais uma vez percebemos a relagéo
gue Freire estabelece entre tolerancia e
democracia, agora no espaco universitario.
Uma universidade verdadeiramente
democratica ndo teme o dialogo humilde,
generoso e respeitoso com as diferentes vozes.
E essa pratica s6 se viabiliza por meio do
compromisso com a tolerancia.

No fundo, a tolerancia que deve informar as
tarefas diversas da Universidade, a docéncia,
a pesquisa, a extenséo; as relagbes entre as
faculdades, as relacdes entre os diferentes
Departamentos e ou Programas € algo a ser
perseguido por todos e todas que a entendem
indispenséavel a vida universitaria. (FREIRE,
2001, p, 56)

Freire aponta a tolerdncia como ferramenta
para coalizéo de diferentes setores dentro do
espago universitario. Quando a praxis da
tolerdncia é assumida por todos, as
demarcacdes de espaco deixam de ser algo que
distancia porque todos passam a perceber que
fazem parte de um mesmo sonho, de uma
mesma luta e ndo existe quem é mais
importante ou menos importante na busca por
esse sonho, todos com suas particularidades
constituem esse todo em prol de um mesmo
objetivo. Por isso, ele destaca que a tolerancia
deve ser perseguida na universidade.

Sem a humildade, porém, a tolerancia nao se
viabiliza. Na medida em que a diferenca me
leva a comparar e a valorar em favor de mim,
preciso, nao propriamente mentir a mim
mesmo, escondendo possiveis qualidades ou
talentos que tenha, mas ndo me pensar
superior aos demais. Preciso nao me
superestimar nem subestimar os outros.
Preciso, sobretudo, nao ter raiva sé em pensar

Aqui Freire relaciona tolerancia e humildade.
Sem humildade a tolerancia ndo acontece. E
preciso humildade para reconhecer que
precisamos constantemente reaprender o
mundo e essa aprendizagem implica na
consciéncia de que ninguém é autossuficiente,
que nos constituimos por intermédio das nossas
relacdes com os outros e com 0 mundo.
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gque o outro pode ser tdo capaz quanto eu ou
mais brilhante do que eu, mais criador, mais
presente do que eu. (FREIRE, 2001, p, 56)

Intolerancia e arrogancia andam de maos
dadas da mesma forma que se completam
tolerdncia e humildade, O ambiente
académico vive cheio de intolerdncia pela
escassez de humildade que nos caracteriza. A
inveja do brilho do outro ou da outra; o medo
de perder nosso pequeno mundo de
admiradores, atraidos por luz nova que possa
surgir, ou 0 medo de nédo cri4-lo, a inseguranca
em ndés mesmos, tudo isso nos impermeabiliza
a experiéncia da tolerAdncia como da
humildade. E quanto mais distantes delas
ficamos tanto mais dificil se torna a sabedoria
gque nos deixa sempre quietos na inquietude,
sempre pacientes na impaciéncia. (FREIRE,
2001, p, 57)

Nesse trecho a intolerancia é associada a
arrogéancia e a inseguranca. O arrogante em seu
intimo alimenta uma profunda inseguranca em
relacdo aos demais, por isso, necessita e busca
chamar a atencdo, manter o dominio,
recorrendo muitas vezes a agdes intolerantes
para assegurar que ninguém ira ameaca-lo. O
intolerante ndo é capaz de reconhecer seus
erros porque estqd fechado em si mesmo,
apegado ao que acredita ser o conhecimento
Unico e verdadeiro. Ja a tolerancia sé pode ser
exercida por agueles que ndo temem o erro, que
ndo temem olhar para si mesmo e perceber as
proprias incoeréncias, que ndo temem mudar
de seu pensamento, por isso podemos dizer
que assumir a praxis da tolerancia é um ato de
coragem.

E nesse sentido que uma Universidade
Catélica que viva e testemunhe a tolerancia,
nao tendo por que deixar de ser catdlica, ndo
precisa nem deve discriminar estudantes,
professores, pesquisadores de outras
profissdes de fé ou indiferentes a ela. Sua
abertura ao mundo é uma abertura
compreensiva das diferencas religiosas, das
diferentes leituras de mundo, dos diferentes
gostos estéticos, das diferentes posicoes
ideoldgicas.Sua abertura ao mundo é uma
abertura compreensiva do progresso da
ciéncia, que descarte o cientificismo do
progresso da tecnologia, vista criticamente,
quer dizer, nem negada como algo diabdlico,
nem aclamada como a go que se diviniza. Sem
perder sua especificidade, a Universidade
Catdlica, pds-modernamente progressista,
encontra a razdo de ser para suas certezas
muito mais na tolerancia que a faz crescer no
respeito a outras certezas do que nas posicoes
sectarias que negam o direito aos outros de
pensar diferentemente. (FREIRE, 2001, p, 57)

Aqui a tolerancia é relacionada a abertura
compreensiva para as diferentes realidades e
leituras de mundo. O exercicio da tolerancia
permite que o sujeito acolha o leitura do outro
com respeito e perceba que a pluralidade € o
que permite 0 nosso avanco tanto no ambito
individual como coletivo. Somos parte da
diversidade que percebemos no mundo, por
isso € necessdario uma postura tolerante para
que acolhendo o outro compreenda um pouco
mais sobre o mundo onde estou inserido.
Todavia essa aceitacdo n&o implica em
conivéncia com acgbes intolerantes. A
intolerdncia ndo se caracteriza como uma
diferenca, mas sim como violéncia, por isso, a
aceitacdo do outro em nada tem a ver com
permissividade para comportamentos de
desumanidade.

O grande problema que tem uma
administracdo universitaria com este sonho
estd em como converter professoras e
professores autoritarios a utopia do respeito
democratico. O proprio exercicio dessa
tentativa de “conversao” politico-pedagégica é
um ou deve ser um testemunho de
tolerancia.(FREIRE, 2001, p, 57)

Nesse fragmento Freire associa a tentativa de
convencer os demais a aderirem a utopia do
respeito democratico como um testemunho da
tolerancia. Percebemos entdo que a tolerancia
nao consiste apenas em aceitar o outro, implica
também em despertar o outro para o respeito a
democracia, consiste em tentar fazé-lo
abandonar a postura antidemocratica autoritaria
em prol de uma sociedade mais dial6gica e
democrética.

Refiro -me a tarefa, ndo importa qual seja a
atividade universitaria — a da docéncia, a da
pesquisa ou a da extensdo — de desocultar
verdades e sublinhar bonitezas. Mas, aqui
tanto quanto em qualguer outro momento da

Aqui Freire se refere a acdo de desocultar a
verdade ou sublinhar a boniteza como exercicio
de tolerancia e ndo de intolerancia. A tolerancia
traz em si a preocupagdo com o outro, com a
forma com que minhas acfes afetam o outro.
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Universidade, se impBe a tolerancia.
Desocultar a verdade ou sublinhar a boniteza
nao podem ser exercicios intolerantes.
Sublinhar, por exemplo, a boniteza de forma
intolerante ja €, em si, uma feidra. Como feilra

Por isso, ao defender meu posicionamento &
necessario respeitar a escolha do interlocutor
em concordar ou discordar. N&o preciso omitir o
gue penso, mas também nao posso obrigar 0s
demais a concordarem com meu pensamento.

é falar da verdade que se desoculta sem
nenhum respeito a quem desoculta
diferentemente, quase como quem oculta. [...]
Me plenifico, na minha missdo de educador
quando, “brigando” para convencer o0s
educandos do acerto de minha desocultagéo,
me torno transparente eu mesmo ao revelar o
meu respeito, primeiro, a recusa possivel dos
educandos a meu discurso, segundo, 0 meu
respeito a sua antiverdade, com a qual recuso
a conviver. Me plenifico na minha missdo de
educador quando revelo, finalmente, minha
tolerdncia em face dos diferentes de mim.
(FREIRE, 2001, p, 57)

ANALISE DA OBRA PROFESSORA SIM, TIA NAO.

Unidade de contexto

Analise

Como esperar de autoritarios e autoritarias a aceitacéo
do desafio ele aprender com os outros, de tolerar os
diferentes, de viver a tensao permanente entre a
paciéncia e a impaciéncia como esperar do autoritério
ou autoritaria que ndo esteja demasiado certos de suas
certezas? O autoritario, que se alonga em sectario, vive
no ciclo fechado de sua verdade em que n&o admite
nem davidas em torno dela, quanto mais recusas. Um:
administracdo autoritaria foge da democracia como o
diabo da cruz. (FREIRE, 1997, p.14)

Nesse excerto percebemos que a
incapacidade de tolerar tem relacao
direta com o autoritarismo. O
autoritario ndo aceita o diferente
porque acredita que ele esta errado em
ter um posicionamento contrario ao
que o autoritario estipulou ou julga
correto. Por isso a intolerancia é
antidemocratica, porque oprimi a
diversidade propria da existéncia
humana.

Outra virtude é a toleréncia. Sem ela é impossivel um
trabalho pedagogico sério, sem ela é inviavel uma
experiéncia democratica auténtica, sem ela a pratica
educativa progressista se desdiz. A tolerancia nao é,
porém, posicao irresponsavel de quem faz o jogo do
faz-de-conta. (FREIRE, 1997, p.39)

Aqui Freire associa a virtude da
tolerancia com um trabalho
pedagdgico sério. Ndo podemos falar
em educacao progressista e
democrdtica sem antes assumir o
compromisso com a tolerancia. A
praxis da tolerancia é base para que
um trabalho sério, critico e
emancipador se efetive.

Ser tolerante n&o é ser conivente com o intoleravel, ndo
€ acobertar o desrespeito, ndo é amaciar 0 agressor,
disfarca-lo. A tolerancia é a virtude que nos ensina a
conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a
respeitar o diferente.

(FREIRE, 1997, p.39)

Nesse trecho Freire apresenta uma
caracteristica importante da tolerancia,
ela ndo é complacente com a
intolerancia. Ser tolerante ndo é ser
passivo diante das injusticas, do
autoritarismo e da violéncia.

Num primeiro momento, falar em tolerancia é quase
como se estivéssemos falando em favor. E como se ser
tolerante fosse uma forma cortés, delicada, de aceitar,
de tolerar a presenca ndo muito desejada de meu
contrario. Uma maneira civilizada de consentir numa
convivéncia que de fato me repugna. Isso é hipocrisia,
nao tolerancia. Hipocrisia é defeito, €& desvalor.
Toleréncia € virtude. Por isso mesmo se a vivo devo
vivé-la como algo que assumo. Como algo que me faz
coerente, primeiro, com o ser histoérico, inconcluso que
estou sendo, segundo, com minha opcdo politico-

Tolerancia é diferente de hipocrisia. Na
tolerdancia ha verdade e o
reconhecimento do direito do outro
como sujeito de intervencdo no mundo,
por isso, Freire considera a tolerancia
indispensavel para o0 exercicio
democratico. Uma democracia que nao
tem por base a tolerdncia é uma
democracia enganosa e fragil, pois no
momento de crise deixara vir a tona
sua real face autoritaria.
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democratica. Nao vejo como possamos ser
democraticos sem experimentar, como principio
fundamental, a tolerancia, a convivéncia com o
diferente.

(FREIRE, 1997, p.39)

Ninguém aprende tolerdncia num clima de
irresponsabilidade, no qual ndo se faz democracia. O
ato de tolerar implica o clima de estabelecimento de
limites, de principios a serem respeitados. Por isso a
tolerancia nao € conivéncia com o intoleravel. Sob
regime autoritario, em que a autoridade se exacerba ou
sob regi-me licencioso, em que a liberdade ndo se
limita, dificimente aprendemos a tolerdncia. A
tolerancia requer respeito, disciplina, ética. O
autoritario, empapado de preconceitos de sexo, de
classe, de raga, jamais pode ser tolerante se néo
vencer antes seus preconceitos. E por isso que o
discurso progressista do preconceituoso, em contraste
com sua pratica, € um discurso falso. E por isso
também que o cientificista é igualmente intolerante
porque toma ou entende a ciéncia como a verdade
Ultima, dai que fora dela nada valha, pois € ela a que
nos da a certeza de que nado se pode duvidar. Ndo ha
como ser tolerantes se estamos imersos no
cientificismo, o que ndo nos deve levar a negacao da
ciéncia. (FREIRE, 1997, p.39)

Observamos mais uma vez que a
tolerancia ndo significa concordar com
tudo, especialmente no que diz
respeito a acbes de desumanizacao.
Existem limites do que € toleravel. A
tolerdncia comprometida com um
mundo mais justo e humanizado, é
antes de tudo critica. Ela enxerga e
denuncia 0 autoritarismo, 0
preconceito e as diversas formas de
violéncia. Os limites da tolerancia na
ciéncia também s&o importantes para
gue seja possivel o compartilhamento
de ideias e conhecimentos, né&o
significa duvidar da ciéncia ou
concordar com tudo, mas manter uma
postura de curiosidade epistemoldgica
constante, sempre disponivel para a
construcao e reconstrucéo do saber.

E vivendo, ndo importa se com deslizes, com
incoeréncias, mas disposto a supera-los, a humildade,
a amorosidade, a coragem, a tolerdncia, a
competéncia, a capacidade de decidir, a seguranca, a
eticidade, a justica, a tensdo entre paciéncia e
impaciéncia, a parcimdnia verbal, que contribuo para
criar, para forjar a escola feliz, a escola alegre.
(FREIRE, 1997, p.42)

Freire considera a  tolerancia
importante para a constru¢cdo de uma
escola feliz. Uma escola onde todos
tenham voz e participem ativamente
das decisdes tomadas.

E preciso e até urgente que a escola va se tornando um
espaco acolhedor e multiplicador de certos gostos
democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo por puro
favor mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia,
o do acatamento as decisGes tomadas pela maioria a
que nao falte contudo o direito de quem diverge de
exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta, da
critica, do debate. O gosto do respeito a coisa publica
gue entre n6s vem sendo tratada como coisa privada,
mas como coisa privada que se despreza.

(FREIRE, 1997, p.60)

Aqui Freire indica a tolerédncia como um
dos gostos democraticos que devem
ser potencializados no ambiente
escolar. A pluralidade que permeia a
escola a torna o ambiente ideal para
promover e exercitar o gosto pela
toleréncia, pelo didlogo e pela
democracia. Mais do que uma
possibilidade pedagégica € um dever
fomentar a tolerancia.

Um outro gosto demacratico, de que o seu contrario
antagbnico se acha entranhado em nossas tradicdes
culturais autoritarias, € o gosto do respeito aos
diferentes. O gosto da tolerancia de que o racismo e
machismo fogem como o diabo da cruz.

(FREIRE, 1997, p.61)

Novamente a intolerancia aparece
associada ao autoritarismo, enquanto
a virtude da tolerancia é relacionada
com o respeito aos diferentes e como
ferramenta de combate a problemas
€como o racismo e o machismo.

Forte tendéncia nossa € a que nos empurra no sentido
de afirmar que o diferente de nés é inferior. Partimos de
gue a nossa forma de estar sendo ndo é apenas boa
mas é melhor do que a dos outros, diferentes de nés. A
intolerancia é isso. E o gosto irresistivel de se opor as
diferencas. (FREIRE, 1997, p.65)

A incapacidade de viver com o
diferente, a superestimacado de si e a
depreciacdo do outro séo frutos de um
comportamento intolerante.




ANALISE DA OBRA PEDAGOGIA DA TOLERANCIA

176

dor indizivel de seu corpo em chamas, se
soube inapelavelmente morrendo, nos coloca,
mais uma vez, a questdo da tolerancia. Da
tolerancia, da educacado, da democracia. Mas
nao da tolerdncia como pura condescendéncia
ou indulgencia que A tem ou experimenta com
relacéo a B. Neste sentido, a tolerancia implica
um certo favor que o tolerante faz ao tolerado.
O tolerante, em Ultima analise, € uma pessoa
disposta, bondosa ou benevolentemente, a
perdoar a “inferioridade” do outro. (FREIRE,
2014, p. 25).

Unidade de contexto Analise
O barbaro assassinato de Galdino Jesus dos | Nesse trecho Freire faz referéncia ao crime
Santos, o indio pataxdé que, despertado pela | barbaro cometido por cinco jovens na

madrugada de 20 de abril de 1997 contra o
indigena Galdino Jesus dos Santos. No dia 19
de abril, Galdino estava em Brasilia para
participar de protestos em comemoragédo pelo
Dia do indio. Proximo as 00 hrs voltou para a
penséo onde estava alojado, mas foi barrado na
entrada devido ao horario, por isso, dormiu na
rua. Os jovens que voltavam de uma festa
noturna encontraram Galdino dormindo narua e
incendiaram seu corpo. Esse comportamento
barbaro evidencia o problema da intolerancia
bem como a urgéncia de tomada de consciéncia
histérica. Nao é de hoje que indigenas sofrem a
dureza da intolerancia, € um problema que se
arrasta ao longo da nossa histéria. Percebemos
também a diferenciacdo que Freire realiza entre
toleréncia e condescendéncia. A tolerancia néo
€ um favor, é uma exigéncia existencial, é uma
questdo de humanizacao.

Nesta compreensdo alienada e alienante da
tolerdncia, como favor do tolerante @ao
tolerado, se acha escondida no tolerante a
desconfianca, quando ndo a certeza, de sua
superioridade de classe, de raca, de género,
de saber em face do tolerado. Este, por sua
vez — espera o tolerante -, deve humildemente
revelar sua gratiddo a bondade do tolerante.
(FREIRE, 2014, p. 25).

Observamos mais uma vez que para Freire a
tolerdncia em nada tem a ver com favor que um
sujeito faz em relagédo a outro. A tolerancia so se
efetiva na mutualidade, por isso, ndo ha espacgo
para a nocéo de superioridade ou inferioridade
de um em relacdo ao outro. A nocéo distorcida
da tolerancia faz com que um direito existencial
inerente a condicdo humana seja associado a
benevoléncia de alguém.

N&o é desta tolerancia nem deste tolerante
nem tampouco deste tolerado que falo. Falo da
tolerdancia como virtude da convivéncia
humana. Falo, por isso mesmo, da qualidade
basica a ser forjada por nés e aprendida pela
assuncdo de sua significacdo ética — a
qualidade de conviver com o diferente. Com o
diferente, nao com o inferior. (FREIRE, 2014,
p. 25-26).

Freire indica a tolerAncia como virtude da
convivéncia humana. Somente por meio do
exercicio da tolerancia podemaos conviver com o
diferente e aprender com ele. A auséncia dessa
virtude fomenta relacBes autoritarias que tem
em sua base a noc¢édo de superioridade que uns
criam em relacdo aos demais.

Por isso mesmo, ha tolerancia virtuosa néo ha
lugar para discursos ideoldgicos, explicitos ou
ocultos, de sujeitos que, julgando-se
superiores aos outros, lhes deixam claro ou
insinuam o favor que Ihes fazem por tolera-los.
(FREIRE, 2014, p. 26).

Freire reitera que na tolerancia virtuosa nao ha
espaco para verdade Unica e fanatismo. E em
comunh&o que os sujeitos vao se construindo e
reconstruindo, a0 mesmo tempo em que
reconstroem o mundo.

Ninguém é verdadeiramente tolerante se se
admite o direito de dizer do outro ou da outra:
0 maximo que posso fazer é tolera-lo, é
aguenta-lo. A tolerdncia genuina, por outro
lado, ndo exige de mim que concorde com
aquele ou com aquele a quem tolero e também
nao me pede que a estime ou o0 estime. O que
a tolerancia autentica demanda de mim é que

respeite o diferente, seus sonhos, suas ideias,

Outra caracteristica apontada por Freire acerca
da tolerancia quando assumida radicalmente, é
que ela nao significa concordancia incondicional
em relacao ao discurso ou postura do outro, ela
é critica. Contudo reconhece que o outro tem o
direito de se colocar no mundo, tem o direito de
ter suas crencas e opinides. Esse
reconhecimento ndo ocorre de forma distante e

fingida, € um reconhecimento genuino gque
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suas opgoes, seus gostos, gue ndo o negue soO
porque é diferente. O que a tolerancia legitima
termina por me ensinar é que, na sua
experiéncia, aprendo com o diferente. A algo
que me parece fundamental e até prévio a
qualquer indagacdo em torno da tolerancia é
que ela é uma instancia da existéncia humana.
SO entre mulheres e homens, seres finitos e
conscientes de sua finitude, seres que, por
natureza, sao substantivamente iguais, € que
se pode falar em tolerancia ou intolerancia.
N&o é possivel conjecturar em torno da
tolerdncia entre tigres ou entre mangueiras e
jaqueiras. (FREIRE, 2014, p. 26).

permite o dialogo e o aprendizado constante
entre o0s sujeitos. E uma capacidade
exclusivamente humana.

E neste sentido que a tolerancia é a virtude a
ser criada e cultivada por nés enquanto a
intolerancia € distor¢ao viciosa. Ninguém é
virtuosamente  intolerante  assim como
ninguém é viciosamente tolerante. (FREIRE,
2014, p. 27).

Para Freire a toler&ncia como virtude deve ser
um comportamento assumido por todos nds. A
capacidade humana de exercer a tolerancia s6
se efetiva a partir do compromisso com essa
virtude. Assumir esse compromisso demanda a
rejeicdo de toda e qualquer atitude autoritéria
porque ela parte do principio de igualdade em
direitos entre todos os sujeitos. O contrario disso
€ a intolerdncia, que traz intrinsicamente a
nocao de superioridade e autoritarismo.

O que é a intolerancia? E a incapacidade de
conviver com o diferente. Segundo, é a
incapacidade de descobrir que o diferente é
tdo valido quanto nés ou as vezes melhor, em
certos aspectos € mais competente. O que
significa é que o diferente ndo é
necessariamente inferior, ndo existe isso. Mas
a tendéncia da gente ao rejeitar o diferente é a
intolerancia, € se considerar a gente, como
educador do diferente, o salvador do diferente
e nunca o educando também do diferente; o
salvador do diferente e nunca o que é também
salvo pelo diferente.

(FREIRE, 2014, p. 77).

Nesse trecho Freire define a intolerancia como
a incapacidade de conviver com o diferente e
consequentemente a impossibilidade de
aprendizado mutuo. O intolerante ndo considera
o0 saber do outro porque esta convencido de ser
autossuficiente, por isso, mantém uma postura
messianica em relagdo aos demais, como
alguém que sempre tem algo a ensinar e nunca
a aprender. Por isso podemos afirmar que a
tolerdncia tem em sua raiz a nocdo de
superioridade que leva ao individualismo e
sectarismo. Na acéo docente a tolerancia € uma
exigéncia para que o professor ndo ignore os
saberes que o aluno traz consigo e também
aprenda com ele. Um ensino que se opde a
educacédo bancéria precisa obrigatoriamente do
compromisso com a tolerancia.

Quer dizer, essa intolerancia que se Vvé, eu
acho inclusive, ela é essencialmente anticrista.
Nao é acrista, é anticristd. No meu entender,
hein! (FREIRE, 2014, p. 77).

Para Freire a intolerancia é anticristd, ela é a
expressado contraria a tudo o que o cristianismo
ensina. E curioso observar inimeros atos
intolerantes que foram praticados ao longo da
historia em nome do cristianismo sendo que, a
mensagem dita por Jesus em sua Ultima ceia foi
sobre amar o proximo como ele mesmo amou
toda a humanidade. Sua vida aqui na Terra foi
um testemunho de humildade e de acolhimento.
Um exemplo muito emblematico é a ocasido em
que os fariseus trouxeram até Jesus uma mulher
que havia cometido adultério para ser
apedrejada. Mesmo Jesus ndo concordando
com que mulher havia feito, repudiou a barbérie
que os fariseus queriam cometer. Ele relembrou
os fariseus de suas préprias falhas ao dizer:
“‘quem dentre vos nao tiver pecado, atire a
primeira pedra!”. O intolerante & isso, um
fariseu. Ele é incapaz de olhar para si e
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reconhecer suas falhas, esta sempre a postos
para julgar, condenar e nunca para entender,
acolher e buscar convivéncia em igualdade com
0s demais.

[...] eu acho que era tempo de a gente se rever,
0 que se significa o0 missionario e a
missionaria. Significa entrar como os cruzados
com uma bandeira, para impor a fé a ferro e
fogo? Ou fé é coisa que se cria, que nasce e
cresce numa intimidade com a
transcendéncia, na leitura do mundo, na leitura
do real? N&o é coisa que se ensine com esses
mediocres catecismos que ha por ai. Nao é
coisa de intelectualidade, de transferéncia de
textos, de frases. E coisa gue inclusive se
testemunha, mas o testemunho da fé ndo pode
ser arrogante, tem que ser sobretudo
compreensivo, tolerante das diferencas. Eu
acho que a gente tem sido intolerante. No
fundo, a impressdo que tenho é que somos
mais cristdos que Cristo, como alguns
marxistas mais marxistas que Marx, como
alguns freudianos mais freudianos do que
Freud. (FREIRE, 2014, p. 98-99).

Notamos mais uma vez que para Freire a fé ndo
pode ser imposta, ndo pode estar relacionada a
intolerancia. Quando ele diz sobre ser mais
cristdo do que Cristo é justamente em relacao
ao apego demasiado as escrituras que se
sobrepde ao amor ao préximo, que se sobrepde
ao respeito ao outro. Ele esté falando sobre o
fundamentalismo que por natureza é intolerante.
Esse fundamentalismo ndo ocorre apenas ho
campo religioso, ele esta presente em diferentes
areas da vida humana. Sendo assim, a busca
pela tolerancia testemunhada se faz necesséria
para ndo cairmos na armadilha das verdades
absolutas e do discurso impositivo que usurpa
do outro o direito de pensar diferente.

ANALISE DA OBRA PEDAGOGIA DA ESPERANCA.

Unidade de contexto

Andalise

[...] S6 uma politica radical, jamais, porém,
sectéria, buscando a unidade na diversidade
das forcas progressistas, poderia lutar por uma
democracia capaz de fazer frente ao poder e a
viruléncia da direita. Vivia-se, porém, a
intolerdncia, a negacdo das diferencas. A
tolerancia ndo era o que deve ser: virtude
revolucionaria que consiste na convivéncia
com os diferentes para que se possa melhor
lutar contra os antagonicos. (FREIRE, 2019, p.
54)

Aqui Freire atribui a tolerAncia um caréter
progressista, e mais uma vez afirma que a
intolerancia impede qualquer avango
civilizatorio. A intolerancia € incompativel com
pensamentos ou acdes que busquem a
humanizacao, o respeito e a igualdade. Por isso,
ela é antidemocratica, porque nao favorece o
dialogo entre os diferentes, pelo contrario,

segrega e fortalece o antagdnico.

O caminho para as for¢cas progressistas mais
a esquerda da Democracia Cristd estaria em
aproximar-se dela — politica € concessao com
limites éticos- cada vez mais, ndo para
dominéa-la, evitando que dela se aproximasse
para esmaga-la a direita, nem tampouco para
a ela se converter. Por sua vez, a Democracia
Cristd, intolerantemente, (FREIRE, 2019, p.
54) se negava ao dialogo. Nao havia
credibilidade, nem de um lado nem de outro.
Foi precisamente pela incapacidade de todas
as forcas se tolerarem que a Unidade Popular
chegou ao governo sem poder... (FREIRE,
2019, p.55).

A falta de tolerancia entre os que divergem entre
si impossibilita o dialogo e qualquer chance de
entendimento, tenciona as relacBes e, por
vezes, fomenta o extremismo. A tolerancia ndo
garante consenso, mas assegura que todos
tenham direito a colocarem seus pontos de vista
e também conhecerem as diferentes
perspectivas de uma mesma situagdo. Contudo,
€ importante destacar que a tolerancia radical se
opde a qualquer discurso intolerante, dai a
diferenca da compreenséo de Freire acerca da
praxis da tolerancia, ela é radical porque em
hipétese alguma comunga com o discurso ou
atitudes intolerantes, porque se o fizesse néo
seria tolerancia.

Neste sentido talvez tenha sido Santiago, em
si mesma, naquela época, o melhor centro de
“ensino” e de conhecimento de América
Latina. Aprendiamos das andlises, das
reacoes, das criticas feitas por colombianos,
venezuelanos, cubanos, mexicanos,
bolivianos, argentinos, paraguaios, brasileiros,

Percebemos aqui como o periodo de exilio
proporcionou para Freire uma oportunidade
Unica de vivenciar a tolerancia com pessoas de
diferentes paises e a aprender mais sobre o
mundo e sobre a necessidade da tolerancia
dialogando com esses sujeitos. Foi um
momento também que, a medida que conhecia
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chilenos, europeus. Analises que iam da
aceitacao quase sem restricdes a Democracia
Cristd a sua total rejeicao. Criticas sectérias,
intolerantes, mas também criticas abertas,
radicais, no sentido que defendo. (FREIRE,
2019, p. 62).

esses sujeitos, cada um com suas historias,
seus sonhos, suas lutas, dificuldades, Freire
também se conhecia melhor, compreendia
melhor sua prépria historia.

A partir dai, teria sido possivel também ir
compreendendo o papel do patrdo, inserido
num certo sistema socioecondmico e politico,
ir compreendendo as rela¢Bes sociais de
producédo, os interesses de classe etc.etc. A
falta total de sentido estaria se, apos o siléncio
que bruscamente interrompeu 0 NOSSO
dialogo, eu tivesse feito um discurso
tradicional, “sloganizador”, vazio, intolerante.
(FREIRE, 2019, p. 69)

Aqui Freire relata 0 momento em que colocou a
questdo sobre se Deus seria mesmo o
responsavel pelo sofrimento dos seres
humanos, se de fato as desigualdades e
injusticas seriam vontade divina e que néo
temos o que fazer, era o destino escrito para
cada um. Apds essa indagacédo feita por Freire
aos pais, ele fomenta o dialogo fazendo com
gue os préprios pais percebam que essa
concepcdo fatalista interessa ao grupo que
detém o poder, € uma forma de garantir que tudo
permaneca como estd. Nesse sentido Freire
indica que a tolerancia consiste numa postura
aberta ao didlogo, aberta a construgdo do
conhecimento em parceria, nunca inquisitiva,
verticalizada desconsiderando o saber do outro.

Uma das diferencas substantivas, porém,
entre mim e os autores dessas criticas a mim
feitas é que, para mim, 0 caminho da
superacdo daquelas praticas estd na
superacdo de ideologia autoritariamente
elitista; esta no exercicio dificil da virtude da
humildade, da coeréncia, da tolerancia, por
parte do ou da intelectual progressista. [...]Dai
a exigéncia que se devem impor de ir
tornando-se cada vez mais tolerantes, de ir
pondo-se cada vez mais transparentes, de ir
virando cada vez mais criticos, de ir fazendo-
se cada vez mais curiosos (FREIRE, 2019, p.
111)

Freire reafirma que uma educacéao verticalizada,
bancéria, é intolerante. E a superacdo dessa
forma mecanizada de ensino sé € possivel por
meio da praxis da tolerancia, da humildade e da
coeréncia. A praxis da tolerancia ndo limita o
ensino ao treino, ela busca a formacgéo integral
do educando. Nesse sentido, o educador ao
mediar o ensino de forma humanizada, também
se humaniza, por isso, a importancia de uma
formacéo docente

Quanto mais tolerantes, quanto mais
transparentes, quanto mais criticos, quanto
mais curiosos e humildes, tanto mais
assumem autenticamente a pratica docente.
(FREIRE, 2019, p. 112)

Freire reitera a indispensabilidade da praxis da
tolerancia para a pratica docente. Uma
educacéo progressista se faz em conjunto, com
didlogo, com humildade, criticidade e tolerancia.

Por isso, venho insistindo, desde a Pedagogia
do oprimido, que nado ha utopia verdadeira fora
da tensdo entre a denlncia de um presente
tornando-se cada vez mais intoleravel e o
anuncio de um futuro a ser criado, construido,
politica, estética e eticamente, por nés,
mulheres e homens. (FREIRE, 2019, p. 126).

Freire indica nesse trecho a importancia de
denunciar o intoleravel, de expor as forcas que
contribuem e se beneficiam da opressédo, mas
indica também a necessidade do anuncio, de
apontar caminhos que estdo ou que precisam
ser forjados para superar as dificuldades para
gue o sonho se concretize. Sem o anuncio, a
denuncia sucumbi ao fatalismo imobilizar e sem
a denuncia o sonho nédo se efetiva, fica apenas
no campo ideias.

As reacoes oObvias partiam dos sectarios que,
enraizados em sua verdade, jamais admitem
nada que as possa abalar. Sectarios de direita
ou de esquerda, iguais na sua capacidade de
odiar o diferentes, intolerantes, proprietarios
de uma verdade de que ndo se pode
ligeiramente sequer duvidar, quanto mais
negar. (FREIRE, 2019, p. 263).

Freire critica o extremismo, os discursos
sectarios e impositivos que, infelizmente, pode
ser observado tanto na direita como na
esquerda. Essa postura extremista tem sua raiz
na intolerancia justamente por desconsiderar o
outro como sujeito de direitos e pela
incapacidade de dialogar.
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Unidade de contexto

Andlise

Meu pai teve um papel importante na minha
busca. Afetivo, inteligente, aberto, jamais se
negou a ouvir-nos em nossa curiosidade.
Fazia, com minha mée, um casal harmonioso,
cuja unidade nao significava, contudo, a
nivelacdo dela a ele nem a dele a ela. O
testemunho que nos deram foi sempre o da

No campo educacional o testemunho do
professor, a sua coeréncia sao essenciais para
que seu discurso em prol da toleréncia ndo seja
mera demagogia. O educando ao reconhecer
nas atitudes do professor aquilo que ele ensina,
aprende pelo exemplo, assim como Freire
aprendeu com seus pais.

fundada em qué, fere diretamente a
democracia, que tem como um de seus sine
gqua, a tolerdncia. A virtude que no ensina a
conviver com o diferente, a aprender com ele.
Conviver com o diferente sem, obviamente, se
considerar superior ou inferior a ele ou a ela,
como gente. [...]JA tolerancia ndo é favor que
“gente superior’ faz a “gente inferior” ou
concessao que gente bondosa e caridosa faz
a “gente carente”. A tolerdncia € dever de
todos, nas nossas relacbes com os outros,
dever de todos, nas nossas relagcdes com os
outros, dever de respeitar o direito de todos de
ser diferentes. A tolerancia porém nao me
obriga a concordar se me oponho, por n
razdes, ao outro. (FREIRE, 2019, p. 235).

compreensao, jamais o da intolerancia.
(FREIRE, 2019, p.62)
No fundo, a discriminagdo, nao importa | A tolerdncia novamente é apontada por Freire

como indispensavel para a democracia. Tendo
em vista que a democracia consiste nha
pluralidade de ideias e no dialogo com todos, é
essencial que haja o exercicio da tolerancia para
gue o espirito democratico se viabilize, sem ela
ndo existe garantia da participacdo de todos. As
divergéncias ndo podem promover 0
silenciamento ou opressao, porque se assim for
a democracia perde sua esséncia, dai a
contribuicdo da tolerAancia para que o
autoritarismo ndo se sobreponha ao direito de
todos os sujeitos terem voz.

Nao me obriga, esgotados os argumentos que
defendo para ndo aceitar a posicao do outro, a
continuar, em nome da necessaria
dialogicidade do tolerante, uma conversa
enfadonha e repetitiva, ineficaz e desgastante
de ambos. Mas me obriga a respeitar o
pensamento contrario ao meu e ao sujeito que
0 pensa. Ser tolerante nao significa negar o
conflito ou dele fugir, O tolerante, pelo
contrério, é tanto mais auténtico quanto melhor
defenda suas posicdes, se convencido de seu
acerto, com denodo. O tolerante, por isso
mesmo, ndo é uma figura palida, amorfa,
pedindo desculpas toda vez que arrisca uma
discordancia. O tolerante sabe ser a
discordancia que se funda no respeito aquele
e aquela de quem se discorda ndo s6 um
direito de todos mas também uma forma de
crescer e desenvolver a produgdo do saber.
[...]JA tolerancia, afinal, € uma virtude e ndo um
defeito. Sem ela nao ha democracia. Ensinar
tolerancia como democracia implica o
testemunho coerente de pais e de maes, de
professoras e de professores. Como ensinar
tolerdncia e democracia a nossos filhos e
filhas, a nossos alunos e alunas se lhes
negamos o direito de ser diferentes de nés [...].
(FREIRE, 2019, p. 236)

A tolerdncia nado significa anulacdo que um
sujeito faz em relagdo a outro. Ela ndo tem a
pretenséo de buscar consensos, mas mediar as
discordancias. Busca garantir o direito de todos
opinarem e pensar diferente, contudo néo tolera
a intolerancia, o autoritarismo, a violéncia ou
gualquer outra forma de opresséo. A tolerancia
assegura o direito a pluralidade ao mesmo
tempo que também é forjada por ela. A
tolerancia s6 € necessaria porque as
divergéncias sdo inevitdveis numa sociedade
pluralista, sendo assim, para que as
divergéncias ndo se sobreponham ao direito de
todos vivenciarem suas diferencas, a praxis da
tolerancia é indispensavel numa democracia.

Estou totalmente convencido de que em casos
como este a posicdo correta do orientador
seria: discordando da orientanda, falar de sua

A tolerdncia na relacdo professor — aluno
também é indicada por Freire como essencial,
principalmente, em casos em que ambos
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posicdo contraria a dela e justifica-la. Se,
porém, ela insistisse na ndo neutralidade da
educacdo, caberia ao orientador, primeiro,
renunciar a sua tarefa ou, segundo, o que me
parece seria prova de sua tolerancia, continuar
na orientacdo mas reservar-se o direito de,
eticamente, se contrapor, no exame, a posicao
da orientanda. (FREIRE, 2019, p. 267).

discordem e se recusem a ceder um a ideia do
outro. Ele exemplifica a necessidade da
tolerdncia na relacdo entre orientador e
orientando apontando que a discordancia pode
ocorrer mesmo apos o didlogo e exposi¢do das
consideragbes de ambos os lados. Nesses
casos tanto o orientador quanto o orientando
ndo sao obrigados a abandonar seu
posicionamento, mas também ndo sé&o
obrigados a seguir juntos na pesquisa. Freire
ainda sugere que o orientador expresse,
eticamente, sua oposicdo ao pensamento do
orientando, isso porque, tolerantemente
respeita o direito do orientando pensar diferente,
mas também reconhece o seu direito de
discordar.

ANALISE DA OBRA A SOMBRA DESSA MANGUEIRA.

Unidade de contexto

Andlise

Ja deixei claro que nenhuma sociedade se
livra desses horrores por decreto nem
tampouco porque um de seus sujeitos
fundamentais, os dominantes, num gesto
amoroso, regale uma nova forma de viver aos
“condenados da terra”. A superacao desses
horrores implica decisdo politica, mobilizacdo
popular, organizacdo, intervencdo politica,
lideranca ldcida, democratica, esperancosa,
coerente, tolerante. (FREIRE, 2019, p. 60).

Aqui Freire aponta os desafios para a superacéo
historica de problemas que se arrastam ao longo
dos anos em uma sociedade. Olhando para o
Brasil percebemos que ainda ha muito o que
caminhar em direcdo a essa reparacao histérica.
Diferentemente de paises proximos como, por
exemplo, a Argentina que investigou e condenou
todos os envolvidos na ditadura, o Brasil segue
minimizando as barbaries ocorridas durante esse
periodo historico. Essa negacao das atrocidades
cometidas pelos militares fortalece a ideia de que
0s crimes cometidos ndo foram tdo graves e
favorece discursos que defendem a volta desse
modelo autoritario de governo. E urgente que
todas as barbaries que marcam nossa histéria
sejam evidenciadas e que seja elaborado politicas
publicas que busquem reparar os danos
ocasionados pela violéncia e pela intolerancia.

Enquanto qualidade ou virtude, a tolerancia
nao é algo que caia do céu como presente,
como nao é também conceito que se aprenda
através da transferéncia mecénica realizada
por um sujeito falante que o deposita em
pacientes emudecidos. [...] A tolerancia é a
maneira aberta, pos-modernamente
progressista, que me faz, convivendo com o
diferente, aprender com ele a melhor lutar
contra 0 antagonico. Desprotegido, porém, de
outra importante (FREIRE, 2019, p. 60)
qualidade, a coeréncia, toleréncia corre o risco
de perder-se. E a coeréncia entre o que
dizemos e o que fazemos que, estabelecemos
limites a tolerancia ndo permite que ela se
transforme em convivéncia. Posso, por
exemplo, convivendo com neoliberais, discutir
nossas posicoes, o que ndo posso é firmar
nenhum acordo com eles de que decorram
concessdes que deteriorem meu sonho
estratégico. Ja nao seria, neste caso,
tolerante, mas conivente com a “poluigéo” de
meu sonho. (FREIRE, 2019, p. 61)

A tolerancia nasce do reconhecimento do outro
como sujeito de direitos. Esse reconhecimento
exige esforco porque derruba a ideia de
superioridade que alguns tem em relacdo a
outros. A intoleréncia traz algumas regalias para
o intolerante no sentido de ndo exigir dele nenhum
esforco para considerar e respeitar outras
realidades além da dele. Tal qual um ditador o
intolerante exige que todos ajam de acordo com o
que ele considera correto. Por isso, seria ingénuo
acreditar que a tolerancia é uma virtude de facil
adesao, € uma virtude “incobmoda”, desafiadora a
medida que leva o sujeito a aprender e a se
transformar por intermédio do outro e do mundo.
Freire nesse fragmento reforca que a tolerancia
nao significa abrir mao dos seus ideais, em alguns
casos ser tolerante é justamente recusar ideias e
comportamentos que usurpem o direito dos
demais.
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O estilo democratico de fazer politica,
sobretudo em sociedades de fortes tradicbes
autoritdrias como € nosso caso, demanda
assuncao, na pratica, do gosto da liberdade,
do compromisso com o respeito ao direito dos
outros, da experiéncia da tolerancia como
regra de vida. (FREIRE, 2019, p. 65).

Freire reitera que numa sociedade fortemente
marcada pelo autoritarismo como a brasileira, a
tolerdncia precisa ser incorporada na cultura,
tornar-se uma regra de vida. Nao se constréi uma
sociedade tolerante do dia para a noite. Dai a
indispensével luta por uma educacdo pautada na
praxis da tolerancia, tendo em vista a influéncia
que a educacdo exerce na vida de todos os
sujeitos.

Enguanto situacdo-limite, o exilio nos provoca
sempre. E impossivel passar por ele;
experimenté-lo, ndo importa como, sem Sser,
de uma ou de outra forma, testados em nossa
capacidade de amar, de ter raiva, em nossa
solidariedade, em nossa fraqueza, em nossa
capacidade de tolerar os diferentes, de ouvi-
los, de respeita-los. (FREIRE, 2019, p. 91)

O periodo de exilio foi para Freire uma situacao
limite que Ihe ensinou a tolerdncia de forma
surpreendente. Ter que conviver e se adaptar a
um ambiente totalmente diferente o levou a
perceber a necessidade da tolerancia para as
relacdes humanas, para a democracia e para uma
educacdo progressista. Sem ela ndo existe
respeito e didlogo entre os diferentes.

Nao tenha ddvida de que da renovacao
inadiavel que partidos de esquerda tém de
sofrer para permanecer com validade histérica
faz parte a experiéncia radical e humildade da
tolerancia. Da tolerancia que néo se confunde
com a convivéncia, nem com o “deixa como
esta para ver como fica”. Da tolerancia nas
relagbes entre os diferentes modos de
compreensdo a acgdo politica de seus
militantes, o que ndo significa compreender a
auséncia de principios e de disciplina. Mas, a
tolerancia a ser cultivada e vivida na intimidade
do partido de esquerda transcende suas
fronteiras. (FREIRE, 2019, p. 104) Tolerancia
gue se explicita tanto nos discursos do partido
guanto em sua pratica. (FREIRE, 2019, p. 105)

Aqui Freire faz uma critica as divergéncias
existentes entre os partidos de esquerda que, por
vezes, tornaram substantivas. Quando nao
encaramos as problematicas passadas com a
seriedade que elas exigem, ha uma chance
consideravel das mesmas ressurgirem com uma
nova roupagem, isso pdde ser notado em 2018
quando a esquerda se dividiu fortalecendo o
entdo candidato a presidéncia Jair Bolsonaro.
Enquanto a esquerda brasileira lutava entre si, a
extrema direita conseguia garantir a vitoria e
instaurar um novo e lamentavel capitulo na nossa
histéria. Isso nos mostra como muitas vezes
mesmo aqueles que possuem discursos em prol
da toleréncia, da igualdade, do respeito, ndo
percebem quando estao indo em direcdo contraria
ao proprio discurso, foi 0 que ocorreu e ainda
ocorre com as esquerdas no Brasil. O discurso
pela tolerancia sem a busca e a vigilancia pela
coeréncia ndo tem nenhuma relevancia.

Isso, digo eu, se as esquerdas ja tivessem
sobretudo aprendido a ser tolerantes, a ser
humildes, a ter sensibilidade histérica, a nao se
pensar donas, cada uma a seu modo, da
verdade. (FREIRE, 2019, p. 110)

Freire novamente critica os conflitos que ocorrem
nas esquerdas em busca do poder dentro da
prépria esquerda. As esquerdas no Brasil brigam
entre si porque uma quer dominar a outra. Ao
invés de juntarem forcas para combater o que
realmente importa, esquecem o que tém em
comum e focam apenas no que discordam.
Enquanto a toler&ncia for apenas discurso,
enquanto ndo exercerem a tolerancia verdadeira,
ndo conseguiram combater as intolerancias
escancaradamente defendidas pela extrema
direita.

Nao ha partido de esquerda que permaneca
fiel a seu sonho democratico se cair na
tentacdo das chamadas palavras de ordem,
dos slogans, das  prescricdes, da
indoutrinacdo, do poder intocavel das
liderancas. Tentacdes todas estas inibidoras
do surgimento e do desenvolvimento da
tolerdncia sem a qual se faz inviavel a
democracia. Como inviavel se faz também na
licenciosidade. [...] O partido progressista que
pretenda preservar-se como tal ndo pode

Outro risco que pode incorrer as esquerdas ou a
gualquer pessoa que defenda a tolerancia é que
justamente por estar convencido da necessidade
dessa virtude querer obrigar todos a aderirem de
forma imediata a sua ideia, sem considerar a
complexidade inerente a essa tomada de
consciéncia e atitude. Por mais nobre que seja
uma causa ela ndo pode ser imposta a qualquer
custo porque pode justamente causar efeito
contrério. A esquerda de uma forma geral precisa
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prescindir da ética, da humildade, da
tolerdncia, da perseveranga na luta, da
mansidao, do vigor, da curiosidade sempre
pronta para aprender e reaprender. (FREIRE,
2019, p.113)

aprender dialogar entre ela e também com
aqueles de espectros politicos diferentes.

O partido progressista ndo pode também, sob
pena de perder sua autenticidade, sectarizar-
se, como 0 abandonou (sic) sua posicado
normal de radicalidade. A radicalidade &
demaocratica, € tolerante. O sectarismo € que &
cego, intolerante, antidemocratico. (FREIRE,
2019, p. 114)

Freire reforca que um progressista tolerante néo
precisa abrir mdo do seu radicalismo. E possivel
lutar por sonhos progressistas sem ceder a
vontade e interesses daqueles que se opdem ao
radicalismo progressista. Tolerar ndo significa ser
condescendente ou apético.

A intolerdncia ou a incapacidade de
compreender o diferente, de conviver com ele,
de com ele nos solidarizar, de lutar ao lado
dele por uma causa comum € o que nos proibe
de superar nossas diferencas apenas
adjetivas forjando assim a unidade necessaria
sem a qual nossa luta € inviavel. A intolerancia
pressupde no intolerante uma supervaloracao
de si mesmo em face dos demais
considerados (FREIRE, 2019, p.119) sempre
aguém dele. [...] Ndo ha por isso mesmo
tolerancia na falta de humildade. Como posso
ser eu tolerante se, em lugar de considerar o
outro como diferente de mim o considero
inferior a mim? (FREIRE, 2019, p. 120)

A intoleréncia impede a unidade na diversidade,
impede que o0s sujeitos se unam contra o
antagonista e que o didlogo aconteca. A
intolerancia enfraquece os sujeitos a medida que
isola cada um em sua individualidade e reforca a
falsa sensacdo de superioridade e controle, por
isso, a tolerancia ndo é uma praxis facil de ser
incorporada, as ilusdes que a intolerancia gera
aprisionam e acomodam os sujeitos. A tolerancia
exige a humildade e o reconhecimento do outro,
sem esse reconhecimento a tolerancia nédo se
viabiliza.

Continuamos a precisar, hoje, no Brasil, tanto
guanto ou mais do que ontem, de uma pratica
educativa, ndo importa o nivel da escola em
qgue ela se dé, exemplarmente democratica.
Mais ainda, precisamos de campanhas
democréaticas realizadas, por exemplo, através
de semanas de estudos da democracia em
escolas publicas, privadas, sindicatos,
universidades, escolas técnicas, campanhas
que, se posso dizer, “ensopassem” as cidades
de democracia. Semanas em que se
discutisse um pouco da  histéria da
democracia, em que se debatesse democracia
e ética, democracia e classes populares,
democracia econdmica, democracia e
presenca popular. [...] Democracia e
toleréncia. Gosto da liberdade e democracia.
(FREIRE, 2019, p. 127).

Freire afirma a necessidade das escolas publicas
e privadas, das universidades e dos sindicados
enaltecerem e incentivarem 0  espirito
democratico e o gosto pela liberdade promovendo
campanhas e semanas de discussdo sobre a
democracia. No Brasil a democracia tem sido
atacada diversas vezes e muitas pessoas pedem
a volta do regime ditatorial. Esta nitido de que de
precisamos de um sistema educacional que
inculgue a democracia em todo o processo de
ensino, desde a gestéo e a participacéo efetiva da
comunidade escolar até o ensino e aprendizagem
sala de aula. Boa parte da populacdo que critica
a democracia ao menos conhecem a historia
politica do nosso pais, ndo sabem quais as
implicagbes e mecanismos de funcionamento da
democracia, por isso, & fundamental impregnar
todo o espacgo escolar com a democracia, para
gue as criticas feitas tenham fundamento e sirvam
para aprimorar nossa democracia.

Nao é facil ter fé. Sobretudo pelas exigéncias
gue ela coloca a quem a experimenta.
Exigéncias no sentido da assuncdo de
liberdade, que implica o respeito pela
liberdade do outro, no sentido da eticidade, da
humildade, da coeréncia, da tolerancia.
(FREIRE, 2019, p.151).

Aqui Freire associa a fé a capacidade de tolerar.
A tolerancia € um gesto de fé no ser humano,
porgue considera que todos 0s sujeitos séo seres
de transformacdo e que juntos, apesar das
diferencas, podemos mais

ANALISE DA OBRA ESSA ESCOLA CHAMADA VIDA.

Unidade de contexto

Analise

No momento em que vocé comega a negar-se
0 direito de estar fazendo, a qualquer

A tolerancia nao julga o outro por ser diferente, ela
aceita e respeita as diferencas. Freire indica como
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momento, juizos de valor, vocé comeca a
aprender a viver uma virtude que acho
politicamente tdo fundamental para este Pais:
a virtude da tolerancia. Tolerancia que nos
ensina, superando 0s preconceitos, a conviver
com o diferente para, no fundo, brigar melhor
com o antagdnico. E isso a tolerancia. A
tolerdncia que comecei aprender muito bem,
no momento em que descobri que, como as
culturas sdo diferentes, ndo posso
simplesmente dizer que esta é pior do que
aquela, se bem que possa e deva reconhecer
nas culturas suas negatividades que podem e
devem ser superadas. (FREIRE, 1986, p. 56)

0 habito de julgar nos afasta dessa virtude
revolucionaria que € a tolerancia. A tolerancia nos
humaniza e torna a relagdo com os outros e com
0 mundo mais solidaria, mais amorosa, dialdgica

e democrética.

ANALISE DA OBRA POR UMA PEDAGOGIA DA

PERGUNTA.

Unidade de contexto

Andlise

No fundo, tudo isso me ensinou e tem me
ensinado muito. Me ensinou a viver, a encarar
uma posicdo ou uma virtude que considero
fundamental ndo s6 do ponto de vista politico,
mas também existencial: a tolerancia. [...] A
tolerancia nao significa de maneira nenhuma a
abdicacdo do que te parece justo, do que te
parece bom e do que tem sonho diferente do
dele. Para mim, no ambito politico, a tolerancia
€ a sabedoria ou a virtude de conviver com o
diferente para poder brigar com o antagonico.
Neste sentido, ela € uma virtude revolucionaria
e nao liberal-conservadora. Olha, Antbnio, 0
exilio, a minha experiéncia na cotidianeidade
diferente, me ensinou a tolerancia de maneira
extraordinaria. (FREIRE, 2011, p. 40)

Freire reafirma que a praxis da tolerancia é a
sabedoria de conviver com o diferente sem
anular-se, sem desistir daquilo que sonho.
Freire também caracteriza a tolerdncia como
nao liberal-conservadora justamente por ela ser
incompativel com a manutencdo das
desigualdades e da segregacdo que sustentam
0 neoliberalismo conservador.

Creio, por outro lado, que o pior das exigéncias
da cotidianeidade tdo demandante do siléncio
€ 0 sentimento as vezes pouco velado que o
contexto alimenta, intolerantemente, contra os
gue carregam no Seu corpo o ritmo, o som, a
voz que se ouve, considerando-o0s
representantes de culturas inferiores, pouco
civiizadas. A intolerancia € sempre
preconceituosa. (FREIRE, 2011, p.44)

A intolerancia é a base do preconceito, da
discriminacdo, da incivilidade. Desconsidera
todo saber, gosto ou ideias que desconhece
porque ndo admite que exista outra realidade
fora dos padrdes que pretensiosamente
estipulou. Assim como no Brasil, infelizmente,
muitas culturas tém em suas histérias marcas
profundas de intolerancias ocorridas durante o
periodo colonial.

E, portanto, a diferenca estd por onde esta
aprendizagem se inicia. Descobre-se o outro e
vocé ligava a esse descobrimento a
necessaria tolerancia do outro. Isso significa
que, através da diferenca, temos de aprender
a tolerar o outro, a ndo julga-lo por nossos
proprios valores, mas a julga-lo com os valores
desse outro, que tem valores diversos dos
nossos. E o que me parece fundamental é que,
ligado ao conceito de diferenca e tolerancia,
esta 0 conceito de cultura. Vocé dizia que
descobrir outra cultura € aceitar outra cultura,
€ tolera-la. Entdo, penso que o conceito de
cultura (p.45) que vocé emprega, e do qual eu
compartilho plenamente, ndo é o conceito
elitista [...] De forma que a mim me parece que
0 emprego desses trés conceitos, cultura,
diferencas e toler@ncia, sdo utilizacdes novas

Ao tolerar o outro, ao aceita-lo como é, aprendo
mais sobre o mundo, descubro uma nova e
diferente forma de leitura sobre a realidade que
me cerca e das relacdes que estabelecemos
uns com os outros. Enquanto a intolerancia nos
aprisiona, a tolerancia nos liberta, nos possibilita
novos horizontes e torna a existéncia mais leve,
mais humana. Seria muito positivo se minha
diferenca cultural/regional em relacdo aos meus
colegas de turma nao significasse uma barreira,
um esteredtipo que se fez vir a tona tanta
intolerdncia. Se minha diferenca fosse vista
com respeito e como uma possibilidade de
muatuo aprendizado, certamente seria menos
doloroso todo o processo de adaptacdo a nova
realidade e convivio com meus colegas. Na
realidade minha cultura que também é minha
histéria, era motivo de chacota. A cada gesto de
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de velhos conceitos. [...]Descobrindo e
aceitando que isso € 0 essencial, que o
elemento tolerancia é exigido nessa nova
relagdo, € preciso estabelecer um dialogo
entre nossas diferencas e nos enriquecermos

nesse dialogo. (FREIRE, 2011, p.46).

intolerdncia que sofria percebia uma total
rejeicdo a mim, e para eles a Unica culpada era
eu mesma por ser nordestina. A intolerancia tem
como base fazer recair sobre seu alvo a culpa
da intolerancia que sofre, e estrategicamente
exime o intolerante da sua violéncia.

[...] Na medida em que, no tempo anterior ao
exilio, o exilado teve uma prética politica com
certa claridade com relacao a seu sonho e se,
no exilio, com clareza também, busca viver a
tensdo j4 tdo falada por nés, aprendendo a
tolerancia, a humildade, aprendendo o sentido
da espera, ndo a que se faz na pura espera
mas a que se faz na acdo, entdo o exilado se
prepara para uma volta sem arrogancia.
(FREIRE, 2011, p.50).

Freire retoma a contribuicdo do exilio para seu
aprendizado sobre a tolerancia. O exilio foi um
momento de profundo aprendizado e reflexfes
acerca dos motivos que o levaram a exilar-se.
Sua compreenséo sobre a situagdo do Brasil foi
ampliada vivendo em seu contexto de
empréstimo.

Quando é justamente o contrario. Acredito que
a fragueza esta naquele que julga deter a
verdade e, por isso mesmo, € intolerante; a
forca esta naquele outro que afirma: “Eu talvez
tenha parte da verdade, ndo a tenho em sua
completude, parte dela estd com vocés —

procuremo-la juntos”. (FREIRE, 2011, p. 63).

Freire considera a intolerancia um distor¢éo
viciosa de fraqueza. E necessario muita
coragem para admitir que ninguém nunca ira
conhecer tudo sobre tudo e que a verdade néo
tem um proprietario. Sendo assim, a tolerancia
é uma virtude dos corajosos, dos querem e
buscam se aproximar da verdade por intermédio
das relacdes estabelecidas com o mundo, com
as pessoas.

Antonio Faundez: O primeiro deles foi
justamente o seu ingresso no Conselho, que,
segundo vocé proprio, significou o encontro de
um espaco de liberdade que lhe permitiu
desafiar-se a si mesmo quanto a recriacao, a
uma leitura critica de seu trabalho anterior; e o
segundo elemento foi que também o seu
ingresso para o Conselho Ihe permitiu o
descobrimento da Africa e toda essa reflexdo
acarretada pelo descobrimento do Outro: o
descobrimento da diferenca, do respeito, da
tolerancia. (FREIRE, 2011, p.165)

Faundez faz referéncia ao periodo que Freire
trabalhou no Conselho Mundial de Igrejas em
Genebra. Quando Freire chegou ao Conselho
ele ja trazia consigo inUmeras experiéncias
vividas tanto no Brasil como também pelos
paises que esteve exilado ap6s o golpe de 64.
Foi nesse momento que os estudos e interesse
de Freire pela Africa.

A compreenséao das diferencas, a questédo da
tolerancia, tudo isso veio sendo posto a mim
na longa experiéncia do exilio, de que a maior
parte do tempo vivi nesta cidade de Genebra.
(FREIRE, 2011, p.168)

Novamente Freire afirma a contribuicao do exilio
para a construgdo do seu pensamento sobre a
tolerancia, especialmente durante o tempo que
esteve em Genebra. Como Freire mesmo indica,
ndo se aprende a tolerdncia de forma
mecanizada, por transferéncia, ela € uma
virtude que se constroi por meio das vivéncias
com as diferencas, por meio do didlogo com os
outros. Por isso, ndo se pode falar em toleréncia
e recusar-se ao dialogo, seria incoerente com
essa virtude.

ANALISE DA OBRA PEDAGOGIA DA AUTONOMIA.

Unidade de contexto

Analise

O meu respeito de professor a pessoa do
educando, a sua curiosidade, a sua timidez,

Aqui Freire faz referéncia a algumas posturas
gue considera intolerantes na relacdo entre
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que ndo devo agravar com procedimentos
inibidores exige de mim o cultivo da humildade
e da tolerancia. (FREIRE, 2011, p. 65) Como
posso respeitar a curiosidade do educando se,
carente de humildade e da real compreenséao
do papel da ignorancia na busca do saber,
temo revelar o meu desconhecimento? Como
ser educador, sobretudo numa perspectiva
progressista, sem aprender, com maior ou
menor esforco, a conviver com os diferentes?
Como ser educador, se ndo desenvolvo em
mim a indispensavel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo e ao
proprio processo formador de que sou parte?
N&o posso desgostar do que fago sob pena de
ndo fazé-lo bem. Desrespeitado como gente
no desprezo a que é relegada a prética
pedagdgica ndo tenho por que desama -la e
aos educandos. N&o tenho por que exercé-la
mal. A minha resposta a ofensa a educacao é
a luta politica consciente, critica e organizada
contra os ofensores. Aceito até abandoné-la,
cansado, a procura de melhores dias. O que
ndo é possivel é, ficando nela, avilta-la com o
desdém de mim mesmo e dos educandos.
(FREIRE, 2011, p. 66)

educador e educando. N&o respeitar a
personalidade do aluno, querer molda-lo de
acordo com aquilo que o educador considera
“melhor” sem levar em consideragao o que o
aluno espera ou sonha para si, € uma postura
desumanizadora. Freire também destaca a
importancia da amorosidade no ensino, que nao
acontece sem a tolerAncia. A tolerancia
antecede a amorosidade. Sem essa virtude
revolucionaria que nos permite
conviver/conhecer o diferente, aprender com ele
e respeita-lo ndo somos capazes de ama-lo, o
gue pode surgir € o sentimento de piedade que
um sujeito sente em relacdo a outro por
considera-lo inferior de alguma forma.

Por isso é que, acrescento, quem tem o que
dizer deve assumir o dever de motivar, de
desafiar quem escuta, no sentido de que,
guem escuta diga, fale, responda. E intoleravel
o direito que se da a si mesmo 0 educador
autoritario de comportar-se como 0
proprietario da verdade de que se apossa e do
tempo para discorrer sobre ela. Para ele, quem
escuta (FREIRE, 2011, p. 114) sequer tem
tempo préprio pois o tempo de quem escuta é
0 seu, o tempo de sua fala. Sua fala, por isso
mesmo, se da num espaco silenciado e ndo
num espaco com ou em siléncio. Ao contrario,
0 espaco do educador democrético, que
aprende a falar escutando, é cortado pelo
siléncio intermitente de quem, falando, cala
para escutar a quem, silencioso, e néo
silenciado, fala. (FREIRE, 2011, p.115)

Freire critica os educadores que desconsideram
o saber do educando, educadores t&o centrados
em si mesmos que sao incapazes de perceber o
aluno como sujeito historico, social e critico. O
educador autoritario inibe a fala do educando
mesmo sem dizer nenhuma palavra, seja com
seu olhar de desdém, intimidador ou com uma
postura fria e distante torna o processo de
ensino magcante, sem significado e vazio.
Enquanto infla seu ego acreditando ser o Unico
ser humano capaz de pensar arealidade, vomita
suas reflexdes desconsiderando a opinido e as
perspectivas de seus alunos. Falta coragem,
humildade e toler&ncia para esses educadores
que nao percebem ou se recusam viver a
educacéo de forma democratica e dialogada.

E preciso que saibamos que, sem certas
qualidades ou virtudes como amorosidade,
respeito aos outros, toleréncia, humildade,
gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao
novo, dispobilidade a mudanca, persisténcia
na luta, recusa aos fatalismos, identificacao
com a esperanca, abertura a justica, nao €
possivel a pratica pedagdégico-progressista,
que nao se faz apenas com ciéncia e técnica.
(FREIRE, 2011, p.118).

Novamente Freire reforca a ideia de que néo se
constr6i a praxis da tolerdncia com uma
educacéo mecanicista, exclusivamente
instrumentalista. A praxis da tolerdncia é
contraria a ideia de depositar/transmitir
conhecimento, 0 conhecimento deve ser
construido com a participacdo de todos e assim
a instrumentalizacdo se desenvolve juntamente
com a criticidade, capacidade de dialogar e o
apreco pela democracia.

ANALISE DA OBRA EDUCAR COM A MIDIA.

Unidade de contexto

Anéalise

PAULO: E, mas ele poderia pretender inocular
nos jovens a sua visdo politica. Ele tem, alias,

Nesse trecho Freire indica que o professor nao
precisa esconder seu posicionamento politico,
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o direito de té-la também e de lutar por ela.
Pois vé bem: eu nado digo que o educador va
esconder a sua visdo. De maneira nenhuma!
Ele tem que ter a coragem de dizer aos
meninos como é que ele pensa também,
desde que respeite a diferenca entre ele e os
meninos. O que vale dizer: desde que exercite
atolerancia, que é, em curta analise, 0 respeito
a diferenca. E conviver com a diferenca, por
mais chata que ela seja. (FREIRE, 2013, p. 25)

mas ele precisa respeitar o posicionamento
politico de seus alunos. Por mais incobmodo que
pareca conviver com quem diverge do nosso
posicionamento politico é importante que o
professor mostre para o aluno que a democracia
consiste justamente nessa convivéncia com
diferentes  narrativas. Ao esconder seu
posicionamento politico por receio de gerar
conflitos o professor perde a oportunidade de
exercitar a toleréncia e vivenciar a democracia
com seus alunos.

PAULO: Mas é! Num ambiente aberto,
democrético. A sua milithncia deve-se dar,
exatamente, no sentido de respeitar as opgdes
dos outros. Eu diria até: ele tem que ter uma
militancia politica, democratica, que se funda
radicalmente na tolerancia. Ele tem que ser um
militante tolerante, vivendo, encarnando essa
virtude que a gente ndo tem muito, que é a
virtude da tolerancia. A virtude de conviver
com o diferente, e de aceitar as diferencas. No
sentido, inclusive, de poder amanha brigar
com o antagbnico. Com o antag6nico, alias,
ndo ha muito o que conviver, a ndo ser em
situacdes especiais histéricas de pactos, em
que, por exemplo, os oprimidos tém que
pactuar com os opressores. Mas ai s&o
situacBes especiais na historia: porque, na
verdade, a contradicdo antagbnica entre
classes sociais oprimidas e opressoras implica
sempre uma luta. E um antagonismo que, para
ser conciliado, precisa da superacdo da
contradicdo. E a Iuta para superar a
contradicdo, pela transformacado radical da
sociedade ou da situacao concreta, histdrica,
material que provoca a contradicdo
antagbnica, essa luta ndo é necessariamente
intolerante. Quando eu vejo o educador como
militante, se a sua op¢do é democrética, eu o
vejo como homem ou mulher que respeita as
diferencas de seus educandos. E, enquanto
educador, dentro de uma certa sala de aula,
ele tem que respeitar e tolerar inclusive a
postura politicamente oposta a sua, e
testemunhar aos educandos a sua capacidade
de conviver com essas diferencas. Para mim,
entdo, quanto mais critico e lacido é o
educador, numa posicdo radicalmente
democrética, tanto mais ele testemunha a sua
toleréncia. Ai ele tem uma militdncia tolerante.
(FREIRE, 2013, p.98)

O militante precisa ser sobretudo radicalmente
tolerante, precisa respeitar os diferentes
posicionamentos, mas nunca aceitar qualquer
discurso que seja contrario aos direitos humanos,
a liberdade e a dignidade humana. MilitAncia n&o
pode significar intransigéncia, ela deve ser um
simbolo democratico, um simbolo de luta e
liberdade. A militincia sé deve ser intransigente
com os antagdnicos, com aqueles que buscam
inviabilizar o sonho, a democracia. N&o é facil ser
tolerante com quem discorda, com quem critica
nosso posicionamento, por isso, a tolerancia ndo
€ uma virtude simples e que se aprenda
rapidamente, somente pela constante busca e
esforco vamos gradativamente incorporando a
praxis datolerancia em nossas a¢des. A militAncia
intolerante polariza, causa revolta nos que
discordam e pode inclusive fortalecer o
antagonista que se aproveita da falta de dialogo
entre os que divergem para aumentar ainda mais
seu poder. Uma militdncia tolerante ndo so é
necessaria como também é mais eficaz no
combate contra aqueles que realmente dificultam
0 sonho por uma sociedade mais justa e humana.

O que me parece horrivel — e acho que é isso
que vocé criticou — é a militdncia sectaria,
realmente intolerante, que nao é radical, que
ultrapassa a radicalidade e cai no terreno do
sectarismo. E esse tipo que pretende fazer a
cabeca dos outros. Contra esses, uma vez
mais, eu insisto em dizer que estou. Acho que
a intolerancia, o sectarismo séo, no minimo, a-

histéricos no momento (p. 98) de hoje,

Para Freire a militAncia incapaz de dialogar e
tolerar as demais perspectivas € sectaria e, por
isso, ndo é capaz de forjar uma sociedade
democrética e tolerante. Na realidade essa
militdncia intolerante, muitas vezes, reproduz
algumas caracteristicas do proprio opressor. A
militancia tolerante é revolucionaria e revoltada,
ela sabe exatamente contra quem luta, sabe que
o didlogo é essencial para preservar a democracia
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inclusive na sociedade brasileira. J& é tempo
de as pessoas procurarem realmente
transformar essa nossa sociedade, refazé-la,
mas nao sectariamente. A luta ndo é
necessariamente sectaria, é intolerante. Se
democrética, ela é tolerante, é profunda, e nao
escamoteia os interesses de classe social. E
nesse sentido que eu te disse no comeco: para
mim, o educador, sendo militante, ndo é
necessariamente militarista. (FREIRE, 2013,
p.99)

e o respeito pela pluralidade. Na revolta perde-se
um pouco da lucidez, da capacidade de forjar
estratégias combativas contra aqueles que
desejam manter o status quo. Apenas uma
militAncia tolerante pode ser revolucionaria,
porgue ao indignar-se contra o sistema injusto e
desumano  neoliberal que mantem as
desigualdades e elabora novas roupagens para
suas velhas praticas, a militAncia tolerante
identifica e estuda esses mecanismos para que
de forma consciente lute contra eles. A militancia
tolerante ndo se revolta, se indigna. A indignacéo,
diferente da revolta, € consciente, licida e
funciona como forga motor para que a busca e a
luta pelo sonho continuem.

ANALISE DA OBRA PEDAGOGIA DA INDIGNACAO.

Unidade de contexto

Andlise

Que coisa estranha, brincar de matar indio, de
matar gente. Fico a pensar aqui, mergulhado
no abismo de profunda perplexidade,
espantado diante da perversidade intoleravel
desses mocos desgentificando-se, no
ambiente em que decresceram em lugar de
crescer. (FREIRE, 2000, p. 31)

Nesse trecho Freire lamenta o assassinato do
indigena Galdino e ressalta que a intolerancia
descaracteriza o ser humano. Para Freire todos
nés temos vocagcdo para o Ser Mais, para a
humanizacao, por isso, acdes de intolerancia, de
violéncia vdo na contra nossa voca¢do, nossa
natureza. Sendo assim a intolerAncia ndo é
maléfica apenas para quem é alvo dela, mas
também para aqueles que exercem a intolerancia,
porgue ela desumaniza-os.

A mim, que sempre recusei as explicagdes
mecanicistas da Histdria e da consciéncia, a
euforia neoliberal me encontra onde sempre
estive. Mais radical, nenhuma sombra de
sectarismo, por isso mais aberto, mais
tolerante, mais indulgente comigo mesmo e
com os outros. FREIRE, 2000, p. 42).

Freire reitera a radicalidade da toleradncia que
rejeita respostas prontas e mecanicistas. Ela
favorece a abertura para o didlogo e a
democracia. Os questionamentos, a indignagéo,
as discordancias fazem parte da radicalidade da
tolerancia.

ANALISE DA OBRA PEDAGOGIA DOS SONHOS POSSIVEIS.

Unidade de contexto

Analise

[...] Hoje me sinto bem tolerante...Para mim,
tolerancia nao € conivéncia. Eu ndo posso
poluir meu sonho politico, minha utopia,
fazendo uma dialogicidade rigorosa, profunda
com os neoliberais mas também nao posso,
sectariamente, me fechar a uma conversa com
um neoliberal. O que néo posso fazer é acordo
com ele.

Aqui Freire reitera que a tolerAncia ndo é
condescendéncia. Mesmo quando for necessério
dialogar com o contraditério, ndo devemos jamais
abrir mado do sonho e do direito de opor-se ao
contra sonho. Dialogar com o divergente n&o
significa concordar com ele.
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APENDICE D - ESQUEMAS DE RELACCN)ES ESTABELECIDAS COM AS
CONCEPCOES DE TOLERANCIA E INTOLERANCIA
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Esquema de relacdes com a concepcao de tolerancia/ intolerancia na obra Pedagogia

da autonomia.

LUCIDA

CRITICA

TOLERANCIA COMPREENSAO

PROGRESSISTA

DEMOCRATICA

SECTARIA

AUTORITARIA

INTOLERANCIA ANTIDEMOCRATICA

INIBIDORA

PREPOTENTE

Esquema de relag6es com a concepcéao de tolerancia/ intoleréancia na obra Pedagogia

da esperanca.

DEMOCRATICA

COERENTE

UNIDADE NA DIVERSIDADE

TOLERANCIA DIALOGICA




CURIOSIDADE

REVOLUCIONARIA

AUTORITARIA

MESSIANICA

INTOLERANCIA

HIPOCRITA

SECTARIA

ANTIDIALOGICA
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Esquema de relacdes com a concepcao de tolerancia/ intolerancia na obra professora

sim, tia ndo.

PACIENTE

TOLERANCIA

COERENTE

DEMOCRATICA

PROGRESSISTA

SECTARIA

CONIVENTE

IRRESPONSAVEL

INTOI FRANCIA

AGRESSIVIDADE

DESRESPEITOSA

ANTIVERDADE
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Esquema de relagBes com a concepcgao de tolerancia/ intolerancia na obra Cartas a

Cristina.

DIALOGICA

DEMOCRACIA

TOLERANCIA

CURIOSIDADE

COERENTE

COMPREENSAO

AUTORITARIA

OPRESSORA

INTOLERANCIA

PREPOTENTE

DEMAGOGA

INCOERENTE

Esquema de relagBes com a concepcao de tolerancia/ intolerancia na obra A sombra

dessa mangueira.

COERENTE

DEMOCRATICA

TOLERANCIA

ESPERANCA

PROGRESSISTA

SOLIDARIA




SECTARIA

AUTORITARIA

INTOLERANCIA

INIBIDORA

PRESCRITORA
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Esquema de relagcdes com a concepcdao de tolerancia/ intolerancia na obra Pedagogia

da indignacéo.

TOLERANCIA

HUMANIZADORA

INDULGENTE

PERVERSA

INTOLERANCIA

DESUMANIZADORA

SECTARIA

Esquema de relagBes com a concepcgdo de tolerancia/ intolerédncia na obra Politica e

educacéo.

APRENDER COM O DIFERENTE

CRITICA

TOLERANCIA

RECIPROCIDADE

HUMILDADE




VAIDADE

CASTRADORA

SECTARIA

INTOLERANCIA

ARROGANCIA

ACRITICA

ANTIDEMOCRATICA

194

Esquema de relacdes com a concepc¢ao de tolerancia/ intolerancia na obra Educar

com a midia.

LUCIDEZ

TOLERANCIA

DEMOCRATICA

CRITICA

COERENTE

SECTARIA

ANTIDEMOCRATICA

INTOLERANCIA

MILITARISTA

INCOERENTE

Esquema de relagcbes com a concepcédo de tolerancia/ intolerancia na obra Por uma

pedagogia da pergunta.



195

REVOLUCIONARIA

HUMILDADE

TOLERANCIA

CRITICA

CORAGEM

SILENCIADORA

PRECONCEITUOSA

INTOLERANCIA

FRAQUEZA

ARROGANCIA

Esquema de relacdes com a concepcdo de tolerancia/ intolerancia na obra Essa

escola chamada vida.

TOLERANCIA DEMOCRATICA

INTOLERANCIA ANTIDEMOCRATICA

Esquema de relacdes com a concepcéao de tolerancia/ intolerancia na obra Pedagogia

da tolerancia.

COERENCIA

TOLERANCIA DEMOCRATICA

CAPACIDADE DE VIVER COM O

IMPOSITIVA

ANTIDEMOCRATICA

INTOLERANCIA

ANTICRISTA

MESSIANICA
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Esquema de relagcdes com a concepcdao de tolerancia/ intolerancia na obra Pedagogia

dos sonhos possiveis.

TOLERANCIA CRITICA




	Em 2019 uma pessoa sofreu violência sexual a cada 8 minutos, sendo 85,7% das vítimas mulheres e mais da metade delas tinham até 13 anos. Segundo os dados do Anuário, em 2019 uma mulher sofreu agressão física a cada 2 minutos, representando um aumento ...
	Esse trágico cenário para as mulheres no Brasil tornou-se ainda pior com o agravante da pandemia de Covid-19 . Um estudo do Banco Mundial chama a atenção para o aumento da violência contra a mulher no Brasil durante a pandemia. Segundo o documento dur...
	MORITZ, M. L.; RITA, M. B. Mídia Impressa e Gênero na construção do impeachment de Dilma Rousseff. Intercom: Revista Brasileira de Ciências da Comunicação, São Paulo, v. 43, n. 2, p. 203-223, 2020.



