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RESUMO

Esta pesquisa se prop0s a analisar representacdes das identidades sociais de raga,
em especial negra, presentes em duas colecbes distintas de livros didaticos de
Espanhol para o Ensino Médio, utilizadas em escolas publicas estaduais, no
municipio de Ponta Grossa (PR), entre os anos de 2012 a 2014. Foram analisadas
duas colecdes de livros didaticos, sendo que a primeira delas, Sintesis (MARTIN,
2010), integra o Programa Nacional do Livro Didatico edicdo 2012. A segunda
colecdo analisada, Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola/ | asé chitia, kribi i
kankania andi lengua espafiola (COUTO; JOVINO, 2012, 2014), é resultado do
Programa de bolsas de iniciagcdo a docéncia, subprojeto Letras, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Os objetivos que guiaram esta pesquisa foram: Investigar
se e de que modo as colec¢Bes de livros didaticos representam as identidades sociais
negras nos discursos das imagens; analisar se os discursos dos textos e exercicios
das cole¢bes promovem a valorizacdo das identidades sociais negras. As reflexdes
sobre identidade e representacdo foram amparadas em Hall (2000, 2010),
Woodward (2000), identidade social a partir de Moita Lopes (2003), Ferreira (2012),
sobre livro didatico a partir de Ferreira (2014), Jorge (2014), Rosemberg, Bazilli e
Silva (2003), bem como documentos oficiais da educagéo para discutir o ensino de
linguas estrangeiras na perspectiva intercultural. Dentre os documentos que
ampararam as reflexdes consta a Lei Federal n° 10.639/2003, modificada pela Lei
11.645/08, e o Parecer CNE n° 03/2004, que estabelece as diretrizes que
regulamentam tal lei. A metodologia utilizada para a andlise dos dados foi de
abordagem qualitativa interpretativista, de modalidade documental. A andlise das
imagens se deu a partir dos estudos da Cultura Visual com base em Hernandez
(2006), Martins (2006, 2011), Sardelich (2006), Tourinho (2011), e historia cultural
das imagens Kossoy (2001) e Peter Burke (2004). A andlise dos discursos dos
textos e exercicios se deu a partir dos estudos da Analise Critica do Discurso com
base em Van Dijk (1996, 2003, 2005, 2008, 2010), com énfase nas relacdes de
poder e ideologias nas representacdes de raca nos livros didaticos, a partir dos
temas/ topicos dos discursos dos textos e exercicios das colecdes. Os resultados
encontrados na colecdo Sintesis comprovam que ja existem avanc¢os nas formas de
representar as identidades sociais de negros e negras nos livros didaticos do PNLD,
pois algumas pessoas negras aparecem exercendo profissbes e atividades de
prestigio social, algumas tém nome e s&o protagonistas. Contudo, 0s espacos
conquistados pelas pessoas negras, evidenciados nessa colecao de livros didaticos,
ainda ndo atingem um nivel de igualdade de representacdo em relacdo aos espacos
que as pessoas brancas ocupam. Negros e negras aparecem menos vezes que
pessoas brancas e ainda sao representados fixados nos estereétipos de pobreza,
preguica, e do imigrante ilegal. A segunda colecéo, decorrente do PIBID, representa
todas as identidades negras que compde os discursos dos livros de maneira
positiva, rompendo com as recorrentes e excludentes formas de representar
identidades sociais de raga. As identidades negras séo representadas em contextos
complexos, as desigualdades de raca sdo problematizadas, a beleza negra é
valorizada. Isso evidencia que materiais didaticos construidos no contexto de
projetos institucionais, como o PIBID, podem funcionar enquanto complemento
essencial para os livros didaticos do PNLD nas aulas de linguas estrangeiras.

Palavras-chave: Representacdo. ldentidade social de raca. Livro didatico de
espanhol



RESUMEN

Esta pesquisa se propuso a analizar las representaciones de las identidades
sociales de raza, de manera especial la negra, presentes en dos colecciones
distintas de libros de texto de Espafiol para la Ensefianza media, utilizadas en
escuelas publicas estaduales, en la ciudad de Ponta Grossa (PR), entre los afios de
2012 hasta 2014. Fueron analizadas dos colecciones de libros de texto, la primera,
Sintesis (MARTIN, 2010), hace parte del Programa Nacional del Libro Didactico
edicion 2012. La segunda coleccion analizada, Yo hablo, escribo y leo en lengua
espafola/ | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola (COUTO; JOVINO,
2012, 2014), resulto del Programa de becas de iniciacion a la docencia, subproyecto
Letras, de la Universidad Estadual de Ponta Grossa. Los objetivos que orientaron
esta pesquisa fueron: investigar si y de cual manera las colecciones de libros de
texto representan las identidades sociales negras en los discursos de las imagenes;
analizar si los discursos de los textos y ejercicios de las colecciones promueven la
valoracion de las identidades sociales negras. Las reflexiones acerca de identidad y
representacion se apoyaron en Hall (2000, 2010), Woodward (2000), de identidad
social en Moita Lopes (2003), Ferreira (2012), acerca del libro de texto en Ferreira
(2014), Jorge (2014), Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), asi como fueron esenciales
documentos oficiales de la educacion para tratar de la ensefianza de lenguas
extranjeras en la perspectiva intercultural. De entre los documentos que ampararon
las reflexiones esta la Ley Federal n° 10.639/2003, modificada por la Ley
11.645/2008, y el Parecer CNE n° 03/2004, que establece las directrices que
reglamentan la ley. La metodologia utilizada para el andlisis de datos fue de
abordaje cualitativa interpretativa, de modalidad documental. El andlisis de las
imagenes fue desarrollado a partir de los estudios de la Cultura Visual a través de
Hernandez (2006), Martins (2006, 2011), Sardelich (2006), Tourinho (2011), y
historia cultural de las imagenes en Kossoy (2001) y Peter Burke (2004). El andlisis
de los discursos de los textos y ejercicios ocurrié a partir de los estudios del Analisis
Critico del Discurso de Van Dijk (1996, 2003, 2005, 2008, 2010), con énfasis en las
relaciones de poder e ideologias en las representaciones de raza en los libros de
texto, a partir de los temas/tépicos de los discursos de los textos y ejercicios de las
colecciones. Los resultados hallados en la coleccién Sintesis comprueban que ya
hay avances en las maneras de representar las identidades sociales de negros y
negras en los libros de texto del PNLD, pues algunas personas negras aparecen
ejerciendo profesiones y actividades de prestigio social, algunas tienen nombre y
son protagonistas. Sin embargo, los espacios conquistados por las personas negras,
evidenciados en esa coleccion de libros de texto, todavia no alcanzan un nivel de
igualdad de representacién en relacion a los espacios ocupados por las personas
blancas. Negros y negras aparecen menos que personas blancas y todavia son
representados fijados en los estereotipos de pobreza, pereza e del inmigrante ilegal.
La segunda coleccion, que proviene del PIBID, representa todas las identidades
negras que componen los discursos de los libros de manera positiva, rompe con las
recurrentes y excluyentes formas de representar identidades sociales de raza. Las
identidades negras son representadas en contextos complejos, las desigualdades de
raza son problematizadas, la belleza negra es valorada. Eso evidencia que
materiales didacticos construidos en el contexto de proyectos institucionales, como
PIBID, pueden servir como complemento esencial para los libros de texto del PNLD,
en las clases de lenguas extranjeras.

Palabras-clave: Representacion. Identidad social de raza. Libro de texto de espafiol.
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INTRODUCAO

No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sao
representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, 0s
povos indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género,
para registrar sua existéncia. (SILVA, A. 2005, p. 21)

Resultados de pesquisas’ atuais sobre como sdo representadas as
identidades sociais negras nos livros didaticos ainda comprovam as palavras de Ana
Célia Silva que datam do ano de 2005. A representacdo justa e digna de
humanidade fica majoritariamente por conta das pessoas brancas, homens de
preferéncia, pertencentes as classes de maiores prestigios sociais.

Em resposta as reivindicacdes da populacdo negra contra as desigualdades
raciais foram criadas no Brasil politicas de acfes afirmativas que, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnicos Raciais
(2004, p. 10), sao politicas de reparacéo, reconhecimento e valoriza¢do da historia,
cultura e identidade afrodescendente. Dentre essas politicas de acles afirmativas,
na area da educacdo, foi criada a Lei Federal n°® 10.639/2003, a qual torna
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio em todo o curriculo escolar. A partir da promulgacéo
da Lei esperava-se o compromisso das instituicées envolvidas com a educacao em
promover a valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, o
gue nao acontece ainda com plenitude.

S&o evidentes 0s avangos que aconteceram no campo educacional, quanto a
representacdo, por exemplo, pessoas nhegras ja estdo sendo representadas
dignamente nos materiais de ensino como os livros didaticos, pois ndo constam
nesses espacos somente representacdes estereotipadas de identidade social negra,
Contudo, ainda ha muito caminho para percorrer para superar a desigualdade racial
gue também esta no contexto educacional.

Nesta perspectiva, enquanto professora e pesquisadora sou motivada a
contribuir no processo de desconstrucao de injusticas sociais perpetuadas nas salas

de aula através de instrumentos de ensino, como o livro didatico que “[...] ainda €,

! Estas pesquisas podem ser consultadas no capitulo 2, onde teco uma breve revisdo de pesquisas
sobre identidades sociais de raca em livros didaticos.
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nos dias atuais, um dos materiais pedagdgicos mais utilizados pelos professores,
principalmente nas escolas publicas, onde, na maioria das vezes, esse livro
constitui-se na Unica fonte de leitura para os alunos oriundos das classes populares.”
(SILVA, A. C., 2005, p.22). Analisar criticamente esse instrumento de ensino que
tem o poder de representar as pessoas negras, de maneira justa ou nao, de
influenciar, de reproduzir ou desconstruir padrbes socialmente construidos é uma
tentativa de contribuir com a educacéo promovendo reflexdes para uma sociedade
mais justa e menos excludente.

Esta minha inquietacéo e olhar critico para as questdes de raca® nasceram
em 2011, através da minha participacdo como bolsista, e depois do término do curso
de letras como voluntaria no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, o PIBID letras da subarea de espanhol, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa. Sob a orientacdo de duas professoras, que testemunham diariamente
o empenho na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, as injusticas
raciais se tornaram nitidas para mim. Passei a olhar para a minha prépria histéria a
partir de novos angulos.

Nesse emaranhado de experiéncias proporcionadas pelo PIBID houve uma
gue reflete atualmente nessa pesquisa, foi minha participacéo na elaboracédo de uma
das unidades didaticas que compuseram livros didaticos de espanhol para o ensino
médio. Os livros tiveram foco nas africanidades que fazem parte das histérias dos
paises hispanofalantes, as quais foram direcionadas a partir de teorias dos géneros
textuais. A colecéo intitulada Yo hablo, escribo y leo en lengua espafola/ | asé,
chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola foi organizada, supervisionada e
orientada pelas professoras pesquisadoras e coordenadoras do projeto, lone Jovino
e Ligia Couto, sendo o primeiro volume langado no ano de 2012 e o segundo no ano
de 2014.

Hoje analiso essa colecdo nesta pesquisa, ao lado de outra colec&o de livros
didaticos de espanhol, extrapolando um sentido meramente comparativo, mas na
tentativa de enfatizar a complementaridade que pode existir entre livros didaticos de
circulacdo mais global, como é o caso de uma das cole¢bes aqui analisadas,
proveniente do PNLD, e livros de produgbes locais, que resultam de projetos

institucionais.

0 termo raga é utilizado nesta pesquisa no sentido de sua dimenséo politica e social, nada tem a
ver com sentido biologico.
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Passados cinco anos da minha participacdo no PIBID, as sementes de
consciéncia racial cresceram ao longo desse periodo e deram frutos, um deles
certamente é essa pesquisa, que me motiva a analisar as representacfes das
identidades sociais de raca em livros didaticos de espanhol.

Dados que comprovam injusticas raciais em livros didaticos e outros materiais
de ensino ndo decorrem de situacdes isoladas, decorrem de estruturas socialmente
compartilhadas. Frente aos dados estatisticos do IBGE, censo de 2010, 50,7% da
populacdo brasileira é composta por negros, somos a segunda maior populacéo
negra no mundo, depois somente da Nigéria, de acordo com Van Dijk (2008), e
essas estatisticas ndo tém o mesma proporcdo no que se refere a igualdade de
acesso, condicbes socioecondmicas e representacdo entre pessoas negras e
brancas. O mito da democracia racial ainda existe, trava discussdes e avangos rumo
a igualdade racial em todas as esferas sociais.

O mito da democracia racial pode ser compreendido como

uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre
brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe
entre estes dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade
e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar a discriminacdo
racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar estereo6tipos,
preconceitos e discriminagbes construidos sobre esse grupo racial. Se
seguirmos a logica desse mito, ou seja, de que todas as ragas e/ou etnias
existentes no Brasil estdo em pé de igualdade sdcio-racial e que tiveram as
mesmas oportunidades desde o inicio da formac¢do do Brasil, poderemos
ser levados a pensar que as desiguais posi¢cdes hierarquicas existentes
entre elas devem-se a uma incapacidade inerente aos grupos raciais que
estdo em desvantagem, como 0s negros e os indigenas. Dessa forma, o
mito da democracia racial atua como um campo fértil para a perpetuacéo de
estereotipos sobre 0s negros, negando o0 racismo no Brasil, mas,
simultaneamente, reforcando as discriminacdes e desigualdades raciais.
(GOMES, 2012, p.57)

Logo, o mito da democracia racial € desconstruido constantemente nas
desiguais injustas possibilidades e acessos concedidos aos brancos em relagéo aos
negros. No contexto educacional essas desconstru¢cdes também acontecem e sao
constatadas de diversas formas, como nos resultados de pesquisas que comprovam
que livros didaticos ainda representam as identidades negras de maneira
estereotipada e até mesmo racista, de acordo com Van Dijk (2008). Ainda, tem que
ser considerado que o discurso educacional, do qual faz parte o livro didatico, é o
segundo mais influente na sociedade ficando atras apenas da midia, conforme o

mesmo autor.
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Diante dessas evidéncias da frequéncia de representacbes negras
estereotipadas em LD, entendem-se como necessarios os olhares criticos para a
forma que as pessoas negras estdo sendo representadas nos livros didaticos de
espanhol, considerando a diversidade cultural que compde o0s paises
hispanofalantes.

Nesse sentido, nos situamos ha mais de uma década do estabelecimento da
Lei Federal n® 10639/2003 (que torna obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira nos curriculos escolares), e do estabelecimento das suas Diretrizes (a
partir do parecer CNE 03/2004, que propunham a reeducacéo das relacfes étnico-
raciais no contexto da escola como um todo), e quais sdo as representacdes das
relacdes raciais que permeiam os livros didaticos de espanhol?

E necessario investigar esse tema na area de linguas estrangeiras, com
énfase para o0 espanhol, porque as pesquisas nessa area ainda sdo escassas,
conforme comprovo no capitulo 2 dessa dissertacéao.

Pesquisando em bases de dados como Plataforma Lattes, Scielo, IBICT e
bancos de dados de teses e dissertacfes de universidades nacionais, denota-se que
o livro didatico € objeto de estudo de varios pesquisadores. No entanto, as
pesquisas que se interessam pelas questdes étnico-raciais nos livros didaticos sao
relativamente poucas. Na area de linguas estrangeira tém propor¢cdes menores,
sendo escassas na area do espanhol.

A partir do contexto da aula de espanhol como lingua estrangeira, localizo
minha pesquisa no campo da Linguistica Aplicada (LA), que inclui na sua pauta,
mais do que nunca, reflexdes que promovem a justica e equidade social. Essa LA
contemporanea a que me refiro sofreu grandes mudancas a partir do final da década
de 80, ao longo dos anos 90 e nos primeiros anos desse século.

A luz de Rampton (2006), denota-se que essa &rea de estudos que nas
décadas de 60 e 70 estava voltada para o ensino aprendizagem de linguas parece
estar mais bem posicionada na juncdo entre modernidade e pds-modernidade do
gue estava no espaco da tradicdo e modernidade. Hoje a LA se encontra em uma
‘nova era” e procura “novos modos de teorizar e fazer LA”, afirma Moita Lopes
(2006, p.14).
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Logo, a LA indisciplinar®, como denomina o mesmo autor, objetiva
fundamentalmente problematizar a vida social compreendendo as préticas sociais
em que a linguagem tem papel essencial. Considerando que a Linguistica Aplicada é
um campo com diversos centros, e que a linguistica “socialmente constituida” é
parte da LA, conforme Rampton (2006), na interface tradicdo/modernidade a
sociolinguistica contou com a influéncia das dicotomias na sociedade, e
consequentemente nos processos educativos, essas dicotomias variavam em
relacéo:

e aos modos de expressao, que eram supostamente vernacular ou padréo, oral
ou letrado, concreto ou abstrato, implicito ou explicito, narrativo ou
argumentativo, metaférico ou racional, contextualizado ou
descontextualizado, particular ou universal etc.

e aos tipos de organizacdo social, que eram casa versus escola, redes
fechadas versus redes abertas, homogéneo versus heterogéneo,
solidariedade versus baseado em status, mecanico versus organico etc.

e a categorias sociais: localizado-migrante, branco-negro, maioria-minoria,

masculino-feminino, classe média-classe trabalhadora. (RAMPTON, 2006,
p.110)

Apesar das tentativas de os sociolinguistas desconstruirem tais polaridades e
contestarem essas correntes, o pensamento dicotdmico teve grande influéncia nas
décadas de 1960 a 1980. Nessa fase a linguagem era vista como um sistema, seu
uso era investigado de modo descontextualizado e descorporificado, e quando era
contextualizado tinha o fim de oferecer um regime de verdade alternativo. Apesar de
tratar das questbes que se referem a linguagem e a sociedade, ndo havia
preocupagao com as questbes que se referem a desigualdade social e a poder,
conforme Kamaravadivelu (2006). Ja na transformacdo do moderno para o pos-
moderno destacam-se mudancas que ultrapassam essas barreiras e dao indicio de

uma nova era da LA

A filosofia pds-modernista celebra a diferenca, desafia as
hegemonias e busca formas alternativas de expressdo e
interpretacdo. Ela procura desconstruir discursos dominantes, tanto
guanto os contradiscursos, ao fazer indagacdes nos limites da
ideologia, do poder, do conhecimento, da classe, da raca e do
género. Para se moverem do moderno para o pos-moderno 0s

* para Moita Lopes (2006), o conceito de LA Indisciplinar é explicado a partir de duas perspectivas: primeiro, ela
é indisciplinar no sentido de que é contraria a disciplinarizacdo buscando se caracterizar como uma area
mestica e nOmade. Segundo, a LA Indisciplinar esta engajada em pensar diferente, ousando ir além de padrées
ja consagrados.
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linguistas aplicados tém de se mover para além do tratamento da
linguagem como sistema e comecgar a trata-la como discurso. A
palavra discurso ndo € usada aqui no sentido limitado
frequentemente utilizado em LA, ou seja, para se referir a unidades
maiores que as sentengas com marcadores coesivos e outros
marcadores discursivos. E wusada no sentido foucaultiano.
(KUMARAVADIVELU, 2006, p.139)

Nessa perspectiva pos-modernista a LA, no campo de ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras, comeca a ser resignificada, sem esquecer que 0s
interesses e focos da LA nessa area sdo amplos e difusos.

Nesse cotexto 0 objetivo geral dessa pesquisa consiste em analisar as
representacdes de identidades sociais de raca em duas colecdes de livros didaticos
de Espanhol para o Ensino Médio, uma indicada pelo PNLD 2012 e outra resultante
de um projeto PIBID letras, da subarea de Espanhol da UEPG.

Os objetivos especificos consistem em Investigar se e de que modo as
colecBes de livros didaticos de Espanhol para o Ensino Médio representam as
identidades sociais negras nos discursos das imagens; analisar se os discursos dos
textos e exercicios das colec6es promovem a valorizacdo das identidades sociais
negras.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa de mestrado, esta dissertacao foi
organizada em cinco capitulos. O capitulo 1 explicita os caminhos percorridos para
realizar a andlise dos dados. Dessa forma organizei quatro se¢des que dao conta de
delimitar as perspectivas e acfes tedrico-metodoldgicas de andlise das colecdes de
livros didaticos. Na primeira se¢ao (1.1) faco uma descricdo do corpus elencado
para essa pesquisa, detalhando a composicdo e estrutura das duas cole¢bes. Na
segunda secdo (1.2) me reporto aos aspectos da pesquisa qualitativa
interpretativista documental, que utilizei para gerar os dados dessa dissertacdo. Na
terceira se¢do (1.3) apresento as concepgdes da Analise Critica do Discurso (ACD)
gue foi base tedrico-metodoldgica para selecionar e interpretar os dados desta
pesquisa. Dentre as varias correntes tedricas sobre a ACD escolhi as propostas e
contribuicbes na area feitas por Van Dijk (2003, 2008, 2010), visto que € um
pesquisador social que contribui para a compreensdo e desconstrucdo de
fendbmenos sociais, como o racismo, no ambito do discurso do livro didatico. Na
quarta secao (1.4) delimito mais um campo que recorri para compreender as

representacdes sociais no ambito do discurso que constitui imagens visuais no
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campo educacional: a Cultura Visual, partir das contribuicdes de Hernandez (2006),
Martins R. (2006, 2011), Tourinho (2011).

O capitulo 2 tem por objetivo levantar uma breve reviséo da literatura sobre as
representacfes das identidades sociais de raga em livros didaticos, com especial
interesse nos resultados da area de espanhol, por essa ser uma area na qual as
guestdes de raca sdo pouco debatidas. Na primeira secdo (2.1) organizei e descrevi
0S passos de busca por pesquisas comprometidas com a tematica das
representacfes de identidades sociais negras em livros didaticos, de maneira que
enfatizei em primeiro lugar as dissertacbes e teses encontradas na area de
espanhol. Na segunda secdo (2.2) enfatizei as dissertacbes e teses que
problematizaram e discutiram as representacées de identidades sociais negras na
area de outras linguas estrangeiras, o0 inglés teve destaque e conta com mais
pesquisas nesse sentido do que o espanhol. Na secédo (2.3) trouxe outras
modalidades de pesquisas que tratam das representacfes de identidades sociais de
raca, além das dissertacfes e teses, como 0s artigos por exemplo. Além disso,
menciono pesquisas com essa tematica que fazem parte de outras areas do
conhecimento, extrapolando a area de Letras e Linguistica.

No capitulo 3 reflito sobre o ensino de Espanhol atrelado ao ensino de cultura
e diversidade cultural, na perspectiva intercultural, perpassando pelas questdes de
raca e etnia a partir de politicas educacionais. Esse capitulo esta dividido em quatro
secdes. Na primeira secéo (3.1) apresento especificamente o contexto do Espanhol
LE no Brasil e teco consideragbes sobre cultura e interculturalidade no ensino de
linguas. Na proxima secdo (3.2), explano a valorizacdo do ensino de cultura no
contexto de LE nos Parametros Curriculares nacionais para o Ensino Médio -
Linguas Estrangeiras PCNLEM (2000) e PCN+ Ensino Médio: orientacdes
educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2002); Na
secéo (3.3) discorro sobre a Lei Federal n. 10.639/2003 e o Parecer CNE 03/2004,
qguanto ao compromisso da disciplina de Espanhol com o ensino de cultura afro-
brasileira; Na secao (3.4) destaco o que as Orientacdes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio - OCN (2006) e Diretrizes Curriculares Estaduais - PR (2008)
mencionam acerca de ensino de cultura no espaco das aulas de LE.

No capitulo 4, na primeira secdo (4.1) discuto sobre algumas politicas que
envolvem a selecdo de colecbes dos livros didaticos de linguas estrangeiras

modernas que sdo utilizados nas escolas publicas brasileiras, no Ensino Médio.
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Destaco o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), de onde provem a cole¢éo
Sintesis, analisada nesta pesquisa. Na segunda secdo (4.2) contextualizo as
politicas educacionais envolvidas na segunda colecdo eleita para a pesquisa, Yo
hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia, kribi i kankania andi lengua
espafola, resultante de um Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) Letras Espanhol. Na terceira secdo (4.3) problematizo o conceito que
defendo de representacao e identidade nesta pesquisa, a partir das contribuicdes
tedricas de Hall (2010) e Silva (2000). Na quarta secéo (4.4) detalho a concepc¢éo de
raca que utilizo nesta dissertacdo, a partir de contribuicdes de Guimaraes (2002),
Gomes (2012) e Munanga (2004). Na ultima secéo deste capitulo (4.5) evidencio os
conceitos que me valho quanto a identidade social de raca, classe e género, com
embasamento em Moita Lopes (2003), Guimaraes (2002), Louro (1999) e Ferreira
(2011).

No capitulo 5 foi desenvolvida a etapa de analise desta dissertacdo. Na
primeira secdo deste capitulo, (5.1), foram levantados dados referentes as
categorias: profissbes e atividades realizadas por pessoas brancas e negras, que
aparecem em todas as imagens dos livros didaticos analisados. Na segunda secao,
(5.2), o foco recaiu sobre os tipos de imagens que as cole¢des veiculam
representacdes de identidades sociais de raca, com énfase na analise de fotos. Para
tanto, me embasei nas contribuicbes dos estudos da Cultura Visual e sua relacéo
com a educacdo, dada a importancia das visualidades no contexto educacional,
como aspecto formativo ideoldgico. Na terceira secao, (5.3), a andlise avancou para
a etapa de investigacdo dos discursos dos textos e exercicios relacionados com
imagens de pessoas negras nas colecdes, com base na ACD. Portanto, foram
analisadas as seguintes macroestruturas semanticas do discurso: topicos/temas. Na
subsecao 5.3.1 foram analisadas as representagbes construtoras de identidades
sociais negras positivas nos textos e exercicios na colecdo Sintesis. Na subsecéo
seguinte, (5.3.2), foram analisadas as representacdes estereotipadas de identidades
sociais de raca nos textos e exercicios da colecdo Sintesis. Na proxima subsecéo
deste capitulo, (5.3.3), foram analisadas as representacdes includentes de
identidades sociais negras nos textos e exercicios da colecéo Yo hablo, escribo y leo
en lengua espariola/ | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola Por fim, teco

algumas consideracdes finais elencando os resultados encontrados nesta pesquisa.
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CAPITULO 1 - A PESQUISA: CONSTRUINDO OS PERCURSOS

Esse capitulo se propde a explicitar os caminhos percorridos para realizar a
analise dos dados. Dessa forma organizei quatro secfes que dao conta de delimitar
as perspectivas e acoes teorico-metodologicas de analise das colecbes de livros
didaticos.

Na primeira secao (1.1) faco uma descricdo do corpus elencado para esta
pesquisa, detalhando a composicdo e estrutura das duas colecdes de livros
didaticos.

Na segunda secao (1.2) me reporto aos aspectos da pesquisa qualitativa
interpretativista documental, que utilizei para gerar os dados desta dissertacao.

Na terceira secdo (1.3) apresento as concepcdes da Analise Critica do
Discurso (ACD), a qual foi base tedrico-metodoldgica na selecéo e interpretacdo dos
dados desta pesquisa. Dentre as varias correntes tedéricas sobre a ACD escolhi as
propostas e contribuicdes na area feitas por Van Dijk (2003, 2008, 2010), visto que é
um pesquisador social que contribui para a compreensdo e desconstrucdo de
fenbmenos sociais, como o racismo, no ambito do discurso do livro didatico.

Na quarta se¢do (1.4) delimito mais um campo que recorri para compreender
as representacOes sociais no ambito do discurso que constitui imagens visuais no
campo educacional: a Cultura Visual, partir das contribuicbes de Hernandez (2006),
Martins R. (2006, 2011), Tourinho (2011).

1.1 CORPUS DA PESQUISA

A escolha das duas colecbes de livros didaticos selecionados para o
desenvolvimento dessa pesquisa ocorreu da seguinte forma: em primeiro lugar
devido ao periodo de producgdo das duas ser aproximado, e consequentemente por
estarem também em circulagdo nas escolas, no nivel de Ensino Médio, no mesmo
periodo, ano de 2012, 2013, 2014. Em segundo lugar, optei por uma colecéo de
livros didaticos indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), tendo
em vista sua circulacdo a nivel nacional. Enquanto a outra colecdo é producao
resultante de pesquisas de um projeto do Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), da subarea de Letras Espanhol, da Universidade estadual de
Ponta Grossa, considerando a circulagdo mais local dessa colecao.

A colecdo aprovada e indicada pelo PLND, que escolhi para este estudo, € a
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Sintesis: curso de lengua espafiola (MARTIN, 2010). Selecionada juntamente com
outras duas pelo referido programa, foi indicada para os anos de 2012, 2013 e 2014,
através do Guia de livros didaticos 2011. O motivo da escolha da colecdo Sinteses, e
nao das outras colecoes indicadas pelo Guia, se justifica por essa colegcéo ser a que
melhor atende aos critérios de avaliagdo especificados no edital lancado para a
escolha dos livros pelo PNLD. Tais critérios organizadores avaliados sdo: projeto
grafico-editorial, selecdo de textos, compreensdo escrita, producdo escrita,
compreensao oral, producdo oral, elementos linguisticos, atividades, questbes
tedrico- metodologicas e manual do professor.

Essa colecdo € composta da seguinte maneira: sédo trés volumes voltados
para o nivel de Ensino Médio. Cada volume é composto por oito capitulos, cada
capitulo é estruturado com as seguintes sec¢fes: Pagina de abertura; Dialogos,
depoimentos, entrevistas; Algo de vocabulario; Gramatica béasica; Para leer y
reaccionar; Aprende un poco mas; Para charlar y escribir; Para leer y reflexionar;
EvaltUate! Apés a quarta unidade, em todos os volumes, ha uma se¢do denominada
Apartado 1, e ap6s a oitava unidade Apartado 2. No final de cada livro aparecem as
secbes glosario, conjugacion verbal, bibliografia y sugestiones de lectura e indice
tematico. Todos os livros acompanham CDs de &udios com gravacdes
correspondentes as atividades propostas.

A segunda colec¢do selecionada para esse estudo é resultante dos trabalhos
elaborados em um projeto PIBID, que visou a elaboracdo de livros didaticos que
atendessem aos critérios dos documentos oficiais da educacédo, no que se refere a
diversidade cultural. A colecao intitula-se Yo hablo, leo y escribo en lengua espafiola/
| asé, chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola (JOVINO; COUTO, 2012, 2014), é
composta por dois volumes, e cada volume estd organizado em sete unidades
didaticas. Cada unidade esta dividida em cinco partes, El texto en nuestras vidas, La
lengua en su uso, creando, Recreando, Mis huellas de aprendizaje.

A escolha de uma colecdo que tem circulacdo nacional, portanto, carater
mais global, como se configura a primeira, juntamente com uma colecdo de
circulagcdo mais regional, logo, de alcance mais local, como se configura a segunda
colecdo, se deu com intuito de observar quais sao as possibilidades de
representacdo de identidades sociais de raga que apresentam, cada uma nas suas
dimensdes de alcance, mas que circularam no mesmo periodo no espaco da aula de

espanhol.
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Ressalto que os objetivos de analise das duas colecdes extrapolam fins
meramente comparativos, mas caminham no sentido de observar a
complementaridade que os materiais didaticos produzidos em projetos institucionais
como o PIBID podem proporcionar aos livros didaticos aprovados pelo PNLD.

Nesse sentido me propus a realizar em um primeiro momento uma Analise
Critica do Discurso sociocognitiva, sugerida por Van Dijk (2003), que diferente das
outras abordagens e tedricos da area de ACD, essa percepcao de analise enfatiza
que a cognicdo é de fundamental importancia na andlise critica do discurso, na
sociedade, na comunicagao e na interagao.

Portanto, compreendendo que uma completa e minuciosa andlise do discurso
€ impossivel - jA que exigiria centenas de paginas se analisassemos de maneira
completa um pequeno trecho apenas, conforme Van Dijk (2003) - fiz um recorte que
ajudou a responder as perguntas dessa pesquisa:

e Quais sdo as representacdes de identidades sociais de raca em duas
colecdes de livros didaticos de espanhol para o ensino médio, uma indicada
pelo PNLD 2012 e outra resultante de um projeto PIBID letras, da subarea de
espanhol da UEPG?

e As colecbes de livros didaticos de espanhol para o ensino médio representam
as identidades sociais negras nos discursos das imagens? De que modo?;

e Os discursos dos textos e exercicios das cole¢cbes promovem a valorizacao
das identidades sociais negras?

Para responder parcialmente a primeira questdo de pesquisa e sintetizar os
dados, a andlise se deu a partir do seguinte recorte: primeiramente fiz uma analise
mais geral das colecbes a partir do tridangulo discurso, cognicdo e sociedade. A
nocao desse triangulo é discutida neste primeiro capitulo.

Na primeira fase constatei as atividades e profissdes de pessoas negras e
brancas representadas nas imagens que as cole¢fes trazem. Essa analise se limitou
a identificar as pessoas brancas e negras (pretas e pardas), segundo a classificacéo
de cor do IBGE, senso de 2010. Para dar conta da reflexdo verifiquei as
representacdes das identidades sociais de raca e suas relagdes com as identidades
sociais de classe e género predominante nas colecdes.

Ainda no intuito de responder a primeira questao de pesquisa, e também a

segunda questdo, quanto a valorizacdo das identidades negras através das
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imagens, no segundo momento da andlise foram analisadas algumas fotos
presentes em aberturas de capitulos nas cole¢bes. Essa segunda etapa ocorreu
numa tentativa de avancgar um pouco mais nas reflexdes acerca das representacdes
de identidades sociais de raca nos livros didaticos, amparada nas contribuicbes da
Cultura Visual sobre as possibilidades do ver e ser visto no contexto educacional.

Neste capitulo 1 explano algumas reflexdes a partir das contribuicdes tedricas
da Cultura Visual. Isso porque compreendo a importancia de uma analise
multidisciplinar que traga reflexdes sobre a imagem, as representagdes sociais de
raca através da imagem, e suas rela¢cdes com a educacédo na atualidade. Para tanto,
me amparei em autores que contribuem com investigagcbes sobre imagem e
fotografia (BURKE, 2004; JOVINO, 2014; KOSSOQY, 2001; MARTINS C. 2009).

Na sequéncia, para responder a terceira questdo dessa pesquisa recorri as
contribuicdbes da Analise Critica do Discurso. Dada a natureza linguistica do
discurso, a ACD precisa alicercar-se em uma base linguistica soélida, nas palavras de
Van Dijk (2003). Isso significa que precisamos dar conta de alguns detalhes
estruturais do discurso analisado. Sendo assim, em um terceiro momento foram
analisados alguns textos e atividades que estdo relacionadas com imagens de
pessoas (visto que muitas imagens sdo meramente ilustrativas e ndo se relacionam
com textos e contetudos didaticos nos livros analisados), a partir das estruturas
macrossemanticas do discurso, os temas. Essas concepcdes utilizadas da ACD séao
detalhadas aqui neste capitulo 1.

A analise estrutural se deu a partir desses topicos/temas, que foram
classificados como construtores de identidades positivas ou estereotipadores. As
contribuicdes tedricas nesse sentido foram embasadas em autores que tratam do
esteredtipo e das representacdes socialmente compartilhadas de negros e negras
(HALL, 2010; MARTINS, 2009; VAN DIJK, 2005).

ApOs essas etapas de andlises discorri reflexivamente sobre o poder e a
ideologia que permeiam as representacOes de identidades sociais de raca nas

colecoes.

1.2 APESQUISA QUALITATIVA E DOCUMENTAL
No processo de escolha do método de analise que atenderia aos objetivos
desta pesquisa o0 método qualitativo foi o qual melhor correspondeu as necessidades

desse estudo.
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Essa pesquisa é de base qualitativa com tracos quantitativos, os quais foram
vistos como ponto de partida para a analise qualitativa, e que melhor organizaram
alguns dados e conduziram a uma analise mais precisa dos aspectos em foco.

A pesquisa qualitativa, segundo Denzin e Lincoln (2006), consiste em uma
atividade situada, a qual localiza o observador no mundo. Caracteriza-se por um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que tornam o mundo visivel, e que o
transformam em uma série de representacoes.

Fazer pesquisa qualitativa numa abordagem interpretativa, que é uma das
suas possibilidades, significa que o pesquisador esta interessado em interpretar, ou
entender, os fendmenos na dimensdo dos significados que as pessoas l|hes
atribuem. Richardson (1999) define a abordagem qualitativa como a forma
adequada para entender a natureza de determinado fendmeno social, e reitera que
0os estudos nessa perspectiva podem descrever a complexidade de determinado
problema, bem como “compreender e classificar processos dindmicos vividos por
grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das particularidades do
comportamento dos individuos” (RICHARDSON, 1999, p.80).

E comum o uso de diversas praticas interpretativas interligadas na pesquisa
qualitativa, para Denzin e Lincoln (2006), isso acontece na expectativa de sempre
conseguir compreender melhor o assunto que esta ao alcance do pesquisador. No
entanto, conforme o0s autores, de maneira geral, existe um compromisso em
empregar mais de uma pratica interpretativa em qualquer estudo, lembrando ainda
gue nao ha privilégios de uma pratica interpretativa sobre a outra. Valendo-me
dessa pressuposicdo organizei a pesquisa em trés etapas de analise, com diferentes
instrumentos, conforme detalhei na secdo anterior, com vistas a alcancar resultados
gualificados.

O material que é analisado nesta pesquisa qualitativa, € de base documental.
A analise documental, conforme Richardson (1999) aponta, € composta por
operacbes que buscam estudar e analisar documentos para descobrir as
circunstancias sociais e econdmicas com as quais podem estar relacionados.

Richardson (1999) considera que o0 surgimento da comunicagdo escrita
permitiu que a observagdo de fendmenos sociais fossem registradas em diversos
tipos de documentos. Nas sociedades contemporéneas o registro escrito dos fatos

sociais realiza-se por meio de diversos documentos como jornais, revistas, livros,
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diarios, autobiografias, romances, entre outros. Sendo assim, esta pesquisa utilizou
como fonte documental livros didaticos no processo de geracdo de dados, que se
foram a partir dos métodos de investigacdo da Analise Critica do Discurso e da
Cultura Visual.

Ainda, no que se refere aos métodos e técnicas de investigacdo cientifica ha
um ponto que € crucial para este momento de reflexdo. Uma das colecbes de livros
didaticos analisadas, Yo hablo, leo y escribo en lengua espafiola/ | asé, chitia, kribi i
kankania andi lengua espafiola (JOVINO; COUTO, 2012, 2014), foi elaborada
durante minha participacdo no PIBID, conforme mencionei na introducdo desta
pesquisa, e uma unidade didatica € de minha autoria, decorrente dela ha um texto e
exercicios que analiso nessa pesquisa. Portanto é fundamental que explicite a
concepcdo de ética em pesquisa no que se refere ao meu distanciamento da
produgédo de minha autoria para tratar os dados com a mesma fidelidade dedicada
aos dados decorrentes da colecéo de livros didaticos do PNLD.

Para Celani (2005) o paradigma qualitativo se preocupada com a producédo de
conhecimento, com a compreenséo dos significados e com a qualidade dos dados.
Assim também tem por valor fundamental a confianca, a responsabilidade, a
veracidade, a qualidade a honestidade e a respeitabilidade. Dessa forma se
pretende evitar danos e prejuizos aos pesquisadores, a profissdo e a sociedade.

Celani destaca que os danos e prejuizos podem decorrer de posturas e
procedimentos ndo éticos. A autora aponta que 0s procedimentos ndo éticos se
enquadram em duas categorias: ma conduta e fraude. Nesse viés destaco 0s
aspectos essenciais aqui que sao considerados como ma conduta: tratar mal a
amostra, mentir. Enquanto fraude a autora caracteriza como maneiras de falsificar
dados e inventar resultados.

Considerando minha ciéncia sobre o que sdo os procedimentos ndo éticos em
pesquisas destaco que para a realizagdo desta investigagdo houve um
distanciamento das minhas concepc¢des envolvidas na elaboracdo da unidade
didatica, a fim de analisar com igualdade, através das mesmas ferramentas, as duas

colecdes de livros didaticos, mantendo uma postura ética.

1.3 A ANALISE CRITICA DO DISCURSO NA METODOLOGIA DE PESQUISA
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Para realizar as andlises das cole¢Bes de livros didaticos propostas nesse
estudo, buscando atender o0s objetivos dessa pesquisa, me embasei nas
ferramentas de analise e contribuicBes teoricas do campo da Analise Critica do
Discurso (ACD), a partir das contribuicfes nessa area de Van Dijk (2003, 2010).

Essa escolha, dentre as varias abordagens da ACD (FAIRCLOUGH,;
WODAK, 1997; FAIRCLOUGH, 1992, 1995; HALLIDAY, 1978; 1985), se deve por se
tratar de um autor que desenvolveu pesquisas no campo discursivo sobre
fendmenos cognitivos e sociais, como racismo (VAN DIJK, 1984, 1987, 1991, 1993),
ideologia (VAN DIJK, 1998) discurso e poder no livro didatico e na América Latina
(2010a, 2008, 2010b). Portanto, como a analise foi pautada no livro didatico e nas
relacbes de poder e dominacdes subjacentes nos discursos desse material de
ensino, considero fundamentais as propostas teoricas de Van Dijk para essa
pesquisa.

As ciéncias criticas estdo mais atentas aos problemas sociais do que aos
problemas de teor puramente tedrico ou académico, assumindo um ponto de vista
dos que sofrem mais, analisando de forma critica os que estdo no poder, conforme
Wodak (2003), apoiada em Van Dijk (1986).

E comum o uso dos termos Linguistica Critica (LC) e Analise Critica do
Discurso (ACD) como sindnimos, ainda que ultimamente o termo ACD ¢é o preferido
para se referir a teoria que antes se denominava LC, conforme Wodak (2003).
Ainda, segundo a autora (2003, p. 17),

a ACD estuda a <linguagem como pratica social> (Fairclough y Wodak,
1997), e considera que o contexto de uso da linguagem é essencial (Wodak,
2000c; Benke, 2000). Além disso, a ACD se interessa particularmente pela
relagdo entre a linguagem e o poder. De modo mais especifico, o termo
ACD é utilizado atualmente para se referir ao enfoque que, desde a
Linguistica Critica, fazem os académicos que consideram que a ampla
unidade do texto discursivo é a unidade basica da comunicagéo.

A Andlise Critica do Discurso (ACD) é uma abordagem linguistica que se
preocupa com problemas sociais, de modo especial, com a producgao e reproducao
do poder no discurso. Segundo Van Dijk (2010), a Analise Critica do Discurso é uma
investigacdo analitica discursiva que tem como foco o estudo da maneira que o

abuso de poder, a dominacdo e desigualdade acabam sendo representados,
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reproduzidos e combatidos através de textos (orais e escritos) na esfera social e
politica.

Nessa area de pesquisa € comum 0s analistas criticos do discurso adotarem
um posicionamento explicito, buscando compreender, desvelar e opor-se a
desigualdade social (VAN DIJK, 2010b).

Para que uma investigacdo critica do discurso alcance seus objetivos €&
necessario que cumpra certos requisitos essenciais, como por exemplo: concentrar-
se principalmente nos problemas sociais e nas questfes politicas, ao invés dos
paradigmas correntes e modismos; a andlise critica dos problemas sociais, de
maneira empiricamente adequada, € em geral multidisciplinar.

Van Dijk (2003) enfatiza a necessidade de uma abordagem multidisciplinar
para a ACD na resolucao de problemas, logo, destaca uma possibilidade estratégica
nesse sentido, a qual adotei para analise dos dados nessa investigacdo: através do
discurso, cognicéo e sociedade.

O autor defende que a definicdo basica que da ao triangulo discurso-cognicao
e sociedade é apenas uma forma pratica e (til. Comecando pela definicdo de
discurso, segundo a compreensao de Van Dijk, tem significado amplo, como “evento
comunicativo”, incluindo interagdo conversacional, a modalidade escrita da lingua,
assim como a expressao facial, corporal, a diagramacao do texto, imagens e outras
“semioses” ou forma multimodal de significacéo.

Quanto a cognicdo, essa envolve tanto o pessoal quanto o social, crencgas,
objetivos e, nas palavras do autor, “avaliacbes e emog¢des junto com qualquer outra
estrutura, representacdo ou processo ‘mental’ ou da ‘memoria’ envolvidos no
discurso e na interagdo.” (VAN DIJK, 2003, p.204).

O significado atribuido ao termo sociedade € o de incluséo, tanto do nivel
local ou micro (como as interac¢des interpessoais), como dos niveis mais altos, como
as estruturas sociais e politicas, que se definem de diversas formas em términos de
grupos, de relagcbes de grupos (como as de dominacdo e desigualdade), de
movimentos, de instituicdes, assim como de organizacdes, e também de processos
sociais ou de sistemas politicos, juntamente com outras propriedades sociais e
culturais mais abstratas.

A ACD nado fornece métodos pré- estabelecidos para as analises dos
problemas sociais, mas, segundo Van Dijk (2003), para que a analise seja relevante

precisa dar conta de analisar estruturas discurso. A analise nesta dissertacado tem
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foco nas macroestruturas semanticas, ou topicos, que carregam o significado global
do discurso (VAN DIJK, 2003, 2010b). Os topicos tém um papel fundamental na
comunicagao e interagao, representam o que o discurso “quer dizer” em termos
globais. Essas macroestruturas semanticas “incorporam as informagdes mais
importantes de um discurso e explicam toda coeréncia do texto e da conversacao”
(VAN DIJK, 2003).

Conforme Van Dijk (2003) destaca, em ACD é de praxe selecionar a(s)
estrutura(s) do discurso que se pretende analisar, pois independente da dimenséao, a
andlise precisa dar conta de no minimo alguns detalhes estruturais. O autor atenta
para o fato de que é impossivel fazer uma analise completa do discurso, plena, pois
a andlise de um pequeno paragrafo poderia durar meses e encher centenas de
paginas.

Por compreender essa dimenséo e complexidade de uma anélise minuciosa,
a qual ndo cabe para essa pesquisa devido ao espaco limitado da dissertacdo e
devido aos objetivos, escolhi analisar criticamente estruturas especificas dos
discursos dos textos e atividades das colecbes de LD de espanhol: as
macroestruturas semanticas, nomenclatura estrutural dada aos tdpicos, ou temas,
conforme Van Dijk (2003).

Sendo assim, Van Dijk (2003) ao discorrer sobre uma possibilidade de
método de analise critica do discurso, salienta a importancia de selecionar estruturas
que sejam relevantes para o estudo de uma questéo social, para uma analise mais
pormenorizada, ainda, destaca a importancia de o analista atentar para a relagédo
entre o texto e o contexto.

Decorrente dessa ideia, selecionamos os topicos como estruturas de analise,
pois no contexto do triangulo discurso, cognicdo e sociedade eles desempenham um
papel fundamental na comunicacdo e na interacdo, segundo Van Dijk (2003).
Definidos como macroestruturas semanticas, que derivam das microestruturas, 0s
topicos (ou temas) representam o assunto que trata o discurso, ja que em geral,
portam a informac&o mais relevante de um discurso, e explicam a coeréncia geral
dos textos e conversacodes, segundo a visdo de Van Dijk (2003). Os topicos sédo o
significado global que os usuarios de uma lingua, mediante a producdo e a
compreensao de discursos, representam a esséncia do que sugerem os discursos.

Os topicos sdo uma maneira de organizar a compreensao dos discursos, pois,

Van Dijk diz que, os usuarios de uma lingua ndo tém a capacidade de memorizar e
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manejar todos os significados de um discurso, entdo recorrem a organiza¢cdo mental
dos significados locais em significados ou topicos globais. Por isso a relevancia
social dos topicos do discurso, na interacdo e nas estruturas sociais, ja que orientam
os falantes, as organizagdes e 0s grupos.

Van Dijk (2003) descreve que os tdpicos/ temas, definidos como significados
globais, ndo podem ser observados de maneira direta no discurso, mas séo inferidos
ou pré-determinados no discurso pelos usuarios da lingua. Entretanto aparecem no
discurso, em titulos, manchetes, sumarios, resumos, oracbes ou conclusbes
tematicas, por exemplo. Assim, essas expressdes podem ser usadas
estrategicamente para inferir os topicos discursivos.

Nesse sentido, Van Dijk (2003) ressalta a importancia do papel dos tépicos, e
sugere um tipo de andlise para alcanca-los, o qual recorri nessa pesquisa: a
sumarizacdo dos temas de um texto mediante resumo, método que pode ser
repetido em varios planos de abstracdo. Destaca que os discursos ndo possuem
apenas um tema, mas possivelmente uma sequéncia de assuntos ou temas, que
também se expressam em resumos do discurso.

Essas macroposicdes (topicos/temas) extraidas do discurso ainda podem ser
resumidas novamente a fim de se chegar a uma macroposicdo de um nivel mais
alto: o tépico geral do discurso que se esta analisando. Em geral, essas
macroposi¢cdes expressam alguns principios praticos de uma ideologia, que por sua
vez refletem as representacdes socialmente compartilhadas.

Van Dijk (1996), ao propor tipos de analises de algumas estruturas do
discurso, descreve trés macrorregras para alcancar os topicos do discurso através
do resumo, enfatizando que o tipo de regra utilizado depende do discurso analisado.

A primeira macrorregra € a supressao: a partir de uma sequéncia de
proposicdées se suprime todas as que nao sejam pressuposicoes das proposicoes
subsequentes da sequéncia. Nessa modalidade de analise considera-se que
somente as proposicdes textualmente pertinentes, que sao relevantes para a
interpretacéo, devem figurar na descrigdo dos temas.

A segunda macrorregra € a generalizagdo: a partir de uma sequéncia de
proposicoes faz-se uma proposicdo que contenha um conceito derivado da
sequéncia de proposi¢cbes, assim, essa nova proposicdo construida substitui a

sequéncia original.
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A terceira macrorregra é a construcdo: a partir de uma sequéncia de
proposicdes cria-se uma proposicdo que retrata o mesmo fato retratado pela
totalidade da sequéncia original de proposicoes.

Essas séo as trés macrorregras que guiaram o processo de construcdo dos
topicos gerais dos discursos analisados nesta pesquisa. A escolha da macrorregra
para sumarizar os discursos se deu a partir da minha capacidade interpretativa,
enquanto pesquisadora, para selecionar o que € pertinente para ser relatado e
analisado.

A seguir explano um quadro explicativo que foi usado para sumarizar 0s
discursos dos textos e exercicios relacionados com imagens (anexo B) de pessoas e
suas representacdes sociais de raca nas colecdes. Neste quadro inseri alguns
dados que localizam o texto e/ou exercicio analisado: a) capitulo do livro; b) secéo
onde o texto ou exercicio esta localizado; c) especificacado de texto: género textual e
titulo do texto/ ou exercicio e tipo de exercicio; d) método de sumarizacdo das
macroposi¢cdes semanticas do discurso; e) macroposicdes semanticas; f)

macroposi¢cao ou tépico geral extraido da sumarizagao.
Quadro 1 - MODELO DE QUADRO UTILIZADO PARA SUMARIZAR OS DISCURSOS DOS TEXTOS

E EXERCICIOS

a) Capitulo do livro b) Secédo onde o texto/ c) Género textual e
exercicio esta titulo do texto/

localizado exercicio e tipo

d) Método de sumarizacéo M1 Descricdo da
macroposicao;

e) Macroposicdes

semanticas: M1, M2, M3 M2 Descricdo da

macroposicao;

M3 Descricdo da
macroposicao;

f) Macroposigdo/tépico
geral:

Fonte: organizado pela autora.

Essas ferramentas apresentadas possibilitam a analise dos discursos dos
textos e exercicios das colecdes, logo, para analisar algumas imagens me amparei

nas contribui¢des tedricas do campo da Cultura Visual, que detalho a seguir.
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1.4 A CULTURA VISUAL NO ENSINO: UMA ABORDAGEM DE ANALISE DE
IMAGENS

Considerando a natureza multidisciplinar da ACD, nesta investigacdo a
metodologia de andlise dos discursos visuais, as imagens, se apoia em ferramentas
do campo da Cultura Visual. Visto que o material de analise, os livros didaticos, faz
parte do contexto educacional, problematizo nas analises as representacdes das
identidades sociais negras contidas nas imagens que compde esse material. Para
evidenciar as ferramentas selecionadas nesta pesquisa para a analise de imagens, a
partir da Cultura visual, contextualizo esse campo de estudos.

Os Estudos da Cultura Visual se configuram como um novo campo de
conhecimento, tedrico e metodoldgico, decorrente de um debate iniciado na década
de 70, que busca aproximar-se das representacfes visuais numa perspectiva
cultural, segundo Hernandez (2006).

Apoiado em Michel (2000b), Hernandez (2006) denota que nos Estudos da
Cultura Visual a ideia de cultura surge dos Estudos Culturais, enquanto a ideia de
visual vem dos Estudos de Cinema e da Histéria da Arte. Logo, nessa perspectiva, a
visdo ultrapassa um ato de percepcao, sendo vista como uma forma de expresséo
cultural e de comunicacdo humana, ndo reduzivel a ponto de ser explicada nos
mesmos términos da linguagem falada ou escrita (HERNANDEZ, 2006).

Portanto, o componente visual funciona como um espaco de interagdo social
e de definicAo de subjetividades quanto a classe, género, raca, etnia, por isso,
conforme Hernandez (2006, p. 21), “[...] a cultura visual comporta um amplo espectro
de experiéncias visuais (desde as imagens cotidianas aos objetos que vinculamos
ao prazer ou ao horror estético)”.

Uma das relagdes entre os Estudos Culturais e a Cultura Visual tem sido a
insercdo no campo de pesquisas das Ciéncias Sociais a pertinéncia das praticas
culturais, principalmente as que se vinculam a cultura popular, como mediadoras de
identidades e subjetividades de classe, género, sexo e etnicidade, segundo enfatiza
Herndndez (2006). Cabe aqui enfatizar as proposi¢cdes de Hernandez, ao apontar
gque o poés-estruturalismo conduziu a temas até entdo marginalizados, como a
‘identidade’, a ‘representacao’ e ‘mediacao’.

Logo, a Cultura visual, como campo emergente, objetiva ajudar os individuos

no desenvolvimento de uma visdo critica em relagdo ao poder das imagens,
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auxiliando-os a agucar ou criar um sentido de responsabilidade sobre as liberdades
que decorrem desse poder (MARTINS, 2006). Pois, Martins apoiado em Freedman
(2006) recorda que essas responsabilidades tém implicacbes éticas, as imagens sao
vistas constantemente e interpretadas instantaneamente, conduzindo a novos
conhecimentos sobre identidades e entorno.

Considerando o dinamismo e a velocidade das informacdes através de
imagens, compreendo que € urgente a necessidade do desenvolvimento de uma
postura critica sobre a leitura de imagens, pois elas expressam formas de vermos e
sermos Vvistos, nos representam, ou ndo, no mundo, além de representarem, com
igualdade e respeito, ou ndo, outras pessoas.

A cultura visual € um campo de estudos emergente que reune teorias
transdisciplinares, os quais se fundamentam no principio de que as praticas do ver
se constituem social e culturalmente, conforme Tourinho (2011). Nessa perspectiva,
analiso algumas imagens, fotos de abertura de capitulos especificamente, tentando
fugir de uma leitura mimética de imagens, mas observando a constituicdo social e
cultural das representacdes de identidades negras, que as posicionam em lugares
(in) justos.

Levando em consideracdo a complexidade e relevancia dessas praticas do
ver, a cultura visual trata de discutir os impactos e implicacdes das experiéncias do
ver e do ser visto atualmente. Lembrando que, ndo ha um unico foco e uma Unica
vertente tedrica que explicam a cultura visual, muito pelo contrario, os diferentes
autores teoricos sdo de diversas areas e assumem posi¢Oes variadas ao explorar
esse campo. Sardelich (2006) destaca o crescente interesse pelo visual por
historiadoras/es, antropodlogas/os, sociologas/os, educadoras/es preocupados com a
necessidade de uma alfabetizagéo visual.

Para Tourinho (2011) o dinamismo das praticas do ver na atualidade
demanda novas responsabilidades para a escola, a qual é imprescindivel para a
educacdo da cultura visual, podendo empoderar professores e alunos tornando-os
capazes de atentar-se nos contextos de producdo e significacdo desse mundo
visual, numa perspectiva inclusiva. Pois, as imagens visuais tém um papel formativo

fundamental no contexto educativo, elas

podem assinalar diferentes sentidos conferidos a formacdo educacional
aproximando alunos do conhecimento e dos problemas relacionados ao
contexto social e cultural em que vivem. Aquilo que somos e aquilo que
sonhamos sdo, de alguma maneira, as coisas que nos motivam e dao
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sentido a nossa vida, sdo as coisas que queremos compreender e
interpretar. Ao identificar, escolher ou reconstruir experiéncias visuais
significativas e formadoras, o aluno cria espacgo para interpretar momentos
ou aspectos do seu cotidiano, buscando uma compreenséo de si mesmo e
de experiéncias vividas que, desafiadoras, sofridas ou decepcionantes,
podem ser transformadas em aprendizagem. (MARTINS, 2011, p. 19-20).

Diante da relevancia e do poder das imagens, e do seu papel formativo no
contexto educativo, me embasei nos Estudos da Cultura Visual para analisar
imagens nas colecdes de LD. Frente aos diferentes métodos para analisar imagens,
como, por exemplo, a semiodtica enquanto abordagem estruturalista me ative a
abordagem pés-estruturalista dos Estudos Culturais, aos aportes do campo da
Cultura Visual pelo seu teor reflexivo no campo educacional, pela preocupacao
denotada em desenvolver senso critico sobre a interpretacdo de imagens. Pois, na
Cultura Visual, a visdo é considerada como uma pratica social, construida
socialmente, localizada culturalmente ao passo que absolve préaticas do ver de todo
ato mimético, as eleva gracas a interpretacdo, conforme Mitchell (2002) reverbera
em Martins (2006).

Logo, o método de analisar imagens na perspectiva da Cultura Visual se
baseia na interpretacao critica, que se constitui como pratica social “que mobiliza a
mem©éria do ver, aciona e entrecruza sentidos da memoria social construida pelo
sujeito” (MARTINS, 2006, p. 73).

Quanto a interpretacao critica em Cultura Visual Martins (2006) da énfase ao
conceito de autor, o qual combina com o conceito de interpretagéo, pois cada vez
que se interpreta uma imagem esta sendo construida uma forma de autoria. Esse
deslocamento ocorre, nas palavras do autor, devido ao distanciamento da ideia de
interpretacdo Unica, e devido a multiplicidade de discursos e interpretacdes da
imagem, que mobilizam a posicéo de sujeito.

Nesta perspectiva minhas analises sédo olhares, possibilidades de
interpretacdo daquilo que esta implicito nas imagens, suas simbologias e ideologias,
ja que imagens séo socialmente situadas.

Para que essa leitura critica seja possivel me amparo em alguns autores,
ademais dos mencionados acima, que vém contribuindo no cenario da imagem e
histéria social, como Kossoy (2001), que preocupa-se com a fotografia
especificamente no contexto histérico, bem como Peter Burke (2004) que discorre
sobre os diferentes propdsitos, composicfes e sobre as fragilidades da imagem
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enquanto testemunha ocular. Também nos apoiamos nas contribuicdes de Jovino
(2014), por trazer reflexdes contundentes sobre representacdes de identidades
negras através de imagens, bem como Martins (2009), por apresentar alguns

principios basicos de representagfes excludentes de negritudes atraves de imagens.
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CAPITULO 2 - PESQUISAS SOBRE IDENTIDADES SOCIAIS DE RACA EM
LIVROS DIDATICOS: ALGUNS APONTAMENTOS

Este capitulo tem por objetivo levantar uma breve revisdo da literatura sobre
as representacdes das identidades sociais de raca em livros didaticos, com especial
interesse nos resultados da area de espanhol, visto que essa € uma area na qual
essas questdes sdo pouco debatidas. A fim de contribuir com a area de espanhol
através desta dissertacdo, ampliando o debate sobre as questdes raciais no livro
didatico da referida LE, buscou-se nesta revisdo da literatura perceber o grau de
interesse por esse campo de pesquisa, os caminhos de investigacdes, os resultados
alcancados nas pesquisas realizadas, bem como as lacunas que precisam ser
preenchidas na area.

No decorrer deste capitulo organizei e descrevi os passos de busca por
pesquisas comprometidas com a teméatica das representacdes de identidades
sociais negras em livros didaticos, de maneira que enfatizei em primeiro lugar (secao
2.1) as dissertacoes e teses encontradas na area de espanhol.

Em segundo lugar (secdo 2.2) enfatizei as dissertacbes e teses que
problematizaram e discutiram as representacfes de identidades sociais negras na
area de outras linguas estrangeiras, o inglés teve destague e conta com mais
pesquisas nesse sentido do que o espanhol.

Em um terceiro momento (secdo 2.3) trouxe outras modalidades de
pesquisas, que tratam das representacdes de identidades sociais de raca, além das
dissertacdes e teses, como os artigos por exemplo. Além disso, menciono pesquisas
com esta tematica que fazem parte de outras areas do conhecimento, extrapolando
a area de Letras e Linguistica.

No processo de procurar por referéncias que caminham na direcdo que
escolhi trilhar para desenvolver esta pesquisa foi possivel perceber que a area de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras conta com poucos pesquisadores e
pesquisas engajadas com analises de questbes étnico-raciais no livro didatico.
Embora alguns estudos recentes comprovem que o numero de pesquisas sobre o

livro didatico na area de LE teve um aumento significativo, como os estudos de
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Ferreira (2014), no que tange as tematicas de raca e etnia essas pesquisas Sao

menos comuns no contexto da Lingua Estrangeira, principalmente a espanhola.

2.1 PESQUISAS SOBRE IDENTIDADES SOCIAIS DE RACA EM LIVROS
DIDATICOS DE ESPANHOL

Nesse processo de busca por pesquisas que se dedicaram nos ultimos anos
a investigar as relacdes raciais e representacdes de identidades negras em livros
didaticos de linguas estrangeiras, foram encontrados estudos relevantes para essa
area, e constatei que sdo poucos.

A busca se deu da seguinte maneira: como um ponto de partida para
encontrar pesquisas que tivessem uma preocupacao com as implicacoes e relacdes
raciais no livro didatico, especialmente no contexto de LE, recorri as bases de dados
de programas de pds-graduacdo, de algumas instituicbes de ensino superior
brasileiras, Plataforma Lattes, Scielo, IBICT.

Para guiar o processo de busca foram consultadas as 50 instituicdes de
ensino superior (anexo A) que tiveram seus cursos de pés-graduacdo melhores
avaliados pela Capes na Ultima avaliacdo de triénio 2013 na éarea de Letras e
Linguistica.

As buscas em diversas bases de dados como Plataforma Lattes, Scielo,
IBICT e de bancos de dados de teses e dissertacbes de programas de pOs-
graduacdo em Letras/ Linguistica de universidades nacionais revelam que o assunto
[livro didético] € de fato objeto de estudo de inUmeros pesquisadores (AMARAL;
FISCHER 2013; BIONDO, 2012; OLIVEIRA, 2008; PESSOA, 2009; RIBEIRO, 2010;
TAGLIANI, 2011).

Filtrando um pouco mais 0 assunto nos campos de buscas dessas bases de
dados e acercando-se do foco dessa investigagcédo, quando se procura por pesquisas
sobre: [representacOes de identidades sociais negras, relagdes raciais, negritudes,
identidades negras, raca, racismo no livro didatico], hd uma reducéao significativa nos

resultados.

*Na Avaliacao Trienal 2013 foram analisadas 3.337 programas de pds-graduacéo, que compreendem
5.082 cursos, sendo 2.893 de mestrado, 1.792 de doutorado e 397 de mestrado profissional. Dentre o
total de programas avaliados, 139 sdo na area de Letras, e apenas 2 sdo na area de Letras Espanhol
especificamente: Programa de Po6s- Graduagdo em Letras Neolatinas (UFRJ), Programa de Pos-
graduacéo em Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e Hispano- Americana (FFLCH- USP).
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Nesse sentido, constata-se que seguem Vvalidas as consideracdes de
Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), que numa proposta de revisdo da literatura
brasileira sobre a expressdo do racismo em livros didaticos ja apontavam a
insuficiéncia de estudos sobre as relagbes étnico-raciais nos livros didaticos
destinados para jovens e adultos.

A reducado significativa de pesquisas sobre essas questbes nos livros
didaticos, também na area de linguas estrangeiras, revela um campo de estudos
preocupado com as relacbes de poder e dominacao racial que estdo imbricadas no
ensino de linguas que é pouquissimo explorado na area de espanhol.

Diante desta realidade, compreende-se que pesquisas que se preocupem
com as relacdes étnico-raciais no contexto do ensino em geral e principalmente no
campo das linguas estrangeiras sdo necessarias, com énfase na lingua espanhola,
ja que tem se revelado uma area que conta com poucas investigacbes nesse
sentido.

Verificou-se um numero muito baixo de pesquisas de profissionais em
formacao, nivel mestrado/ doutorado, que se dedicaram aos estudos de questdes
raciais nos livros didaticos de espanhol. No periodo em que realizei esse
levantamento, ano de 2015, encontrei nesse cenario apenas a pesquisa de Barros
(2013), a dissertacdo de mestrado no programa de pés-graduacdo em Linguistica
Aplicada, pelo Instituto de Letras da Universidade de Brasilia (UNB).

A pesquisa dessa autora, intitulada “ldentidades Sociais de classe, género e
raca/etnia representadas no livro didatico de espanhol como lingua estrangeira”,
consistiu em analisar os discursos sobre classe, raga/etnia e género, que permeiam
um livro didatico para o ensino de espanhol.

A autora selecionou para a analise um livro didatico usado em Centros
Interescolares de Linguas® no Distrito Federal, e também voltado para aprendizes
independentes na aprendizagem de lingua estrangeira. Barros considera o livro
didatico como instrumento que se configura como documento de identidade para o

aprendiz de espanhol como lingua estrangeira. Sua pesquisa centrou-se em um livro

®> Conforme a portaria n. 15 de 11 de fevereiro de 2015, o Centro Interescolar de Linguas (CIL) integra
a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, é vinculado pedagégica e administrativamente as
respectivas Coordenacg8es Regionais de Ensino. O CIL tem como finalidade oferecer curso de Lingua
Estrangeira Moderna- LEM, como opcdo de aprofundamento do Curriculo da Educagdo Baésica.
Atende exclusivamente a estudantes da Educacdo Basica da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, devidamente matriculados no Ensino Fundamental - anos finais, Ensino Médio e Educacgéo
de Jovens e Adultos - 2° e 3° Segmentos. Disponivel em <http://www.sinprodf.org.br/wp-
content/uploads/2015/08/portaria-n%C2%BA-15.pdf>
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didatico de Espanhol, a partir da analise de textos escritos e imagéticos. Barros
utilizou a Anadlise Critica do Discurso, apoiada na abordagem tridimensional de
Fairclough (2008), para interpretar os discursos dos textos verbais, bem como a
Gramética do Design Visual, de Kress e Van Leewen (2006) para a analise das
imagens.

A autora constatou que a construcdo de identidade que possibilite a auto
identificacdo dos sujeitos na representacao de raca e etnia, no LD analisado, nao foi
problematizada da forma que poderia ser, ficando uma lacuna nas possibilidades de
reconstruir identidades. Além disso, considera que a relagdo de poder que opera na
construcdo de identidades continua a legitima-las contribuindo na promocédo de
ideologias dominantes.

Apés as buscas no periodo de 2015 por pesquisas voltadas as questdes
raciais no livro didatico de espanhol, devo mencionar que neste ano de 2016 outra
pesquisadora contribuiu com a area de espanhol através da sua dissertacdo de
mestrado.

A pesquisadora Josane Silva Souza realizou sua pesquisa intitulada
“Identidades negras no livro didatico de espanhol” pela Universidade Federal da
Bahia, no programa de Pés- graduacdo em Lingua e Cultura. Souza investigou
sobre a maneira que as identidades de negras e negros sdo representadas nos
livros didaticos Enlaces e Cercania Joven selecionados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico de 2015. Josane verificou as nacionalidades de lingua espanhola que
tém maior aparicdo nos LD, analisou se as imagens de pessoas negras estdo em
contextos de maior complexidade e protagonismo ou apenas como figurantes, assim
como constatou se ha predominio de pessoas brancas nas imagens.

A metodologia aplicada pela autora foi de teor qualitativo, realizando a analise
de dados através da técnica de andlise de conteudo. Para Souza a colegédo
Cercania apresentou poucas oportunidades e foi insuficiente no protagonismo de
pessoas negras, embora tenha apresentado pessoas negras em contextos
profissionais, educativos e afetivos. A colecdo Enlaces trouxe mais oportunidades,
segundo Souza, mas ainda as pessoas brancas sdo as que mais aparecem. A
autora constatou que as duas cole¢bes dao prioridade para paises de lingua
espanhola com maior contingente de pessoas brancas e que as imagens de
pessoas brancas ocuparam 60% dos espacos nos LD. Também constatou que as

imagens de pessoas negras em sua maioria aparecem fora de contexto
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2.2 PESQUISAS SOBRE IDENTIDADES SOCIAIS DE RACA EM LIVROS
DIDATICOS DE INGLES

Seguindo com as buscas nas bases de dados foi possivel encontrar mais
pesquisas que se preocupam com questdes voltadas as relacdes raciais,
identidades sociais de raca e livro didatico, racismo e livro didatico (SANTOS 2013;
SMITH 2013). Mas dessa vez na area do inglés LE.

Santos (2013), na sua pesquisa de mestrado intitulada: A construgédo de
identidades no livro didatico de lingua estrangeira: uma perspectiva critica investigou
sobre as identidades sociais dos falantes de inglés que foram construidas no livro
didatico de lingua estrangeira. O autor teve como foco de sua pesquisa os dialogos
e as ilustracbes que os acompanham, na tentativa de perceber quais eram as
identidades construidas acerca de género/ sexualidade, racal/etnia e classe. Para
tanto, utilizou instrumentos metodologicos provenientes da Analise Critica do
Discurso, logo, pode constatar que o livro didatico analisado apresenta uma
concepcgao essencialista de identidade social, legitimando identidades hegemaonicas,
que operam através de ideologias que, por sua vez, sustentam relacbes de
dominacéo.

Ja Smith, também em 2013, desenvolveu a pesquisa intitulada “Mudancas
e/ou permanéncias: rela¢des étnico- raciais no livro didatico de lingua inglesa”, na
qual teve como ponto de partida as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. A pesquisadora se propds a analisar as relagbes étnico-raciais
em livros de lingua inglesa anteriores e posteriores as referidas Diretrizes. Smith
desenvolveu um estudo de caso, no qual constatou que houve mudancas na
maneira de representar negros e negras no livro didatico apds a publicacdo das
Diretrizes, no entanto, segundo ela, o livro precisa de alteragbes mais significativas,

porque permanecem estereotipos.

2.3 PESQUISAS DIVERSAS SOBRE IDENTIDADES SOCIAIS DE RACA EM
LIVROS DIDATICOS EM DIFERENTES AREAS DO CONHECIMETO

Seguindo com o levantamento de investigacdes sobre as relagdes raciais nos

livros didaticos destaquei alguns estudos, além de teses e disserta¢cdes, decorrentes
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de outras areas do conhecimento, pesquisas que nos Ultimos anos se preocuparam
com as identidades de raca e suas representacdes no livro didatico (ROSEMBERG,
BAZILI & SILVA 2003; SILVA 2005, SILVA 2011). Essas pesquisas e as outras que
menciono daqui em diante foram encontradas no referencial das pesquisas
mencionadas anteriormente, também através de disciplinas que cursei no programa
de mestrado, bem como através da participacdo em congressos, palestras e outros
eventos® no Brasil que tiveram como tema as relagdes raciais. Dentre estes eventos,
alguns nortearem bibliografias para essa pesquisa, outros me auxiliaram no
aprofundamento da temética racial a partir de diferentes perspectivas, como a
literaria, a semidtica, a midiatica.

Rosemberg, Bazili & Silva, em 2003, fizeram uma reviséo da literatura acerca
do racismo no livro didatico brasileiro e seu combate. Os autores apontam para a
producdo brasileira sobre o racismo em livros didaticos como reduzida e incipiente,
além de concentrarem-se nas areas de Histéria e Lingua Portuguesa 0s poucos
estudos, sendo raros em outras areas e até mesmo em outros materiais
pedagdgicos, além do livro. Organizaram a pesquisa analisando alguns tépicos
como a enunciacdo do discurso racista - que ja se configuram como uma primeira
reacao ao discurso racista - e 0 combate do discurso racista nos livros didaticos. A
analise do discurso ja se apresenta como teoria metodologica mais recente nessas
pesquisas, apontando para a “multiplicidade de discursos (com quebras,
incongruéncias e contradi¢des internas) e de estratégias discursivas que contribuem
para situar o negro (e o indigena) em determinado(s) espaco(s) social (is).”
(ROSEMBERG, BAZILI & SILVA, 2003, p. 130).

Dentre as contribuicbes de pesquisas que se preocuparam e enfocaram
guestdes raciais no livro didatico, encontra-se datando de 2005, a tese de doutorado
em Psicologia Social de Silva (2005), pela Pontificia Universidade catolica de Séo
Paulo.

O pesquisador construiu uma analise diacronica - de 1975 a 2004 - dos

discursos dos segmentos raciais negros e brancos em livros didaticos de Lingua

® || Congresso Nacional de Africanidades e Brasilidades: Culturas e Territorialidades- UFES- 04 a
06/08/2014.

Il Copene Sul: saberes negros do sul do Brasil: pensamento afro- brasileiro: pensamento africano e
da diadspora- UFPR- 21 a 24/07/2015.

Palestra “Livro didatico e narrativas de identidades sociais na escola”, ministrada pela professora
Aparecida de Jesus Ferreira, promocéao da UEPG através do NUREGs- 08/2015.

Seminario internacional “Relagées étnico raciais e diversidade sociocultural em paises de lingua
portuguesa: sons, imagens e literatura”, Faculdade de Educacao da UFMG, 20 e 21/08/2015
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Portuguesa para a quarta série do ensino fundamental, procurando apreender
permanéncias e mudancas nos discursos no periodo considerado. Silva recorreu a
analise nos contextos interpretativos da teoria da ideologia, e proposta metodoldgica
de Hermenéutica da Profundidade, a partir de Thompson (1995). A pesquisa se deu
com 33 livros didaticos de Lingua Portuguesa para a 42 série, dos quais foram
analisadas 252 unidade de leitura, observados 1372 personagens nos textos e 650
personagens nas ilustracdes. A partir da analise do contexto de producéo dos livros

didaticos e da analise formal, o autor desenvolveu a tese de que

a despeito de toda a movimentacdo no campo de producdo dos livros
didaticos, de o tema racismo nos livros didaticos ter participado da agenda
das politicas educacionais brasileiras, das avaliacdes promovidas pelo
Ministério da Educagdo/MEC, o livro didatico continuou produzindo e
veiculando discurso racista. (SILVA, 2005, p. 4)

ApOs o0 ano de 2005 as pesquisas sobre as questdes raciais em livros
didaticos provam que os discursos racistas ainda sdo permanentes, apesar das
mudancas significativas.

Quanto a representacdo social de negros e negras em livros didaticos, Ana
Célia da Silva desenvolveu e publicou em 2011 pesquisa na area de educacao. No
livro, resultado da sua tese de doutorado, a autora investigou a representacéo social
do negro no livro didatico de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental. O foco foi
nas transformacBes ocorridas nessa representacdo e seus determinantes, da
década de 90, assim como os autores e dos textos e ilustracdes desses livros.

Silva aponta para as mudancas significativas na representacdo social do
negro nos textos e ilustracdes, de forma que, segundo ela, a identificacdo positiva
pode concorrer em grande parte para a constru¢cao da autoestima e autoconceito da
crianca, enquanto uma representacao inferiorizada pode produzir a autorrejeicdo e
rejeicdo do outro assemelhado.

Com outras modalidades de pesquisas além de teses e dissertacdes, alguns
pesquisadores tém contribuido nos dltimos anos com investigacdes acerca de raga e
etnia no LD na aula de lingua estrangeira.

Recentemente Ferreira (2014) langou o livro “As politicas do livro didatico e
identidades sociais de raga, género, sexualidade e classe em livros didaticos”,
coletanea de importantes pesquisas que trazem reflexdes sobre as politicas do livro
didatico bem como refletem sobre as identidades sociais de raga, classe, género e
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sexualidade em LD produzidos nos ultimos anos no Brasil. Dentre os capitulos
desse livro que tratam de questdes raciais e o livro didatico de linguas estrangeiras
enfatizo a seguir uma sintese.

Camargo e Ferreira (2014) observaram as identidades sociais de racga
representadas em um livro didatico de inglés para o ensino fundamental, aprovado
pelo Programa Nacional do Livro Didatico em 2011, bem como a forma que tais
materiais podem contribuir na desconstrucdo do racismo. As autoras utilizaram o
método de andlise de conteddo para analisar o LD. Os resultados apontam para a
presenca de personalidades e personagens negras, contudo, as pessoas brancas
ainda sdo maioria, além de constatarem que o livro ndo aborda discussfes sobre as
guestdes étnico raciais.

As autoras confirmam os resultados encontrados e descritos neste capitulo,
de que ha poucas pesquisas sobre relacdes raciais na area de linguas estrangeiras,
afirmam que “ha uma lacuna de pesquisas sobre analise de livro didatico de Lingua
Inglesa e identidades sociais de raga no Brasil.” (CAMARGO; FERREIRA, 2014,
p.163).

Nesse contexto, em artigo Jovino (2014) contribuiu para essas reflexdes na
area da Lingua Espanhola, a autora pesquisou sobre a representacdo de negros e
negras num livro didatico de Lingua Espanhola aprovado pelo PNLD, a partir da
imagem, do discurso e do conteudo.

Conforme dados apontados anteriormente, que revelam poucas pesquisas
sobre relagfes raciais e livros didaticos na area da Lingua Espanhola, a pesquisa
dessa autora encontra-se entre as poucas na area. A analise foi feita a partir das
imagens, classificadas como fotografia, buscando a representacdo da populagéao
negra. Para a analise de dados a autora partiu dos estudos sobre a Lei Federal n°
10.639/2003 e sua importancia na area educacional, além de usar outros trabalhos
ja realizados nessa perspectiva.

Os resultados apontam para uma paridade de representacdo em relacdo a
categoria sexo, ja em relacdo a raca, a representacdo de brancos em tal livro se
mostrou quase seis vezes maior que a de negros. No entanto, Jovino aponta para
alguns avancos, como a ndo existéncia de alguns estereétipos classicos na
representacdo do negro, e a inclusdo de autores negros em alguns textos, e

presenca de tematicas relacionadas a questdes raciais.
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Mastrella-de-Andrade e Rodrigues (2014) também contribuiram com esse
campo através do artigo “A construgdo de identidades no livro didatico de inglés:
classe social, raca e o outro”. Os autores buscaram investigar sobre a construcéo de
identidades em livros didaticos utilizados em escolas publicas, especificamente, o
modo que os livros didaticos da série Interchange por meio dos discursos
contribuem para construir a forma que os falantes de inglés sdo posicionados no
mundo.

Os resultados foram alcancados através do paradigma interpretativista, a
andlise foi pautada na divisdo de tematicas do livro, na perspectiva do letramento
critico e do letramento visual.

Os autores revelam que quanto ao aspecto raga encontraram o preconceito e
a discriminagdo através do apagamento da raca negra na maioria dos textos escritos
e visuais do livro, o que contradiz, conforme o0s autores, com a realidade
populacional brasileira, devido aos dados apontados pelo IBGE que apontam para a
existéncia de uma maioria negra no pais.

Tendo em vista as exposicOes anteriores constatei, enquanto proposta de
uma breve revisdo da literatura, que as pesquisas que se dedicam ao livro didatico
sao frequentes, no entanto, as pesquisas sobre as questdes raciais no LD na area
de linguas estrangeiras estdo em proporcées menores, e especificamente na area
do espanhol LE séo escassas. Este ponto também justifica o desenvolvimento desta
pesquisa, pois o espanhol é uma &rea que conta com pouquissimos estudos
preocupados com ensino de linguas que atenda as propostas de documentos
oficiais da educagéo, no que se refere a valorizacdo da diversidade racial, como a
Lei Federal n°® 10.639/2003, que propdem a valorizacdo da cultura afro-brasileira e
africana.

Diante desse fato evidenciam-se lacunas que precisam ser preenchidas
nessa area. Nao poderia dizer que sdo lacunas especificas nas pesquisas que
encontrei na area de espanhol, pois encontrei um total de apenas duas dissertacdes
de mestrado no Brasil que se preocuparam em investigar as representacdes de
identidades sociais negras em LD de espanhol. A pesquisa de Barros (2013), que
investigou um livro didatico utilizado na rede privada de ensino e em Centros
Interescolares de Linguas, e a pesquisa de Souza (2016), que teve como objeto de
pesquisa livros pertencentes ao PNLD 2015, sdo grandes contribuicbes para a area

de espanhol. Somando-se a esse quadro Jovino (2014) também contribuiu com a
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area de espanhol com pesquisa sobre representacdo de negros e negras em livro
didatico pertencente ao PNLD.

Contribuir com a area de espanhol através de investigacbes que tratem de
olhar criticamente para os LD, passados treze anos da sancdo da Lei Federal
10.639/2003 e demais documentos oficiais da educagao que visam a perspectiva
intercultural de ensino de linguas’, também é propor menos passividade e mais
protagonismo dos profissionais da educacdo na linha de frente dos processos de
transformacdes sociais. Passados cinco anos desde que os livros didaticos de
linguas estrangeiras foram incluidos nos editais do PNLD, é tempo de avaliar o

guanto e como somos representados nesse poderoso instrumento de ensino.

" Detalho no capitulo 3 sobre a perspectiva intercultural de ensino de linguas.
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CAPITULO 3 — POLITICAS LINGUISTICAS PARA O ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS E A PERSPECTIVA DE ENSINO INTERCULTURAL

Neste capitulo reflito sobre o ensino de Espanhol atrelado ao ensino de
cultura e diversidade cultural, na perspectiva intercultural, perpassando pelas
questdes de raca e etnia a partir de politicas educacionais. Proponho esta reflexdo
sobre documentos oficiais da educacéo a partir da sequéncia cronoldgica de suas
publicacdes, com a finalidade de destacar historicamente as menc¢des nos
documentos sobre a relevancia do ensino de linguas que perpasse o componente
cultural, bem como evidenciar a valorizagéo crescente do ensino de cultura, pois a
cada nova publicacdo o aspecto cultural no ensino de LE tem pautas cada vez mais
definidas.

Esse capitulo estd dividido em quatro seg¢Bes. Na primeira secdo (3.1)
apresento especificamente o contexto do Espanhol LE no Brasil e teco
consideracdes sobre cultura e interculturalidade no ensino de linguas. Na proxima
secdo (3.2), explano a valorizacdo do ensino de cultura no contexto de LE nos
Parametros Curriculares nacionais para o Ensino Médio - Linguas Estrangeiras
PCNLEM (2000) e PCN+ Ensino Médio: orientacdes educacionais complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais (2002); Na sec¢éao (3.3) discorro sobre a Lei
Federal n. 10.639/2003 e o Parecer CNE 03/2004, quanto ao compromisso da
disciplina de Espanhol com o ensino de cultura afro-brasileira; Na secao (3.4)
destaco o que as OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCN
(2006) e Diretrizes Curriculares Estaduais - PR (2008) mencionam acerca de ensino
de cultura no espaco das aulas de LE.

Nestas secdes saliento - com énfase em tais documentos oficias que
direcionam o ensino de Linguas Estrangeiras - 0s aspectos do ensino na perspectiva
cultural, que valoriza e respeita a diferenca, a diversidade (cultural, identitaria,
linguistica), e sugere caminhar no sentido da desconstrucdo da hegemonia cultural

através de um ensino que perpasse pela interculturalidade.
3.1 O CONTEXTO DO ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL,
CULTURA E INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE LINGUAS

No cenéario de ensino das Linguas Estrangeiras no Brasil dentre os
caminhos de prestigio e desprestigio do Espanhol L/E na histéria da educacgéo
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bésica, em 2005 houve um avanco significativo para o campo de ensino dessa
Lingua Estrangeira.

Devido aos anseios politicos do Estado em um melhor relacionamento com
o Mercosul®, além de outros interesses politico-econémicos entre Brasil e paises que
tém a Lingua Espanhola como oficial, foi instituida a Lei n°® 11. 161/2005, que tornou
obrigatdria a oferta do Espanhol L/E nos estabelecimentos de Ensino Médio e a
matricula facultativa para o aluno (PARANA, 2008). A partir do ano de 2005 as
escolas estaduais tiveram o prazo limite do ano de 2010 para inserir a disciplina nos
curriculos escolares do EM.

No entanto, atualmente, passados onze anos da instituicdo da Lei n° 11.
161/2005 o espanhol ainda ndo tem espaco assegurado em todos o0s
estabelecimentos publicos de Ensino Médio no Brasil. Isso devido ao fato de a
disciplina ser ofertada pelas instituicbes, mas a matricula ser facultativa, pois
conforme Couto et al. (2016, p. 45) esclarece “Isso faz que, em certas regides do
Brasil, a Lingua Espanhola seja ministrada fora da grade curricular, em Centros de
Linguas.” Essa oferta da lingua nos Centros de Linguas ocorre no contraturno, fator
que dificulta o retorno de muitos estudantes na escola para cumprir uma disciplina
gue néo faz parte do curriculo.

Nesse cenario permanece o monolinguismo, pois conforme Couto et al.
(2016, p. 48) a Lingua Inglesa prevalece na matriz curricular da maioria das escolas
por falta de propostas préaticas, bem como de orientacBes objetivas dos governos
estaduais e federal que delimitem um planejamento linguistico efetivo para o ensino
de linguas estrangeiras.

Todavia, as brechas da Lei 11.161/2005 e 0 ndo cumprimento da mesma por
muitas instituicdes tornam ainda mais indispensaveis e urgentes as acdes em prol de
um ensino de Espanhol de qualidade, nas palavras de Couto et al. (2016, p. 49) “[...]
temos que aprofundar o debate acerca da inser¢cdo da Lingua Espanhola no
curriculo e de seus processos de ensino-aprendizagem para ampliar as

possibilidades de que tais processos se concretizem com qualidade.”

8 “O Mercado Comum do Sul (Mercosul), foi um processo de integragdo regional iniciado em 26 de
marco de 1991, com a assinatura do Tratado de Assuncao pelos governos da Argentina, do Brasil, do
Paraguai e do Uruguai. Os paises que compdem esse bloco sédo o Brasil, o Paraguai, o Uruguai e a
Venezuela. H4 também os estados associados: o Chile (desde 1996), o Peru (desde 2003), a
Colémbia e o Equador (desde 2004), a Guiana e o Suriname (desde 2013). A Bolivia (Estado
associado desde 1996) é, atualmente, Estado em processo de adesdo. O Mercosul Objetiva,
primordialmente, a integragdo econémica de seus membros.” (COUTO ET AL. 2016, p. 19)
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Nesse contexto, cabe salientar que no quadro de politicas publicas que
amparam o ensino de LE, documentos oficiais da educacdo como as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio- OCN (2006) e Diretrizes Curriculares
Estaduais- PR (2008), por exemplo, trazem respaldo para o ensino de linguas
intercultural, cujos principios sdo de valorizagdo da cultura como principio
fundamental no processo de ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras.

Portanto, antes de abordar os documentos oficiais da educacéo brasileira, no
tocante ao ensino de cultura nas aulas de Linguas Estrangeiras, é essencial
explicitar o conceito de cultura e da perspectiva intercultural no ensino de LE que
guiam essa reflexao.

Conceituar cultura, perante suas multiplas definicbes e diante da
complexidade do termo, ndo € tarefa facil. Sendo assim, para explicitar como
significo esse conceito, assumo uma perspectiva tedrica que condiz com o0s
objetivos e delimitacBes dessa pesquisa, com base nas proposi¢cdes de Hall (2003),
figura fundadora dos Estudos Culturais.

Enfatizo cultura mais bem como um local de interesses convergentes do que
uma ideia l6gica ou conceitualmente clara, conforme Hall (2003). Hall explicita que
ndo ha no conjunto de obras dos Estudos Culturais uma definicdo Unica e néo
problematica do termo. Sendo assim, o autor (2003, p. 134) denota algumas énfases
e dimensdes caracteristicas “pelas quais o conceito chegou em seu atual [1980]
estado de (in) determinacdo”. O autor pontua que as duas diferentes maneiras de
conceituar cultura podem ser extraidas de Raymond Williams, em The Long

Revolution®. A primeira énfase

[...] relaciona cultura & soma das descricbes disponiveis pelas quais as
sociedades dao sentido e refletem as suas experiéncias comuns. Essa
definicdo recorre a énfase primitiva sobre as “ideias”, mas submete-a a todo
um trabalho de reformulacdo. A concepcdo de cultura € assim, em si
mesma, socializada e democratizada. Nao consiste mais na soma de “o
melhor que foi pensado e dito”, considerado como os apices de uma
civilizac@o plenamente realizada- aquele ideal de perfeicdo para o qual, num
sentido antigo, todos aspiravam. Mesmo a “arte”’- designada anteriormente
como uma posigdo de privilégio, uma pedra-de-toque dos mais altos valores
da civilizagdo- é agora redefinida como uma forma especial de processo

® The Long Revolution é uma das obras que, em conjunto com Cultura e Sociedade de Raymond
Williams, e estudos de Richard Hoggart e Edward P. Thompson, “[...] constituiram a ruptura e
definiram um novo espago em que a nova area de estudo e pratica brotou. Em termos de marcagoes
e énfases intelectuais, esse foi- se € que algo assim pode ser verificado- o0 momento de refundagao
dos Estudos Culturais” (HALL, 2003, p. 134).
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social geral: o dar e tomar significados comuns; isto €, uma cultura comum:
a “cultura”, nesse sentido especial é “ordinaria”. (HALL, 2003, p. 135).

Na concepgéao acima Hall evidencia a conotagéo do termo como “dominio das
ideias”, diferente da segunda proposicdo para o termo, que € mais antropoldgico.
Nessa segunda concepcdo, cultura “se refere as praticas sociais. E a partir dessa
segunda énfase que uma definicdo de certo modo simplificada- ‘a cultura € um modo
de vida global’- tem sido abstraida de forma um tanto pura.” (HALL, 2003, p. 136).

Decorrente destas proposi¢coes, Hall evidencia que a primeira definicdo de
cultura € a mais central, ja que ela ndo € uma pratica apenas, mas esta perpassada
por todas as praticas sociais e “constitui a soma dos inter-relacionamentos das
mesmas’.

Tendo em vista esta concepcdo de cultura vem a tona a valorizagdo da
diversidade, pois cada grupo social desenvolve uma identidade e uma cultura
prépria, logo, ndo cabe hierarquiza-las e classifica-las como superiores ou inferiores.
Nesse aspecto Couto et al. (2016, p. 58) enfatiza que “n&o é possivel pensar em
uma visdo de cultura como padréo, normativa, na qual se apresenta , por exemplo
em um material didatico, o “melhor” dos valores, das crengas e da expressdao de um
povo, sendo esse povo visto como homogéneo e sem igual...”.

Nesta perspectiva de cultura cabe ressaltar a importancia da interculturalidade
no ensino de linguas. Interculturalidade, do ponto de vista pedagdgico, esta baseada
no reconhecimento dessa diversidade cultural. Segundo Matos (2014, p. 168)

praticas desenvolvidas no contexto escolar podem auxiliar no entendimento
de que a heterogeneidade que nos caracteriza deve ser vista positivamente,
de maneira que promova 0 respeito e a igualdade de oportunidades,
transformando as escolas em espacos de mudancas social.

A concepc¢édo de Matos também vai ao encontro das proposi¢ées de Paraquett
(2010, p. 144), para a autora interculturalidade tem a ver com “a interrelagéo ativa e
a interdependéncia de varias culturas que vivem em um mesmo espacgo geografico.”
A autora reflete as proposicoes de Garcia Martinez et al.(p. 91, 92), a qual por sua

vez defende que

a interculturalidade deve ser entendida como a habilidade para reconhecer,
harmonizar e negociar as inumeraveis formas de diferenca que existem na
sociedade. Desse modo, a interculturalidade constitui um meio fundamental
para desenvolver valores democraticos e responsabilidade politica; e para
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isso, € fundamental fomentar a competéncia comunicativa intercultural.
(PARAQUETT, 2010, p. 147).

Diante desta perspectiva de interculturalidade no ensino de linguas destaco
como os documentos oficiais da educacdo, que norteiam o ensino de Linguas
Estrangeiras, contribuem para praticas de ensino mais interculturais, mais

includentes.

3.2 PCNEM (2000), PCN + EM (2002) E A PROPOSTA DO ENSINO DE CULTURA

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNEM (2000) objetivam delimitar a
area de Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias, na proposta do Ensino Médio, a
partir da Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96 (LDB). A
referéncia das diretrizes consiste na perspectiva da criacdo de uma escola média,
atendendo as expectativas de formacdo escolar dos alunos para o mundo
contemporaneo. Os PCNEM- Linguas Estrangeiras tém como eixo principal de suas
propostas o respeito a diversidade, logo, é pertinente discutir nessa secado de que
maneira esse documento aborda nesse sentido propostas do ensino de linguas em
um viés cultural.

As Linguas Estrangeiras, integradas a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, formam parte indissolivel dos conhecimentos essenciais que permitem
aos estudantes aproximarem-se de diversas culturas, e em decorréncia disso,
propiciam a integracao desses aprendizes no mundo globalizado, de acordo com os
Parametros.

Conforme os PCNEM (2000), as Linguas Estrangeiras na escola de ensino
regular preocuparam-se por muito tempo com o estudo de formas gramaticais, com
a memorizacdo de regras, e deram prioridade a lingua escrita, isso tudo, em geral,
descontextualizado e desvinculado da realidade. Porém, ao estarem inseridas na
grande area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, as LE trazem a tona sua
funcdo intrinseca, que esteve oculta por muito tempo: a de serem veiculos
essenciais na comunicacdo humana. Elas permitem o acesso ao conhecimento,
logo, “as diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a
realidade” (BRASIL, 2000, p. 26), proporcionando aos individuos uma formagao mais
abrangente e mais consistente.

Tais documentos alertam para a importancia de compreender as Linguas

Estrangeiras dentro de uma area, e ndo mais como disciplina isolada do curriculo.
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Também enfatizam que a comunicacdo transcende as palavras, ela também se d&
através de gestos, que dizem muito a respeito da forma de pensar das pessoas, da
mesma maneira que as tradicbes e a cultura de um povo esclarecem muitos
aspectos da sua forma de ver o mundo e de aproximar-se dele.

Os PCNEM (2000, p. 27) consideram que o EM tem o compromisso com a
educacao para o trabalho e “é imprescindivel restituir ao Ensino Médio o seu papel
de formador. Para tanto € preciso reconsiderar, de maneira geral, a concepcéao de
ensino e, em particular, a concepcado de ensino de linguas estrangeiras.” Nesse
ponto, os documentos lembram que o monopélio linguistico em torno do inglés nas
escolas ndo é uma proposta que garante a diversidade, tampouco centralizar as
escolhas no espanhol. E necessario valorizar no curriculo a variedade de idiomas,
lembrando que é fundamental incorporar no curriculo do Ensino Médio
conhecimentos que serdo exigidos no mercado de trabalho. Contudo nédo é o que
acontece na pratica das escolas brasileiras de ensino publico, conforme discuto nas
préoximas secoes.

Os PCNEM (2000, p. 30) destacam que conceber a aprendizagem de linguas
estrangeiras de maneira articulada “implica necessariamente, outorgar importancia
as questdes culturais”. Pois dessa maneira a linguagem passa a ser compreendida

como fonte de ampliacéo de horizontes culturais, visto que

ao conhecer outras culturas, outras formas de encarar a realidade, os
alunos passam a refletir, muito mais sobre a sua prépria cultura e ampliam a
sua capacidade de analisar o seu entorno social com maior profundidade,
tendo melhores condicbes de estabelecer vinculos, semelhancas e
contrastes entre a sua forma de ser, agir, pensar e sentir e a dos outros
povos, enriqguecendo a sua formacédo. (BRASIL, 2000, p. 30)

Nesse sentido, verifica-se que essas propostas dos PCNEM, que visam
promover a percep¢ao das semelhancas e diferencas entre as diversas culturas e
aproximar as circunstancias de aprendizagem da realidade dos aprendizes,
possibilitam um ensino intercultural de Linguas Estrangeiras. Pois, rompem com
concepgdes hegemonicas sobre o “outro”.

Os PCN + (2002), documento que complementa os PCNEM (2000), também

enfatizam o ensino de linguas no viés cultural. Conforme esse documento,

Ao se apropriar de uma lingua, o aluno se apropria também dos bens
culturais que ela engloba. Tais bens lhe permitirdo acesso a informagdo em
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sentido amplo, bem como uma inser¢cdo social mais qualificada, da qual
podera beneficiar-se e sobre a qual podera interferir. (BRASIL, 2002, p. 94)

Nesse sentido, destaco a relevancia do que envolve o contexto do ensino e
aprendizagem de LE, como o livro didatico, que é instrumento de uso frequente dos
alunos nas salas de aulas de linguas. O livro de Linguas Estrangeiras traz
informac@es sobre outras culturas e formas de viver, de se relacionar. E fundamental
observar a maneira que essas outras culturas sdo abordadas, pois 0 espaco da aula
de linguas pode contribuir para desenvolver olhares inclusivos e participativos nas
sociedades multiculturais. E necessario atentar para as representacées que nao
representam. E necessario pensar o ensino de linguas em termos de competéncias
abrangentes.

Os PCN + (2002, p. 99-100) defendem que estudar Linguas Estrangeiras
modernas deve levar a reflexdo “sobre estatutos de individuos frente a outros”, deve
levar a analise dos aprendizes sobre sua propria lingua e cultura, através do vinculo
com outras culturas, que Ihes permitam compreender a realidade em que vivem e a
dos outros, de maneira que enriqueca sua Vvisao critica e universo cultural. Os PCN +
(2002, p. 101) retomam a importancia de abordar, no estudo de um idioma
estrangeiro, “os aspectos que envolvem a influéncia de uma cultura sobre a outra”,
bem como o estudo de grupos culturais, dado como exemplo 0s migrantes e
rappers.

Tais documentos discorrem sobre a influéncia da lingua pela cultura e vice-
versa, atentando para a reflexdo que deve haver no sentido de o estudo de Lingua

Estrangeira contribuir com a eliminacéo de estereotipos e preconceitos.

3.3 LElI FEDERAL N° 10.639/2003, PARECER CNE 03/2004 E O COMPROMISSO
DA DISCIPLINA DE ESPANHOL COM O ENSINO DE CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA

Um ensino que contemple a diversidade racial que aumente a igualdade e
que diminua as exclusbes sociais deve ser planejado no conjunto geral da
educacdo, e a aula de Espanhol LE também é espaco para o desenvolvimento
dessas reflexdes.

A promulgacédo da Lei Federal n® 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino

de Historia e Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares do ensino fundamental
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e médio, e do Parecer CNE 03/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conquistadas a partir de um histérico vasto de
lutas e resisténcias da populagdo afrodescendente brasileira, se configuram como
politicas publicas, pedagogicas e institucionais que objetivam reconhecer e valorizar
a identidade e cultura dos negros brasileiros®. E essencial destacar que tal Lei e
Parecer ndo se restringem a algumas disciplinas do curriculo escolar, mas sim a

escola como um todo, pois

A escola tem papel preponderante para eliminagdo das discriminacdes e
para emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagBes sociais e raciais, a conhecimentos
avangados, indispensaveis para consolidacdo e concerto das na¢cdes como
espagcos democréticos e igualitarios. Para obter éxito, a escola e seus
professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista e
discriminadora secular, superando o ethocentrismo europeu, reestruturando
relagBes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos. Isto
ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da
experiéncia de ser inferiorizado vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificagbes que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais,
econdmicas, educativas e politicas. (BRASIL, 2004, p. 6)

Nesse trecho das Diretrizes denota-se uma critica explicita aos sistemas de
ensino que, muitas vezes, mantém uma alienacdo pedagdgica da hegemonia
cultural. Ainda, o documento atenta para o fato de que tratar das relacdes étnico-
raciais ndo se reduz a reafirmar estere6tipos, como por exemplo, a partir das baixas
classificagdes que se atribui aos negros nas escalas de desigualdades.

Outra significativa mencdo no Parecer esta relacionada a responsabilidade
social dos professores, de todas as disciplinas. A discussao sobre a questao étnico-
racial é dever de todo e qualquer educador “independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posi¢ao politica. O racismo, segundo
0 Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica a todos os
cidadaos e instituicdes, inclusive, a escola.” (BRASIL, 2004, p. 7). A escola deve se
posicionar politicamente contra toda forma de discriminagéo, e ndo apenas restringir

estudos das questdes raciais aquelas disciplinas mencionadas como principais no

19 Utilizo algumas vezes o género masculino ao mencionar categorias sociais, no entanto, ao me
reportar usando género masculino ndo generalizo as identidades sociais e nem privilegio um género
em detrimento do outro.
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estabelecimento da referida Lei, e se ndo o faz, pode estar contribuindo com o
racismo institucionalizado.
Quanto ao trabalho dos professores com a tematica racial, o Parecer salienta

que

Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenagdo
pedagodgica dos estabelecimentos de ensino e aos professores, com base
neste parecer, estabelecer conteldos de ensino, unidades de estudos,
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.
(BRASIL, 2004, p. 9).

E dentre as diversas mencgOes do Parecer sobre a responsabilidade de
participacdo da escola para a educacdo antirracista, com énfase em todo curriculo

de ensino, encontra-se que

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana se far4 por
diferentes meios, em atividades curriculares ou nédo, em que: - se explicitem,
busquem compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule,
diferentes formas de expressdo e de organizacdo de raciocinios e
pensamentos de raiz da cultura africana; (BRASIL, 2004, p. 11)

Além de o parecer enfatizar diversas vezes que o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes meios, através de atividades
curriculares ou ndo, aponta para a necessidade da inclusédo da discussédo racial
como parte integrante da matriz curricular desde cursos de Licenciatura para
educacado infantii a formacdo de docentes do Ensino Superior. O que de fato
abrange o sistema educacional como um todo e ultrapassa barreiras disciplinares. O
Parecer também alerta para a disponibilizacdo desse documento na integra, para os
professores de todos 0s niveis de ensino, que estdo responsaveis pelo ensino de
diferentes disciplinas, afim de que interpretem, enriquecam e executem as
determinacdes apresentadas no mesmo.

Em margo de 2008 a Lei © 11645 alterou a LDB 9394/1996 modificada pela lei
10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
inserir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Dessa maneira nos situamos ha mais de uma década do estabelecimento da
Lei e das Diretrizes que propunham a reeducacdo das relagcbes étnico-raciais no
ambiente escolar, e quais sdo 0s seus avancgos e limites no espaco da aula de
Lingua Estrangeira? Pois a aula de Lingua Estrangeira também €& espaco de
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construcédo de identidade social de raca/etnia (FERREIRA, 2012). Essa pesquisa

como um todo responde, em parte, essa indagacao.

3.4 OCN (2006), DCE- PR (2008) E A PERSPECTIVA CULTURAL

Passados trés anos da publicacéo da Lei Federal 10.639/2003 séo lancadas
no cenario educacional as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio - OCN
(BRASIL, 2006), construidas no sentido de retomar e aprofundar as discussdes
elencadas nos Parametros Curriculares Nacionais. Nesse percurso temporal que
tracei sobre as politicas publicas educacionais em prol do ensino intercultural, as
OCN apontam que a qualidade da escola é condicdo essencial de inclusdo e
democratizacdo das oportunidades no Brasil. Portanto, oferecer educacéao basica de
qgualidade para a insercdo dos alunos, para o desenvolvimento do pais e a
consolidacéo da cidadania, é uma tarefa de todos.

Sendo assim, a Secretaria da Educacao Basica, através do Departamento de
Politicas do Ensino Médio, encaminhou para os professores as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio com objetivo de apresentar um conjunto de
reflexdes para sua pratica docente. Essa acdo é resultante do trabalho de
professores pesquisadores em conjunto com Secretarias Estaduais da Educacéo, na
tentativa de atender as necessidades e expectativas das escolas e dos professores
na estruturacdo do curriculo para o Ensino Médio.

Quanto aos conhecimentos em Linguas Estrangeiras, as orientacées

curriculares trazem reflexdes que objetivam

retomar a reflexdo sobre a funcdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia dessas; discutir o
problema da exclusdo no ensino em face de valores “globalizantes” e o
sentimento de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas
Estrangeiras; introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias
(letramentos, multiletramentos, multimodalidade e hipertexto) e dar
sugestbes sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio
dessas. (BRASIL, 2006, p. 87)

Dentro dessa perspectiva, conforme as OCN, é pensada a formacdo de
individuos, incluindo desenvolvimento de consciéncia social, criatividade, mente
aberta para conhecimentos novos, ou seja, uma reforma na maneira de ver e pensar

o mundo. Portanto, as disciplinas de Linguas Estrangeiras visam ensinar nao
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apenas um idioma estrangeiro, mas extrapolar os fins comunicativos, contribuir para
a formacéao de individuos como parte de suas preocupacdes educacionais.

Nesse sentido, por meio de diferentes abordagens, as Orientacdes
Curriculares continuam problematizando o ensino da diversidade cultural. Fomentam
a reflexdo sobre o caréater heterogéneo da linguagem e da cultura, pois enfatizam
gue da mesma maneira que cada lingua se constitui por um conjunto de variantes,
cada cultura também é constituida por um conjunto de grupos, sejam eles regionais,
socioecondmicos, de géneros, religiosos, urbanos, rurais, etc. Logo, cada um desses
grupos possui seus préprios conjuntos de valores e crencas. Tanto a linguagem
guanto a cultura se manifestam como variantes locais particularizadas em contextos
especificos, e ndo como totalidades globais homogéneas.

Ainda, ao propor a valorizagdo do ensino de LE mais heterogéneo, as OCN
enfatizam que “na base da promogéo e da defesa da homogeneidade na lingua e na
cultura esta a exclusdo social.” (BRASIL, 2006, p. 108). Isso significa que a
homogeneidade de ambas, ao impor um modelo Unico, acaba marginalizando e
eliminando as variantes socioculturais e de linguagem que naturalmente compdem
linguas e culturas.

Na tentativa de promover um ensino de LE que ndo esteja pautado na
homogeneidade, h4 sugestdo nas orientacbes quanto ao planejamento do curso
para as aulas de Linguas Estrangeiras, considerando como ponto de partida alguns
temas. Sao eles: cidadania, diversidade, igualdade, justica social, dependéncia/
interdependéncia, conflitos, valores e diferencgas regionais/ nacionais.

Quanto ao papel crucial que as Linguas Estrangeiras devem ter no Ensino
Médio, os documentos apontam que é indispensavel levar o estudante a ver-se e
constituir-se como sujeito, a partir do contato e da exposi¢cdo ao outro, a diferenca,
ao reconhecimento da diversidade. Ainda, sem intencdo de estabelecer objetivos
estanques no contexto do Ensino Médio, as OCN (2006) sugerem reflexdes a partir
de tematicas educacionais (sistema educativo, estrutura educacional,
inclusdo/exclusdo-social e étnica-, etc.), sociais (habitacdo, escalas e
representacfes sociais, salde, seguranca, transportes, etc.), entre outras. Desse
modo a lingua ja ndo pode mais ter um fim em si mesma, ou tornar-se meramente
instrumental, pois todos os elementos que a compde devem permitir o conhecimento
sobre os outros, bem como a reflexdo sobre a maneira de como interagir ativamente

num mundo plurilingue e multicultural.
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Dentre as habilidades e competéncias sugeridas para o desenvolvimento nas
aulas de Linguas Estrangeiras, figuram contetdos que desenvolvam a competéncia
(inter) pluricultural, ja que a lingua ndo € somente um aspecto importante da cultura,
mas também €& um meio de acesso as diferentes manifestacfes culturais, conforme
as OCN (2006).

No sentido de desenvolver a competéncia pluricultural e problematizar a
importancia da valorizacdo da diversidade cultural na escola, no que se refere as
Linguas Estrangeiras que comp®&e o curriculo do Ensino Médio, no ano de 2008
foram lancadas as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana — DCE-PR (2008).
Elenco esse documento por ser uma politica publica educacional do estado onde
acontece essa pesquisa, além disso, as DCE- PR também foram guia na elaboracéo
de uma das colecbes de livros didaticos analisados nessa pesquisa, a colecdo de
producao local, resultante de um projeto Pibid.

As DCE- PR consideram primeiramente que tanto as opcdes teorico-
metodolégicas quanto ao idioma a ser ensinados ndo sao neutros, “mas
profundamente marcados por questdes politico- econdmicas e ideologicas que
resultam do imperialismo de uma lingua” (PARANA, 2008, p. 51).

Logo, fica evidente que comprometer-se com o plurilinguismo como uma
politica educacional é uma possibilidade de valorizar e respeitar a diversidade
cultural, portanto o monolinguismo ndo cabe para um sistema de ensino que pensa
na formacgéo social dos estudantes.

Vale lembrar que existe uma especificacdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Brasileira, LDB n 9.394/1996, sobre a diversidade no ensino de linguas
estrangeiras, explicitando que as comunidades escolares ficardo com o cargo de
definir! qual lingua estrangeira vai ser ensinada. De acordo com Couto et. al (2016,
p. 47)

' Anterior a promulgacdo da lei n. 11.161/2005 (referente a obrigatoriedade da oferta de lingua
espanhola no Ensino Médio), a Lei n. 9.394/96 determina que, no Ensino Médio, uma lingua
estrangeira moderna sera incluida como disciplina obrigatéria e escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. No entanto, nem sempre
a comunidade escolar foi consultada, resultando em pouca diversidade na matriz curricular. Ver, por
exemplo, Maciel (2011), ao pesquisar a implantagao do espanhol no nivel médio na cidade de Ponta
Grossa, PR, comprova que a participagdo da sociedade civil é quase nula, ja que as decisbes da
maneira que a lingua espanhola seria ofertada e ministrada, vieram das instancias superiores. Ver
também, por exemplo, GONZALES, N. M. Iniciativas para a implantacdo do espanhol: a distancia
entre o discurso e a pratica. In: BRASILIA, Ministério da Educaco: Colecdo Explorando o Ensino, v.
16, Espanhol: Ensino Médio. Secretaria da Educacéo Basica, 2010.
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o fato de ter de considerar “as possibilidades da instituicdo” acabou
restringindo a escolha da comunidade a LE predominante naquele
momento, isto &, o idioma inglés. Assim, prever a diversidade em forma de
lei, sem tomar medidas para que essa diversidade se concretize, provou
nao garantir a efetivacdo de um curriculo plurilingue na area das LEs.

Ressalto aqui a importancia de as politicas educacionais se articularem de
forma viavel para se concretizarem na préatica, para a efetivagdo de um ensino
pluricultural, ao contrario, as propostas em prol da diversidade cultural no ensino de
linguas ndo se ndo cumprem.

Seguindo com as propostas das DCE- PR, em segundo lugar as opcoes
tedrico-metodoldgicas propostas para o0 ensino de Linguas Estrangeiras
fundamentam-se em um ensino que ndo contemple a hegemonia cultural, partindo
dos principios da pedagogia critica. Esse embasamento se justifica por ser essa a
base de uma abordagem que valoriza a escola como espaco social, democréatico,
que tem a responsabilidade pela apropriacdo critica e histérica do conhecimento, o
qual por sua vez pode ser uma maneira de compreender as relagdes sociais e 0
elemento transformador da realidade.

Nessa concepcao, as DCE- PR (2008) trazem uma proposta de ensino de
linguas que extrapola os fins comunicativos, 0os quais, ao postular os significados
como externos aos sujeitos, acabam restringindo as possibilidades de aprendizagem
da lingua como experiéncia de identificacao social e cultural.

Sendo assim, a proposta apresentada pelas Diretrizes converge com a visdo de
lingua que se embasa esta pesquisa, a qual ndo se concentra apenas no sistema
estrutural do codigo linguistico. Considera a lingua como uma constru¢do social,
historica e cultural, heterogénea, ideoldgica e opaca, se concebe a lingua como
discurso.

A concepcado de lingua como discurso adotada pelo referido documento
fundamenta-se nas propostas teodricas bakhtiniana. Para Bakhtin (1988), conforme
menciona a DCE- PR (2008), ndo ha discurso individual, mas todo discurso se
constréi no processo de interagdo e em funcdo de outro. Dessa maneira, 0 autor
defende que é nesse espaco do discurso, constituido na relacdo entre o eu e o
outro, que 0s sujeitos se constituem socialmente, que damos forma ao que dizemos
e ao que somos.

E partindo dessa premissa que a Lingua Estrangeira é considerada um espaco

para “ampliar o contato com outras formas de conhecer, com outros procedimentos
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interpretativos de construgdo da realidade.” (PARANA, 2008, p. 53). E é nessa
ocasido que se constréi o respeito as diferencas, a valorizacdo da diversidade
cultural, que se desconstroem esteredtipos e preconceitos sobre o “Outro”.

Ainda, h& outro fator fundamental na perspectiva de ensino intercultural, me
valho da consideracdo de Couto et al. (2016), pois a autora afirma que a aula
intercultural possibilita a compreensdo do outro ao passo que permite aos envolvidos
nos processos de ensino e aprendizagem voltarem a si mesmos e refletirem acerca
de suas proprias culturas.

No préximo capitulo reflito acerca das politicas em torno do livro didético, o
qual possibilita construcdes de identidades sociais, que desconstréi ou legitima

desigualdades sociais de raca, classe, género e sexo.
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CAPITULO 4 - LIVRO DIQATICO E REPRESENTACAO DE IDENTIDADE SOCIAL
DE RACA, CLASSE E GENERO

Neste capitulo primeiramente teco algumas consideracdes em torno do livro
didatico e do seu contexto atual no Brasil. Em seguida, ainda na primeira secao
(4.1), discuto sobre algumas politicas que envolvem a selecéo de colecdes dos livros
didaticos de linguas estrangeiras modernas, que sao utilizados nas escolas publicas
brasileiras, no Ensino Médio. Destaco o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), de onde provém colec¢des de um contexto nacional de circulagéo. Decorre
do PNLD a primeira colecdo de livros didaticos analisada nessa pesquisa. Nesta
secdo também justifico a escolha pela colecdo Sintesis para a analise nessa
pesquisa.

Na segunda secédo (4.2) contextualizo as politicas educacionais envolvidas na
segunda colecédo eleita para a pesquisa. Esta cole¢cédo, Yo hablo, escribo y leo en
lengua espafiola- | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola, resultante de
pesquisas de um Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
letras espanhol. Portanto, provém de um contexto mais local de circulagdo, ao
contrario da primeira colecéao.

Na terceira secéo (4.3) problematizo o conceito que defendo de representacao e
identidade nessa pesquisa, a partir das contribuicdes tedricas de Hall (2010) e Silva
(2000). Na quarta secdo (4.4) detalho a concepcdo de raca que utilizo nesta
dissertacdo, a partir de contribuicbes de Guimardes (2002), Gomes (2012) e
Munanga (2004). Na ultima secdo deste capitulo (4.5) evidencio os conceitos que
me valho quanto a identidade social de raca, classe e género, com embasamento
em Moita Lopes (2003), Guimaraes (2002), Louro (1999) e Ferreira (2011). Destaco
gue esses dois ultimos conceitos ndo fazem parte dos objetivos desta pesquisa, no
entanto, h& intersec¢cbes nas relacdes entre raca, classe e género, logo,

discutiremos essas intersec¢des no capitulo das andlises de forma breve.

41. O PNLD E AS COLECOES DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

No cenario de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira como lugar de
perceber o mundo e atribuir-lhe sentido ha um grande aliado do saber: o livro

didatico. O LD é considerado nessa pesquisa como um suporte de géneros textuais,
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conforme Marcuschi (2008) assim o classifica, levando em conta a diversidade de
géneros textuais que compdem esse material de ensino.

Pesquisadores como Coracini (1999) e Silva (2005) revelam que o livro
didatico se destaca como o material didatico mais utilizado pelos professores e
muitas vezes € a Unica fonte de informacdo de alunos que vém das classes
populares. Portanto, aquilo que se sabe sobre identidades sociais negras, suas
contribuicdes no mundo e até mesmo as possibilidades de identificacdo dos alunos
negros podem estar restritas as curtas e limitadas fronteiras desse instrumento de
ensino, que inumeras vezes determina programas pedagdgicos de ensino, tomando
seus lugares, sobrepondo vozes na sala de aula, de professores e alunos, tornando-
se dominante e conduzindo as aulas, como destaca Tilio (2006).

A questdo problematica se instaura nesse sentido, pois Van Dijk, ao explanar

sobre o discurso como analise social, atenta que

desde o Ministério da Educacao ao estabelecer parametros curriculares até
os autores e editores ao produzirem livros didaticos ou os comités de
professores que os aprovam e, finalmente os professores que os usam para
ensinar, todos podem estar convencidos de que o que esses livros didaticos
ensinam é bom para os alunos. (VAN DIJK, 2008, p. 22)

Em virtude do poder exercido pelo livro, levando em consideracdo que o
discurso da educacdo é um dos mais influentes socialmente, conforme o mesmo
autor afirma, os estere6tipos, a discriminacdo e o apagamento de identidades de
grupos sociais, de ragas e etnias, podem ser repassados adiante sem percepcéo de
alunos e professores, que seguem crentes nas histérias Unicas que o LD oferece.

Diante dessa realidade é essencial ressaltar o reconhecimento da importancia
do LD no processo de ensino e aprendizagem, porém como instrumento facilitador
nesse processo, € ndo como determinante ou como substituto de um programa
pedagdgico.

Conforme Silva revela, algumas vezes o LD n&o € apenas uUnica fonte de
informagdes apenas de alunos, mas infelizmente, por uma série de fatores, “também
para o professor dessas escolas, onde 0s materiais pedagdgicos sdo escassos € as
salas repletas de alunos, o livro didatico talvez seja um material que supre as suas
dificuldades pedagdgicas” (SILVA, 2011, p. 23).

O problema de o livro didatico ser visto como positivo e verdadeiro com

bastante frequéncia consiste nas concepcdes de verdade e ideias que dele



63

decorrem. Ferreira (2014) em pesquisa recente observa que nos livros didaticos de
LE os homens brancos, heterossexuais e da classe média sdo as pessoas que tém
maior visibilidade e prestigio. Decorrente do que afirma a autora, € possivel
questionar que se essa forma de representacdo de humanidade € predominante nos
LD, como os alunos e alunas do Ensino Médio das escolas publicas brasileiras
podem sentirem-se representados nas aulas de Linguas Estrangeiras? Responder
esta pergunta cabe aos autores de livros didaticos, as editoras e aos avaliadores do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O Programa nacional do Livro Didético € uma iniciativa do Ministério da
educacdo (MEC), objetiva principalmente dar subsidio ao trabalho dos professores
das escolas publicas do ensino basico, através da aquisicdo e distribuicdo gratuita
de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental e
médio brasileiro. Esse programa é realizado através do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), que se responsabiliza por captar recursos
para adquirir e distribuir livros didaticos, prover as escolas publicas com acervo de
obras literarias, obras complementares e dicionarios.

O PNLD acontece em ciclos trienais alternados, a cada ano o FNDE adquire e
distribui livros para todos os alunos de determinada etapa de ensino, e faz a
reposicdo e complementacdo dos livros reutilizdveis para outras etapas. Sao
considerados reutilizaveis, que devem ser devolvidos ao final do ano, os seguintes
componentes: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica,
Quimica e Biologia. Séo classificados como consumiveis, ou seja, ndo ha
necessidade de devolver a escola os LD os seguintes: Alfabetizagcdo Matematica,
Letramento e Alfabetizacao, Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia.

A selecdo de obras sugeridas pelo PNLD ocorre a partir de um edital que
especifica todos os critérios para a inscricdo das obras. Logo, os titulos inscritos
pelas editoras sdo avaliados pelo MEC, especificamente por uma equipe pedagdgica
com formacdo especifica, que elege as obras que melhor atendem aos critérios
divulgados por esse edital, conforme Jorge (2014). A partir da selecdo elencada, o
MEC elabora o Guia do Livro Didatico, que é composto por resenhas de cada obra
aprovada e disponibilizado as escolas.

A partir desse Guia do Livro Didético as escolas séo orientadas a escolher o0s
livros, levando em consideracdo seu planejamento pedagogico. Nesse ponto, é

importante trazer a reflexdo de Miriam Jorge (2014), que atuou como coordenadora
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da area de Lingua Estrangeira Moderna no PNLD do ano de 2011. A autora chama a

atencao para a importancia da escolha dos livros através do Guia,

Recomenda-se que a escolha dos livros seja feita a partir desse Guia e nao
do acesso e manuseio de exemplares dos livros. Essa é uma observacao
importante, uma vez que as editoras de grande porte e que sdo assistidas
por distribuidoras que atingem boa parte do territério nacional tém
condicdes de enviar exemplares dos livros que publicam para um grande
numero de escolas em diversas regides do Brasil consideradas “um bom
mercado”. (JORGE, 2014, p. 74)

O problema nessa situacdo, conforme a autora destaca, € o fato de que o
mesmo ndo acontece com as editoras de médio e pequeno porte, portanto o Guia
elaborado pelo MEC é a maneira mais democratica de analisar e decidir sobre quais
livros atenderdo as necessidades do curriculo escolar. Lembrando que esse Guia é
disponibilizado para todas as escolas publicas e também esta disponivel na versao

eletronica.

Uma das colecBes de livros didaticos para o Ensino Médio utilizadas para
desenvolver essa pesquisa, Sintesis: curso de lengua espafiola Vol. |, II, Il (MARTIN,
2010), faz parte do Guia do PNLD do ano de 2012. Essa foi a primeira vez que o
programa incluiu na area de Linguagem, Cdodigos e suas Tecnologias o componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM), para o Ensino Médio. Essa inclusdo é
uma forma de atender a LDB 9394/96, na tentativa de garantir que as linguas
estrangeiras componham o conjunto de disciplinas que definem o perfil de formacgéao
do aluno, nessa etapa de educacgéao basica.

Segundo o que estd explicitado na apresentacdo do Guia, esse perfil é
delineado pela maneira que cada disciplina participa da preparacdo basica para o
trabalho, para a cidadania, para o aprimoramento da autonomia intelectual e do
pensamento critico do estudante.

Conforme o reconhecimento do papel da lingua estrangeira na formacao do
aluno foram direcionados os critérios de avaliacdo das cole¢cbes definidos como
relevantes para a selecdo das cole¢des que fazem parte do Guia Do PNLD de 2012.
Os critérios organizadores avaliados foram: projeto grafico-editorial; selecdo de
textos; compreensao escrita; produgcdo escrita; compreensdo oral; producao oral;
elementos linguisticos; atividades; questdes teodrico- metodoldgicas; manual do

professor.
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De acordo com o guia do PNLD (2012), para esse ano foram submetidas 32
colecbes de lingua estrangeira, sendo 12 de espanhol e 20 de inglés. Dessas
colecBes que passaram pelos critérios avaliativos, 10 foram selecionadas e 20 foram
excluidas, resultando num total de 3 colecfes de espanhol (MARTIN, 2010; OSMAN,
2010; VILLALBA, 2010) aprovadas e 7 de inglés. O Guia previa que a aprovacao de
mais colecdes pudesse ocorrer no proximo triénio, pelo fato de ser a primeira vez
que editoras e autores de livros didaticos para o Ensino Médio se submeteram aos
critérios definidos pelo edital do Programa.

No entanto, nota-se que nao foi isso que ocorreu. Conforme o Guia do PNLD
de 2015 (que contempla as cole¢des selecionadas para os anos de 2015 a 2017)
foram inscritas 27 colecdes de linguas estrangeiras, das quais 13 eram de espanhol
e 14 de inglés, sendo aprovadas 2 cole¢des de espanhol (COIMBRA, 2013; OSMAN
2013) e 4 de inglés.

Esse fato € um convite para observar o Guia do PNLD de 2015, o qual
apresenta critérios mais criticos e mais elaborados que o Guia PNLD de 2012. No
critério organizador intitulado selecéo de textos, por exemplo, h4 uma preocupacéao,
nesse Guia mais recente, se 0s textos contribuem para a compreensao da
diversidade (cultural, social, étnica, etaria e de género), se a colecdo reline um
conjunto representativo das diferentes comunidades falantes da lingua estrangeira, e
outra reflexdo fundamental: se a colecdo, quanto aos textos, expde elementos de
contextualizacdo social e historica, de modo que se possam compreender suas
condi¢Oes de produgéo e de circulacao.

Embora o guia traga uma preocupacdo com a diversidade étnica, ndo ha
énfase sobre raca ou diversidade étnico-racial. Destacamos que esses termos nao
sdo sinbnimos, uma vez que ragca tem um sentido politico-ideologico, conforme
discutimos detalhadamente na secao (3.4), enquanto etnia se refere a “um conjunto
de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um ancestral em comum, tém
uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisdo, uma mesma cultura e
moram geograficamente no mesmo territério” (MUNANGA, 2000, p. 28-29).

Contudo, essas caracteristicas apresentadas no Guia do PNLD j& denotam
uma analise mais critica das cole¢des, com preocupagdes extremamente relevantes
para a formacgdo social, cultural e étnica dos estudantes que usam os livros
didaticos. Dentre essas, ha outras preocupacdes no Guia do PNLD de 2015 que

levam a analises mais especificas dos livros didaticos no que se refere aos critérios
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avaliativos, tornando de fato mais rigoroso o processo seletivo dos livros que
compde o Programa, o que consideramos uma evolucdo no processo de selecéao.
Nesse sentido pesquisas recentes como as de Jovino (2013, 2014); Santana (2015)
ja avaliam positivamente livros de espanhol do PNLD de 2015, no que se refere as
tematicas étnicorraciais e abordagem intercultural.

Logo, a segunda colecéo de livros didaticos analisada nessa pesquisa nao faz
parte do contexto do Programa Nacional do Livro Didatico, pois € uma producao
resultante de um projeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), da &rea de Letras/espanhol da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Na

proxima secao sera apresentado o contexto da producéo dessa colecao.
420PIBIDEA COLEC}AO DE LIVROS DIDATICOS DE ESPANHOL

Atualmente, dentre as politicas educacionais em prol da qualidade da
formacao profissional encontra-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Esse programa visa 0 aperfeicoamento e a valorizagdo da
formacao de professores para a educacao basica brasileira, através de projetos que
vinculam Instituicées de Ensino Superior - IES as escolas publicas. Esses projetos
devem promover a insercdo dos estudantes de licenciaturas nesse contexto das
escolas publicas desde o inicio da sua formacdo académica, desenvolvendo
atividades didatico-pedagdgicas a partir de orientacbes de um docente da
licenciatura e de um docente da escola publica. Os objetivos do programa PIBID,
conforme a Fundacao CAPES™ (2016), sdo:

Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacgéo basica,

contribuir para a valorizacdo do magistério;

elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacao superior e educagao
bésica;

inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagcdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

'2 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Fundada pelo Ministério
da Educacédo (MEC), desenvolve papel fundamental na expansédo e consolidacdo da pds-graduacao
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacdo. Em 2007, passou também
a atuar na formacédo de professores da educacédo basica ampliando o alcance de suas agbes na
formacao de pessoal qualificado no Brasil e no exterior.
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e incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério;

e contribuir para a articulacéo entre teoria e pratica necessarias a formagéo dos
docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura.

Levando em conta esses objetivos do programa, enfatizamos que a segunda
colecao de livros didaticos analisados nessa pesquisa, Yo hablo, escribo y leo en
lengua espafola/ | asé, Chiti4, Kribi i Kankanid andi lengua espafiola (COUTO;
JOVINO orgs. 2012, 2014), foi criada no contexto dessas proposi¢des, na tentativa
de atendé-las.

Considerando o processo de formacdo dos futuros docentes envolvidos no
programa, bem como o intuito de construir um ensino de melhor qualidade para a
Educacdo Basica, e a pouca variedade de livros didaticos de espanhol®®, o PIBID
Letras da subarea de espanhol da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)
desenvolveu uma das colecdes de livros didaticos que utilizei para essa pesquisa.

Amparo-me nas contribuicfes das professoras pesquisadoras coordenadoras
e supervisora integrantes™* do projeto PIBID espanhol UEPG, Couto, Jovino, Maciel
(2013), em publicacdo sobre os livros didaticos de espanhol elaborados pelos
membros do mencionado projeto, para explicar o contexto da producdo dessa
colecdo de livros didaticos.

O Projeto PIBID espanhol da UEPG, intitulado jArriba PIBID!* teve inicio no
segundo semestre de 2011, com o objetivo de abordar o ensino de espanhol na
perspectiva dos géneros textuais nas escolas publicas, levando em conta a

diversidade cultural que compde essa lingua falada oficialmente em mais de 20

B Conforme se¢do 2.2, temos poucas variedades de livros didaticos de espanhol no contexto da educagdo
publica para acesso dos professores, assim como outros materiais didaticos nessa lingua. Nesse ponto cabe
considerar o contexto de valorizagdo recente do espanhol na rede publica, a partir da Lei 11.161 de 05 de
agosto de 2005.

A CAPES concede cinco modalidades de bolsas aos participantes do projeto institucional: Iniciacdo a docéncia
(para estudantes de licenciaturas da area do subprojeto), supervisdo (para professores de escolas publicas da
educacdo basica, que supervisionam entre 5 e 10 bolsistas da licenciatura), coordenacdo de area (para
professores da licenciatura que coordenam os subprojetos), coordenagdo de area de gestdo de processos
educacionais (para professor da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES) e coordenagdo
institucional (para professor da licenciatura que coordena o projeto PIBID na IES). Em 2011, no PIBID letras
espanhol da UEPG, o projeto era composto por duas professoras coordenadoras, duas professoras
supervisoras, 12 alunos bolsistas e 2 voluntarios.

> 0 iArriba PIBID! Criou um blog onde sdo postadas suas a¢bes e atividades realizadas nas escolas parceiras. O

endereco é: http://arribapibid.blogspot.com.br/
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paises, ademais das contribuicbes das culturas de origem africana nos paises
hispano falantes.

Segundo as autoras, a teoria dos géneros textuais e a tematica da
diversidade cultural foram escolhidas para embasar a criagdo das unidades
didaticas, logo, lembram as autoras, que tais aspectos sdo contemplados nas
Diretrizes Curriculares para Linguas Estrangeiras Modernas (DCE - PR) (2008).

Por sua vez, as contribuicBes das culturas africanas para os paises que falam
espanhol foram eixos centrais das acfes do projeto, principalmente em respeito a
Lei 10.639/2003. Para tanto, recorreram ao conceito de Africanidades, proposto por
Silva (2005).

Couto, Jovino, Maciel (2013) explicitam no artigo os motivos que as levaram a
organizagdo dos livros no projeto PIBID, como a recente valorizagdo da lingua
espanhola na educacado brasileira, tornando-a obrigatéria no Ensino Médio, e em
consequéncia disso as poucas opcbes de livros e materiais didaticos que estédo
disponiveis para os professores. Prova dessa afirmacéo € a quantidade de colecdes
disponiveis pelo PNLD (2012/2015), conforme discutimos anteriormente. Ainda, as
autoras atentam para o fato de que apenas a existéncia de livros didaticos nao
significa aproximacdo as metas de ensino-aprendizagem dos alunos brasileiros, pois
alguns livros sao produzidos na Espanha e adaptados a realidade brasileira.

Quanto ao processo de elaboracdo e organizacdo da colecdo de livros
didaticos Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola/ | asé, Chitia, Kribi i Kankania
andi lengua espafiola (COUTO; JOVINO orgs. 2012, 2014) pelo PIBID letras
espanhol UEPG, composta por dois volumes, as autoras destacam que foi possivel
através de um periodo extenso de estudos, pesquisas, elaboracgdes, e correcdes por
bolsistas, professora supervisora e coordenadoras do projeto. Foram quatro meses
dedicados aos estudos tedricos e de discussdes da estrutura da unidade didatica
(UD), trés meses dedicados a elaboracdo e revisdo de UD, e dois meses de
construcdo do design grafico do material, totalizando a criacdo de quatorze unidades
didaticas. Essas unidades foram divididas em dois volumes, com sete unidades cada
um.

Esses livros foram aplicados nas escolas estaduais que mantinham o vinculo
com a universidade, através do projeto PIBID Letras/espanhol. Cada integrante do
projeto aplicou a unidade didatica que elaborou sob a supervisdo das professoras

coordenadoras e supervisora do projeto.
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Portanto, as duas cole¢des sdo levadas em conta nessa pesquisa visando um
olhar critico para as representacoes das identidades sociais de raca que
apresentam. Sendo assim, € fundamental explicitar o que quero dizer que analiso ao
mencionar representacdo e identidade social. Na proxima secdo explano estes

conceitos.

4.3 REPRESENTACAO E IDENTIDADE

E por meio dos significados produzidos pelas representacdes
gue damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos.
(Woodward, 2000. p. 17)

Com intuito de explicitar o que quero dizer quando menciono o termo
representacdo nessa pesquisa, trago algumas contribuicbes nas quais tenho como
respaldo. A citacdo de abertura dessa secdo se remete a uma das preocupacdes
nesta pesquisa, ja que damos sentido as nossas experiéncias e aquilo que somos a
partir dos significados produzidos pelas representagcfes, precisamos nos preocupar
com os significados que tém sido produzidos sobre nds, sobre as outras pessoas.

Nesta investigacdo o foco centra-se nas representacdes das identidades
sociais de raca no livro didatico, o qual esta no contexto do discurso educacional
que, segundo Van Dijk (2010), é o mais influente em nossa sociedade, depois
somente da midia. Sendo assim, o que sdo essas representacdes (in) justas sobre
nés nos discursos do livro didatico?

O conceito de representacdo tem ganhado um lugar novo e importante nos
estudos culturais, Hall (2010) a descreve como um componente essencial do
processo de producdo de sentido e de seu intercambio entre os membros de uma
cultura. A representacdo implica o uso da linguagem, assim como dos signos e
imagens que estao no lugar das coisas, Hall (2010, p. 448) a define como “produgao
de sentidos dos conceitos em nossa mente mediante a linguagem”. Logo, conforme
problematiza o autor, 0os signos visuais e imagens, ainda que apresentem grande
semelhanca com o que estao representando, sao signos, tém sentido e precisam ser
interpretados.

Portanto, o sentido ndo esta estabelecido nas coisas, ndo faz parte delas no
mundo, mas é construido, € produzido. Teorizando sobre o conceito de

representacdo, Hall apresenta trés enfoques, que nos apoiamos, para explicar como
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a representacdo do sentido funciona através da linguagem,

Sera que a linguagem simplesmente reflete um sentido que ja existe no
exterior, no mundo dos objetos, das pessoas e dos acontecimentos
(reflexivo)? Ou a linguagem expressa somente o que o falante, escritor ou
pintor quer dizer, seu sentido intencional pessoal (intencional)? Ou, o
sentido é construido na linguagem e mediante ela (construcionista)? (HALL,
2010, p. 447)

Para Hall, no primeiro enfoque, o reflexivo, o sentido é visto como
pertencente ao objeto, a pessoa, a ideia, ou ao evento do mundo real, nesse
enfoque a linguagem funciona como um espelho que reflete o Unico e verdadeiro
sentido, tal como existe no mundo. A teoria que afirma que a linguagem atua por
reflexo ou imitacdo da verdade, que estd previamente fixada e definida no mundo,
algumas vezes é conhecida como mimética. Isso devido ao sentido atribuido ao
termo mimesis, o qual foi usado pelos gregos no século IV antes de Cristo, segundo
Hall (2010), para explicar como a linguagem, desenho ou pintura, copiava ou imitava
a natureza.

Nesse sentido do enfoque reflexivo, pensando no contexto em que essa
pesquisa acontece ao lidar com questdes de representacdo de identidades sociais a
partir de imagens no livro didatico, trago uma reflexdo de Bhabha (2005), na ocasiao
em que o autor estava problematizando a questdo da identidade a partir de Frantz
Fanon'® e a prerrogativa pés-colonial.

Bhabha destaca que para a identificacdo a identidade nunca € um produto
acabado, mas é sempre o0 processo problematico de acesso a uma imagem da
totalidade. Por sua vez, a imagem é apenas um acessorio de autoridade e da
identidade, “ela ndo deve nunca ser lida mimeticamente como a aparéncia de uma
realidade. O acesso a imagem da identidade sO é possivel na negacdo de qualquer
ideia de originalidade ou plenitude” (BHABHA, 2005, p. 85-86). Portanto, de acordo
com as explicitacdes de Hall e de Bhabha, compreende-se que o enfoque reflexivo
nao € o mais adequado para estudar a representacédo na contemporaneidade.

Ja o segundo enfoque do sentido na representacdo, o intencional, € o oposto
do anterior. Nessa perspectiva, sustenta-se que o falante, o enunciador, o autor é

gquem impde seu sentido Unico através da linguagem, ou seja, as palavras

'® Nesse capitulo Bhabha dialoga com a obra de Fanon Black Skin, White Masks (Pele Negra,
Mascaras Brancas).
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significardo o que o autor quer que elas signifiguem. Hall destaca que esse enfoque
também tem um lado verdadeiro, ja que todos ndés como individuos usamos a
linguagem para expressar coisas que sdo peculiares para ndés e para nossa
compreensdo. No entanto, como teoria geral da representacdo através da
linguagem, esse enfoque também tem suas falhas, pois, conforme Hall enfatiza, ndo
podemos ser a Unica fonte de sentidos na lingua, ou poderiamos nos expressar em
linguagens completamente privadas. Portanto, o autor alerta que nao podemos
esquecer que a esséncia da linguagem € a comunicacdo, e essa depende de
convencdes linguisticas e dos cddigos compartilhados numa cultura.

O terceiro enfoque, construcionista, reconhece um carater publico e social da
linguagem, reconhece que tanto as coisas quanto o0s usuarios individuais da
linguagem séo capazes de fixar o sentido da lingua. “As coisas nao significam, nos
construimos o sentido, usando sistemas representacionais- conceitos e signos-*
(HALL, 2010, p. 454). Nesse contexto, o autor destaca que ndo devemos confundir o
mundo material- no qual as pessoas e coisas existem- e as praticas simbdlicas e 0s
processos pelos quais a representacdo, o sentido e a linguagem operam. Na viséo
construcionista € reconhecida a existéncia do mundo material, no entanto, nesse
enfoque ndo se considera qgue o mundo material € o portador de sentidos, mas sim o
sistema de linguagem, ou qualquer sistema que usamos para representar Nn0Ssos
conceitos.

Hall (2010) ao atentar para esse terceiro enfoque retoma a percepcao dos
atores sociais como 0S gue usam sistemas conceituais da sua cultura, os sistemas
linguisticos e os demais sistemas representacionais para construir sentido, para
tornar o mundo significativo, bem como para comunicar-se com outros, com sentido,
sobre esse mundo.

Nesse percurso de explicitar a natureza da representagdo com base em Hall,
destacando o enfoque construcionista da representacéo através da linguagem como
0 mais adequado, nesse primeiro momento, considera-se que na representacdo nao
h&d uma relagdo simples de reflexo, imitagdo ou correspondéncia absoluta entre
linguagem e o mundo real. O mundo ndo esta refletido de maneira adequada,
tampouco inadequada, na linguagem, pois essa por sua vez nao funciona como um
espelho. Compreendemos que o sentido é construido dentro da linguagem, através
da pratica, através do trabalho da representacdo, mediante a significacdo (HALL,
2010).
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Essas propostas do enfoque construcionista da linguagem e representagcéo
abordadas por Hall s&o influenciadas pelo legado tedrico de Saussure®’, Hall retoma
Jonathan Culler (1976) ao afirmar que para Saussure a producdo de sentido
depende da linguagem, que sons, imagens, palavras escritas, pinturas, fotografias,
etc., funcionam como signos dentro da linguagem apenas quando servem para
comunicar ou expressar ideias.

Saussure insistiu na visdo da natureza arbitraria do signo, isso quer dizer que
0S signos ndo possuem sentido fixo ou essencial, pois conforme Hall denota, ao
passo que alguém vé, ouve ou lé o significante (imagem, palavra, som) ha uma
correlacdo com o significado (conceito mental atribuido ao significante). Logo, os
dois sdo necessarios para que haja producdo de sentidos, mas € a relacdo entre
significante e significado, fixado por nossos cédigos culturais e linguisticos que
sustenta a representagao.

Essa relacdo ente significante e significado, fixada por nossos codigos
culturais, numa perspectiva saussuriana, ndo esta fixada permanentemente, pois as
palavras mudam seus sentidos, assim como 0s conceitos (significados) a que se
referem os significantes mudam historicamente.

Dessa forma, cada mudanca altera o mapa conceitual da cultura, “levando a
diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, a classificar e pensar o
mundo de maneira diferente” (HALL, 2010, p. 459). A titulo de ilustragdo, trazemos o
exemplo mencionado por Hall, ao recordar o sentido da palavra negro, que por
muitos séculos as sociedades ocidentais tém associado com tudo que € escuro, mal,
proibido, diabdlico, perigoso e pecaminoso. No entanto, a percepcdo das pessoas
negras nos Estados Unidos na década de 1960 mudou apés a frase Black is
beautiful (negro € belo) se tornar recorrente, slogan popular, no qual o significante
negro se tornou contrario das associagdes anteriores.

Reconhecendo as contribuigcbes teoricas de Saussure para as teorias da
representacao, e seu éxito ao nos fazer enfocar a linguagem como um fato social, de
perceber como a linguagem se articula e seu papel na producdo de sentidos, Hall
também chama a atencao para os problemas do modelo saussuriano. Dentre eles: a

pouca atencdo dada a relacdo entre significante e significado fora da linguagem,

ol Linguista suico que nasceu na Alemanha em 1857, fez grande parte da sua obra em Paris e
morreu em 1913. E conhecido como o “pai da linguistica moderna”. Nesse contexto da pesquisa,
Saussure interessa a Hall ndo no sentido do seu trabalho detalhado em linguistica, mas sim pela sua
visdo geral da representacéo. (HALL, 2010, p. 458).
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mas na representacao das coisas, pessoas, dos eventos; a tendéncia em enfocar 0s
aspectos formais da linguagem, com menos énfase nos aspectos mais interativos e
dialégicos: como é usada realmente a linguagem, como funciona em situacdes
atuais e no didlogo entre diferentes tipos de falantes.

Portanto, ndo é surpreendente que na perspectiva saussuriana questées como
poder através da linguagem ndo sejam levantadas, na relagdo de falantes de
distintas classes sociais e status (HALL, 2010).

Tedricos posteriores a Saussure aproveitaram o estruturalismo, mas rejeitaram
suas premissas cientificas. A linguagem permanece submetida a regras, mas néo é
um “sistema fechado que possa ser reduzido a seus elementos formais. Como muda
constantemente, € por definicdo aberto. O sentido continua produzindo-se por meio
da linguagem em formas que nunca podem ser pré-ditas de antemao...” (HALL,
2010, p. 463).

Nessa concepcdo, muitos tedricos influenciados pela ruptura feita por
Saussure nos modelos reflexivos e intencionais da representacdo, tém construido a
partir de sua obra sem imitar seu estruturalista e cientifico, mas aplicando seu
modelo de modo mais fluido, mais aberto, de um modo pés-estruturalista.

Ainda, dialogando com outras fontes teoricas, o pds-estruturalismo reaciona e
guestiona a ideia classica de representacdo, por conceber a linguagem como
estrutura instavel e indeterminada. Silva (2000) explicita o0 conceito de representacéo
no contexto pos-estruturalista em dois momentos. Primeiramente defende que
representacdo no poés-estruturalismo significa que s&o rejeitadas quaisquer
conotacdes mentalistas, ou ainda, qualquer associacdo com uma suposta
interioridade psicologica. Portanto, aqui a representacao € concebida unicamente na
sua dimensao de significante, como sistema de signos, como marca material. “A
representacao expressa-se por meio de uma pintura, de uma fotografia, de um filme,
de um texto, de uma expressao oral.” (SILVA 2000, p. 90). Aqui representacao é
sempre marca visivel, exterior, nunca representacdo mental ou interior.

Em segundo lugar, o conceito de representacdo na perspectiva poés-
estruturalista incorpora todas as caracteristicas de indeterminacao, de instabilidades
e ambiguidades atribuidas a linguagem. Isso quer dizer que ha que interrogar
quaisquer das pretens6es miméticas, especulares ou reflexivas atribuidas a
representacao pela perspectiva classica (SILVA, 2000).

Dessa forma, a representacdo ndo é considerada simplesmente um meio
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transparente de expressdo de algum referente, mas sim como uma forma passivel
de atribuicAio de sentido, como qualquer sistema de significacdo. Logo,
representacdo ndo é apenas um sistema linguistico, mas também cultural, que é
arbitrario, indeterminado, e que esta ligado a relacdes de poder.

Conforme Silva (2000) € nesse ponto que a representacdo esté relacionada
com identidade e diferenca, pois ambas dependem extremamente da representacao.
E através da representacédo que a identidade e a diferenca ganham sentido, que
passam a existir. Representar, nessa perspectiva, significa dizer: “essa é a
identidade”, “a identidade é isso”. E por meio da representacdo que identidade e
diferenca se ligam a sistemas de poder. Pois, quem tem o poder de representar tem
o poder de definir e determinar a identidade (SILVA, 2000). Portanto, interrogar a
identidade e a diferenca, dentro dessa perspectiva, significa questionar os sistemas
de representagcado que as sustentam.

Destarte, quando reflito sobre a proposicao de Silva (2000) “‘Qquem tem o poder
de representar tem o poder de definir a identidade”, e a proposicdo de Woodward
(2000), citada no inicio dessa segao, “é por meio dos significados produzidos pelas
representacdes que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos”, retomo
uma das preocupacdes dessa pesquisa.

A preocupacdo é com a forma que estdo sendo representadas as identidades
sociais de raca, especificamente, no livro didatico, por entender que € necessario um
olhar critico para esse instrumento de ensino, repleto de ideologias, que muitas
vezes proporcionam experiéncias negativas e estereotipadas de representacdo de
raca, resultando em auto rejeicdo dos alunos e atitudes discriminatoérias com o
semelhante.

Refletir sobre representacdo requer refletir sobre identidade, ja que a ideia de
que a identidade esta por fora da representacdo é insustentavel, segundo Hall
(2010). A identidade esta dentro do discurso, dentro da representagéo, € constituida
parcialmente pela representacdo. Tantas s&do as definicbes percepcbes de
identidade, ndo se trata de um conceito transparente, pouco problematico, para Hall
(2010, p. 349), deveriamos pensar a identidade “como uma ‘produgédo’ que nunca
esta completa”, que se encontra em processo constantemente. Ainda, longe de estar
fixadas em um passado essencial, encontram-se sujeitas “ao jogo continuo da
historia, da cultura e do poder.” (HALL, 2010, p. 351).

Em sintese, sustentada pela concepcdo pds-estruturalista de representacao,
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apresentada nesse secao, construi a analise significando, interpretando as
representacdes de identidades negras que os discursos dos textos e imagens
trazem, fugindo de uma concepcdo mimética da representacdo. Dessa forma,
construi sentidos a partir das imagens e textos com base nas ferramentas de anélise
apresentadas no capitulo 1. Isso na tentativa de desvelar lugares soécio-
historicamente atribuidos as pessoas negras, enfatizando as relacdes de poder que

subjazem desses lugares.

4.4 RACA

As questbes que me preocupo nessa pesquisa condizem com as
representacdes de identidades sociais de racga no livro didatico de espanhol, logo, é
fundamental esclarecer as significacdes dos conceitos que trabalho, como raca e
identidade social de raca. A principio evidencio a concepc¢do que me valho do termo
raca, que tem sentido seu constituido sécio-historicamente.

Segundo Munanga (2004), o termo veio do latim ratio que significa sorte,
categoria ou espécie. Conforme o autor, “raca tem seu campo semantico espacial e
temporal. No latim passou a designar a descendéncia, a linhagem. Grupo de
pessoas que tém ancestrais e caracteristicas fisicas em comum.” (MUNANGA, 2004,
p. 17).

O grande problema da classificacdo da humanidade em racas consiste na
hierarquizacdo que se fez nesse sistema, pois 0s conceitos e classificacbes sao
importantes para operacionalizar o pensamento humano. E nessa perspectiva que a
ideia de ragas teria servido, no entanto, esses conceitos caminharam para um

sistema de hierarquizagdo que fortaleceu o racialismo, (Munanga, 2004). Pois

Se os naturalistas do século XVIII-XIX tivessem limitado seus trabalhos
somente a classificacdo dos grupos humanos em funcéo das caracteristicas
fisicas, eles ndo teriam certamente causado nenhum problema a
humanidade. Suas classificacdes teriam sido mantidas ou rejeitadas como
sempre aconteceu na histéria do conhecimento cientifico. Infelizmente,
desde o inicio, eles se deram o direito de hierarquizar, isto é, de estabelecer
uma escala de valores entre as chamadas ragas. E o fizeram erigindo uma
relagdo intrinseca entre o biologico (cor da pele, tragos morfoldgicos) e as
qualidades psicologicas, morais, intelectuais e culturais. Assim os individuos
da raca “branca” foram decretados coletivamente superiores aos da raca
‘negra” e “amarela”, em fungdo de suas caracteristicas hereditarias, tais
como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), as formas dos
labios, do nariz, do queixo, etc. que, segundo pensavam, 0s tornavam mais
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bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos etc. e,
consequentemente mais aptos para dirigir e dominar as outras racgas,
principalmente a negra, a mais escura de todas, considerada, por isso,
como a mais estupida, a mais emocional, menos honesta, menos inteligente
e, portanto, a mais sujeita a escraviddo e a todas as formas de dominagéo
(MUNANGA, 2004, p. 21-22).

Tal classificagdo da humanidade em racas hierarquizadas resultou no
desenvolvimento da teoria pseudocientifica denominada raciologia. Essa de cunho
mais doutrinario que cientifico, ja que “seu discurso serviu mais para justificar e
legitimar sistemas de dominacgéo racial do que como explicacdo da variabilidade
humana.” (MUNANGA, 2004, p.22), segundo o0 mesmo autor, se desenvolveu ao
longo do século XX, passou das esferas intelectuais atingindo a sociedade em geral,
com foco nas populacbes ocidentais dominantes. Essa teoria foi retomada nas
frentes nacionalistas, como o0 nazismo, justificando as barbaries contra a
humanidade na Segunda Guerra Mundial.

Portanto, atualmente, usamos o conceito de ragca a partir do seu sentido
social, que conforme Guimaraes (2002) esclarece, podemos perceber a validade

desse termo hoje,

Primeiro, ndo h& racas biolégicas, ou seja, na espécie humana nada que
possa ser classificado a partir de critérios cientificos e corresponda ao que
comumente chamamos de raca tem existéncia real; segundo, o que
chamamos de “raga” tem existéncia nominal, efetiva e eficaz apenas no
mundo social e, portanto, somente no mundo social pode ter realidade
plena” (GUIMARAES, 2002, p. 50)

O que se entende por raga atualmente é a construgdo social “forjada nas
tensas relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas,
nada tendo a ver com o conceito biolégico de raga cunhado no século XVIII".
(BRASIL, 2004, p. 5). O termo foi ressignificado pelo Movimento Negro, que
frequentemente utiliza-o com um sentido politico e de valorizacédo do legado deixado
pelos africanos, conforme o Parecer CNE 03/2004, p 5.

O Movimento Negro por sua vez se refere a

luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagfes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no

sistema educacional, politico, social, e cultural. Para 0 movimento negro, a
“raga”, e, por conseguinte, a identidade racial, é utilizada ndo somente como
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elemento de mobilizacdo, mas também de mediacdo das reivindicagGes
politicas. (DOMINGUES, p.101, 2007)

As lutas do Movimento Negro por direitos iguais sao historicamente intensas,
pois apds a abolicdo da escravatura, no Brasil Republica, o sistema politico n&o
assegurou os direitos da populacdo negra, mas marginalizou-a, conforme
Domingues (2007). O autor ainda destaca que € comum a ideia de que o movimento
negro organizado comeca apenas em 1930, através da Frente Negra Brasileira, e é
retomado décadas seguintes com o Movimento Negro Unificado, porém haviam
articulacbes de grupos negros em outros momentos. Por meio de diversas
modalidades de protestos e mobilizacées o movimento dialoga com a sociedade e
com o Estado, dentro de sua pauta consta principalmente a igualdade social e a
eliminagdo do racismo.

Dado o exposto acima, denota-se que a significacdo de raca pelo Movimento
Negro e por soci6logos nada tem a ver com o sentido utilizado em séculos
passados, ndo o utiizam com base em racas superiores e inferiores, conforme
Gomes (2012) destaca, e muito pelo contrario, usam-no a partir de uma nova
interpretacdo do termo, baseada na dimensdo social e politica do mesmo. Além
disso, a utilizacdo do termo raca acontece porque a discriminacéo racial e o racismo
gue existem na sociedade brasileira ndo derivam apenas de aspectos culturais dos
representantes de diversos grupos étnico-raciais, no entanto, também por causa da
relacdo que se faz entre esses aspectos e os aspectos fisicos dos pertencentes a
mesma (GOMES, 2012).

Concordo com Gomes (2012) que quanto mais a sociedade, escola e poder
publico negar a existéncia do racismo, mais ele se propaga, invade as mentalidades,
subjetividades e condi¢des sociais dos negros. O mito da democracia racial no Brasil
trava e impede o processo de mudancgas necessarias para percorrermos o caminho
da igualdade racial.

Dado o exposto deixo claro o uso que fago do termo raga para desenvolver
esta pesquisa, para falar sobre negros e negras e suas representacdes nas paginas
dos livros didatico, num sentido politico, social, cultural.

A preocupacdo nesta pesquisa consiste em perceber a forma que sao
representadas as identidades sociais de raca em livros didaticos, de espanhol

especificamente. Isso porque considero que as identidades sociais ndo sdo inatas
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(VAN DIJK, 2003), elas séo constituidas desde muito cedo, se transformam ao longo
da vida através do discurso e de outras formas de interacao.

Portanto, perceber quais sdo as possibilidades de representacdo de negros e
negras que o livro didatico constréi em seus discursos, € uma maneira de atentar
para as ideologias que estdo constituidas e naturalizadas em nossa sociedade. E
uma maneira de refletir criticamente sobre essas construgdes sociais do outro a fim
de desmistifica-las e torna-las mais justas, mais condizentes com as realidades das

diversas identidades sociais possiveis.

4.5 IDENTIDADE SOCIAL DE RACA, CLASSE E GENERO

Moita Lopes (2003) problematiza o conceito de identidade social e o
diferencia de identidade pessoal, define identidade social como um construto de
natureza social, construida em préticas discursivas especificas, e que ndo se
relaciona com a visdo de identidade como parte da natureza da pessoa, ou sua
identidade pessoal, menos ainda com sua esséncia. As identidades sociais s&o
vistas, por Moita Lopes, como constru¢des sociais, logo discursivas, ao passo que
aprendemos a ser quem sSomos Nos encontros interacionais diarios, essa concepgao
de identidade social se remete a uma perspectiva socioconstrucionista do discurso.

Assumo uma visao socioconstrutivista (MOITA LOPES, 2003; HALL, 1996) ao
falar de identidade social, a qual ndo considera que as identidades culturais tenham
uma base fixa, congelada e imutavel ao longo da histéria, muito ao contrario, nessa
visdo as identidades sociais sédo passiveis de transformacdo e mudanca constante,
sao fragmentadas, contraditoras.

Ao compreender as identidades sociais desde a Otica socioconstrucionista
rechaco uma perspectiva essencialista, isto é, ndo se acredita na existéncia de uma
“esséncia do que, por exemplo, possa definir uma pessoa...” (MOITA LOPES, p. 27,
2003). Ainda, segundo Moita Lopes, na visdo anti-essencialista ndo se leva em
consideracdo que uma categoria social possa ser imutavel, comum a todos 0s seus
membros, pois isso seria reducionista demais. Logo, ndo existe uma esséncia que
defina uma pessoa conforme sua identidade social e se aplique sempre para todos
gue compartilham dessa identidade social, como por exemplo, homossexual,

heterossexual, negro, branco, etc.
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Logo, as representacOes de identidades sociais presentes nos livros
didaticos, essencialistas ou ndo, afetam o modo que os alunos que usam esses
livros se veem e veem as outras pessoas. Ferreira (2011), a0 mencionar a pesquisa
de Silva (2003) sobre as representacdes sociais de negros em livros didaticos,
reitera que a visdo estereotipada, negativa do sujeito no livro didatico acaba
dificultando sua auto identificacdo, seu papel exercido socialmente.

E nesse sentido que pensar as identidades sociais nas salas de aulas se faz
necessario e urgente, pois como espaco dessas intera¢des diarias situa-se a aula de
lingua estrangeira, que também é espaco de construcdo de identidade social de
raca/etnia (FERREIRA, 2012). Diante disso, as identidades sociais de classe e
género também se entrecruzam com as identidades de raca, sdo relacdes que estao
imbricadas, por isso é necessario esclarecer o sentido desses termos nessa
pesquisa. Observando que, ndo é o foco analisar nas colecdes de livros didaticos de
maneira pormenorizada essas categorias, mas também nado é possivel analisar a

categoria raca sem considerar classe e género.

Quando me refiro a identidades sociais de classe, adoto a perspectiva
tedrica da sociologia, a partir de Guimaraes (2002). A partir dessas consideracgées, 0
termo ‘estudo de classe’, na atualidade, tem a ver com um universo mais amplo de
estudos que utiliza o conceito de “classe”, como pontua o autor (2002, p.35), “as
vezes de um modo mais descritivo, mas sempre com um sentido nativo”. Quanto a
sentido nativo, isso quer dizer que classe pode ser referida no sentido de carisma ou
estigma, no que se refere a prestigio social relacionado a uma pertenga grupal,
conforme o autor.

Segundo Guimarées (2002), a teoria das classes surgiu a partir de Marx, como
teoria das lutas de classe e mudanca histoérica. Logo, o éxito de tal teoria foi devido a
articulacéo que ela propunha entre esferas sociais (economia, sociedade, politica e
cultura).

Ainda, o autor traz algumas consideragdes de classe social enquanto grupo
hierarquico, de distincdo e de honras sociais, que s se diferencia de ordens do
Antigo Regime®® por ter uma maior abertura e por sua ideologia. Guimardes bem

enfatiza que esse gosto por hierarquia social e pelo monopdélio de poder é algo que

18 Antigo Regime se refere a um sistema social e politico, surgido na Franga, no qual o poder era
centralizado na figura do rei.
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ainda faz parte da atualidade. Nas palavras de Castel (1999: 591), citado por

Guimaraes (2002), as classes continuam a existir na atualidade, pois

Esse espaco social é cortado pelo conflito e pela busca da diferenciacao.
Um principio de distribuicdo op8e e reline os grupos sociais. Op0&e e relne,
pois a distin¢cdo funciona sobre a dialética sutil do mesmo e do outro, da
proximidade e da distincdo, da fascinacdo e da rejeicdo. Ela supde uma
dimenséo transversal aos diferentes agrupamentos que reline os que se
opde, permitindo os comparar e classificar.

Decorrente dessa proposicdo, Guimardes enfatiza que esse gosto pela
hierarquia social e pelos pequenos saberes € ainda atual. Ressalta que no Brasil,
onde as discriminacdes raciais sdo amplamente consideradas como discriminacoes
de classe, o sentido pré-sociolégico do termo nunca deixou de ter vigéncia. Sendo
assim, falar em classe aqui tem a ver com a noc¢do de desigualdades de direitos,
distribuicdo da honra e prestigios sociais, “[...] em sociedades capitalistas e
modernas, onde prevaleceu intacta uma ordem hierarquica de privilégios, e onde as
classes médias ndo foram capazes de desfazer os privilégios sociais, e de
estabelecer os idearias da igualdade e da cidadania.” (GUIMARAES, 2002, p. 43).
Nesse sentido, procuramos observar em um momento das andlises ditas hierarquias
sociais e raciais, através das profissdes e atividades de pessoas brancas e negras.

Quanto a reflexdo sobre identidade social de género no livro didatico, ainda
gue essa nédo seja a principal categoria de analise, considero relevante porque esse
material de ensino pode acabar perpetuando identidades hegemdnicas ou ser um
espaco para o surgimento de novos projetos identitarios, segundo Tilio (2012)
recordando Castells (1999).

Logo, é imprescindivel refletir, ao analisar livros didaticos, sobre o que
Ferreira (2011, p. 121) chama de supremacia masculina naturalizada, e o fato de se
ter como absoluta e inquestionavel o bindbmio masculino/ feminino, o que a autora
chama de discriminagéo naturalizada.

Conforme Louro (1999), os significados construidos em tordo do conceito de
género surgem durante a “primeira onda do feminismo”, que era um movimento que
surgiu com as manifestacfes contra a discriminacdo feminina no que se referia ao
direito de votar, no final do século XIX. A autora enfatiza que no final dos anos 1960

a “segunda onda do feminismo” teve inicio. Foi a partir desse periodo que, com a
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expansdo do movimento, as construcfes tedricas passaram a ser objetos de
preocupacao.
Diante disso, nessa perspectiva teorica que, entendemos género como um

construto sécio-cultural do que significa ser homem e ser mulher.



82

CAPITULO 5 - ANALISE DAS COLECOES DE LIVROS DIDATICOS DE
ESPANHOL.

Este capitulo foi organizado em sec¢bes e subsecdes que possibilitaram o
levantamento de dados e interpretacdo das representacfes de identidades sociais
de raca nas duas colecdes de livros didaticos analisadas. Devido as interseccoes
entre raca, classe e género, também foram abordadas as representacdes de classe
e género nas colecbes, porém de maneira breve, devido aos objetivos e limitacdes
de espaco desta pesquisa.

Na primeira se¢ao deste capitulo, (5.1), foram levantados dados referentes as
categorias: profissbes e atividades realizadas por pessoas brancas e negras, que
aparecem em todas as imagens dos livros didaticos analisados.

Para categorizar estes dados foi essencial o modelo de quadro elaborado por
Camargo e Ferreira (2014) *°, através do qual é possivel descrever profissdes e
atividades realizadas por pessoas negras e brancas, homens, mulheres,
adolescentes, criancas e celebridades. Foram desconsideradas nas analises as
imagens que nao possibilitaram a identificacdo e quantificacdo das pessoas:
multiddes, grupos com imagens indefinidas e imagens com cor de pele e tracos
fenotipicos indefinidos, por ndo contribuirem na exatiddo das amostras. Pois, a
classificagcdo das representacdes de identidades sociais de raca, nessa primeira
etapa de andlise de imagens apenas, se deu com base no sistema de classificacdo
de cor e raca do IBGE, o qual inclui pretos e pardos na categoria negros. Essa parte
teve um carater analitico descritivo dos dados encontrados nas duas colecbes de

livros didaticos e transcritos nos quadros.

Na subsecdo seguinte deste capitulo, (5.1.1), refleti sobre os dados obtidos
até esse momento da analise, quanto as representacdes de identidades sociais de
raca e suas relagbes com as identidades de classe e género encontradas nas

atividades e profissdes das pessoas negras.

Na segunda secao, (5.2), o foco recaiu sobre os tipos de imagens que as

colecbes veiculam representacdes de identidades sociais de raca, com énfase na

19 Esse modelo de guadro elaborado pelas autoras foi em um contexto de pesquisa sobre identidades
sociais de raca, género, sexualidade e classe em livros didaticos de lingua estrangeira em Linguistica
Aplicada.
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andlise de fotos. Para tanto, me embasei nas contribuicdes dos estudos da Cultura
Visual e sua relacdo com a educacdo, dada a importancia das visualidades no

contexto educacional, como aspecto formativo ideoldgico.

Na terceira secéo, (5.3), a analise avancou para a etapa de investigacado dos
discursos dos textos e exercicios relacionados com imagens de pessoas negras nas
colecbes, com base na ACD. Portanto, foram analisadas as seguintes
macroestruturas semanticas do discurso: tépicos/temas. Considerando que foram
encontradas muitas imagens meramente ilustrativas nos LD, ndo vinculadas aos
conteldos dos textos e exercicios, foram analisadas as representacfes das
identidades sociais negras nas colec¢des a partir dos temas dos textos e exercicios
relacionados as imagens de pessoas negras. Os temas ou topicos sdo estruturas
macrossemanticas que, conforme Van Dijk (2003) portam a informacdo de maior
relevancia do discurso além de refletirem ideologias socialmente compartilhadas.
Nesta secéo foi feita a extragdo dos temas através da sumarizacao topica e posterior
classificacdo em tépicos/temas: construtores de identidades positivas, que valorizam
as representacfes de identidades sociais negras; tépicos estereotipados, que

contribuem com visdes estereotipadas e marginalizadas das identidades negras.

Na subsecdo 5.3.1 foram analisadas as representacdes construtoras de
identidades sociais negras positivas nos textos e exercicios na colecdo Sintesis. Na
subsecao seguinte, (5.3.2), foram analisadas as representacdes estereotipadas de
identidades sociais de raga nos textos e exercicios da colegdo Sintesis. Na proxima
subsecado deste capitulo, (5.3.3), foram analisadas as representa¢cfes construtoras
de identidades sociais negras positivas nos textos e exercicios da colecdo Yo hablo,

escribo y Leo en lengua espafiola/ | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola.

5.1 AS REPRESENTACOES DE IDENTIDADES SOCIAIS DE RACA NOS LIVROS
DIDATICOS A PARTIR DAS PROFISSOES E ATIVIDADES

Para estabelecer um primeiro momento de analise acerca das representacdes
de identidades negras nas colecbes de livros didaticos de espanhol, foram
levantados dados referentes as profissées e atividades de pessoas brancas e
negras que aparecem nas imagens dos livros. Para categorizar estes dados foi
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essencial o quadro elaborado por Camargo e Ferreira (2014) %, no qual é possivel
categorizar profissbes e atividades realizadas por pessoas negras e brancas:
homens, mulheres, adolescentes, criancas e celebridades.

Este quadro permite observarmos a intersecgédo entre raga, classe e género,
pois analisando profissdes/atividades que sdo atribuidas nos livros didaticos as
pessoas brancas e negras, a homens e mulheres, temos no¢ao dos lugares sociais
que essas pessoas ocupam, bem como os lugares ocupados pelas mulheres.
Analisando quantitativamente as ocupacfes de homens e mulheres é possivel
reconhecer os lugares atribuidos aos géneros e a frequéncia com que sao

representados, desvelando se ha igualdade nessa esfera ou nao.

QUADRO 2 — PROFISSOES E ATIVIDADES DO VOLUME | SINTESIS

Profissbes/ Pessoas Pessoas Total
Atividades Representadas: Representadas:
brancas/os Negras/os

No aeroporto,
musico, na entrevista
de emprego, na
reuniao, no escritorio,
estudando,
caminhando,

vendedor, no Homens brancos:
supermercado, no 88
restaurante, chefe de
cozinha, na loja,
estudante, com a
familia,
casando,alimentando
animal de estimacao,
no transito, morto,
comendo, no
computador.

Encanador,
dancando, na
entrevista de

emprego, com fome,

tocando viol&o, Homens negros: 14

advogado, com a
familia,

Professora,
camareira, na
entrevista de
emprego, chefe,

% Esse modelo de quadro elaborado pelas autoras foi em um contexto de pesquisa sobre as
representacdes de identidades sociais de racga, género, sexualidade e classe em livro didatico de
inglés do 6° ano do ensino fundamental da série LINKS, situando-se no campo da Linguistica
Aplicada. Todos os quadros desta primeira secdo foram baseados nessa proposta de quadro
elaborado pelas autoras.
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recepcionista, Mulheres brancas:
conversando,
fazendo planos,
cuidando do filho,
fazendo compras no
supermercado, no
restaurante,
avaliando alimentos
na geladeira, modelo,
fazendo compras,
cabeleireira,
casando, méae,
dormindo.

72

Professora, Mulheres negras: 18

caminhando, 6cio,
mae.

18

No aeroporto, Adolescentes
estudante, brancos: 20 20
conversando,
dormindo, jogando
golfe.

Sorrindo, estudante,
com a familia. Adolescentes negros: 8 8

Criancgas brancas:
Na praia, na praca,
em casa, dormindo,
chorando,
escrevendo, lendo,
com a familia,

13

Com a familia, Criancgas negras: 14 14

pensando, brincando
no computador

Ator, cantor, cantora, Celebridades
brancas: 4

Celebridades negras 0

TOTAL Brancas/os: 197 Negras/os: 46 243

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. Sdo Paulo: Atica,
2010.

Observa-se nesse primeiro quadro numeros bastante desiguais na
representacéo de pessoas negras nos discursos das imagens do primeiro volume da
colecdo de livros didaticos Sintesis. No primeiro volume sdo 197 pessoas brancas

gue aparecem e somente 46 pessoas negras, gerando uma média de 4,2 pessoas
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brancas a cada 1 pessoa negra. Brancos estdo sendo quatro vezes mais
representados do que negros em um pais onde 50,7 % da populacdo € negra,
conforme dados do ultimo censo, 2010.

O quadro revela um namero desigual de representagdo entre homens brancos
e negros, sendo 88 homens brancos e apenas 14 homens negros, onde os homens
brancos aparecem exercendo profissbes e atividades de maior status social,
demonstrando mais poder que os homens negros. Dentre as poucas representacées
de homens negros, um ndmero pequeno aparece positivamente. Outros aparecem
em algumas profissdbes que reforcam esteredtipos, como o encanador (p. 16),
relacionando a identidade negra com uma profissdo que envolve menos status
social.

Nesse volume as mulheres negras também aparecem numa escala de
proporcao bem desigual. S&o 72 mulheres brancas e apenas 18 mulheres negras.
As mulheres brancas aparecem realizando atividades e exercendo profissdes
diversas, inclusive que indicam porte de conhecimentos diversos, estudos e poder
aquisitivo, revelados na funcao de chefe (p. 29), fazendo compras (p. 68, 106), noiva
(p. 127). Logo, as mulheres negras aparecem representadas em contextos de
menos complexidade e status, relacionadas ao contexto doméstico, enquanto mae
(p.121), professora (p.16,35).

Nas categorias adolescentes as pessoas brancas novamente Sao maioria
representada, sendo 20 adolescentes brancos e apenas 8 adolescentes negros.
Desses 8, 1 é representado como estudante, mas aparece isolado, afastado dos
adolescentes brancos na imagem, claramente nao pertencendo ao grupo (p. 20).
Outros 5 adolescentes negros sao representados em familia numerosa e
desfavorecida economicamente (p. 126). Logo, 3 adolescentes negros sao
representados em familia que aparenta poder aquisitivo, unido e felicidade (p.121).

Na categoria crianga o livro apresenta um numero quase igual de criancas
brancas e negras. S&o 13 brancas e 14 negras. No entanto, a maioria das criangas
negras estd na mesma imagem, integrando familias numerosas. Enquanto as
criancas brancas aparecem brincando, se divertindo na praia, na praca, escrevendo
e lendo, com mais acessos ao lazer, educagdo, e possibilidades, em relacdo as
criangas negras.

Na categoria celebridades, € predominante a presenca de pessoas brancas,

pois aparecem representadas 4 celebridades brancas e nenhuma negra.



QUADRO 3 — PROFISSOES E ATIVIDADES VOLUME Il SINTESIS

Profissdes / atividades

Pessoas
representadas
brancas/ os

Pessoas
representadas
negras/os

Total

No trem, conversando com a
filha, namorando, pai, no
cinema, conversando com
esposa, fotografando,
conversando, chefe de
cozinha, no cinema, no avido,
consultando com médico,
esportista (jogador de futebol,
motociclista), cozinhando,
lendo, treinador de futebol,
jogando futebol, caminhando,
na hidroginastica, no telefone,
humorista, locutor de radio,
pai.

Homens brancos

34

Professor, soltando pipa,
turista, imigrante, jogando
futebol, fazendo caminhada,

Homens
negros:

No trem, namorando, no
cinema, conversando,
professora, conversando,
turista, no aviao, no
consultério médico,
escrevendo um artigo,
dormindo, atleta,
conversando, no escritério, na
hidroginastica, méae,
internauta.

Mulheres brancas:

31

Pintando rosto, fazendo cesto,
com a familia, atletas, rindo,
fazendo caminhada,
impaciente, celebrando festa
de lemanja, celebrando festa
de Pachamama, senhora
olhando.

Mulheres
negras:

16

Pensando no futuro, sorrindo,
escovando os dentes,
conversando com a irméa,
intelectual, feliz, ouvindo
musica, internauta.

Adolescentes brancos:

12

Trabalho infantil, comendo,
internauta,

Adolescentes
negros:

Conversando com pai,
brincando com bicicleta, com
skate, aluno, aluna,
sorrindo,brincando de corrida
de saco, cabra-cega, na festa
de reis, estudante,
conversando com amiga,
estudando, filho.

Criangas brancas:

36

No trabalho infantil, brincando
com animal de estimacao,
brincando, trabalho infantil,
atleta, sorrindo, brincando de

Criancas
negras:

20

87
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corrida de saco/ cabra-cega/
telefone sem fio/pau de sebo,
conversando com pai, aluna.

Jogador de futebol, Cantor, Celebridades brancas: 12

Jogador de futebol, cantor. Celebridades 2
negras:

TOTAL 125 49 174

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010.

No segundo volume dessa colecdo a proporcdo € de 125 pessoas brancas
para 49 pessoas negras, resultando em média de 2,5 pessoas brancas a cada 1
pessoa negra. Revelando mais uma vez a representacdo desigual das pessoas
negras.

Na categoria homens foram encontradas imagens de 34 homens brancos e
apenas 5 homens negros. Dentre as diversas atividades e profisses listadas no
quadro, homens brancos estdo em contextos que denotam mais poder aquisitivo e
intelectual que o homem negro.

A proporcdo de imagens de mulheres negras segue desigual no Il volume da
colecdo Sintesis. Pois elas aparecem em menor escala que os homens, sdo 31
mulheres brancas representadas para 16 mulheres negras. As mulheres brancas
estdo em contextos diversos que denotam acesso ao lazer (p. 41, 47, 52), saude (p.
59), profissédo (p. 27, p. 152). Enquanto dentre as poucas mulheres negras que séo
representadas nas imagens, algumas aparecem relacionadas a situacdes
especificas que reforcam estere6tipos. No entanto, nesse volume ha representacdo
justa da mulher negra, por exemplo, quando é representada fazendo ginastica, na
mesma condi¢cdo que a mulher branca, em uma situagcdo que demonstra igualdade,
pois estdo ocupando 0S mesmos espacos e realizando as mesmas atividades
(p.115).

As imagens de adolescentes brancos e negros nesse segundo volume segue
o ritmo desigual do Il volume. S&o 12 adolescentes brancos e somente 5
adolescentes negros. Das poucas adolescentes negras que aparecem no livro, 3
estdo em uma Unica imagem relacionadas ao trabalho infantil, em situacdo de
exploracao, relacionadas a problemas sociais e ndo em condi¢cdes de igualdade as
representacbes de adolescentes brancas (p. 23). Apenas 1 adolescente é
representada acessando tecnologias, tem nome e voz (p.157).

A representacdo das criangcas negras nesse volume, assim como homens,

mulheres e adolescentes negros, também estd em menor escala que a de criancas
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brancas. Sao 36 criancas brancas ilustradas e 20 criangas negras. As criangas
negras aparecem em situacdes de exploracdo como o trabalho infantil (p. 23, 38).
Logo, 1 crianca branca aparece numa situacdo claramente ilustrativa de trabalho
infantil (p. 32), em uma foto cenografica, desarticulada de contexto real de trabalho
infantil. Nessa categoria verifica-se também que as criangcas brancas tém mais
acesso a brinquedos (p. 14), aparecem em contextos onde tém voz (p.11).

Na categoria celebridades, sdo representadas 12 pessoas brancas e apenas
2 pessoas negras. Logo as duas pessoas negras representadas estdo na condi¢ao
de estereotipadas, sendo jogador de futebol (p. 57) e cantor (p.83).

QUADRO 4 — PROFISSOES E ATIVIDADES VOLUME Il SINTESIS

Profissbes / atividades Pessoas representadas Pessoas Total
brancas/ os representadas
negras/os
Homens brancos: 26

Fotdgrafo, lendo jornal,
escrevendo, jornalista,
usando tecnologias
diversas, na internet,
discutindo relacionamento,
conversando, brincando
com cachorro, dormindo,
olhando para frente,
promovendo marca de
camisa, no cinema,
personagem de cinema,
tocando violino, tocando
violdo- celo, tocando flauta,
tocando bateria, lendo
jornal, conversando com a
namorada, cabeleireiro,
professor, esperando
namorada, médico, com
cachorro.

Homens 6
Conversando, pai, negros:
debatendo em férum na
internet, no cinema,
tocando saxofone, lavrador
de café, carregador de
flores,

Mulheres brancas: 24
Posando para foto, na
chuva com guarda-chuva,




conversando, empregada
domeéstica, ordenando,
motorista, guarda de
transito, modelo, no
cinema, forum na internet,
protagonista, mae, tocando
piano, tocando violino,
ouvindo passaro cantar,
professora, conversando
com namorado, no saldo de
beleza, acordando, lendo
jornal,

Com livros, sendo atendida
pelo programa Médicos
Sem Fronteiras, em chat,
conversando, posando para
foto, no cinema,

Mulheres
negras

No computador,
escrevendo, lendo,
comentando num férum na
internet, lendo,

Adolescentes brancos:

Comentando num férum
na internet, lendo.

Adolescentes
negros

Menor abandonado,
Manipulada pela internet,
conversando com a mae,
lendo, caminhando, na
escola, levando adverténcia
do professor, vendo notas
na escola.

Criangas brancas:

12

Carente social,
protestando, caminhando,
na escola, beijando sapo
(analogia de princesa),
conversando,

Criangas
negras:

Ex- presidente, humorista,
cantor, ator, diretor de
cinema, personagem
literario, cantora.

Celebridades brancas:

18

Cantor

Celebridades
negras:

TOTAL

83

25

108

90

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. lll. S&o Paulo: Atica,

2010.

No terceiro volume aparecem 83 imagens de pessoas brancas enguanto

apenas 25 de pessoas negras, 3,3 brancos a cada 1 pessoa negra, registrando mais

uma vez a predominancia branca na colecéao.

Nesse volume ha 26 homens brancos representados e 6 homens negros. Os

homens bancos estdo em diversas situacdes que indicam superioridade em relagao
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aos homens negros, pois exercem profissoes (p.8, p. 26, p. 119, p. 143, p. 146),
usam a tecnologia (p. 32, p. 33, p. 37), dentre outras atividades elencadas no
quadro. Ja os homens negros, dos poucos que sao representados, 3 aparecem no
papel de trabalhador bracal (p. 153, p.154, p. 155), reforcando um estereétipo do
homem negro util apenas pela forca fisica.

Na categoria mulheres brancas e mulheres negras, ha novamente disparidade
entre ambas. Sao 24 mulheres brancas e apenas 6 mulheres negras nesse volume.
O numero de imagens que trazem mulheres negras representadas nesse volume é
baixissimo, e em uma dessas representacdes a mulher estd em condi¢do de carente
social, sendo atendida pelo programa Médicos Sem Fronteiras (p. 19). Nesse
volume do LD h& uma representacao positiva da mulher negra, ha uma foto situada
no meio da pagina onde essa mulher esta sorrindo perto de livros (p. 9), o que
simboliza sua relagdo com eles, indicando porte de conhecimento, intelectualidade.

Na categoria adolescentes a representacdo de pessoas brancas e negras
também é desigual, sdo 5 adolescentes brancos e somente 3 adolescentes negros.
No entanto, 2 adolescentes negros aparecem de forma mais igualitaria nas imagens
(p. 9, p. 121), enquanto 1 é minoria onde aparece, em um forum na internet (p. 104).

O numero de criancas brancas e negras também ndo apresenta a mesma
proporcao, sendo 12 criancas brancas representadas e apenas 5 criancas negras.
Dentre as poucas representacdes de criancas negras, uma aparece na condicao de
carente social, sendo atendida pelo programa Médicos Sem Fronteiras (p. 19).

Por fim nesse volume foram observadas as celebridades brancas e negras.
S&o 18 celebridades brancas representadas e apenas 2 celebridades negras, que
sao integrantes de uma banda.

No total foram analisadas 525 personagens na colecdo Sintesis, das quais
405 representam identidades sociais de pessoas brancas e 120 representam
identidades sociais de pessoas negras. Foi constatado, portanto, nessa colecédo a

predominéncia branca, a branquitude como norma.
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QUADRO 5 — PROFISSOES E ATIVIDADES VOLUME | YO HABLO, ESCRIBO Y LEO EN LENGUA
ESPANOLA — | ASE CHITIA, KRIBI | KANKANIA ANDI LENGUA ESPANOLA

Profissdes / Pessoas Pessoas Total
atividades representadas representadas
brancas/ os negras/os
Dancando tango, Homens brancos: 3
modelo.
Modelo, Homens negros: 3
representando
juventude negra
em encontro da
juventude negra
espanhola.
Dangarinas de Mulheres brancas: 3
tango, dancarina
de flamenco,
modelo.
Vendedora de Mulheres negras: 5
vassouras,
dancarina de
flamenco, modelo.
Adolescentes 0
brancos:
Adolescentes 0
negros:
Criancas brancas: 0
Criangas negras: 0
Pintor, Celebridades 3
compositor/cantor, | brancas:
cantora.
Pintora, cantora, Celebridades 4
cantor, negras:
TOTAL 8 13 21

Fonte: COUTO L. P; JOVINO, I. S. (orgs.) Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia,

kribi i kankania andi lengua espafiola. Vol. I. Ponta Grossa: UEPG- PROGRAD, 2014.
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No primeiro volume da segunda colegcdo foram analisadas 21 imagens, das
quais 8 pessoas brancas foram representadas e 13 pessoas negras. Gerando uma
meédia de 1,6 pessoas negras para cada 1 pessoa branca representada, resultando
em proporcao distinta das anteriores encontradas na primeira colecao.

Nesse volume na categoria homens aparecem 3 homens brancos e 3 homens
negros representados. Os homens negros sao representados em contextos de
igualdade profissional em relacdo ao contexto dos homens brancos, pois os homens
brancos aparecem enquanto dancgarinos de tango (p. 101) e modelo (p.120).
Homens negros também aparecem exercendo profissdo de modelo (p. 119, 131),
bem como exercendo papel de lideranca, de protagonista, ao representar juventude
negra espanhola (p. 144).

Na categoria mulheres sdo representadas 3 mulheres brancas e 5 mulheres
negras. As mulheres negras exercem profissdes do mesmo nivel das profissdes das
mulheres brancas, sdo representadas em contextos de igualdade, pois séo
representadas como modelos (p. 119, 131), dancarina de flamenco (p. 105), assim
como as mulheres brancas (p. 120, 101). H4 uma representacdo de mulher negra
carregando vassouras (p. 51), 0 que aparentemente parece uma representacao
negativa de identidade negra, no entanto, a imagem faz parte de uma reportagem
sobre o racismo e machismo do governo cubano. Além disso, destaco que nesse
volume essa imagem ndo € a Unica referéncia de identidade negra feminina,
conforme os resultados apresentados.

Nas categorias adolescentes e criangcas esse volume néo traz imagens que
representam pessoas brancas e negras, o que é considerado um ponto negativo,
visto que o livro é voltado para o publico adolescente. Contudo, ha contetdos
direcionados a juventude e de tematicas pertinentes aos adolescentes, bem como
ha& imagens de pessoas negras jovens, mas ndo é possivel afirmar com exatidao se
pertencem a faixa etaria de adolescentes.

Na categoria celebridades o livro traz 3 pessoas brancas representadas e 3
pessoas negras, exercendo profissdes e atividades equivalentes. Sao representados
0 compositor e cantor Paco de Lucia (p. 102) e a cantora Shakira (p. 112). As
celebridades negras sdo Frida Khalo em pinturas de autorretrato (p. 19, 22), a
cantora Omara Portuondo (p. 23), e um dos integrantes da banda Buena Vista Social
Club (p. 112).



94

QUADRO 6 PROFISSOES E ATIVIDADES VOLUME Il YO HABLO, ESCRIBO Y LEO EN LENGUA

ESPANOLA — | ASE CHITIA, KRIBI | KANKANIA ANDI LENGUA ESPANOLA

Profissdes / Pessoas Pessoas Total
atividades representadas representadas
brancas/ os negras/os
Homens brancos: 0
Despertando, Homens negros: 8
atleta, lutando.
Atleta, Mulheres brancas: 4
dormindo,
conversando.
Atleta, Mulheres negras: 4
trabalhando.
Adolescentes 0
brancos:
Adolescentes 0
negros:
Criancgas brancas: 0
Ajudando a mae, Criangas negras: 3
brincando, no
colo.
Cantora, pintor, Celebridades 2
Modelo brancas:
Cantora, pintora, Celebridades 5
poeta, modelo, negras:
cientista politico.
TOTAL 6 20 36

Fonte: COUTO L. P; JOVINO, I. S. (org.) Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia, kribi

i kankania andi lengua espafiola. Vol. Il. Ponta Grossa: UEPG- PROGRAD, 2014.

No segundo volume do LD foram analisadas 36 imagens, das quais 6 sdo de

pessoas brancas e 20 sdo de pessoas negras. Gerando uma média de 3,1 pessoas

negras para cada pessoa branca.

Na categoria homens, dentre as representacdes que foram possiveis

classificar quanto a raca, foram representados 8 homens negros e nenhum homem

branco, o que é considerado um aspecto negativo do livro, por ndo apresentar

igualdade de representacdo nessa categoria. Dos homens representados 2
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aparecem em contextos em que se propde a discussao sobre estereétipos de
géneros (p. 19), o que é bastante construtivo, por trazer a tona esse tipo de tema
que geralmente ndo € debatido nos livros didaticos. Os outros 6 homens negros
representados aparecem lutando, no contexto de uma histéria em quadrinhos
ilustrada pelo artista equatoriano Ramén Esono Ebalé.

Na categoria mulheres esse volume traz um numero igual de representacdes
de mulheres brancas e negras, sendo 4 mulheres de cada categoria representadas.
Dentre as representacdes ha uma atleta negra e uma atleta branca que aparecem
jogando basquete (p.19), imagem que estd no contexto de exercicio que trata do
tema estere6tipos no livro.

Na categoria adolescente ndao foram identificadas representacdes a partir de
imagens na colecdo, assim como no volume anterior, esse é um fator negativo
dessa colecdo. No entanto, destaco que o livro € composto por contetdos que
abordam temas que em geral pertencem a esfera adolescente e jovem, como no
capitulo 1 (p. 16) intitulado: ¢ Cdmo los jovenes se ven? e no capitulo 4 (p.86): ¢La
belleza es fundamental? , por exemplo.

Na categoria criangas ndo foram encontradas criangas brancas representadas
em fotos ou ilustracbes no livro didatico. Na categoria criancas negras foram
representadas 3 criancas negras, no mesmo quadrinho do ilustrador equatoriano
Ramon Esobo Ebalé mencionado acima, das quais aparecem ajudando a mae, outra
esta no colo e a outra estd brincando (p. 129). Essas criancas aparecem em
contextos de relacbes afetivas, aparentemente familiares, sendo cuidadas,
participando naturalmente da rotina familiar apresentada.

Na categoria celebridades foram encontradas 2 pessoas brancas e 5 pessoas
negras. Dentre as representacdes dessa categoria, ha representacdo que indica
igualdade e protagonismo da mulher negra, através de uma imagem da modelo
negra angolana Leila Lopes sendo coroada Miss Universo 2011 pela modelo Miss
Universo 2010, Ximena Navarrete. Nessa representacao a identidade feminina negra
€ apresentada sendo exaltada e valorizada pela beleza fisica, o que em geral ndo
acontece nos LD.

Na segunda colecado foram analisadas 47 personagens, das quais 14 séo
representadas por identidades sociais brancas e 33 sdo negras. Denota-se um
namero inferior de imagens de pessoas nessa colecdo em relacdo a colecéo

Sintesis, no entanto, as imagens que trazem identidades sociais negras estao
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relacionadas aos conteudos, ndo séo utilizadas como mera forma de ilustracdo nas

colecBes, conforme esta explicitado nas proximas secfes da analise.

5.1.1 Identidades sociais de raca, classe e género nas colecoes.

A partir dos dados elencados nos quadros anteriores, quanto a colegéo
Sintesis, foi verificado que o numero de pessoas brancas é maior que o numero de
pessoas negras nas imagens, em absolutamente todas as categorias. Sdo mais
recorrentes homens brancos do que homens negros, mulheres brancas do que
mulheres negras, adolescentes brancos do que adolescentes negros, criangcas
brancas do que criancas negras e celebridades brancas do que celebridades negras.

Estes dados revelam que as pessoas brancas sdo postas como a norma, no
centro das representacdes na primeira colecédo. Foi constatado que as relacdes de
poder sdo desiguais, através das atividades e profissbes de pessoas brancas e
negras. Em quase todas as categorias as pessoas brancas aparecem com muito
mais frequéncia do que as pessoas negras. E observando as profissées e atividades
relacionadas as pessoas negras, denota-se que seus cargos e ocupacdes estdo em
nivel de inferioridade em relacdo aos cargos e ocupacdes das pessoas brancas
representadas.

Isto mostra nitidamente as imbricacdes entre classe e raca, pois os lugares
sociais atribuidos as pessoas negras, nessa colecéo, refletem ideias socialmente
compartilhadas sobre as possibilidades de vida e trabalho dessas pessoas,
congelando, dessa forma, as representacbes de identidades sociais negras em
contextos estereotipados, que demonstram menos poder e acesso.

Quanto a questdo de género, a presenca de mulheres brancas e negras é
menor que a de homens, além delas aparecerem mais relacionadas as atividades
domeésticas e cuidando dos filhos, ao invés de aparecerem exercendo profissdes de
lideranca e/ou intelectualizadas. A supremacia masculina é confirmada na colecao
através desses resultados. Nota-se também, ainda, que as mulheres negras
aparecem com mais frequéncia exercendo atividades domeésticas do que as
mulheres brancas.

Na segunda colecao analisada, Yo hablo, escribo y leo en lengua espariola- |
asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafola, as pessoas negras aparecem com

mais frequéncia do que as pessoas brancas. As pessoas negras sao representadas
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em contextos de profissdes e atividades valorizadas e de igual fungdo que pessoas
brancas. Nesse contexto exercem profissdes que as conferem prestigio social e
poder, como a profissdo de modelo, pintora e cantor, também desenvolvem
atividades intelectualizadas como a profissdo de poeta e de cientista politico. Nao ha
esteredtipos na representacdo de pessoas negras nessa colecao.

Os homens aparecem quase na mesma propor¢cdo que as mulheres nessa
colecdo, no primeiro volume as mulheres sdo maioria e no segundo volume
aparecem com a mesma frequéncia que os homens. As mulheres negras aparecem
exercendo atividades diversas como pintora, modelo, cantora, 0 que as caracteriza
como detentoras de poder, beleza e independéncia.

As constructes de identidade de género nessa colecdo sao positivas porque
nao permitem que a representacdo masculina tenha privilégio em relacdo a
representacdo feminina, o que € bastante frequente em diversos espacos sociais.
Ainda, nessa colecdo é posto em debate o esteredtipo de género a partir de
exercicio de andlise de imagens, sao problematizados os lugares que as mulheres e

homens ocupam sdcio-historicamente.

5. 2 — CULTURA VISUAL: AS FOTOS NA ANALISE DAS IDENTIDADES SOCIAIS
DE RACA

Na etapa anterior da andlise foram levantados dados que revelam de maneira
geral alguns lugares sociais em que pessoas negras e brancas foram colocadas,
desvelando ideias socialmente compartilhadas sobre identidades negras. Foi
descrito o numero de pessoas representadas em todas as imagens dos LD das
coleces: fotos, ilustracdes, pinturas, entre outras.

Nesta segunda etapa me ative as fotografias nas colec¢des, pois olhar
pedagogicamente para imagens pressupde que nem todos veem 0 mesmo
significado ao olhar algo, portanto, a escola precisa discutir sobre o que vemos e 0
motivo pelo qual vemos de determinadas formas, conforme Martins (2011).

Nesse sentido, foi feito o exercicio de analisar as fotografias nos LD sem
qualguer olhar mimético, ou reflexivo da representacéo (conforme tratado no capitulo
4). Pois, levando em conta a credibilidade atribuida a fotografia, e que, nas palavras
de Kossoy (2001, p. 102), “A informagédo visual do fato representado na imagem
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fotografica nunca é posta em davida. Sua fidedignidade € em geral aceita a priori...”,
€ essencial interpretar no contexto educacional e social esse tipo de representacao
que atribui sentidos as identidades negras, também. Considero ainda, assim como
Kossoy, que apesar dessa concepcao em torno da imagem fotogréfica, a fotografia €
sem duvidas um meio de conhecimento, mas ndo porta em seu conteiudo o
conhecimento definitivo.

Portanto, conforme as demandas de importancia atribuida as visualidades no
contexto da cultura visual, conforme discuti no capitulo 1, é indispensavel discutir
nesta pesquisa as imagens nos LD, fotos especificamente, que representam
pessoas negras nas colecdes e problematizar essas visualidades no contexto
educacional, levando em consideracédo as implicacdes dessas representacdes, que
constroem e refletem identidades.

Nas duas cole¢bes de livros didaticos analisados, dentre as imagens
analisadas, foram encontradas um total de 53 fotos que representam identidades
negras. E um namero baixo, levando em consideracdo o total de 255 imagens
contabilizadas nos LD. Enfatizamos que entre essas 53 fotos, nem todas as
representacbes de identidades negras s&do positivas, e nem todas estao

relacionadas a conteddos ou exercicios, conforme ilustro abaixo:

TABELA 1 — REPRESENTACOES DE IDENTIDADES SOCIAIS NEGRAS EM FOTOS NAS
COLECOES

Representacfes  Sintesis | Sintesis Il Sintesis Ill YHELE | YHELE 1l
em n° de fotos

Positivas | 7 9 4 9 6
Negativas 5 11 1 1 0
Total 12 20 5 10 6

Fonte: Organizado pela autora

Aléem dos nuameros apontados na tabela acima, dentre as fotos encontradas
nas colecdes nem todas fazem parte de contelidos e temas de exercicios, algumas
apenas compdem um falso quadro de representacdo positiva, ja que ndo sao
problematizadas nem pertencem aos exercicios e textos.

No livro Sintesis Volume I, das 12 fotos encontradas, 8 estdo relacionadas a
conteudos do LD, enquanto 4 fotos apenas ilustram as paginas.

No Livro Sintesis Volume II, das 20 fotos encontradas, 12 estdo relacionadas

a conteudos e 6 fotos sdo meramente ilustrativas.
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No livro Sintesis Volume lll, das 5 fotos encontradas, 1 esta relacionada ao
conteudo e 4 fotos sé&o ilustrativas.

No primeiro volume Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia,
kribi i kankania andi lengua espafola das 10 fotos encontradas, todas estédo
relacionadas aos conteudos do LD.

No segundo volume Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia,
kribi i kankanid andi lengua espafiola todas as 6 fotos encontradas estdo
relacionadas aos conteudos.

Dentre essas fotos, nesta segunda fase da pesquisa, analiso algumas fotos
relacionadas aos conteudos nos LD, refletindo sobre as representacdes de
identidades sociais de raca nas fotos que apareceram nas sec¢des de abertura de
capitulos dos livros das cole¢Bes. Restringi-me a este recorte por trés motivos.
Primeiramente pela importdncia que a abertura de capitulo tem, delimitando
assuntos gue serao tratados no capitulo todo, impactando quanto as tematicas, com
poder de reforcar preconceitos ou desconstrui-los; em segundo lugar, devido ao
espaco desta pesquisa, que ndo comporta uma andlise detalhada de todas as 53
fotos; em terceiro lugar porque as discussdes e resultados de analise se repetiriam
com bastante frequéncia, ndo sendo necessario analisar todas as fotos para

alcancar um resultado significativo parcialmente.
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Pessoas negras em contexto familiar

FIGURA 1 - FOTO NA ABERTURA DO CAPITULO 7: ;(COMO ES TU
FAMILIA?

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio.
Vol. I. Sdo Paulo: Atica, 2010, p. 121.

No primeiro livro da colecdo Sintesis destaco a foto acima (figura 1), localizada
na abertura do capitulo 7 (p. 121). Esta foto proporciona uma experiéncia
enriguecedora do ver e do ser visto, jA que estamos submetidos, no contexto
educacional, ao que Tourinho apoiada em Bouriaud (2009) chama de escassez de
certas imagens. A tais imagens que Tourinho se refere, cabe perfeitamente a
reflexdo sobre as representacbes negras, que sdo escassas no LD, e quando
aparecem costumam estar carregadas de estere6tipos.

Esta foto de abertura de capitulo € considerada uma experiéncia
enriquecedora no ambito educacional por trazer familias negras, que aparentemente
estdo felizes e unidas. Embora ndo seja possivel detectar na foto quais casais tém
filnos ou ndo, para atestarmos diversidade na composicdo familiar e quais as
relacfes de parentesco entre as pessoas, denota-se a afetividade entre as pessoas.
Este elo afetivo posiciona estas identidades negras em uma esfera de fortalecimento

étnico racial pela nogéo de pertencimento racial em comum.
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Conforme Sardelich (2006) reflete Richter (2003), as préticas visuais na
escola costumam estar, em geral, carregadas de cdédigos hegemdnicos norte-
americanos e europeus, masculinos, que acabam por excluir visualidades que nao
condizem com esse padrdo. Nesse sentido, esta foto foge dos padrdes hegembnicos
de representacdo branca, comum em livros didaticos.

Sendo assim, o contetdo desta foto é visto como um avanco na cultura visual
do contexto educacional, pois permite identificacdo positiva de identidade negra,
através da visdo de familia negra empoderada, feliz. A imagem traz representacdo
de grupos de pessoas negras, tipo de representacdo que, conforme Jovino (2015)
comprova em suas pesquisas sobre identidades negras representadas em livros

didaticos, quase inexiste.

Trabalho infantil

FIGURA 2 - FOTO NA ABERTURA DO CAPITULO 2 ¢(CUALES SON TUS
DERECHOS Y DEBERES?

(Cuales son tus
derechos y deberes?

Lagne, tmd«m foftuns, Salon
ol hicicleta, panit thapu

mobogan, sube’) boja, rickio,

IR 00 I aren. EIoonEite, SN Pt Eadena Mentec erel pan

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio.
Vol.ll. Sdo Paulo: Atica, 2010, p. 23.

No segundo volume da colecdo Sintesis foram encontradas 3 fotos em

aberturas de capitulos, que trazem identidades negras. A foto acima que destaco
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desse volume (figura 2) est4 na abertura do capitulo 2 (p. 23), retrata criancas
negras trabalhando, uma delas esta em primeiro plano com olhar sério e triste
direcionado para a camera. Este tipo de representacao de infancia negra nao é visto
como algo positivo, por diversos motivos. Primeiramente, porque a imagem néo
contribui no processo de identificacdo de pessoas negras com a identidade negra
apresentada, na qual o sofrimento e a exploragdo tomam o lugar dos direitos a
infancia justa, lembrando um passado escravocrata.

A foto esta em preto e branco, fato que Burke (2004, p. 27) amparado em
Sarah Graham- Brown alega “transmitir um sentido de dura realidade”. Ainda,
conforme Burke (2004) o foco de fotografias do trabalho infantil, por exemplo,
geralmente desenvolvem solidariedade dos espectadores. Em segundo lugar, néo
h& muitas representacdes de criancas negras nos LD da colecéo Sintesis, e quando
aparecem sao representadas em um contexto de trabalho infantil, de exploracéo,
carentes, necessitadas de olhares solidarios. Nessa representacdo ha um recorte de
realidade, que estigmatiza a infancia negra e congela a crianca negra em um
contexto de injustica e desigualdade social. Essa forma de representacdo negra nao
€ construtiva, tampouco na cultura visual dos livros didaticos, pois a crianca negra

esté fixada no esteredtipo de carente social.
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Atleta

FIGURA 3 - FOTO NA ABERTURA CAPITULO 4 (PRACTICAS
ALGUN DEPORTE?

{Practicas algun
deporte?

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio.
Vol.ll. Séo Paulo: Atica, 2010, p. 57.

A foto acima (figura 3) esta na abertura do capitulo 4 ¢Practicas algun
deporte? Também no segundo volume. Ainda que a foto traga o jogador de futebol
Garrincha, importante personalidade para a histéria do futebol brasileiro, é
necessario considerar as implicagbes envolvidas nessa representacdo. Uma
identidade negra representada enquanto atleta ndo pode ser considerada téao
positiva, digna de representatividade negra, pois figura-se no rol das representacdes
estereotipadas. O esteredtipo, conforme Burke (2004, p. 155), € um sinal evidente
entre imagens visuais e imagens mentais, ele pode ndo ser completamente falso,
mas com bastante frequéncia exagera tracos da realidade e omite outros. Logo, é
fundamental olhar criticamente para a foto e questionar as possibilidades atribuidas
a identidade negra.

Encarar como positiva a representagdo de um negro esportista € uma
maneira limitada de valorizar identidade negra, por fazer parte de um rol de
profissdes relacionadas ao dom (FERREIRA, 2014). Pois, como destaca Jovino
(2015), representacao de identidade negra ligada ao futebol € um esteredtipo

classico da representacdo. E necessario ampliar possibilidades de identificacdo dos
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alunos negros no contexto escolar atraves das visualidades, questionar as
representacdes, pois conforme Jovino (2014), as imagens, particularmente a
fotografia, pode ser entendida num quadro de mensagem visual fixa, a principio.
Esse apontamento vai ao encontro do que Kossoy (2001) enfatiza, que as
fotografias costumam passar a ideia de fidelidade da realidade. No entanto, esses

recortes de realidade ndo representam totalidades.

Expresséo cultural

FIGURA 4 — FOTO NA ABERTURA DO CAPITULO 7: ¢ TE GUSTAN LAS
FIESTAS?

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio.
Vol.ll. Sdo Paulo: Atica, 2010, p. 119.

A foto acima (figura 4) esta na abertura do capitulo 7 ¢ Te gustan las fiestas?
(p. 119). Esta foto poderia ser discutida no cenario dos estereétipos culturais, onde
as diversas formas cotidianas de viver e se relacionar de negros e negras parecem
estar ocultas ou reduzidas por uma ou outra expressao cultural tradicional. Porém,
coforme Burke (2004) as imagens tém evidéncias para oferecer, acerca de
acontecimentos grandes e pequenos, no entanto precisam ser contextualizadas.
Logo, conforme o contexto da foto, ndo ha mencédo ou referéncia de um povo
especifico que costuma pintar o rosto por tradigdo cultural. O que ha é um convite
para a reflexdo critica sobre as diferentes formas de expresséo cultural e identidade
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social negra, direcionando o olhar dos alunos que usam esse LD para a valorizagéo
das diferencas culturais, atendendo assim a perspectiva intercultural de ensino.

O processo de pintura no rosto da mulher a principio parece indicar
preparacdo para algum evento popular que, embora ndo especificado qual é,
expressa a cultura de um povo. Essa falta de especificidade da finalidade da pintura
no rosto também permite a interpretacdo de que ela pode ser uma expressao
cultural a partir de praticas do cotidiano, e ndo para um evento especifico. Dias
(2011) propde questionamento do termo cotidiano- tdo enfatizado por diversos
autores como critério para representar identidades culturais- e sugere um olhar mais
critico para o significado do termo em Cultura Visual. Para Dias (2011) é
fundamental que os sujeitos aprendizes também tenham acesso, em cultura visual,
ao patrimonio artistico historico de outras culturas. O intitulado cotidiano espetacular
também importa em educacéo da cultura visual, pois fomenta uma visao critica como
pratica que desenvolve a consciéncia social, segundo Dias (2011).

No terceiro volume da colecdo Sintesis ndo foram encontradas fotos com

representacfes de identidades sociais negras em aberturas de capitulos.

Modelos negros

FIGURA 5 - FOTOS NA ABERTURA DO CAPITULO 6: EL MUNDO DE LA
MODA

Mira las imdgenes y contesta
las preguntas.

Fonte: COUTO L. P; JOVINO, I. S. (org.) Yo hablo, escribo y leo en lengua
espafiola- | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola. Vol. |. Ponta
Grossa: UEPG- PROGRAD, 2012.

No primeiro volume da colecéo Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola/ |

ase, chitiq, kribi i kankanid andi lengua espafiola hd uma representacdo de
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identidade social de raca em fotos em abertura de capitulo (p. 119), conforme a
figura acima (5). As fotos estdo no capitulo intitulado El mundo de la moda. As
visualidades de identidades negras positivadas, como os modelos nesta imagem,
s8o essenciais no contexto educacional, pois n&do s&o frequentes, conforme
verifiquei na primeira etapa desta pesquisa. Logo, assim como Tourinho (2011, p.
12) defende, é fundamental que professores reflitam sobre a escassez de certas
imagens a que estamos submetidos, pois elas podem ‘“instalar invisibilidades e
reforcar discriminagbes”. Frente ao niUmero de pessoas que se autodeclaram negras
no Brasil, mais de 50% da populagédo, entendo como fundamental e urgente no
contexto escolar a reflexdo e problematizacdo sobre a invisibilidade atribuida as
pessoas negras no livro didatico, seja por menor indice de aparicdo, ou por
representacdo marginalizada. Nesse sentido, essa visibilidade de identidade negra
ocupando espaco de poder, como na foto, exercendo a profissdo de modelo, que
sécio-historicamente € restrita as pessoas brancas, € um avancgo na cultura visual da
escola, € uma contribuicdo que desconstroi preconceitos sobre identidade social

negra.

Personalidade feminina: Omara Portuondo

FIGURA 6 - FOTO NA ABERTURA DO CAPITULO INTRODUTORIO:
SUIGUIENDO POR EL CAMINO

Mira las fotos y, en parejas,
discute qué sabes o piensas sobre
ellas. Después, comparte las
informaciones con tu profesor(a)
y colegas.

g

Omara :

PORTUONDS

Fonte: COUTO L. P; JOVINO, I. S. (org.) Yo hablo, escribo y leo en lengua
espafiola- | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola. Vol. I. Ponta
Grossa: UEPG- PROGRAD, 2012.
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No segundo volume da colecdo Yo hablo, escribo y leo en lengua espafola/ |
aseé, chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola, na abertura do capitulo introdutorio
(p. 11) do livro ha uma foto (figura 6) da cantora afro cubana Omara Portuondo.
Nesta pagina também ha outras personalidades negras representando a cultura de
paises hispano falantes. Na foto a identidade negra feminina é representada de
modo construtivo, pois a cantora ocupa o centro da imagem, uma capa de cd, na
qual seu rosto é valorizado e enfocado. Conforme Martins (2009) confirma em
andlise de imagens, ha uma tendéncia de o negro ser colocado em segundo plano,
afastado do centro da imagem, bem como raras vezes aparece sozinho,
protagonizando a cena, sem dividir o espaco com brancos. Além disso, essa foto
também € uma representacdo positiva da identidade social negra feminina por
quebrar recorrentes formas de representacdo da mulher negra, visto que as
mulheres negras sdo inUmeras vezes representadas no estereétipo da mulata
sensual, mulher hiper sexualizada. Segundo Martins (2009), a representacdo da
mulher negra nesse estere6tipo € bem comum na producdo cultural brasileira,
inclusive na literatura. Sendo assim, a foto da cantora Omara Portuondo € um
exemplo de visualidade no ambiente escolar que contribui com a desconstrucdo de
visbes limitadas sobre lugares socialmente pré-estabelecidos para a identidade

feminina negra.
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Quebrando estere6tipos de género

FIGURA 7 - FOTOS NA ABERTURA DO CAPITULO 1 (COMO LOS JOVENES SE
VEN?

Mira las fotos, asiste el video y
discute en parejas las preguntas
propuestas.

Fonte: COUTO L. P; JOVINO, I. S. (org.) Yo hablo, escribo y leo en lengua
espafiola- | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola. Vol. Il. Ponta
Grossa: UEPG- PROGRAD, 2014, p. 19.

No segundo volume da colecéo Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola/ |
asé, chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola, na abertura do capitulo 1 (p. 19),
ha trés fotos (figura 7) em que as identidades sociais negras estdo representadas
em contextos onde ha quebra de esteredtipos de género. As duas primeiras imagens
levam as reflexdes sobre esteredtipos de raca e de género, trazem jovens negros
praticando esportes, bem como mulheres praticando esportes e isso é
problematizado. A quebra dos estereétipos detectada nas fotos tem a ver com o
contexto das imagens, pois a atividade relacionada as fotos p6e em discussao 0s
tipos de estere6tipos apresentados nas fotos. O contexto da terceira foto da péagina,
decorrente do video “Acorda, Raimundo... Acorda!”, conforme legenda da imagem,
também se refere aos esteredtipos de género, trata dos papéis socialmente e
historicamente atribuidos & mulher e ao homem. Este tipo de problematizacdo de
representacdo social de raca e género € considerado essencial no contexto
educacional, pois a interpretagdo de imagens no contexto escolar “mobiliza a
memoria visual e reune sentidos da memoéria social construida pelos individuos —
professores e alunos — que interpretam.” (MARTINS, 2011, p. 18). Ainda, conforme
Martins (2011, p. 19), as imagens visuais “podem assinalar diferentes sentidos

conferidos a formacao educacional aproximando os alunos do conhecimento e dos
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problemas relacionados ao contexto social e cultural em que vivem.” Diante disso,
fica evidente que tdo fundamental quanto representar positivamente as identidades
sociais de raca € guestionar e interpretar as representacdes negativas e carregadas
de esteredtipos, dessa forma pode-se compreender as raizes e os efeitos dos
problemas sociais como a discriminacgéo racial e o racismo.

Na colecéo Sintesis foi identificado um total de 4 fotos com pessoas negras
nas aberturas de capitulos, dentre as quais 2 expressam identidades marcadas por
estereotipos e 2 rompem com estereotipos.

Na colecdo Yo hablo, escribo y leo en lengua espafola/ | asé chitia, kribi i
kankania andi lengua espafiola foram encontradas 3 fotos de personalidades negras
em aberturas de capitulos, em todas as fotos as representacdes de raca estdo em

sentido inclusivo, rompendo com estereétipos de identidade negra.

5.3 TOPICOS/TEMAS: AS REPRESENTACOES DE IDENTIDADES SOCIAIS DE
RACA NOS DISCURSOS DOS TEXTOS E EXERCICIOS RELACIONADOS COM
IMAGENS NO LD

No caminho trilhado até aqui denotei que muitas das imagens observadas na
primeira fase da analise, que trazem pessoas negras sendo (sub) representadas,
nao estao relacionadas aos contetudos, como 0s textos e exercicios dos LD.

Notei que na primeira colecdo a maioria das imagens de pessoas negras é
meramente ilustrativa, ndo fazem parte de um contexto significativo de conteudo,
aparecem descontextualizadas de qualquer texto ou exercicio reflexivo, servindo
apenas para compor um falso cenario de diversidade racial.

Na segunda colecdo as imagens de pessoas negras representadas nao
aparecem descontextualizadas, ao contrario, estdo sempre dentro de um conteudo,
e algumas vezes sdo exploradas enquanto conteudo que baliza reflexbes
extremamente relevantes sobre raga no Brasil e no mundo.

Observando os espacos de representacdo de identidades negras limitados,
como os que foram encontrados na primeira colecdo analisada, concordo com Hall
(2010) quando enfatiza que had uma luta para manter a hegemonia cultural e
controlar os espacos conquistados para representar a diferengca. Enfatizando a
cultura popular negra, no mundo pdés-moderno, 0 autor assegura que 0S espagos
“cedidos” sdo poucos e extremamente regulados, que a invisibilidade é substituida
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pela visibilidade segregada. Ainda, concordo com Hall que tratar essas duas formas
de representar como se fossem iguais simplesmente ndo ajuda. Sendo assim,
considerando os objetivos deste estudo, a fim de verificar se os discursos dos textos
e exercicios das colecbes promovem a valorizacdo das identidades sociais negras,
nesta terceira fase da pesquisa, analiso os discursos dos textos e exercicios que
estao relacionados com imagens de pessoas negras, a partir da analise dos tépicos/
temas dos mesmos.

Tendo em vista a representacdo das identidades sociais negras nos
discursos, explicitei se foram encontrados ou néo contetdos nos temas dos textos e
exercicios (anexo B), relacionados as imagens, que promovem a reflexdo e/ou a
representacdo positiva de identidades negras, valorizando-as. Dessa forma foram
criadas duas categorias de classificacdo, os topicos/temas encontrados a partir das
sumarizacdes dos textos e exercicios geraram topicos gerais que delimitei em duas
categorias: topico construtor de identidades positivas e topico estereotipador.

Os temas que apresentam tépico considerado construtor de identidades
positivas, nesta pesquisa, sdo 0s quais as identidades sociais negras Ssao
representadas de formas justas, valorizadas, bem como os temas que promovem
reflexdes permitindo construcdo positiva e critica do que € ser negro/a. Para
classificar os temas nesta perspectiva levei em consideracédo as leis e documentos
oficiais da educagao em torno da valorizag&o da cultura afro-brasileira e africana, e
da valorizacdo da diversidade étnico-racial, visto que perpassam pelo ensino
intercultural, conforme abordei no capitulo 2.

Os temas que apresentam topicos considerados estereotipados nessa etapa
da analise sdo os que, ao contrario das proposi¢cdes acima, ndo contribuem com
representacdes justas das identidades sociais negras. Esses temas nao valorizam
as identidades negras e acabam por legitimar o racismo através de representacdo
estereotipada de raca, usam a diferenca para marginalizar e excluir, conforme

discusséo anterior sobre representacéo abordada no capitulo 3.

5.3.1 Representacdes construtoras de identidades sociais negras positivas nos
textos e exercicios na colecéo Sintesis

Quanto a primeira colecdo de LD de espanhol, Sintesis, constatei no primeiro

volume um total de seis topicos que estao relacionados a representacao de pessoas
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negras, trés construtores de identidades positivas e trés estereotipados. No segundo
volume Sintesis encontrei e analisei dez tdpicos, dos quais quatro foram
classificados como construtores de identidades positivas e seis foram classificados
como estereotipados. No terceiro volume da mesma colegcdo foram encontrados
cinco topicos, dos quais dois foram considerados construtores de identidades
positivas e trés temas foram classificados como estereotipados.

A andlise topica revelou que a primeira colecédo teve uma média de 42% de
representacado positiva das identidades negras nos discursos dos poucos textos e
exercicios relacionados com imagens de pessoas negras. Ao passo que 58% das
representacfes das identidades negras nessa colecdo ocorreram de maneira
estereotipada, ndo contribuindo para a valorizacdo e construcdo positiva das
identidades negras.

Frente as politicas linguisticas em torno de um contexto educacional mais
inclusivo, que considere a pluralidade cultural e a valorizacdo da cultura africana e
afro-brasileira (conforme discussdes no capitulo 2), o fato de 42% dos discursos dos
livros da primeira cole¢do - que se referem a identidade negra- classificarem-se
como construtores de identidades positivas é um sinal de avanco, rumo ao que
seriam as representacdes justas e igualitarias de identidades negras.

No entanto, conforme evidenciei nas etapas anteriores desta pesquisa, 0
namero total de pessoas negras representadas nessa colecdo é muito baixo, e
decorrente dessa estatistica € menor ainda o numero de pessoas negras
contextualizadas com textos e exercicios. Desse baixo numero a maioria, 58%, €
mal representada. A seguir sumarizo os temas dos poucos textos e exercicios que

valorizam as identidades sociais negras na colegdo Sintesis.
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Sintesis |

QUADRO 7 — SUMARIZACAO TOPICA DE CRONICA

M1 Comecou na Africa a viagem
Método: Supressao humana no mundo.
Macroposicdes semanticas: M2 Todos os seres humanos descendem
de africanos.
M3 O racismo pode ser 0 motivo da
negacgéo da origem comum dos seres
humanos.
M4 Em tempos remotos o Unico
passaporte exigido eram as pernas.

Macroposi¢éo/topico geral Racismo impede a valorizacdo da
ascendéncia e descendéncia africana no
mundo.

Fonte: A autora.

No primeiro volume da colecdo Sintesis o primeiro tema includente resultou
da sumarizagéo topica de uma cronica poética de Eduardo Galeano (p. 23). O tema -
Racismo impede a valorizagdo da ascendéncia e descendéncia africana no mundo-
denotado na crénica poética € considerado includente por trazer o assunto racismo e
alguns dos seus entraves, ao passo que trata reflexivamente da composicao étnica
racial diversa, heterogénea da humanidade, sem hierarquizar ou sobrepor povos e
culturas. Ndo ha exercicios analiticos explicitos da crbnica no livro, mas ha uma
proposta de debate sobre o tema no manual do professor (p.21). Dentre as nove
guestBes propostas para o debate, destacamos uma que atenta para a critica no
texto acerca da intolerancia dos paises que “recebem” imigrantes, denotada na
macroposicdo 4. Ainda que seja limitada e breve essa abordagem, através de
apenas uma questao, consideramos relevante essa questao em relacdo as maneiras
gue frequentemente sdo abordados esses temas nos livros didaticos, nos quais
imigrantes sao representados no nivel raso de esteredtipos (VAN DIJK, 2005),
consideramos uma evolucao na abordagem do tema da imigracao o foco estar sobre
0S paises e suas exigéncias, racistas, para resolver as questdes das imigracdes, ao
invés do estereotipado enfoque na pobreza dos imigrantes, principalmente oriundos
da Africa.
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QUADRO 8 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE VOCABULARIO

6- ¢Somos lo que Secdo: Aprende un poco Exercicio de vocabulario/
llevamos? mas caracterizacédo de
M1 Andrés é advogado.
Método: generalizagéo M2 Andrés é negro.

Macroposicdes seménticas: M3 Andrés tem olhos castanhos e
cabelos curtos.

Macroposicao/topico geral: Caracteristicas fisicas e profissdo de um
homem negro.

Fonte: A autora.

O segundo tema geral includente do primeiro volume resulta da sumarizacao
de um exercicio de vocabulério de descri¢cdo fisica de pessoas (p.115), em abertura
de capitulo. O tema - Caracteristicas fisicas e profissdo de um homem negro - é
considerado construtor de identidade positiva por trazer uma identidade negra
masculina exercendo a profissdo de advogado, que € considerada uma profissdo de
status e prestigio social, da esfera intelectual. Distanciando, dessa forma, a
identidade negra masculina das representacdes estereotipadas nas profissbes
ligadas ao uso da forga, por exemplo. Esse exercicio pode colaborar na construgéo
da autoestima dos alunos negros, pois retrata uma realidade positiva, diversa do que

é representado em livros didaticos, em geral, sobre profissdes de negros e negras.

. QUADRO 9 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIOS DE REFLEXAO

7- ¢COmo es tu Secdo: Abertura de capitulo Exercicio de reflex&o a partir de
familia? imagem.

M1 Refletir sobre os modelos de familias
Método: generalizagcéo atuais.
Macroposicdes semanticas: M2 Familias compostas por pai, mée e
filhos.

M3 Em algumas ndo ha pai ou mae.
M4 Em outras ndo ha filhos.

M5 Em algumas hé& outras pessoas
agregadas.

Macroposicao/topico geral: Distintos modelos de familias

Fonte: A autora.

O terceiro topico includente do primeiro volume decorre da sumarizagdo de
um exercicio que promove a reflexdo sobre os diversos modelos de familias (p.121),
ao qual esta relacionada a imagem de familias negras na abertura de capitulo. Esse
tépico- Distintos modelos de familia- € considerado includente porque promove a
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reflexdo e valorizagdo dos diferentes tipos de familias, conforme M1, M2, M3, M4,
M5. Essas diversas composicoes familiares elencadas, que néo fixam os
estabelecidos modelos tradicionais de familia, composto por pai, mée e filhos,
relacionam as identidades negras as concep¢fes de mundo mais inclusivas. Ainda
que o exercicio ndo cite as familias homoafetivas, jA& se considera um avango o

leque de composicdes familiares apresentado.

Sintesis Il

QUADRO 10 - SUMARIZACAO TOPICA DE BIOGRAFIA

Apartado 1 Secdo: Apartado 1 Biografia cantor cubano
M1 Pablo Milanés é um cantor cubano.
Método: construgéo M2 Nasceu em Bayamo.

Macroposi¢des semanticas: M3 Estudou musica em La Habana.
M4 Foi influenciado pela musica
tradicional cubana e pelo feeling.

M5 Ao longo da vida tocou diversos
estilos, como son cubano e cancgédo de
protesto no final dos anos 60.

Macroposicao/topico geral: Pablo Milanés cantor cubano

Fonte: A autora.

O primeiro tema includente do segundo volume resulta da sumarizacéo topica
de uma curta biografia do cantor cubano Pablo Milanés (p. 83). O topico - Pablo
Milanés cantor cubano - € considerado construtor de identidade positiva por trazer
um cantor afro cubano. Dentre os principais estilos tocados pelo cantor, esta 0 son
cubano, que € um ritmo afro-cubano. No entanto, a curta biografia esta relacionada a
uma musica desse cantor, que é explorada apenas para fins gramaticais, 0 que nao

leva as reflexdes sobre esse componente cultural.
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QUADRO 11 - SUMARIZACAO TOPICA DE RESUMO

¢ Te gustan las Secdo: Aberturade

fiestas? capitulo
M1: As festas expressam cultura de um

Método: generalizagéo povo.

Macroposi¢des semanticas: M2: As festas demonstram relacdes
estabelecidas com divindades, meio
social, valores, conhecimentos dos
ancestrais.

Macroposicao/topico geral: Festas sao expressdes culturais

Fonte: A autora.

O segundo topico includente nesse volume resulta do tema - Festas sao
expressdes culturais - de um breve resumo, em abertura de capitulo abaixo de uma
foto de uma mulher negra (p. 119). Considero esse topico includente por tratar
festas, de maneira geral, como expressoes culturais dos povos, enfatizando cultura
em um sentido amplo, popular, pois denotei na M2, por exemplo, o valor atribuido as
relacdes com o meio social, divindades e conhecimentos dos ancestrais.

Essa valorizacdo dos modos de viver e se relacionar de diferente povos,
vinculados a expressao cultural e & uma imagem de uma mulher negra em capa de
capitulo, € um tipo de representacdo positiva, por tratar da diversidade e incluir
identidade negra de maneira natural. No manual de professor (p. 39) ha uma
sugestdo de bate-papo sobre as festas populares e sua importancia para a
preservacdo das manifestacdes culturais. Dentre as questbes propostas para
reflexdo ha uma pergunta que indaga as/os estudantes sobre a festa popular
brasileira que eles creem que melhor expressa a cultura brasileira e por qual motivo.
Portanto, esse espaco de reflexdo € considerado construtivo e positivo por fomentar
o olhar critico para as diversas expressdes culturais nacionais.
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QUADRO 12 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DESCRITIVO

¢ Te gustan las Secdo: Algo de Exercicio descricdo de festas

fiestas? vocabulario

M1: 2 de fevereiro na praca de Santa do

Método: construcao Rio Vermelho, Salvador, Bahia, filhas e

Macroposicdes seménticas:  maes de santo, babalorixas, pescadores,
turistas entre outros, homenageiam
lemanja.
M2: Essas homenagens fazem parte da
maior manifestagdo publica do
candomblé.

Macroposicao/topico geral: Manifestacao religiosa do candomblé

Fonte: A autora.

Na sequéncia, ainda no capitulo sete, ha o terceiro tema includente -
Manifestacdo religiosa do candomblé - que resulta de um breve resumo descritivo
sobre a festa de lemanja, em um exercicio que solicita que as fotos de algumas
festas sejam relacionadas aos resumos apresentados.

O tema é considerado construtor de identidade social positiva porque mesmo
nao havendo uma proposta direta de reflexdo nessa atividade sobre a diversidade
de religides africanas ou afro-brasileiras é abordada uma religido afro-brasileira, o
candomblé. Denota-se que essa € apenas uma atividade descritiva de vocabulario,
Ainda assim é considerado um avanco, pelo fato de o livro trazer esse topico sem
marginalizar a ‘diferenga’, conforme M2, enfatiza aspectos positivos da religido,
fortalecendo identidade, promovendo um olhar de valorizagédo e respeito para outra
religido, pois rompe com as barreiras discriminatérias expressas também em forma
de invisibilizacdo de religides, ou outras expressdes culturais, que fogem dos
padrées hegemonicos.



117

QUADRO 13 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE VOCABULARIO

Apartado 2 Apartado 2 Exercicio de vocabulario / estados de

animo.
M1: Vikinini € uma internauta.
Método: generalizacdo M2: Vikinini prop0s a outras pessoas que
Macroposi¢cdes semanticas:  |he ajudassem construir uma lista de
estados de animo em um férum na
internet.

Macroposi¢do/tdpico geral:  Internauta Vikinini propGe abertura de
féorum nainternet .

Fonte: organizado pela autora

O Jdltimo topico do segundo volume Sintesis considerado includente -
Internauta Vikinini propde abertura de férum na internet - foi observado em um
exercicio de vocabulario. Nesse exercicio uma internauta negra, Vikinini, prop6e um
féorum em uma péagina na internet. O objetivo da internauta, conforme M2, é fazer
uma lista dos estados de animo e suas respectivas descri¢cdes, logo, consideramos
esse um topico muito includente pelo fato de uma personagem negra ter nome, voz,

iniciativa e expressar sentimentos no contexto do exercicio.

Sintesis Il

QUADRO 14 - SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE COMPREENSAO ORAL

Capitulo 6- El cine Para oir y comprender Exercicio de escuta / Todos os livros

merecem ser levados ao cinema?
M1: Ky acredita que qualquer livro pode
Método: supressao ser levado ao cinema, mas que jamais o
Macroposi¢des semanticas:  cinema vai representar fielmente um
livro.
M2: Alejo concorda com Ky.
M3: Alejo reformula pergunta do férum:
Tém que continuar levando livros ao
cinema?
Macroposic¢ao/topico geral: Alejo questiona adaptacao de livros em
forma de filmes.

Fonte: A autora.

No terceiro volume encontramos dois tépicos includentes, nos quais as
identidades negras séo representadas positivamente. O primeiro topico includente -
Alejo questiona adaptacdo de livros em forma de filmes - foi verificado em um
exercicio de escuta (p. 104), a partir de um férum na internet, no qual algumas
pessoas respondem ao questionamento do férum sobre os méritos dos livros para

serem levados ao cinema. Nos comentarios algumas pessoas expfem seus
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posicionamentos, dentre essas pessoas um homem negro, Alejo, se expressa,
conforme M2 e M3, sugerindo reformulacdo da pergunta do férum, demonstrando
conhecimento sobre o assunto abordado, evidenciando seu potencial reflexivo e

critico. Esse tépico € considerado includente por apresentar identidade negra

masculina com nome, voz e agéo no contexto do LD.

QUADRO 15 - SUMARIZACAO TOPICA DE BIOGRAFIA

M1: Em 1940 musicos se encontravam
Método: construgdo no clube Buena Vista Social Club.
Macroposi¢des semanticas: M2: Em 1990 os antigos encontros
inspiraram alguns antigos musicos a
gravar com companheiros antigos e
Nnovos.
M3: A gravacdo resultou no disco de
sucesso Buena vista Social Club, que foi
inspiragdo para um cineasta e Vvirou
documentério sobre a musica e os
musicos cubanos.

Macroposicao/tdpico geral: Contexto de surgimento do disco Buena
Vista Social Club

Fonte: A autora.

O segundo topico includente desse volume - Contexto de surgimento do disco
Buena Vista Social Club - esta na biografia que narra brevemente o surgimento do
disco e posterior documentario do grupo de musicos cubanos Buena Vista Social
Club (p.163). A biografia esta localizada na sequéncia de uma letra de musica do
grupo. Consideramos esse topico positivo por apresentar personalidades afro-
cubanas em um contexto de producdo cultural, pela énfase dada no texto para o
sucesso do disco/grupo Buena Vista Social Club. No entanto, denotamos que 0s
exercicios que procedem a letra de musica e o texto informativo séo estruturais, nao
convidam a reflexdo sobre o grupo ou letra da musica.

Na colecdo de livros didaticos Sintesis foram encontrados um total quatro
textos relacionados com imagens de pessoas negras e cinco exercicios com temas
includentes. Conforme analise, no primeiro volume encontramos representacdes
positivas das identidades negras em apenas um texto com proposta de reflexdo e

em dois exercicios.
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5.3.2 Representacoes estereotipadas de identidades sociais de raca nos textos e
exercicios da colecéo Sintesis

Na colecdo Sintesis 58% das representacfes das identidades negras nos
temas de textos e atividades ocorreram de maneira excludente, ndo contribuindo
para a valorizacdo e construcdo positiva das identidades negras, de forma
estereotipada.

Essa primeira colecdo analisada traz poucos textos e exercicios relacionados
as imagens de pessoas negras, e dentro desse namero reduzido, 58% dos temas
sdo excludentes, marginalizam e excluem as identidades negras representando-as
de maneira estereotipada.

Dentro da estereotipacdo, ha relacdo entre representacao, diferenca e poder,
conforme Hall (2010). Pois, a representacdo tem grande poder de marcar,
determinar e classificar, essa forca trata-se do poder simbdlico, o qual Hall chama de
responsavel pela expulséo ritualizada. Para compreender como sdo construidos os
esteredtipos socialmente também é necesséario compreender o poder em termos
culturais e simbdlicos mais amplos, “[...] incluindo o poder de representar alguém ou
algo de certa forma dentro de certo ‘regime de representacgao’. Inclui o exercicio de
poder simbdlico através das praticas representacionais.” (HALL, 2010, p. 431).
Sendo assim, o esteredtipo enquanto pratica significante é central para a
representacdo da diferenca racial, conforme Hall.

Ha uma diferenca entre tipo e estere6tipo, para Richard Dyer (1977), a qual
Hall (2010) explana. A noc¢éo de tipo esta relacionada as caracterizacbes simples,
vividas, recordaveis, de facil interpretacdo e amplamente reconhecidas de algo ou
alguém, das quais poucos tracos sdo trazidos ao plano frontal, enquanto a
‘evolucao” € mantida minimamente, segundo Dyer (1977). Hall, enfatiza que o
processo de tipificacdo é algo essencial para a producdo de sentidos, ja que
estamos o tempo todo produzindo sentidos a partir das classificagcbes gerais que
fazemos de objetos, pessoas, ou eventos individuais. Ja estereotipar consiste na
pratica de reter algumas dessas caracteristicas simples, vividas, recordaveis, de facil
percepcdo e que sdo amplamente reconhecidas, acerca de uma pessoa e reduzir
tudo sobre essa pessoa a essas caracteristicas, conforme Hall (2010),
caracteristicas que sdo exageradas, simplificadas e fixadas, sem nenhuma

possibilidade de mudanga ou desenvolvimento.
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Hall (2010, p. 430) aponta trés aspectos acerca de estereotipar. Primeiro o
esteredtipo “reduz, essencializa, naturaliza e fixa a ‘diferenga’.

Segundo, o0 ato de estereotipar desdobra uma estratégia de divisdo, divide o
normal e o aceitavel do anormal e do inaceitavel. Entdo exclui ou expulsa tudo o que
nao se encaixa, que é diferente.

Terceiro, a estereotipacdo acontece nos lugares onde existem grandes
desigualdades de poder, o poder é corriqueiramente usado contra 0 grupo
subordinado ou excluido, segundo Hall. A “normalidade” faz parte do sistema de
exclusdo, pois ao estabelecé-la através dos estereétipos e dos tipos, tem-se um
modo de governar grupos, uma maneira de tentar formar toda a sociedade de
acordo com a propria visdo do mundo, o préprio sistema de valores, a propria
sensibilidade e ideologia do grupo dominante. Esse ponto de vista do grupo
dominante € tdo correto para eles que o fazem parecer como ‘natural’ ou ‘inevitavel’,
tém sucesso nessa empreitada, logo, estabelecem sua hegemonia, conforme Hall
reflete a partir de Dyers (1977). Ainda, a hegemonia é uma forma de poder com
base na lideranca que um grupo tem em muitas esferas de atividade ao mesmo
tempo, a qual conta com bastante consentimento, parece natural e inevitavel,
conforme a ascendéncia desse grupo estabeleceu, enfatiza Hall.

Nesse sentido, na analise topica da colecdo Sintesis, encontramos alguns
esteredtipos classicos de representacdo de identidade social de raca. Ressaltamos
aqui as contribuicbes de Martins, C. (2009)%*, no que se refere aos esteredtipos
classicos de representacdo negra. O pesquisador denotou alguns estereotipos
classicos, ou seja, frequentes, na representacdo de identidade negra, os quais
também encontramos na colecdo Sintesis, 0 que ratifica a existéncia de lugares
controlados para as identidades negras no LD. Os estereotipos classicos
encontrados por Martins, que também encontramos nhessa pesquisa, para
representar as pessoas negras sao: trabalhador bracal, artista, atleta, carente social
e africano. Além desses, encontramos estereotipos de pobreza e preguiga, violéncia

e primitivismo relacionados as identidades negras.

! Mencionamos esse estudo da area da publicidade, visto que os resultados encontrados pelo pesquisador,
dentro do tema de representacdo de identidade social de raca, sdo pertinentes a todas as dreas interessadas
nos estudos sobre representacdes negras. Martins (2009) traz uma concentracdo de tipicas representacdes
estereotipadas das identidades negras que aparecem também, de forma alternada conforme objetivos das
pesquisas, na drea da linguagem.
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Dentro desse sistema de representacdes estereotipado, encontramos nha
colecdo Sintesis alguns esteredtipos classicos recorrentes nos temas dos textos e

atividades, conforme analise a seguir.

Pobre

QUADRO 16 - SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO GRAMATICAL

Capitulo 1 ¢Quién soy? Gramatica basica Exercicio gramatical

M1 Escrever texto a partir de

dados pessoais de pessoas;
Método: construcéo M2 encanador
Macroposicdes seméanticas M 3 garconete
Macroposicéo/ topico geral Profissdes

Fonte: A autora.

No primeiro volume da cole¢cdo Sintesis, o primeiro tema excludente -
Profissbes - encontra-se em um exercicio gramatical (p. 15, 16). O exercicio
apresenta algumas imagens de pessoas relacionadas as descricdes de suas
informagdes pessoais, para que seja elaborado um texto sobre essas pessoas.
Destacamos que as profissdes, conforme M2 e M3, atribuidas as pessoas negras
das imagens, sao profissées pouco valorizadas, que consequentemente ndo tém
reconhecimento financeiro assim como algumas profissdes que exigem formacao
superior, por exemplo. Logo, essas profissdes fazem referéncia a condicdo social
dessas pessoas, posicionando-os em lugares menos privilegiados, com menos

possibilidades.
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Africano faminto
QUADRO 17 — SUMARIZACAO TOPICA DE POEMA

Capitulo 3¢;Qué Texto complementario Poema/ En un pequefio

hacemos? pueblo somali
M1 Segunda- feira Ibrahim Ali
Kismayu comeu um pouco de
Método: construcéo arroz e ficou feliz.
Macroposi¢des seméanticas

M2 Durante o resto da semana
Ibrahim Ali comeu cada vez
menos e comemorou quando
encontro qualquer coisa para
comer.

M3 No domingo lbrahim Ali
Kismayu estava delirando de
fome.

Macroposicao/tépico geral: Somaliano faminto

Fonte: A autora.

No primeiro volume da colecdo Sintesis 0 segundo tema excludente -
Somaliano faminto - resulta da sumarizagao tépica de um poema (p.57). A partir do
tema geral do poema denota-se um topico relacionado a fome na Somalia, através
de um personagem somaliano que tem cada vez menos opc¢des de comida e fica
muito feliz por conseguir qualquer coisa para comer, como urtigas, moscas e
formigas, conforme sintetizado na M2. Esse tema reafirma o recorrente estere6tipo
de pobreza e de fome na Africa. O livro n&o traz informagdes diversificadas acerca
desse continente, e a partir do tdpico geral encontrado nesse poema limita o nivel de
conhecimento sobre a Africa, reduzindo o continente a uma caracteristica, a fome.
Esse resultado corrobora com resultados de Van Dijk (2005), ao destacar que 0s
livros didaticos reiteram frequentemente a reproducdo de estereétipos acerca da
pobreza, da falta de modernidade e do atraso.
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Pobreza e preguica

QUADRO 18 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE COMPREENSAO ORAL

Capitulo ¢Déndevivela  Secéo: Para oiry Exercicio de escuta

gente? comprender
M1 Casal vive em uma casa
Método: generalizagéo muito simples, na favela.
Macroposicdes seméanticas M2 A casa é pequenae 0
bairro sem infraestrutura.
M3 Gostam de viver nesse
local, ja que os vizinhos
ajudam.

Macroposicao/tépico geral: Viver com poucos recursos e
receber ajuda é satisfatorio.

Fonte: A autora.

O terceiro tema excludente desse volume - Viver com poucos recursos e
receber ajuda é satisfatorio - se deu através de um exercicio de escuta relacionado a
uma imagem de uma mulher negra em sua casa (p. 138, 139). O tema do exercicio,
extraido da sumarizacdo das macroposi¢cdes semanticas, indica que viver com
poucos recursos e receber ajuda é algo satisfatério. O texto apresenta um homem e
uma mulher que vivem juntos em uma casa pequena, em uma favela, sem
infraestrutura, os quais afirmam que gostam de viver nesse local porque 0s vizinhos
séo solidarios.

Esse tema carrega o estere6tipo de pobreza, que se reflete nas condicdes
precérias de vida que o locutor descreve, além do estereétipo da preguica, visivel na
descricao da passividade e conformismo diante da vida precéaria e o comodismo com
a solidariedade dos vizinhos, que supostamente ajudam esse casal, entdo ndo vém

necessidade em investir nos proprios esfor¢cos para ter uma vida melhor.
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Sintesis Il

Carente social

QUADRO 19 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE DEBATE

Capitulo 1¢Cudles son Secdo: Capa Exercicio de debate

tus derechos y deberes? _

M1 Explicitar o que se vé na

Método: generalizacéo foto.

Macroposicdes seméanticas M2 Perceber se o fotégrafo
tenta denunciar o trabalho
infantil .
M3 Sugestéao de titulo para a
foto.

Macroposicao/tépico geral: Leitura mimética de
imagem sobre trabalho infantil

Fonte: A autora.

No segundo volume da colecdo Sintesis o primeiro tema excludente - Leitura
mimética de imagem sobre trabalho infantil - resulta de um exercicio de debate, que
propde leitura mimética da imagem reforcadora de estereédtipos da infancia pobre
africana. Ha uma foto na abertura do capitulo 2 de criancas negras africanas
trabalhando (p.23) e uma proposta de debate sobre essa imagem no manual do
professor (p. 20). As perguntas do exercicio, proposta de debate, levam ao tema
estereotipado da exploracdo do trabalho infantil na Africa. A proposta do exercicio de
debate sobre essa imagem ndo problematiza, ndo trata criticamente, a questdo do
trabalho infantil no mundo todo, seus desdobramentos e alcances, mas refor¢ca o
esteredtipo que aprisiona representacées da criangca negra como carente social,
pobre, integrante do cenario de problema social. Na sequéncia desse exercicio ha
uma entrevista do fotdgrafo Sebastido Salgado para a revista Clarin, na qual o
fotégrafo afirma que ndo considera suas fotos um ato de protesto, mas sim uma
maneira de ver o mundo. Logo, esse ponto de vista, esse recorte negativo de
criancas africanas sugere tematica que representa o que Silva (2006) chama de
discurso de estilo sensacionalista, pelo destaque de aspectos impactantes. Essa
selecdo tematica esquematizada no livro didatico faz uso do que Silva (2006, p. 150)

chama de “midiagao do sofrimento”, produz estigmatizag¢ao da infancia pobre.
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QUADRO 20 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE OPINIAO

M1 Observar imagem
Método: construcéo M2 Expressar opiniéo sobre
Macroposicdes semanticas trabalho infantil.
Macroposicao/topico geral: Trabalho infantil

Fonte: A autora

O segundo tema excludente desse volume - trabalho infantil - resulta de um
exercicio de analise de imagem (p. 38). Ha uma foto de uma crianca negra, fragil e
pequena carregando peso sobre a cabeca, e o exercicio solicita que apos ver a foto
seja dada uma opinido sobre o trabalho infantil. Nesse contexto, em que a crianga
negra é apresentada através da imagem como carente social, sendo explorada em
um mercado de trabalho ndo compativel com sua idade e aptiddes, o exercicio
reforca uma visdo estereotipada da identidade negra, a condicdo de carente social.
Ao solicitar a expressédo de opinido sobre o trabalho infantil com base na imagem
apresentada, o exercicio ndo promove constru¢cdo de opinido critica sobre esse
tema, apenas solicita um ato mimético de interpretacdo da realidade, limitando o

conhecimento sobre o trabalho infantil e relacionando-o a identidade infantil negra.

Atleta

QUADRO 21 - SUMARIZACAO TOPICA DE TEXTO DESCRITIVO

Capitulo 4 Secao: capa Texto descritivo /El fatbol a sol y
¢Practicas algun sombra

deporte?

Sombra
M1 O jogador de futebol Garrincha

Método: generalizacéo recebeu esse apelido de seus irmaos.
Macroposi¢des seméanticas M2 Garrincha é o nome de um passaro
feio e inatil.

M3 No inicio da carreira 0s médicos
diagnosticaram que Garrincha nunca
seria um esportista por ter um cérebro
infantil, coluna vertebral em forma de S,
pernas tortas.
M4: Logo, nunca houve um jogador
como ele, ao longo da sua carreira foi o
jogador que deu mais alegrias na istéria
do futebol.

Macroposicao/topico geral:  Atleta que superou limitacdes fisicas

Fonte: A autora.
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O terceiro tema excludente desse volume - Atleta que superou limitagbes
fisicas- resulta de um texto descritivo narrativo (p. 57) sobre o jogador de futebol
Garrincha, em inicio de capitulo. As sumarizacfes topicas retratam um jogador
limitado fisica e psicologicamente que superou suas limitagcbes e deu as maiores
alegrias ao futebol brasileiro. Considera-se um tema excludente pela descricdo e
exaltacdo da identidade negra relacionada aos esportes, nesse caso o futebol,
fixando a representacdo (que parece positiva, conforme M4, mas simbolicamente
nao €) limitadamente, em um contexto em que a forca e resisténcia séo
fundamentais para o sucesso. O estereétipo de negritude relacionada a forca e
resisténcia fisica oculta e apaga a visdo de outras habilidades, como as cognitivas,
por exemplo, como se elas ndo existissem. Martins, C. (2009, p. 77) afirma que a
profissdo de jogador de futebol, em relacdo as outras profissdes prestigiadas e tidas
como sérias, “ndo requer formacdo académica, confere status somente a poucos
[...], e que muitos consideram somente como diversao.” Ainda, Conforme Ferreira
(2014) comprova resultados de outras pesquisas, profissdes aceitas para negros sao

frequentemente de esportes e de dom.

Imigrante ilegal

QUADRO 22 - SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO E NOTICIA

M1 Opinido sobre tema do texto a
Método: supresséao partir de uma imagem de imigrantes
Macroposi¢cdes seméanticas  negros.

M2 Imigracao ilegal € um problema que

afeta milh8es de pessoas no mundo.

Macroposicao/tépico geral:  Imigracao ilegal
Fonte: A autora.

O quarto tema excludente de representagcao de identidade negra- Imigracao
ilegal- nesse volume resulta de exercicio descritivo de imagem e de uma noticia,
localizados na secao Apartado 1 (p.78-79). O primeiro exercicio, referente a noticia
gue é apresentada em seguida, solicita uma opinido sobre o possivel tema da
noticia, a partir do titulo da mesma e de uma imagem fotogréfica, conforme M1. Na
foto ha um tipo de embarcacédo rudimentar, nitidamente sem seguranca, precaria,

superlotada de pessoas negras. Esse exercicio convida apenas a descricdo do que
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esta dado na imagem e no titulo da noticia, pois a partir da leitura do titulo e da
imagem questiona o possivel tema do texto.

Na sequéncia, o tema da noticia que segue 0 exercicio € a imigracao ilegal,
sendo esse tema também classificado como excludente, pois apresenta a identidade
negra relacionada a pobreza e ilegalidade. Na sequéncia do texto ha outro exercicio,
de tema também excludente, conforme M2, pois apds dar a informacdo de que a
imigracao ilegal € um problema que afeta milh6es de pessoas, solicita apenas que
seja revisada a resposta do primeiro exercicio. Esses exercicios e a noticia sobre a
imigragdo ilegal, com imagens de imigrantes negros, fixam o estere6tipo construido
das identidades negras relacionadas a pobreza e péssimas condicdes de vida, e nao
propde reflexdo que promove a valorizacdo das sociedades multiculturais. Esse fato
vai ao encontro do que Van Dijk (2005) enfatiza sobre o modo que a imigracédo é
tratada nos livros didaticos, para o autor os livros didaticos adequados das
sociedades multiculturais refletem e valorizam essas sociedades multiculturais, o
gue raramente acontece conforme as pesquisas das Ultimas décadas. Esse tipo de
representacao de identidade negra, como imigrante ilegal, vai ao encontro de formas
de representacdo que Van Dijk (2005) chama de racismo nos livros didaticos, pois
fixa essas identidades a aspectos negativos, nesse caso através da ilegalidade das
imigracoes.

Pobreza

QUADRO 23 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE VOCABULARIO

¢Qué hacias cuando  Secdao: Algo de Exercicio de vocabulario

eranifio? vocabulario
M1 Brincadeiras infantis
Método: construgdo M2 Corrida de saco
Macroposicdes seménticas M3 Cabra-cega
M4 Telefone sem fio
M5 Pau de sebo

Macroposicao/tépico geral:  Brincadeiras infantis ao ar livre

Fonte: A autora.

O préximo tema considerado excludente resulta de um exercicio de vocabulério
de brincadeiras infantis (p.88-89). Em pequenos trechos as brincadeiras séo
descritas e nomeadas em espanhol para que sejam relacionadas ao nome dado em
portugués (M2, M3, M4, M5), cada brincadeira é acompanhada por uma foto de

criancas brincando. O tema- brincadeiras infantis ao ar livre - é considerado
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excludente pelo fato de o exercicio ndo fomentar construgcdo positiva das
representacbes de identidades infantis negras. Conforme a tematica, houve
escolhas de imagens de criancas praticando as brincadeiras no livro didatico, essas
criancas sdo majoritariamente negras, 0 que nao consideramos como inclusivo
porque as brincadeiras ndo incluem tecnologias, modernidade, brinquedos e acesso
as inimeras formas de diversdo da atualidade. Ao contrario, 0 espaco dado a
crianca negra foi restrito e limitado, de maneira que a exclui de usufruir de bens de

consumo e brincar em condi¢des de igualdade, fixando o estereétipo da pobreza.
Violéncia

QUADRO 24 — SUMARIZAGCAO TOPICA DE NOTICIA

Apartado 2 Noticia: ONG lanza un plan

internacional para erradicar la
violencia contra los nifos en la escurla
M1 Violéncia contra criangas na escola
afeta mais de 350 milhdes de menores
no mundo.
M2 Castigos corporais, violéncia sexual
e maus tratos s3o os riscos que
enfrentam milhares de criangas na
escola.
M3 Essas circunstancias tém efeitos
devastadores para as vitimas e
Método: supressdo requerem conscientizacao social.
Macroposi¢des semanticas M4 Um estudo mostrou que 350
milhGes de criangas sofrem violéncia
cotidiana na escola.
M5 Em paises da Africa ha meninas que
sdo forcadas a manter relagdes sexuais
com seus professores em troca de
aprovacgao escolar.
M6 Na América Latina e sudeste
asiatico as criangcas apanham de seus
professores em nome da disciplina.

Macroposicdo/tépico geral:  Violéncia infantil nas escolas da Africa e
paises da América latina

Fonte: A autora.

O sexto tema excludente desse volume resulta de uma noticia na secédo
apartado 2 (p. 153-154). O tema geral do texto - violéncia infantil nas escolas da
Africa e da América latina - é considerado excludente por trazer paises da Africa

relacionados a violéncia sexual infantil. O programa “Aprender sin miedo” é
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logicamente algo positivo por visar combater a violéncia, no entanto, esse recorte de
informac&o sobre a Africa abordado pelo livro ndo auxilia na quebra de estereétipos
sobre um continente lembrado nesse volume apenas por seus aspectos negativos.
Conforme M1 a violéncia infantil € um problema que atinge mais de 350 milhdes de
menores no mundo, no entanto h4 uma énfase no continente africano para
exemplificar a violéncia, conforme M5. Isso constata o que Van Dijk (2005, 2008)
chama de énfase nos aspectos negativos dos “outros”, tidos como violentos, nesse
caso.

Esse tema ndo apresenta identidades negras relacionadas aos aspectos
positivos africanos, como se eles ndo existissem, tornando a Africa referéncia de
violéncia, nesse contexto. O exercicio relacionado a leitura da reportagem também é
considerado excludente porque ndo da espaco para reflexdo critica sobre violéncia
infantil no mundo, ou mesmo em paises da Africa, e ndo estereotipada. O exercicio

fica no nivel da compreenséo leitora, indagando apenas o tema do texto aos alunos.

Sintesis Il
Primitivismo

QUADRO 25 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE COMPREENSAO AUDITIVA E
VOCABULARIO

M1 Na pintura Mujer con abanico,
Pablo Picasso confirma novamente sua
adesdo a arte primitiva das mascaras

Método: construgdo africanas.

Macroposi¢cdes semanticas M2 No entanto ele ja comeca a
apresentar a simplicidade escultural dos
planos.

M3 Os planos sdo um dos elementos
caracteristicos da nova linguagem
cubista.

Macroposicao/tépico geral:  Arte das mascaras africanas é primitiva.
Fonte: A autora.

No terceiro volume da colecdo Sintesis o primeiro tema considerado excludente
esta na secao jEvaltate! O tema do exercicio de escuta e vocabulario € considerado
excludente por relacionar arte africana com primitivismo no sentido de atraso, sem
evolucédo, velho. Pois no trecho do texto esta explicito que “Pablo Picasso confirma
mais uma vez sua adesédo a arte primitiva das mascaras africanas, mas ja comeca a

apresentar a simplicidade escultural dos planos, um dos elementos caracteristicos
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da nova linguagem cubista.” (p. 100). O sentido do adjetivo primitiva atribuido a arte
das mascaras africanas nesse contexto € de atraso, pois 0 uso da conjuncao
adversativa mas significa oposi¢do, aqui, primitivismo versus avango atraves de
elementos caracteristicos da nova linguagem cubista. Essa escolha de topicos nas
macroposigdes, conforme explicitado na M1, M2 e M3, reflete na compreenséo do
topico/tema geral, que nesse exercicio é evidente o esteredtipo de atraso, falta de
modernidade relacionado a arte africana. Novamente denota-se, a partir desse

tépico, énfase em um aspecto construido como negativo sobre os “outros”.

Trabalhador bracal

QUADRO 26 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE OPINIAO

M1 Observar o quadro “O lavrador de

café” de 1934, Candido Portinari.
Método: generalizagao M2 Discutir com os companheiros se ha
Macroposi¢des semanticas  relagdo entre o que esta sendo

representado na figura e a sociedade.

Macroposicéo/topico geral:  Leitura mimética da pintura “O lavrador
de café”, de Candido Portinari.

Fonte: A autora

O segundo tema considerado excludente desse volume - leitura mimética da
pintura “O lavrador de café”, de Candido Portinari- encontra-se na secéo apartado 2
(p. 153). Na pintura, da qual decorrem os exercicios descritos na sumarizacao
tépica, ha um homem negro, grande e forte em uma lavoura, segurando uma
enxada, com 0s pés na terra. A partir dessa imagem representada o exercicio pede
a relacédo entre o que esta sendo representado e a sociedade, conforme M2, e néo
ha indagacdes sobre essa forma de representacédo de identidade negra em 1934,
tampouco na atualidade. Essa representacao de identidade negra atrelada ao uso
da forca no campo, nas lavouras, na condicdo de trabalhador bracal ndo é uma
representacdo positiva, libertadora dos esteredtipos e promotora da valorizagao
cultural africana e afro-brasileira, ao contrario, remete a imagem de negritude ao
passado escravocrata. Conforme Martins, C. (2009), essa é uma das formas mais

comuns de representacao do negro, como trabalhador bracal, ou ndo qualificado.
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QUADRO 27 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE DESCRIGAO

M1 Observar pintura de Diego Rivera
Método: generalizacao “Cargador de flores”.
Macroposi¢Bes seméanticas M2 Discutir com colegas semelhangas
entre os recursos utilizados por Portinari
e Diego Rivera.

Macroposicao/tdpico geral: Leitura mimética da imagem “O cargador
de Flores”

Fonte: A autora.

O terceiro tema excludente do terceiro volume da colecéo Sintesis encontra-se
na secao apartado 2, na sequéncia da atividade citada anteriormente. O tema da
atividade é considerado excludente por motivos similares aos motivos explicitados
na andlise anterior, pois a atividade prop6e uma leitura mimética da pintura
“‘Cargador de flores”, de Diego Rivera, considerando apenas questbes
composicionais da pintura, conforme M1 e M2. Essa pintura retrata um homem
negro agachado enquanto uma mulher negra prende um cesto extremamente
grande de flores nas suas costas. A representacdo das identidades negras nessa
atividade novamente esté atrelada ao servico bracal, a for¢a, ndo contribuindo para
a construcao de identidades negras positivas no livro didatico. O contetdo simbolico
das imagens nao é posto em evidéncia através dos exercicios, ndo ha preocupacao
em desenvolver o raciocinio critico sobre as relacdes de poder imbricadas na

representacdo através de imagens no LD.

5.3.3 Representacdes construtoras de identidades sociais negras positivas nos
textos e exercicios na cole¢cdo Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé
chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola

Quanto a segunda colecéo de LD analisada, Yo hablo, escribo y leo en lengua
espafiola- | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola, no primeiro volume
constatei 7 tépicos de textos e exercicios relacionados as imagens de pessoas
negras. Todos esses topicos, decorrentes dos temas dos textos e exercicios, se
classificam como includentes. No segundo volume também constatei 7 topicos, 0s

guais do mesmo modo classificam-se como includentes.
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A anadlise dos temas da segunda colecdo revelou que 100% dos discursos
relacionados as pessoas nhegras sao includentes, construtores de identidades
positivas, promovem a valorizacdo das identidades sociais de raca. Apesar de essa
colecdo ser de porte menor que a primeira, constatei primeiramente que ndo ha
imagens descontextualizadas, em nivel de falsa representacdo positiva de
identidades sociais negras. Todas as imagens estdo relacionadas com textos e
atividades nos livros, e os discursos dos textos e exercicios que tém relacdo com as

imagens de pessoas negras, atuam no nivel da reflex&o e incluséo.

Yo hablo, escribo y leo en lengua espafola- | asé chitia, kribi i kankania andi
lengua espafola- vol. |

QUADRO 28 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE ANALISE DE IMAGEM

1- Las Abertura de capitulo Pintura/ exercicio andlise de imagem
representaciones

artisticas y las
MUEICS

M1: Conhecimentos prévios sobre a
Método: generalizagéo obra de Frida Khalo.
Macroposicdes semanticas: M2: Como a mulher estd representada
na obra de Frida Khalo.
M3: Pesquisa sobre Frida Khalo e Diego
Rivera.

Macroposicao/topico geral: ~ Obra de Frida Khalo e a representacdo
feminina em suas pinturas.

Fonte: A autora.

No primeiro volume dessa segunda cole¢cdo analisada, o primeiro tema
includente - Obra de Frida Khalo e a representacdo feminina em suas pinturas -
resulta da sumarizagdo de um exercicio de interpretagdo da pintura Diego en mis
pensamientos, de Frida Khalo. O exercicio contribui para olhar critico reflexivo sobre
a representacdo da mulher, conforme M2, a partir do autorretrato de Frida. O
exercicio também fomenta a pesquisa sobre os pintores mexicanos Frida Khalo e
Diego Rivera, conforme M3. A reflexdo sobre as representacdes femininas na obra
da pintora faz parte dos objetivos da unidade, bem como conhecer as manifestacoes
artisticas de Frida Khalo, portanto esse exercicio € introdutdrio ao que € explorado

na sequéncia.
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QUADRO 29 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE EXPRESSAO DE OPINIAO

1- Las El texto en nuestras vidas Pintura/ exercicio analise de imagem
representaciones

artisticas y las
mujeres

M1: Imagem considerada um texto.
Método: supresséo M2: Pintura manifestacgéo artistica
Macroposicdes semanticas: M3: Obra de Frida Khalo relacionada a

sua vida pessoal.

M4: Expressdo de opinido dos/as

aprendizes atraveés de alguma

manifestacéo cultural.

Macroposicdo/topico geral:  Manifestagédo artistica como meio de
expressao

Fonte: A autora.

O segundo toépico includente desse volume - Manifestacdo artistica como
meio de expressao - resulta da sumarizagao de temas de uma atividade relacionada
a pintura La columna rota, de Frida Khalo (p. 22). Denota-se no tema geral desse
exercicio a valorizacdo de diferentes formas de expressado, colocando-as em nivel
de igualdade, sem hierarquizar manifestagbes culturais. Conforme a M4, por
exemplo, fica evidente a inclusdo das expressdes de opinides e sentimentos dos/as
aprendizes através de algum tipo de manifestacdo cultural. Outro aspecto que
consideramos positivo nesse exercicio € a maneira que é direcionada a leitura de
imagens, colocando-as enquanto textos, discursivas, dialdgicas, conforme verificado
na M1.

QUADRO 30 - SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE ANALISE DE IMAGEM

1- Las El texto en nuestras vidas Capa de CD/ exercicio analise de
representaciones imagem

artisticas y las
mujeres

M1: Capa de CD género textual.
Método: supressao M2: Omara Portuondo cantora negra.
Macroposicdes seménticas: M3: Representacao negra feminina.

Macroposicao/topico geral:  Representatividade feminina negra na
musica cubana.

Fonte: A autora.
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O terceiro tépico considerado includente- Representatividade feminina negra
na musica cubana- foi abstraido da sumarizagéo tépica de um exercicio relacionado
ao género discursivo capa de cd, da cantora afro-cubana Omara Portuondo (p. 23).
O tema desse exercicio aborda a identidade feminina negra e sua representatividade
na musica cubana, trazendo para a reflexdo a representacdo negra positiva ao
enfatizar a mulher negra nesse contexto, ao coloca-la no centro da discusséo
enfatizando a relevancia da representatividade feminina nesse meio de producéo e
expresséo cultural. Destacamos ao tratar da representatividade feminina no universo
da musica, que o exercicio é elaborado a partir do género textual capa de cd, na

gual hd uma imagem da cantora Omara Portuondo.
QUADRO 31 — SUMARIZAGCAO TOPICA DE REPORTAGEM

1- el mundo sigue El texto en nuestras Reportagem/ Negros y mujeres
cambiando y las vidas entre los més despedidos en
profesiones _Cuba

M1: Varios estudiosos consideram
gue cubanos negros e mulheres séo
as pessoas mais discriminadas pelo
governo Fidel e Raul Castro.

M2: Pessoas com baixo nivel de
escolaridade, como maqueiros e
faxineiros, estdo perdendo seus
cargos publicos.

Método: Supresséo M3: Em geral esses funcionarios sao
negros.

Macroposi¢des M4: O governo nunca demonstrou

semanticas: preocupa¢do com 0s hegros.

M5: Nesse governo 0s negros séo
marginalizados, separados e tém
menos possibilidades.

M6: N&o € possivel enfocar a
problemética do desemprego das
mulheres se ndo houver consciéncia
de género.

M7: Em 2012, cerca de 43% de
mulheres estavam despedidas de
seus trabalhos.

Macroposicao/tépico Negros e mulheres sdo os mais
geral: discriminados pelo governo em
Cuba.

Fonte: A autora.

O quarto tema includente desse volume - Negros e mulheres sdo os mais
discriminados pelo governo em Cuba - decorre da sumarizacdo tépica de uma
reportagem (p. 51-52). O tema da reportagem explicita o racismo, machismo e o
classismo, por parte de um sistema governamental, implicados nas demissfes de
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negros, mulheres, pessoas com baixo nivel de escolaridade dos cargos publicos
cubanos. A abordagem dessa tematica abre espacos para a reflexdo sobre os
problemas causados pelo racismo estruturado, evidenciando seu fator ainda mais
agravante quando interseccionado com o machismo e o classismo. Conforme
explicitado na M1 e na M2 as mulheres, 0s negros e as pessoas com baixo nivel de
escolaridade pertencem ao grupo de pessoas mais discriminadas pelo governo
cubano, perdendo seus empregos e ficando a margem. Na M5 é enfatizado que o
regime nunca se preocupou com as pessoas negras, sdo sempre marginalizadas e
separadas, logo, sédo as pessoas que tém menos possibilidades. Outro problema
social que a reportagem aborda é a discriminacdo relacionada ao género feminino,
conforme M6 retrata, ndo é possivel enfocar o problema do desemprego das
mulheres sem consciéncia de género. Ainda, na sequéncia da reportagem, ha
alguns exercicios que também levam a reflexdo critica desse tema. Dentre as
perguntas do exercicio destacamos que ha énfase nas identidades discriminadas em
Cuba, além do convite para a reflexdo e pesquisa sobre como é a situacao de
emprego dessas identidades sociais, negras, femininas, com poucos estudos, no
Brasil. Esse tipo de exercicio promove a reflexdo e aproximagédo dos/as aprendizes
de lingua estrangeira com a realidade de seu pais, com as bases das injusticas e
das desigualdades que mantém certos grupos de pessoas iméveis em seus lugares

sociais.

QUADRO 32 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE REFLEXAO

06- el mundo de la Introducéo Foto/ Exercicio de analise

moda
M1: Desfile de moda.

Método: generalizagao M2: Frequéncia de modelos negros/as
Macroposi¢cdes seménticas: em desfiles.
M3: Questionamento sobre

conhecimento de modelos negros.

M4: Representagdo de pessoas negras
em relacdo a pessoas brancas nos
desfiles de moda e propagandas de
roupas no Brasil.

Macroposicao/topico geral:  Representacdo de modelos negros no
Brasil.

Fonte: A autora.

O quinto tema includente - Representacdo de modelos negros no Brasil- foi

verificado a partir da sumarizacdo topica de um exercicio de analise de fotos de
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modelos negra/o desfilando (p. 118-119). O tema propde reflexdo sobre a presenca
de modelos negros em desfiles de moda bem como sua recorréncia em desfiles e
propagandas de roupas. ldentificamos nesse exercicio tema, na M4, que leva a
andlise explicita das representa¢cfes das identidades sociais negras, direcionando
através dos exercicios a compreensdo da complexa realidade dos lugares sociais
ocupados pelas identidades negras e brancas e suas desigualdades, através do

olhar atento para fatos extraidos de situacdes reais e contextualizados.

QUADRO 33 — SUMARIZAGCAO TOPICA DE EXERCICIO DE PESQUISA

06- el mundo de la “Creando " Exercicio/ pesquisa com imagem

modo
M1: Pesquisar imagens de desfiles
Método: construcao de moda com modelos negros/as.
Macroposi¢des semanticas: M2: Criar um paragrafo descritivo,
conforme artigo da marca Sisley, lido
na unidade.
Macroposicao/topico geral: Modelos negros/as

Fonte: A autora.

O sexto topico includente resultou do tema- Modelos negros/as - de um
exercicio de pesquisa com imagem de modelos negros desfilando com a colegéo
“‘Royal Black”, primavera/verao 2012. Consideramos esse exercicio includente por
instigar a busca por representagfes positivas das identidades negras, no contexto
dos desfiles de moda, que sao lugares de acesso limitado e controlado, marcados
pela presenca de padrBes brancos de beleza. Além disso, conforme M2, a partir da
busca pelas imagens, h&a estimulo de descricdo positivada das identidades negras,
pois o artigo da marca Sisley, que é referéncia para a criagdo do paragrafo,
descreve as roupas utilizadas por modelos valorizando-os.



137

QUADRO 34 - SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE ANALISE DE IMAGEM

07- Los cambios y los El texto en nuestras vidas Exercicios/ andlise poster

valores de la juventud
M1: XV encontro estatal da
juventude negra espanhola.
M2: Geracao Hip- Hop é espafiola e
nao emigrante.
M3: Motivos de comemorag¢do do

Método: construcéo “Ano Internacional da
Macroposi¢des semanticas: Afrodescendéncia”, promovido pela
ONU.

M4: Manifestacdes da juventude
negra no pais, estado cidade do/a
estudante.

M5: Reivindicagbes de lutas da
juventude negra atualmente.

Macroposicao/topico geral: Reivindica¢Bes da juventude negra e
afrodescendéncia.

Fonte: A autora.

O sétimo tépico includente desse volume resulta do tema - Reivindicacdes da
juventude negra e afrodescendéncia - de exercicios de andlise de um poster sobre o
XV Encontro Estatal da Juventude Negra afro espanhola, e exercicios que
extrapolam a estrutura desse género textual (p.144-145). O tema € considerado
includente por trazer para a reflexdo as lutas e resisténcia da juventude negra e a
valorizagdo da afrodescendéncia. Os exercicios tornam evidentes as identidades
negras empoderadas, portando voz e posicionamento critico, conforme M1 e M2.
Promovem o debate da valorizagdo cultural negra a partir do fortalecimento das
aches nacionais e internacionais que visam assegurar participacdo e integracdo de
afrodescendentes em todos os campos sociais, conforme proposta do Ano
Internacional da Afrodescendéncia.

Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia, kribi i kankania andi
lengua espaiiola- Il
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QUADRO 35 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE ANALISE DE IMAGEM

0- Siguiendo por  Abertura de capitulo Pintura, capa de CD/ exercicio analise
el camino de imagem.
M1: Observar fotos e compartilhar
Método: construcéo informacdes sobre elas;
Macroposicdes semanticas:  M2: Paises hispano-hablantes

representados em imagens;
M3: Aspectos culturais representados
nas imagens;

Macroposicao/topico geral:  Diversidade cultural na Hispano-
América.

Fonte: A autora.

No segundo volume dessa colecdo o primeiro tépico includente resulta do
tema - Diversidade cultural na Hispano-América - de exercicios de andlise de
imagens na abertura de capitulo (p. 10, 11,12). Consideramos esse tema includente
por, ao apresentar no leque da diversidade cultural dos paises hispano- falantes,
trazer referéncia a cultura afro cubana e afro uruguaia. Os exercicios convidam,
conforme a M1 e a M3, a reflexdo a partir de imagens que representam paises
hispano- falantes, dentre as quais Cuba € representada pela imagem da cantora
afro-cubana Omara Portuondo, uma das vozes mais representativas da musica
cubana. O Uruguai € representado nas imagens por uma pintura que expressa o
ritmo afro uruguaio candombe, reconhecido pela UNESCO como patriménio cultural
da humanidade. Essa representacéo positiva de identidades negras e valorizagdo da
cultura afro, desses paises hispano- falantes, no livro didatico, traz informac¢des que

quebram estereo6tipos de representacao de cultura africana.
QUADRO 36 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO DE ANALISE DE IMAGEM

1- ¢Cbémo los Abertura de capitulo Foto/video/ exercicio anélise de

jovenes se imagem
ven?

M1: Observar fotos, assistir video;
Método: supressao M2: Responder quais esteredtipos séo
Macroposicdes seméanticas: representados nas fotos e no video;

M3: Quais sdo os efeitos que os

esteredtipos causam ou podem causar

na vida das pessoas;
Macroposicao/topico geral:  Esteredtipos

Fonte: A autora.
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O segundo tema includente desse volume decorre de exercicios de
analise de fotos e video (p.18, 19). O tema — Estereotipos - € considerado includente
por levantar reflexdo critica diretamente sobre os esteredtipos (podendo ser
discutido esteredtipo de género e de raca) conforme a M2, a partir de imagens de
meninos jogando handebol, de uma imagem de uma mulher branca e uma mulher
negra jogando basquete e de um video de um homem que é um dono de casa e
enfrenta uma série de problemas com a esposa que nao colabora no casamento. O
video é uma sétira reflexiva sobre o machismo, atenta para os estere6tipos dos
papéis socialmente construidos de homens e de mulheres, que aprisionam e limitam
as atuacoes femininas na sociedade aos servicos domeésticos e a maternidade. As
imagens e o video tém personagens negras protagonizando, exercendo papel
complexo, ndo apenas ilustrando a pagina do LD. Os exercicios, conforme a M2 e a
M3, problematizam as imagens apresentadas, percorrendo um caminho que poucas
vezes é trilhado no LD, conduz a reflexdo acerca dos problemas causados pelos

esteredtipos na vida das pessoas.

QUADRO 37 — SUMARIZAGCAO TOPICA DE BIOGRAFIA

2- Elarteyla El texto en nuestras vidas Biografia/ Gabriel de la Concepcidn
literatura en el Valdés “Placido”

mundo de las
emociones

M1: Gabriel de la Concepcidon Valdés

Método: supresséo pode ter sido o poeta de maior aceita¢éo
Macroposi¢des seméanticas: popular dos escritores cubanos do século
XIX;

M2: Alguns criticos caracterizaram su
obra como vulgar;

M3 Outros criticos ndo gostariam que
sua obra fosse incluida na literatura afro
cubana por ser muito refinada,
semelhante a dos brancos.

M4: E irbnico que sua obra tenha sofrido
preconceito assim como sua cor de pele;
M5: Ser pardo na época de Valdés
significava ndo ser aceito por brancos
nem por negros;

M6: A versificacdo era tdo natural nos
poemas de Valdés que seus poemas
foram escutados até 100 anos mais tarde

em Cuba.
M7: Muitas poesias de Placido foram
reconhecidas por poetas

contemporaneos e posteriores a ele.

Macroposicao/topico geral: A discriminacdo na vida e obra do poeta
afro cubano Gabriel Valdés

Fonte: A autora.
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O terceiro tema classificado como includente nesse volume - A
discriminacédo na vida e obra do poeta afro cubano Gabriel Valdés- é constatado a
partir da sumarizacdo tépica de uma biografia do poeta. O tema é considerado
includente por abordar a discriminacdo na vida e obra de um poeta afro cubano,
possibilitando a reflexdo sobre os lugares socialmente construidos para posicionar
brancos e negros no periodo pés- escraviddo, também, evidenciando o racismo
velado. Pois, conforme a M3, € explicito o racismo de criticos literarios que, por ndo
aceitar que afrodescendentes também tém capacidades intelectuais, queriam que a
obra de Placido nado fosse incluida na literatura afro cubana por ser boa, semelhante
a dos brancos, como se de fato afro cubanos néo tivessem esse potencial. Ainda, as
guestdes dos exercicios que procedem a biografia de Gabriel Valdés atentam para a
andlise critica do texto enfatizando o racismo contra o poeta e sua obra, bem como

travando discussdes sobre o racismo na atualidade.
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QUADRO 38 — SUMARIZACAO TOPICA DE BIOGRAFIA

03 Cuando la vida ajena El texto en nuestras vidas Entrevista/biografia/ Me siento

nos interesa afortunado de haber vivido
M1: Carlos Moore é académico e
Método: supressao pesquisador cubano que  sofreu

Macroposicdes seméanticas: perseguicdo do regime de La Habana;
M2: Moore ja foi exilado por dizer a
Fidel Castro que ndo concordava com
ele que o racismo havia acabado em
Cuba;

M3: Moore rompeu com regime cubano
em 1963, refugiando-se em Guinea, na
Africa, pela maneira que o governo
cubano estava manipulando as
guestdes raciais;

M4: Moore é afro cubano e se identifica
emocional, politica e culturalmente com
as culturas e povos africanos.

M5: Em 1997 quando Moore retornou a
Cuba encontrou racismo e préaticas de
discriminacdo racial tdo explicitas e
chocantes que o surpreenderam;

M6: Para Moore a populacdo afro
brasileira se parece muito com a
populacao afro cubana;

M7: Moore tem vinculos profundos com
movimentos sociais negros do Brasil,
gue comegaram a partir de um encontro
com Abdias do Nascimento em 1961,
M8: Moore luta para abolir fronteiras
gue separam 0s seres humanos;

Macroposicao/tdpico geral:  Resisténcia e luta de Carlos Moore
contra desigualdades sociais

Fonte: A autora.

O quarto tema includente - Resisténcia e luta de Carlos Moore contra
desigualdades sociais - encontrado no volume Il dessa colecdo, derivou da
sumarizacao topica de uma entrevista biogréfica que o cientista politico deu para um
blog. A entrevista € de carater autobiografico, trazendo consideragbes de Carlos
Moore sobre sua vida e lutas contra perseguicbes de sistemas de governo
opressores. O tema é considerado includente por trazer uma personalidade negra,
Carlos Moore, complexa, intelectual, que contribui socialmente contra desigualdades
sociais, dentre elas o racismo. O texto trata do racismo em Cuba, conforme M3 e
M5, e de seu sistema opressor e excludente.
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QUADRO 39 — SUMARIZACAO TOPICA DE NOTICIA

3- ¢Labellezaes Eltexto en nuestras vidas Noticia/ La angolefia Leila Lopes se

fundamental? coron6 como Miss Universo 2011, en

Sao Paulo
M1: A angolana Leila Lopes venceu o

Método: supressao concurso de beleza Miss Universo 2011,

Macroposicdes seméanticas: descartando todas as previsoes;
M2: ApOs ser ovacionada em pé pelo
publico, Leila Lopes declarou
emocionada que tera que trabalhar e
manter-se concentrada.
M3: As latino americanas eram este ano
as grandes favoritas no concurso;
M4: Foi surpreendente para a midia a
eliminagdo das favoritas na etapa de
desfile de biquine;
M5: A modelo apresentou um corpo
magro em um vestido de gala de cor
clara contrastando com sua pele,
coroado por um cabelo preso.
M6: a 60% edigcdo do concurso contou
com jure composto por sete jurados
especialistas.

Macroposicao/tdpico geral:  Leila Lopes Miss Universo 2011

Fonte: A autora.

O quinto tema includente desse volume - Leila Lopes Miss Universo 2011 — foi
destacado a partir da sumarizacdo topica de uma noticia do jornal La Nacion. O
tema € considerado includente por trazer uma mulher negra representada
positivamente, exercendo profissdo de modelo, vencedora de um concurso mundial
de beleza. Dessa forma, é representada nesse volume realidade diversa das
estereotipadas sobre a identidade de mulher negra, que costumam objetificar seus
corpos. No entanto, é evidente na noticia a surpresa da imprensa com o resultado
do concurso, conforme destacado na M3 e na M4. Essa surpresa tem a ver com 0
padrdo de beleza construido sécio- historicamente, no qual a beleza branca é tida
como molde. Logo, os exercicios que procedem a noticia tratam de refletir
criticamente sobre a relacdo entre a surpresa midiatica do resultado do concurso

com os parametros de beleza construidos.
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QUADRO 40 — SUMARIZACAO TOPICA DE HISTORIA EM QUADRINHO

4- ;Seraque El texto en nuestras vidas Histéria em quadrinhos/ Cuento de
combinan: Luna

cultura, tebeos
y colores?

ML1: Paola cuida das plantas, canta para

Método: construcéo elas e Ihes conta histérias.

Macroposicdes semanticas: M2: Paola contou a suas plantas um
conto sobre a poluicdo ambiental.

Macroposicao/topico geral:  Paola cuida do meio ambiente e é contra
devastacao da natureza.

Fonte: A autora.

O sexto tema includente desse volume - Paola cuida do meio ambiente e é
contra a devastacdo da natureza - encontra-se em uma historia em quadrinhos em
que foram publicadas medidas para melhorar a qualidade de vida em Zaragoza.
Esse tema é considerado includente por apresentar a personagem negra, Paola,
preocupada com questbes ambientais, protagonista de conscientizacdo para

melhorias e mudang¢as no mundo.

QUADRO 41 — SUMARIZACAO TOPICA DE EXERCICIO

iSeraque Creando Exercicio/ Histéria em quadrinhos
combinan: ilustrador Ramén Esono Ebalé

cultura, tebeos
y colores?

M1: Ramon Esono Ebalé é um artista
Método: construcéo guiné- equatoriano residente em Malabo.
Macroposicdes semanticas: M2: Desenhista e ilustrador autodidata
apaixonado por seu trabalho.
M3: Ramoén nasceu no Unico pais da
Africa que tem o espanhol como lingua
oficial, Guiné Equatorial.

Macroposicao/topico geral:  Ramén Esono Ebalé ilustrador
autodidata africano

Fonte: A autora.

O sétimo tema includente desse volume - Ramén Esono Ebalé ilustrador
autodidata africano - encontra-se em um exercicio (p.129). Consideramos esse tema
includente por abordar uma identidade negra, Ramén Ebalé, representada como
uma pessoa de sucesso, autodidata, ilustrador. Esse tipo de representacao positiva

de personalidade negra africana, que exerce profisséo intelectualizada, rompe com
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os esteredtipos que fixam lugares para pessoas negras, principalmente africanas,

gue costumam ser lembradas dentro do quadro estereotipico de fome e pobreza.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as representacdes de identidades
sociais de raca em duas cole¢cdes de livros didaticos de Espanhol para o Ensino
Médio, uma indicada pelo PNLD 2012 e outra resultante de um projeto PIBID letras,
da subarea de Espanhol da UEPG.

As questdes que guiaram a investigagao foram as seguintes: Quais sao as
representacdes de identidades sociais de raca em duas cole¢des de livros didaticos
de espanhol para o ensino médio? As colecdes de livros didaticos de espanhol para
0 ensino médio representam as identidades sociais negras nos discursos das
imagens? De que modo? Os discursos dos textos e exercicios das colegbes
promovem a valorizacdo das identidades sociais negras?

Para responder estas perguntas de pesquisa a analise de dados se deu em
trés etapas: na primeira etapa foram analisadas as profissdes e atividades de todas
as pessoas brancas e negras representadas nas imagens das duas cole¢cdes. Nesta
etapa, na primeira colecdo analisada, Sintesis, indicada pelo Programa nacional do
Livro Didatico (2012) denotei que o indice de representacdo de pessoas brancas foi
superior ao indice de representacdo de pessoas negras. No primeiro volume
analisado as pessoas brancas apareceram quatro vezes mais do que as pessoas
negras, no segundo volume duas vezes mais e no terceiro volume trés vezes mais.

Além de serem mais representadas, as pessoas brancas ficaram mais bem
representadas do que as negras nessa colecdo, dentre as poucas imagens de
negros ainda é forte a presenca de estereoétipos. Pessoas negras ainda estdo sendo
representadas nos estereoétipos de pobreza, precariedade, preguica, imigrante ilegal.
As pessoas negras se restringem as profissdes de menor prestigio social e que
exigem menos intelecto em relacdo as profissbes que as pessoas brancas estao
sendo representadas.

Essas representacées dao conta de confirmar as imbricagdes entre raca e
classe, pois a identidade social negra ainda é fixada nos esterebtipos que
determinam lugares socialmente construidos e naturalizados para essa populacao.
Ainda, quanto a imbricacdo entre raca e género, 0o numero de homens
representados na colecédo é maior que o numero de mulheres. O nimero de homens

brancos € maior que o numero de homens negros na colecao Sintesis, o0 nimero de
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mulheres brancas é maior que o nimero de mulheres negras, e as mulheres negras
exercem papeis e fungdes inferiores aos das mulheres brancas.

No total foram analisadas 525 personagens na colecdo Sintesis, das quais
405 representam identidades sociais de pessoas brancas e 120 representam
identidades sociais de pessoas negras. Foi constatado, portanto, nessa colecédo a
predominéncia de pessoas brancas, a branquitude como norma. Conforme Ferreira
(2014), essa postura nos livros didaticos € um exemplo da divisdo racial no ambiente
escolar e do racismo velado na escola. Ficou evidente nessa colecdo que o0 grupo
que tem mais poder de representacao € o grupo de pessoas brancas.

Na segunda colecao analisada, Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- |
asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola, decorrente de um projeto PIBID, o
indice de representacdo de pessoas negras representadas nas imagens foi igual ou
superior ao indice de pessoas brancas. No primeiro volume dessa colecdo houve
uma média de 1, 6 pessoas negras para cada 1 pessoa branca representada, ou
seja, as pessoas negras foram representadas quase na mesma propor¢cdo que as
brancas nesse volume. No segundo volume houve uma média de 3,1 pessoas
negras para cada pessoa branca representada.

Nessa colecdo as pessoas negras ndo apareceram representadas de maneira
estereotipada, suas profissées e atividades estdo no mesmo nivel das profissdes e
atividades desempenhadas por pessoas brancas. Nessa colecdo ha modelos
brancos e negros, dancarinas brancas e negras, o0 que evidencio como um fator de
igualdade de representacéo. E visto que essa colecdo apresenta um numero baixo
de imagens de maneira geral, no entanto, todas as imagens dos dois volumes estdo
dentro de contextos especificos, ndo compdem um falso cenario de inclusdo de
identidades negras. A colecdo também quebra com estereotipos de género, pois
fomenta reflexdo critica através de imagens que pde em debate a questdo dos
papéis sécio-historicamente atribuidos as mulheres e homens.

Nesta segunda colecao no total foram analisadas 47 personagens, das quais
14 séo representadas por identidades sociais brancas e 33 por identidades sociais
negras. Nessa colecdo as pessoas negras aparecem em maior quantidade que as
pessoas brancas, mas em posi¢des que as conferem poder da mesma maneira que
as pessoas brancas.

Na primeira etapa da analise constatei que, na primeira colecdo, as

identidades sociais negras ainda sdo menos representadas e séo representadas de
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maneira menos privilegiada do que as pessoas brancas, e pior, sdo aprisionadas em
esteredtipos.

Ainda com intuito de responder a primeira pergunta de pesquisa, desta
dissertacdo, a segunda etapa de investigacdo se deu através da andlise especifica
de fotos nas colecdes. Nessa fase me apoiei nos estudos da Cultura Visual para
analisar as representacdes de identidades sociais negras nas fotos, levando em
consideracado a importancia das visualidades e seu poder de persuasédo no contexto
educacional, que por si s6 tem o discurso mais influente socialmente, apés a midia,
conforme Van Dijk (2010).

Com o propésito de ler as imagens que fazem parte do contexto pedagogico
na perspectiva da Cultura Visual, analisei fotos das aberturas de capitulos dos LD.
Isso porque a informacdo visual representada na imagem fotografica tem grande
poder de persuasao e comumente ndo é posta em duvida, segundo Kossoy (2001).

Nas duas colecdes de livros didaticos, dentre as imagens analisadas, foi
encontrado um total de 53 fotos que representam identidades negras. E um nimero
baixo, levando em consideracdo o total de 255 imagens contabilizadas nos LD.
Destaco que entre essas 53 fotos, nem todas as representacfes de identidades
negras sao positivas, e nem todas estdo relacionadas aos conteldos ou exercicios.
Na primeira colecdo de LD muitas imagens de pessoas negras aparecem
desvinculadas de conteudos, compondo uma falsa ideia de inclusao, j& que ndo sao
problematizadas essas identidades sociais, ndo sdo contextualizadas e discutidas.

Fiz um recorte nessa etapa da pesquisa e analisei as fotos que tinham
pessoas negras representadas nas secdes de abertura de capitulos, devido a
relevancia dessa parte que antecede o capitulo, pois indica o tema da unidade e a
previsao dos conteudos que serédo trabalhados.

Na colecdo Sintesis encontrei um total de 4 fotos com pessoas negras na
abertura de capitulo. Dentre as quais 2 expressam identidades marcadas por
esteredtipos e 2 rompem com estereotipos. Dentre as representagcfes sociais negras
positivas nas aberturas de capitulos constam, por exemplo, pessoas em diferentes
composic¢des familiares, sendo enfatizados assim a afetividade, os relacionamentos
familiares e a pertenca grupal. Dentre as representacbes negativas figura o
esteredtipo classico do negro relacionado aos esportes, considerados profissées de

dom.
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Na segunda colecéo, Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola/ | asé chitia,
kribi i kankania andi lengua espafiola, encontrei 3 fotos de personalidades negras
em abertura de capitulo, em todas as fotos as representacfes de raca estdo em
sentido inclusivo, rompendo com esteredtipos recorrentes na representacdo de
identidade negra. Por exemplo, pessoas negras aparecem exercendo a profissdo de
modelo, que por muito tempo foi destinada exclusivamente as pessoas brancas.

Essas representacdes positivas de identidades sociais negras sao avancos
significativos para desconstruir os pré-conceitos raciais que, por sua vez, excluem as
pessoas negras na sociedade e legitimam a discriminagdo e o racismo. Pois as
representacbes no campo visual interferem diretamente nas definicbes de
subjetividades quanto a classe, raca, género e etnia, conforme Hernandez (2006).
Por isso a importancia das propostas da Cultura Visual enquanto campo emergente
que, de acordo com Martins (2006), visa auxiliar os individuos a desenvolver uma
visao critica sobre o poder das imagens, de modo que agucem ou criem sentidos de
responsabilidade sobre as liberdades que decorrem desse poder.

Na sequéncia, na terceira etapa desta pesquisa, busquei analisar se 0s
discursos dos textos e exercicios das cole¢cbes promovem a valorizacdo das
identidades sociais negras. Foi possivel perceber que muitas imagens de pessoas
negras nao estdo relacionadas aos conteudos de textos e exercicios, apenas
compde um falso cenério de diversidade, ja que ndo ha problematizacdo das
identidades negras representadas.

Nessa etapa me embasei na Analise Critica do Discurso, sumarizei os temas
dos textos e exercicios, a fim de detectar temas/tdpicos construtores de identidades
positivas e temas/topicos estereotipadores. Denotei que na colecdo Sintesis, mesmo
a partir do suporte de politicas educacionais envolvidas na producao de LD, como o
PNLD, a Lei Federal n°® 10.639/2003 e demais documentos oficiais da educacéo,
58% das vezes em que a identidade negra foi representada através de textos e
exercicios foi de maneira negativa, excludente.

A andlise desvelou algumas ideologias nos discursos dos textos e exercicios
relacionados a representacdo imagetica de pessoas negras. Essas ideologias
refletem as representacbes socialmente e historicamente construidas e
compartilhadas sobre os lugares, profissbes e atividades que sdo considerados

apropriados para negros e negras.
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Dentre as representacbes sociais negras construtoras de identidades
positivas nos textos e exercicios da colecado Sintesis, que totalizam 42%, ficou
evidente que os textos trazem identidades negras empoderadas, protagonistas, tém
nome, familia e tomam atitudes.

A valorizacdo das identidades negras ficou por conta majoritariamente de
textos ou exercicios estruturais na colecdo, nao ha exercicios de reflexdo critica que
problematizem as representacfes injustas das identidades negras nas imagens.
Além disso, é imprescindivel destacar que dentre o baixo nUmero de pessoas negras
presentes nessa colecdo, € menor ainda o numero de identidades negras
contextualizadas, e dentre essas menos da metade, apenas, sdo positivas.

Nos topicos excludentes encontrados na primeira colecdo ha ideologias
discriminatérias nas representacfes das identidades sociais das pessoas negras.
Pois, comprova-se pelos tépicos/temas encontrados na colecdo, que ao representar
identidades negras ha permanéncia de estere6tipos nos discursos. Dentre eles
constam o0s seguintes: estere6tipo de pobreza, atleta, carente social, imigrante ilegal,
primitivismo, trabalhador bracal. Ndo ha proposta de problematizacdo ou reflexdo
critica sobre esse tipo de representacdo ou sobre questdes sociais relacionadas a
esses fatos, como o racismo por exemplo.

Nesse sentido, retomo Van Dijk (2010), pois, em geral, a nocdo de racismo
ndo é de anteméo associada a nocao de discurso, para discriminagdo, preconceito,
escravidao seriam associacdes mais Obvias, dentre outros conceitos relacionados a
dominagdo e desigualdades étnico raciais. No entanto, o discurso tem um papel
fundamental na reproducédo do racismo contemporaneo, pois expressa e transmite
sentidos, podendo influenciar nossas crencas sobre imigrantes, por exemplo, como
ressalta o autor.

N&o reduzimos o racismo aqui a ideologia racista, mas o consideramos como
“[...] um complexo sistema social de dominagdo, fundamentado étnica ou
‘racialmente”, e sua consequente desigualdade.” (VAN DIJK, 2010, p. 134). Nesse
sistema de dominacdo, quem tem mais poder pode representar, e representa da
maneira que convém. O que nao significa que praticas discriminatérias sdo sempre
intencionais, no entanto, elas pressupfem representacées mentais socialmente
compartilhadas e negativamente orientadas acerca de “Nos” e “Eles”, conforme Van
Dijk (2010).
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Ao trazer as identidades negras como problema social fica evidente a
representacdo socialmente compartilhada acerca dessas pessoas, que nhesse
momento sao consideradas como os “Outros”. Nesse contexto, recordo que os
paises hispano-americanos, que tém o espanhol como lingua oficial, também s&o
compostos por populagéo afrodescendente, assim como o Brasil, e quais sao as
representacbes sobre essas pessoas que 0S nossos alunos tém acesso?
Representacfes majoritariamente negativas, que nao possibilitam a valorizacao das
diferentes culturas, ao invés disso, conforme comprovei na andlise de fotos,
fomentam o olhar de pena e caridade.

Diante destas reflexdes cabe ressaltar que a cole¢do Sintesis passou por
Varios processos burocraticos, os quais extrapolam as decisées do autor da colecéo
no quesito selecdo de textos e imagens. No entanto, os estere6tipos encontrados
nessa colecao nao significam que esse sistema de desigualdade tem a ver somente
com preconceitos revelados nas escolhas do autor, mas também com
representagcdes socialmente compartilhadas sobre os “outros”, detectadas nos textos
midiaticos, por exemplo, que tratam de imigrac&o ilegal e violéncia ao falar da Africa.

Na segunda colecdo analisada nessa etapa da pesquisa, Yo hablo, escribo y
leo en lengua espafiola/ | asé chitia, kribi i kankania andi lengua espafiola, todos os
topicos se classificaram como construtores de identidades positivas. Verifiquei que
100% dos topicos dos textos e exercicios promovem a valorizacdo das identidades
negras, sendo que muitos exercicios problematizam as imagens e textos quanto as
guestdes raciais.

Considerando o viés desta pesquisa, conforme enfatizei na introducdo, que
extrapola um fim meramente comparativo entre as duas cole¢cbes, denoto que a
colecdo de circulacdo nacional, a Sintesis, avaliada e selecionada pelo PNLD né&o é
uma ferramenta de ensino tdo inclusiva. Com pouquissimas representacdes negras,
e muitas delas estereotipadas, esse material de ensino depende da mediacdo dos
professores para a sensibilizagdo a tematica racial. Contudo, quem pode garantir
que essa mediacdo ocorrera sempre? Certamente ninguém. Segundo Ferreira
(2014), se os professores ndo percebem a falta de representacdo de identidade
racial negra nos LD, também né&o discutem com seus alunos sobre o tema. Outro
problema € que o livro didatico inUmeras vezes é quem determina os caminhos das

aulas, ndo sao questionados, sédo seguidos fielmente, dificultando assim a mediacéo.
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Nesse sentido, concordo com Ferreira (2014, p. 49), que cabe ao professor
elencar um livro didatico que melhor convenha as suas crencas, permitindo melhor
adaptacdo, desde que esteja claro que isso nunca sera a alternativa mais
satisfatoria, tendo em vista a abrangéncia nacional do PNLD e a consequente
impossibilidade de cobrir a diversidade contextual do pais como um todo.

Diante de tamanha diversidade contextual nacional, e o0 modo de como
atendé-la, creio que cabe perfeitamente a reflexdo sobre a importancia dos projetos
institucionais como o PIBID. Ressalto que a segunda cole¢cdo analisada nesta
pesquisa foi elaborada no contexto de um projeto PIBID, subarea de Espanhol da
UEPG, com objetivo de dar subsidio a area de Espanhol, que conta com
pouguissimas publicacdes de acesso publico e gratuito. A colecdo, de menor porte e
circulacao, foi criada em um contexto direcionado, numa perspectiva de ensino que
atende as propostas dos documentos oficiais da educacdo discutidos nesta
pesquisa, portanto tem condi¢cdes de subsidiar e complementar livros didaticos
elaborados no contexto do PNLD.

Conforme os resultados encontrados em cada fase desta pesquisa,
enfatizados acima, acredito que consegui atingir 0s objetivos propostos para este
estudo. Com isso espero contribuir com a area de espanhol no que se refere aos
estudos étnico-racias, que séo precarios no campo de estudos de espanhol. Olhar
para o livro didatico e ver-se dignamente representado € um direito dos/as
estudantes negros/as, € o minimo que as instituicbes que tém o poder de
representar podem fazer para incluir aqueles que sécio-historicamente sao excluidos
em diversos aspectos sociais. Para desconstruir o racismo institucional, camuflado
nos silenciamentos das opressoes desde a elaborac&o de politicas educacionais até
o interior das instituicbes de ensino, é preciso enxerga-lo. Para enxerga-lo é
necessaria disposicao para despir-se dos préprios pré-conceitos.

O caminho trilhado até aqui nesse tempo de pesquisa reconstruiu,
naturalmente, minhas identidades como mulher, professora, e principalmente me fez
olhar com mais empatia e compreenséo para tras e almejar ainda mais a igualdade
de direitos que dos meus antepassados negros foi arrancada. Esse ndo sera um
ponto final para mim, muito chdo ainda precisa ser trilhado em busca dos nossos
direitos, igualdade de acesso e privilégios. Esta pesquisa buscou contribuir, ainda

que minimamente, com esse percurso.
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REFERENTE A SE(;AQ 2.1 - PESQUISAS SOBRE IDENTIDADES SOCIAIS DE
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. ] UNIVERSIDADE ESTADUAL _
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UEM DE MABINGA MD 5
__- - ] UNIVERSIDADE FEDERAL _
LETRAS / LINGUISTICA | LINGUISTICA UFC DO CEARA MD 5
__- - ] UNIVERSIDADE FEDERAL _
LETRAS / LINGUISTICA | LINGUISTICA UFPB/IP. DA PARAIBANOAG PESSOA | MD 5
- _ . UNIVERSIDADE FEDERAL -
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFPE e MD 5
__- ] UNIVERSIDADE FEDERAL _
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFPR DO PARANA MD 5
. - ] UNIVERSIDADE FEDERAL _
LETRAS / LINGUISTICA | LINGUISTICA UFRJ DO RIO DE 1ANEIRO MD 5
__- ] UNIVERSIDADE FEDERAL _
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFSM Db SANTA MARLA MD 5
UNIVERSIDADE _
o ) EST.PAULISTA JULIO DE )
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UNESP/SIRP | \1v ooy FILHO/SIR. MD 5
PRETO
__- LINGUISTICA ] UNIVERSIDADE DO VALE _
LETRAS/ LINGUISTICA | o000 =0 UNISINOS | o DS MD 5
. UNIVERSIDADE
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UPM PRESBITERIANA MD 5
MACKENZIE
LETRAS (LINGUA — o
LETRAS/ LINGUISTICA |ELITERATURA  |USP UNIVERSIDADE DE SA0 MD 5
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LETRAS (TEORIA
o LITERARIA E ) UNIVERSIDADE DE SAO )
LETRAS/ LINGUISTICA | jren e UsP PAULO MD 5
COMPARADA)
LETRAS E UNIVERSIDADE DO
INTERDISCIPLINAR | CIENCIAS UNIGRANRIO | GRANDE RIO - PROF JOSE M 4
HUMANAS DE SOUZA HERDY
o UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS FURG DO RIO CRANDE MD 4
iﬁjﬁlﬁfﬁ" PONTIFICIA
LETRAS / LINGUISTICA | PUC/SP UNIVERSIDADE CATOLICA | MD 4
ESTUDOS DA DE SAD PALLO
LINGUAGEM : :
LETRAS / LINGUISTICA | Letras uCs UNIVERSIDADE DE CAXIAS | 4
DO SUL
LETRAS, TVE - OF
LETRAS / LINGUISTICA |CULTURA E ucs &ﬁ&fsmmt DECAXIAS |y 4
REGIONALIDADE :
o LINGUISTICA ] UNIVERSIDADE ESTADUAL
LETRAS/ LINGUISTICA | ;50 2 UECE DO CEARA MD 4
o ] UNIVERSIDADE ESTADUAL
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UEL DE LONDRINA MD 4
. UNIVERSIDADE DO
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UERJ ESTADO DO RIO DE MD 4
JANEIRO
o LINGUAGENS E ) UNIVERSIDADE ESTADUAL
LETRAS/LINGUISTICA | b e pppgENTACOES |VESC DE SANTA CRUZ M +
- LETRAS E ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS/ LINGUISTICA | o o UFAL Db AL AGOAS MD 4
o LINGUA E ] UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS/ LINGUISTICA | Cr Tuma UFBA DA BAHIA MD 4
. ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFC DO CEARA MD 4
. ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFES DO ESPIRITO SANTO MD 4
o ] UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS / LINGUISTICA | Letras UFGD DA GRANDE DOURADOS M 4
. - ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS / LINGUISTICA |LINGUISTICA UFJF DE JULZ DE FORA MD 4
. FUNDACAO
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFMS UNIVERSIDADE FEDERAL M 4
DE MATO GROSSO DO SUL
LETRAS:
o LINGUISTICA E ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS/ LINGUISTICA | or A UFPA DO PARA MD 4
LITERARIA
. LINGUISTICA E ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS/ LINGUISTICA | poct - UFPB/J.P. DA PARAIRAIGAG PESSOA F 4
o ] UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFPB/J.P. DA PARAIBAJOAG PESSOA | MP 4
. LETRAS ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS/LINGUISTICA | \p o ATINAS UFRI DO RIO DE JANEIRO MD +
. - ) UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS / LINGUISTICA |LINGUISTICA UFSCAR DE SAO CARLOS MD 4
Letras Eosino de FUNDACAO
LETRAS / LINGUISTICA L?nrf; en;_l'::m: o |uFT UNIVERSIDADE FEDERAL MD 4
g Her DO TOCANTING
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UFU UNIVFRSIDADE FEDERAL M 4

DE UBERLANDIA




162

I— S UNIVERSIDADE FEDERAL
LETRAS/ LINGUISTICA | LETRAS UFV DE VICOSA M

- i UNIVERSIDADE DE
LETRAS / LINGUISTICA | LINGUISTICA UNB BRASILIA MD

. UNIVERSIDADE .
LETRAS / LINGUISTICA |LETRAS UNESP/ASS | EST.PAULISTA JULIO DE MD
MESQUITA FILHOVASSIS
Fonte: Disponivel em: http://www.capes.gov.br/36-noticias/6908-capes-divulga-

resultado-final-da-avaliacao-trienal-2013-apos-analise-de-recursos. Acesso em abril

de 2015.

Nota: Programas de pés-graduacdo de Instituicdes de ensino superior com melhores
conceitos na avaliacdo Trienal 2013 da CAPES.


http://www.capes.gov.br/36-noticias/6908-capes-divulga-resultado-final-da-avaliacao-trienal-2013-apos-analise-de-recursos
http://www.capes.gov.br/36-noticias/6908-capes-divulga-resultado-final-da-avaliacao-trienal-2013-apos-analise-de-recursos
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ANEXO B

Referente ao quadro 7: Sumarizagdo topica de crbnica

" PARA LEER Y REFLEXIONAR o

(OM;;;;?,,W,D Caminos de alta fiesta

¢Adan y Eva eran negros?.
En Africa empez6 el viaje humano e el
mundo. Desde alll emprendieron nuestros:

2 it abuelos la conquista del planeta. Los diversas

ot o i del  Cminos fundaron los diversos destinos, y el sol se

S " ocup6 del reparto de los colores.

R Ahora las mujeres y los hombres, arco iris de
la tierra, tenemos mas colores que el arco iris del
cielo; pero somos tedos africanos emigrados.
Hasta los blancos blanquisimos vienen de Africa.

Quiza nos negamos a recordar NUBstro onger
comun porgue el racismo produce amnesia, o
porque nos resulta imposible craer que en
aquellos tiempos remotos el mundo entera era
nuestro reino, inmenso mapa sin fronteras, y
nuestras piemas eran el Gnico pasaporte exigido.

80,

Eduarda Galeana, Espejos; Una historia cast universal,
Sigia Veintiuno, Brenas Alres 2008,

N
Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.23.




Referente ao quadro 8: Sumarizacdo topica de tdpica de exercicio de vocabulério

capitulc §

" APRENDE UN POCO MAS

@ Utiliza los verbos y complementos del cuadro y caracteriza 2 estas personas:

w3110, balo, feo, guapo { bonito, deigade, gorda, tanta, inteligente,
_simpético, antipitica, moreno, rubio, pelirrcso... 2 |
e :wdmmwdqunﬂo:dmb..mm largo, liso,

a. Paz, 12 anos

b. Diego, 20 aflos, estudiante de filosofia

¢. Andrés, 45 afos, abogado

o, Maite, 32 afios, peluquera

164

MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. S&o Paulo: Atica, 2010,

p.115.
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Referente ao quadro 9: Sumarizagdo tépica de exercicio de reflexdo

¢Como es tu familia?

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.121.



Referente ao quadro 10: Sumarizacdo topica de biografia

antautor cubano Pablo Milanes

Qudad de Bayamo y estu
en el Conservatorio Munici
I aimenie estuvo mu
ot " 3 3
0 p i
Of JO "9 | 3
(5 i@ 1040 §
nfluenciado r 3
. nide reljazz
= rgo de da artistica, Pa
1 cuba 3 Car de protest
esenta

En estos versos, el cantautor utiliza la expre

movimiento
progresion o repeticion

probabilidad

Utiliza la estructura venir + verbo en ge

(ella)

desde la semana pasada
(ta) ,_D(“\Lll' cuando
{ocuparse) de eso?
(ellos) Me parece que
(recuperarse) bien,

(€l) No sé si

{estudiar) mucho.

ao (trabajar) mucho y

si0n vengo naciendo para expresar:

iio v completa las frases:

, por eso, estamos cansadisimos.

(empeorar)

166
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Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.83.

Referente ao quadro 11: Sumarizacéo topica de resumo

.Te gustan
las fiestas?

Las fiestas expresan fa CUltura de un

W Buebltd Demuestran Jas relacianes que
é!ﬂb!ﬁq con las divinidades, con

gl Medio social, con los valores y
Mnocimiantos de nuestras ancestrales.

AW 7

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sao Paulo: Atica,
2010, p.115.




Referente ao quadro 12: Sumarizagao tépica de exercicio descritivo

‘ TD oo

. :5/"”{,2» R
- CTee R

Ramadan - E| Ramadin es el mes en que los musulmanes realizan un ayuno diano desde el alba hasta que se pone el <o
La llegada del Ramadan celebra acontecimientos importantes como el Lailat-u! Qadr, o la Noche del Decreto, que &5 la
noche en fa cual Mahoma recibio la primera revelacdn del Sagrade Coran

Adaptade de <ferpa//es, wikipedid.org>. Acceso ef 12 de marze de 2000

Rosh Hashana - Rosh Hashana €s e Afo Nuevo Judio, que se celebra a comienzos de otono en & Hemisferio Norte. Se
conoce como Dia del Juico o Dia del Recuerdo, Es costumbre tocar el shofar, un cuemac de camero, que probablements es
el instrumento musical mds antiguo. Hay fiestas cinco y ocho dias después de Rosh Hashana. La comida Gue se prepara en
esos dias esta llena de ssmbolismos

\daptdo de <hmplesowikipedia.org \ccexo of 12 de marzo de

_(&‘.‘
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Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,

2010, p.127.

Referente ao quadro 13: Sumarizacéo topica de exercicio de vocabulario

b.(7) Por la lectura del cartel se puede suponer que los padres no tratan igualmente a los nifios
y a las nifias, en lo que respecta a la formacién escolar.

¢ (7) La educacién de los nifios varones es suficiente para la construccion de una sociedad
verdaderamente inclusiva. . S r -

4.() Elderecho de los desasistidos a la educacion contribuye también para preservar el medio
ambiente.

COMO TE SIENTES?

Hay dias en que nos sentimos felices, pero hay otros en que estamos indispuestos,
melancélicos, tristes... Hay situaciones que nos aburren, que nos enfadan, que nos fastidian,
Sin embargo, también las hay que nos alegran y animan, ¢verdad?

) En este exacto momento, ;c6mo te sientes? ;Qué te hace cambiar de humor?

# En un grupo de discusion virtual, un internauta propuso a los demads que le ayudaran a hacer una
lista de estados de 4nimo, acompanada de una pequefia descripcion de cada uno. Lee a continuacién
la colaboracién de algunas personas y, luego, describe los estados de animo que siguen:

Ayuda, ;hacemos una lista de estados de animo?

Cada estado de animo con una descripadn breve del mismo.

contento,

mnaquieto,

distraido,

etc

{los 10 pts a guien me diga mas) Ly

Vikinini

Desesperado: cuando sientes gue todo se te va de las manos
Empéatico: cuando tienes la pesibilidad de ponerte en el lugar del otro.
Dubitativo: cuando no sabes qué decisiones tomar,

Depresivo: cuando sientes que nada tiene sentido.

Enloquecido: sacado de las casillas.

Pensatvo: cuando la cabeza te trabaja a 1000

Creativo; cuando sientes que todo puede “nacer” gracias a ti.
Poderoso; sientes que eres "el rey del mundo”.

Sequro: estas dando los pasos correctos,

Molesto: hay cosas que no te agradan.

Cambiante: necesitas algo diferente para sentirte bien

. - Enojado: hay cosas que te molestan muchisimo.
Locurita 11iBesos! !

a. O :i.a imagen que acompaiia el texto escrito es un cartel cuyo texto invita a las ninas a que '!_,_
estudien. ) v hye B
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Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,

2010, p.157.

Referente ao quadro 14: Sumarizacéao tépica de exercicio de escuta

T " PARA OIR Y COMPRENDER o
oo
© Escucha la grabacién que hicimos de un foro de internet y contesta
oralmente;

a. ;De qué trata el debate?
b. En general, ;qué opinan sobre el tema?

@ #) Escucha otra vez la grabacion mientras lees o texto y verifica sl has contestado correctamente a

S
<F las preguntas de la actividad anterior.
ann
OB S Y T T et T L TR a

—

¢Todos los libros merecen ser llevados al cine?

19 dv ey

B No & 5 5 & caso de meracar 0 no... levar al cine se puede llevar
cualquier fbro, aunque es mas que obyio que jamas & ane va a lograr
representar el libro 1af cual, No par 1 estd been adaptado o no, mas bien por
lo que unc se imagina de cdmo son fas parsanaes v los Jugares, elc,, etc

Totay a8 reapussion  wee

15 o Wawe

Creo gue hay libeos que plerden 1a gracia si otros ko imaginan par unc
misma. Entonces es chvio que B pelicula nunca es igual al libro que has
ConStruito en tu cabeza

I

Comcide con Ky, la pregunta més bien deberia ser *; Tendrian que sequir
llevando libros al cine?”

X 2 St

No creo que todos ks libras se tengan que llevar a la pantalla grande
parque en muchos casos se plerde 1a graca o el suspenso. Pero también
estan los Abros que reairmente te dan ganas de vor |2 historia que cuentan ro
0o en tu mente...

! Ay

Ninguna pelicula va a ser mejor que un libeo, simplemente porque con
Ios libres uno se hace su propla pelicuta. Una pelicula es la imaginacisn del
drector llevada & la pantalla. | Y, si tiene imaginacdn, puede que sea buena

@

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. lll. Sdo Paulo: Atica,

2010, p.104.
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eferente ao quadro 15: Sumarizacao tépica de biografia

Piensa en los sentidos de la cancion y contesta brevemente:
:Con quién habla la voz que canta?

;Utiliza el tratamiento formal o informal?
;De quién habla?

Cuando dice "al oirlo me viene el recuerdo’, ja qué o a quién se refiere el pronombre lo?

I ;Como traducirias estos versos al portugués?

“Y sé que ya nunca tendré sus caricias..”
“ya no ha de volver a brillar mas el sol"

PARTE Il

Veinte anos

LQué te importa que te ame,
5t 10 ND M2 gquieres ya?

El amor que ya ha pasado
no se debe recordar

Ful 1a iluslon de tu vida
un dia kejano ya,

hoy represento el pasado,
no me puedo conformar

51 13$ Cosas que uno quiere
se pudieran alcanzar,
10 me quisieras lo mismo

que veinte anos atrds

Con queé trisieza mrameos o de I entras
Un 3MOr que 8 nNos va \ M 2
Es un pedazo del ama de y !
qQue se arranca sin pledad n a
Maria Teresa YVera v Buena Viste A i ( i a Club y n otro A=
letras.terea.com. b \eceio W 21 de mrarzo de 2009 incorporaron al grug

En Jos anos de 1940, ks mdsicos Manuel Licea De 30 resulta & exitoso dico, Sueng Vists Socal
Compay Segundo, Rubén Gonzalez, Ibrahim Ferrer, Chub, que vendria 0 nan W
Pio Leyva y Anga Diaz sodlan encontrarse en un club Wenide [ I
de danza y actividades musicales, el Buena Vista E58 mismi mbre, sobre 8 mMUsca y |os misios
Social Club, en La Habana cubancs, (Merece 1 pe of 13 pa

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. lll. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.163.



Referente ao quadro 16: Sumarizacao topica de exercicio gramatical

Nombre y apellido: Ana Rojo Rodriguez

Nombre y apellido: Ramén Garcia Menéndez

Profesién: fontanero

Fecha y local de nacimiento: el 10 de marzo de 1988, en Asuncién, Parsg
Direccién: Avenida de las Manzanas, 54, Buenos Aires, Argentina

Nombre y apellido: Lucia Martin Villar
Profesion: profesora

Fecha y local de nacimiento: el 3 de abril de 1952,

en La Habana, Cuba

Direccién: Plaza de la Revolucion, 567, La Habana, Cuba

Profesion: camarera

Fecha y local de nacimiento: ¢l 4 de septiembre de 1982,
en Sevilla, Espaia

Direccidn: Calle Colon, 45, 32, Madrid, Espafia

Nombre y apellido: Pablo Morales Herrera
Profesion: musico

Fecha y local de nacimiento: ¢l 24 de
diciembre de 1990, en Barcelona, Espaiia
Direccion: Calle José Benedito

Salinas, 110, 44A. Sio Paulo, Brasil

172

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. Sdo Paulo: Atica,

2010, p.16.
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Referente ao quadro 17: Sumarizacao tépica de poema

PARA LEER Y REFLEXIONAR ™o

En un pequefo pueblo somali

El lunes, en un pegueno pueblo somall,
Ibrahim Ali Kismayu

comio un pufiado de arroz

|Y qué alegrial |Qué alegrial

{Qué alegria mas grande!

LD VCRAZMNALINVD DA CIFTONA

|- = El martes, en un pequeno pueblo somal,
Iorahim Ali Kismayu
comid diez ertigas hervidas
iY que alegrial |Qué alegrial
|Qué alegria mas grande!

El miércoles, en un pequeno pueblo somall,
lorahim Ali Kismayu

comid una lagartija asada

i'Y que alegria! (Qué alegria!

|Qué alegria més grande!

El jueves, en un pequeno pueblo somall,
lorahim Al Kismayu

comid nueve moscas y dos avispas

|Y que alegria! (Qué alegria!

iQué alegria mas grande!

El viernes, en un pequeno pueblo somall,
lorahim Al Kismayu

encontrd un hormiguero

iY qué alegria! |Que alegrial

|Qué alegria mas grande!

£l sabado, en un pequeno pueblo semali,
lorahim Ali Kismayu ’I::: 2 "_J::j,
comid un papel que decla Help Sormalia Now

i¥ que alegrial jQué alegrial
| Qué alegria mas grande!

£l domingo, en un peguenc pueblo somall,
Ibrahim Ali Kismayu

vie desce su ventana un avestruz muy gorso
|Y qué aa, qué aale, ale, ole, olelelelel,

jque ale ale ale alegria mas grande!

Bermardo Atxags, Poemaes & hibesdos,
Barceioma, Plaza & Jands, 1998,

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.57.
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Referente ao quadro 18: Sumarizacdo topica de exercicio de compreensdo auditiva

X T—
iDonde vive la gente?
200 que 1oacs tenen & und vwenda digha. AQunas preguntas pueden CoNcUCT 3 Un Meesante
LA U UNG S5 DO O ¥ puEda Wy ton cgridad? (Como resoer & problema ge habiacd

PARA OIR Y COMPRENDER o

DECLARACIONES ©®

@ Escucha lo que dicen cuatro personas sobre sus viviendas y numera las fotos.
de acuerdo con sus declaraciones:

ANACL LN ALCANT

JUPTER MAIEEH000E-00T

SUTA MARTISGOUMAR INGGEA

ARADUEM ALTANT
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Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.138.

Referente ao quadro 18: Sumarizacdo topica de exercicio de compreenséo auditiva

T e B

*. Escucha otra vez y completa los huecos:

1. En la ciudad donde vivo somos mds de diez millones de habitantes distribuidos por edificios,
algunos muy altos, mansiones en condominios y también muchas =« Enla zona
central hay construcciones antiguas y modernas, avenidas anchas y calles ___=reces  hoteles,
hospitales, mercados, etc. Vivo en la casa de mis padres, gue estd . de esa zona,
pero tiene un patio largoy o donde creamos cuatro perros preciosos.

a

Rosa
Mi familia y yo vivimos en un piso muy ___cccmee  Ademds de una terraza amplia, tiene
también tres habitaciones, salén y comedor, despacho, cocina, lavadero, dos cuartos de bafio y un
lavabo.

o

Maria
Vivo en una casa adosada, en un barrio oo lejos de la zona central de la cludad. La
casa es vieja y no me gusta mucho, pero el jardin, si, me encanta, porque soy aficionado a las fiores
yalas oo aroméaticas.

Lucas

<. Mi compafieray yo vivimos en una casamuy === en una chabola. Aunque I3 vivienda
sea pequenia y el barrio necesite més infraestructura, me gusta vivir alli, pues los
son muy solidarios.
Ricardo

£ Contesta por escrito:
+ ;Cudl es la principal ventaja del piso de Maria?

5 ;Qué es lo que mds le gusta a Lucas de su casa? ;Por qué?

WO AT DCaY

- ;Por qué a Ricardo le gusta vivir donde vive?

1 ;Y cémo es la ciudad donde vive Rosa?

) Ahora habla de ti: :
+ ;Como es la casa donde vives?
© ;Esté cerca o lejos del centro de la ciudad?
- ;Cémo son tus vecinos? ;Te llevas bien con ellos?
! ;Qué es lo que mis te gusta de tu casa?

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. |. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.139.
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Referente ao quadro 19: Sumarizacéo topica de exercicio de debate

(Cuales son tus

derechos y deberes?

CARRT, ST, tortuga, Ooan

L HAOCATA patily chaouwran

N ICoRile Deiote QoMta, rtamoor, |
o, peluche, mavvenoia crayon
Mmoupgan, sube ) oo, oo bemoon,
IPL AT A e Pureiiivia NTenia fawral

Loy ehicet no tradbadan 103 chirns cden trabav

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.23.



Referente ao quadro 19: Sumarizacéo tépica de exercicio de debate

o-wawcoMMb !

O emn s, poiticas ¢ econemica, associando-as 308 m-m‘:mdamw-

mmmemm . v
OBJETO DO CONHECIMENTO.

Reflexdo sobre os direitos humanos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
!Wanﬂﬂom«mhummumadlmum'doﬂm.
lSWWMvmﬂcﬁMhmwummmmdom
-Trabdhmosremmsmgusmparnmmaodcophﬁh.
lPrmnruﬂulosobtepmummlmmmdhmeﬁmhMmmmcmm -

Sugestdes de atividades extras

1. Bate-papo (expressao oral)

Antes de iniciar o capitulo, promova um bate-papo sobre os direitos humanos. Essa con
de aproximar os estudantes do assunto a ser tratado, permite retomar conteudos ja vistos e
informalmente os contetdos linguisticos que serao desenvolvidos no capitulo. Algumas per
podem motivar a conversa:

1. En tu casa, ¢ cudles son tus deberes?

2. Y en la escuela, jcuales son tus deberes més importantes?

3. ;Cudl de tus derechos consideras el mas importante?

4. ;Consideras que todas Jas personas tienen exactamente |os mismos derechos que ti?
5. ;Cudles son los derechos indispensables para que todo ser humano viva con dignidad?
6. ;Cudles son los deberes que todas las personas deben cumplir?

2. Leitura de imagem (compreensao leitora e producao oral)

Proponha aos alunos que se organizem em grupos lelam a fotografia de Sebastido Sal
abre o capitulo. Em seguida, pega-lhes que exponham aos demais sua leitura, Algumas pergu

podem conduzir a atividade:

1.;Quéseveenla foto?

2. ;Te parece que el fotégrafo tiene la intencion de denunciar algo?
3. ;Qué denuncia?

4. ;Qué titulo darias a la foto?

3. ;Vamos a conjugar? (fixacdo de contetdo gramatical)

Para reforcar o estudo da conjugagao dos verbos regulares e irregulares no presente do ind&

)
vo, proponha aos alunos esse jogo de tabuleiro no fim do capitulo. Veja uma sugestdo de enda
nhamento:

{20 -

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curs A
\, . o delenguaes i 2di
T S0 Patro: Rice 2010, 220, g pafiola, Manual do profesor. Ensino médio. Vol.
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Referente ao quadro 20: Sumarizacdo topica de exercicio de opiniao

———— e

Fecha: de de

Mira esta foto y escribe un parrato en que expreses tu opinién sobre el trabajo

Ordena las frases y conjuga los verbos en presente de indicativo:

textos / autores / traducir / famosos / infantiles / de / Yo

traer / tapas / fiesta / la / para / las / nosotros
2%/ a/ conocer / primo / José / de / Juan / ti

querer / cuadernos / Carmen / amarillos / estos

Subraya la expresién de opinion que hay en el cémic;

CONOZCO ME PIDE
QUE SEA MAS
P NORMAL

PERO A MI ME
FARE(E QUE L8
WE QUIEREN 2
QUE SEA MAS

PROMEDIO. ¢
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MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica, 2010,
p.38.

Referente ao quadro 21: Sumarizacgéo tépica de texto descritivo

¢Practicas algun

; 3 . B9
¢ Y =
- £ a5 .8 R4 $ A\

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.57.



Referente ao quadro 22: Sumarizagao topica de exercicio e noticia

HAY VIAJES QUE SOLO SON DE IDA

€ A continuacion, tienes apenas ¢l titulo v a foto de un texto sacado del sitio de la Radio y
Television Espanola (www.rtve.es) y publicado en ka versidn digital de El Pais.

Hoy todos viajamos en cayucos...

. ¢ Te arriesgarias a decir de qué trata ¢l texto?

LA qué te parece que se refiere la palabra “cayucos” que esti en el titulo?

Lee la definicion de “cayuco” y di como traducirias esta palabra al portugués:
rayuro. m 1 EmBarcation India o= una peza, mas pequels que 1 cancy, con o fando plano y sn quika

Qui & gobierna y muese con el canalete

1, ;Cudl fue el princpal cambio gramatical que tuviste que hacer en la traduccion?

O

vl ,"”:h“

Virt i s IARAE electrdaion. INSPomdle ont Cleww e 4coosn ol 4 de Borombey de 008

180

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,

2010, p.78.
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Referente ao quadro 22: Sumarizacéo tépica de exercicio e noticia

(=5 i N e

- ) )
s - e =

— «‘:’——“—'/"' -

1

%) Lee el texto que originalmente acompanaba el titulo y la imagen que acabas de analizar y
contesta a las preguntas que estan a continuacion:

Tendremos un nutrido arupo de invitados encabezados por un biexministro de Espana (Administraciones
Fublicas y Educacion), en la actualidad presidente del consistorio de su ciudad y también del Centro Europeo de
Estudios sobre Flujos Migratorios, que tuvo la iniciativa de encargar a Maria Mir6 el decumental titulado Cayuco, que
narra I3 realidad de la inmigracion ilegal tomando como punto de partida 2 los propios inmigrantes y sus familiares,
ndzgando en les motivos que los impulsan @ emprender ese peligroso viaje y muestra en qué desemboca,

Hablaremos tambiéén con Nicole Tavarez. Una seneqgalesa afincada en Cananas que trabaga habitualmente como
“ocinera, pero alterna esta labor con 13 raduccién de los inmigrantes que llegan ateridos y madio moribundos.

Ademas tendremos en el estudio a Giulgio Tinessa, socitlogo italiano que se encuentra en Madrid realizando el
Soctorade con una tesis sobre I3 reinsercion de los inmigrantes tras su pase por las prisiones espanolas.

Adaptado de <www.elpais.com>. Acceso el 16 de octubre de 2009

a. Ahora que ya sabes que el texto trata de la inmigracién ilegal, un problema que afecta a
millones de personas en todo el mundo, di si has contestado correctamente al item a de la
actividad anterior. suwueis sosan

b. Si lo has contestado correctamente, ;qué elementos contribuyeron para ello? s ewn

EL GERUNDIO:
ALGUNOS DE SUS USOS

Sobre el gerundio, dice el diccionario de
'a Real Academia Espanola que es:
Forma invariable no personal del verbo, cuya

{CUIDADO:

fErmunacion regular, en espanal, es -ando en los verbos CAL'ENTE'
Je la primera conjugacion, -iendo o -yendo en los de la T

“=gunda y tercera. Amando, temiendo, partiendo. ENGA cuibADO
Suele denotar accion o estado durativos, Estoy ESPECMLMENTE

leyendo. Seguiré trabajando. Tiene mas generalmente
caracter adverbial, y puede expresar modo, condician,
LEMpOo, Motive, concesion y otras arcunstancias. Vino
corriendo. Hablando se entiende la gente, Se
amplea a veces en construcciones absolutas.
Consultando el diccionario, descubri esa palabra.

SIRVIENDO NINOS

«HTIP ML DACOONGHDOLOR BUOGSPOT COMAMD NG [if EDTONA

Extraido de <www.rie e, Extrafda de <hitp://redaccionsindolor.blogspot,
Acceso ef 15 de enero de 2010 com>. Accese el 18 de enero de 2000,

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.78.
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Referente ao quadro 23: Sumarizacdo topica de exercicio de vocabulario

ALGO DE VOCABU
DE LOS
JUEGOS

[\ . . f . ? c. " .
0 (2 ONoCes es EJLEg:f mnie tllis 2 OMO se llaman E"pcx"g

Es un juego de manos que tiene tres elementos: la piedra, que romes

tijera, que corta el papel; y el papel, que envuelve la piedra. Los elem
representados de esta manera:

s

CX

R
|

g
z
&
g

S
!
3
3

CAMELY TiIAMANS WG

CAMELD'

Psien

Se necesitan sacos de tela. Los nifos se
introducen en los sacos e inician la carrera
saltando de la linea de partida hasta la llegada.

Gana aquél que llegue primero, sin salir del saco
ni caerse

En este juego se le tapan los ojos a uno de los
participantes con un panuelo y se lo hace dar
vueltas sobre sf mismo hasta que se maree.
Mientras tanto, todos los demas cantan:

Gallinita, gallinita

Zqué se te ha perdido en el pajar?
Una aguja y un dedal.

Da tres vueltas y los encontraras.

Entonces, el que tiene los ojos tapados debe
encontrar a los otros participantes.
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Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.88.

Referente ao quadro 23: Sumarizacdo topica de exercicio de vocabulario

El juego consiste en que todos los nifios se cogen de la
mano formando un circulo y comienzan a qirar sin soltarse,
mientras cantan la siguiente cancién:

Al corro de a patata
£s particular,
y-comen jos sefiores
naranjitas y limones
Alupé, alupé
Sentadita me quedeé.

Cuando se pronuncia la ditima frase, todos los nifos
deben sentarse de golpe.

Los participantes se sientan uno al lado del
otro. Un mensaje le es susurrado al primer
participante que se lo pasa al que tiene al lado
El dltimo debe decir lo que ha cido en alta voz.

Cucafia, también conocido como palo
ensebado, es un juego que consiste en escalar a
un palo muy alto lleno de grasa o alisado. En la

punta del palo hay un premio. Lo gana aquel que
suba sin caerse,

Adaptado de <es.wikipedia.org
|

® ;En qué se asemejan esos juegos y
eras nino?

} 3 3K
Accese el 20 de mayo de 2009

en qué se diferencian de los juegos a que jugabas cuando

@, |
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Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.89.

Referente ao quadro 24: Sumarizacao de noticia

nza un plan internacional para erradicar la violencia contra los nifios
scuela

=dicar la violencla contra los nifios en las escuelas, una situacion gue afecta a unos 350 millones de

io el mundo, s el objetivo de |a campania *Aprender sin miedo” que hoy nicid fa ONG Plan

os 66 palses en gue trabaja

05 castigos corporales, la violenca sexual y el
hostigaméento escolar son los riesgos que afrontan cada dia
millones de nifos que acuden a las aulas, una circunstancia
que tiene efectos devastadores para las victimas y que
requiere concienaacdn social y reformas legales para
prateger a los menores, informa la ONG Plan Internacional

Seqin explico la directora adjunta de Plan
Internacional en Peru, Marla Meneses, esta iniciatva
surgid después de que un estudio identificara que 350
millones de nifos sufren violencia cotidiana en el colegio,
con consecuencias mentales, fisicas y de trastorno de la

personalidad

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. Il. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.153.
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Referente ao quadro 24: Sumarizag&o de noticia

Ese sstudio senala que, por ejemplo, en algunos paises de Africa hay nifias que son forzadas a mantener
relaciones sexuales con sus maestros para aprobar los examenes, mientras gue en América Lating y ef sudeste
332100 |05 nifos son golpeados por sus educadores en nombre de la disciplina.

Meneses explicd que el programa “Aprender sin miedo" busca persuadir a los gobiernos para que declaren
llegales todas las formas de violencia contra los nifios en las escuelas (incluide el castiga fisico), que promuevan
mewdos de discipling aiternatives y que impulsen ef aumento de los recursos para abordar el tema

Uno de los principales problemas para afrontar esta situacion, afirmé Meneses, es la falta de estadisticas
fideagnas que ilustren la situacdn en muchos paises, como Per(.

“Agul en Perl, donde se estima que un tercio de Jos nifios sufre viclencia fisica en la escuela, tratamos de
impu'sar con la Defensoria del Pueblo una serie de informes que nos permitan identificar el grado, los aspectos y &
causas del maltrato fisico escolar”, dijo

Adaptado de <www.spitu.es> Acceso el 15 de diciembre de 20088

4. ;Cudl es el tema del texto que acabas de leer?

e al programa “Agrender svi mecn | gecaroiia por & TG PN INMmanonal gue ters %) QLSO COMDMNY A 0k

1. ;Qué partes componen el texto?

3 cOmnue o X

POQUENO MELMEN to Su CoNTENK tagrata ¢ Lm0 ae fwte iforman:

-

c. Identifica en el texto las palabras o conjuntos de palabras que pertenecen al mismo campo
semintico de la temdtica de que trata el mismo.

] YA

€) Ahora lee el texto de Eduardo Galeano que estd a continuacion y sefala semejanzas y
diferencias entre el texto del autor uruguayo y el de la actividad anterior:

La cultura del terror/2

Lz extorsion,

& insulto,

a amenaza,

&l coscorrén,

a botetada,

3 paliza,

& az20te,

& cuarto oscuro,

z cucha helada,

& ayuno obligatorio,

# comida obligatona,

3 prohibicdn de salir,

la prohibicon de decir lo que se piensa,
la prohibicion de hacer lo que se siente
y 12 humillacién pablica

MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espariola, Ensino médio. Vol. Il. S&o Paulo: Atica, 2010,
p.154.



Referente ao quadro 25: Sumarizacao topica de exercicio de escuta e vocabulério

iu

Becha:- - - de_— fIEe s iedie

@ Escucha los comentarios sobre algunas famosas pinturas espafiolas e identificalas:

3 hUNAA L0 s LA B AN

Lbmui

ERMITAGE, ST. PETERSBURG/ARQUIVO DA EDITORA

THE

S la ladls malalle ,. ol sl $EH il B e
o PR 1-/.4“,« o dont A “
s JA - -
B i O

Mu

@

® Oye otra vez la grabacion y rellena los huecos:

Comentario 1

Para apoyar a los que combatian por la libertad en Esparia, Joan Mir6 pint6 un cartel con colores
: gl = . En él, presenta una figura con un enorme
cerrado y un g|gantesco . Es un tipo rudamente vigoroso que amenaza
| aplastar a los enemigos de Ia Ilbertad

Traducido y adaptado de W. Erben, Joan Mird, Berlin, Taschen, 1997
Comentario 2
En Mujer con abanico, de 1908, Pablo Picasso confirma una vez mas su adhesion al arte primitivo
de las mésca africanas, pero ya empieza a presentar la sencilez _escultural de los
planos, uno de los elementos caracteristicos del nuevo lenguaje «bit zhiE TS

Traducido y adaptado de Esnider Pizzo, ed., Picasso e o cubismo, Sdo Paulo, Globo, s/f

€ Circula la silaba ténica de cada una de las siguientes palabras heteroténicas:

limite impar nivel sintoma imbécil
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Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. lll. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.100.

Referente ao quadro 26: Sumarizacéo topica de exercicio de opiniao

Apartado
EL ARTE

Reflexion sobre textos y contexio:
ARTE Y SOCIEDAD

Debe tenes ol arte alguna fungion sodal © &l STS1E 1050 je 10CE 18 tarca de
represeniar estelcamer e ealcac? ._". saran las dos cosas a la vez ! (Y Que & arte!

Sultnes determinan ol valor o€ Una oOra de arie Sl arvsta o8 AHticos, & grupd Mtie
neoemaii o O 1os medioy 00 COmunicacic 17 Fsas pregunitas componen un Wargo y antiguo
fobate al cus! muthas personas ya Nan oirecoo U tribocon

© Antes (¢ hacer las tareas que es2dn 2 contintsaChin, te SUgeTimas que charles con algunca
compaiiesos y comtestes aralmente 2 las preguntas que acabas de Jeer,

B Todavia con kos companercs, observa ssie cuadro del pintor brastlesio Cindido Portiman y
discute con elos 51 hay alguna refackin entre jo representado en la pistura v i sociedad

R

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. lll. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.153.
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Referente ao quadro 27: Sumarizacéo tdpica de exercicio de descricao

Lee esta pequena biografia de Portinari y marca verdadero (V) o falso (F) en las afirmaciones
que estian a continuacion:

Hipo de inmegrantes falanos, mostro desde termprana edad su inciracan al arte. Estudo en la Escuel de Sl
Artes de Rio de Janeiro y en 1928 = fue becado a Parfs. Durante su estancia en Europa acopid fecundas influencas
entre otros de Marc Chagal y de André Derain, por ko demds, Portingn recanockd sismpre of efecto gue tuvo &0 s
propia obra & trabajo del muralista mexikano Diego Rivera. De regreso a Brasi en 1930, fus desarrolando poco &
POCO UN &510 Mas suelto @ independiente, desde un fino y sosegado realismo hasta 138 ComMposidones
expresonstas, de crnuda viclenda, tipicas de su madurez, Su destacada obva mural induyd el uso de muy diversos
madios, 136s COMO MOSCO y azuke0, sabre 10da en rabajos en los que su arte quedd integrada al quehacer
argutectanico de Oscar Memeyer, s compatriota, tal y como ooumo en ka igiesia de San Franasco de Asis en Bele
Horzante. Reakzd murales para el Minsteno de Educacon en Rio do fareiro y para ol Pabelldn Brasieta en |3 Ferg
Mundial de Nuevs York en 1935, Decord después los muras de la Fundaden Hepanka de la Bibloteca del Congrs|
& Washingion. impresionado por la emigracidn provocads por ke sequls en of Nordeste brasileno, realizd a pare o

1944 una sere de obras de gran Tuerza dramdtica. Posterioments eecutt los grandss paneles Guerra y pazen o
edificio de las Naoones Unidas en Nueva York,

Exrrahda e <lormp

) Portinari no se dejo influenciar por artistas europeos,

I—‘: Los murales de Diego Rivera influyeron en la obra de Portinari.

Ahora observa este panel del mexicano Diego
Rivera y discute con tus compafieros qué hay en
comun entre los recursos utilizados por los dos
artistas.

En general, Ia influencia que un artista ejerce sobre

Otros se relaciona con el contexio

de produccién de las obras, es decir, con los modelos ostét

cas de una época v con los
temas de un periodo histérico y social, Otra posibilidad es el didlogo que algunc
tablecen con otros a traveés de la produccidon de homer

burlescas) de algunas obras de arte

5 artistas

1ajes 0 parodias (imitaciones

Fonte: MARTIN, Ivan. Sintesis curso de lengua espafiola, Ensino médio. Vol. lll. Sdo Paulo: Atica,
2010, p.154.
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Referente ao quadro 28: Sumarizacao topica de exercicio de analise de imagem

logndss vnfity e
o N oS e “apgoy o

Disa Jalnw v) owo)?
ZOIYDY vpLIg
ap svanmuld sv) sadouor?

93D ap vIqo vsa 03snb ay?
Jvamuuid psa ua nppjuasardas

UL Wy
»o1 soquayaresuad sy e ol

Fonte: COUTO L.P; JOVINO, I. S. (orgs.) Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitid,
kribi i kankanid andi lengua espafiola. Vol I. Ponta Grossa: UEPG- PROGRAD, 2012.
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Referente a tabela 5.3.23 Sumarizacao topica de exercicio de expressado de opinido

Referente ao quadro 29: Sumarizacéo tdpica de exercicio de analise de imagem

22 + yo habla, escribo y leo
en lengua espafioln

Con la ayuda de un diccionario, completa el recuadro con
los meses del afio en espafiol.

MESES DEL ARO

Abril

5 Para la proxima clase, trae informaciones sobre la vida
y obra de un pintor de un pais hispanohablante. Ty
profesora elegird el pais que tienes que investigar.

Contesta las preguntas sobre la obra abajo.
o gEsaimagen puede ser considerada un texto? Justifica,
b, Si tu respuesta fue sfirmativ, jqué texto es?

. {Dénde encontrarias un texto parecido?

d. {Oué elementos constituyen una manifestacidn
artistica como esa?

¢. Muchas eriticos relacianan la obra de Frida Kahlo
con su vida persanal. Busca informaciones sobre la
biografia de La artista & identifica un hecho que s
puede relacionar con su obra *La columna rota”,

|. Mira el diccionario nuevamente y escribe, en
espariol, todos los colores que consigues entificar
enla pintura de Frida Kahlo.

0. Ciertamente ya has estudiado los colores

| primarios. ;Te acuerdas cudles son?

h. ¢Te parece que Frida Kahlo utiliza mas los colares
primarios o prefiere una mezcla de colores?

I. ¢Ya hiciste un dibujo u obra para expresar tu
opinion, situacidn o sentimiento? Haz un dibujo que
exprese un sentimiento tuyo actuslmente.

las representaciones « 8
y las mujeres

Sugerencia para hacer la investigacion sobre I vida de Frida Kahlo:
Biografia —www.youtube.comjwatch?v=2TanucMey

Musto —www.museolridakahlo.org, mx/

Obras — www.galerias.com/Iridakahloextramuros/obra.itml

Revista Punto y coma = pt.scribd.com/doc/é076167 Puntoycoma-FRIDA-Kahlo

7 Lee el textoy circula la alternativa correcta.

3. ¢E texto arriba s una pintura?
+ S v No
b, &0ué genero es ese?
+ portadadelCD  + Folleto + portada del VD
t. JCudl es la finalidad de ese género?
1. ¢Por qué el fondo de la imagen es rojo?

wWworkd Clircui, 2004

Omara Flor de Amor.

Para expresar el amor y las canciones romanticas,
Para resaltar el color de la piél de s cantante,
e. ¢De qué forma b cantante estd representada en b portads?
» Sencilla y pensativa. + Autoritaria. + Triste.
+ Otras, ;Cudles?
I, (Por qué la artista estd de pies descalzos?
Verdadero o falso:

RTUONDO,

Puente: PC

Porgue s¢ inspird en una cantante francesa que se sentia
muy comoda en kos conciertos de pies descalzos y, ademds
de eso, cantaba sin maquillaje. Esas actitudes la inspiraron
porque La artista cantaba muy bien sin esos detalles.

Fonte: COUTO L.P; JOVINO, I. S. (orgs.) Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia,
kribi i kankanid andi lengua espafiola. Vol. |. Ponta Grossa: UEPG- PROGRAD, 2012.
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Referente ao quadro 30: Sumarizacéo topica de reportagem

50 + yo habla, escribo y le ¢l tundo sigue combiando + 81
e lenguu espafioln 1y s prafesiones...

. ¢Para quién s& destina textos como este?

b, {Dénde tales textos son publicadas?

. ¢Coma llamamos a este género textual?

. ¢Cusl s 1a funcidn de este génara?

¢ Ademds de oferta de trabajo, ;qué més podemas
anunciar en textos como esos?

(. Mirando el texto, abservamas que hay muchas ofertas
de empleo. En nuestra ciudad, existe mds de una agencia
de trabajadares, pero aun hay personas desempleadas.
Si hay ofertas de empleo, ;por qué craes que tantas
personas siguen sin conseguir un trabajo?

Lee el textoy hat las actividades que se siquen en
parejas.

Negros y mujeres entre los més
despedidos en Cuba

Jumo )4, 2001

Publicado por ricardog

Varios expertos consideran que los cubanos de la raza
negra y las mujeres pertenéean al grupo de las personas
mis diseriminadas pot ¢l gobiern de los hermanos
Fidel y Ratll Castro,

La icrobidloga, Berta Soler, declard que ¢l Goblerno
continita despidiendo empleados estatales, pero no de
fortha masiva como habla anunciado en 2010,

“Realmente no ha sido asi, — dijo Soker a
martinoticias.com — ¢l Gobierno s ha aguantado un
poco, péro sigue despidiendo’

“En este momento, — recaled 1a opositora — en
Jo que s 1a rama de Salud Piblica se estin sacando
muchas personas, principalmente dé bajo nivel (..) las
qué limpian, los camilléros, que generalmente son de fa
raza negra’.

Saler indicd que es lamentable que todo esto

suceda y enfatizd que el
régimen nunca ha mostrado
preocupacidn por los negros:
*Ala raza negra siempre la
tienen marginada, la tienen
separada (.)yes la que
menos posibilidades tiene”,

La Dama de Blanco
agregd que las autoridades
gubernamentales “estin
despidiendo una cantidad
determinada de personas y la mayoria de ellas son de la
raza negra, que son lag que tienen los paores empleos”,

El economista independiente Oscar Espinosa
Chepe manifestd que La Habana ‘optd por modificar el
cronograma de desempleo, que establecia un despido
hasta abril de medio millon de trabajadores”.

Espinoss Chepe recordd que el programa en su
conjunnto {contempla) el despido en tres aiios de 1.300.000
trabajadores, (... cerea del 25 por ciento de a fuerza de
trabajo ocupada actualmente”.

£l economista sefiakd que ¢l Gobierno *no ha dicho
que no Jo va & hacer”, pero va mucho mis lento *porque
$6 suponia que el trabajo por cuenta propia fuera una
{uente de empleo, igual que ¢l desarrollo del trabajo
e a agricultura; ¢l programa de entrega de tierras én
usulructo {y no ha ccurrido asi) .

()

La escritora lleana Fuentes, residente en Miami,

y fundadora de 1a Red Feminista Cubana, declard a
martinoticias.com que "8l problema e real, parque
#1497 par ciento de a fuerza laboral (en Ja isla)

esth integrada por mujeres, y e sactores comola
Educacidn y La Sabud Piblica son el 69y 70 por ciento,
respactivamente’.

Fuentes sefiald que *es una problematica que
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na se pueds enlpcar Sino e Liene una conciencia de
ginero, una planificacitn mental de la sconomia v de la
sociedad an términe de génera™

Aftadid que “las mujeres tienen la carga de su
farnilia, de sus hijos, y &n la mayoria de los casos de los
ancianos, de los enfermos™ y defarlas sin trabajo traech
eonsigo un aumenta de La pobreza ¥ la prostitucian.

Baria Elena Mir Marrero, sacretaria general de la
Conlederacidn Obrera Nacional Independients de Cuba,
opind que uno de los principales problemas que enfranta
Ia persona que pierde su empleo es que no puede scudir
& “ninguna otra entidad que 1o pusda proteger, que la
pueda xyidar”.

La sindicalista destach que los casos de mujeres
desernpleadas son muy diliciles, porque actualmente
“hay muchas mujeres separadas de sus esposos™ v son
ellas quisnes alimentan a sus hijos.

Banilestd que el diners {manutenciin) gue un padre
aporta a la educaciin de su hijo no pasa de 80 pesas
(moneda nacional) v ess dinero a duras penas sirve
para “camprar cineo jabones durante el mes, para sse
mischacho”.

La opositora dijo gue “la mujer s estd alectada, i
estd sulrienda, ¥ £ e ha caido esta sociedad ain mis de
o que estaba, porque (L mujer) es La bage (v no tiens al
apoyo del Gobderno)™.

Mir Marrers agregt que en ssle mamento, segin las
datos extracliciales que ella maneja, hay en La isla “cerea
de un 43 por ciento de majeres despedidas de sus pusstos
de trabajo™
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Referente ao quadro 30: Sumarizacao topica de reportagem

. Segon & texta, jquidnes son la mayoria de persanas
que tienen los peares empleas?
5. Copia solamente las allernativas que son verdaderas.

Los cubanos de laraza negra y las mujeres pertenscen
al grupoe de las personas mas discriminadas por el
gobierna de los hermanas Fidel y Radl Castro.

El gobier no cubano siempre mostnd preccupacin
con laraza negra porgue reconoce gue 5 la que menas
oporiunidad tiere,

Fara las mujeres, |a situacion no es tan dificil, ellas
estan huyendo de la pobreza y de la prostitucidn.

En el téxto, aparecs ka opinidn de una microbidloga, un
ecanomisita, una escrifora y una sindicalizta,

Exe texto pusde ser llamado de resefia critica.

. Mhara, &n parejas, corrige las alternativas qus son
falsas.

. fCdme e la situacion de estas personas {los negros y
las mujeres] &n nuestro pais, i pensamos en la tematica
del amplea? ;Fiensas que tenemas una situacian
semejante a diferente de Cuba? Justifica tu respuesta
buscando datos & informacionss sobre el emplas y

desempled en Brasil #n la actualidad.

i partir de todos los textos estudisdos en esta unidad,
haz una lista del vocabulario de las profesiones que
aprendiste. Después, juntamente con tu clase, elabora
wn cartel con todo el vocabulario seleccionado por tu

grupa.

Fonte: COUTO L.P; JOVINO, I. S. (orgs.) Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitia,
kribi i kankania andi lengua espafiola. Vol. |. Ponta Grossa: UEPG- PROGRAD, 2012



193

Refrente ao quadro 31: Sumarizacdo topica de exercicio de reflexdo

118 « yo hablo, escrib

Mira las imdgenes y contesta
las preguntas.

;Te gusta mirar desfiles de moda? ;Cual es tu marca
favorita?

¢Es comdn la presencia de modelos negros en desfiles
de mada o n propagandas de ropas?
c Cita el nombre de una persaona negra que ha desfilado
0 que ests en la tele.
I. ¢Del total de nombres mencionados por todos en la
clase, fueron muchas o pacos?

{Crees que, en Brasil, los desfiles y propagandas de
ropas representan de manera igualitaria a las personas
negras y blancas? Justifica.

wda « 119
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Referente ao quadro 32: Sumarizacdo topica de exercicio de pesquisa
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Referente ao quadro 33: Sumarizacdo topica de exercicio de andlise de imagem

144 « g huhliy, escribo

O - rArS -
m DSservn ol carted abaps con mucha atens s .m

PAresss, Comlesta s preguntas en Lo ¢ usie i

Srtee Léw d J o ¢ 200 A i 4
* ernacone’ s AW AT NSo cvenkied 80 (0 g imodierr ovnbonie T

7

}
!
Gran v et g 3
Karke wi 31

oo

m Busca en Internet otros carteles

b i pukties o WS

vt bt st 1

| coridl? JLx postic

“Caneracion H® Hon

a2")

Haz uma investigacion sobre el "Af0 Isternacional de 1a
Alrodescendencia” promovide por 3 ONU. Uscribe fos
principales matives de 1a cooemwemorationy, desputs,
dmcute el resultado oo tu Inwestigacdn con todala
clase,

Bellena el cundro abajo an tu cuaderno. Para
rellgnario, investiga en Interwet wien tu Chodad,
wxtado y pams courrRion mandestaciones dela
juvenstud negra reterwnte ol Ao Internacionasl de la

Afrodescendencia.

LUDAD, ESTADD, PALS inzuwmmqh::z DE

LA JUNERTUD NEGEA

de eventas

promonidos poe L juventied negra en Brasily en

paises Wspanchablantes. A partir de los temas delon
naa y eseribes (Cudhes son las principales

carteles, pens
renindicacwenes o lemas de lucha de la pventud negra

actuamante’
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Referente ao quadro 34: Sumarizacdo topica de exercicio de andlise de imagem
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Referente ao quadro 35: Sumarizacdo topica de exercicio de andlise de imagem

L09pn

2 U2 A7¢5010} S50 UD SOPEWISAIC LOS SdNOIRIS INDT D

myoydsa pofua) us

0o B oguess ‘opqoy off « gy

ourucNp

P CPNSU0D OLITSIN 1§ ¢ SOON0INSI S0f LS T T
'spysandoad

sojunbauad sv] splaand ua aynasip

{5ru0siad 2] 9p epw 1y UD uadnposd o

apnpeid uapand sod0943153 0 anb 501335 50| uos saEN)?
{30119 3D 0139053 e vowdo my 52 jen)? o

*SOpP 2JG03 ojrurd un qUISI A SALRISNoPE IP
=0d)I0II1SI S0 3P 013905 JT SIUCIITWIOJU| EISNG “TIOYY P

fi 0apia |2 a1s1sv ‘s0j0f sv] DIIA

o < brosdll gov b o soh ¢ Sesp orte) pro-

gram - de- ooy ae - ednoent ro-20
@ P Arte », ACOmo en o TV IV 200

P Paentes b msill go by espo X 0 Q0090 O
g B 500k e ode B 0oes- 000 i eracoe s

¥ YR

& 48 B oied_galesia s ACCes0 emed 2V00 20 W

s xb

F EP

[

1o ;,

¢4

s N B

s » B

e A=

=B

w V-

£

£

[

Q

[

U 25 saumey sop owpo?

Fonte: COUTO L.P; JOVINO, I. S. (orgs.) Yo hablo, escribo y leo en lengua espafiola- | asé chitid,
kribi i kankania andi lengua espafiola. Vol. Il. Ponta Grossa: UEPG- PROGRAD, 2014.



198

Referente ao quadro 36: Sumarizacdo topica de biografia

el artey fo Mrraturoem el « B3
mumdo de las Fmocomes

(rabriel de la Concepcidon Valdés

thi{:,Hﬂﬂ
i IE0A 1544

Gabeied & la Comdipoibn Valdés, & "Plbods™ [Sisddaaims oon &l cual fmsd su oba), tal ez
hidiitd Sida o pocla b iMaisnr IOEETScEN popular Gt s eRcribares Cubantk del Sigha XK.
Veraifcador &S ponlined TS PO0iS ANDES O SSpuids, algunos criticos by cofdideram antre
link, cidnres did crialicsd vy LBl dil Sibonhiyissd on la lifca cubdmd, Kool D
ol b W] ol aiited I3 Fomdnticis cubanis, domde Sincramants corretponde b SouEndn
al paricdo, pere gram parte do I obra de Pacodo ef muckhs mds akgro, on dejar da ser
fina, ¥ carents dal exdeso romdniica. Como Sije Lezasa Lima -"Fue 2 alejeia o b cac,
da la fiesta, & I3 Quilaira v o I mche maelancdhoa. Tenia kb lavs gt 3o I pusrta i
I Plasniend v Sdied, " [Fafodablemeits, Caphed & sirdsders etpifiiu cuband i fus verhos.

Plickin escribid sadthic poavas O cardcher popular
y para lak fetiEas familianes Cambeln fediod modhad
lai igrtvissciones ud Fodathb. Algunde CriDoss hiafn
Cafatleiladl cilds ObFaE Ol wullares, Cudmal G
realidsd expisian W wids ootefiana oF aquieclos afod
ef Cuba como sblo b crollss lograron hacerla. Otrec
auh Meclaman Gk no o fer ncuide & b erabors
afreesubdit va G u obva & Muy refitada, Semejded o
dafmasidds & la o lof blamoos. IdnKo Guie su obea
Lanbedn fayva S judjada ool & MGEMD SErjuidd gud
Mk £ pil. ESd od 0 Qui QUi SeoF SiF miolabo on &
s durante ks afod die Gabal S la Comoipcidn Valdds:
il i Sfopiads ni gor o di la raza Blanca, ni por s
da I EXEla i

Es chrtd gui b phlcias o PRlCido no denien la pirfeccidn & B profundeiad idesibgca
da Henbdia & Hibeds Mas oin embargo, a varsifcaceds of @n aatural gue aliguned & s
plETdn Gfan detuchaios Chd oG Mad tande &N B callis de La Habanad, repetitos di
maimia an muchos Caess tin tabed ol declamader gl &fa o aubed. En el Sighe XX Piscida
Tk @l posiian g mayer sceplacide v divulgaciin em Cuba, v om 2 lteraiura cublea und: de s
d iy i ibilid ot

Fuisron imuchas S poedias S PLEcos Gust ihdberon halbgis e fus Oon g it ¢ ohits
el Pl fabiiss. Enilie obis unad 9 138 mdd econoidas som Hootencal, & Usa [ngrata, La
Flar del Cald, La Fler de Cafla, La Aor de la Pfa. Se coimenia Qi duranb: sk olomos oiat,
e I cheoel, comgasy Plegadia 3 Diod y quie cuandd e Srgads dol calabans 2 kegar da oo
fegilamenid Ba decla™ahio eold i, S oasdd Oiediar und elaooeds algh mds amplia,
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imls obfas i Ele pohEta Cubdaid.

Fidsesl in el bSeda . con i Al U e e B b v ok el s il hilssrs.
Aaiii e el IEJT1201T
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Referente ao quadro 37: Sumarizacéo topica de biografia

cuando la vida ajena + 71
nos interesa

EL BLOG DE TANIA QUINTERO

FUNDADO EL DOMINGO 25 DE MARZIO DE 2007.

LUNES, 22 OE FEBRERD DE 2010

"Me siento afortunado de haber vivido"

Por Migucl Cabrera Peita

El Dr. Carlos Moore es un académico e investigador cubano que sufrié desde temprano
el acoso del régimen de La Habana. Su caso es una muy singular expresion de identidad.
Se acerca acaso a o que Néstor Garvia Candlini conceptualiza como cultura hibrida.
Cuba, Norteamérica, varias islas de las Antillas, Francia y paises africanos marcan sin
duda su pasado v su ser actual, sin olvidar la lengua que heredd de Espana. No silo la
cultura de Moore es maltiple, sino que se cohesiona precisamente en su heterogeneidad,

en sus espacios obligatoriamente frontenizos.

En un principio, la sigmiente entrevista se dedicaria a la solidaridad que se esta
generando entre los afrobrasilefios hacia los negros hostigados por el poder racial
y politico en Cuba. Pero la biografia del exiliado fue ganando en el dilogo espacios
primordiales. Si su exilio ensefia pasos usuales de tal condicibn, también muestra
caminos no frecuentemente transitados. (...)
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Referente ao quadro 37: Sumarizacéo topica de biografia

La verdad es que vo nunca tuve cercania con Fidel Castro, v si la hubiera tenido no

me avergonzaria de ello. Media una distancia muy grande entre nuestras respectivas
edades v yo ni siquiera perteneci al Movimiento 26 de Julio. Stlo colaboré con ese
movimiento en Nueva York, cuando adolescente. Fue en esas eircunstancias que,
cuando é vino para dirigirse a la Asamblea General de la ONU, en septiembre de
1960, tuve la oportunidad de conocerlo por primera vez. Eso fue en el Hotel Teresa,
en Harlem -donde é y su séquito se hospedaron- durante una recepeion en su honor,
Yo era un don nadie, ferviente adepto de la causa que él capitaneaba. El era el gran
dirigente de la Revolucidn que yo admiraba.

La segunda vez que lo vi, fue en medio de la calle, en La Habana, y aproveché para
deeirle que no concordaba con lo que él decia, que el racismo habia desaparecido en
Cuba. Fui a parar ante ¢l Comandante Ramiro Valdés; firmé una "confesion” negando
que hubiera racismo en Cuba, v $¢ me envid a un campo de trabajo en Camaguey. Fue

en esa ocasiin en que, para mi, lermind la luna de miel con el régimen.

Rompi con ¢l régimen cubano en 1963, refugiindome precisamente en una embajada
de un pais africano (Guinea). Mi desafeccidn vino por la manera en que el gobierno
revolucionario estaba manipulando la cuestion racial, mientras mantenia intacto todo
aquel edificio racializado y monopolistico que heredd. O sea, que, en ese renglon, pese
a los muchos logros sociales obtenidos, se mantuvo una continuidad edmoda con la
Cuba anterior a la Revolucidn.

Comprendi que la minoria blanca que arribé al poder, en nombre del marxismo, no
tenfa una mentalidad diferente sobre la cuestidn racial que la minoria racial que la
precedio. Rompi v me marché a Africa, porque me sentia mis cereano a ese continente
=s¢an cuales sean sus problemas internos- que a Espana. Yo no soy espatiol; soy
afrocubano y me identifico emocional, politica y culturalmente con las culturas y

los pueblos de ese continente. Comprendo perfectamente gue los hispano-cubanos
difieran.

Cuando el régimen se vio en aprietos, tras ¢l desplome de la URSS, se autorizd mi
regreso a Cuba, después de 34 afos de hostigamiento y prohibicion oficial de entrada.

Volvi en el verano de 1997 para encontrarme con una realidad doloresa: cubanos que ya
no crefan en nada, o aquéllos que seguian crevendo en las mas absurdas mentiras del
gobierno; prostitucidn, eorrupeion y degradacidn moral y social. Y, ademés, habia hambre.

Pero también encontré orgullo v aforanza por aquella primera etapa de la Revolucion,
donde se sofié con una nueva sociedad, libre y demoeratica. Me encontné con un pais
totalitario y cerrado, donde la nomenclatura dirigente parecia vivir en Marte. Y me
encontré con un racismo ¥ con practicas de discriminacion racial tan obvias v chocantes,

que me sorprendieron. (...)

Brasil es un pais cuya poblacidn negra se acerca al 55 por ciento v, en ese sentido, guarda
semejanza sociologica ¢ historica con Cuba. Pero, ademis, la poblacion afro-brasileia se
parece mucha a la de Cuba: iguales tradiciones religiosas (candomble); parecidos hibitos
culinarios; el mismo optimismo social, pese a la gran miseria que reina en ese pais; y la
misma eapacidad para resistir la aplanadora llamada occidentalizacitn. En Brasil me
siento como & estuviera en Cuba. Mi vinculaciin con los movimientos sociales negros

de allii es profunda. Y, efectivamente, ahi se estd desarrollando un amplio movimiento
de apovo al Dr. Darsi Ferrer y a la causa que &l tan dignamente representa. La carta del
profesor y ex senador federal, Abdia do Nascimento, es una prueba irrefutable.

Mis relaciones con el Movimiento Negro del Brasil surgieron, concretamente, con un
encuentro que sostuve precisamente con Abdias do Nascimento, en La Habana, en el afio
de 1961. El estaba de visita en Cuba y yo acababa de volver al pais desde Estados Unidos,
para integrarme totalmente a la Revolucidn. En aquella ocasidn, él me hizo descubrir la
dimension latinoamericana del racismo, v con énfasis en Brasil. O sea, que a partir de ahi
yo nunca tuve la menor lusion al respecto.

Mis adelante, cuando vivia ya exiliado en Senegal, vino a visitarme la otra dirigente
histérica del movimiento negro brasilefio, Lélia Gonzilez, mujer carismitica, brillante v
generosa. Amaba mucho a Brasil, la miisica, la comida, la manera de ser de la gente, pero
vo tenia prohibida la entrada en Brasil por causa del régimen militar. Brasil, junto con
Hailti, son los paises en este hemisferio con los que méis me identifico.

Por fin, en 1999, tras un accidente que por poco me cuesta la vida, decidi renunciar a mi
cargo en la Universidad del Caribe v mudarme para Brasil, donde va tenia muchisimos
amigos. Nunca lamentaré esa decision que me permitid terminar mi autobiografia v
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Referente ao quadro 38: Sumarizacdo topica de noticia

90 + yo hablo, escribo y leo ilabellezaes + 91
en lengna espailola fundamentai?

*Ahora voy a tener que trabalar y voy a tratar de mantener bos
ples en la tlerra®, declard entre sollozos Lopes a la prensa local,
i visiblemente emocionada, luego de ser ovacionada de ple por &
MFMM”“M)MZ<-U>M publico del teatro Credicard Hall de Sao Paulo.

La competencia, que llego por novena vez a América Latina
y por primera vez a Brasil, fue vista por unos 1.000 millones

de espectadores en 190 paises y presantd un total de 88
H Lee y haz las actividades en tu cuaderno. participantes.

La victoria en el concurso garantiza a la nueva reina un afio de
presencias en eventos y viajes por el mundo, lievando el mensaje
de ayuda de la organizacion a quienes padecen ViH/sida y otras

La angolena Leila Lopes se coroné como il G

g ISS c=_<0_‘m° NOA ._ ’ en mmo vm—.—_o Tras ganar siete titulos de Miss Universo en 10 aflos, las

-a angolefia Ledla Lopes, de 25 afos, vencid el concurso de belleza Miss Universo |atincamericanas eran este afo las grandes favoritas,

1011, descartando todos los prondsticos que prevedan que una latincamericana se especialments por contar con la esbelta venezolana Vanessa
levaria la corona nuevamente, en la ceramonia que se reahizé la noche del lunes por Goncalves, que proviens de un pals que sa dedica con shinco a
Jimera vez en Brasll y calebed su 60 aniversario. AFP. producir jbvenes para los eventos de belleza.

Pero las apuestas iniciales parecieron no tener mucha fuerza,
y Miss Venezuela junto con Miss Kosovo, otra gran favorita,
quedaron eliminadas tras el desfile de biinis y no llegaron a
Integrar el grupo de las diez finalistas.

Otra de las sorpresas fue lo lejos que Begd |a brasilefa Priscila
Machado que resultd tercera colocada, superando a las esbeltas
representantes de China y Fillipinas, y quedando por detras de la
ucrantana, Olesla Stefanko, segunda colocada del evento.

Lopes presentd un cuerpo estilizado en un vestido de gala de
color claro que contrastaba con su péel morena, con muchos
detalies en brillos y plumas, coronado por un cabelio recogido que
sorprendio a la prensa especializada ya que fue una de las pocas
participantes que no 8aco a reducir una voluminosa melena.

La angolefia Leils Lopes, &< la nuewa Miss Universo 2011.
Es suronews.net.

Sao Paulo (AFP). De esta manera, Angola conquistd ka corona por La definicion de la 60* edicion del reconocido concurso
encima de las bellas finalistas de Ucrania, Brasil, Filipinas y China, estuvo a cargo de un jurado compuesto por slete especialistas
y recibié el catro de las manos de la mexicana Ximena Navarrate, y celebridades, que Incluyd a figuras de la television

ganadora del cartamen en 2010. estadounidense, asi como a |a supermodelo braséiea Isabel

Fontana y al pioto de la IndyCar Hello Castroneves.
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La competicidn, onganizada por el magnate estedounidemnss
Dhoencadn Trumip, requiers que las poshilantes tengan entre 18 ¢ 27
afios, ¥ No permite que sean casadas, hayan tensdo hios ni hayan
poaado desnudas.

El mayor competidor del certaman Miss Universo eg el concurso
de Miss Mundo, gue el afic pasado fue celebrado en Sanya
(Ching) ¥ tuvoe como vencedora a la estadounidenss Alexandria
Fille.

Fuente: La nacion_comm._py. Diario digital — de mmjer a magjer.
izponible &n: <lanacion. com pylarctic ulof 3ESs3i-la-a ngolens-
keila-lopes-se-—corono-como-miss-universo-sin1-en-sao-
paubo ht ml= Accesn en & 130020013

a. §Ddnde podemos encantrar textos como €ste publicados?

b Textos de este génerosirven para — sobre algo
que -

[ ) entretsner [ ) informar

[ Joourrid [ ] wa aoourrir

c. De esta manera, podemos nombrar este texto conmo:

[ ) articulo L1 naticia [ ] awizo

d. En este texto se presenta un evento importante_ ; Cual fue el
everto?

. En este eveanta hubo una gran sorpresa. g Coudl fue tal
SOrprass?

f.Saca del texto la parte gue compruebs la sonpresa por parte
de la prensa.

0. sEsta manifestacidn de sorpresa tiene algo gue wer con
parametros de belleza¥; Por que?

h. ;Cual es tu opinidn sobre los concursos de belleza?

i. Haz una imvestigacidn, en grupos, sobre otros tipos de
concursos de belleza realizados en tu ciudad v estado, en Brasil
W oen otros palses. f Descubriste si en algldn conourso tambisn
se corond & una Miss negra? Despuds, relata lo que descubrid
tu grupo a tus colegas de clazse.
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Referente ao quadro 39: Sumarizacdo topica de histéria em quadrinho

N2+

EL TEXTO EN
NUESTRAS VIDAS

El texto "Cuento de Luna® fue distribuido en un cuaderlla
en ¢l cual se publicaron medidas para mejorar la calidad de
vida en Zaragoza, A continuacion te mostramos el texto que
justifica y que da la intraduccién al cuadernille:

lades

1a Ciudad de Zaragoza forma parte del grupo de Ci

Eurepeas que han suscrito Ja < de Aalborg para la Sesten

e

de reterencia

v se constituye en modelo de <

en el procesa de iplantacidn de la Agenda 21 Local

Entre los abjetivos de la Aganda 21 Local de Zaragoza figuran:

fomentar el ahorro energético, disminuir 1as emislones

de didxido de carbeno eriginadas en el use de Jos combustibles

1dsiles y el uso racional de transporte, especialmente el

vehiculo privada.

venlente realizar actuaciongs, en
el marco de la Agend Local, de fomento del
v, de es1a forma, reducir las emisiones de digxido de

Por ello se considera

o energético

catbono (CO2), que contribuyen al cambio climatico.
6n de este cuadernillo se enmarca en el Com
de Colaboracién entre CCOO-Aragdn y el Ayuntamiente de
Zaragoza para el desarrollo de actuactones relacionadas con
la mitigacidn del Cambio Climidtico. {Zaragozza, 2008)

nio

lae

Para tener acceso al material completo, se puede consultar:
www.ccaoaragonmedicambiente.com/verpublicacion.
asp?ldPublicacion=33

Para componer este cuadernillo hubo una competencia
previa para ver quien desarrollaba mejor el tema medio
ambiente. Tomas Gimeno Ramallo fue el que obtuvo el
primer lugar. ;Vamos a leer su texto?

/ \
i

=11}

R W,

Efe (amens et rTartuibie y deecto gue Sonduce © 1o gue digunat hon lomodo “pregrese”
tl Sl

| B

+ 13

enreniadnd perpemies

i

e
po== |
’
}

1]

”

N

<
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Referente ao quadro 40: Sumarizagéo tépica de exercicio

* Yo hablo, escribo y leo
en lengua espaiiola

18

Como ya conoces algunos de los verbos que tienen el
diptongo en su conjugacién en el tiempo presente, rellena
las frases abajo utilizando esa regla.

aNome__—__ (encontrar - yo ) mis gafas, creo que se
cayé en la calle.

. Estos perros callejeros no se callan, no

( poder — yo ) con ellos.

c"— (contar - ella) que cuando no

( poder- ti ) mas y tus fuerzas ves marchar, hay algo magico
en tu interior, que te da alas para luchar” (Mago de 0z)

d.g— (querer —ta) hacer algo Gtil para la
humanidad? iPlanta un arbol!
= Meparecequelosjovenes — (tener) mas interés

en ideas innovadoras.

Z2sera gue cominan: ¢ 129
cultura, tebeos y colores?

m CREANDO

Aca tiene un ejemplo de como el dibujante trabaja:

Es una de las obras de Ramén Esono Ebalé artista ecuatoguineano
residente en Malabo desde temprana edad. Dibujante e ilustrador
autodidacta que compagina su pasion por el dibujo y el comic

con su trabajo de disefiador grafico. Su trabajo puede verse en su
pagina personal gamonyqueso.infos.

Ramdn nascié en Guinea Ecuatorial Gnico pais del continente
Africano gue tiene espaiiol como lengua oficial.

En este sitio tenemos una entrevista con Ramén:
«ebanogayge.blogspot.com/2011/02/ramon-esono-ebale-nkoa-
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