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“O texto como reflexo subjetivo do mundo subjetivo, o
texto como expressdo da consciéncia que reflete algo.
Quando o texto se torna do nosso conhecimento
podemos falar de reflexo do reflexo. A compreenséao
de um texto sempre é um correto reflexo do reflexo.
Um reflexo através do outro no sentido do objeto
refletido”.

(BAKHTIN, 2011, p. 318-319)

“A investigacdo se torna interrogac&o e conversa, isto
é, didlogo. No6s ndo perguntamos a natureza e ela ndo
nos responde. Colocamos as perguntas para nés
mesmos e de certo modo organizamos a observacéo
ou a experiéncia para obtermos a resposta. Quando
estudamos o homem, procuramos e encontramos
signos em toda parte e nos empenhamos em
interpretar seu significado.
Estamos interessados primordialmente nas formas
concretas dos textos e nas condi¢cbes concretas da
vida dos textos, na sua inter-relacéo e interacdo”.
(BAKHTIN, 2011, p. 319)



RESUMO

Considerando as atuais demandas sociais, trabalhar a produgéo textual com alunos
do 5° Ano do Ensino Fundamental a partir das praticas de letramento desenvolvidas
nas aulas de Lingua Portuguesa, direcionando o olhar para a (re)negociacdo das
identidades sociais, € uma “tarefa” a ser (re)pensada e aprimorada por professores.
Mediante isso, a presente pesquisa visou a investigar como os alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental (re)negociam suas identidades sociais nas producdes escritas a
partir das préticas e dos eventos de letramentos desenvolvidos nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para tanto, elegeram-se duas turmas de uma escola da rede publica da
cidade de Ponta Grossa/PR, no 2° semestre do ano de 2016, e, nessa insergcao
etnografica, os dados foram gerados por meio de observacdes e das producdes
textuais desenvolvidas pelos referidos alunos. Sendo assim, a pesquisa se orienta nos
conceitos de letramento, de dialogismo, de enunciado, de género do discurso, de
producdo escrita escolar e também, nos que envolvem questfes de identidade e
sujeito. Os dados gerados foram analisados a luz dos estudos bakhtinianos,
considerando as rela¢fes dialdgicas e de autores que norteiam os estudos sobre o
conceito de letramento(s) e de identidade(s). Além disso, a investigacdo apoiou-se,
nos documentos oficiais do Ensino Fundamental | em nivel nacional e municipal. Dos
participantes da pesquisa, foram 13 alunos da Turma A (TA) e 9 alunos da Turma B
(TB) e suas respectivas professoras. Primeiramente, para o desenvolvimento deste
estudo, foram realizadas as observacfes nas aulas de Lingua Portuguesa, com o
intuito de verificar como as préaticas de letramento eram desenvolvidas pelas duas
professoras e como os alunos participavam. Constatou-se que as duas professoras
em suas turmas e alguns alunos, de ambas, discutiam a respeito dos textos abordados
em sala de aula, e apds as possiveis leituras, posicionavam suas vozes. Em relacéo
aos alunos, poucos se engajavam/ram nas discussdes estabelecidas. Em seguida,
foram analisadas as producfes textuais dos alunos participantes, sendo escolhidas
apenas 8 (oito) para as analises — 4 de cada turma. Sendo assim, a partir dessas
producdes, constatou-se que esses alunos posicionaram/(re)negociaram suas
identidades sociais (de género e religiosa, conforme os textos bases e os géneros do
discurso trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa). Dessa forma, verificou-se que
mesmo o numero efetivo de alunos participantes tenha sido pequeno, os que se
fizeram presentes nas observacdes e nas producdes escritas, se posicionaram e
trouxeram suas vozes, baseadas nas vozes do(s) outro(s), a partir das esferas sociais
gue participam/transitam e das praticas letradas desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Enfim, os alunos (re)negociam suas identidades sociais nas producdes
escritas.

Palavras-chave: Letramento. Identidade. Praticas letradas. Producao textual.



ABSTRACT

Considering current social demands, working textual production with Elementary
School students from the 5™ grade, through literacy practices developed in Portuguese
Language classes, looking at re-negociation of social identities, is a “task” to be thought
and improved by teachers. This way, this research aims at investigate how the students
from the 5" grade of Elementary School re-negociate their identities in writing
productions through literate practices and literacy events developed in Portuguese
Language classes. For this, it were elected two groups of a public school in Ponta
Grossa/PR, in the second semester of 2016, and, in this ethnographic insertion, data
were generated through observations and also through textual productions developed
by those students. Thus, the study is carried within literacy concepts of dialogism,
wording, speech genres, writing production at school and also issues about subject
and identity. Data were analyzed in light of Bakhtin studies, considering dialogical
relations, and authors who guide concepts about literacy(ies) and identity(ies).
Besides, this investigation is based on official documents of Elementary School in
national and municipal level. The research participants were 13 students of Group A
and 9 from Group B and their respective teachers. First, for referral this study,
observations were done in Portuguese Language classes, with the objective of verify
how literacy practices have been developed by the teachers and how the students
participate of them. It was found that both teachers and some students in their classes
discussed about the mentioned texts, and after possible readings, they pointed their
view. As for students, a few of them was engaged in set discussions. Then, it was
analyzed the students’ writing productions, being chosen just 8 — 4 of each group. At
this, through these productions, it was noted that these students placed / re-negociated
their social identities (of gender and religious, according to main texts and speech
genres worked in Portuguese Language classes). So, even if the effective number of
students was not so large, those who participated, brought their writing productions
and expressed themselves and their voices, based on one another voices, through
social places where they live and the literacy practices which are developed in
Portuguese Language classes. At last, the students re-negociate their social identities
in writing productions.

Keywords: Literacy. Identity. Literate Practices. Textual production.
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INTRODUCAO

A pesquisa precisa (...) comecar de uma concepgéo
mais comparativa, mais etnograficamente
fundamentada de letramento como as praticas sociais
de leitura e escrita e evitar juizos de valor acerca da
suposta superioridade do letramento escolarizado com
relacdo a outros letramentos.

(STREET, 2014, p. 127)

Letramento e identidade sao dois conceitos que tomei como ponto de partida
para desenvolver a minha pesquisa, como forma de (re)pensar as praticas de leitura
e de escrita — dando mais énfase para esta, mas nunca esquecendo que a primeira
também é primordial nos estudos que envolvem letramento — e as negocia¢des das
identidades na esfera escolar. Mas o0 meu interesse por esses dois conceitos surgiu
em momentos distintos, sendo que despertei para o conceito de letramento na
graduacéo, no ultimo ano do Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Francés,
ofertado pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), quando a Professora
Dra. Cléris Porto Torquato, recém chegada a universidade, fez uma belissima
discussao sobre esse conceito em sala de aula. Naguele momento, naquela aula,
senti uma necessidade de conhecer mais sobre esse assunto, e a partir daguela
situacdo, fui em busca de informacfes. Assim, para concluir aquele ano (2011) e o
referido curso, desenvolvi o meu Trabalho de Concluséao de Curso (TCC) envolvendo,
de maneira sintetizada, 0os conceitos que norteiam o letramento. Ressalto que,
juntamente com esse conceito, interessei-me pela pesquisa etnografica, pois a
insercao no contexto de estudo/de pesquisa é fundamental tanto para os participantes
quanto para o/a pesquisador/a. E troca de conhecimento “puro”!

Sobre o conceito de identidade, em 2014 participei de um curso ofertado pelo
Nucleo de Relacdes Etnico-Raciais, de Género e Sexualidade — UEPG, o NUREGS:
Curso de Equidade na Pds-Graduacédo — Formacao Pré-Académica, financiado pela
Fundacao Carlos Chagas. Nesse curso, por meio das discussdes e estudos de alguns
autores que abordavam o conceito de identidade, senti-me interessada em verificar
como o0 mesmo poderia ser abordado no contexto escolar. Eu intuia uma necessidade
de unir letramento e identidade na esfera escolar, mas ndo sabia de que maneira.
Assim, como forma de externar esse meu sentimento e de concluir esse curso,
elaborei um pré-projeto abordando questdes de letramento e identidade na esfera

escolar, a principio tendo como sujeitos participantes alunos da Educac¢éo de Jovens
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e Adultos (EJA). E, minha “caminhada” inicial aos estudos desenvolvidos nesse
trabalho néo teve continuidade.

No ano de 2015, fui aprovada no Mestrado em Linguagem pela referida
universidade com o projeto que havia desenvolvido no curso ofertado pelo NUREGS.
Entretanto, em uma conversa inicial com a minha orientadora, a Professora Dra.
Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh, esta sugeriu que eu repensasse 0S sujeitos
participantes da minha pesquisa. Essa intervencao despertou em mim um forte desejo
de buscar sujeitos mais proximos a minha realidade.

Entédo, (re)pensando sobre isso, num dia comum de trabalho, ao ir para a
minha sala de aula, observei os alunos da turma ao lado e uma inquietacao surgiu:
“Como sera que os alunos do 5° ano se colocam como sujeitos nos textos produzidos
em sala de aula a partir de eventos de letramento desenvolvidos nas aulas?”. Foi a
partir desse questionamento que os conceitos de letramento e identidade comecgaram
a fazer sentido para mim como pesquisadora e também como professora. Alinhados
a ele surgiram outros: “Por que ndo estudar a esfera escolar na qual estou inserida?
Por que n&o voltar o meu olhar para o Ensino Fundamental 1? Por que eu n&o posso
desenvolver uma pesquisa com alunos do 5° ano?”. Essas indagacdes foram
primordiais para que eu mudasse a minha proposta de pesquisa. Mas algo também
fez com que eu ficasse incomodada: desenvolver a pesquisa em minhas aulas de
Lingua Portuguesa ou em outras, com outras professoras e outros alunos? Esse foi 0
guestionamento que realmente me permitiu concluir a delimitacdo da pesquisa, ou
seja, escolhi pesquisar as aulas de Lingua Portuguesa (doravante, LP) de duas
professoras do 5° Ano na escola em que atuo.

Acredito que, se os dados fossem gerados em minha prépria turma, talvez “o
olhar de professora” prejudicasse o desenvolvimento da pesquisa, pois mesmo
vigilante, eu poderia influenciar os participantes para obtencdo de algum resultado.
Apenas como pesquisadora, senti-me realizada.

Assim, tendo delimitado o contexto da pesquisa, era preciso elaborar o
‘problema”, pensar e repensar questdes que envolvessem praticas e eventos de
letramento e os conceitos de identidades nas producdes escritas escolares desses
alunos; enfim, questionar-me sobre o porqué dessa pesquisa e como ela poderia
contribuir para a academia, para a escola, para a formacdo de professores. Em
relacdo a isso, num primeiro momento, verifiquei no Banco de Dados da CAPES, a

fim de conferir se havia trabalhos relacionados ao meu tema (letramento e identidade
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no 5° Ano do Ensino Fundamental) e verifiguei que os que estavam inseridos na
plataforma se voltavam para os conceitos de letramento e alfabetizacdo e quando
investigavam sobre os conceitos de identidade nesse contexto, tinham como foco
apenas o professor.

Num segundo momento, quando conversava com 0S meus colegas ou
pesquisava algum artigo sobre letramento e identidade, percebi que a maioria dos
estudos era direcionado para a area da Educacéo (mais precisamente para o Curso
de Pedagogia) e rarissimos para a area de Letras. Sendo assim, todos esses fatores
contribuiram para que eu elaborasse o problema da pesquisa: Sera que os alunos do
5° ano conseguem se colocar como sujeitos em suas producdes escolares? Como
sera que a(s) negociacao(bes) das identidades se fazem presentes nessas
producdes? Tendo como ponto de partida essa problematizagéo, posso justificar o
desenvolvimento desta minha pesquisa com propriedade, elencando trés fatores: 1°)
a maioria das investigacoes realizadas nessa esfera educacional se volta para o papel
do professor (suas praticas pedagogicas e a sua identidade em sala de aula); 2°)
guando héa pesquisas norteadas pelo conceito de letramento, este é confrontado com
o0 conceito de alfabetizacéo e este € o foco do estudo; 3°) existe necessidade de mais
pesquisas nessa esfera de ensino que tenham como foco o aluno, de modo a
contribuir para o trabalho do professor em relagdo ao discente.

ApoOs esse percurso — o qual foi trabalhoso, mas gratificante — foi necessario
selecionar qual(is) seria(m) a(s) concepcéao(bes) epistemologica(s) que nortearia(m)
todo o trabalho. Dessa forma, optei pela perspectiva dialégica — que caracteriza 0s
estudos bakhtinianos — por entender que esta permite evidenciar o quanto as praticas
e 0s eventos de letramento desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa/Producéo
Textual estdo imersas em relagbes dialégicas e, portanto, sdo fundamentais na
construcdo/negociacdes das identidades (re)construidas nesse espaco.

Também, pelo fato do referido estudo observar o sujeito inserido em uma
determinada esfera, na qual ele interage com seus interlocutores, e a partir disso, se
constitui e constitui o outro por meio de suas vozes, por meio de seus enunciados que
sao carregados de tonalidades valorativas, de ideologias, de estilo, uma vez que “o
enunciado em sua plenitude é enformado como tal pelos elementos extralinguisticos
(dialégicos), esta ligado a outros enunciados. Esses elementos extralinguisticos
(dialogicos) penetram o enunciado também por dentro” (BAKHTIN, 2011, p. 313). Mas

para que as relacdes dialdgicas se desenvolvam (existam) € necessario que qualquer
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material linguistico/semidtico esteja inserido no enunciado e “tenha fixado a posi¢ao
de um sujeito social” (FARACO, 2009, p. 66). Por meio disso, que 0 sujeito pode/ra
responder ao outro (réplica), trazer seu posicionamento em relacéo a palavra do outro,
do discurso alheio, certificando-a, refutando-a, acrescentando-a, estabelecendo “com
a palavra do outrem rela¢cfes de sentido de determinada espécie, isto €, relacdes que
geram significacdo responsivamente a partir do encontro de posi¢cdes avaliativas”
(FARACO, 2009, p. 66). Em outras palavras, as relacdes dialégicas envolvem os
enunciados, mas nao pensando somente na lingua, mas sim, nas interacdes sociais.
Assim, por meio das relacfes dialdgicas, das suas praticas sociais, que 0s sujeitos
constituem seus enunciados — e 0 do(s) outro(s) — sejam estes orais e/ou escritos e
negociam suas identidades.

Desse modo, considerando que € a partir das praticas sociais, das relacdes
dialégicas que os sujeitos vivenciam, que (re)produzem, que decidi investigar como
os alunos podem negociar suas identidades sociais nas producdes textuais
(escolares). Acredito que, por meio das praticas/ dos eventos de letramento
desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa/Producdo Textual do 5° Ano, que
envolvem toda “bagagem” sociocultural e historica que os alunos possuem e trazem
para a esfera escolar, € possivel apreender as negociacdes das suas identidades,
seja nas discussdes propostas em sala de aula, seja em suas producdes escritas.

Estudar letramento como prética social, unindo-o a conceitos de identidade é
algo que pode ser estudado e relacionado ao Ensino Fundamental I. A partir disso,
existe a possibilidade de observar o engajamento do aluno do 5° Ano, como este traz
a sua voz nas suas producdes, como afirma/negocia suas identidades sociais, como
a discute perante o outro, sem esquecer que o/a professor/a também faz parte desse
contexto, das acdes, das praticas letradas desenvolvidas em aula. Assim, este
trabalho parte de uma préatica letrada situada (as aulas de LP e esferas pelas quais 0s
alunos circulam) para algo mais imediato, situado (as producdes escritas escolares)
com o intuito de observar como os alunos negociam suas identidades sociais nas
producdes escritas.

Sendo assim, acredito que a presente investigacdo pode trazer contribuicdes
inéditas em relacdo a compreensado de como se dao as negocia¢des das identidades
por meio das praticas letradas/sociais, permitindo destacar o engajamento dos alunos

e também das professoras participantes desta pesquisa.
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Destarte, delimitado o contexto de pesquisa, delineei o seu objetivo geral e os
especificos:

Objetivo geral:

e Investigar como os alunos do 5° ano negociam identidades sociais em suas
producbes escritas a partir das préticas e dos eventos de letramento
desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa/Producao Textual.

Objetivos especificos:

1. Verificar de que forma os alunos posicionam suas vozes nos eventos de
letramento desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa/Producédo Textual e
em suas producdes escritas escolares.

2. Observar como alunos e professores se engajam nos eventos propostos para
as producdes escritas escolares.

3. Analisar como as identidades sociais sao enfatizadas/posicionadas em relagéo
ao outro em suas producdes escritas.

Deste modo, partindo dos objetivos apresentados, na sequéncia destaco
como a dissertacao esta organizada.

No capitulo I, discorro sobre os conceitos de letramento, mobilizando as
teorias e estudos de Street (1994, 2003, 2007, 2014), Kleiman (2005, 2007, 2008),
Rojo (2005, 2009) e Torquato (2016). Discuto sobre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, com o intuito de diferencia-los e, em seguida, abordo os modelos de
letramento a luz dos estudos de Street e, por ultimo, direciono todos os conceitos
discutidos neste capitulo para a esfera escolar.

No capitulo Il, ap6s destacar os conceitos de letramentos, abordo a pratica da
escrita na esfera escolar focando os conceitos que envolvem o0s géneros do
discurso/géneros discursivos na perspectiva de Bakhtin (1997, 2011). Discuto os
conceitos de texto, considerando, a partir da no¢éo de dialogismo, que este tem uma
dimensao linguistico-discursiva e ideoldgica, e, portanto, é carregado de sentidos
concretos. Também, discorro sobre as praticas de letramento escolares, destacando
algumas reflexdes baseadas nos estudos de Antunes (2003, 2009).

No capitulo 1ll, dedico-me a discutir os conceitos que norteiam os estudos
sobre identidade, tendo como tedéricos Hall (2000, 2006), Moita Lopes (2002, 2003) e
Silva (2000), mas destaco, de inicio, que esses autores ndo dialogam com o conceito
de sujeito que Bakhtin elabora em seus estudos. Inicialmente conceituo identidade,

enfatizando que a mesma € uma construcéo e, a partir disso, constantemente, 0s



18

sujeitos as negociam por intermédio das esferas pelas quais transitam, por meio de
suas interagOes e atividades sociais. Na sequéncia, abordo os conceitos de sujeitos
na perspectiva dos estudos de Geraldi (2010), sendo que este fala/dialoga a partir dos
estudos bakhtinianos. Também, descrevo questdes que envolvem identidade,
discurso e alteridade e, por fim, com base nas discussdes empreendidas nesse
capitulo, reflito sobre as negocia¢fes de identidades na esfera escolar.

No capitulo IV, trago discussbes sobre o0s procedimentos teorico-
metodoldgicos, 0s quais nortearam e orientaram a geracdo dos dados para esta
pesquisa. Inicio o referido capitulo ressaltando o conceito de ética, o qual é primordial
nas pesquisas relacionadas as Ciéncias Humanas. Em seguida, apresento 0s
participantes e o0 contexto de pesquisa, as metodologias que a nortearam e, por fim,
os instrumentos geradores de dados: as observacdes e as producdes textuais.

No capitulo V, dedico-me a desenvolver as andlises e discussdes dos dados
gerados, a partir das observacbes realizadas nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producdo Textual, tendo como participantes duas professoras e 22
alunos. Organizo este capitulo de maneira a partir das observacdes desenvolvidas
nas referidas aulas e chego ao foco principal: as producgdes escritas. Sendo assim,
como ja mencionado, parto das observacdes, discutindo como as professoras e 0s
alunos desenvolviam as préticas e eventos de letramento nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual. Em seguida, analiso e discuto, a partir das producdes
textuais, as relacdes ideoldgicas e identitarias nelas presentes.

Dessa forma, o presente trabalho é uma pesquisa direcionada para os
conceitos e questdes que envolvem as praticas letradas/sociais e os eventos de
letramento imbricados as negociacfes das identidades sociais inseridas na esfera
escolar, mais precisamente nas aulas de LP de uma escola publica, tendo em vista
gue os alunos se posicionam nas esferas sociais pelas quais circulam, trazendo nesse

posicionamento todo o seu engajamento social.
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1 OS MEUS, OS SEUS, OS NOSSOS LETRAMENTOS: CONCEITOS

“Ha muito letramento acontecendo por ai”.
(STREET, 2007, p. 33)

Como mencionado na epigrafe, os letramentos acontecem nas mais diversas
esferas sociais, uma vez que estas sao formadas por suas proprias culturas, seus
proprios contextos, 0s quais sdo constituidos por diversos significados. Sendo assim,
0S sujeitos, ao transitarem por diversas esferas, possuem contato com a leitura e a
escrita de maneira diversificada e, assim, atribuem a ambas funcdes sociais e valores
distintos, processo que é coberto pelo termo letramento. Para se compreender o
conceito que envolve letramento, entretanto, € necessario observar a linguagem,
destacando quais significados sao atribuidos a ela nas esferas sociais.

Sobre linguagem, Bakhtin (2011)! pontua em seus estudos que todos o0s
campos da atividade humana sao necessariamente ligados ao seu uso e que ela se
constréi nas interagées entre os interlocutores e se efetiva nas praticas sociais. A luz
dos estudos bakhtinianos, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental | (PCN) caracterizam a linguagem como “um sistema de signos historico
e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade” (BRASIL, 1998, p.
22).

Assim, a ressignificagdo do mundo abrange a leitura e a escrita dos
enunciados, 0s quais estdo presentes nas mais diversificadas esferas e nas quais 0s
sujeitos estdo inseridos como, por exemplo, hum simples anuncio em um ponto de
onibus, nas ofertas de lojas e mercados, nos folhetos religiosos, nas publicacdes
expostas nas midias, nos estabelecimentos publicos e, também, no ambiente escolar
(nos géneros do discurso escolares). E por meio da leitura, da escrita e da oralidade
que “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam); é igualmente através de enunciados que a vida entra na lingua” (BAKHTIN,
2011, p. 265).

Dessa forma, € por meio da linguagem que 0s sujeitos tém acesso as mais
diversificadas informagdes, expressam seus sentimentos, defendem seu(s) ponto(s)
de vista, negociam suas visdes de mundo, bem como (re)produzem conhecimento(s),

pois a lingua é constituida como fenémeno social da interagédo verbal e é realizada na

1 Destaco que este autor ndo é um estudioso do conceito de letramento.



20

enunciagao(des). “A interagdo verbal constitui, assim, a realidade fundamental da
lingua”, conforme destaca Bakhtin/Volochinov (1997, p. 123). Dessa maneira, a
lingua? é direcionada para as praticas sociais de maneira significativa e envolve
questbes culturais, sociais, historicas e ideolégicas em seu processo, ou seja,
configura letramento.

O conceito de letramento é discutido por estudiosos como Street e Kleiman —
sendo que esta faz suas afirmacdes e reflexdes a partir do primeiro autor — como
sendo o resultado daquilo que o agente social faz com os usos efetivos de escrita e
de leitura em contextos especificos, estabelecendo, assim, relacdes de sentidos que
séo significativas e vao além da decodificacdo de palavras, além do alfabetizar. De
forma sintetizada, Street (2007) destaca que o conceito de letramento foi criado com
0 intuito de desvincular os estudos relacionados a lingua escrita da escrita inserida
nos usos escolares, observando o carater ideologico do uso da linguagem escrita.

A partir dos estudos de Street, Kleiman ressalta ser necessario:

Distinguir as multiplas préaticas de letramento da pratica de alfabetizacéo, tida
como Unica e geral, mas apenas uma das praticas de letramento da nossa
sociedade, embora possivelmente a mais importante, até mesmo pelo fato de
ser realizada pela também mais importante agéncia de letramento, a
instituicdo escolar (KLEIMAN, 2007, p. 1-2).

Neste momento, antes de destacar concepcdes de letramento, acredito ser de
extrema importancia mencionar o conceito de alfabetizacdo, pois os sujeitos desta
pesquisa sdo alunos do Ensino Fundamental |I. Nessa etapa, alfabetizacdo e
letramento, para alguns professores, sdo conceito unificados, que dariam conta de um
Mesmo processo.

Alfabetizacdo e letramento sdo dois conceitos distintos, interdependentes,
mas nao dissociados, sendo o primeiro direcionado para as denotacdes escolares,
para as competéncias individuais do uso, aquisicao e pratica da leitura e da escrita e
gue podem ser observadas, analisadas por meio de exames nacionais e municipais.
Jung e Saleh (2011), a respeito desses dois conceitos, destacam que para a
alfabetizacdo, a escrita € tida como uma tecnologia que sujeitos ou grupos sociais
precisam dominar e, também, como uma habilidade individual. No letramento, a

escrita constitui praticas sociais.

2 Realizada pela escrita e pela leitura.
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Dessa forma, o conceito de letramento foi criado para diferenciar-se do
conceito de alfabetizacdo. Segundo Kleiman (2008), letramento é direcionado para as
praticas sociais, para os significados que os sujeitos dao a escrita e a leitura. Sao as
praticas sociais, plurais e situadas que envolvem a escrita e a leitura, de forma
diversificada, em contextos de naturezas diferentes, com consequéncias, efeitos e/ou
finalidades especificos.

Essas distingbes entre os conceitos de letramento e de alfabetizacéo
(semelhancas e diferencas), as praticas, eventos e agéncias de letramento seréo
discutidos nas se¢des a seguir, com o intuito de embasar as analises que a presente

pesquisa desenvolve.

1.1 CONCEITUANDO LETRAMENTO(S)

Para as andlises que a presente pesquisa desenvolve, € primordial discutir
alguns conceitos que norteiam os estudos sobre letramento, suas praticas, as esferas

e 0(s) sujeito(s) que participam das praticas.

1.1.1 Alfabetizagao e letramento

Antes de discutir o conceito de letramento, € necessario abordar também o
conceito de alfabetizacdo, pois como enfatizei anteriormente, os dois estédo inseridos
no ensino, principalmente no Ensino Fundamental I3. Essa discusséo é essencial, uma
vez que o presente trabalho visa a contribuir também para as praticas de docentes da
esfera acima mencionada, no sentido de que possam diferenciar os dois conceitos e
desenvolver suas praticas pedagodgicas tendo como referencial o conceito de
letramento. Ainda (re)pensando que todo texto (oral ou escrito) tem uma funcéo social,
nao esquecendo também que a vida dos alunos é permeada por linguagens, “de
multiplas formas e destinadas a diferentes usos”, conforme destaca Oliveira (2009, p.
5).

30 Ensino Fundamental | corresponde do 1° ao 5° ano, ou seja, as criancas ingressam nesta
modalidade de ensino aos 6 anos de idade e, aos 10 anos de idade (aproximadamente), ingressam no
Ensino Fundamental II.
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Sobre o conceito de alfabetizacdo, ele abrange o dominio do sistema
alfabético, da codificacdo (escrita) e da decodificacdo (leitura), ou seja, do ato
mecanico. Esse conceito corresponde a uma pratica que envolve saberes constituidos
por regras, pelo sistema alfabético, por uma hierarquizacao entre professor e aluno,
por recursos pedagégicos (livros didaticos e materiais concretos — ludicos)?. O
desenvolvimento dessa pratica, segundo Kleiman (2005), se concretiza também,

(...) em eventos que se situam dentro de uma sala de aula, liderados por um
especialista (o professor) que se encarrega de ensinar sistematicamente as
regras de funcionamento e o uso do cddigo alfabético aos iniciantes no
assunto (os alunos). Ambos — professor e alunos — tém relagdes sociais
predeterminadas: um anima, organiza, avalia; 0s outros respondem, realizam
as atividades propostas (KLEIMAN, 2005, p. 13).

A partir do trecho acima, pode-se inferir que, na sala de aula, h4 uma
hierarquizacdo — pressuposta no conceito de alfabetizacdo — e, segundo a qual o
professor ensina regras e o aluno aprende; o professor “repassa” o conteudo e por
meio de atividades propostas avalia o0 aluno — que, certamente, “decora” o que precisa.
Em outras palavras, seria um ensino sistematizado, tendo como objetivo a codificacéo
e a decodificacdo, entendida em duas perspectivas. Primeiramente, como um
processo de aquisicdo individual das habilidades que envolvem a escrita e a leitura;
ademais, como “um processo de representacdo de objetos diversos, de natureza
diferentes”, como afirma Tfouni (2010, p. 16). Assim, em outras palavras, a
alfabetizacao esté ligada também a instrucao formal e as praticas da escola, uma vez
gue, no bojo desse conceito, a escrita € algo que precisa ser dominado, algo individual,
como competéncias e habilidades a serem adquiridas.

Entretanto, no letramento entende-se que a escrita é constituida na(s)
pratica(s) social(is) do(s) agente(s) social(is), envolvendo o coletivo, o social. Kleiman
(2008, p.18) afirma que este conceito é definido como um conjunto de préticas sociais,
as quais fazem uso da escrita em contextos diversificados e com fins objetivos. Para
a autora, a criagao desse conceito € vista como “uma forma de explicar o impacto da
escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares”
(KLEIMAN, 2005, p. 6). Assim, 0s usos € as praticas sociais da linguagem, envolvendo

a leitura e a escrita em contextos diversificados como, por exemplo, nas esferas

4 Cabe ressaltar que ha muitas situacdes de alfabetizagcao que néo sao escolares.



23

religiosas, nas esferas midiaticas, na esfera familiar, entre outros, serdo diferentes das
desenvolvidas e praticadas na esfera escolar. Cabe ressaltar que todas essas esferas
anteriormente mencionadas sdo conceituadas como agéncias de letramento.

O conceito de letramento refere-se as funcdes, valores, usos, que 0s sujeitos
atribuem a leitura e a escrita nas praticas letradas e separa os estudos que destacam
0 impacto das relacdes da escrita na sociedade dos estudos sobre a alfabetizagao.
Assim, pelas participacfes em praticas da escrita — as quais se configuram com a
insercao e o desenvolvimento do sujeito nas esferas — o sujeito participa de um variado
conjunto de agles que sao e estdo imersas na(s) interacao(bes) social(is). Deste
modo, esta(s) se faz(em) presente(s) na(s) dinamica(s) da(s) qual(is) os sujeitos de
uma determinada comunidade, inseridos em um determinado contexto, participam
cotidianamente.

Sendo assim, letrar vai muito além do alfabetizar. E reconhecer a leitura e a
escrita a partir de suas func¢des sociais, como praticas que envolvem as acdes dos
sujeitos e atribuicdo de sentido que a essas praticas, produzindo assim, sentindo em
suas vidas, em seu cotidiano.

Nesse sentido, Tfouni (2010) entende que o conceito de letramento focaliza
0s aspectos sécio-histéricos da aquisicdo da escrita como um sistema adquirido pela
sociedade, ndo se restringindo apenas a quem sabe escrever ou ler (alfabetizados).
Porém, a referida autora destaca em seus estudos que, por meio do letramento, busca
“‘investigar também as consequéncias da auséncia de escrita a nivel individual, mas
sempre remetendo ao social mais amplo, isto €, procurando, entre outras coisas, ver
quais caracteristicas da estrutura social tém relagédo com os fatos postos” (TFOUNI,
2010, p. 22).

No tocante aos PCN, o documento ressalta letramento como praticas
discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, mesmo que a escrita
ou a oralidade estejam envolvidas de maneira especifica. “Dessa concepgao decorre
o entendimento de que nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de
letramento, pois nelas é impossivel ndo participar — de alguma forma — de algumas
dessas praticas” (BRASIL, 1998, p. 21). O préprio documento salienta que o conceito
de letramento n&o é singular, mas é plural — por isso letramentoS — sdo os letramentos
gue fazem parte dos grupos, dos contextos, da sociedade. Com isso, letramentos se

caracterizam pelo fato de a escrita ser utilizada em diferentes tecnologias, em
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diferentes espacos, pressupondo processos particulares de producao, de reproducao
e de difusdo em suas praticas.

O letramento € destacado nos estudos de Barton e Hamilton (2000), conforme
destaca Jung (2009), por meio de seis proposi¢cdes que destacam o seu carater de

pratica social:

1 - O letramento é [mais bem] compreendido como um conjunto de praticas
sociais; tais praticas sociais podem ser inferidas dos eventos que sédo
mediados por textos escritos;

2 - Existem diferentes letramentos associados com diferentes dominios de
vida;

3 - As préticas e letramento sédo padronizadas pelas instituicbes sociais e
pelas relacbes de poder, e alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis
e influentes que outros;

4 - As praticas de letramento tém propdsitos e se encaixam em metas sociais
e praticas culturais mais amplas;

5 - O letramento € historicamente situado;

6 - As praticas de letramento mudam, e novas praticas sao frequentemente
adquiridas através de processos de aprendizagem informal e construcéo do
sentido (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 8 apud JUNG, 2009, p. 49).

Assim, retomando o conceito de letramentoS, destaco o que Oliveira (2009)

traz em seus estudos. Para ela, praticas de letramentoS

Necessitam ser melhor entendidos nos seus contextos sociais e histéricos;
séo fruto de relacdes de poder; servem a propdsitos sociais na construcéo e
troca de significados; formatam e sdo formatas pela cultura; sofrem
interferéncia de posicbes ideoldgicas podendo estas serem explicitas e
implicitas; sdo dinamicos na medida que sao determinados por injuncdes de
natureza econdmica (globalizacédo), tecnoldgica (recursos da midia e da
internet), politica (politicas publicas de educacao) e historica (certas préaticas
valorizadas numa determinada época que perdem o seu valor noutro tempo)
(OLIVEIRA, 2009, p. 5).

E por meio do(s) letramento(s), das praticas sociais que 0s sujeitos se
comunicam, constituem a si e ao outro, como em um “ciclo”: o sujeito se constitui e
constitui o outro, nas esferas das quais participa, por meio de suas atitudes, de suas
falas, de suas ideologias, das cadeias discursivas, dos signos, enfim, das palavras
gue compdem seus enunciados. O outro constitui 0 outro, que constitui o outro... E
esse “ciclo” também acontece dentro da esfera escolar, nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual, quando os alunos, ao produzirem textos, colocam as
falas do(s) outro(s), e as ideologias alheias, em suas “escritas”; quando discutem
sobre o tema que envolve um determinado texto, um determinado género do discurso.

Ha, nesses atos, praticas e eventos de letramento.
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Assim, Torquato (2016, p. 150) destaca em seus estudos que os diferentes
conjuntos de atividades humanas se vinculam as diferentes praticas de letramento e
essas podem ser associadas a perspectiva bakhtiniana de linguagem, na qual “cada
esfera da atividade humana — que constitui um conjunto de atividades — produz tipos
relativamente estaveis de enunciados/textos, que sao os géneros do discurso”. Ainda,
destaca que, em cada esfera, o uso da linguagem assume suas proprias formas,
dependendo das necessidades geradas pelas interacfes sociais. Mas quando essas
interacOes envolvem a leitura e a escrita — eventos de letramento — pode-se observar
quais atribuicdes de valores e de fun¢des foram reconhecidas na escrita e pela escrita.

Com isso, as formas de leitura e/ou de escrita que 0s sujeitos aprendem e
fazem uso nos contextos estdo associadas a determinada(s) identidade(s) e também
aos papéis que desempenham ou pretendem desempenhar nas esferas sociais. Os
sujeitos estdo sempre envolvidos em situagcbes contextuais diferentes e, com isso,
suas identidades s&o negociadas de formas diferenciadas assim como suas
habilidades. Em outras palavras, 0s sujeitos se envolvem na cultura da escrita
distintamente, emoldurando suas falas e as suas participacbes aos diferentes
contextos — fazendo uso dos géneros do discurso®.

Entretanto, nos limites de uma sociedade, nas esferas sociais, ha
hierarquiza¢des e, com isso, o letramento pode ser visto como “uma credencial para
0 sucesso has varias formas de acdo na comunidade através da linguagem e, por
conseguinte, nas varias formas ‘civilizadas’, ou legitimas, de exercicio de poder e de
controle sobre situacdes e individuos” (SIGNORINI, 1995, p. 161-162). Dessa forma,
o letramento social envolve interacdes entre os agentes inseridos em uma sociedade,
compreendendo relaces de poder, de pensamentos e de significados.

Na secdo seguinte, destaco os dois modelos de letramento que seréo
essenciais para esta pesquisa: o autbnomo e o ideoldgico. Destaco também como

eles se situam quanto a essas relagdes.

50 conceito de géneros do discurso e outros relacionados a ele serédo discutidos no capitulo II.
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1.1.2 Os modelos de letramento autbnomo e ideoldgico: usos e praticas nas

esferas sociais

Street (1994), tedrico que é um dos principais proponentes da perspectiva
denominada de “Novos Estudos sobre Letramento”, traz nos textos que compdem

suas obras discussodes e reflexdes a respeito do conceito de letramento.

Um objeto de disputa, tanto seus significados como suas praticas. Por esta
razao, visoes particulares de letramento sdo sempre ‘ideoldgicas’, elas estao
sempre enraizadas em uma dada visdo de mundo e em um desejo de que
aquela visado de letramento domine e marginalize outras (STREET, 2013, p.
54).

Deste modo, 0s sujeitos representam os usos e os significados da leitura e da
escrita nas mais diferenciadas esferas sociais. Street, com base em diversos estudos
sobre o conceito discutido, aborda dois modelos: o letramento autbnomo e o
letramento ideoldgico, considerando que este envolve os multiplos letramentos e o
“significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados com contextos
culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com relacdes de
poder e ideologia, ndo sdo simplesmente tecnologias neutras” (STREET, 2007, p.
466).

Sobre o letramento autbnomo, o autor supracitado o considera como sendo
direcionado para a aquisicao de habilidades de leitura e de escrita, entendidas como
codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético, atribuidos a escolarizacao, sempre
de forma descontextualizada. Ha uma divisdo entre ambas, que séo tratadas de
maneira técnica, independentemente das esferas sociais. A escrita nesse letramento
€ considerada como um produto neutro, que se completa em si mesma, em seu
funcionamento légico, sem vinculo com o contexto da interpretacdo. Assim, o sujeito
inserido na escola adquire habilidades de escrita e de leitura que séo carregadas de
regras, conceitualizacdes e classificagOes. Kleiman (2008, p. 44) destaca que tais
habilidades, nessa esfera, visam o dominio da escrita como forma de produzir um
texto — por exemplo, expositivo e abstrato— “internamente consistente, pressupondo
uma separacgao polarizada entre a oralidade e a escrita”. Sobre isso, Street menciona

que:
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A perspectiva padrdo em muitos campos, da escolarizacdo a programas de
desenvolvimento, trabalha com a suposicdo de que o letramento por si s6 —
autonomamente — tera efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas.
Introduzir o letramento para as criancas na escola, para pessoas ‘iletradas’
em vilarejos e para jovens pobres em areas urbanas, entre outros, teria o
efeito de intensificar suas habilidades cognitivas, melhorar suas perspectivas
econdmicas, torna-los cidaddos melhores, independentemente das
condigbes sociais e econdmicas que respondem pelo seu filetrismo’, em
primeiro lugar (STREET, 2013, p. 53).

Esse mesmo autor considera as praticas de letramento intrinsicamente
relacionadas as estruturas/esferas sociais e ideologicas. Entretanto, Street destaca
que as habilidades técnicas e os elementos cognitivos constituem, de certo modo, o
modelo autbnomo, sendo que o modelo ideoldgico o engloba, no que diz respeito aos
aspectos socioculturais e cognitivos que permeiam as praticas de letramento. Assim,
para Street (2013), o modelo de letramento ideoldgico envolve, como o proprio nome
diz, ideologias, crencas, relagdes de poder e resulta na importancia que os sujeitos
atribuem as relacdes de leitura e escrita e como essas relagdes sdo direcionadas para

as questdes de identidade.

O modelo diz respeito ao conhecimento: as formas como as pessoas se
relacionam com a leitura e a escrita estdo, elas mesmas, enraizadas em
concepcdes de conhecimento, identidade, ser. Esta sempre incorporado em
praticas sociais, tais como as de um mercado de trabalho ou de um contexto
educacional especifico, e os efeitos da aprendizagem daquele letramento em
particular dependerao daqueles contextos especificos (STREET, 2013, p. 53-
54).

Ainda, esse mesmo autor enfatiza que o modelo de letramento ideoldgico esta
incorporado nas praticas sociais, “tais como as de um mercado de trabalho ou de um
contexto educacional especifico, e os efeitos da aprendizagem daquele letramento em
particular dependerdo daqueles contextos especificos” (STREET, 2013, p. 53-54).
Sendo assim, € nas esferas sociais, nos contextos culturais e nos eventos de
letramento que o sujeito interage socialmente.

Assim, considerando que este trabalho adota os conceitos de letramento
mencionado nos estudos de Street, os quais dialogam com as praticas escritas dos
alunos, é necessario discutir sobre conceitos de praticas e eventos de letramento, uma
vez que ha uma “ponte” entre ambos e estes influenciam, também, nas
(re)negociacdes de identidades dos sujeitos. Destaco que parto do amplo (praticas e
eventos de letramento — das observacbes) para o interno (as negociacdoes de

identidades nas produgdes textuais).
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1.1.3 Os eventos e as praticas de letramento nas esferas sociais

Nesse viés, o0 modelo de letramento ideoldgico se relaciona com as praticas
de letramento social e culturalmente determinados, pois a escrita e a leitura assumem
papéis e significados em determinados grupos sociais, nos contextos e nas
instituicobes em que ambas sao adquiridas e praticadas. “O conceito de praticas de
letramento se coloca num nivel mais alto de abstracdo e se refere igualmente ao
comportamento e as conceitualizacdes sociais e culturais que conferem sentido aos
usos da leitura e/ou da escrita” (STREET, 2014, p. 18). Para Jung e Saleh (2011), as
praticas de letramento correspondem a aspectos relacionados a cultura e as
estruturas de poder. No letramento ideoldgico, as praticas sociais, as agéncias de
letramentos e 0s contextos multiculturais se correlacionam com o0s sujeitos sociais,

como traz Jung (2007):

As préaticas de letramento (no plural) seriam social e culturalmente
determinadas, o que equivale a dizer que os significados especificos que a
escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e das
instituicbes em que ela é adquirida e praticada. Assim, as préaticas de
letramento sdo aspectos da cultura e das estruturas de poder. E preciso
observar, entdo, o processo de socializagdo das pessoas na construcdo de
significado pelos participantes (JUNG, 2007, p. 85).

Os eventos de letramentos sdo eventos comunicativos mediados e
organizados por textos escritos, por sua compreensdo, envolvendo mais de um
participante/falante/sujeito com saberes diferenciados, sendo considerados eventos
colaborativos (KLEIMAN, 2005; 2008). Sao atividades em que a escrita tem o seu
papel e sao diferenciadas conforme o contexto social, a sua finalidade, por exemplo,
rezar, escrever cartazes, assinar cheques, ler uma noticia e comenta-la com o outro,
participar de palestras, de apresentacfes académicas, de seminarios em salas de
aulas, de sermdes religiosos. Através deles se pode descrever, segundo Street (2007,
p. 38), os “textos, objetos, falas sobre escrita, aprendizagem. Pode haver muitos
eventos que valem a pena ser chamados de eventos de letramento; eles ndo estdo
soltos no mundo”.

E por ndo estarem soltos no mundo que os eventos de letramento s&o
concretos e observaveis. InUmeras sao as exemplificacdes de eventos de letramento,
pois S80 momentos em que o texto escrito esté/se faz presente nas interacdes reais,

dindmicas, € a regularidade de uma pratica que faz uso/referéncia(s) a texto(s)
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escrito(s). Para Barton (1994 apud JUNG, 2009), os eventos de letramento sao
atividades particulares em que o letramento tem o seu papel, em que ha, por tras das
falas/das oralidades, um ou mais textos escritos.

A partir dessas afirmacfes, destaco alguns exemplos de eventos de
letramento:

a) Contacao de uma historia: quando um adulto I1é uma fabula ou um conto a

noite para uma crianga;

b) Quando uma pessoa |é uma noticia e discute com a familia, com os

amigos;

¢) Quando alguém faz um ligacéo telefénica e a outra pessoa anota o recado

ou

d) Um exemplo proximo a esta pesquisa seria a professora de uma das

turmas participantes realizar a leitura de uma noticia e leva-la para uma
possivel discussdo em sala de aula.

Em todos esses eventos de letramento, nessas atividades cotidianas, ha um
texto escrito, pois sdo acdes sequencializadas, as quais sdo desenvolvidas em torno
de texto(s) escrito(s). Dessa forma, € nos eventos de letramento que se pode perceber
os padrdes adotados em relacdo a escrita, bem como, as valoracfes e as funcdes
atribuidas a mesma, conforme destaca Kleiman (2005):

Um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de
outras atividades da vida social: envolve mais de um participante e os
envolvidos tém diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida
adequada, no momento necessario, em prol de interesses, intencbes e
objetivos individuais e de metas comuns (KLEIMAN, 2005, p. 23).

Com isso, retomando a ideia mencionada anteriormente de que o0s eventos de
letramento ndo estdo soltos no mundo e séo considerados atividades em que o
‘letramento tem um papel comum” (TORQUATO, 2016, p. 149), que esta autora
menciona em seu artigo os estudos de Barton e Hamilton (1998), os quais discutem
gue nos eventos de letramento ha um texto escrito, podendo este ser central e haver
“falas” sobre esse, pois sempre estarao presentes nos contextos sociais. Para esses
autores, os eventos de letramento se constituem como atividades sociais. Para Barton
(1994, p. 37), citado nos estudos de Jung (2009), letramento € uma atividade social,

a qual é descrita em termos de préticas e eventos sociais.
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Como pratica de letramento, ele define os padr8es culturais de uso da leitura
e da escrita em uma situacdo particular, isto é, as pessoas trazem seu
conhecimento cultural para uma atividade de leitura e de escrita, definindo os
caminhos para utilizar o texto escrito em eventos de letramento. Os eventos,
por sua vez, sdo as atividades particulares nas quais o texto escrito tem um
papel. Essas atividades podem ter certa regularidade (JUNG, 2009, p. 87).

De certo modo, os eventos de letramento se correlacionam com as
negociacdes de identidades dos sujeitos, potencializando seu empoderamento diante
das situacdes, dos contextos, das culturas. Entretanto, nos eventos as pessoas
contestam relacbes de poder e problematizam quais letramento sdo dominantes e
quais sdo marginalizados. Mas quando os eventos de letramento se repetem,
possuem determinados padrbes de interacdo que se constituem praticas de
letramento.

Sobre préticas de letramento, Kleiman (2005) as conceitua como sendo um
conjunto de atividades que envolve a lingua escrita em determinadas situa¢cdes, que
pode estar associado aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias
para a sua realizacdo em seus contextos. Em relacdo as praticas de letramento, Jung
(2009, p. 47) destaca que “sao aspectos da cultura e das estruturas de poder”, sendo
marcadas também por valores, por atitudes, por constru¢cdes e discursos sociais. Os
discursos sociais envolvem construtos sociais e se associam ao letramento ideol6gico
e aos géneros do discurso.

Para Barton (1994, p. 37 apud JUNG, 2009, p. 49), as préticas de letramento
sdo definidas como padrbes culturais de uso da escrita em determinada(s)
situagao(des) particular(es), ou seja, “as pessoas trazem seu conhecimento cultural
para uma atividade de leitura e escrita, definindo os caminhos para utilizar o
letramento em eventos de letramento”. Porém, as praticas e eventos de letramento
sdo passiveis de mudancas, pois podem (ou nao) ser afetados pelas transicoes
histéricas de uma sociedade, pelas mudangas tecnoldgicas, como também, pelas
econdmicas, sociais e culturais, pois todas “caminham” juntas. Isto é o reflexo da(s)
necessidade(s) de uma sociedade no seu coletivo ou individual.

Para Street (2013, p. 55), “as praticas de letramento, entdo, se referem ao
conceito cultural mais amplo de formas particulares de se pensar sobre e realizar a
leitura e a escrita em contextos culturais”. Segundo Torquato (2016) destaca, citando

os estudos de Barton e Hamilton (1998), € por meio das préticas de letramento que
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0s agentes sociais desenvolvem e utilizam a lingua escrita, envolvendo valores,
crengas, atitudes, sentimentos e as suas relagdes sociais.

De forma resumida, os eventos de letramento envolvem atividades em que ha
textos escritos (lido ou discutidos/falados), ou seja, sdo eventos mediados por texto(s)
escrito(s). Ja as praticas de letramento “(...) dizem respeito aos modos culturais gerais
que as pessoas utilizam em um evento de letramento; sdo modelos que construimos
a partir dos usos culturais da leitura e da escrita” (CHAGURI; JUNG, 2013, p. 931).
Assim, € por meio das praticas e dos eventos de letramento, os quais mudam
conforme os contextos, que 0 sujeito se insere na sociedade, colocando-se como
agente social, envolvendo-se nas atividades praticas de leitura, de escrita e oralidade
nos mais diversificados contextos. E por meio dessas atividades, utilizando a
linguagem, que 0s agentes sociais constroem padrdes culturais de interacdo com o
texto nas mais diferentes comunidades e grupos sociais, pois ha textos e estes se

fazem presentes.

Os modos de ler e escrever — bem como os valores, as atitudes e o0s
sentimentos relacionados com as a¢des em que se fazem presentes a leitura
e a escrita de um texto — sdo caracterizados pela situagdo social, histérica e
cultural em que ocorrem essas acgdes; sdo caracterizados também pelos
papéis sociais desempenhados pelos individuos nas rela¢cdes sociais das
guais esses sujeitos participam (TORQUATO, 2016, p. 149).

Entretanto, na perspectiva dos estudos de Bakhtin (2011), todo agente social
desenvolve uma atividade humana por meio de enunciados, nas esferas sociais®, os
quais sdo organizados pelos géneros do discurso. Dessa forma, ha uma interacéo
entre os agentes, h4 comunicacdo, que envolve ideologias, crencas, atitudes e
tonalidades valorativas. E através dos diferentes letramentos, os quais se relacionam
com as diferentes esferas sociais, que ocorrem diferentes usos da linguagem,

resultando em variados e diversificados géneros do discurso/géneros discursivos.

Em cada esfera, portanto, os usos da linguagem assumem formas proéprias,
dependendo das necessidades geradas pela interacdo social nessas esferas.
Os géneros do discurso, a depender das caracteristicas e das necessidades
das esferas sociais, sao linguisticamente materializados na oralidade ou na
escrita, de modo que os enunciados sdo relativamente estaveis, como

6 Cabe salientar que as esferas sociais ndo sédo estanques, isoladas. Elas sdo configuradas pela
posicdo em que os agentes sociais se encontram, pelos valores que priorizam e por suas imposi¢coes
ideologicas, por exemplo, esfera literaria, familiar, religiosa, escolar, juridica, académica, jornalistica,
politica, cotidiana, publicitaria, artistica, entre outras. Em cada uma dessas esferas haverd uma
necessidade, uma maneira de comunicar-se especifica e cada uma tera um tipo de enunciado, Unico.
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também sado relativamente estaveis os padrGes de interagdo social nas
diferentes esferas (TORQUATO, 2016, p. 151).

Faz sentido afirmar que os textos constituem parte dos eventos de letramento,
ou dos géneros do discurso, pois todo texto tem um interlocutor (quem fala, quem
escreve), tem um destinatario (para quem se fala, para quem se escreve), € composto
por uma situacdo (contexto), tem uma finalidade e/ou intencéo (o querer dizer) e €,
também, constituido por uma organiza¢cdo composta por recursos linguisticos em sua
composicdo. Além disso, envolve, de certo modo, os papéis sociais que 0s agentes
desempenham nas situacdes contextuais que desenvolvem, seja no seu papel de
mae, de filho, de aluno, de médico, de paciente, entre outros.

Por conseguinte, todos esses papéis sociais sdo constituidos nas interacdes
sociais, por temas a serem definidos e desenvolvidos em determinados contextos, 0s
quais podem ser denominados de contextos de interacdo — que “orientam a estrutura
do texto a ser produzido nessa situacdo, como uma conversa entre membros da
familia em casa; a escrita de uma carta de um filho que mora longe” (TORQUATO,
2016, p. 152) entre outros — carregados de ideologias, valores, crengas, que possuem
determinadas finalidades, determinadas intencfes. O sujeito desempenha certos
papéis sociais, (re)negociando-os ou modificando-os conforme o0s contextos, a(s)
situacao(6es) ou até mesmo, algumas fases da vida.

Essas afirmacdes corroboram o que Jung (2009) salienta em seus estudos:

Um exemplo pode ser o papel do homem e da mulher em eventos de
letramento em casa, onde pode caber a mulher escrever cartbes de
aniversario e de Natal e, ao homem, resolver problemas de or¢gamento
doméstico. Essa divisdo dos papéis sociais ndo é 6bvia, pois os papéis sao
negociados, 0 que pode, eventualmente, envolver conflitos, como por
exemplo, quando uma pessoa tem um certo dominio de leitura e de escrita,
mas o seu papel social exige outro letramento. Além disso, 0s papéis sociais
das pessoas podem mudar, o que significa que em algumas fases da vida a
pessoa pode participar de eventos de letramento com maior frequéncia do
gue em outras (JUNG, 2009, p. 51).

Assim, contextos sociais, interlocutores — e 0s papéis sociais que
desempenham —, as finalidades/intencdes, os géneros do discurso, ideologias,
crencgas e valores, todos esses elementos se inter-relacionam e guiam as escolhas
das palavras, como as orac¢des serdo formuladas e reformuladas, se serdo utilizadas

para se dizer ou escrever algo agradavel, desagradavel, suavizador, enfatico,
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bY

desafiador, entre outros. Ou seja, as escolhas subjacentes a elaboracdo do
texto/enunciado vao além das relacdes gramaticais (BAKHTIN, 2011).

E nesse viés que o letramento ideolégico se insere e se constitui. E a partir
das intera¢cfes sociais, da utilizacdo dos géneros do discursos orais ou escritos, que
0S agentes sociais se comunicam, se envolvem e desenvolvem suas praticas de
letramento. A partir dessas praticas, ha a geragédo de novos textos, que interagem com
outros — que podem estar distantes em relacdo ao tempo e ao espaco —e, assim,
constantemente, formando uma cadeia textual. Essas relacdes podem ser partilhadas
pelos agentes sociais em suas interagdes, em suas praticas sociais. Assim, “os
géneros [...] conformam as praticas sociais de usos da linguagem e, portanto, as
praticas de letramento” (TORQUATO, 2016, p. 153). Sendo assim, 0s sujeitos se
comunicam e interagem por meio da linguagem, inseridos nos mais variados
contextos sociais, desempenhando papéis sociais que naquele determinado momento
lhes s&o cabiveis. E por meio das praticas e eventos de letramento que os sujeitos se
inserem culturalmente e socialmente nas esferas das quais participam.

Por fim, praticas e eventos de letramento se realizam em varios contextos, em
vérias esferas sociais, inclusive na escola — a qual é considerada a maior agéncia de
letramento — que possibilita diferentes letramentos aos sujeitos que nela estdo
inseridos, “(...) a0 mesmo tempo em que os préprios sujeitos interferem em novos
eventos e praticas de letramento” (CHAGURI; JUNG, 2013, p. 931).

Destarte, neste momento, direciono as discussdes para 0S conceitos e

reflexdes que se relacionam a pratica da escrita na esfera escolar.
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2 PRATICAS ESCRITAS: UMA BREVE DISCUSSAO NA ESFERA ESCOLAR

Todos os diversos campos da atividade humana estéo
ligados ao uso da linguagem.
(BAKHTIN, 2011, p. 261)

Todos os sujeitos se comunicam por meio da linguagem, utilizando-se de
palavras, de enunciados e esses elementos sdo carregados de resquicios de dizeres
alheios, como também, compdem novos dizeres. Conforme destaca Bakhtin (2011),
0S enunciados sdo constituidos por caracteristicas determinadas por serem
elaborados em esferas especificas de emprego da lingua, sendo denominados de
géneros do discurso, 0s quais estéo ligados e relacionados diretamente as mdaltiplas
atividades da vida social do sujeito e, por isso, se desenvolvem nas praticas humanas,
sendo, pois, inumeros. Assim, cada esfera humana “comporta um repertorio de
géneros do discurso que vai se diferenciando e ampliando-se a medida que a propria
esfera se desenvolve e fica mais complexa” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 280).

Destarte, apoiando-me nos estudos bakhtinianos, neste capitulo discuto
questdes que norteiam a pratica da producdo escrita nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual do 5° ano, questdes estas que envolvem as praticas de
letramento dos alunos e as negociacfes de suas identidades em suas producdes. As
discussfes serédo ordenadas da seguinte maneira: comec¢o conceituando géneros do
discurso, texto, enunciado e discurso, para entdo discutir questdes que partem do

extraverbal para o verbal, retomando os referidos conceitos em relagdo a esfera

escolar, por meio da pratica da escrita.

2.1 CONCEITUANDO TEXTO E GENEROS DO DISCURSO

Antes de iniciar a discussdo sobre géneros do discurso e as praticas de
letramento na escola, acredito ser de suma importancia discutir a nogao de “texto” na
perspectiva bakhtiniana.

Brait (2016), a partir dos estudos bakhtinianos, enfatiza que o termo texto foi
substituido por enunciado e enunciacao, pois o enunciado vai além do individual, é
comunicacao, € interacdo, € composto, é constituido e constitui outros enunciados.

Dessa forma, o enunciado se constitui na linguagem, a qual € concebida por Bakhtin
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como sendo algo que se concretiza e se organiza historicamente, cultural e

socialmente e que possui como resultado final a compreenséo, a comunicagéo. Assim,

Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicacg&o discursiva. E a posicio
ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido. Por isso
cada enunciado caracteriza-se, antes de tudo, por um determinado contetdo
semantico-objetal. A escolha dos meios linguisticos e dos géneros de
discurso é determinada, antes de tudo, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do
discurso (ou autor) centradas no objeto e no sentido (BAKHTIN, 2011, p. 289).

Desta forma, destaco que, na perspectiva bakhtiniana, € por meio do uso da
lingua, da palavra, dos enunciados (textos) que os sujeitos interagem. Os enunciados
ndo sao repetiveis, sdo eventos Unicos e unidades reais de comunicagdo e séo
conceituados como relacfes dialdgicas, pois o dizer dos interlocutores é uma reacgao-
resposta a outros enunciados. Assim, para Bakhtin (2011, p. 348), “a vida é dialégica
por natureza. Viver significa participar dos dialogos: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc.”. As relagdes/interagbes dialdgicas, entretanto, ndo correspondem
somente aos eventos face a face entre os sujeitos, mas também as relagbes mais
complexas, mais amplas, situadas no espaco e temporalmente. Qualquer enunciado
colocado lado a lado, estabelece uma relacdo dialdgica. Mas para que haja

relaces/interacdes dialdgicas € necessario que:

Qualquer material linguistico (ou de qualquer outra materialidade semiética)
tenha entrado na esfera do discurso, tenha sido transformado num
enunciado, tenha fixado a posi¢cdo de um sujeito social. S6 assim, € possivel
responder (em sentido amplo e ndo apenas empirico do termo), isto é, fazer
réplicas ao dito, confrontar posi¢cbes, dar acolhida fervorosa a palavra do
outro, confirma-la ou rejeita-la, buscar-lhe um sentido profundo, amplia-la. Em
suma, estabelecer com a palavra de outrem relagcbes de sentido de
determinada espécie, isto €&, relagbes que geram significacdo
responsivamente a partir do encontro de posicdes avaliativas (FARACO,
2009, p. 66).

Assim, as relacdes/interacbes dialdgicas constituem de forma inerente o
enunciado, porém ndo como unidade de lingua e, sim, como unidade de interacao
social e, também, como “um complexo de relagdes entre pessoas socialmente
organizadas” (FARACO, 2009, p. 66). Por fim, tais relacées podem ser possiveis entre
os dialetos sociais, entre os estilos de lingua. Destarte, para Bakhtin, é por intermédio
da lingua que o sujeito pode construir suas inUmeras visdes de mundo, dependendo

do contexto socio-histérico em que se encontre.



36

No processo de interacdo verbal, no uso dos enunciados, as palavras se
constituem por outros enunciados e sdo remetidas a eles. Como ja antecipado, as
palavras ndo sao neutras, elas sdo carregadas de ideologias, de tonalidades
valorativas, de afirmacbGes e reafirmacdes, de negociacbes das identidades dos
sujeitos. As interacbes verbais sociais, segundo Bakhtin/Volochinov (1997),
constituem a realidade da lingua e a sua existéncia se desenvolve na comunicagao
discursiva concreta (nas situacdes familiares, escolares, cientificas, entre outras) e se
vinculam as esferas e situacdes sociais amplas e imediatas. Lingua e discurso se
voltam para a mesma direcdo. Enfim, a lingua inserida no discurso ndo pode ser
dissociada dos interlocutores, de suas falas e de seus atos, das esferas sociais das
guais os sujeitos fazem parte/transitam e de seus valores ideolégicos.

Assim, toda a enunciacéo € o préprio processo de interacdo no contexto social
em que o sujeito, o agente social, esta inserido; é socialmente dirigida. Nos estudos
bakhtinianos, o enunciado e a enunciagdo nao se encontram como “produto(s)
acabado(s)” em determinadas obras, mas “o sentido e as particularidades vao sendo
construidos ao longo do conjunto de obras, indissociavelmente implicados em outras
no¢des também, paulatinamente construidas”, conforme destacam Brait e Melo (2008,
p. 65). Ou seja, o sentido do texto se constroi de maneira gradativa, inserindo-se nos
contextos dos quais os sujeitos fazem parte e/ou transitam.

Mediante os estudos bakhtinianos, o texto € sempre composto por
dialogismo(s) e todo enunciado é necessariamente ideoldgico, pois 0s sujeitos 0s
constituem pelas palavras alheias — “processo” que ocorre mutuamente — as quais
sdo constituidas e carregadas por tonalidades valorativas, por crencas, por ideologias,
pelas esferas sociais. “Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o
seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos” (BAKHTIN,
2011, p. 295). Todo enunciado, todo discurso € carregado da palavra do outro, por
valores, por crencgas, por atitudes, por tonalidades valorativas, por producao(des) de
sentidos; € um acontecimento da vida da linguagem, é comunicagéo ativa e efetiva
nos contextos, numa sociedade, dentro das culturas. E por meio do texto que a
linguagem se materializa, que se faz presente nas cadeias historicos-discursivas e
das relagbdes dialégicas, pois € “como evento, como acontecimento da vida da
linguagem”, segundo Brait (2016, p. 14). A linguagem é essencialmente dialdgica e,
sendo assim, ela pode ser constituida por alteridade, por cultura, por valores.

Linguagem ¢é interacéo.
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Enfim, texto nos estudos bakhtinianos se constitui pelos elementos
extraverbais e se vincula a outros enunciados; é considerado como um fenémeno
sociodiscursivo e tem destaque nas condicbes concretas, nas relacdes, nas
interacOes e nas inter-relacdes. Sendo assim, com base nos estudos do Circulo de
Bakhtin, Rodrigues (2005, p. 158) afirma que “o texto visto como enunciado tem uma
funcdo ideoldgica particular, autor e destinatario, mantém as relacdes dialdgicas com
outros textos (textos enunciados), isto é, tem as mesmas caracteristicas do
enunciado, pois é concebido como tal’.

Sendo assim, conforme o texto é trabalhado na esfera escolar, ele reflete nas
praticas de letramentos sociais dos alunos, ou seja, nos contextos em que eles se
fazem presentes. E através dos possiveis encontros, entrecruzamento de dialogos,
das possiveis vozes que 0s textos trazem e/ou induzem, que os alunos constituem e
orientam seus enunciados — a linguagem é constitutivamente dialégica, produzindo
assim, sentido(s), resposta(s) e outro(s) enunciado(s). “O enunciado € um elo na
cadeia da comunicacéo discursiva e ndo pode ser separado dos elos precedentes que
o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas
diretas e ressonancias dialogicas” (BAKHTIN, 2011, p. 300). Ou seja, essas
ressonancias dialégicas correspondem a respostas diretas, as quais ressoam ao
longo do tempo com outras propostas de dialogos e os seus contatos se daréo,
necessariamente, num determinado contexto.

Com isso, 0 texto € considerado uma dimensdo linguistica que,
consequentemente, € atualizado por um agente social no coletivo ou no individual, e
essa dimensdo se caracteriza como sendo um enunciado concreto. Para
Bakhtin/Volochinov (1997), o texto nasce, vive e morre no processo da interacdo social
entre 0s agentes sociais (0s participantes da enunciacdo). As suas formas e seus
significados sdo determinados pela(s) forma(s) e pelo carater da(s) interacéo(6es).
Enunciado concreto, dentro dos estudos do autor, € sinGnimo de texto. Entretanto,
para se chegar em um enunciado concreto, se faz necessario considerar os varios
textos, observando o conjunto discursivo concretizado, ou seja, € preciso reconhecer

0S varios textos para se produzir sentido. Sobre isso, Brait (2016) menciona que:

(...) a ideia do enunciado concreto ajuda a implicar mais de um texto na
producdo de sentidos. E ajuda a entender a ideia fundamental, para a
perspectiva dialdgica, de que existem, sempre, aos menos duas consciéncias
em jogo, em disputa, em interacdo que pode ser harmoniosa, mas que, em
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geral, para produzir conhecimento se realiza como embate dialégico (e
mesmo ideoldgico...) (BRAIT, 2016, p. 19).

Enfim, um texto dialoga, além de outros textos, com 0os conhecimentos prévios
dos seus interlocutores, dos leitores, com suas opinides e com o que eles acreditam
e, a partir disso, os interlocutores respondem de maneira ativa. A esse respeito, Brait

destaca que:

(...) a ideia de didlogo leitor/texto/interlocutores implica ndo a estrutura de
perguntas e respostas, mas o dialogismo no sentido de linguagem em uso e
seu constitutivo movimento de tenséo entre identidade/alteridade, eu/outro,
dado/criado, elementos necessariamente envolvidos na comunicag¢do, na
producédo de conhecimentos e na producéo de sentidos (BRAIT, 2016, p. 20).

Assim, todo texto pertence a um contexto, a uma cultura, e se relaciona com
outros interlocutores por meio de didlogos inseridos no presente, no passado ou no
futuro. E um construto histérico e social, constituido por suas complexidades e
multiplas faces, sendo que estas precisam ser desvendadas e interpretadas com o
intuito de desenvolver a interacdo por meio da linguagem. Essas construcdes e
constituicbes acontecem por meio das tonalidades dialégicas que os enunciados
carregam, pela alteridade que h& nessas construgcbes e nas interacfes. Esse
“processo” se da por meio do(s) enunciado(s), o(s) qual(is) ndo se repete(m), sendo
evento(s) unico(s), individual(is), que sempre apresentara(do) formas caracteristicas
de se organizar(em) e suas fronteiras serdo determinadas pela alternancia dos
interlocutores. Assim, “o enunciado s6 se constroi levando em conta as atitudes
responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, € criado. O papel dos outros, para
quem se constréi o enunciado, € excepcionalmente grande como ja sabemos”,
conforme destaca Bakhtin (2011, p. 301). O enunciado é carregado de atitudes
responsivas e ressonancias dialégicas. Dessa forma, o enunciado sera realizado
“antes de tudo na escolha de um certo género do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 282).

Assim, adotar a denominagdo género do discurso € indicar que o foco da
investigacao esta na significacdo dos enunciados, na acentuacéo valorativa, no tema,
nas marcas linguisticas, no estilo e na forma composicional dos textos. E partir do
extraverbal (das esferas sociais) para o verbal (o texto), conforme destacam os
estudos bakhtinianos. Rojo (2005, p. 185), sobre os géneros do discurso, destaca que
sao “situacdes de producdo dos enunciados ou textos em seus aspectos socio-

historicos”.
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Dessa forma, os estudos bakhtinianos (BAKHTIN, 2011) p6em em relevo trés

elementos/dimensdes internas fundamentais na constituicdo do género do discurso,

mas que se relacionam com o externo, ja que ha elementos extraverbais que dao

sustentacao ao verbal. Sdo eles:

a)

b)

Contetdo temético: que consiste no objeto do discurso expresso por
palavras através do género, isto é, sdo os conteudos ideologicamente
conformados, os quais se tornam diziveis por meio dos géneros;

Estilo: corresponde a selecdo de recursos gramaticais, do léxico,
fraseoldgico, as marcas linguisticas, constituido por tracos da posicao
enunciativa do locutor e,

Construcdo  composicional:  diz  respeito aos  procedimentos
organizacionais que sdo observados na estrutura dos textos pertencentes

a um determinado género.

Esses trés elementos/dimensdes, descritos/as acima, sdo ligados/as de

maneira indissolivel aos enunciados e sdo determinados/as pelas especificidades

estabelecidas por um campo da comunicacéo e pelas esferas sociais. As dimensdes

dos géneros do discurso sdo designadas pelos critérios de produc¢éo dos enunciados,

pela apreciagéo valorativa de quem produz o texto (o locutor) a respeito do tema e

para quem se produz (o interlocutor). O locutor e o interlocutor — situados socialmente

— sdo essenciais para determinarem os géneros do discurso, pois ambos estabelecem

as condicbes reais das enunciacdes, conforme destaca Rojo (2005), com seus

estudos baseados na perspectiva bakhtiniana. Assim, para essa autora, 0s géneros

do discurso:

S&o elementos essenciais desta situacdo social mais imediata, os parceiros
da interlocucéo: o locutor e seu interlocutor, ou horizonte/audit6rio social, a
gue a palavra do locutor se dirige. S&o as relagbes sociais, institucionais e
interpessoais desta parceria, vistas a partir do foco da apreciacdo valorativa
do locutor, que determinam muitos aspectos tematicos, composicionais e
estilisticos do texto ou do discurso (ROJO, 2005, p. 197).

Mas, ao tratar de géneros do discurso, ressalto que é necessario considerar

as circunstancias temporais, espaciais e ideolégicas, as quais os orientam e 0s

constituem. Nao se pode estudar géneros do discurso sem observar, pensar ou

direciona-los para as esferas de atividades dos sujeitos (fatores socio-historicos), para

as dimensodes extraverbais (producéo, circulagéo e recepcéo), pois cada uma delas
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produz o género necessario para determinada atividade. Assim, retomando os
estudos bakhtinianos, género também comporta autor e interlocutor, tema,
composicdo, estilo e as entonagbes expressivas em contextos sociocultural
especifico.

As Diretrizes Curriculares do Parana (DCE, 2008) reafirmam os conceitos
explanados pelos estudos bakhtinianos e, a partir disso, destacam que para cada
esfera h4 um conjunto de géneros do discurso proprio. O Quadro 1 traz alguns

exemplos mencionados por esses documentos:

ESFERA GENERO DO DISCURSO

Jornalistica Noticia, reportagem, editorial,

classificados.

Televisiva Novela, telejornais, entrevistas,

programas televisivos.

Digital E-mail, bate-papo virtual, lista de

discussao.

QUADRO 1 — Exemplos de esferas e géneros do discurso.
Fonte: Elaborado com base nos estudos dos PCN (PARANA, 2008, p. 52).

Com isso hd uma heterogeneidade de géneros do discurso, conforme os

contextos, conforme as esferas sociais. Para Bakhtin (2011),

(...) a extrema heterogeneidade dos géneros do discursos (orais e escritos),
nos quais devemos incluir as breves réplicas do dialogo do cotidiano
(saliente-se que a diversidade das modalidades de dialogo cotidiano é
extraordinariamente grande em fungdo do seu tema, as situacdo e da
composicdo dos participantes), o relato do dia-a-dia, a carta (em todas as
suas diversas formas), o comando militar lacénico padronizado, a ordem
desdobrada e detalhada, o repertério bastante vario (padronizado na maioria
dos casos) dos documentos oficiais e o diversificado universo das
manifestagfes publicisticas (no amplo sentido do termo: sociais, politicas);
mas ai também devemos incluir as variadas formas das manifestacfes
cientificas e todos os géneros literarios (do provérbio ao romance de muitos
volumes) (BAKHTIN, 2011, p. 301).

Essa heterogeneidade dos géneros do discurso € dividida em duas
classificacbes nos estudos bakhtinianos (BAKHTIN, 2011): géneros primarios e
géneros secundarios. Os géneros primarios fazem parte da esfera cotidiana e séo
caracterizados como “simples”, pois se constituem na condicdo de comunicacao

momentanea, instantdnea. Os secundarios, classificados como “ideolégicos”, sédo
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mais complexos, desenvolvidos e, consequentemente, organizados por estarem
inseridos em um contexto cultural mais complexo ou cientifico. Essas duas
classificacbes dos géneros sao interdependentes. Os géneros primarios Ssao
incorporados e reelaborados pelos géneros secundarios e estes, quando vinculados
com a realidade, adquirem um carater especial, Unico, proprio. Ressalto que 0s
géneros do discurso ndo apenas resultam em primarios ou secundarios, e como ja
mencionado anteriormente, sSdo indmeros, uma vez que toda manifestacao
comunicativa requer a escolha de um determinado género para que a comunicacao
seja efetiva. S&o organizados pelas esferas sociais e pelas situagbes sociais da
produgéo dos enunciados.

Sobre isso, Bakhtin/Volochinov (1997) traz que € no interior das esferas
sociais que a interacao verbal acontece. Os autores designam as esferas sociais como
sendo comunicativas e as dividem em dois grandes estratos: as esferas do cotidiano,
gue se referem a familia, aos amigos, a comunidade, entre outras; e as esferas dos
sistemas ideoldgicos constituidos que se referem as esferas da ciéncia, da arte, da
politica, entre outras. Em cada esfera comunicativa, 0s sujeitos podem ocupar
determinados lugares sociais, determinadas relacdes hierarquicas e interpessoais,
bem como determinadas finalidades ou inten¢gdes comunicativas. Assim, conforme os
estudos bakhtinianos (BAKHTIN, 2011), inseridos nas esferas sociais, 0os géneros do
discurso organizam e moldam os discursos, como também, a maneira como 0S

sujeitos os coordenam e se posicionam.

Nés aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extens&o
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construcao
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensa¢éo do
conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da
fala (BAKHTIN, 2011, p. 283)

Para o autor supracitado, se 0s géneros do discurso nao existissem e 0s
sujeitos ndo os dominassem, se tivessem que cria-los, construi-los toda vez que
fossem fazer uso do enunciado, néo teria possibilidade da comunicacao discursiva,
pois “cada género do discurso em cada campo da comunicagao discursiva tem a sua
concepgao tipica de destinatario que o determina como género” (BAKHTIN, 2011, p.
301) e, sendo assim, o extraverbal da forma ao verbal. Enfim, todo género é moldado

conforme o enunciado, conforme as esferas e as interacdes sociais.
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Sendo assim, na perspectiva bakhtiniana, os géneros do discurso,

Organizam nossa fala da mesma maneira que organizam as formas
gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa fala as formas do
género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras
palavras pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (extenséo
aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional, prever-lhe o
fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo discursivo que, em
seguida, no processo da fala, evidenciara suas diferenciagfes. Se néao
existissem 0s géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos
de cria-los pela primeira vez no processo fala, se tivéssemos de construir
cada um de nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase
impossivel (BAKHTIN, 2011, p. 302).

Tendo como base os géneros do discurso e direcionando a discussao desta
pesquisa para a esfera escolar, destaco que, em alguns momentos, esta ainda
trabalha com a concepcéo de género textual’, ou seja, com o foco na materialidade
linguistica (textual). Sobre géneros textuais, Marcuschi (2005) os define como sendo
fendmenos histéricos, que estao interligados a vida cultural e social do sujeito, frutos
de um trabalho coletivo, contribuindo para ordenar e organizar as atividades humanas.
Entretanto, esse mesmo autor destaca que sdo instrumentos que surgem das
necessidades e atividades socioculturais, concentrados, na maioria das vezes,
apenas na escola. Este autor ainda afirma que os géneros textuais sédo definidos pelos
seus aspectos sociocomunicativos e funcionais, sendo que a forma determina o
género. A respeito disso, Rojo (2005), referindo-se aos estudos de Marcuschi (2005),
traz que, esse autor ao trabalhar com a perspectiva dos géneros textuais, destaca que
estes realizam linguisticamente determinados objetivos em determinadas situacfes
sociais particulares, em contraponto com géneros orais.

E necessario, entretanto, ressaltar que, ao se trabalhar com a concepgéo de
género textual, € extremamente importante ter a consciéncia de que se trabalha do
texto para as relacfes sociais. Alguns professores, na esfera escolar, trabalham a
concepcao de texto a partir desse conceito, ou seja, trazem modelos de textos para
que os alunos produzam outros textos, por exemplo, trabalha-se o género textual
fabula para produzir uma outra fabula. Geralmente, esses professores trazem varios
exemplos desse género para trabalha-lo em sala de aula.

Sendo assim, a esfera escolar, avancaria se inserisse em suas concepgoes o

trabalho com o texto do social para o textual, ou seja, se partisse da concepcéo de

’Essa classificagdo consta nos PCN e nas DCE.
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género do discurso para as produgbes textuais, considerando que 0s textos
estabelecem uma relacdo dialogica entre si. Destarte, professores podem inserir na
esfera escolar géneros do discurso que circulam em outras esferas, debatendo-os,
instigando os alunos a discutirem sobre os contetdos deles, seus estilos, sobre seus
enunciados. Se o0s alunos tiverem esse contato na escola, certamente ter&do
conhecimento das trés dimensdes internas — ja citadas e que os estudos bakhtinianos
abordam — e saberdo como desenvolvé-las e aplica-las nos mais diferenciados
contextos.

A respeito disso, Rodrigues (2005) destaca que:

(...) em funcao da critica as praticas escolarizadas da producao textual e da
leitura, ganhou forca a concepcdo de que o ensino/aprendizagem dessas
praticas como interacdo verbal social tenha os géneros do discurso como
objeto de ensino, abre-se um novo didlogo, agora tendo como foco, além das
nogbes de interacdo verbal e dialogismo, a dos géneros do discurso
(RODRIGUES, 2005, p. 153).

Mas para discutir sobre géneros do discurso existe a necessidade de
considerar o texto (enunciado) e o proprio discurso, pois ambos os compdem, uma
vez que todo processo de interacdo social é composto e mediado por textos (ou
enunciados). Sendo assim, segundo Torquato (2016), os alunos produzem a escrita
dentro e fora desse ambiente. A producdo escrita € um processo complexo de
construcdo que envolve fatores socioculturais, historicos e o conhecimento do aluno
— 0 agente social — que possui as suas experiéncias cotidianas, suas crencas e suas
ideologias®. As produces escritas, os enunciados que os alunos produzem, conforme
destaca Bakhtin (2011), sdo sempre relacionados a outros enunciados; a construcao
de novos enunciados sofre influéncia, sdo auxiliados e construidos por outros
enunciados, uma vez que, cada um deles “¢ um elo da cadeia muito complexa de
outros enunciados”, conforme menciona Bakhtin (2011, p. 292).

Para tanto, € importante trazer essas consideracdes para o contexto escolar,
ter claro que, por meio dos géneros do discurso, o aluno pode fazer escolhas que
resultem em sua relagdo comunicativa com o mundo de maneira satisfatoria. Assim,

saber diferenciar os géneros na esfera escolar também fara sentido se o aluno for

8 Na perspectiva dos estudos do Circulo de Bakhtin, ideologia ndo possui nenhum sentido restrito e/ou
negativo, mas deve adequar-se ao contexto em que estd sendo utilizada. “Ideologia é o nome que o
Circulo costuma dar, entéo, para o universo que engloba a arte, a ciéncia, a filosofia, o direito, a religido,
a ética, a politica, ou seja, todas as manifestacdes superestruturais (para usar certa terminologia da
tradicdo marxista)” (FARACO, 2009, p. 47).



44

capaz também de diferencid-los em outros contextos. Um exemplo disso seria na vida
cotidiana, ou seja, o aluno saber o que é um anuncio, uma receita médica, um artigo
de jornal, catdlogos (roupas, acessorios, automoveis, iméveis, méveis) e quais

funcdes tém nos contextos, pois o extraverbal orienta o verbal.

A diversidade desses géneros é determinada pelo fato de que eles sao
diferentes em fun¢éo da situacdo, da posi¢céo social e das relagBes pessoais
de reciprocidade entre os participantes da comunicagdo: ha formas elevadas,
rigorosamente oficiais e respeitosas desses géneros, paralelamente a formas
familiares, e além disso de diversos graus de familiaridade, e formas intimas
(estas sao diferentes das familiares) (BAKHTIN, 2011, p. 284).

Nessas relacdes entre géneros do discurso, 0 sujeito e 0s contextos se voltam
para a lingua, para a sua utilizacdo nas esferas sociais. Bakhtin (2011) enfatiza que
todas as esferas sociais, as esferas de atividades humanas, por mais variadas que
sejam e se classifiquem, se relacionam com a lingua. E a linguagem que nos organiza,
que nos efetiva, efetiva o sujeito nas praticas sociais, e a sua concretizagdo se da por
meio dos géneros do discurso, 0s quais sao constituidos de e por enunciados — sao
constituidos socio-historicamente, se relacionam as diferentes situacdes sociais,
determinando suas caracteristicas tematicas, suas composicoes e estilo — podendo
sofrer mudancas e transformacdes sociais.

Quando o agente social, 0 aluno, emprega a linguagem no(s) contexto(s) do(s)
qual(is) participa — seja na escola ou fora dela — ele emprega a linguagem de uma
maneira dialégica, prevendo a participacdo e a recepcdo dela, como também, os
dialogos que precedem os enunciados. Todo esse “processo”, todo este “ato
dindmico” faz com que o agente social, o sujeito, por meio dos géneros do discurso,
(re)negocie suas identidades. Assim, os géneros do discurso se correlacionam as
esferas das atividades e da comunicacdo humana, as interacdes correspondentes a
determinadas esferas sociais. E somente nas situacdes de interacdo que 0s sujeitos
aprendem e compreendem como se constituem e funcionam os géneros.

Rodrigues (2005) menciona em seus estudos, de maneira sintetizada, que:

Os géneros correspondem a situagfes de interagdo verbal tipicas (mais ou
menos estabilizadas e normativas): cada género esta vinculado a uma
situacdo social de interacdo, dentro de uma esfera social; tem sua finalidade
discursiva, sua prépria concepgdo de autor e destinatario (RODRIGUES,
2005, p. 165).
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Assim, é fazendo uso dos géneros do discurso que 0s sujeitos interagem, se
comunicam. As comunica¢des ndo ocorrem somente por meio do signo, da palavra,
mas por meio da lingua, da linguagem — € necessario entender a lingua, a linguagem
para entender as questdes sociais. Esses elementos carregam mudancas sociais,
mudancas ideoldgicas, constituindo, mutuamente, a esfera e o contexto. Segundo
Bakhtin/Volochinov (1997), a lingua € uma pratica viva da comunicacao social, a qual
se realiza no contexto historico real, pois seu sentido € totalmente determinado pelo
contexto. Para esse mesmo autor, “a lingua é deduzida da necessidade do homem de
autoexpressar-se, de objetivar-se” (BAKHTIN, 2011, p. 270). Em outras palavras,
lingua é ideologia, € uma ponte entre eu e o0 outro, uma relacdo entre o0s sujeitos. A

lingua é social e ndo individual.

N&o tomamos a lingua como um sistema de categorias gramaticais abstratas;
tomamos a lingua ideologicamente preenchida, a lingua enquanto
cosmovisdo e até como uma opinido concreta que assegura um maximum de
compreensdo muatua em todos os campos da vida ideoldgica (BAKHTIN,
2015, p. 40).

Assim, é pela linguagem que a palavra se concretiza, se torna ideoldgica. A

palavra possui tonalidades que se inserem nos contextos socio-historicos,

Todas as palavras exalam uma profissdo, um género, uma corrente, um
partido, uma determinada obra, uma determinada pessoa, uma geragéo, uma
idade, um dia e uma hora. Cada palavra exala um contexto e os contextos
em que leva sua vida socialmente tensa; todas as palavras sdo povoadas de
intengBes (BAKHTIN, 2015, p. 69).

Em relagdo ao signo, os estudos bakhtinianos ressaltam o seu caréater
ideoldgico, pois sem “signo nao existe ideologia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p.
31). O signo recupera 0 que € exterior para o interior, a sua compreensao so se
manifesta por meio de um material semidtico, aproximando-o de outros signos ja
conhecidos, ou seja, 0 signo € uma compreensdo de uma resposta a outro signo
através de signos. E € por meio dessa cadeia, classificada pelos estudos bakhtinianos
como ideoldgica, que o sujeito interage e a comunicagao se concretiza.

Dessa forma, na esfera escolar, ao trabalhar o conceito de género do discurso,
“sera necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e eventos de letramento que

tém lugar na escola como o universo e a natureza dos textos que nela circulam”
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(ROJO, 2009, p. 108). E necessario observar e destacar as relagbes de interacéo

verbal entre os interlocutores, conforme destaca Rodrigues (2005):

Para o falante, os géneros constituem-se como ‘indices’ sociais para a
construcdo do enunciado (quem sou eu, quem é o meu interlocutor, como
este me vé, o que quer dizer, como dizer, para que, etc.). Para o interlocutor,
0s géneros funcionam como um horizonte de expectativas (de significacao),
indicando, por exemplo, a extensao aproximada da totalidade discursiva, sua
determinada composicdo, bem como os aspectos da expressividade do
género e do enunciado. Ao se relacionar com o discurso alheio, o interlocutor,
desde o inicio, infere o género do enunciado e, dessa forma, as propriedades
genéricas em questéo ja constituem indices indispensaveis a constituicdo do
sentido do enunciado (RODRIGUES, 2005, p. 167).

Mas, se um aluno tem contato e pratica apenas 0s géneros escolares, como
podera conhecer e praticar outros géneros? Na esfera escolar, o géneros do discurso
sao recontextualizados. Isso € uma consequéncia das variedades de textos que sao
inseridas nessa esferas e as atribuicfes de sentidos que irdo ter.

Assim,

E tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes
praticas sociais que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, com a finalidade
de inseri-los nas diversas esferas de interacdo. Se a escola desconsiderar
esse papel, o sujeito ficarA & margem dos novos letramentos, nao
conseguindo se constituir no &mbito de uma sociedade letrada (PARANA,
2008, p. 48).

O documento acima mencionado ainda traz que a escola precisa promover
por meio de uma variedade textual — os quais devem ser constituidos por diferentes
funcbes sociais — o letramento e n&do letramentos do aluno. E nas esferas sociais,
utilizando os géneros do discurso, que 0s agentes sociais observam e desempenham
0S seus papéis sociais. E isso reflete nas praticas e nos eventos de letramento na
esfera escolar.

Levando em consideragdo essa perspectiva, cabe a escola destacar e
reconhecer outros letramentos e ndo somente o escolar, o qual visa competéncias e
habilidades técnicas em relacdo ao uso da escrita e da oralidade, uma vez que isso
pode criar um distanciamento entre a lingua e os alunos, como se esta fosse algo
externo a esses sujeitos, composta por qualidades autbnomas e néo sociais, que se
impusesse aos seus usuarios (STREET, 2014). Este mesmo autor menciona um

exemplo sobre esse distanciamento:
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Escrever € um modo de criar essa distancia — colocar a lingua na lousa serve
como uma técnica que permite as criancas ver e objetificar esse processo de
aprendizagem. Uma vez na lousa, na folha de exercicios, no livro, etc., a
lingua se torna um problema a parte sobre o qual professora e alunos
trabalham em conjunto (STREET, 2014, p. 131).

Ainda, € necessario desenvolver um trabalho priorizando os géneros do
discurso, que se observem os possiveis didlogos que permeiam o0s textos, as
possiveis interacdes entre 0s enunciados, as praticas e 0s eventos de letramento, das
quais os alunos participam e desenvolvem, inseridos no letramento escolar. E por
meio dos letramentos inseridos no contexto escolar que sera possivel formar um
aluno, um cidaddo critico, reflexivo e democratico. E essencial que a escola
potencialize “o didlogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente
a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares
e a cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de
critica” (ROJO, 2009, p. 115), ndo apenas escolarizando os géneros, mas observando
0S processos de escolarizacao e recontextualizacao dos textos.

Assim, quando a escola se interessa pelas culturas locais, pelas culturas em
gue professores e alunos estdo inseridos, pelos papéis sociais que desempenham
fora e dentro dos muros escolares, as praticas de letramento fora da esfera escolar,
segundo Kleiman (2005), se tornam relevantes para 0s agentes sociais, para 0s
alunos participantes das situacfes. Para tanto, os textos que circulam dentro e fora
da esfera escolar ja possuem sentido para os alunos

Quando uma diversidade de textos circulam dentro e fora da esfera escolar,
eles possuem sentido para o aluno nas mais diversificadas esferas pelas quais ele
circula. Dessa forma, a escola ndo deve separar as praticas letradas, isto é, as praticas
literarias, cientificas e jornalisticas, trabalhando-as de maneira descontextualizada.
Cada vez que a escola toma como modelos os textos comuns, sobre assuntos do
cotidiano do aluno — textos que circulam no ambiente escolar, no ambiente religioso,
nas relagbes entre amigos, entre outros —, ela relaciona o seu trabalho com as
relacbes da vida social do aluno, com 0s possiveis papéis que este possui na
sociedade, nos contextos dos quais participa.

Para tanto, essa pratica desenvolvera e resultara na insercdo do aluno nas
diferentes esferas sociais, possibilitando a ele fazer uso da escrita e da leitura

socialmente, observando as exigéncias sociais, demarcando a sua voz perante a
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sociedade, perante as diversas esferas em que circula e negocia suas identidades —
conceito este que serd discutido no terceiro capitulo deste trabalho.
Neste momento, direciono minhas discussdes para as praticas escolares de

letramento e de producdao textual.

2.2 PRATICAS ESCOLARES DE LETRAMENTO E A PRODUCAO TEXTUAL

A esfera escolar € um universo influenciado por uma infinidade de

letramentoS, que, segundo Rojo (2009), é:

Um universo onde convivem letramentos multiplos e muito diferenciados,
cotidianos e institucionais, valorizados e ndo valorizados, locais, globais e
universais, vernaculares e autbnomos, sempre em contato e em conflito,
sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados e outros constantemente
enfatizados (ROJO, 2009, p. 107).

Sendo assim, nessa esfera — e nas outras pelas quais circulam — os alunos
desenvolvem os “possiveis” letramentos que a constituem e constituem uma
sociedade, pois participam de diferentes conjuntos de atividades humanas, as quais
estdo vinculadas a diferentes praticas de letramento(s). E, inseridos nessa esfera,
professores e alunos desempenham papéis sociais que exigirdo determinados
letramentos, pois “ndo sdo apenas as criangas que aprendem, tampouco a escola € o
unico local onde se aprende. Qualquer evento de letramento envolve aprendizagem”
(JUNG, 2007, p. 88). Dessa forma, para interagir nas esferas sociais, ndo somente na
escolar, o aluno precisa participar e aprender a participar de praticas e eventos de
letramento proporcionados e desenvolvidos por estas.

A respeito disso, os préoprios documentos oficiais, neste caso, os PCN do
Ensino Fundamental |1 (BRASIL, 1998), ressaltam que a escola deve promover o
conhecimento de maneira diversificada, com o intuito de que o aluno seja capaz de
interpretar os mais diversos géneros do discurso que circulam na sociedade, bem

como assumir-se como cidadao por meio da linguagem.

A linguagem é uma forma de ac¢éo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
da sua historia. Dessa forma, se produz linguagem tanto numa conversa de
bar, entre amigos, quanto ao escrever uma lista de compras, ou ao redigir
uma carta — diferentes praticas sociais das quais se pode participar (BRASIL,
1998, p. 22).
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O aluno tem o contato® com a linguagem muito antes de ingressar na esfera
escolar. Ele conversa com seus familiares (oralidade), tem contato com roétulos de
produtos que transitam na esfera familiar (escrita) — ou em outras esferas com que
tem contato/transita — e até mesmo participa de algumas leituras, como ouvinte, por
exemplo, de historias infantis. Esse sujeito/aluno adentra ao mundo da escrita por
diversos caminhos, independentemente da autonomia que tem em relagéo a ela ou
em relacao a leitura. Destacando a escrita — foco da pesquisa —, um exemplo da sua
insercado na vida de uma crianca pode ser quando um adulto I€ um conto ou uma
histéria em quadrinhos para ela ou quando a professora, na escola, faz a leitura de
um livro para a turma toda, lendo e mostrando as figuras para que os alunos se situem
e se insiram naguela narrativa.

Outro exemplo seria quando a crianca comeca a conhecer as palavras,
querendo “ler” tudo ou pedindo para que um adulto ou outra crianga, que ja tem um
conhecimento maior sobre o codigo, leia para ela. Dessa forma, a préatica da escrita
media situacles entre interlocutores nas mais diversificadas esferas de participacéo
social, seja em situacbes em que a escrita € direcionada para a construcdo e a
sistematizacdo do conhecimento cientifico, seja em situacBes voltadas para a
autoavaliacdo e expressdes do “eu” (sentimentos bons ou ruins, angustias, os
desejos) ou em situacBes em que 0 sujeito monitora suas proprias a¢des, organizando
sua rotina, seu cotidiano.

Assim, a escrita faz parte das mais variadas situacfes e contextos resultando
em objetivos e efeitos diferentes. E, é fazendo uso da escrita que 0s sujeitos
interagem, se comunicam, negociam suas identidades nos contextos extraverbais. A

respeito disso, Antunes (2009) destaca que:

Com efeito, escrever é, simultaneamente, inserir-se num contexto qualquer
de atuacdo social e pontuar nesse contexto uma forma particular de interacao
verbal. Dai, que, além das determina¢des do sistema linguistico, a interacao
verbal por meio da escrita sujeita também as determinacdes dos contextos
socioculturais em que essa atividade acontece (ANTUNES, 2009, p. 209).

SAlguns alunos irdo aprender o codigo somente na escola, outros o fardo em casa. Essas acdes
dependerdo do grau de escolaridade, do interesse e da disponibilidade dos pais e/ou responsaveis,
pois séo estes que em geral introduzem a escrita no mundo da crianca. Nao necessariamente os pais
irdo ensinar o sistema alfabético, por exemplo, mas a escrita pode ganhar sentido para a crianga por
meio de leituras de livros ou pelo simples fato de estar presente nos rétulos de embalagens ou nas
placas de transito.
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Tendo um determinado conhecimento sobre a escrita em contextos
extraverbais— contextos sécio-histéricos, os quais condicionam as interacdes sociais,
econdmicas e ideoldgicas —, a crianga, ao ingressar na escola, tera contato com um
letramento classificado como escolar. Esse letramento é direcionado para as
competéncias e habilidades da leitura e da escrita de textos considerados escolares,
COmo 0S resumos, 0s questionarios, as narracées, os relatos, as anotagfes, entre
outros. Entretanto, o trabalho com a escrita e com a leitura devera ser ampliado e
democratizado, “[...] tanto as praticas e eventos de letramento que tém lugar na escola
como o universo e a natureza dos textos que nela circulam”, conforme afirma Rojo
(2009, p. 108). Bakhtin (2011) salienta em seus estudos dois pontos essenciais em
relacdo as praticas que envolvem os géneros do discurso, que poderiam ser
observados pelas praticas escolares: a esfera de atividade ou de circulacdo de
discursos e 0s géneros do discurso.

As esferas de atividades ou de circulacéo de discursos ndo sao classificadas
como estanques ou constituidas de forma separadas, mas, conforme destaca Rojo
(2009), penetram constantemente na vida cotidiana dos sujeitos, organizando suas
posicoes, seus direitos, seus deveres e 0s seus discursos. Bakhtin/Volochinov (1997)
menciona que cada esfera € constituida por uma diversidade de textos e se referem
aos espacos sociais das atividades humanas. O aluno, quando circula pelas mais
variadas esferas sociais, tem contato com uma diversidade de géneros do discurso e
estes atendem as praticas sociais. S&o essas esferas sociais, esferas de comunicacao
ou comunicativas que atendem as necessidades comunicativas dos agentes sociais:
interagir, comunicar-se, expressar-se, entender-se a si e ao outro, replicar, como ja
mencionado anteriormente.

E nas esferas sociais, por meio dos géneros do discurso (orais e/ou escritos),
que o enunciado e as interacdes dialdgicas tém sentido, se concretizam, que 0s
agentes sociais desempenham os seus papéis, destacam 0s seus lugares sociais e
produzem discursos. “Os géneros discursivos sdo correias de transmissao entre a
histéria da sociedade e a histéria da linguagem” (BAKHTIN, 2011 p. 268). Sintetizando
0 que jA mencionei, os géneros do discurso/géneros discursivos se vinculam as
interacOes sociais, estao inseridos em situacdes de interacdo (nas esferas sociais) e
possuem finalidades discursivas (interlocutor e destinatario).

Retomando a discussdo sobre a pratica da escrita na esfera escolar, as

Diretrizes Curriculares do Parana (PARANA, 2008) destacam que o texto é um elo de
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interacdo social e, em consequéncia disso, 0s géneros — nomeados por esse
documento como textuais — sdo considerados como construg¢des coletivas. “Assim,
entende-se o texto como uma forma de atuar, de agir no mundo. Escreve-se e fala-se
para convencer, vender, negar, instruir’, entre outros (PARANA, 2008, p. 68).

Mas quando se fala de escrita no ambiente escolar, ela é avaliada de forma
diferente por alguns — muitos, talvez — professores e alunos. Os primeiros a classificam
como uma das competéncias a ser desenvolvida, a ser administrada
pedagogicamente, ou também, apenas direcionada para vestibulares, para o melhor
desempenho em provas municipais, federais (as quais observam o indice de
aprendizagem); os seguintes, como uma “obrigagédo”, atividade com atribuicdo de
nota.

As Diretrizes Municipais (PONTA GROSSA, 2015) destacam o trabalho com
a escrita, considerando que o aluno seja capaz de:

a) “Escrever textos com ortografia e pontuagdo convencional utilizando

recursos do sistema de pontuacdo para dividir o texto em frases” (p. 40),

contendo coeséo, coeréncia, ajustando-os a objetivos e determinados leitores;

b) Produzir textos escritos, considerando caracteristicas do género proposto;

c) Revisar suas producdes escritas com o objetivo de aprimora-los, redigindo

outras versBes até considera-lo “suficientemente bem escrito para o

momento” (p. 37).

Mas, nem sempre o desenvolvimento da pratica da escrita na escola é
focalizada para o exercicio da cidadania, para seus usos em contextos determinados.

Os proprios PCN do Ensino Fundamental | discutem isso, afirmando que:

Toda educacéo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condi¢cfes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz
da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que podem estar
relacionadas as acgles efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de
informacao, ao exercicio da reflexdo (BRASIL, 1998, p. 25).

Sendo o texto uma atividade discursiva oral ou escrita, € por meio dessa(s)
atividade(s) que os alunos desenvolvem, linguisticamente, seus papéis sociais. E por
meio das atividades diarias, dos contextos em que os alunos atuam ou de que fazem
parte, que os textos favorecem a criticidade, a reflexdo, o exercicio do pensamento, a
imaginacéo — elementos estes que fazem com que 0s agentes sociais participem de

uma sociedade “letrada”.
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Nos PCN do Ensino Fundamental |, a abordagem da préatica da escrita
(producao) é bem objetiva e enfatica em relagéo a préatica docente, pois traz em suas
linhas que o professor deve trabalhar com a producéao textual tendo, como obijetivo, a
finalidade de formar alunos que sejam escritores competentes. Em outras palavras,
que sejam capazes de produzir textos com coeréncia, com C0esSao e que sejam
eficazes'® para os possiveis leitores. A pratica da escrita que algumas escolas
enfocam e objetivam é aquela em que sO se precisa escrever um texto escolar com o
intuito de formar “escritores competentes”. Entretanto esse documento menciona que
€ através dos textos que o aluno se manifesta linguisticamente, considerando-o0s
também como uma atividade discursiva oral ou escrita com significado,
independentemente de sua extensao.

Assim, na escola, nas aulas de Lingua Portuguesa'l, a pratica da escrita
(pode) se concretiza(r). Nessas aulas, o professor deve priorizar essa pratica, fazendo
uso da analise linguistica para aprimoramento da producdo escrita, mas também,
conforme destaca Antunes (2003, p. 62-63), “corresponder aquilo que, na verdade, se
escreve fora da escola — e, assim, sejam textos de géneros que tém uma funcéo social
determinada, conforme as praticas vigentes na sociedade”.

Nao obstante, a pratica da escrita na esfera escolar nem sempre tem o
interlocutor, ou seja, para quem se dizer — saliento que o(a) Unico(a) destinatario(a) é
o(a) professor(a). Sobre isso, Antunes (2003) salienta em seus estudos que, quando
escrevemos sem saber quem sera nosso destinatario, essa tarefa se torna dificil,
dolorosa, improficua, pois falta a referéncia do outro. E para esse “outro” que o texto

deve se dirigir e deve ser adequado.

Como saber se dissemos de mais ou de menos? Como avaliar se fomos
precisos, se fomos relevantes, se dissemos ‘com a palavra certa’ aquilo que
tinhamos a dizer? Sem o outro, do outro lado da linha, ndo ha linguagem.
Pode haver o treinamento mecéanico e aleatdrio de emitir sinais o que, na
verdade, fora de certas situagfes escolares, ninguém faz (ANTUNES, 2003,
p. 46-47).

Assim, os textos produzem sentido dentro e fora da esfera escolar, como

também as producdes escritas que os alunos desenvolvem nas mais diversas esferas,

OEssa visao de texto se relaciona com os estudos de Marcuschi (2005), mas se distancia dos estudos
bakhtinianos (BAKHTIN, 2011).

1Fala-se das aulas de Lingua Portuguesa, mas as praticas da escrita ndo acontecem apenas nessa
disciplina, podem ocorrer nas outras também.
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e deve ter sentido e “vida” em outros contextos sociais. Ou seja, os textos s&o

recontextualizados nas esferas em que estao sendo inseridos e/ou desenvolvidos.

Todo texto pertence a um determinado género, com uma forma prépria, que
se pode aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam
socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertorio textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansédo do
conhecimento letrado do aluno (BRASIL, 1998, p. 28).

Cabe ressaltar que as praticas de letramento escolar sdo passiveis de
mudancas, pois existe a necessidade de se pensar no letramento como ideoldgico e
nao apenas como autbnomo, num letramento que n&o se direcione apenas para
desenvolvimento de habilidades neutras, mas que tenha em vista que alunos
interajam socialmente, que possam negociar identidades, formar cidadaos. Assim, por
meio das praticas e dos eventos de letramento que constituem as aulas de Lingua
Portuguesa/Producédo Textual dos 5° anos e das possiveis esferas de que os alunos
participam — 0s quais pressupdem determinados géneros do discurso — que eles
negociam suas identidades sociais nas producdes textuais. Sobre os conceitos que

envolvem identidades, discutirei no capitulo seguinte.
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3 SOBRE AS POSSIVEIS IDENTIDADES DOS SUJEITOS

Assim como identidades sociais sao historicamente

determinadas, os modos de fazer uso da leitura e da

escrita também sao historicamente construidos.
(JUNG, 2009, p. 52)

Para dar conta do objetivo desta pesquisa, que € investigar como alunos de
dois 5°s anos negociam identidades sociais em suas producdes escritas a partir das
praticas e dos eventos de letramentos desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa/
Producédo Textual, é primordial, neste momento, discutir conceitos de identidade.

Quando se fala em identidade, geralmente, as pessoas pensam em
“identificacao” (seus nomes, os nomes dos outros), em quem sdo € como sao (suas
caracteristicas), em afirmar-se perante o outro, perante a sociedade (seus estilos,
suas posi¢des). Entretanto, identidade vai além dessas simples suposi¢cfes; ela
conceitua, diferencia, assemelha, agrupa, afirma, representa, refere-se ao que 0s
sujeitos sdo. Estes as negociam pelas semelhancas, e também pelas diferencas.

Dessa forma, o presente capitulo tem o intuito de apresentar e discutir
conceitualizacbes de identidade, as questdes que norteiam o conceito de sujeito,
alteridade e discurso. Ressalto que os conceitos de identidades abordados neste
capitulo, por autores como Hall (2000, 2006), Moita Lopes (2002, 2003) e Silva (2000)
nNao se inserem na perspectiva que construo para a pesquisa, ja que me apoio ha
perspectiva bakhtiniana em que o sujeito constréi e negocia sua(s) identidade(s) a
partir de sua(s) interacdo(des) sociais, por meio de relacbes dialégicas. Mesmo assim,
dialogo com esses autores com o objetivo de, apoiada em seus estudos, ressaltar o

conceito de identidade que a referida pesquisa busca.

3.1 NEGOCIANDO IDENTIDADES: CONCEITO(S)

Como mencionado anteriormente, identidade é aquilo que somos, que
afirmamos ser e 0 que nos representa. Os sujeitos negociam suas identidades por
meio das praticas discursivas, das interaces e atividades sociais que acontecem
através das semelhancas e das diferencgas.

Para Silva (2000), identidade era vista no passado como algo fixo, Unico,

permanente, coerente, homogéneo, concreto, idéntico ou transcendental, instavel,
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contraditorio, inacabado, inconsciente, ndo sendo classificada como esséncia, algo
pertencente a cultura ou a natureza. O autor a classifica como uma constru¢do, um
processo de relacao, de representacao, relacionando-a com questdes e situacdes de
poder. Essa visdo de identidade se distancia daquela que a considera como algo

objetivo, direto, como destaca Silva (2000):

A identidade é simplesmente aquilo que se é: ‘sou brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou
heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem’. A identidade assim concebida
parece ser uma positividade (‘aquilo que sou’), uma caracteristica
independente, um ‘fato’ autbnomo. Nessa perspectiva, a identidade s6 tem
como referéncia a si prépria: ela € autocontida e autossuficiente (SILVA,
2000, p. 74).

Para o autor, identidade se constroi nas diferengas, no que o outro €, por
exemplo, eu sou brasileira, ela € portuguesa; eu sou mulher, ele € homem; eu sou
professora, ela é enfermeira; eu sou heterossexual, ela é homossexual; eu me digo
espirita, ela se diz catélica. Essas afirmacdes de quem sou eu e/ou de quem 0 outro
€ sdo necessarias em situacfes nas quais 0s sujeitos (eu, vocé, ele, nds) precisam
afirmar sobre quem sdo. Entretanto, no mesmo instante em que o sujeito esta
afirmando sua identidade, ele também esta negando a(s) outra(s) identidade(s), a(s)
qual(is) ndo pertence.

Assim, as afirmacdes e as negacOes imbricadas na(s) identidade(s)
constituem os sujeitos e, como resultado, as suas diferencas e semelhancas; e, com
iSs0, 0s sujeitos se afirmam ou se negam por meio da sua linguagem. Silva (2000)
enfatiza o uso da lingua e menciona que seria complicado para o sujeito pronunciar
enunciados negativos em todos os momentos que declarasse sua identidade.

Conforme Silva (2000), as negacdes e afirmacfes das identidades também
se relacionam com as questdes sociais. A sociedade esta se estruturando e
fragmentando os conceitos de classe, de género, de sexualidade, de etnia, de raca e
de nacionalidade. Todas essas fragmentacdes refletem nas identidades dos sujeitos,
0S quais deixam de ser integrados, instaveis, Unicos e passam a ter incertezas,
duvidas, observando e se inserindo em suas e nas experiéncias do(s) outro(s). Todos
estes fatores possibilitam aos sujeitos opgoes de identidades, pela subjetividade que
esta(s) pode(m) desempenhar nos contextos e em determinadas esferas sociais.

Mas as identidades, similarmente, podem alterar conforme a época, 0s

espagos, o0s sujeitos e também pela modernidade. Moita Lopes (2003) menciona que
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a (pés)modernidade é a que mais influenciou as identidades, uma vez que por meio
dela surgem novos estilos, novos costumes de vida e novas organizagdes sociais.
Assim, a partir do surgimento desses elementos, 0s sujeitos comegcam a questionar
suas praticas cotidianas, seus modos de viver e esses fatores influenciam suas
compreensdes no que diz respeito a “classe social, do género, da sexualidade, da
idade, da raga, da nacionalidade, etc.” (MOITA LOPES, 2003, p. 15). Agregados a tais
fatores estd a globalizacdo, a multiculturalidade, a multidiversidade, a
heterogeneidade e as possiveis identidades que a midia impde/influencia, de certo
modo, aos sujeitos.

A midia faz com que os sujeitos repensem sobre suas vidas sociais, sobre
suas identidades a todo instante, que acreditem em “possiveis verdades”, em mitos,
em dizeres que sdo impostos com propriedade em questdo de segundos. Esses
fatores influenciam direta e/ou indiretamente nas identidades, nos posicionamentos
sociais, uma vez que muitos sujeitos tém acesso a tecnologia, acesso as identidades
transglobais. Como consequéncia, 0 sujeito questiona as relacdes de poder social,
mas também inclui e se exclui das denominadas camadas sociais, pois “[...] as
camadas excluidas tém acesso as identidades locais enquanto as elites tém acesso
as identidades transglobais” (MOITA LOPES, 2003, p. 18).

A exclusdo e a inclusdo se associam as relacdes de poder, com as
classificacdes!?, com as demarcacdes de fronteiras, com as disputas e imposicoes
gue os sujeitos fazem/realizam (as relagdes entre identidade e diferenca). Como ja
dito anteriormente, entre identidade e diferenca ha a exclusdo e a inclusédo, a

afirmacao do que somos e do que ndo somos, como aborda Silva (2000):

A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declara¢c6es sobre quem
pertence e sobre quem nao pertence, sobre quem esta incluido e quem esta
excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingbes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre
ligada a uma forte separacdo entre ‘nés’ e ‘eles’. Essa demarcacédo de
fronteiras, essa separacéo e distingdo, supbem e, ao mesmo tempo, afirmam
e reafirmam relagdes de poder. ‘N&s’ e ‘eles’ ndo séo, neste caso, simples
distingbes gramaticais. Os pronomes ‘nés’ e ‘eles’ ndo sdo, aqui, simples
categorias gramaticais, mas evidentes indicadores de posi¢cdes-de-sujeito
fortemente marcadas por relacdes de poder (SILVA, 2000, p. 82).

2As classificagfes se centram a partir do ponto de vista que a identidade (re)produz e isso pode resultar
na hierarquizacao, pois quando o sujeito classifica, ele separa, ele hegemoniza algumas identidades.
“Deter o privilégio de classificar significa também deter o privilégio de atribuir diferentes valores aos
grupos assim classificados” (SILVA, 2000, p. 82).
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S840 essas relagbes de poder que envolvem as identidades e que se
entrelagam ao mundo contemporéaneo, também conceituado como uma modernidade
tardia — que corresponde aos modos do sujeito vivenciar as experiéncias e as
identidades sociais'3. Hall (2006) menciona que na “pés-modernidade” o sujeito perde
o sentido de si, se desloca, se descentraliza do seu mundo social, cultural e de si
mesmo. Tudo isso, para o autor, constitui a chamada “crise de identidade” — a
identidade somente se tornard uma questdo quando se encontra em crise, quando
algo fixo, coerente e estavel se desloca para a experiéncia da duvida, da incerteza.

Para Woodward (2000), as identidades sdo adquiridas através da linguagem
e dos sistemas simbdlicos pelos quais sdo representadas, e essas representacdes
atuam de maneira simbdlica para classificar o mundo e as relagcdes externas
existentes. Esse mesmo autor destaca que a identidade € marcada pela diferenca,
pois se constitui no outro e pelas diferencas que o outro representa, pelos simbolos
que o outro traz (linguistico, objetos), pela cultura, pela etnia, pelos grupos sociais e
até mesmo pela (re)descoberta do passado.

Woodward (2000) destaca que identidade e diferenca séo produzidas cultural
e socialmente e se correlacionam com as relacdes de poder, pois identidade nédo é
unificada, e sim fragmentada. A diferenca so tera sentido se for assimilada juntamente
com identidade, dado que a primeira depende das declaracdes/afirmacdes negativas
sobre a segunda — ja mencionado anteriormente.

Identidade e diferenca sado inerentes, sdo dependentes, sdo consequéncias
do mundo cultural e do mundo social, sdo desenvolvidas, firmadas e negadas
conforme os contextos culturais e sociais em que estéo inseridas. Conforme destaca
Silva (2000, p. 76), “a identidade e a diferenca sédo criagdes sociais e culturais” e
ambas também envolvem e séo ordenadas por posi¢cdes binarias como, por exemplo,

masculino e feminino, e também por significacdo'*. Ambas sdo construidas na

13 As identidades sociais descritas nesse trabalho se referem as identidades sociais de raca, etnia,
género e sexualidade. Para Moita Lopes (2002, p. 36-37), “as identidades sociais de classe social,
género, sexualidade, raca, idade, profissao etc. séo simultaneamente exercidas pelas mesmas pessoas
em préticas discursivas diferentes. Uma pessoa pobre ndo é s6 pobre, mas também é uma mulher ou
um homem, heterossexual ou gay/lésbica, preto ou branco, jovem ou velho, deficiente fisico ou néo,
norte-americano ou sul-americano, falante de uma variante hegemdnica ou néo, professor ou aluno
etc”.

14“A identidade € um significado — cultural e socialmente atribuido. A teoria cultural recente expressa
essa mesma ideia por meio do conceito de representacdo. Para a teoria cultural contemporanea, a
identidade e a diferenca estao estreitamente associadas a sistemas de representagdo” (SILVA, 2000,
p. 89). Ou seja, a identidade e a diferenga dependem da representagdo e é por meio desta que ambas
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multiplicidade, por meio dos discursos sociais, das praticas de letramento e das
posi¢cdes que 0s sujeitos ocupam nas esferas sociais. Resultam, além de todos os
fatores ja discutidos, de atos de criacao linguistica, os quais se originam por meio dos
atos de linguagem, uma vez que o sujeito nomeia quem ele €, quem ele nédo &, se
constituindo em termos identitarios. Os atos de linguagem sd&o marcados por
indeterminacdes e por instabilidade; para terem sentido precisam estar relacionados,
interligados e/ou serem resultado de uma relacdo com uma cadeia de significados?®.

Essa cadeia de significados pode se cruzar, conforme enfatiza Silva (2008),

ou ser antagodnica. Neste mesmo sentido, Hall (2000) menciona que:

[...] as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso (...) elas
emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e séo,
assim, mais o produto da marcacéo da diferenca e da exclusdo do que o signo
de uma unidade idéntica, naturalmente constituida, de uma “identidade” em
seu significado tradicional — isto €, uma mesmidade que tudo inclui, uma
identidade sem costurar, inteirica, sem diferenciagéo interna (HALL, 2000, p.
109).

7

Para refletir sobre identidade € imprescindivel, nos Estudos Culturais,
relaciona-la ao conceito de discurso e de alteridade, elementos estes que estédo
agregados a (re)construcdo dos sujeitos. Sendo assim, identidade e discurso se
relacionam a linguagem, a construcao do sujeito, as suas visées de mundo e ao seu

posicionamento nas esferas sociais. Nesse viés, Moita Lopes (2002) explica que:

O discurso como uma construgao social é, portanto, percebido como uma
forma de agdo no mundo. Investigar o discurso a partir dessa perspectiva é
analisar como os participantes envolvidos na construg¢éo do significado estédo
agindo no mundo por meio da linguagem e estdo, desse modo, construindo a
sua realidade social e a si mesmos [...] (MOITA LOPES, 2002, p. 31).

Imersos as interacdes sociais por meio dos discursos, 0s sujeitos negociam,
agem e dao forma as suas identidades. Ressalto, assim, que todo discurso cita outro
discurso, sucessivamente, e interage por meio das palavras, as quais tém o intuito da
significagdo — a comunicacdo se da através dos enunciados que fazem uso de
palavras, resultando em um acontecimento novo envolvendo outros sujeitos, outros

enunciados. Os sujeitos sdo constituidos constantemente por discursos sociais, 0S

tém sentido e existem. A partir desses fatores a identidade se concretiza, liga-se aos sistemas de poder,
com o mundo social, com as disputas e com as lutas.

15 Se sou brasileira, por exemplo, me afirmo diante das situagfes, de outros sujeitos por meio da
linguagem, por meio dos meus discursos.
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quais advém de uma cadeia de enunciados (cadeia discursiva) de uma determinada

esfera, Bakhtin (2011) afirma que:

O enunciados néo séo indiferentes uns aos outros nem séo autossuficientes,
conhecem-se uns aos outros, refletem-se mutuamente. (...) O enunciado esta
repleto de ecos e lembrancas de outros enunciados, aos quais esta vinculado
no interior de uma esfera comum da comunicacéo verbal. O enunciado deve
ser considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados anteriores
dentro de uma dada esfera (BAKHTIN, 2011. p. 36).

Por meio das interagdes sociais, interacbes verbais, o discurso “[...] esta
fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e
fora dessa ndo pode existir’ (BAKHTIN, 2011, p. 274), ou seja, toda linguagem é
encaminhada a alguém, tem sentido e se concretiza na relagdo com o outro. Ela é
carregada das vozes do outro, de palavras alheias (0 que se refere as relacbes
dialdgicas). Dessa forma, é nas relacdes/ interacdes dialdgicas!® que os discursos se
constituem, se entrecruzam, emanam respostas do outro e, assim, h4 um encontro de
enunciados. Para o Circulo de Bakhtin, as relagdes dialégicas sdo “como espagos de
tensao entre enunciados” (FARACO, 2009, p.69), ou seja,

Mesmo a responsividade caracterizada pela adeséo incondicional ao dizer de
outrem se faz no ponto de tenséo deste dizer como outros dizeres (outras
vozes sociais): aceitar incondicionalmente um enunciado (e sua respectiva
voz social) recusar outros enunciados (outras vozes sociais) que podem se
opor dialogicamente a ela (FARACO, 2009, p. 69).

Sendo assim, nos estudos bakhtinianos, os enunciados ndo sao individuais,
sao relacdes de sentido estabelecidas entre enunciados na comunicacao verbal, por
isso dois enunciados, quando justapostos no plano de sentido, efetuardo uma relagao
dialogica.

Dessa forma, todo discurso envolve sujeitos (locutores e interlocutores)
conscientes da existéncia do outro, das diferencas e semelhancas que ambos trazem
consigo. Esse processo resulta nas identidades ditas como sociais, as quais se
constroem através das praticas discursivas das quais 0s sujeitos participam. A
negociacéo das identidades sociais — por meio dos discursos — ocorre a partir das
interpretacbes que os sujeitos fazem em determinados contextos, situacdes, nas

multiplas perspectivas que eles produzem ao “tentarem” compreender o mundo.

16 J4 conceituado no terceiro capitulo.
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Diante disso, 0s sujeitos podem, a qualquer momento, reposicionar, questionar e
negociar suas identidades. E é por meio dos discursos que 0s sujeitos representam
sua vida social e seus atos sociais, que as identidades séo negociadas e construidas.

Mas, para que as identidades sociais tenham sentido, elas também precisam
do contexto. Apoiando-me na perspectiva bakhtiniana, considero que é no contexto
gue os sujeitos dialogam e, por isso, ndo pode haver discurso sem contexto.

Moita Lopes (2002) traz em seus estudos a respeito do contexto,
mencionando que o mesmo vai além de uma categorizacdo de espaco em que 0S
sujeitos se comunicam. O contexto € constituido pela alteridade, pelas diferencas e
semelhancas que o0 outro possui e apresenta, pois o sujeito sozinho é parcial e, sendo
assim, precisa do outro para completar-se, para agir, para desenvolver suas praticas

de letramento, para negociar suas identidades.

E impossivel pensar o discurso sem focalizar os sujeitos envolvidos em um
contexto de produc¢édo: todo discurso provém de alguém que tem suas marcas
identitérias especificas que o localizam na vida social e que o posicionam no
discurso de um modo singular assim como seus interlocutores (MOITA
LOPES, 2003, p. 19).

Os sujeitos interagem por meio da linguagem, por meio das préticas
discursivas, e 0s seus posicionamentos interacionais, seus papé€is sao postos de
acordo com suas identidades, conforme suas marcas socio-histéricas e a partir de
suas posicoes sociais: homens, mulheres, branco, afrodescendente, heterossexuais,
homossexuais, jovem, idoso, professor(a), mée, pai, aluno(a), filho(a), entre outros
(género, raca, sexualidade, idade e profissao, por exemplo). E as situacdes histdricas,
sociais e culturais compdem os discursos pelos quais 0s sujeitos circulam, refletindo
assim, em suas acoes, em suas identidades e em seus corpos (MOITA LOPES, 2003).

Uma exemplificagdo concreta dessa afirmacdo, em relacdo as identidades
sociais, seria eu, autora deste trabalho, ou seja, (Mirely) sou mulher, branca,
professora, casada, filha, hetero, aluna do Mestrado, motociclista por opgéo. A partir
das esferas das quais participo, ativamente, me (re)construo como sujeito social. Sou
(re)construida por tracos identitarios, por outros discursos, por praticas discursivas
gue, muitas vezes, sao antagbnicas e/ou contraditorias. E, também (re)negocio
minhas identidades pelas semelhancas e diferengcas que o outro e 0s contextos me

apresentam.
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Dessa forma, as identidades sociais dos sujeitos se definem por meio de seus
discursos, se constituem nos discursos pelos quais eles circulam e se envolvem. Moita
Lopes (2003) conceitua identidade como sendo um construto social (politico) e
assume que as identidades sociais sdo compreendidas e construidas por meio das
praticas discursivas. Para esse mesmo autor, as identidades sociais devem ser
entendidas como “feixes de tragos identitarios que coexistem, as vezes de forma
contraditdria, na construgao das diferengas que somos feitos” (MOITA, LOPES, 2000,
p. 28) e sdo construidas pelos discursos — situados historicamente, culturalmente e
institucionalmente.

E por meio dos discursos, da linguagem, que “nos fazemos & luz dos olhos da
alteridade” (FERREIRA, 2012, p. 10). E pela alteridade que o sujeito também se
constitui, entende as diferencas e as semelhancas, negocia sua identidade, pois ele
se vé através dos olhos do outro, ou seja, ele se constroi por meio das concepc¢des
que o outro tem dele, enfim, pela alteridade. A alteridade é um processo dial6gico em
gue o sujeito a constroi por meio dos discursos, 0s quais sao constituidos por
enunciados e estes quando utilizados pelos sujeitos — como ja mencionado em outra
passagem deste trabalho — trazem consigo suas expressoes, 0s seus tons valorativos
e, a partir disso, essas palavras sao assimiladas, reelaboradas e reacentuadas
(BAKHTIN, 2011). Alteridade e discurso compdem os sujeitos e se interligam pelas
palavras que estes utilizam, pelas cargas ideoldgicas e tonalidades valorativas que
estas possuem e, também, pelas relacdes socio-histéricas que as e os constituem. E
uma cadeia mutua, constante, infinita e continua.

Sendo assim, 0s sujeitos estdo constantemente se relacionando com o outro
e nessas relacbes had o envolvimento de implicacbes, de uma visdo de mundo
(dialogismo) sobre o outro (alteridade), como as tonalidades valorativas, as ideologias
e 0S signos que sao utilizados em seus enunciados, em seus discursos. Sobre a
alteridade, esta ocupa uma posicao significativa nas relagdes sociais, nas interacdes
entre 0s sujeitos, influencia na negociagao das identidades, nas relacdes entre o0 eu e
0 outro. Essas relagcdes constroem uma concepcéo de sujeito destacada nos estudos
bakhtinianos como um sujeito que é historico, social e interativo.

Ao se analisar questdes de identidade e diferenca, € necessario observar as
relacbes entre representacéo, cultura e significado. Quando identidade e diferenga se

correlacionam nas questbes acima descritas, resultam no que Woodward (2000)
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classifica como “posi¢cdes-de-sujeito”, ou seja, € quando os sujeitos compreendem
seus posicionamentos sociais e seus posicionamentos interiores.

Sendo assim, para poder entender como os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental negociam suas identidades sociais nos textos que produzem nas aulas
de Lingua Portuguesa/Producdo Textual, a partir das praticas e dos eventos de
letramento — desenvolvidas nessas aulas — € necessario destacar como 0s autores
discutem os conceitos acerca da constituicdo dos sujeitos nas esferas sociais, como
(re)negociam suas identidades, como inserem suas identidades sociais nos textos. A
respeito dessa afirmacgéo, Geraldi (2010), baseado nos estudos bakhtinianos, destaca
gue 0s sujeitos se constituem pelo(s) outro(s) em diversas esferas e, assim, acontece
nos enunciados. Nenhum leitor desenvolve o ato da leitura sem colocar-se no texto,
sem fazer uso de suas contrapalavras.

Essas conceitualizacdes a respeito dos sujeitos serdo melhor desenvolvidas

no toépico a seguir.

3.2 CONCEITOS ACERCA DOS SUJEITOS

Como mencionado anteriormente, para dialogar a respeito dos sujeitos que
compdem esta pesquisa, € necessario observar os conceitos acerca destes. Dessa
forma, destaco — de maneira sucinta — conceitos de sujeitos que Geraldi (2010) traz
em seus estudos, apoiando-se na perspectiva de Bakhtin/Volochinov (1997).

O primeiro, 0 sujeito responsavel, como a prépria denominacao diz, é
responsavel por seus atos, mas € atraido pelas experiéncias e € constituido de
consciéncia real. Entretanto, nos estudos bakhtinianos, este sujeito ndo pode ser
expresso em teorias, mas sim “descrito e participativamente experimentado”
(GERALDI, 2010, p. 282). Este sujeito participa consigo mesmo, € um Ser que se

constitui em um pensamento participativo e,

A participagdo de cada um no Ser Unico é singular e insubstituivel. Nossos
atos concretos realizam (ndo concretizam) o Ser Unico da humanidade de que
participo e pelo qual sou responsavel, porque o Ser Unico esta sempre a ser
alcancado; nao esta pronto, determinado para que cada eu fosse uma
realizacdo concreta deste Ser, mas cada um, vivendo, infalivelmente e
obrigatoriamente o constitui, isto porque também o0 eu mesmo nunca esta
pronto e acabado (GERALDI, 2010, p. 282).
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O segundo sujeito apontado pelo autor € o0 sujeito consciente; este é
socialmente construido e tem discernimento do que faz. Porém, as relacdes existentes
entre o “eu e o outro”, as relagdes de alteridade, estabelecem o Ser, denominado nos
estudos bakhtinianos como “Ser-evento unico” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997). Nas
relacdes deste sujeito, a sua consciéncia é vivenciada por meio da palavra, a qual é
constituida pelas esferas em que os sujeitos estéo inseridos, ou seja, sua consciéncia
€ sociolégica e faz parte das relagbes sociais. “A consciéncia adquire forma e
existéncia nos signos criados por um grupo organizado no curso de suas relacdes
sociais. Os signos sao o alimento da consciéncia individual, a matéria e seu
desenvolvimento, e ela reflete sua logica e suas leis” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997,
p. 35-36).

Assim, as relacfes sociais desse sujeito se constroem na lingua e, a respeito
disso, Geraldi (2010, p. 284) destaca que “a lingua penetra na vida e a vida penetra
na lingua e esta se faz a matéria da consciéncia de cada um”. Em outras palavras, a
acao consciente se faz por meio da lingua, a qual esta inserida no sujeito pelos
processos de suas vivéncias (de suas praticas sociais concretas, em suas relacdes
com 0 outro).

Um outro sujeito, o sujeito respondente, traz a no¢ao de que todo sujeito € um
respondente em maior ou em menor grau e, também, que todo sujeito é responsavel

pela compreenséo e respostas que da ao outro.

Ao agirmos com base na compreenséao de algo que antecede a nossa propria
acdo, somos responsaveis pela compreenséo construida que passa a ser o
sentido do evento. Somos responsaveis por isso, e duplamente responsaveis
porque as agbes que nosso ato desencadear no futuro (agbes de outros ou
minhas) resultardo, por seu turno, de uma compreensao que hao remete mais
somente ao meu ato, mas também ao ato de que meu ato foi resposta. Em
outros termos, a responsabilidade “responsiva” tem dupla dire¢éo, tanto para
0 passado quanto para o futuro, ainda que concretamente ela seja sempre
realizada no presente (GERALDI, 2010, p. 285).

Essas acdes constituem o sujeito socialmente, suas correspondéncias com o
outro e suas acdes individuais, ndo o tornando passivo, mas sim continuo em sua
constituigao.

O sujeito incompleto, inconcluso e insolluvel se volta para o encadeamento
existente entre autor e personagem. E classificado nos estudos bakhtinianos como
sendo o acabamento do herdi, nas relacdes de atividade estética, inserido no mundo

ético e ndo no mundo da vida. Nessas relagcbes estéticas, ou melhor, nas relacdes
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estéticas tal como vistas por Bakhtin/Volochinov (1997), encontram-se 0s conceitos
de excedente de visdo, exotopia e acabamento, 0os quais sao tracados nessa
concepcao em elos paralelos entre o0 mundo estético, 0 mundo ético e o0 mundo do
conhecimento. O sujeito ocupa lugar exotépico em relacédo ao outro e com isso, pode
produzir um acabamento momentaneo do outro — ele cria um distanciamento em
relacdo ao outro.

Esse acabamento tem relacdo com a alteridade, pois a partir da visdo do
outro, da existéncia do outro, o0 sujeito cria sua individualidade. Dessa forma, os trés
conceitos: excedente de visdo, exotopial’ e acabamento constituem, nos estudos
bakhtinianos, um sujeito de uma incompletude infundante, pois é a alteridade que lhe
da existéncia, que Ihe completa os movimentos e as a¢cdes em direcdo ao outro e
consequentemente, produzirdo solu¢bes e novos acabamentos. E um movimento
continuo do sujeito em relacdo ao outro, entre o0 eu e 0 outro, o sujeito vivencia sua
vida nas rela¢des do outro, na vida do outro, se infere dos acabamentos e/ou nas
identidades alheias, nas multiplicidades existentes no tempo e no espaco.

Outro sujeito conceituado nos estudos bakhtinianos, o sujeito datado, se
relaciona a temporalidade (passado, presente, futuro) que também se correlaciona
com a alteridade, pois o tempo define e distingue as possibilidades das interacbes
entre 0s sujeitos. Ainda, essas relagdes/interacdes no tempo presente precisam ser
pensadas e relacionadas ao passado e ao futuro, em virtude de estarem em constante
evolucédo e transformacéo. Assim, o sujeito datado é constituido pelo passado, pelo
presente e pelo futuro e se realiza, se concretiza em um espaco que é historicizado
pelo tempo. Participa da construcdo da humanidade porque deixa resquicios de sua
histéria no passado, as quais serdo observadas no futuro — os atos do sujeito sao
justificados no futuro, mas voltando sempre ao passado.

Por ultimo, o sujeito fora comando € um sujeito que se constitui historicamente
nas memaorias do outro. Constroi e se reconstroi nas interagdes sociais, pelas palavras
alheias.

Sendo assim, todas essas conceitualizagdes sobre sujeito s&o direcionadas

para as questdes de como estes constroem e se reconstroem diante das interacdes

17 E o distanciar-se e aproximar-se do outro. Envolve as relagées humanas, pois o sujeito se coloca no
lugar do outro, a partir de sua visdo de mundo e com isso, retorna e observa a sua posi¢éo, observando
as suas experiéncias e a do outro — sendo que esta ele ndo vé. Dessa forma, o outro ndo tem uma
visdo de si, mas “eu” acrescento a ele a minha visao acabada e o outro também pode me dar o
acabamento, fazer com que “eu” me situe no mundo por meio de trocas reciprocas.
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sociais, por meio da alteridade, como afirmam e negociam suas identidades perante
a sociedade, por meio dos discursos que produzem e dos quais participam.

Assim, nesse Viés, este trabalho se direciona para uma discussao voltada
para a relacdo entre identidade e a sala de aula, pois foi a partir de ambas que se

pensou a presente pesquisa.

3.3 ANEGOCIACAO DAS IDENTIDADES NA ESFERA ESCOLAR

A escola é uma esfera em que ha uma diversidade de identidades e também,
segundo os estudos de Ferreira (2012, p. 9), “é um espago fundamental de construgao
de vida social’. Nessa esfera, professor e aluno nédo estdo somente envoltos por
guestdes escolares como, por exemplo, conteddos, notas, atividades, mas também,
por praticas discursivas, por enunciados em que negociam suas identidades sociais —
professor(es)(a)(as), aluno(s), funcionarios estédo inseridos em um mundo social, 0
qual possui esferas diferenciadas.

Essas insercdes refletem nos conhecimentos (re)construidos, negociados,
compartilhados, questionados e firmados, incessantemente, nesse ambiente.
Segundo Moita Lopes (2003, p. 38), “pode-se argumentar que os significados gerados
em sala de aula tém mais crédito do que em outros contextos, particularmente, devido
ao papel de autoridade que os professores desempenham na construcdo de
significados”. Sendo assim, o professor precisa desvincular-se das construcdes e
reconstrucdes de conceitos que ndo sdo condizentes com a diversidade cultural
presente na sociedade atual. Conceitos que, provavelmente, fazem parte de visdes
de mundo tradicionalistas.

Para Dutra (2003), os professores devem orientar os alunos a participarem
em sala de aula por meio de discussdes, relatos de experiéncias, promovendo, assim,
a negociacao de seus proprios significados, de suas proprias ideias, observando as
relacdes entre si e 0 outro, como também, observando as relagbes existentes no

mundo no qual estdo inseridos.

As salas de aula, especialmente as praticas de letramento escolar que ai se
desenvolvem, constituem-se em espagos singulares para que tais
significados possam ser negociados, contestados e (re)construidos pelos(as)
alunos(as) em suas praticas discursivas, ou seja, as praticas discursivas das
guais os(as) alunos(as) participam em sala de aula podem também contribuir
no processo de (re)construcdo das identidades [...] (DUTRA, 2003, p. 135).
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E irrelevante reprisar a respeito do tempo que os alunos passam no ambiente
escolar desde seu ingresso até a sua provavel insercdo no mercado de trabalho ou,
infelizmente, em alguns casos, até a sua desisténcia. Todo o tempo em que estao
inseridos nesse contexto, os alunos negociam suas identidades por meio das
diferencas e das semelhancas, como também, através das préticas discursivas que
compartilham, as quais se desenvolvem mutua e constantemente.

No ambiente escolar as identidades sociais sdo construidas, negociadas e
refletem de maneira significativa na vida dos alunos e em suas praticas sociais. AS
possiveis identidades sociais construidas na escola tendem a exercer papéis de
extrema importancia na vida dos alunos, pois estes irdo se defrontar com préticas
discursivas em que as suas identidades serdo expostas, negociadas questionadas,
reposicionadas, ou até mesmo, reexperienciadas. E, a partir dessas renegociacoes,
os alunos adquirem conhecimento de mundo, constroem suas ideologias, seus
conceitos, seu “eu” por meio de seus discursos e dos discursos alheios. Ou seja, 0s
alunos atuam nas esferas sociais se (re)construindo e (re) construindo o outro por
meio dos discursos, estabelecendo, mantendo e transformando as relacdes sociais e,
possivelmente, as identidades sociais.

Sobre as identidades, a escola também é uma esfera em que as identidades
se confrontam de maneira direta com as diferengas e com as semelhangas. Os alunos
cotidianamente interagem entre si e com 0s outros sujeitos que também fazem parte
dessa esfera — professores/as, funcionarios. A diferenca se torna algo constante, pois
nesse universo ha conflitos, confrontos, hostilidades. As semelhancas e as diferencas
também estdo imbricadas nessa esfera. Esse universo também é constituido pela
diversidade cultural de género e uma diversidade social: brancos, negros, meninas,
meninos, classe baixa, classe média baixa, filhos de professores, de enfermeiros, de
fisioterapeutas, de mecanico, de recicladores, de donas de casa, de faxineiras, de
casais homossexuais ou heterossexuais, descendentes de holandeses, de japoneses,
enfim, uma multiplicidade de identidades sociais.

Neste sentido, tendo como base nos estudos de Silva (2000), a multiplicidade
das identidades estimulam a diferenca e a semelhanca. E por meio dessa
multiplicidade que o aluno tem contato com outras identidades diferentes da sua,
diferente daguelas com as quais convive em sua casa ou COm Seus amigos, mas,
também, se depara com as semelhancas que existem. Esses contatos se fazem de

duas maneiras, a direta e a indireta. A primeira € o contato com o0 outro como, por
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exemplo, com o colega de classe, com o(s) professor(es), com os funcionarios da
escola, palestrantes. A segunda, € através de leituras, estudos de textos em que h&a
discussdes sobre as possiveis identidades pertencentes ao aluno, sobre questdes que
se relacionam com as visbées de mundo, com as experiéncias que esses alunos
compartilham.

E é a partir dessas discussdes que na esfera escolar o aluno pode e deve ser
inserido no mundo da(s) diferencga(s), pois “educar significa introduzir a cunha da
diferenca em um mundo que sem ela se limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico,
um mundo parado, um mundo morto”, como menciona Silva (2000, p. 101).

Os Parametros Curriculares Nacionais mencionam que na esfera escolar'® o
trabalho com a identidade deve abordar questdes de semelhancas e diferencas, como

também, questbes sobre identidades sociais.

[...] € importante a compreenséao do ‘eu’ e a percepgao do ‘outro’, do estranho,
gue se apresenta como alguém diferente. Para existir a compreenséo do
‘outro’, os estudos devem permitir a identificagéo das diferencas no proprio
grupo de convivio, considerando os jovens e os velhos, os homens e as
mulheres, as criangas e os adultos, e o “outro” exterior, o ‘forasteiro’, aquele
que vive em outro local. Para existir a compreensao do ‘nés’, é importante a
identificacdo de elementos culturais comuns no grupo local e comum a toda
a populacdo nacional e, ainda, a percepgédo de que outros grupos e povos,
proximos ou distantes no tempo e no espago, constroem modos de vida
diferenciados (BRASIL, 1998, p. 26-27).

Todas essas construcdes, questionamentos e afirmacdes sobre si e sobre o
outro na esfera escolar conduzem o aluno a possiveis reflexdes, a entender as
guestdes que envolvem a negociacao das identidades.

Embora essas afirmacgdes estejam inseridas culturalmente na disciplina de
Historia — como o préprio documento citado acima traz em seu texto —, a disciplina de
Lingua Portuguesa pode discuti-las de maneira significativa e promover reflexées que

envolvam as suas negociacoes. Esse trabalho pode ser desenvolvido por meio de

18 _amentavelmente, nesses documentos, o “ensinar”, o discutir sobre identidade é mencionado apenas
como atribuig&o a disciplina de Histéria, como se nas outras disciplinas ndo houvesse a possibilidade
de instigar os alunos a refletirem sobre esse conceito. E como se a abordagem dos conceitos que
envolvem identidade fossem relevantes apenas no que diz respeito a questdes histoéricas. Entretanto,
essa afirmacéo também é perceptivel nas DCE Municipais quando menciona a questdo da identidade
também, voltada para a Disciplina de Histéria: “Ensinar histéria hoje € um grande desafio de estimular
os alunos a fazerem descobertas, desenvolverem o senso critico-analitico e serem sujeitos da historia,
refletindo sobre sua identidade cultural e reconhecendo-se em outras culturas e percebendo-se parte
da coletividade” (PONTA GROSSA, 2015, p. 63).
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discussbes envolvendo os géneros do discurso/géneros discursivos que estao
inseridos na esfera escolar, através de producdes textuais em que os alunos narram
ou discutem sobre identidade, sobre a constituicdo de um povo, sobre as diferencas
sociais, étnicas, de racga, sexuais e de género que existem na sociedade.

No capitulo seguinte, passo a discutir sobre questdes metodoldgicas que
nortearam e auxiliaram a coleta e a geracdo dos dados obtidos para a presente

pesquisa.
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4 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

“O pesquisador do campo das ciéncias humanas esta,
portanto, transitando no terreno das descobertas, das
revelacbes, das tomadas de conhecimento, das
comunicacdes, das producdes de sentido entre o eu e
o outro”.

(SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012, p. 109)

Apoiando-me na epigrafe inicial, como pesquisadora, escolhi situar o meu
estudo na esfera escolar por acreditar que ela apresenta elementos?® pertinentes em
relacdo a questdes que envolvem conceitos de letramento e identidade. Entretanto,
essa esfera ndo deve ser explorada apenas para obtencdo de dados com intuito de
gerar titulagdo académica, mas, sim, por meio de dados gerados, o/a pesquisador/a
deve, a partir do que presenciou, contribuir com descobertas, novos conhecimentos?®
a fim de melhora-la nos seus mais diversificados aspectos.

Com isso, espera-se que uma pesquisa na esfera escolar traga reflexdes a
serem discutidas, problematize situacdes que gerem pontos positivos e significativos
ao ensino, como também novos questionamentos. No caso desta pesquisa, 0 que
pretendo é, a partir dos eventos de letramento — e, de certo modo, das praticas de
letramento — discutir como negociacfes de identidades estao presentes/inseridas nas
producbes textuais dos alunos do 5° ano, desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual.

Como forma de atingir os objetivos desta pesquisa, 0s instrumentos geradores
de dados, as observacdes e as producdes textuais, serdo de extrema importancia.
Ressalto que as producdes textuais sdo o foco para verificar as negociagcdes das
identidades, pois, segundo Bakhtin (2011, p. 308), “independentemente de quais
sejam 0s objetivos de uma pesquisa, s6 o texto pode ser o ponto de partida”. Ainda

sobre as producgdes textuais, o0 autor supracitado destaca que:

(...) por tras de cada texto esta o sistema de linguagem. A esse sistema
corresponde no texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo que pode
ser reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) é algo individual,
Unico, singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua intencdo em prol da

®Elementos a que me refiro sao: os alunos, o trabalho com os géneros do discurso. O universo escolar
de modo geral.

20 Esta pesquisa podera contribuir para que docentes e pesquisadores observem/percebam que alunos
do 5° Ano podem trazer questfes de identidades para dentro do texto, ndo considerando a estrutura,
mas o que se diz.
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qual ele foi criado). E aquilo que nele tem relagdo com a verdade, com a
bondade, com a beleza, com a histéria. Em relacdo a esse elemento, tudo o
gue é suscetivel de repeticdo e reproducdo vem a ser material e meio
(BAKHTIN, 2011, p. 310).

Tendo como referéncia essa citacdo, destaco que todo texto, todo enunciado,
€ composto por relagdes dialdgicas, pois o sujeito se reconhece nos discursos e, com
isso, da respostas. Em outras palavras, é por meio do encontro dos discursos, dos
enunciados, que 0s sujeitos se reconhecem e reconhecem o outro, se refletem e
refletem o outro; dialogam por meio dos enunciados. Enfim, sendo os enunciados elos
na cadeia verbal, de certo modo, por meio deles negociam as identidades dos sujeitos,
uma vez que ha autonomia nos enunciados e o extraverbal dé sustentagéo ao verbal
— s80 0s sujeitos sociais que dao sustentacdo ao verbal.

Sendo assim, através das relacdes dialdgicas e tendo como objeto de estudo
o texto, busco, como pesquisadora, observar questdes de alteridade, de dialogismo,
de ideologias, de negociagdes de identidade, inserindo-me na esfera escolar. Acredito
gue a pesquisa possibilita ao/a investigador/a romper com as barreiras existentes
entre a pratica e a teoria nos campos em que se insere; 0 pesquisador, por sua vez,
se deixa afetar pelas rela¢gBes e informacdes que obtém, constrdi suas perspectivas
tedricas, mas também constréi o conhecimento do outro; indaga-se “sobre a
especificidade do conhecimento que é produzido de forma compartilhada, na tenséo
entre o eu e o outro, por meio de uma cumplicidade consentida entre ambos” (SOUZA,
ALBUQUERQUE, 2012, p. 111-112). Souza e Albuquerque (2012) destacam que é no
campo da pesquisa que o/a pesquisador/a, pelo que o outro Ihe traz, pode produzir
textos que apresentem compreensdes sobre determinados assuntos, mesmo que
sejam provisorias. Essas compreensfes podem dar sentido aos acontecimentos de
suas vidas, como também, a do outro.

Sobre os acontecimentos da vida, os estudos bakhtinianos destacam dois
mundos: o da vida e o da cultura, ambos pertinentes as pesquisas. O primeiro se
refere ao mundo que 0s sujeitos criam, conhecem, suas vivéncias, a vida de maneira
experimentada. O segundo, as representacbes de suas vidas, suas atividades
objetivadas ou representadas. Dessa forma, as esferas que sdo investigadas séo
espacos singulares, “onde as trocas entre o pesquisador e seu outro se realizam de
maneira impar e irrepetivel” (SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012, p. 118).
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Partindo do que foi exposto acima, este capitulo apresenta a metodologia
deste trabalho e os instrumentos utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa.
Inicio-o com uma breve discusséo sobre a ética na pesquisa, uma vez que todo e
qualquer pesquisador/a que se apropria do que o outro possui tem o dever de saber
0 que ética representa para si e para o participante. Em seguida, trago conceitos e
discussdes sobre a pesquisa etnografica e sobre os instrumentos geradores de dados

(observacao, diario de campo e as producdes textuais).

4.1 ETICA NA PESQUISA: PENSANDO NO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Segundo Telles (2002, p. 92), a universidade bate a porta das escolas em dois
momentos: “um como pedinte faminto: o estagio dos nossos alunos da graduacgéo e a
realizacdo de uma pesquisa sobre a escola, a sala de aula ou a prética pedagdgica
de um professor”.

Bati a porta da escola publica, solicitei sua autorizagdo, bem como a de seus
participantes; tenho desenvolvido minha pesquisa com cautela, profissionalismo e
(re)pensando nos sujeitos participantes. Meu percurso tem sido guiado pela ética, e
destaco que a minha “fome” é voltada a uma investigagao que contribua para a esfera
escolar, para os sujeitos nela inseridos.

Assim, falar em ética na pesquisa € voltar-se para a responsabilidade do
pesquisador/a, pois a pesquisa € entendida como algo unico, que parte do ato singular
existente entre pesquisador/a e o/a outro/a, e suas experiéncias se consolidam no ato
da escrita do texto, conforme destacam as autoras Souza e Albuquerque (2012).
Ainda, remetendo aos estudos destas autoras, 0 que estd em jogo nessa relagéo é o
processo de escrita do/a pesquisador/a, pois este € responsavel pelo que diz, pelo
gue mostra — a partir de suas pesquisas — ao mundo.

Sendo responsavel pelo meu dizer e pelo que mostro ao mundo, por meio de
minhas inser¢cdes no campo da pesquisa, neste momento, trago como exemplo a
academia. Quando um académico ou mestrando sai da sua esfera e adentra a escolar
em busca de informagBes para o desenvolvimento de pesquisas pertinentes a
educacao brasileira, ele pode encontrar algumas barreiras nas escolas municipais, ou,
também, nas escolas estaduais. Isso acontece porque, como afirma Telles (2002), na
maioria das vezes, a academia busca a escola apenas para desenvolver seus

estagios obrigatorios ou para a geracao de dados com fins de pesquisas e, quando 0s
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consegue, nunca mais retorna para mostrar ou discutir os possiveis resultados

encontrados. Segundo Telles (2002):

Alguns pesquisadores da educacdo que invadem as salas de aulas com a
paraferndlia de suas cameras de video, microfones, gravadores,
guestionarios, tabelas de observacdo e tentam estudar o professor, seus
alunos e suas didaticas, ‘pensando’ que coletam dados validos a respeito da
pratica pedagdgica do professor. Em seguida, saem para escrever suas
dissertacbes de Mestrado ou teses de Doutoramento sem retornarem a
instituicdio escolar para partilharem os resultados do estudo com aqueles
outros profissionais que contribuiram para sua realizagéo (TELLES, 2002, p.
93).

A partir das praticas citadas acima, cria-se um distanciamento entre a escola
e a academia e ambas se tornam rivais, deixando em segundo plano algo comum
entre as duas: o conhecimento. O conhecimento enriquece tanto a escola quanto a
academia. Portanto, por isso esse distanciamento dever ser amenizado. Dessa forma,
antes de iniciar a pesquisa, o/a pesquisador/a precisa ter conhecimento e observar 0s
elementos que a norteiam, assegurando, informando e esclarecendo seus
participantes, de maneira clara e objetiva, como se dara a sua participacdo. Sobre

isso, Celani (2005) destaca:

Esse didlogo possibilitard ao pesquisador certificar-se de que os participantes
entenderam 0s objetivos da pesquisa, seu papel como participantes, ao
mesmo tempo que deixa clara a esses a liberdade que tém de desistir de sua
participagdo a qualquer momento. A preocupacdo do pesquisador deve ser
sempre a de evitar danos e prejuizos a todos os participantes a todo custo,
salvaguardando direitos, interesses e suscetibilidades (CELANI, 2005, p.
110).

Com a consciéncia de que o/a pesquisador/a precisa assumir uma conduta
qualificada, preservando seus participantes, bem como criando um ambiente de
respeito matuo e de apoio — que favoreca a aprendizagem, livre de humilhacdes e
ataques pessoais — procuro, a seguir, situar os aspectos metodoldgicos desta
pesquisa.

A luz do conceito de ética na pesquisa e tendo o conhecimento de que os
participantes precisavam ser preservados, primeiramente, houve o planejamento das
etapas de desenvolvimento da pesquisa, como autoriza¢des e submisséo do Projeto
de Pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, juntamente com todos os Termos de Consentimento Livre: de alunos

(Anexo A), dos pais/responsaveis (Anexo B) e das Professoras (Anexo C). Ressalto
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que o referido projeto de pesquisa teve parecer favoravel em relacéo a sua execugao
(Anexo D — Parecer sob n° 1.652.565). Assim, todos esses termos mencionados sao
de extrema importancia para o0s participantes da pesquisa por garantirem a
preservacao e a integridade de suas imagens, seus nomes, como também, o direito
de desisténcia a qualquer momento.

Dessa forma, para preservar o0s participantes, eles terdo seus nomes
substituidos por pseuddénimos — escolhidos por eles. A maioria dos alunos escolheu
pseuddnimos relacionados a personagens do cinema, de histérias em quadrinhos e
de videogames. Os alunos da turma A (TA) escolheram o0s seguintes nomes:
Tempestade, Cebolinha, Homem de Ferro, Valente, Mulher-Maravilha, Magali,
Wolverine, Batman, Mulher Gato, Rosinha, Mulher Invisivel, Mistica, Vampira, Thor e
Cascdao. Os alunos da turma B (TB) escolheram: Lanterna Verde, Tocha Humana,
Senhor Fantéstico, Arlequina, Vilva-Negra, Elektra, Superman, Batgirl, June Moone
e Katana.

As professoras, em conjunto, preferiram escolher nomes de flores, sendo que
a Professora da turma A serd a Lirio e a Professora da turma B, Magnolia. As turmas
serdo nomeadas da seguinte maneira: Turma A = TA e Turma B = TB.

Essas substituicbes tém como objetivo preservar as imagens dos
participantes durantes as analises. Assim, todos os textos dos alunos, quando
anexados ao trabalho, terdo os nomes deles suprimidos e substituidos, como,

também, nas informacdes que dizem respeito as professoras.

4.2 A ESCOLA E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A escola pertence a Rede Municipal de Ensino, da cidade de Ponta
Grossa/PR, sendo classificada como de médio porte, localizada em um bairro ndo
muito proximo da regido central, atendendo alunos de seu entorno, e até mesmo de
bairros mais distantes. A instituicdo funciona em periodo integral, com
aproximadamente 380 alunos, divididos em aproximadamente 13 turmas (da
Educacédo Infantil ao 5° Ano do Ensino Fundamental I), tendo 15 professores, 1
coordenadora pedagdgica e uma diretora.

Em relacdo as caracteristicas socioeconémicas, a escola recebe verba
mensalmente de Planos do Governo Federal e do Governo Municipal. Também,

durante o ano letivo, arrecada um montante por meio da APM (Associacdo de Pais e
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Mestres) em que os pais dos alunos contribuem voluntariamente com a quantia que
lhe é possivel. A maioria dos pais dos alunos séo participativos em relacao a isso e
todo o dinheiro arrecadado por meio da APM ¢é voltado a confeccao de algum presente
para os alunos e pais em datas comemorativas.

Os participantes da pesquisa sao alunos do 5° Ano, com idade em torno de
10 a 11 anos. A maioria deles vive com os pais, alguns somente com as maes e outros
com as avos. Esses alunos, conforme informacdes disponibilizadas pela escola,
pertencem entre classe média baixa e baixa, sendo a maioria das familias detentoras
de rendas entre 1 a 3 salarios minimos.

Sobre os dados, esses foram gerados entre os meses de agosto a dezembro
de 2016. Para tanto, apés todas as autorizacdes, conversei com as professoras,
esclarecendo que suas participacdes, assim como as dos alunos, seriam importantes
e que seus nomes seriam preservados. Também |hes apresentei os objetivos da
pesquisa, enfatizando que o intuito do trabalho ndo era julgar suas praticas
pedagogicas, e sim observar suas aulas tendo como foco os alunos.

Em seguida, conversei com os alunos, apresentando de maneira objetiva o
foco da pesquisa e mencionando sobre a importancia de suas participacdes. Dos 66
alunos pertencentes as duas turmas, apenas 22 participaram voluntariamente, sendo
13 alunos da Turma A e apenas 9 alunos da Turma B. Os outros 44 alunos néo
manifestaram interesse e também ndo autorizaram suas participacdes. Dessa forma,
nas observacoes, infelizmente, a participacdo desses alunos ndo puderam ser
consideradas. Apesar do esclarecimento sobre a participagcdo de um numero
relativamente pequeno de alunos, ressalto que esta pesquisa ndo é de natureza

guantitativa, e sim qualitativa interpretativa.

4.3 A PESQUISA QUALITATIVA INTERPRETATIVA

A minha opc¢do pela metodologia de pesquisa qualitativa interpretativa &
motivada pelo fato de que, através desta, o/a pesquisador/a pode obter informacdes
subjetivas que o auxiliam na compreensao das possiveis respostas geradas pelos
instrumentos adotados.

As pesquisas qualitativas, segundo André (2007), ganharam forca em meados
dos anos 1980 e 1990 com as mudancas nas abordagens metodoldgicas. O estudo

qualitativo engloba um conjunto heterogéneo de métodos, de técnicas, de analises
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que, segundo a autora, partem dos estudos antropoldgicos e etnograficos das
pesquisas participantes, dos estudos de caso, e chegam a pesquisa-acéo, as andlises
de discursos, de narrativas e, até mesmo, as historias de vida. Sendo assim, Ludke
e André (1986) enfatizam em suas pesquisas que o estudo qualitativo se desenvolve
numa situacao natural, contém dados descritivos ricos, um plano aberto e flexivel, mas
objetiva focalizar a realidade de maneira complexa e contextualizada.

Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa pode ser muitas coisas
ao mesmo tempo, como, por exemplo, campo interdisciplinar, transdisciplinar e até
mesmo, contradisciplinar, atravessando as humanidades e as ciéncias fisicas e
sociais. Também tem um foco multiparadigmatico e “seus participantes sé&o
suscetiveis ao valor da abordagem de multiplos métodos, tendo um compromisso com
a perspectiva naturalista e a compreensao interpretativa da experiéncia humana”
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 390). Concluindo essa afirmacgéo, esses dois autores
ressaltam que a pesquisa qualitativa se trata de um campo ligado politicamente e
influenciado por varias lealdades éticas e politicas.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa € direcionada a entender e a interpretar
fenbmenos sociais que estejam inseridos em um contexto, envolvendo a coleta e
geracdo de materiais empiricos, podendo ser: o estudo de caso; a experiéncia
pessoal; as histérias de vida que 0s sujeitos inseridos na pesquisa apresentam; as
producoes textuais. Todos esses instrumentos “descrevem momentos e significados
rotineiros e problematicos na vida dos individuos” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Dessa forma, o/a pesquisador/a que direciona a sua pesquisa a abordagem
qualitativa poderd ter informacdes de maneira diversas, as quais poderdo o/a fazer
compreender de uma forma significativa (apoiando-se na subjetividade que essas
interpretac6es podem resultar) o(s) seu(s) foco (s) de pesquisa e de analise. Estes
dois autores destacam que a pesquisa qualitativa pode assumir significados diferentes
em contextos diversificados. Com isso, a pesquisa qualitativa interpretativa
direcionada para o contexto da &rea educacional tem como espacos privilegiados as
salas de aulas e, através delas, o pesquisador pode obter informac¢des construidas
com base no interpretativismo?! (BORTONI-RICARDO, 2008).

2lpara Bortoni-Ricardo (2008), interpretativismo é uma boa denominacdo geral porque todos os
métodos e praticas de pesquisa empregados na pesquisa qualitativa (pesquisa etnografica, observagéo
participante, estudo de caso, interacionismo simbdlico, pesquisa fenomenologica e pesquisa
construtivista, entre outros) tém em comum um compromisso com a interpretacéo de acdes voltadas
para o social.
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Destarte, Telles (2002) destaca que optar pelas pesquisas qualitativas:

(...) de investigacdao tem sido cada vez mais frequente na pesquisa em
educacéo, visto que os educadores e os professores tém se interessado
pelas qualidades dos fendmenos educacionais em detrimento de nimeros
gue muitas vezes escondem a dimensdo humana, pluralidade e
interdependéncia dos fenbmenos educacionais na escola (TELLES, 2002, p.
102).

Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 42), “é tarefa da pesquisa qualitativa de sala
de aula construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacéo social e cognitiva da vida
em sala de aula, que é o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos
educandos”.

Tendo a sala de aula como campo da minha pesquisa — mas n&do no papel de
professora regente, e sim como pesquisadora de outras praticas, de outros
conhecimentos — obtive informacgdes a partir da geracdo de dados, observacdes e
andlises das producdes escritas dos alunos; produzi novos conhecimentos e, também,
como sou professora, do 5° Ano, melhorar a minha pratica, além de auxiliar outros
professores e/ou futuros professores. Sendo assim, apoio-me na pesquisa etnografica
— a qual descrevo na subsecédo seguinte —, pois me inseri no contexto das duas salas,
nas aulas de Lingua Portuguesa/Producdo Textual, com o intuito de descrever e
interpretar as informacgdes obtidas, além de observar de uma maneira mais proxima

outro contexto, outra pratica.

4.4 A PESQUISA ETNOGRAFICA

Apoiando-me na pesquisa etnogréfica — a qual tem como objetivo
compreender os comportamentos e as relacdes existentes nos mais variados grupos
sociais ou em contextos sociais especificos, sejam eles nas escolas, nos ambientes
familiares, nas rodas de conversas, entre outros —, que adentrei na esfera escolar
como pesquisadora. Assim, para André (1995, p. 41), a pesquisa etnografica “se
caracteriza fundamentalmente por um contato direto do/da pesquisador/a com a
situacao pesquisada, permite reconstruir os processos e as relacdes que configuram
a experiéncia escolar diaria”.

Para Mattos (2001), a etnografia é também conceituada como sendo uma:
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Pesquisa social, observacao participante, pesquisa interpretativa, pesquisa
analitica e pesquisa hermenéutica. Compreende o estudo, pela observacéo,
direta e por um periodo de tempo, das formas costumeiras, de viver de um
grupo particular de pessoas: um grupo de pessoas associadas de alguma
maneira, uma unidade social representativa para estudo, seja ela formada
por poucos ou muitos elementos (MATTOS, 2001, p. 2).

Complementando, Telles (2002) menciona que a pesquisa etnografica tem o
propdsito de descrever e interpretar a cultura e o comportamento cultural dos grupos
sociais.

Para Mattos (2001), a etnografia se preocupa em obter uma descricao
densa??, uma descricdo que seja a mais completa possivel a respeito do que um
grupo, do que os participantes fazem e quais os significados que eles atribuem as
suas perspectivas. Essa mesma autora enfatiza que a etnografia descreve o visivel,
mas a descricdo etnografica vai depender significativamente do/da pesquisador/a, o
qual deve considerar e atentar-se para as qualidades de suas observacoes, ter
sensibilidade com os participantes, conhecer o contexto que estudard, possuir
inteligéncia e imaginacao cientifica.

Assim, a pesquisa etnografica, desperta, descobre, descreve 0 que estava
invisivel aos olhos dos participantes. Na esfera escolar essa invisibilidade pode ser
justificada pelo fato de os professores e os alunos estarem acostumados com

determinadas rotinas, como Bortoni-Ricardo (2008) enfatiza.

Os atores acostumam-se tanto as suas rotinas que tém dificuldade de
perceber os padrdes estruturais sobre os quais essas rotinas e praticas se
assentam ou — o que € mais sério — tém dificuldade em identificar os
significados dessas rotinas e a forma como se encaixam em uma matriz social
mais ampla, matriz essa que as condiciona, mas também por elas
condicionadas (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49).

A partir desses conceitos, eu, como pesquisadora, justifico minha escolha pela
pesquisa etnografica. Destaco que a pesquisa etnografica permite que eu observe e
analise de maneira mais ampla, e proxima, a esfera escolar, com olhar de
pesquisadora e ndo somente de professora, pois adentrar em outro universo docente,
ter contato com outros alunos, com outras producdes textuais, explorar outras praticas
de letramento, verificar a questdo das negociacoes das identidades nesta esfera, fez

com que eu repensasse conceitos.

22André (2007, p. 125) também enfatiza em relagdo a etnografia a expressao “densa descrigdo”,
direcionada a pesquisa para as questdes culturais.
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Neste momento, as palavras de André (1995) resumem a minha escolha pela
pesquisa etnogréfica, pois esse tipo de pesquisa visa a interpretar o que se obteve do
real, de maneira subjetiva, percebendo a relacdo que existe e se estabelece entre o/a
pesquisador/a e os participantes.

No topico seguinte, destaco os instrumentos geradores de dados.

4.5 INSTRUMENTOS GERADORES DE DADOS

Em uma pesquisa de pés-graduacdo, mais precisamente de mestrado, em
que o tempo é curto, o/ pesquisador/a precisa ser extremamente cuidadoso no que
diz respeito ao processo de instrumentos geradores de dados?3, determinando de
maneira clara e objetiva o seu foco investigativo.

Assim, serdo apresentados, a seguir, os elementos de geracéo de dados para
o desenvolvimento da pesquisa. Desde ja justifico que nao utilizei gravacao de audio
ou de video para que ndo houvesse a dispersédo da atencado dos alunos em relacao
as suas participacdes nas aulas de Lingua Portuguesa/Producdo Textual, como
também para que os mesmos estivessem a vontade nesse contexto, como se eu nao

estivesse ali, naquele momento.

4.5.1 Observacao

As observacdes em sala de aula — o primeiro instrumento que auxiliou na
geracao dos dados — fazem parte dos elementos essenciais para o desenvolvimento
desta pesquisa e, também, segundo Ludke e André (1986), criam uma aproximacao
entre o/a pesquisador/a e 0 que esta sendo pesquisado. No caso desta pesquisa,

entre eu (no papel de pesquisadora) e o ambiente escolar.

A observacao direta permite também que o observador chegue mais perto da
‘perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado
que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acbes (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 26).

23A expressao “geradores de dados” é utilizada neste trabalho inserida na perspectiva que a pesquisa
qualitativa interpretativa destaca, ou seja, direciona para uma pesquisa subjetiva. Em outras palavras,
0 pesquisador precisara analisar/interpretar (subjetividade) os dados, pois 0s mesmos nunca estardo
prontos e acabados, mas sao construidos no decorrer da pesquisa.
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Dessa forma, na observacdo, o/a pesquisador/a se insere no campo da
pesquisa como participante assumindo o “[...] papel de membro do grupo” (GIL, 2008,
p. 113). Para o autor supracitado, essa insercao resulta na observacgao participante, a
qual facilita que o/a pesquisador/a tenha acesso a dados e informagdes de maneira
mais precisa e, também, traz possibilidades de captar “palavras” que possam
esclarecer o comportamento dos participantes. Assim, para Bakhtin (2011, p. 330),
“toda observacgéo viva, competente e imparcial feita de qualquer posicao e de qualquer
ponto de vista sempre conserva o seu valor e o seu significado”. Dessa forma, as
observacdes nas duas turmas ocorreram nas aulas de LP e todas as informacdes
foram geradas e registradas em um diario de campo.

A insercdo no campo da pesquisa ocorreu uma vez na semana, durante 0s
meses de agosto a novembro de 2016, em duas turmas do 5° ano. Ressalto que as
duas turmas apresentam perfis distintos; a turma A (TA) € muito ativa e participativa,
enquanto a turma B (TB) é um pouco mais quieta (desta poucos participam das
interacdes orais desenvolvidas pela professora). As professoras?* néo solicitavam aos
alunos as producdes textuais em todas as aulas, pois além da disciplina de Lingua
Portuguesa elas também lecionam Matematica.

Assim, sobre as observacdes, de maneira distinta, retratarei cada turma por
vez. A TA é, como mencionado anteriormente, uma turma agitada e mais participativa,
com alunos entre as idades de 9 a 11 anos, classificada pela professora como
“‘madura”. A Professora Lirio (TA) mencionou em uma de nossas conversas
informais?® que os alunos desta turma a acompanham desde o 4° ano (2015) e que
guando ingressaram no 2° ciclo tinham aprendizagem baixa. Com o passar das aulas,
do trabalho desenvolvido por ela e dos esforcos desempenhados por eles, a maioria
conseguiu melhorar o desempenho de suas aprendizagens.

Em relacdo aos planejamentos de suas aulas, a Professora Lirio (TA)
destacou que o0s organiza, priorizando questbes gramaticais, conceituando-as e, a
partir disso, parte para as analises linguisticas. Sempre busca trazer textos (noticias,

fabulas, contos, letras de musicas, poemas) que despertem a curiosidade dos alunos,

24 A Professora Lirio (TA) tem formacdo em Magistério (1992), Licenciatura em Portugués/Espanhol
(2008) e Especializagdo em Literatura Infantojuvenil e Contagdo de Historias (2013). A Professora
Magnodlia (TB) tem formacao em Pedagogia (1999) e Especializacdo em Psicopedagogia (2000).

25 Neste trabalho, as conversas informais sdo classificadas dessa maneira, pois ocorreram nos
momentos em que as professoras estavam em seus planejamentos ou no recreio dos alunos.
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gue os levem a pensar, a refletir, a questionar e que, de certo modo, possibilitem que
os alunos observem outras realidades além das suas, que transitem por outras
esferas, que possam observar a si e ao outro. Assim, toda essa pratica faz com que o
conhecimento seja construido, conforme destaca Moita Lopes (2002, p. 64), sobre a
vida social e que seja marcado pela ag&o de atores sociais “nas histérias que vivemos,
ouvimos e contamos”.

Ja a TB € uma turma mais apatica, poucos interagem e séo classificados pela
professora regente como imaturos. Nas aulas expositivas, em alguns momentos, a
Professora Magndélia (TB) instiga-0s, questiona-os, mas poucos respondem. Percebi
que com a minha presenca eles se calaram mais, mesmo ja tendo contato comigo em
situacdes anteriores. Em poucas situacdes eles participavam mais ativamente, mas
iISSO era raro.

A respeito do planejamento da Professora Magndlia (TB), ela mencionou que
sempre busca aumentar o nivel de dificuldade em relacdo aos conteludos
desenvolvidos em suas aulas, com o intuito de aprimorar o conhecimento linguistico
dos alunos. Ao trabalhar com textos, procura selecionar os que sejam de facil
compreensao e sempre direcionados para a interpretacdo textual, mas também para
a producéo textual (em alguns casos). Dessa forma, primeiramente, solicita que 0s
alunos realizem uma leitura silenciosa como forma de (re)conhecer o texto. Ela
destaca que, em seguida, realiza a leitura para que todos possam perceber as
palavras e as entonacdes presentes no texto. A partir disso, os alunos realizam a
leitura oral e partem para as interpretacdes textuais.

Dessa forma, antes de conceituar o segundo instrumento de pesquisa,
ressalto que dois fatores foram considerados, também, nas observacgdes:

a) como as duas professoras conduziam e desenvolviam o trabalho com o
letramento (eventos) em sala de aula, e, consequentemente, como as
professoras respondiam aos documentos que norteiam esse nivel de
ensino;

b) como os alunos se comportavam nos eventos de letramento desenvolvidas
em sala (se conheciam os géneros do discurso/géneros discursivos
trabalhados nessas aulas, opinavam em relacéo a estes, se traziam outras
informagdes complementando ou contrariando 0s textos), e como se

engajavam nas discussfes desenvolvidas em sala de aula.
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Todas as informacdes obtidas nas observacdes foram anotadas em um
caderno, nomeado de diério de campo, para que nenhuma informacéo se perdesse

ao longo das observacoes.

4.5.2 Diério de campo

O segundo instrumento gerador de dados para esta pesquisa foi o diario de
campo?®®, através do qual foram registradas importantes informacdes para o
desenvolvimento desta.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 47) destaca que este instrumento de pesquisa €
“muito familiar aos professores e é possivel fazer anotacdes entre uma atividade e
outra, sem que isso tome muito tempo”. A autora enfatiza que o uso do diario de
campo permite descrever as experiéncias observadas, ou seja, as narrativas das
atividades desenvolvidas, as descri¢cdes dos eventos, as reproducdes de dialogos, 0os
gestos, entonacao da voz e as expressoes faciais dos participantes do estudo.

Segundo Ludke e André (1986, p.33), registrar todas as informacdes
coletadas no diario de campo facilita a memoria do/da pesquisador/a, bem como
auxilia na organizacéo e nas analises dos dados, “tarefa extremamente trabalhosa e
estafante”.

Sendo assim, a partir dos instrumentos que o/a pesquisador/a escolhe para a
geracdo de dados provavelmente tera resultados que permitem relatar como se
procedeu a pesquisa. Dessa forma, apropriei-me do diario de campo e este me
permitiu anotar acontecimentos — comandos das professoras, falas nas aulas, registro
de textos, atitudes de docentes e discentes — considerados de suma importancia para

o desenvolvimento desta pesquisa.
4.5.3 Producdes textuais dos alunos
Os dados principais do corpus desta pesquisa séo as producdes textuais — o

quarto instrumento gerador de dados. Por meio das producdes realizadas pelos

alunos, em relacdo com os outros instrumentos, pude analisar como estes negociam

26Bortoni-Ricardo (2008) traz a expressao “diario de pesquisa”.
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suas identidades nas producdes textuais. Dessa forma, quando é utilizado texto nas

pesquisas, ou melhor,

(...) quando estudamos 0 homem, procuramos e encontramos signos em toda
parte e nos empenhamos em interpretar o seu significado. Estamos
interessados primordialmente nas formas concretas dos textos e nas
condicdes concretas da vida dos textos, na sua inter-relacdo e interacao
(BAKHTIN, 2011, p. 319).

Por meio dos textos, das producdes textuais dos alunos, é possivel investigar

as subjetividades deles, as relacdes dialdgicas, as alteridades e as negociacfes das

identidades, uma vez que um texto € o reflexo de outro(s), segundo os estudos

bakhtinianos. Assim, para organizar a analise de uma maneira didatica e de facil

compreensao aos leitores, abaixo os Quadros 2 e 3 destacam as tematicas que

originaram as producdes escritas dos alunos, no decorrer da geracao de dados.

TURMA GENERO TEMATICA PROPOSTAS DAS OBJETIVO
TEXTUAL PRODUCOES
TA Reportagem | “Do candomblé | Producédo de um texto | Anélise
ao budismo, | comentando a | linguistica e
criancas falam | respeito das religides. | estrutura do
como € o Natal texto.
em diferentes
religides”.
QUADRO 2 - Teméticas das producdes escritas da Turma A (TA).
Fonte: Banco de dados da pesquisadora.
TURMA GENERO TEMATICA PROPOSTAS DAS OBJETIVO
TEXTUAL PRODUCOES
B Diério Relatos do | Producéo de um texto | Analise
cotidiano. descrevendo fatos do | linguistica e
cotidiano. estrutura do
texto.
TB Autobiografia | Relato Producéo de um texto | Andlise
autobiogréafico | abordando uma | linguistica e
profissao gue | estrutura do
despertasse a | texto.
atencdo  ou que

desejaria ser na fase
adulta.

QUADRO 3 - Temaéticas das producdes escritas da Turma B (TB).
Fonte: Banco de dados da pesquisadora.
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E necesséario destacar que as producbes nido eram realizadas todas as
semanas, em funcdo da necessidade de cumprimento de conteudos e de outros
fatores (pessoais, climaticos, administrativos, feriados, recessos).

Todos os elementos apresentados e discutidos foram de suma importancia
para a geracdo dos dados, pois permitiram observar como as praticas e eventos de
letramento se desenvolviam nas aulas de Lingua Portuguesa/Producdo Textual — e,
possivelmente fora dela, mesmo de maneira limitada — e como as negociac¢des das
identidades estao inseridas nas producdes textuais dos alunos.

No capitulo seguinte, discuto e analiso os dados gerados pelos instrumentos
agui descritos.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: AS RELACOES DIALOGICAS E
IDENTITARIAS NAS PRODUCOES DE ALUNOS DO 5° ANO

A escolha de nossas miultiplas identidades né&o
depende de nossa vontade, mas é determinada pelas
praticas discursivas, impregnadas pelo poder, nas
quais agimos embora possamos resistir a essas
praticas.

(MOITA LOPES, 2002, p. 37)

Acredito que até aqui as discussdes teoricas, que permeiam a presente
pesquisa, permitiram construir uma compreensao acerca de conceitos e questdes que
envolvem letramento e identidade, como também fornecem as bases para analisar 0s
enunciados (orais e escritos) produzidos em sala de aula, como os alunos negociam
suas identidades sociais em suas produ¢ées textuais. E necessario destacar que as
relacfes dialdgicas e questdes de alteridade permeiam as analises e discussdes, pois
envolvem as posi¢des dos alunos como sujeitos, por meio de enunciados, de seus
discursos. Os discursos séo vistos e definidos por Moita Lopes (2002) como sendo
uma construcao social, pois através desses, 0s sujeitos interagem no mundo. Assim,
por meio dos enunciados, dos discursos, do uso da linguagem dos alunos/dos
sujeitos, € possivel depreender seus envolvimentos no mundo, suas acdes, como
constroem sua realidade, negociam suas identidades — ditas como sociais — e a(s)
do(s) outro(s).

Dessa forma, o presente capitulo traz, primeiramente, uma discussao e
reflexdo sobre as observacfes realizadas em sala de aula. Em seguida, sobre os
textos produzidos, retomando o objetivo que norteia este estudo: investigar como os
alunos do 5° ano negociam suas identidades sociais em suas producdes escritas a
partir das praticas e dos eventos de letramento desenvolvidos nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual. Ressalto a op¢ao por analisar as producgdes escritas e
a justifico pelo fato de que é um objeto de analise que permite, de maneira minuciosa
e detalhada, neste trabalho, observar as questbes que cercam 0s conceitos de
identidade.

Assim, como ponto de partida e com base em uma pré-analise que foi sendo
construida desde a geracao de dados até a qualificacdo deste trabalho, estabeleco as

categorias a serem desenvolvidas neste estudo:
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12 categoria: 0 posicionamento das vozes dos(as) alunos(as) de das
professoras nos eventos letrados nas aulas de Lingua Portuguesa/Producédo Textual;

22 categoria: o posicionamento das identidades sociais (de género e religiosa)
dos alunos nas produgdes textuais.

Essas categorias sdo de extrema importancia para as discussoes.

5.1 O POSICIONAMENTO E O ENGAJAMENTO DAS VOZES DOS ALUNOS E DAS
PROFESSORAS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA/PRODUCAO TEXTUAL

Primeiramente, ressalto que este capitulo traz informacfes a respeito das
praticas metodolégicas desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa/Producao
Textual pelas professoras participantes desta pesquisa. Entretanto, em relacédo a
essas informacgdes, pretendo construir um caminho, observando os eventos de
letramento desenvolvidas nessas aulas com o intuito de verificar as negociacdes de
identidades nas producdes escritas. Em momento algum é meu objetivo questionar
ou levantar hipéteses que sejam contrarias as praticas das professoras participantes,
pois ambas se prontificaram a auxiliar no que fosse pertinente para o desenvolvimento
deste estudo.

Como abordei no capitulo anterior, nem sempre as pesquisas a serem
desenvolvidas em sala de aula sdo permitidas por professoras e professores. Passei
por essa experiéncia quando recebi uma resposta negativa?’ ao procurar uma escola
para fazer uma “simples” observagdo em cumprimento de carga-horaria na Disciplina
de Estagio Obrigatério durante a graduacdo. Sendo assim, enfatizo que respeito as
praticas das professoras participantes desta pesquisa, pois tenho a consciéncia de
gue sao desenvolvidas conforme o contexto em que estdo inseridas e que sempre
buscam ensinar e aprimorar o conhecimento dos alunos, nunca os desmerecendo ou
até mesmo os criticando. Ainda destaco que o trabalho de ambas as professoras é

apoiado em suas formacdes académicas, bem como em suas experiéncias

27 *Quando era graduanda, precisei realizar observagdes para cumprimento de carga-horaria da
Disciplina de Estagio Obrigatério. Prontamente procurei o colégio estadual em que estudei do 5° ao 3°
Ano do Ensino Médio. A diretora, na época, havia sido minha professora da Lingua Portuguesa no 6°
e 7° Ano. Num primeiro momento, solicitei o agendamento de um horario para formalizar o pedido de
estagio, o qual ndo foi possivel, pois a propria diretora se dirigiu a mim dizendo que os alunos da
universidade somente vao a escola para dizer o que os professores fazem de errado. Fiquei muito
desapontada, pois procurei uma escola que fez parte de minha formagao educacional”.
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construidas ao longo do tempo em sala de aula e, também, nas orientacfes
pedagdgicas estabelecidas pelo municipio e pela coordenacao.

Sendo assim, nas observacdes, sempre que 0s alunos solicitavam a palavra,
a Professora Lirio (TA) e a Professora Magndlia (TB) voltam prontamente suas
atencdes a fim de que o aluno pudesse apresentar suas contribuigcdes. Pude perceber
que as duas profissionais primam por acolher a “voz” do aluno nas interagdes orais,
instigam os que nao participam, sempre com o objetivo de acrescentar e compartilhar
0 conhecimento — mas elas também trazem as suas vozes para as aulas. Com isso,
além de (co)construir o conhecimento, conforme apontam os PCN do Ensino
Fundamental |, favorecem o desenvolvimento do dominio do didlogo, do dizer, do
colocar-se nas situagoes e isso é “fundamental na aprendizagem da cooperagao e no
desenvolvimento de atitude de autoconfianca, de capacidade para interagir e de
respeito ao outro” (BRASIL, 1998, p. 37). Ainda de acordo com esse documento, é
preciso que a escola e as aulas de Lingua Portuguesa/Producdo Textual®®
desenvolvam ac¢des de intervencado para que os alunos participem e se desenvolvam
como sujeitos ativos de uma sociedade.

Destarte, partindo dessas reflexdes, retomo as discussdes do trabalho e inicio
as analises partindo das observacdes realizadas nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producdo Textual até chegar ao foco que séo as producdes textuais.
Cabe ressaltar que esse percurso é necessario, pois parto de praticas situadas, ou
seja, do amplo (observacgdes) para 0 mais imediato (as producdes escritas); todo um
percurso de préticas e eventos de letramento se faz necessario para a negociacao de
identidades presentes nos textos dos alunos.

Sendo assim, as analises foram iniciadas destacando a primeira categoria: 0
posicionamento das vozes dos(as) alunos(as) e das professoras em eventos letrados
nas aulas de Lingua Portuguesa/Producao Textual, durante as quais os dados foram
gerados com base na etnografia.

Durante minhas observacbes, percebi que ambas as professoras
mencionaram por diversas vezes que 0s alunos precisam e devem realizar a leitura
silenciosa para (re)conhecimento do texto, observando como as palavras sao
grafadas e qual assunto € abordado. A Professora Magndlia (TB) mencionou, ainda,

gue se eles realizassem mais leituras, entenderiam o que leram e conseguiriam

28 Contexto da pesquisa.
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repassar para 0 outro, essa pratica ira auxilia-los na comunicacao oral, ou seja, na
utilizacdo da linguagem oral de maneira eficaz, como também, nas producdes
textuais. Em outras palavras seria a leitura como “fonte” para a producgao oral e/ou
escrita. A respeito dessa pratica, os PCNs do Ensino Fundamental | trazem em suas

alineas que existe a necessidade de:

Utilizar a linguagem oral com eficacia, comecando a adequa-la a intencdes e
situacBes comunicativas que requeiram o dominio de registros formais, o
planejamento prévio do discurso, a coeréncia na defesa de pontos de vista e
na apresentacdo de argumentos e o uso de procedimentos de negociagéo de
acordos necessarios ou possiveis (BRASIL, 1998, p. 83).

Contudo, contrariando de certo modo as falas das duas professoras, esse
documento, em relacéo a pratica da leitura, ressalta constantemente e enfaticamente
gue, mesmo guem |é muito, ndo é automaticamente um sujeito que escreve bem,
embora haja uma ampla possibilidade disso se concretizar. Possivelmente, pelos anos
de experiéncia profissional, pelas esferas sociais que essas duas professoras circulam
e até mesmo pelas cadeias discursivas que interagem em seus enunciados, as
professoras atribuiram a leitura o valor de fazer com que o leitor escreva mais e
melhor. Por meio de determinadas relacdes dialégicas essas duas profissionais
construiram um significado de como “produzir bem”.

Quanto aos eventos de letramento desenvolvidos nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual, abordo de maneira separada as turmas e, em seguida,
faco consideracgOes gerais.

Ressalto que, para se falar das praticas de letramento, é necessario conhecer
e descrever os eventos de letramento dos alunos nas aulas mencionadas (JUNG,
2009). Dessa forma, destaco inicialmente as observacGes na perspectiva do evento
de letramento?®, uma vez que as aulas partem de um texto escrito com uma
determinada funcdo — mesmo que em alguns casos 0 texto seja utilizado como
pretexto para analise gramatical —, o qual é “fundamental tanto para a natureza da
interacdo entre os participantes como para seus processos de interpretacdo”
(TORQUATO, 2016, p. 149).

Chamo a atencéo também para o fato de que é necessario considerar o lugar

de que os sujeitos falam, uma vez que, professoras e alunos falam a partir da sua

29 Também, porque um evento de letramento pode ser registrado, fotografado, enquanto uma pratica
letrada néo.
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participacdo na esfera escolar — a qual é constituida por inumeros conjuntos de valores
—, falam a partir das esferas em que transitam e também das posi¢des de poder que
ocupam nas esferas sociais. Ainda, que estes sujeitos estdo imersos em convencoes,
em “praticas sociais concretas em que diversas ideologias e relagdes de poder atuam
em determinadas condi¢des, especialmente se levarmos em consideracéo as culturas
locais, questdes de identidades e as relagbes entre os grupos sociais” (STREET,
2014, p. 9).

Assim, nas observacoes, na TA, sempre que a Professora Lirio (TA) abordava
um assunto inserido em um texto para as leituras, os alunos discutiam e traziam outras
falas, outros dizeres para complementacdo. Em minhas observacdes, anotei algumas
“falas” deles como, por exemplo, “Eu vi isso na televisdo, professora.”, “Gente, vocés
viram que as menina tavam escondidas na casa do (fulano)? E as mée procurando as
duas. A policia chegb la cedo!”, “A professora assistiu a novela ontem, o que achou?”
ou “Professora, a senhora viu que ta tendo a Lava Jato?”.3° Alguns alunos replicavam
0 enunciado do outro dizendo “A profé nem tem tempo de ver novela!”. Essas
colocacdes e respostas vdo ao encontro dos estudos bakhtinianos, ou seja, sédo
indicativos de que os enunciados sdo elos na cadeia discursiva e se inserem em
contextos distintos (BAKHTIN, 2011).

E de extrema importancia destacar que os discursos que os alunos trazem
para as aulas de Lingua Portuguesa/Producao Textual ndo sdo apenas palavras que
ouvem e/ou pronunciam, mas ‘verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc” (BAKHTIN/VOLOCHINQOV,
1997, p. 95). Todas essas palavras, conforme os estudos desses autores, S&o
carregadas de sentidos ideoldgicos e/ou vivenciais, isto é, possuem sentidos para
determinadas esferas, porém podem refletir em outras também. Assim, no contexto
da pesquisa, os alunos sé reagem as palavras que despertem/am neles ressonancias
dialogicas ou que fazem parte das interacdes nas esferas pelas quais transitam.

Sendo assim, 0s enunciados se alternam conforme os sujeitos, conforme os
contextos extralinguisticos; ndo sao indiferentes entre si, mas relacionam-se entre si.
“Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais
esta ligado pela identidade da esfera de comunicagao discursiva” (BAKHTIN, 2011, p.

297). De forma resumida, esses enunciados sdo respostas a outros enunciados que

30 Reproducéo da fala do aluno.
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por meio da palavra trazem tragos dos contextos extraverbais, das esferas sociais. E
por intermédio da palavra que os interlocutores expdem seus pensamentos, suas
ideologias, suas crencas, enfim, seu modo de pensar, de se expressar, seu modo de
se definir. A palavra, segundo os estudos bakhtinianos, possui duas faces, pois ela
procede de alguém e se direciona, se dirige para o outro — é a interagdo entre 0s
interlocutores. Ainda, por meio da palavra, o sujeito se define em relagdo ao outro,
pois a mesma é “o territério comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN/
VOLOCHINQV, 1997, p. 113).

Para tanto, os alunos dessa turma trazem a(s) palavra(s) em um sentido
“totalmente determinado por seu contexto” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 106),
ou seja, eles a(s) traz(em) para essa esfera com o intuito de discuti-la(s) com os outros
colegas e inconscientemente dando outros sentidos e significados a ela(s). Essas
posi¢des, que os alunos trazem para as aulas, sdo construidas a partir das relagcbes
dialdgicas oriundas das cadeias discursivas e dos contextos socioculturais dos quais
participam. A partir da leitura dos textos de Bakhtin, pode-se inferir que é por meio das
cadeias discursivas que o0s alunos inserem valoragcdes aos seus enunciados

elogiando, questionando, duvidando, aprovando, insultando, afirmando algo.

Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensdo passiva do
significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da
compreensdo ativamente responsiva real e plena que se atualiza na
subsequente resposta em voz real alta (BAKHTIN, 2011, p. 271).

Assim, o que verifiquei nas aulas € que ha “falas vivas”, ha colocagdes reais
em voz alta, h4d compreensdo e resposta e, por meio disso, os alunos se
(re)constituem como falantes, trazem para essa esfera o seu enunciado carregado de
enunciados do outro, o qual também influenciara e acarretara sentidos e significados
aos enunciados alheios. As relacdes dialogicas presentes nas cadeias discursivas
desses alunos sao caracterizadas pelos discursos sociais que estes trazem consigo,
pelas palavras que utilizam, pois “toda palavra acompanha e comenta todo ato
ideolégico” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 37), sendo ela presente em todos os
atos de interacdo verbal e de interpretacdes. Com isso, destaco que todo e qualquer
texto discutido em sala de aula precisa considerar os contextos extraverbais historicos

e sociais pelos quais os alunos transitam e dos quais participam. Ressalto que nas
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discussdes os alunos apresentam “resquicios” — colocam em cena, mobilizam na
interagdo marcas — das suas participacdes em outras esferas, outros contextos e iSso
reflete em suas falas, em seus posicionamentos como sujeitos.

Esses resquicios foram visiveis nas discussfes que antecederam as
producbes textuais — destaco que essas discussbes foram anotadas no diario de
campo. Um exemplo disso — e o0 mais marcante, em minha opinido — foi quando a
Professora Lirio (TA) trouxe o texto “Do candomblé ao budismo, criangas falam como
é o Natal em diferentes religibes™?, inserido no livro didatico. Ao iniciar as discussodes,
a professora comentou com eles que cada religido, assim como cada pessoa, possui

uma maneira diferente de comemorar o Natal:

Professora Lirio (TA): Cada religido tem um jeito de comemorar o Natal. As
pessoas tém maneiras diferentes de comemorarem o Natal. Na minha familia,
por exemplo, nGs sempre nNos reunimos para ceiarmos. Acreditamos que o
Natal é unido, é comunhdo e comemoramos o0 nascimento do menino Jesus.
Em nossa familia, a grande maioria, é da religido Catolica.

Contrapondo as palavras da professora, a aluna Magali (TA) disse que a sua
religido era a evangélica — afirmando-a, portanto — e que a sua familia costumava ir

ao culto na véspera de Natal:

Aluna Magali (TA): A gente nao se reline com 0S NOSSOS parentes na noite de
Natal. Vamos apenas no outro dia para o almogo. Minha mée gosta que a
gente va na igreja porque somos evangélicos (grifo meu).

Outro aluno que pediu a palavra, colocando-se nas discussfes foi 0 aluno
Batman (TA). Ele disse que a Igreja Catdlica sempre menciona que no dia 25 de

dezembro se comemora o nascimento de Jesus:

Aluno Batman (TA): O padre sempre fala e a gente aprende na catequese
gue no dia 25 de dezembro se comemora o nascimento do menino Jesus. Na
minha casa, a minha mée faz a ceia, a gente se relne com nossos parentes.
Antes da ceia a gente reza o Pai Nosso. S6 tem uma tia minha que nao
participa da ceia porque ela é evangélica e minha mae disse que ela gosta
de ir na igreja nesse dia (grifo meu).

31 Anexo E. Retomarei esse texto nas analises das producdes textuais.
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Percebi que a partir dessa discussao, das falas desses dois alunos, os outros
da turma se calaram e ficaram pensativos em relacédo as suas religides. Entretanto, a

aluna Super Girl (TA), posicionou-se na discussao:

Aluna Super Girl (TA): Eu penso que cada religido tem a sua crenca. Eu sou
evangélica, a Vampira é catolica, mas nem vai na igreja. Independente da
religido, Deus é um s6 e todos devem se respeitar (grifo meu).

A partir dessas falas € perceptivel uma negociacdo de identidades entre
alunos(as) e professoras, entre os proprios alunos, os quais respondem ao enunciado
alheio, terminam o seu enunciado, passam a palavra para o outro e, assim, constroem
suas “‘compreensdes ativamente responsivas” (BAKHTIN, 2011, p. 275), trazendo
suas vozes para a esfera escolar e, se posicionando como sujeitos. Dessa forma, é
pela construcdo de suas identidades em outras esferas, que eles se colocam e se
afirmam como sujeitos nessa discussdo, mostram suas vozes, tém conhecimento e
mencionam as diferencas daquilo que sdo e do que ndo sdo, por meio de suas
representacgdes religiosas. Confirmam, entdo, que “é por meio da representacgéo,
assim compreendida, que a identidade e a diferenca adquirem sentido. E por meio da
representacdo que, por assim dizer, a identidade e a diferenca passam a existir’
(SILVA, 2000, p. 91). Esses alunos dialogam com as representacdes religiosas, das
guais tém conhecimento, para entédo se posicionarem e se afirmarem perante o outro,
definindo-se como cristdos: “sou catdlico”, “sou evangélico”. E, por meio de suas
afirmacdes, eles enaltecem suas religibes, mas silenciam as outras. O silenciamento
pode aparecer quando fiéis dessas religides ndo tomam somente Deus como centro
da religiosidade, mas também, outras figuras religiosas. Assim, € preciso considerar
a partir de que lugar esses sujeitos falam.

Todas essas palavras que os alunos usam sao carregadas de valores sociais,
religiosos, morais, pois a “palavra é a arena onde se confrontam os valores sociais”
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1997, p. 17). Assim, verifiquei que os enunciados trazidos
pelos alunos para a aula, as suas respostas, dialogam com as diferentes posi¢coes e
vozes sociais que circulam num dado tempo e espaco social. Os meninos se
posicionam diferentemente de meninas e vice-versa, mas ambos trazem consigo as
relacdes dialdgicas, as visdes de mundo que os constituem sécio-historicamente e

que por eles sao tidas como importantes. Nessas suas afirmacdes e negacoes, as
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suas identidades sé&o expostas e colocadas em confronto com a(s) outra(s), por meio
de cadeias discursivas.

A respeito das cadeias discursivas presentes nas aulas, a Professora Lirio
(TA) sempre dava atencdo aos alunos que traziam essas discussdes para a sala de
aula, explicando, complementando e até mesmo trazendo outras e novas informacdes
e langando outros questionamentos. Essa professora sempre questionava qual era a
fonte da informacéo, se os alunos ouviram em radio, em telejornais, de conversas
entre pessoas ou nas redes sociais. Nessa turma, todo e qualquer assunto era motivo
para debates e discussées. O que se percebeu, na referida turma, é que a maioria
desses alunos possuia o conhecimento de assuntos — como politica, religido, esporte,
entretenimento, masica, conteudos abordados em outras disciplinas e até mesmo
“fofocas” ou algo semelhante que acontecia/aconteceu na comunidade — que néo
eram abordados na esfera escolar, entdo, certamente ouviram alguém comentado ou

até mesmo leram nas redes sociais. Sobre essas interagdes, € possivel afirmar:

Quanto mais a escola se aproxima das praticas sociais em outras institui¢ées,
mais o aluno podera trazer conhecimentos relevantes das praticas que ja
conhece, e mais faceis serdo as adequacgbes, adaptacfes e transferéncias
gue ele vir4 a fazer para outras situacdes da vida real (KLEIMAN, 2005, p.
23).

Tomando a discussao de Kleiman (2005) e relacionando-a com as analises
acima descritas, na TA pude observar que esses alunos transitavam por outras
esferas sociais fora da esfera escolar e as traziam para as aulas de Lingua
Portuguesa/Producdo Textual. Também, a Professora Lirio (TA) sempre dava
continuidade aos assuntos, discutindo-os e instigando os alunos ao diadlogo. Assim, a
maior parte dos assuntos abordados em sala de aula eram discutidos, questionados
e tinham como ponto de partida um texto escrito, envolviam a escrita e a leitura
(eventos de letramento), as relagcdes dialogicas (0os enunciados que 0s constituem),
guestbes de alteridade (as relagbes com o outro), as outras identidades (as que
possivelmente constituem o0s textos, destacando-se as dos alunos e dals
professora/s), as réplicas (as atitudes responsivas por parte dos alunos e da
professora).

O que foi perceptivel por meio das observacdes € que esses alunos circulam
por outras esferas e, de certo modo, as trazem para a esfera escolar, para essas

aulas, mesmo estando envolvidos em situacoes diferenciadas, mesmo com a
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singularidade de suas identidades e envolvidos em relagdes sociais distintas
(STREET, 2011). E cabivel mencionar que a Professora Lirio (TA) também instiga
essa insercdo, por meio das discussbes de que os alunos participam, fazendo com
gue guestionem, pensem e repensem sobre suas atuacdes na sociedade, sobre 0s
seus papéis de sujeitos. Essas relacbes de respostas ao outro sdo as atitudes
responsivas e, conforme a sintese de Bakhtin (2011):

O outro, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao responsiva:
concorda ou discorda dele (totalmente ou parcialmente), completa-o, aplica-
0, prepara-se para usé-lo, etc.; essa posi¢ao responsiva do ouvinte se forma
ao longo de todo o processo de audi¢cdo e compreenséo desde o seu inicio,
as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante (BAKHTIN, 2011,
p. 271).

Assim, é por meio dessas atitudes responsivas que os alunos — a professora
valendo-se do discurso — interagem nessas aulas e participam dos eventos de
letramento. Negociam, afirmam suas crencas, suas opinides e oposicdes, tém
conhecimento das diferencas que cercam as esferas sociais das quais participam.

Em relacéo as observacdes realizadas na TB, a Professora Magndlia (TB) faz
primeiramente a leitura do texto para todos os alunos, como mencionado
anteriormente, para depois propor uma discussdo entre eles. Nessa turma, o que
observei é que eles ndo gostam muito de se expor oralmente, uma minoria comentava
0 que a professora questiona, mas sempre de maneira sucinta, direta e objetiva.

Sobre as discussbes, essa professora também as instiga, faz
guestionamentos, mas como 0s alunos sédo pouco participativos, geralmente é ela
quem traz mais informagdes para as aulas, outras “falas”, alguma noticia que leu ou
ouviu para relacionar ao texto abordado. Assim, nessa turma, os eventos de
letramento sdo distintos por uma hierarquizacdo, pois “os sujeitos envolvidos
desempenham determinados papéis sociais e ha distribuicdo de poder diferenciada
entre esses individuos” (TORQUATO, 2016, p. 149). Mas, mesmo ndo sendo tao
participativos como a TA, os alunos da TB se manifestaram em uma das discussdes
gue a Professora Magndlia (TB) prop6s ao trabalhar com o género do discurso /género

discursivo diario:

Professora Magnolia (TB): Pessoal, vocés lembram o que € um diario? Ano
passado ja trabalhamos esse género. Mas se ndo tem o diario para quem
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vocés contam suas angustias, suas tristezas, alegrias, vitérias ou algo que
tenha acontecido?

O aluno Senhor Fantastico (TB) falou para a professora que nao tinha diério,

pois isso era coisa de menina e ele, como menino, ndo poderia ter:

Senhor Fantéastico (TB): Isso é coisa de menina, profé! Menino ndo tem essas
coisa (grifo meu).

O que esse menino traz em sua fala € algo, que certamente circula nas esferas
sociais pelas quais ele transita, em enunciados cujos sentidos, dialogicamente
construidos, sustentam que “coisas de meninos” sao diferentes de “coisas de
meninas”. Segundo essa separagao, implicada nas relagdes de poder e de carater
sexista, meninas ndo podem adentrar no universo masculino e vice-versa. A
representacdo presente nesse enunciado liga-se a identidade, as diferencas que a
esta dizem respeito, em que menino ndo pode ter um diario, pois isso pertence,
representa o universo feminino. O diario como representagédo feminina é “uma forma
de atribuicdo de sentido” (SILVA, 2000, p. 91) aquilo que se é: menino € menino e
deve ter coisas que representem esse universo, bem como, menina € menina e deve
ter coisas que também representem esse universo.

A voz desse menino é representada pelas relagdes dialdgicas que constituem
0 seu enunciado, pelo minimo comum compartilhado, podendo refletir na consciéncia
do que a sua fala pode representar para ele, do lugar que fala, dos possiveis
embasamentos sociais a respeito disso. O mais interessante foi que a professora
imediatamente interveio e se colocou, se empoderou, trazendo sua voz para a

discussao:

Professora Magndlia (TB): Um diario pode ser escrito tanto por homem
qguanto por mulher. N&o vejo mal nenhum um menino escrever um diario, ha
tantos escritores famosos por terem publicado seus diarios (grifo meu).

Pela forma como a professora traz o seu enunciado, carregado de valores, de
crencas e ideologias, é possivel perceber que ela tenta trazer a sua voz para dentro
da sua aula — ou para aquela aula — com a intencédo de atingir, de chegar ao outro (no
aluno), fazer com que ele pense e repense sobre questdes sociais e, portanto, que
nao ha maldade em um menino escrever um diario. As suas palavras representam

poder, representam o que ela acreditar ser o correto e que naquele momento, poderia
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ser cabivel a situacdo. Mas essas suas palavras, certamente, ndo impedem essa
discussdo em aula e ainda mantém, mesmo que implicitamente, as diferencas
existentes entre meninos e meninas, ainda que ela tente desmitificar a representacao
gue o diario possui para aquele menino, mas também para as meninas, pois algumas
ou até mesmo a maioria, pode té-lo como “coisa de menina”, vinculado a identidade,
a representacdo de menina.

A identidade e a diferenca entre menino(s) e menina(s), conforme os estudos
de Silva (2000, p. 76), sao criadas pelos proprios sujeitos, pelo mundo cultural e social
do qual fazem parte, pois “somos nds que a fabricamos, no contexto de relagdes
culturais e sociais. A identidade e a diferenca sao criacdes sociais e culturais”. Essa
discusséo face a face faz com que os sujeitos negociem suas identidades sociais,
neste caso, a de género, constantemente adotando ou (re)afirmando sua identidade
perante o outro por meio de seu(s) enunciado(s).

Um outro momento chamou minha atencéo nas observacdes em sala de aula,
em uma pequena discussdo que a Professora Magndlia (TB) promoveu antes de

iniciar outra producéo textual:

Professora Magndlia (TB): Pessoal, vocés ja pensaram 0 que querem ser
guando crescerem? Uma profissdo que almejam ou que séo influenciados
pelos pais?

A aluna Katana (TB) era a mais participativa nessa turma, sempre estava
pronta para responder aos questionamentos da professora, bem como indaga-la

guando se fizesse necessario. Dessa forma, a aluna posicionou-se:

Aluna Katana (TB): Eu sempre sonhei em ser advogada, professora! Minha
tia, irma do meu pai, estuda direito, ela tem 21 anos e somos muito amigas.
Ela me disse que um advogado tem muitas audiéncias, precisa resolver casos
de familias, de trabalho. Depois que ela comecgou a frequentar a UEPG,
conversamos muito sobre o seu curso (grifo meu).

Na fala da aluna, o seu posicionamento em relagcdo ao que almeja como
profissdo € marcado pelos enunciados que ela constréi a partir de suas conversas
com a tia e das esferas em que ambas transitam. Nitidamente, a representacao
simbdlica “ser advogada” faz parte da negociacdo da identidade da referida aluna,
uma vez que, como fora mencionado por Hall (2000), as identidades se constroem

nos discursos, nos locais historicos e institucionais especificos pelos quais 0s sujeitos
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transitam, mas também nas formacbes e praticas discursivas, pelas estratégias e
pelas iniciativas que sao formuladas. Por outro lado, considerando o contexto
socioecondmico da turma, as palavras “querer ser advogada”, podem representar,
também, para os outros alunos, uma identidade fora de suas possibilidades ou, até
mesmo, algo que pode ser alcangado, mas a longo prazo.

Sendo assim, o enunciado que a aluna Katana (TB) produz emerge como
resposta ativa ao dialogo social, a uma multiddo de vozes interiorizadas, em sua
heterogeneidade (FARACO, 2009). Assim, € constituido pelas interacdes que mantém
com as vozes sociais inseridas e pertencentes as esferas pelas quais transita. Toda
essa (re)negociacdo de sua identidade é construida pelos enunciados dos outros, da
professora e dos colegas. Destaco que, infelizmente, somente ela se posicionou ha
discusséo que antecedeu a esta producao escrita.

Cabe ressaltar, neste momento, que todo o trabalho desenvolvido pelas
professoras visa a desenvolver as habilidades de leitura, oralidade e escrita nas aulas
de LP, conforme as orientacbes estabelecidas e anteriormente mencionadas, pelas
Diretrizes Curriculares do Municipio de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2015). Ou
melhor, as duas professoras tentam desenvolver um trabalho que va além dessas
diretrizes, com o objetivo de tornar os alunos cientes e conscientes de seus papéis na
sociedade nas esferas em que circulam.

Assim, a partir de todo esse percurso inicial, constatei que em um primeiro
momento, a partir dos textos escolhidos e trabalhados nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producdo Textual, os alunos manifestam suas vozes, negociam e
renegociam suas identidades perante o outro em algumas discussdes estabelecidas
pelas professoras. As vozes desses alunos sdo representadas pelos papéis de
sujeitos que possuem nas mais diversas esferas sociais, constituidas por enunciados
plenos de ecos e ressonancias de outros enunciados (BAKHTIN, 2011). Mas, também
observei que os textos trabalhados nessas aulas, em alguns momentos especificos
como, por exemplo, em atividades de escrita, eram direcionados para as analises
gramaticais (aspectos internos e normativos da lingua).

Os textos eram tomados como pontos de partida, em grande parte, com 0
intuito de desenvolver e aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem em
cumprimento da grade curricular imposta pelo municipio. Em outros momentos, esses
materiais eram direcionados pelas professoras como pontos de partida para as

producdes escritas. Essas ac¢0es realizadas por ambas as professoras apoiam-se nas
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Diretrizes Curriculares do Municipio de Ponta Grossa. Esse documento menciona, que

ao trabalhar com o texto, o aluno deve ser capaz de:

° Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que é
destinatario direto e indireto, desenvolvendo sensibilidade para reconhecer a
intencionalidade implicita e conteldos discriminatérios ou persuasivos,
especialmente, nas mensagens veiculadas pelos meios de comunicacao;

. Ler com autonomia diferentes textos dos géneros previstos para o
ciclo, sabendo identificar aqueles que respondem as necessidades imediatas
e selecionar estratégias adequadas para aborda-los;

° Produzir textos escritos, coesos e coerentes, ajustados a objetivos e
leitores determinados;
. Escrever textos com dominio da separac¢do em palavras, dominio da

ortografia regular e de irregularidades mais frequentes na escrita, e utilizacéo
de recursos do sistema de pontuacgdo para dividir o texto em frases;

) Revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versédo e, com
ajuda, redigir versGes necessarias até considera-lo suficientemente bem
escrito para o momento (PONTA GROSSA, 2015, p. 40).

Essa Diretriz também menciona que um escritor competente — um aluno
competente — € alguém que planeja a escrita do seu texto, visando seus possiveis
leitores, sendo “capaz de olhar para o proprio texto como um objeto, e verificar se esta
confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou seja: € capaz de revisa-lo
e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para o momento (PONTA GROSSA, 2015,
p. 32), a partir do seu ponto de vista. Essas informagdes que o referido documento
menciona sao direcionados apenas para a producéo de texto, observando os aspectos
internos e normativos da lingua e ndo analisar questdes de identidades nas producdes
textuais.

Desse modo, sobre a categoria inicial: o posicionamento das vozes dos alunos
e das professoras nas praticas letradas nas aulas de Lingua Portuguesa/Producédo
Textual, por intermédio das minhas observagcfes, percebi que as professoras
participantes desta pesquisa ndo se detém somente as questdes gramaticais. As duas
professores questionam seus alunos, fazem com que eles pensem e repensem
questbes abordadas em sala de aula, se coloquem e se mostrem como sujeitos
atuantes nas esferas sociais.

Cabe pontuar que, a partir de textos escritos, as professoras trabalham
guestdes relacionadas a valores, a atitudes, a sentimentos, elementos estes que
envolvem e sdo caracterizados pelos papéis sociais que os alunos desempenham nos
contextos extraverbais dos quais participam (TORQUATO, 2016). Sendo assim, ha

um posicionamento de alunos e professoras em relagdo aos textos estudados nas
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aulas de Lingua Portuguesa/Producdo Textual, aos comandos estabelecidos pelas
regentes. Ha embates de ideias, empoderamento de identidades sociais e religiosas,
posicionamento quanto ao que os alunos acham, afirmam, ou consideram ser
relevantes para determinadas situacdes e para determinados textos.

Com isso, a partir dos objetivos e comandos direcionados pelas regentes e
das atribuicdes valorativas a leitura e a escrita, produzem textos®?. Essa afirmacéo se
relaciona aos PCN do Ensino Fundamental I, quando enfatizam que os discursos nao
acontecem no vazio, ao contrario, se relacionam com outros que ja foram produzidos.
Assim como vimos anteriormente, nos estudos bakhtinianos isso € denominado
dialogismo ou de relagdes dialdgicas. “Nesse sentido, os textos, como resultantes da
atividade discursiva, estdo em constante e continua relagdo uns com os outros”
(BRASIL, 1998, p. 23).

Assim, num primeiro momento, os dados gerados nos indicam a informacao
de que nas aulas de Lingua Portuguesa/Producédo Textual, de ambas as professoras,
ocorrem eventos de letramento de preparacdo para a escrita, os alunos atribuem
significados aos textos, aos enunciados. Isto €, ha relacbes dialégicas sendo
concretizadas. Para tanto, retomando os enunciados de Bakhtin, mesmo os alunos
apresentando idades entre 9 a 11 anos, eles conseguem, por meio de suas palavras
e de seus enunciados, se expressar, ouvir e comparar a manifestagcao do pensamento
do outro durante essas aulas e a partir disso, eles as assimilam, as reelaboram e as
(re)acentuam (BAKHTIN, 2011).

ApGs as andlises dos eventos de letramento, enfatizando o posicionamento
das vozes dos(as) alunos(as) e das professoras nos eventos de letramento que
ocorreram durante as aulas de LP, trato no tépico seguinte a segunda categoria: 0
posicionamento das identidades sociais dos alunos nas producdes escritas. Dessa
forma, nesse momento passo a analisar as producbes textuais dos alunos,

observando suas negocia¢des de identidades.

32 Segundo Brait (2016), o texto é concebido nos estudos de Bakhtin (2003) como sendo passivel de
coeréncia. Ainda, essa autora e os demais pensadores da perspectiva dialdgica destacam que alguns
fatores como conceitos, categorias e nogdes, configuram “um texto e que todos esses elementos estdo
em interacdo no momento de sua existéncia” (BRAIT, 2016, p. 15).
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5.2 O POSICIONAMENTO DAS IDENTIDADES SOCIAIS DOS(AS) ALUNOS(AS)
NAS PRODUCOES ESCRITAS

Neste momento destaco e direciono as analises e discussbes para as
producdes escritas desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa/Producao Textual,
com o intuito de verificar como os/as alunos/as do 5° Ano negociam suas identidades
sociais nos eventos de letramento que ocorreram durante essas aulas. Diante disso,
as analises e discussoes iniciais neste topico serdo organizadas sucessivamente por
turma e conjunto. Para as andlises textuais foram selecionados alguns textos dos dois
grupos, os quais acredito serem 0s mais relevantes para as discussoes e reflexdes.

Assim, considerando que a categoria a ser analisada é o posicionamento das
identidades sociais dos/as alunos/as nas producdes textuais, ressalto que para as
analises, recorto as identidades sociais: identidade de género e religiosa. Assim, trago
como geradores de dados os textos produzidos pelos/as alunos/as da Professora
Magnolia (TB), destacando dois géneros do discurso: o diario e a autobiografia.
Ressalto que esses dois géneros, trabalhados em sala de aula, tinham como objetivo
para a professora observar a producdo escrita (estrutura do texto) e a andlise
linguistica.

Primeiramente, tendo como referéncia o estudo do texto “Querido diario”3
(Anexo F), a Professora Magndlia (TB) solicitou que os/as alunos/as o lessem de
forma silenciosa (para reconhecimento) e, em seguida, orientou a leitura coletiva. Num
primeiro momento, a professora conversou com os/as alunos/as sobre as utilidades
de um diario (género que tem como objetivo relatar o cotidiano), mencionando que
esse “objeto” pode ser usado para descrever as alegrias, para desabafar e também
para descrever como foi o nosso dia de trabalho, de estudo ou até mesmo sobre um
passeio. Apds esse estudo, a professora solicitou aos/as alunos/as que relatassem
algo do seu cotidiano (do presente ou do passado). Para isso, o comando da

professora foi:

Professora Magndlia (TB): Em uma folha, descrevam algo do seu cotidiano.
Pode ser alguma coisa que aconteceu em algum dia, ontem ou algo que
aconteceu hoje.

33 Sem mengéo de autor.
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Sobre a maneira como a Professora Magndlia (TB) conduziu essa aula e por
intermédio de seu comando, percebi que ela tem um conhecimento em relagdo aos
géneros do discurso e géneros textuais, ndo de forma tedrico-cientifica, mas, talvez,
pelos anos de experiéncias que possui e até mesmo pelas leituras/estudos que tem
sobre ambos o0s conceitos. Isso € visivel quando a referida professora responde ao
seguinte questionamento: “Quais sdo os géneros do discurso/géneros textuais que
vocé costuma trabalhar em sala de aula e como vocé os direciona para o trabalho com

a producgéo escrita?”:

Professora Magndlia (TB): Poesia, musica, reportagem, histérias em
guadrinhos, receitas, etc.

Tendo como base a sua resposta, € possivel deduzir que a Professora
Magnolia (TB) possui conhecimento em relacdo aos géneros (do discurso e/ou
textuais), e ndo os classifica como narrativos ou dissertativos (tipos textuais). Em sua
aula, ela mostrou aos/as alunos/as como o género diario era constituido, suas
caracteristicas, sua estrutura e a sua funcéo. Apoiando-me nos estudos bakhtinianos,
destaco que o género diario se constitui como sendo um género primario (simples), o
qgual relata e se relaciona a esfera do cotidiano, mas também pode circular na esfera
escolar (BAKHTIN, 2011). Ou seja, dentro da esfera escolar sdo recontextualizados,
sao tomados e direcionados conforme a(s) necessidade(s) dela.

Assim, com o texto da aluna Viava Negra (TB), representado pela Figura 1,

dou inicio as analises dos dados que fazem parte dessa categoria.
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FIGURA 1 — Meu diario — Texto da aluna Vilva Negra (TB)
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Meu diario

Meu querido diario, hoje eu (nome) vou contar algumas coisas para vocé.

Vou contar que eu amo fazer vim para a escola, pois tenho uma excelente professora que
ensina eu e todos os meus colegas, o nome dela é (nome).

Todas quintas ficamos com a professora (nome) e (home) que sdo muito exigente, e tenho
um carrinho diferente por cada uma delas.

S0 que a minha professora (nome) no regreio nao deixa agente correr porque tem medo de
nés cairmos, ja a professora (nome) e (nome) deixam e nés gostamos muito disso.

Esses dias fizemos uma maquete em dupla o bom é que podemos escolher a pessoa que
gueriamos formar e eu fui com minha amiga a (home) e com o primo dela o (nome).

Infelizmente nés ndo guanhamos mas foi muito divertido porque nés fizemos juntos e unidos.

Gosto muito de estudar e quando crescer vou ser uma dra por amo brincar de médica.
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Amo muito minhas professoras, colegas cerventes todos da minha escola e da minha familha
e vou amar para todo sempre.

(Transcricao do texto da aluna Viava Negra — TB — grifos meus).

Em seu texto, a aluna Vidva Negra (TB) negocia primeiramente a sua
identidade com a professora, quando menciona “(...) pois tenho uma excelente
professora que ensina eu e todos os meus colegas”. Seu enunciado é repleto de
carinho pela professora, é construido pelos enunciados e atitudes que essa professora
representa para Viuva Negra (TB).

E, a aluna menciona o sonho de ser médica, pois ama brincar dessa profissao.
O anuncio desse sonho € carregado de ideologias, de crencas, de tonalidades
valorativas. Percebe-se que os enunciados da referida aluna sdo, em sua producéo,
constituidos de “elementos extralinguisticos (dialogos)” (BAKHTIN, 2011, p. 313), os
quais possivelmente a levaram a “sonhar” com a profissdo de ser médica. Sendo
assim, quando a aluna traz esse “desejo/sonho” para sua escrita, certamente ela esta
negociando a sua identidade social na esfera escolar.

Sintetizando esse entendimento, Moita Lopes (2002, p. 38) destaca em seus
estudos que “as identidades sociais construidas na escola podem desempenhar um
papel importante na vida dos individuos quando se depararem com outras préaticas
discursivas, nas quais suas identidades sao reexperienciadas ou reposicionadas”. A
esfera escolar certamente tem um papel importante na construcdo das identidades
sociais, onde estas s&o experienciadas e “reexperienciadas”, como menciona o autor
acima citado.

Por meio das relagdes dialdgicas, a aluna Viava Negra (TB) imagina — e, talvez
construa — uma identidade (neste caso, uma profissdo) que pretende futuramente
seguir. As esferas pelas quais transita, certamente, contribuem para sua posicdo —
mesmo que, talvez, esta seja provisoéria. A sua identidade é construida por meio das
relacbes com o outro, pois conforme destaca Bakhtin (2011, p. 300), o enunciado nao
se volta apenas para o objeto, “mas também para os discursos do outro sobre ele”.
Assim, todo enunciado é construido a partir das relagbes com o outro, em acordo ou
desacordo com algo ou com alguém. Ou seja, o(s) enunciado(s) da aluna Vilva Negra
também sofre(m) influéncia(s) da professora em relacdo a sua identidade de aluna,
de forma direta em seu texto, mas € perceptivel quando a aluna destaca: “(...) tenho
uma excelente professora que ensina eu e todos os meus colegas (...)". A aluna

negocia a sua identidade de aluna na relagédo com a professora.
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Dessa forma, ao se afirmar por meio dos seus discursos, a aluna Vilva Negra
(TB) assume a sua identidade de “menina”, trazendo todo um sentimento amoroso
para o seu texto, manifestando a sua subjetividade no texto do género trabalhado em
sala, como se fosse mais que uma simples atividade. Ela se posiciona de uma maneira
firme (afirmando quem €) e constroi sua identidade socialmente (sou menina, quero
ser médica quando crescer) por meio de suas palavras, tornando-se consciente disso
e, portanto, também a partir de suas relacbes com o outro e com as esferas
extraverbais.

Nos enunciados que compdem o seu texto, a aluna Viuva Negra (TB) se auto
afirma e os constroi por meio dos discursos alheios, negociando assim, sua identidade
social. Ela dialoga com as esferas de que participa, com 0s sujeitos com que interage,
com os géneros do discurso que circulam e com 0s quais tem contato tanto na escola
como fora dela. Também, suas producdes textuais sdo compostas por enunciados,
gue destacam questdes de alteridade, pois em virtude de transitar por determinados
contextos e interagir constantemente com o outro, a aluna molda o seu dizer,
percebendo-se como sujeito/agente atuante em uma sociedade, a luz do que o outro
representa para ela. Assim, suas vivéncias sao “de sua pratica social concreta
convivida com outros” (GERALDI, 2010, p. 284), uma vez que essa aluna transita por
outras esferas, as quais possuem ideologias e crencas diferentes das que ela vivencia
também na escola. De alguma forma, o “sonho” de ser médica esta direta ou
indiretamente relacionado a estas vivéncias.

Nos estudos bakhtinianos (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997), as relacdes de
alteridade, postas em destaque pela filosofia da linguagem, trazem que é por meio
das relacdes sociais e das manifestacfes da linguagem (re)produzidas nas esferas
sociais, que a multiplicidade de vozes se concretizam. Desse modo, é possivel
perceber que a aluna Vilva Negra (TB), ao transitar ou participar desse evento,
construiu 0 seu enunciado, o seu discurso envolvendo as relacdes de alteridade. Na
alteridade, as multiplicidades de vozes entrelagam os discursos. Com isso, essa aluna
constrdi/negocia a sua identidade social (menina/feminino) por intermédio de suas
relagdes discursivas com o outro. “O que somos, nossas identidades sociais, portanto,
séo construidas por meio de nossas praticas discursivas com o outro” (MOITA LOPES,
2002, p. 32).

Assim, em seu texto ela ocupa a posicdo de um sujeito consciente, que

segundo Geraldi (2010) baseando-se nos estudos bakhtinianos corresponde a um
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sujeito socialmente construido. Ou seja, ela negocia a sua identidade de género no

texto, pela maneira como dita seu enunciado e pela consciéncia que possui em

relacdo a linguagem utilizada, destacando o género social, por exemplo, quando ela

opta/sonha em ser.

Como a consciéncia torna-se uma forca real capaz mesmo de exercer e
retornar acbes sobre a bases econdmicas da vida social, entdo o ato
consciente realizado pelo sujeito é fundado na sua relagcdo com a linguagem.
A lingua penetra na vida e a vida penetra na lingua e esta se faz a matéria da
consciéncia de cada um (GERALDI, 2010, p. 284).

Outro texto que trago para a andlise é o texto do aluno Senhor Fantastico

(TB), representado pela Figura 2.

FIGURA 2 — Meu querido dlarlo Texto do aluno Senhor Fantdstico (TB)

‘41 A ¢
il } ) Quisess = :Lm\‘_ == =t 2
|
- Y —
-7 ) T, ! 1
. LS & — L“‘I’+‘ % S e P SIS Aot
. » %
—Th Lt AL Gre AxE. 5% ;,.\_L- e —c i et —
) v ’ WU ({‘ \ !
Lo P T Ve RIS o S ¢ l.-, Laii -,.I.lq, ".x_" ! -
0 ) ™ ) 5 4 =) % ]' =
S = Lo At '\'_L‘ "}" > TN PR Sy ;;ﬂc'L 4 —-«bbt’ 7
y . e | i i s
Ll Lok L“LL_.'. ‘.4';1.."41 -t | P M .- VRN %‘
e | § 2z~ ! £ e "tv.
Lz M x et e o by W B, &, L e LS . S
- n b 28N | Vo
20 )= B TP N e by oy et B Y L-AJ. ‘;\ -
Yy » | P " o \
< » i X =
R ESCNT A 25 ey . ¥ '\.— S dn i _r./,au..._.. ~‘\ ‘\/-xw__...._..__~
' 8 { -
[P R = e Lo £ pa 5 T ® B " e o W Y . A s o Yo
i | o :
P Y S : Yaow Vi VB | S 70 O T ) A e §
i k3R | = o=
' o 1 \ s
AL AL e AN o - p—
D 7 . .
‘ . 3 - L]
£: Lie ﬁ ~."“x Mo bt pria P2 R A zan . Lo
AT, .
5 - s (1 - + .
LR g A oA e t' ,_- e ,:.h‘.ma_., SNAPEL | »f';il.p\‘. o e p— =
~ ) K A 7 J it -
0o I \ el | | -
< N A rl J0 N " ﬂ. s S aadeon ~ T S W, SN ' Z
; \ ‘._, / ‘ l. \ | [ b
¥ S i F W ,/“nr."'ﬁﬁn . L Ad . cediuaadaa. o . ¢
- = — g X oA
TS (s . = » -
=0 oy '.W' o Hg.’ -‘s,‘)-)g \.. '1 L. 4"- LA Y v & S =Nl = <
1\ &y '
PN T -f)f 1?§(A K AL A s RZ -
1 / / VAl W f r x
/ ’ = LA\ X " I T I " Iy " -
v L A Y N0 halnote  aa pad s
! b § o o
.‘ . i | ) \_}
ol b s io '1 | - = = " wulia ) s
¢ A r 4 {
- . ! G 3§ R

| \/ -
_r Lfirscd 4'1. 5 vl N S TP
il ad X B
- b | y -

P \
By B R 1“ £ oA L. I '] Lz

P & NN . i e o

S v LA o S e e g Rl i e s s Ea

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.
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Meu querido diario
Meu querido diario, hoje estou aqui para te contar o que aconteceu ontem
Ontem fui ao shopping ir ao shopping é muito legal
Eu e a minha mée fomos levar minha madrinha fazer um exame na clinica (nome).
Deixemos minha madrinha 14, saimos andar entédo a fente entrou na loja da (nome).
Para ver uma roupa pra minha irma mas minha mae comprou um cal¢céo e uma camiseta para
mim
Entéo a mulher falou se eu comprasse eu iria desfilar.
E ela perguntou se eu queria e eu aceitei a minha mée ficou surpresa.
Ela disse que quem que ndis iriamos passar ali comprar e eu ir desfilar
Entéo no dia 04/10/2016 iremos fazer o insaio as 18h e 30 m.
E no dia 05/10/2016 as 19h iremos desfilar.
Depois que saimos da loja fomos na (nome) comprar uma rasteirinha e chinelo.
Saimos da (nome) fomos comprar remédio para minha madrinha.
Depois fomos para minha psicéloga Sai, de 14 foi para casa da minha avé

(Transcricdo do texto do aluno Senhor Fantéstico — TB — grifos meus).

O primeiro aspecto a ser notado no texto do Senhor Fantastico (TB) € a
diferenca entre o que aluno menciona nas discussdes orais e o0 que ele traz em seu
enunciado. Primeiramente, nas discussoes, ele disse a professora que diario era
coisa de menina, mas, quando inicia seu texto, traz, bem no inicio, “Meu querido
diario”. Senhor Fantastico (TB) negocia a sua identidade perante as discussdes orais,
e diante da tarefa de produzir um texto do género diério, ele ndo s6 assume a posi¢ao
de quem dialoga com o diario, mas, ao dizer “Meu querido diario”, mais uma vez ele
negocia com a professora a sua identidade, em direcdo ao que ele espera, uma vez
gue se dirige de forma afetiva ao seu interlocutor, o diario. Ou seja, nesse momento,
ele assume que diario ndo é “coisa” de menina. Esse movimento do aluno Senhor
Fantéstico (TB) vai em dire¢do ao que Bakhtin/Volochinov (1997) afirmam, isto &, as
palavras reagem nos sujeitos despertando-lhes ressonéancias ideolégicas ou que
tocam, interessam e/ou se relacionam com suas vivéncias.

A identidade tida como masculina € explicitada mais a frente, quando o aluno
Senhor Fantastico (TB), por meio de seu enunciado, constréi uma representacao
dessa identidade por intermédio da referéncia a pecas de vestuério, especialmente ao
calcéo: “(...) minha mae comprou calgdo e uma camiseta para mim”. Assim, € por meio
das representacdes simbdlicas que as identidades sado negociadas, séo inseridas e

excluidas de determinadas esferas sociais. Destarte, as palavras cal¢cdo e camiseta
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nao sao simplesmente a denominagdo de pecas de roupa que se vestem em
momentos de descontracdo e/ou atividades esportivas, ao contrério, inseridas nesse
enunciado sado carregadas “de um conteudo ideolégico ou vivencial’
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 95).

Certamente, no momento em que estava vivenciando a compra das roupas e
a vendedora falou, que, se ele comprasse roupas, iria desfilar — “(...) a mulher falou se
eu comprasse eu iria desfilar’ — as palavras que compdem o enunciado em questao
despertaram ressonancias dialogicas que o levaram a se representar ndo sé como
menino, mas como um menino que poderia participar de um desfile.

Assim, 0 que se percebe nesses dois textos, no género do discurso diario
gue a aluna Viava Negra (TB) e o aluno Senhor Fantastico (TB) dialogam com as
esferas sociais em que participam — escolar, midiatica, familiar, entre outras —
negociando suas identidades sociais, suas identidades de género. Dessa forma,
gquando negociam suas identidades de sociais, agem no mundo, mas sempre
inseridos nas condi¢des socio-histdricas e as relacbes de poder. Ha empoderamento
em seus enunciados por intermédio das representacbes que trazem ao
(re)negociaram suas identidades de género.

Ap0s a andlise desses dois textos do género diario, destaco, neste momento,
um outro género do discurso, a autobiografia, trabalhado na aula da Professora
Magnolia (TB). Esse género também serve de referéncia para as analises e
discussbes sobre as identidades sociais (identidades de género e identidades
religiosas).

Em uma outra aula, a Professora Magnolia (TB), ao chegar a sala, informou
aos/as alunos/as que iria trabalhar com a producédo textual, mas de uma forma
diferenciada. A docente pediu aos/as alunos/as que pensassem em uma profissao
gue despertasse a sua atencao ou que gostariam de exercer na fase adulta. Disse
aos/as alunos/as que eles deveriam colocar-se no texto, como se fosse um “relato”

sobre a sua vida, de forma ficticia. A instrucao foi a seguinte:

Professora Magnélia (TB): Vamos pensar e repensar quem somos nés. Vocés
ja pensaram sobre o que querem ser quando crescerem? Com qual profissdo
guerem trabalhar? Entéo, neste momento, em uma folha, pode ser com lapis
mesmo, elaborem um texto contando qual profissdo gostariam de ser na fase
adulta. Se coloquem no texto como personagens.



107

Instigada com a instrucéo da Professora Magndlia (TB), a questionei — apds a
aula — sobre o referido género do discurso desenvolvido. Ela declarou que ja havia
trabalhado com a autobiografia em algumas aulas no 1° semestre e, dessa forma,
os/as alunos/as ja sabiam como deveriam produzi-lo.

A partir do texto do aluno Senhor Fantastico (TB), representado pela Figura 3,
inicio as andlises e reflexbes dos dados que se inserem nesta categoria — O

posicionamento das identidades sociais dos/as alunos/as nas producdes textuais.

FIGURA 3 — Agronomia — Texto do aluno Senhor Fantastico (TB)
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Agronomia
Eu tenho 25 anos sou formado em agronomia todo dia saio de casa as 7:30 da manha para
ir as fazenda eu trabalho segunda, quarta e Sexta porque tenho a minha fazenda dai a cada 3 meses
eu planto as terca feira e as quinta-feira eu molho as minhas sojas, feijao, arroz e milho.
Eu gosto muito de Agronomia eu tenho dois primos que as agronomos ha minha fazenda eu
tenho muitos animais gosto também de muitos animais.
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No dia 23 de margo de 2013 deu um calordo e ndo chovia ficou até junho sem shover e eu
levei um prejuizo de 30 mil Reais porque nédo chovia ndo chovia eu fiquei quase loco porque se néo
chove néo brota minha filha, eu e minha mulher rezemos, rezemos.

Até que no dia 15 junho choveu e dia 27 de julho a minha soja ja tinha brotado entéo no dia
28 que colhi a soja com a minha colheitadeira todos nés figuemos felizes e rezemos a noite
agradecendo a Deus por fazer com que chovesse.

(Transcrigdo do texto do aluno Senhor Fantastico — TB — grifos meus).

O aluno Senhor Fantastico (TB), em seu texto, se coloca, se imagina como
um homem de 25 anos, formado em agronomia e descreve como é conduzida a sua
rotina na suposta fazenda. A identidade que esse aluno destaca é voltada para a
identidade de género masculina local, uma vez que em seus enunciados ele expde
atitudes, atividades desenvolvidas por um homem agrbnomo — ou até mesmo
agricultor —: dirigir uma colheitadeira, o ato de plantar, e o papel de “pai de familia” ao
mencionar em seu texto a filha, a mulher e o prejuizo financeiro que teve por néao ter
chovido. Ac¢des, atitudes ndo somente de homens, mas que se direcionam para o
universo masculino local. Ele ja inicia seu enunciado afirmando essa identidade social
e no paragrafo seguinte, reafirma isso quando menciona que tem dois primos
(homens) que sédo agronomos. Provavelmente, talvez esse aluno néo tenha de fato
dois primos agronomos, mas ao construir um relato no qual o narrador e dois primos
exercem essa profisséo, ele da destaque a representacao da identidade masculina de
prestigio localmente, a qual é o reflexo das relacfes dialdégicas que o constituem como
sujeito, pois quando olha para o outro, ele se constréi. Por essa razdo, é possivel

afirmar que esse relato é constituido de subjetividade, pois é:

O texto como reflexo subjetivo do mundo objetivo, o texto como expressédo da
consciéncia que reflete algo. Quando o texto se torna do nosso conhecimento
podemos falar de reflexo do reflexo. A compreensdo de um texto sempre é
um correto reflexo do reflexo. Um reflexo através do outro no sentido do objeto
refletido (BAKHTIN, 2011, p. 318-319).

Assim, é relevante destacar que os enunciados construidos nessa producéo
envolvem os discursos que foram (re)produzidos no seu transito e insercdo em
variadas esferas extraverbais, como também por meio das préticas e dos eventos de
letramento de que o aluno Senhor Fantastico (TB) participou nessas esferas. Dessa
forma, pelas interacbes sociais, pelas relacbes dialdgicas, esse aluno, por meio da

profissdo que atribui aos personagens que criou, afirma-se e insere-se na identidade
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masculina — que se desdobra — varias, multiplas identidades sociais: menino, filho,
estudante, neto, amigo, afilhado. Enfim, seu enunciado ndo é construido na
individualidade, mas, sim, nas interacdes sociais.

Destaco outro texto para a analise, observando também a identidade de

género, o texto da aluna Katana (TB), representado pela Figura 4.

FIGURA 4 — Direito — Texto da aluna Katana (TB)
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Direito

Minha profisséo é, Advogada

Estudei direito na universidade, UEPG, e me formei com 22 anos.

Eu levanto 7:30 da manha, tomo meu café, saio de casa as 8:00 e chego as 8:15.

Chegando na minha advocacia, vou a minha sala, e pesquiso as audiencias do dia. Minha
rotina é defender varios tipos de casos, como separagdo, problemas de familia, guarda de criangas,
etc.

Nesse mesmo dia eu tenho uma audiencia para a guarda de criangas. Meu trabalho é
defender o meu cliente, fazendo perguntas para a vitima, quem presenciou 0 acontecimento pode
testemunhar sobre ele. Nossa meta e sempre ganhar.

Apds isso vou para meu escritdrio verificar se tem maus alguma audiéncia no dia, se tiver vou
correndo para o tribunal defender a causa, se ndo vou direto para a casa la por 19:30 da noite.

Ao chegar em casa, tomo um banho, como algo, vou para minha cama ler, vejo as audiéncias,
e la pelas 22:30 da noite vou dormir

E essa € a vida e uma advogada, uma vida bem corrida, ndo e?

(Transcricdo do texto da aluna Katana — TB — grifos meus).

Nessa producéo textual, a aluna Katana (TB) traz o seguinte enunciado:
“Minha profissdo é, Advogada. Estudei direito na universidade, UEPG, e me formei
com 22 anos”. Ela menciona, de maneira especifica, o local onde a personagem que
a representa estudou e a sua idade, mas utiliza a palavra advogada com a inicial
mailscula, se empoderando por meio de um detalhe gréafico®*, na denominacéo da
profissdo da personagem, a qual faz parte de uma esfera em que, aos poucos,
mulheres estéo se inserindo. A aluna construiu seu enunciado por meio de discursos
alheios, do olhar do outro, inclusive de alguém bem préximo a ela, que tem como
referéncia a tia que faz Direito na UEPG, o que foi mencionado durante as discussoes,
nas vozes dos/as alunos/as. Em outras palavras, ela dialoga com as esferas sociais
por meio do discurso alheio, ou seja, 0 sujeito se constroi na presenca do outro
(MOITA LOPES, 2002) e também, porque os enunciados sdo carregados da palavra
do outro (BAKHTIN, 2011).

34 Complementando essa ideia, o recurso grafico — A mailsculo ao invés de a mindsculo, na referéncia
da palavra advogada — € uma escolha da aluna, mas néo dissociada da relacdo com seus destinatarios
(alunos e/ou professoras) e com outros textos reflete ndo de forma isolada em seu enunciado, mas
como um todo, pois “todo texto verdadeiramente criador € sempre, em certa medida, uma relagao do
individuo livre, e ndo predeterminada pela necessidade empirica” (BAKHTIN, 2011 p. 311). A partir das
relagbes dialégicas que a referida aluna estabelece, mesmo participando de enunciados que
possivelmente os classifigue como “velhos”, todos sdo novos, todos tem um objetivo diferente, uma
ressonancia dialdgica distinta.
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Direcionando o olhar para esse texto, acredito ser de extrema relevancia
destacar que ele é constituido por relagdes dialdgicas, como também pelas praticas e
eventos de letramento pelas quais a referida aluna transita e das quais participa.
Possivelmente, essa discente ouviu, leu ou participou de algum evento de letramento
em que as informacdes inseridas em seu texto estavam presentes ou as ouviu da tia.
Considerando que essas informagdes foram “captadas” por meio de sua participacao
em eventos de letramento, vale relacionar essa afirmacao com os estudos de Kleiman
(2005), pois os sujeitos discutem assuntos de seus interesses, interagem com
intencdes e objetivos ao mesmo tempo singulares e plurais. Nessas acdes 0s sujeitos
envolvem identidades e por meio delas negociam suas identidades, como Woodward

menciona;

A subjetividade envolve nossos sentimentos e pensamentos mais pessoais.
Entretanto, nés vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual
a linguagem e a cultura déo significado a experiéncia que temos de nés
mesmos e no qual nés adotamos uma identidade (WOODWARD, 2000, p.
55).

Nesse sentido, a subjetividade presente nesse texto envolve as experiéncias
gue a aluna Katana (TB) vivenciou e ganham novos sentidos em seus relatos, os quais
sdo compostos por suas palavras e valoragbes que vém das palavras do outro.
Tomando como referéncia essa afirmacao, destaco que as palavras sdo emolduradas

pelos contextos dialdgicos de que o sujeito participa, pois:

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma, o espirito,
todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra
no tecido dialégico da vida humana, no simpésio universal (BAKHTIN, 2011,
p. 248).

Assim, a identidade social (profissional) configurada nessa producéo textual,
pela aluna, pode ser conceituada como em processo, segundo Moita Lopes (2002, p.
34), “pois é dependente da realizagao discursiva em circunstancia particulares”, ou
seja, a aluna da um significado a ela por meio dos discursos de que participa e nos
quais esta engajada. E através das relacdes dialdgicas, da sua insercéo e participacio
nos discursos que a aluna constroi a sua propria identidade social.

Considerando os estudos de Geraldi (2010) e relacionando-os aos

enunciados que compdem o texto da aluna Katana (TB), é possivel dizer que a mesma
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se coloca como um sujeito respondente, pois € responsavel pela compreensao e pelas
respostas que apresenta em seus enunciados. Isso é indicado nos seguintes
enunciados: “Minha rotina € defender varios tipos de casos, como separacao,
problemas de familia, guarda de criangas, etc.”. Ela negocia uma identidade feminina
ao trazer enunciados que sao relacionados a esfera familiar, a posicionamentos e
atitudes de mulheres.

Dessa forma, seus enunciados séo respostas a outros enunciados, nos quais
se constroi como advogada, cujo perfil ndo foi criado de maneira isolada — uma
invencao constituida por valores ficticios, do nada —, essa constru¢cdo, que se da ao
longo de toda a sua narrativa, € discursiva, baseada em compreensfes que ela
construiu por meio de relacdes dialdgicas, por meio de sua(s) participacao(des) em
interacOes situadas. A aluna Katana (TB) dialoga com as visdbes de mundo que
construiu a partir de sua relacdo com a tia e isso € perceptivel em sua producao
escrita.

Destarte, nesse momento, ainda tendo como foco a segunda categoria — 0
posicionamento das identidades sociais dos/as alunos/as nas producdes textuais —
direciono as andlises e discussfes observando a (re)negociacdo de identidade/s
religiosa/s nas producgdes escritas. Assim, as andlises séo direcionadas para a TA, da
Professora Lirio (TA).

A Professora Lirio (TA) trabalhou em uma de suas aulas o texto da
reportagem?® inserida no livro didatico®, intitulado “Do candomblé ao budismo,
criangas falam como é o Natal em diferentes religibes” (Fonte: Folhinha — Folha de
Séao Paulo — Anexo E). O referido texto pertence ao género jornalistico reportagem, o
qual é constituido por caracteristicas especificas, como manchete, linha-fina e
informacdes detalhadas.

A luz dos estudos bakhtinianos, esse género é composto por respostas a
outros enunciados e também intenciona produzir novos enunciados, réplicas sobre o
assunto que aborda (BAKHTIN, 2011). A reportagem descreve o significado do dia 25
de dezembro para meninos e meninas que seguem diferentes religibes, como

candomblé, budismo, judaismo e islamismo.

35 Um género textual é recontextualizado quando inserido na esfera escolar.
36 PASSOS, Célia Maria Costa; SILVA, Zeneide Albuquerque Inocéncio da. Lingua Portuguesa, 5°
ano: ensino fundamental. 5 ed. Sdo Paulo: IBEP, 2014.
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De forma sintetizada, a reportagem destaca a concepc¢édo dos budistas em
relacdo a essa data, a qual tem enfoque diferente daquele para os cristaos, e por isso
€ comemorado também de forma diferente. Sobre o candomblé, a reportagem
menciona 0s 0orixas e que nessa cultura religiosa cada um tem o seu. Em relacéo ao
Natal, comemoram trocando presentes e fazendo a ceia, mas ndo tendo nenhuma
denotacdo religiosa. A reportagem também aborda o preconceito por parte de
algumas pessoas que ndo conhecem o candomblé. Para os seguidores do islamismo,
25 de dezembro é uma data como qualquer outra. A ultima religido abordada pela
reportagem € a dos judeus. Para eles, ndo ha comemoragdo do Natal, mas sim, de
uma festa chamada de Hanukah®'. Nessa festa, as criangas costumam ganhar
dinheiro.

Em relac&o ao trabalho com esse texto na aula, apés as leituras individuais, a
Professora Lirio (TA) pediu aos/as alunos/as que realizassem a leitura coletiva, sendo
um por vez. Em seguida, os/as proprios/as alunos/as iniciaram as discussoes,
destacando partes importantes do texto e expondo suas opinides. A referida
professora solicitou aos/as alunos/as que produzissem um texto comentando sobre
as religides e expondo suas opinides — eles poderiam considerar todas as informacdes
expostas nas discussOes realizadas. A solicitacdo feita pela professora teve como
objetivo os/as alunos/as desenvolverem a pratica da escrita, para que ela
observasse/realizasse a analise linguistica — um dos objetivos de sua aula —
embasada nas Diretrizes Municipais (PONTA GROSSA, 2015). Cabe ressaltar que a
Unica leitora dessas producdes foi a Professora Lirio (TA).

Essa solicitagdo, ou comando, foi realizado de maneira oral da seguinte forma:

Professora Lirio (TA): Pessoal, em uma folha, coloqguem nome, data e turma.
Nao esquecam de colocar titulo no texto. Escrevam colocando suas ideias
sobre o que vocés acham a respeito de como as religides comemoram o
Natal. Pensem no texto que lemos e discutimos. Caprichem!

Antes de partir para a analise dos textos desse género do discurso, considero
importante destacar que o comando da professora foi direcionado aos/as alunos/as
para que estes produzissem um texto colocando as suas ideias. A Professora Lirio

(TA) deixa definido o contetdo teméatico, mas ndo define a estrutura composicional

37 Esta festa comemora a vitéria dos judeus sobre os gregos, 0s quais queriam impor a sua religido a
este povo. A cerimbnia é conhecida como “Festa das luzes”.
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(producao textual = dissertagéo), ou seja, foi trabalho uma reportagem na aula, mas a
orientacao nao foi para se fazer uma reportagem e sim, um texto.

Certamente, esse comando, que classifico como direto, seja constituido pela
formacdo académica que a referida professora possui, pelas esferas escolares pelas
quais transita/ou, pela identidade académica e profissional que ela possui. A
Professora Lirio (TA) declarou — através de uma conversa informal durante as aulas —
gue nédo estudou na época de sua graduacdo o conceito de género textual ou género
do discurso. Acredita que dissertacdo e narracdo sao géneros textuais e sempre
solicita aos/as alunos/as que produzam um dos dois. E quando solicita a producao
escrita, € com o intuito de que os/as alunos/as construam um texto coeso, coerente,
com pontuacdo adequada e inserido no tema proposto, com base nas Diretrizes
Curriculares Municipais.

Assim, destaco que, para a Professora Lirio (TA) género textual e tipo textual
coincidem, pois ndo foram assuntos abordados de forma significativa quando era
graduanda. Com isso, 0 seu comando € muito vago para o aluno, nédo Ihe fornecendo
condicBes de producdo que compdem 0s géneros textuais, isto €, ndo orienta para o
género a ser trabalhado (reportagem), informando-lhe como é constituido — conforme
os estudos bakhtinianos conceituam os géneros do discurso (BAKHTIN, 2011).

Além disso, ndo foram trabalhados outros exemplos do género antes de
solicita-los ao(s) aluno(s). Assim, percebe-se que a nocdo de género do discurso
ainda nao foi inserida nessa turma (TA) “(...) como um objeto discursivo ou
enunciativo” (ROJO, 2005, p. 186), mas sim como sendo uma forma ou tipo (textual).
Se algum aluno produzir um outro tipo de texto que ndo seja o que a professora
solicitou — ou 0 que nao atinja 0 objetivo por ela proposto — muito provavelmente, é
porque ndo compreendeu o comando recebido ou até mesmo (também) por néo ter
sido trabalhado o género como tal.

O texto da aluna Magali (TA), representado pela Figura 5, € o primeiro a ser

focado nessa anélise.
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FIGURA 5 — Religides e suas crengas — Texto da aluna Magali (TA)
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

ReligiBes e suas crengas

Nenhuma religido é igual a outra, por exemplo, os evangélicos oram o “Pai Nosso”, os
catolicos também mas eles também rezam o “Santo anjo”. Existem varios tipos de religies que as
pessoas frequentam, algumas sédo: camdomblé, budismo, judaismo etc.

Entre muitas outras religibes, existem os ateus que ndo acreditam em Deus. Acho que em
muitas religides, tem regras muito exageradas como: ndo cortar os cabelos, entre outras coisas.

Eu sou evangélica, e a minha religido tem suas crengas, assim como os budistas tem as suas
e, assim também como os judaicos, ateus, jesuitas, tem as suas.

Na minha igreja, por exemplo, s6 se batiza com 12 anos pra cima, e antes dos 12 anos, s6
selado com a promessa. Ja na igreja catdlica, eles se batizam ja bebés, outros com 7, 8 anos.

N&o conheco as outras religides, mas eu creio na minha (Transcrigdo do texto da aluna Magali

— TA — grifos meus).

Nesse texto, a aluna Magali (TA) dialoga nos dois primeiros paragrafos com
discurso escolar, com a visdo de mundo construida pelo texto de apoio, bem como,
pelas discussdes estabelecidas na aula. Nos dois ultimos paragrafos, ela traz a sua

contrapalavra, pois destaca as outras religides, mas defende e afirma a sua: “Eu sou
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evangélica (...)”. Quando essa aluna insere essas palavras em seu texto, junto delas
vem uma “multiddo de fios ideoldgicos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 41). Isto
€, nas esferas religiosas a palavra “evangélica” tera inumeras significagées, conforme
as ideologias e as crencas pertencentes aos seus participantes. Isso também é
observavel quando Magali (TA) diz: “(...) e a minha religido tem suas crengas (...)". Ela
afirma a sua religido e ainda destaca que as outras possuem suas proprias crencgas.

Destaco, ainda, que a aluna Magali (TA), no ultimo paragrafo, continua a
dialogar com as demais religides e, mais uma vez enfatiza a sua — “Ndo conheco as
outras religides, mas eu creio na minha” — indicando o seu pertencimento, que é aquilo
que Silva (2000) menciona em seu estudos: aquilo que somos e 0 que Nao Somos.
Com isso, ela reafirma a sua identidade, situando-a na diferenca que é explicitada na
nomeacao aos participantes de outras religibes, mas também aqueles que néo a
possuem: “(...) assim como os budistas tem as suas e, assim também como 0s
judaicos, ateus, jesuitas, tem as suas” (aquilo que ndo sou, mas aquilo que o outro €).

Considerando sua insercdo em um determinado contexto religioso, é possivel
perceber que Magali (TA) traz suas praticas de letramento de fora da esfera escolar
para a sua produgao textual. Assim, essas palavras (“sou evangélica”) tém significado
ideologico para a discente e constituem sua identidade religiosa, uma vez que
compdem a sua vida por meio dos discursos alheios e da esfera religiosa da qual ela
participa, e esses discursos, enunciados, também passam a ser dela.

A respeito disso, Bakhtin (2011) argumenta que toda palavra é minha, é sua,
€ nossa, toda palavra é a palavra do outro. “Eu vivo em um mundo de palavras do
outro. E toda a minha vida é orientacdo nesse mundo; é reacao as palavras do outro
(uma reacao infinitamente diversificada), e comeca pela assimilacdo delas (no
processo de dominio inicial do discurso) (BAKHTIN, 2011, p. 379). Ou seja, as
palavras sempre existirdo e terdo sentido no enunciado do outro, na compreenséo que
0 outro tem delas.

Sendo assim, os enunciados que compdem o texto da aluna Magali (TA)
dialogam com os enunciados inseridos e proferidos na esfera religiosa pela qual ela
transita e com vozes do texto de apoio, uma vez que o seu texto expde enunciados,
palavras imbuidas de relagdes de poder. Palavras que nessa esfera sao persuasivas.
Isso é perceptivel no enunciado: “Nao conheco as outras religides, mas eu creio na
minha”. Dessa forma, € por meio da diversidade de vozes e das rela¢gdes dialogicas

que a referida aluna construiu seu enunciando, afirmando sua identidade perante os
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colegas e a Professora Lirio (TA), pois “é da imensa diversidade de vozes e de suas
relacdes dialdgicas que emerge como possivel a singularidade que se constituirq
explorando o espaco infindo da tensao dialégica das vozes sociais” (FARACO, 2009,
p. 87).

A afirmacédo da identidade religiosa também é perceptivel no texto do aluno
Batman (TA), representado pela Figura 6, mas ndo a evangélica, e sim a catdlica.
Essa afirmacédo é possivel, uma vez que as relacbes dialégicas que permeiam a
producdo escrita desse aluno sao diferentes das que permeiam/permearam nos

enunciados da aluna Magali (TA).

FIGURA 6 — Minha opinidao — Texto do aluno Batman (TA)
t
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Minha opinido
Eu sou Catolico, os catélicos acreditam em jesus e maria, pois a igreja catélica e conhecida
por ser a igreja Catolica apostolica Romana é uma igreja fundada de acordo com os ensinamentos de
jesus Cristo e que tem o apostolo pedro como figura em destaque pois através deleque a igreja
comecou a ser edificada.
A igreja Catolica o termo “catolico” derivado da palavra grega (ilegivel) (Catholikos) significa
“universo geral ou referente a totalidade) chamada também de igreja Catolica Romana, igreja catolica

apostolica Romana é uma igreja cristd com aproximadamente dois mil anos, colocada sob a autoridade
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suprema e (segmento ilegivel) do Papa Bispo de Roma e o apostolo Pedro (Transcri¢cdo do texto do
aluno Batman — TA — grifo meu).

Ao mencionar em seu texto que “(...) a igreja Catolica Apostolica Romana é
uma igreja fundada de acordo com os ensinamentos de jesus Cristo”, acredito que
esse aluno trouxe um pensamento que esta inserido em suas vivéncias, pertencente
as suas orientagbes sociais e & também expressdo de seu préprio pensamento
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997). Ainda, é possivel identificar representacdes
simbdlicas quando esse aluno menciona que a Igreja Catdlica € “(...) uma igreja

fundada de acordo com 0s ensinamentos de jesus Cristo o que tem o apostolo pedro

como figura em destaque pois através deleque a igreja comecou a ser edificada”.

Esse enunciado é carregado de simbolos® que identificam a religido catélica
e na sua producdo textual mostram o seu pertencimento @ comunidade catélica. “E
por meio dos significados produzidos pelas representacées que damos sentidos a
nossa experiéncia e aquilo que somos” (WOODWARD, 2000, p. 17).

Dessa forma, o referido aluno construiu seus enunciados e afirmou a sua
identidade religiosa por meio das “estruturas discursivas e narrativas” (SILVA, 2000,
p. 97), que a esfera religiosa — pela qual transita — o levaram a construir por meio das
relagfes dialdgicas existentes. Assim, o enunciado, as afirmacdes em relacdo a sua
identidade religiosa sédo construidas no interior do discurso (re)produzidos em esferas
religiosas especificas (nesse caso, a catdlica), bem como, possivelmente, na esfera
familiar.

Sendo assim, considerando o recorte desta andlise, as relacfes que sao
destacadas nos textos de Magali (TA) e Batman (TA) apresentam, em ambos,
concepcdes a respeito de suas religides, mas ao mesmo tempo silenciam as alheias.
Em outras palavras, afirmam suas identidades religiosas e estas “adquirem sentido
por meio da linguagem e dos sistemas simbdélicos pelos quais elas sao representadas”
(WOODWARD, 2000, p. 8), mas fazem com que as outras ndo tenham “importancia”,
naquele momento.

Entretanto, ndo apenas a identidade religiosa afirmada difere, mas também a
forma como Magali (TA) e Batman (TA) constroem a interlocucdo. Ou seja, as
representacdes simbolicas que estes trazem em seus textos representam identidades

suas, pelo motivo de que ambos circulam por contextos distintos e suas identidades

38 Destacados no exemplo.
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religiosas sdo construidas tanto de forma simbdlica como social. Também, porque
respondem ao comando da Professora Lirio (TA) de uma maneira diferente, conforme
suas atitudes responsivas em relacdo a ele. Esses/as alunos/as dialogam com o
universo religioso de que participam, em que estdo inseridos e seus enunciados sao
carregados de crencas, ideologias e empoderamento.

Nessas duas producdes textuais, as representacdes simbdlicas presentes sdo
afirmadas por esses dois alunos quando ambos se posicionam como sujeitos
respondentes, pois, por meio de suas compreensdes de mundo e das esferas
religiosas das quais participam, compreendem a identidade do outro, suas afirmacoes
e negac0des. Assim, se tornam responsaveis pelas compreensfes que trazem em seus
textos e, consequentemente, pelas respostas que dao a elas, dialogando com suas
crencgas e, a0 mesmo tempo, silenciando as demais religides.

Deste modo, a palavra religido para os dois alunos, tem sentido diferenciado,
representacdo simbdlica e acentuagdo valorativa distintas, pois para a aluna Magali
(TA), o sentido de religido passa pela sua condicdo de evangélica e para o0 aluno

Batman (TB) a de catdlico, considerando que:

(...) os contextos possiveis de uma Unica e mesma palavra s&o
frequentemente opostos. As réplicas de um dialogo sdo um exemplo classico
disso. Ali, uma Unica e mesma palavra pode figurar em dois contextos
mutuamente conflitantes. E evidente que o didlogo constitui um caso
particularmente evidente e ostensivo de contextos diversamente orientados.
Pode-se, no entanto, dizer que toda enunciacdo efetiva, seja qual for a sua
forma, contém sempre, com maior ou menor nitidez, a indicagdo de uma
acordo ou de um desacordo. Os contextos ndo estdo simplesmente
justapostos, como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se numa
situacdo de interacdo e de conflito tenso e ininterrupto (BAKHTIN, 1997, p.
111).

E por esses motivos que ambos os alunos posicionam-se de formas distintas,
negociam suas identidades religiosas de maneiras diferenciadas, mas silenciam
outras. A aluna Magali (TA) silencia as religides alheias em relacdo a sua em sua
producao textual, ela traz as outras religides, descreve-as replicando enunciados que
fazem parte dos seus préprios enunciados. Ela ndo deixa de se afirmar evangélica,
crista, trazendo isso em seu enunciado de maneira empoderada: “(...) creio na minha”.

Ja o aluno Batman (TA) silencia as outras religides de uma maneira diferente
da aluna acima mencionada. Ele ndo as menciona em seu texto, apenas descreve de

forma significativa e afirmativa o contexto de sua religido que, de certo modo, é uma
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replicagdo de outros enunciados. O aluno Batman (TA) afirma a sua identidade
religiosa e silencia as alheias.

Assim, em seus dizeres, podemos ressaltar o que ja foi discutido no terceiro
capitulo: é por meio das diferencas que nos posicionamos, afirmamos e
consequentemente somos levados, por intermédio de relaces dialdgicas, de cadeias
discursivas, a atitudes, a respostas e a conceitos semelhantes. Cada identidade
religiosa é distinta, singular, Unica, com suas crencas e tonalidades valorativas

particulares, pois:

Identidade € uma construcéo, um efeito, um processo de producdo, uma
relagdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsciente, inacabada, a identidade esta ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relagcdes de poder
(SILVA, 2000, 96-97).

Cabe ressaltar que diferencas e semelhancas sao inseridas nas producdes
desses alunos por meio dos enunciados, das palavras que utilizam, implicando na
negociacao de suas identidades. Dessa forma, ao usarem palavras como catolico e
evangélico, afirmam suas opinides, trazem o0s discursos que permeiam suas
afirmacdes, suas identidades que ao mesmo tempo implicam alteridade. As relacdes
entre 0 eu e 0 outro, entre 0s contextos religiosos pelos quais transitam constroem
seus discursos, suas afirmacodes, sua subjetividade e sua consciéncia humana
permeiam sua producdo textual. Certamente, utilizaram os enunciados (de maneira
inconsciente) para que o(s) seu(s) leitor(es) — professora e/ou colegas -
percebesse(m) suas “opinides”, suas relagbes com a carga ideoldgica que trazem.

Mesmo assim, apesar de falarem de lugares diferentes, de construirem seus
enunciados a partir das esferas religiosas de que fazem parte, ambos silenciam as
religides alheias, de maneiras distintas, mas silenciam, mesmo a aluna Magali (TA)
mencionado as outras religides em sua producao.

Ja o aluno Homem de Ferro (TA) classifica cada religido em seu texto,
representado pela Figura 7, e menciona, que independente de qual seja, todas séo

iguais.



FIGURA 7 — As religides — Texto do aluno Homem de Ferro (TA)
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Fonte: Banco de dados da pesqwsadora

As religibes
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Catélica classifica como uma das mais antigas, sendo um povo de muita fé, mas usam muito

a idolatria, mais considera que sdo educado.

Evangélico um povo escolhido por Deus através da santidade, que buscam sabedoria

estudando a Biblia e buscando a salvacao e fugindo da idolatria para trazer uma palavra de salvacéo

€ amor ao proximo
Budista uma religido pouco conhecida sendo que sua maneira de crer em Deus e estran
e frequentada por um povo Japonés que vizam a riqueza do que salvacao.

ha,

A religido seja qualquer uma e a melhor maneira de aproximar de Deus. (Transcri¢do do texto

do aluno Homem de Ferro — TA — grifos meus).

Ao construir seu(s) enunciado(s), o aluno Homem de Ferro (TA) utilizou de

palavras que ganham a sua significacdo a partir de outros enunciados, tais como:

catdlica(o), evangélico, budista. Dessa forma, “todavia, as palavras podem entrar

no

nosso discurso a partir de enunciagdes individuais alheias, mantendo em menor ou
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maior grau os tons e os ecos dessas enunciagdes individuais” (BAKHTIN, 2011, p.
293).

Pelas palavras, esse aluno revela tracos de sua identidade, a qual — como néo
poderia deixar de ser — é construida pelas relacdes dialdgicas. Assim, o referido aluno
conceitua as religides, menciona simbolos que as representam, mas também
posiciona fortemente a sua religiio sem afirma-la de forma objetiva, direta. E
perceptivel que a sua religido é a evangélica, pois 0 seu enunciado € permeado por
representacdes simbdlicas pertencentes a mesma, considerando que o “enunciado é
um conjunto de sentidos” (BAKHTIN, 2011, p. 329).

Ressalto que o aluno Homem de Ferro (TA) também dialoga com a esfera
religiosa de que participa, pois através de sua insercdo e participacdo nela, ele
construiu seu enunciado e negocia sua identidade religiosa. Dessa forma, em sua
producdo, esse aluno manifesta o duplo estranhamento, pois menciona que
independente da religido, qualquer aproxima o sujeito de Deus: “A religido seja
qualquer uma e a melhor maneira de se aproximar de Deus”. Ainda, ele faz uma
separacao entre as religibes e, ao mencionar a crenca dos japoneses, nitidamente,
destaca uma diferenga entre “nds e o outro(s)” — nés = a minha religido; outros = a(s)
religido(6es) alheia(s) —, considerando que essas palavras sédo “indicadores de
posicoes-de-sujeito fortemente marcadas pelas relagdo de poder” (SILVA, 2000, p.
82) e que, classificam as sociedades em grupos e classes sociais.

Destarte, o aluno Homem de Ferro (TA) classifica as religides e, ao fazé-la,
atribui diferentes valores a elas, ou seja, ele relaciona a religido Catdlica a idolatria, a
Evangélica aos escolhidos por Deus, a Budista como uma religido estranha e que visa
a rigueza e a salvacdo. Assim, por meio do seu enunciado, ele negocia a sua
identidade e afirma a alheia, mas atribuindo uma valoracéo negativa ao Budismo, uma
vez que a destaca como sendo uma religido, na qual os seus frequentadores a buscam
apenas visando riquezas. Dessa forma, esse aluno negocia as identidades sociais —
gue neste caso sdo as religiosas — em seus enunciados, 0s quais sao determinados
pelas préticas discursivas, que sdo imbuidas pelo poder (MOITA LOPES, 2002).

Também, pelas diferencas inseridas em suas palavras, o aluno traz um
discurso de semelhanca ao mencionar que, independentemente da religido, todas
aproximam os sujeitos de Deus. Certamente, esse enunciado nao foi apenas
produzido de maneira objetiva, mas sim subjetiva, direcionado a alguém -

possivelmente aos praticantes de outras religides, dos préprios colegas de outras
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religibes e a professora — , partindo do pressuposto de que ele ja foi ouvido, discutido,
replicado em outras ocasides, em outras situagdes contextuais, em outras esferas,
pois “toda informacédo semelhante dirige-se a alguém, € suscitada por alguma coisa,
tem algum objetivo, ou seja, € um elo real na cadeia da comunicacéo discursiva em
determinado campo da atividade humana ou da vida” (BAKHTIN, 2011, p. 288).

O gque posso também destacar nesse texto, € que o aluno Homem de Ferro
(TA) dialoga com o enunciado da reportagem que foi trabalhada na aula, pois ele
apresenta em sua producéao a religido budista, a religido japonesa. Ele responde ao
texto de apoio, trazendo em seu enunciado informagdes, por exemplo, sobre a viséo
da religido para o povo japonés, a maneira como os budistas creem em Deus — ou
seja, ele retoma a reportagem trabalhada na aula de Lingua Portuguesa/Producéo
Textual.

O ultimo texto selecionado para as discussfes dessa categoria é o da aluna
Valente (TA), representado pela Figura 8.

FIGURA 8 — Religiﬁeé — Texto da aluna Valente (TA)
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Religies

Minha religido é evangélica, eu vou na igreja nos domingos, participo da escolinha dominical
e participo dos cultos.

Eu ja houvi falar de uma religido que néo acredita em Deus. Com todo o respeito, porque nao
acreditar em Deus, pois ele é fiell

Cada religido acredita em alguma coisa, como eles tem respeito no que e acredito, eu também
tenho respeito no que eles acreditam.

Existem varias religifes, eu conheco apenas algumas, como a catélica, budismo e espirita.

A religido budista canta mantras & noite. A religido catélica vai na missa. E a religido espirita
nao conheco muito bem. E a minha religido vai nos cultos e houve a pregacdo do pastor. E essas sao

algumas religides que eu conhego. (Transcricdo do texto da aluna Valente — TA — grifos meus).

Em seu texto, inicialmente a aluna Valente (TA) declara a sua identidade
religiosa, “Minha religido é evangélica”, demonstra toda a sua crenca por meio de
representacao simbdlica: “Com todo o respeito, porque ndo acreditar em Deus, pois
ele é fiell”. No paragrafo seguinte, a referida aluna menciona, que “Cada religido
acredita em alguma coisa, como eles tem respeito no que eu acredito, eu também
tenho respeito no que eles acreditam”. Assim, ela reforgca um discurso de respeito, ou
seja, 0 outro precisa respeita-la para que ela também o respeite. De acordo com Silva
(2000, p. 82), isso se classifica como sendo o senso comum da diferenca — no qual “a
afirmacéo da identidade e a marcacao da diferenca implicam, sempre, as operacdes
de incluir e de excluir’, demarcar fronteiras, distinguindo quem se insere e quem é
excluido, o que implica classificagao.

Os dizeres, que Valente (TA) expde em seu texto, dialogam e estdo plenos de
tonalidades valorativas, de crencas, de ideologias, uma vez que dialogam com outros
enunciados construidos na esfera religiosa da qual a referida aluna participa. Cabe
ressaltar que o(s) enunciado(s) dessa aluna ocupam “uma posi¢ao definida de uma
dada esfera da comunicagdao, em uma dada questdao, em um dado assunto”, sendo,
portanto, “(...) plenos de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada
esfera da comunicagao discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 297). As palavras sao
“‘multimoduladas”, pois “sempre carregam ecos de outros significados que elas
colocam em movimento, apesar de nossos melhores esforgcos para cerrar o
significado” (HALL, 2006, p. 41). Assim, ela introduz outros enunciados para o seu
texto, (re)negociando a sua identidade, mas ao mesmo tempo atendeu ao comando

proposto pela professora.
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Os textos analisados nessa categoria — 0 posicionamento das identidades
sociais dos/as alunos/as nas producdes escritas, observando a identidade de género
e a religiosa — partem da discussao do texto de apoio (do livro didatico) e dos géneros
do discurso recontextualizados para a esfera escolar (autobiografia e diario), processo
que inclui os comandos que as professoras deram aos/as alunos/as. Cada aluno
produziu e respondeu a proposta de uma maneira diferente, conforme suas
concepcbes e insercbes nas esferas religiosas. Responderam de formas
diferenciadas ao comando, contribuiram com informacdes novas, replicaram o
assunto abordado por meio de suas producdes, através de suas compreensdes
responsivas em relacdo ao texto de apoio.

Portanto, por intermédio dessas analises, destaco que todo texto produzido
estd, conforme destaca Bakhtin (2011, p. 300), “ressalvado, contestado, elucidado e
avaliado de diferentes pontos de vista, visbes de mundo, correntes”. Ou seja, as
producdes acima analisadas estdo carregadas de cadeias discursivas pelas quais
esses/as alunos/as transitam, e nas quais estdo inseridos e por meio dessas
insercdes, conseguem trazer outros enunciados para suas producoes.

Sendo assim, os/as alunos/as, por meio dos enunciados com 0s quais
compdem as producbes solicitadas pela Professora Lirio (TA), negociam suas
identidades religiosas de maneira significativa e empoderada. Cada um, a sua
maneira, trouxe para essas producdes, para a proposta estabelecida pela professora,
as atitudes responsivas em relacdo ao assunto abordado, bem como, as relacdes
dialégicas que permeiam/permearam todos os seus enunciados, sempre afirmando
quem sdo, quem nao sdo, quem o0 outro é e ndo é. Negociam suas identidades
religiosas através das esferas religiosas que participam e também por meio das
diferentes praticas e eventos de letramento desenvolvidos nessas esferas (cangoes,
estudos biblicos, discussoes, pregacodes, cultos).

A maneira como utilizam a palavra “nao” (grifo meu) implica o que esses/as
alunos/as podem almejar, o que podem desejar para o mundo ao seu redor, incluindo
e excluindo coisas, pessoas ou até mesmo atitudes boas ou ruins. Em seus
enunciados, como afirma Woodward (2000, p. 18) trazem “relagbes de poder,
incluindo o poder para definir quem é incluido e quem é excluido”. E nessas relacdes
de inclusdo e de exclusdo que as identidades se moldam, dando sentidos as

experiéncias e as subjetividades.
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Por fim, por meio das analises aqui discutidas, destaco que o0s textos
produzidos pelos/as alunos/as trazem marcas de suas identidades. Ressalto que os
géneros do discurso explorados, como forma de producao textual pelas professoras
participantes da pesquisa, tém suas funcdes e caracteristicas distintas, mas na esfera
escolar séo (re)contextualizados, ou seja, sdo direcionados para o letramento escolar,
com o intuito de se viabilizar a aprendizagem de questdes que envolvem a lingua na
sua forma de analise (leitura, oralidade, interpretacdo textual e producéo escrita),
conforme as Diretrizes Curriculares do Municipio de Ponta Grossa (2015).

A partir dos eventos de letramentos situados nessas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual, os/as alunos/as desenvolveram géneros do discurso
recontextualizados para a esfera escolar, ou seja, por meio destes que os/as
alunos/as discutiram e produziram seus textos. Os géneros reportagem, diario e
autobiografia foram recontextualizados para a esfera escolar dialogando com os
textos de apoio, respondendo a eles de alguma maneira. Assim, a escola € uma esfera
gue recontextualiza os inimeros géneros do discurso por meio das praticas e eventos
de letramento situados.

Também destaco que todos os/as alunos/as, de formas diferentes, atenderam
aos comandos das professoras, negociando distintamente suas identidades de género
e religiosa e silenciando as outras identidades. Essas negociacdes foram perceptiveis
nas discussdes e nas producbes escritas, pois construiram, segundo os estudos
bakhtinianos, atitudes responsivas, uma vez que, ao compreenderem os significados
dos assuntos abordados — seja pela reportagem, pelo diario ou pela autobiografia —
inseriram suas “possiveis” respostas que ecoaram outros enunciados que também
sao elos “na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN,
2011, p. 272).

Sendo assim, a investigacdo desses textos, ao toma-los como forma de
investigar as negociacoes de identidades, ndo priorizou questbes gramaticais, mas
sim, como os/as alunos/as se colocam como sujeitos em suas produc¢des textuais.
Para isso, nas andlises procurei observar, todo 0 seu contexto: as aulas e suas
discussbes (praticas e eventos de letramento) e suas producdes escritas; analisando
como negociavam suas possiveis identidades sociais (de género e religiosa).

O olhar para as identidades religiosas mostra que os/as alunos/as
participantes desta pesquisa as constroem nas relagcdes reciprocas por meio das

praticas discursivas especificas (religiosas) e, assim, falam de lugares a que
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pertencem, que participam. Com isso, em alguns momentos, eles excluem o outro, as
outras religides.

Quando tratei das identidades de género, menino e menina, salientei que os
participantes do presente estudo ndo trouxeram essas duas palavras para suas
producdes, mas as negociaram e as afirmaram, por meio de palavras, de
representagfes simbdlicas que confirmam isso. Assim, esses/as alunos/as, sujeitos
atuantes e participantes das esferas sociais, negociam suas identidades por
intermédio das relacbes dialdgicas, das visbes de mundo que constroem a partir do
lugar de que falam e pelo olhar do outro. Afirmam quem sdo sempre a partir das
experiéncias que ja vivenciaram, da simbologia que atribuem a certos contextos, aos
significados que as determinadas esferas sociais que possuem e na contrapalavra em

relacdo aos significados ou identidades trazidas pelo texto de apoio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como
uma resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo (aqui concebemos palavra
“reposta” no sentido mais amplo): ela os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os
como conhecidos, de certo modo, os leva em conta.
Porque o enunciado ocupa uma posicao definida em
uma da esfera da comunicacdo, em uma dada
questdo, em um dado assunto, etc. E impossivel
alguém definir sua posi¢cdo sem correlaciona-la com
outras posi¢des. Por isso, cada enunciado € pleno de
variadas atitudes responsivas a outros enunciados de
dada esfera da comunicacao discursiva.

(BAKHTIN, 2011, p. 297)

Por intermédio dos enunciados, o sujeito pode (re)negociar sua identidade e
a do outro. Todo enunciado, conforme os estudos bakhtinianos, é repleto de atitudes
responsivas a outros enunciados e isso faz com que o sujeito — neste caso, o aluno —
afirme e reafirme quem ele € ou ndo nas esferas sociais. Assim, por meio dos
enunciados os sujeitos (re)negociam as suas identidades, afirmam quem sdo, quem
nao sao, incluem o outro que esteja mais proximo a sua identidade, mas também
excluem quem nao pertence a ela.

Partindo dessa visao, nesta pesquisa direcionei minha ateng&o para investigar
como alunos/as do 5° Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, localizada
na cidade de Ponta Grossa/PR, negociam suas identidades sociais nas aulas de
producédo textual — Lingua Portuguesa —, apoiando-me principalmente nos estudos
bakhtinianos e em autores como Stuart Hall e Moita Lopes. As reflexdes tedricas
realizadas neste estudo contribuiram para as analises dos dados gerados, pois parti
do amplo (das observacdes) para o imediato (as producdes textuais), apoiando-me na
pesquisa de perspectiva etnografica. Ainda, parti das praticas e eventos de letramento
desenvolvidas nas aulas, com o intuito de verificar as (re)negociacdes das identidades
sociais (de género e religiosa) nas producdes escritas.

Assim, no primeiro capitulo destaguei conceitos que elucidam letramento(S),
enfatizando as diferencgas existentes entre esse conceito e alfabetizacao. No percurso
realizado, a partir dos estudos de Street (1994, 2007), ressaltei os conceitos de
letramento autbnomo e ideoldgico, considerando que o primeiro conceito é
direcionado para as habilidades de leitura e de escrita, da codificagéo e decodificagao

do sistema alfabético, os quais estao relacionados ao papel da esfera escolar. Ja a
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orientacdo do segundo conceito voltada para questdes ideoldgicas, se relaciona a
modos culturais de uso da escrita. Essas relagdes resultam na importancia que os
sujeitos atribuem, conforme destaca Street (2013), as relacdes entre a leitura e a
escrita. Sendo assim, esse letramento estd diretamente relacionado as praticas
sociais.

Na sequéncia, discuti conceitos de eventos e praticas de letramento nas
esferas sociais, enfatizando que eventos de letramento sdo acdes desenvolvidas a
partir de textos escritos (KLEIMAN, 2005), podendo ser considerados como uma
pratica social (JUNG, 2007) e o sujeito envolvido nesses eventos pode contestar as
relacdes de poder e (re)negociar sua identidade. Quanto as praticas de letramento,
estas se “referem ao conceito cultural mais amplo de formas particulares” (STREET,
2013, p. 55) no que diz respeito ao pensar e desenvolver a escrita e a leitura nas

esferas sociais. Nas palavras de Torquato (2016):

(...) podem ser compreendidas como ag¢fes de atividades de linguagem do
cotidiano dos individuos, das comunidades, dos diferentes grupos sociais;
nessas acdes, que sao realizadas por e entre os individuos, estdo presentes
textos escritos a serem lidos ou h& produc¢édo de textos escritos (TORQUATO,
2016, p. 149).

Tendo como referéncia a citagdo acima, 0s sujeitos se inserem nas esferas
sociais quando se envolvem nas praticas e eventos de letramento, por meio da
linguagem, fazendo uso de textos orais ou escritos. Assim, assumi que 0s sujeitos, a
partir das praticas e eventos de letramento, ao se inserirem nas esferas sociais e a
partir de seus posicionamentos, (re)negociam suas identidades, afirmando seus
papeéis sociais.

Em seguida, direcionando os conceitos e as reflexdes para o Capitulo 2, tratei
da pratica da escrita voltando o meu olhar para a esfera escolar e para os letramentos
escolares. A partir dos estudos de Bakhtin (2011), destaquei os conceitos acerca de
enunciado e género do discurso, sendo ambos fundamentais e essenciais para 0
presente estudo, uma vez que se concretizam nas rela¢cdes dialdgicas e nas
interacdes verbais e sociais. O enunciado &, considerado nos estudos bakhtinianos,
como um elo na cadeia discursiva da comunicacao; ele € ideoldgico, pois 0s sujeitos
0 constituem pelas palavras do(s) outro(s) e essas palavras trazem consigo
expressdes e tons valorativos que esses sujeitos assimilam, reelaboram e

(re)acentuam nas esferas sociais (BAKHTIN, 2011). A palavra ndo é neutra, ela é
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constituida por ideologias, por tonalidades valorativas, por (re)afirmacdes e até
mesmo pelas (re)negociacdes das identidades dos sujeitos. Cabe ressaltar que o
enunciado é carregado de atitudes responsivas e de ressonancias dialégicas e, € por
meio dele que, o sujeito (re)negocia a sua identidade.

Assim, o enunciado faz parte da heterogeneidade de géneros do discurso e
sao organizados pelas esferas sociais e pelas situacdes sociais de suas produgoes.
Entretanto, na esfera escolar, os géneros do discurso foram recontextualizados, ou
seja, dentro da esfera escolar eles tomaram outras “identidades”, outros significados,
os quais foram direcionados para o desenvolvimento de discussdes e ap0s, para as
produgdes escritas.

Destarte, a partir das relagdes com os géneros do discurso na esfera escolar,
o aluno pode interagir verbalmente em outras esferas sociais de maneira significativa,
considerando que os géneros estdo vinculados as situa¢des sociais de interacdo com
finalidades discursivas préprias segundo os estudos de Rodrigues (2005). Sendo
assim, a partir dessas relacfes, os PCN do Ensino Fundamental I, (BRASIL, 1998),
mencionam que a escola precisa possibilitar ao aluno o conhecimento da variedade
dos géneros do discurso, para que ele possa interpreta-los. Para Faraco (2009, p. 84),
€ a partir da heterogeneidade dos géneros do discurso que o sujeito pode se constituir
discursivamente, “(...) assimilando vozes sociais e, ao mesmo tempo, suas inter-
relagdes dialdgicas”. Assim, retomo o que anteriormente destaquei: os géneros dos
discurso dentro da esfera escolar sdo recontextualizados de acordo com as
necessidades dessa esfera.

Por fim, seguindo esse pensamento, finalizei o capitulo destacando a escrita
na esfera escolar, tendo como base as Diretrizes Municipais do Municipio de Ponta
Grossa (PONTA GROSSA, 2015). Este documento direciona a escrita para a analise
linguistica, considerando habilidades seméanticas e estruturais da escrita e ndo como
uma atividade que possa contemplar a afirmacdo dos papéis sociais que os/as
alunos/as possuem. Ressalto que, através da escrita, pode-se garantir que os/as
alunos/as exercam sua cidadania, desenvolvam sua criticidade, para que possam
participar ativamente de uma sociedade considerada letrada. Assim, 0s textos devem
produzir sentido ndo somente na esfera escolar, mas também fora dela, nas praticas
sociais.

No terceiro capitulo, mobilizei os estudos acerca dos conceitos que norteiam

os estudos de identidade, com o intuito de destacar que 0s sujeitos se constroem nas
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diferencas, nas semelhancgas, por meio de representacdes simbolicas (SILVA, 2000),
por intermédio dos novos estilos, da influéncia das midias e, também, por meio das
novas organizacdes que surgem conforme a sociedade evolui (MOITA LOPES, 2003).
Assim, observei que esses “elementos”, de certo modo, podem incluir e excluir os
sujeitos das esferas sociais, das interacdes sociais, como também, através deles
podem afirmar-se, negar-se a si e/ou ao outro utilizando da linguagem. E utilizando da
linguagem que os sujeitos afirmam ou negam as relacdes de poder fazendo uso dos
enunciados, dos discursos — e dos sistemas simbolicos, conforme ressalta Woodward
(2000). Assim, os sujeitos (re)negociam suas identidades culturalmente, socialmente
e historicamente.

A luz dos estudos bakhtinianos, cabe ressaltar que em todas essas relacdes
de afirmacdo e negacao ha visées de mundo (dialogismo) e alteridade (o0 outro),
tonalidades valorativas, ideologias, crengas, 0s quais constroem concepcdes de
sujeitos histéricos, sociais, interagindo por meio dos enunciados, dos discursos, nas
relacGes sociais. Por fim, no terceiro capitulo observei por meio dos tedricos, que as
negociacdes das identidades na esfera escolar também desempenham outros papéis
na construcdo/negociacdo das identidades sociais dos/as alunos/as nas esferas
sociais, das quais eles participam (MOITA, LOPES, 2003).

Dessa forma, ap6s as observacdbes nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual, ressalto que ndo foi uma tarefa facil selecionar as
producdes textuais dos/as alunos/as e interliga-los as observacfes e aos conceitos
que nortearam todo o estudo. Foi um processo bastante arduo, considerando que na
selecdo dessas producdes escritas, eu, como pesquisadora, tinha como tarefa nao
deixar de fora aquelas mais importantes e essenciais para as discussdes. Acredito
gue os textos selecionados atenderam a essa expectativa, pois contém elementos
significativos para uma reflexdo sobre as (re)negociacdes das identidades sociais
dos/as alunos/as participantes, a partir dos géneros do discurso trabalhados nas aulas
pelas professoras participantes.

Assim, no capitulo em que trouxe as discussdes sobre os dados gerados,
destaquei, inicialmente, as observacdes nas aulas de Lingua Portuguesa/Producéao
Textual, as quais me permitiram confirmar que os/as alunos/as constroem 0s seus
enunciados orais por meio do(s) enunciado(s) alheio(s) as esferas sociais que

transitam e pelas visées de mundo que possuem.
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Na turma A (TA), os/as alunos/as se posicionaram de forma que classifico
como afirmativa, uma vez que ao seu modo participaram das discussdes propostas
pela Professora Lirio (TA), a partir do género do discurso reportagem, atribuindo
significados as palavras usadas — “sou catélico”, “minha religiao”, “sou evangélico”.
Para tanto, mesmo trazendo palavras conhecidas de todos, estas foram inseridas e
construiram novos enunciados, ganhando novos significados, considerando que
“‘nenhuma oracédo, mesmo a de uma so palavra, jamais pode repetir-se: € sempre um
novo enunciado (ainda que seja uma citagao)” (BAKHTIN, 2011, p. 313).

Ainda, tomando como referéncia Bakhtin (2011), as palavras mencionadas
pelos/as alunos/as foram expostas aos outros como se estivessem em uma arena de
confronto social, uma vez que elas sao constituidas por atitudes responsivas e, como
destaca Silva (2000), incluem e excluem. Isso acontece porque as palavras estao
envolvidas em relagbes sociais distintas. Para tanto, por meio desses enunciados,
procurei mostrar que, participando de diferentes esferas religiosas, esses/as alunos/as
construiram suas identidades religiosas de maneiras diferentes. Mesmo os que tinham
a mesma religido se posicionaram de formas distintas. Considero, entdo, que os/as
alunos/as participantes da pesquisa se posicionaram de formas diferenciadas, sempre
falando a partir das esferas sociais situadas, pelas quais transitam, negociando suas
identidades e seus e seus enunciados a partir das visbes de mundo que possuem,
das relacdes dialégicas que os constituem social, historica e culturalmente. Porém, ao
mesmo tempo que esses/as alunos/as se posicionam, eles/as silenciam as outras
identidades.

Em relacdo a professora da turma, essa sempre se posicionou, instigou os/as
alunos/as conforme os textos trabalhados em suas aulas. Dessa forma, como o0s
enunciados dos/as alunos/as, 0s seus eram também repletos de outros enunciados,
plenos de ecos e ressonancias de enunciados alheios (BAKHTIN, 2011).

Na turma B (TB), poucos/as alunos/as se posicionaram de forma efetiva, a
partir do género do discurso diario, sendo que um aluno trouxe a questao do género,
ja que para ele o diario seria um simbolo feminino. As representacdes simbdlicas
inseridas no enunciado, na voz desse aluno, despertaram afirmacoes, negociacoes e
diferencas que as constituem. Ressalto que, quando o enunciado desse aluno ressoou
nos enunciados e nas visdes de mundo da professora, ela trouxe para a aula a sua
voz, 0 seu enunciado carregado de valores, de crencas e de ideologias que

contestaram o enunciado do aluno.
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Assim, os posicionamentos das vozes dos/as alunos/as e das professoras de
ambas as turmas, nas praticas letradas nas aulas de LP mostram que houve
engajamento por parte desses sujeitos. Ambos (re)negociaram as suas identidades e
as identidades alheias por meio de seus enunciados, trouxeram suas visdes de mundo
e as do(s) outro(s).

A respeito das producdes textuais, na turma A (TA), o mesmo género
destacado na pesquisa — reportagem — foi utilizado para as producdes dos/as
alunos/as, com o intuito, por parte da professora e tendo como base as Diretrizes
Municipais (PONTA GROSSA, 2015), de investigar e analisar questdes linguisticas.
De um modo geral, os/as alunos/as dessa turma também trouxeram para oS seus
textos as suas identidades sociais, isto €, suas identidades religiosas, afirmando-as e
excluindo as outras, por meio das palavras que compunham seus enunciados. Essas
palavras eram carregadas de atos ideoldgicos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1997), de
visbes de mundo e de alteridade constituidas pelas esferas religiosas, pelas quais
transitam e das quais fazem parte.

Na turma B (TB), tendo como referéncia o género do discurso autobiografia,
as producdes textuais selecionadas trouxeram identidades alheias, mas que de certo
modo, constituiram, constituem e constituirdo as identidades sociais desses/as
alunos/as — nesse caso, a de género — e, possivelmente, a de outro(s) que faz(em)
parte de suas esferas sociais. Seus enunciados foram empoderados em relacdo as
suas identidades sociais femininas e masculinas.

Portanto, concluo que tanto os/as alunos/as da Turma B (TB) quanto os/as
alunos/as da Turma A (TA) posicionam suas identidades sociais a partir dos
enunciados alheios. Identidades essas que sdo construidas constantemente dentro
dos discursos, marcadas pelas diferencas e pelas semelhancas (HALL, 2000). Por
fim, por intermédio dos papéis que possuem e desempenham nas esferas sociais, das
diversificadas identidades sociais que possuem, dos enunciados e das vozes que
trazem para a esfera escolar, os/as alunos/as e também as professoras participantes
desta pesquisa, continuamente negociam suas identidades.

Para finalizar as discussdes propostas para esse trabalho, retomo os objetivos
especificos como forma de, resumidamente, respondé-los. Sendo assim, destaco em
relacdo ao primeiro objetivo proposto: verificar de que forma os alunos posicionam
suas vozes nos eventos de letramento desenvolvidos nas aulas de Lingua

Portuguesa/Producdo Textual e em suas producdes escritas escolares. Assim,
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verifiquei que alunos/as e professoras posicionaram suas vozes de maneira distinta,
seja nas discussoOes, sejam nas producdes escritas. Os/as alunos/as trouxeram suas
identidades, colocando-se em relacéo ao(s) outro(s) e a professora de forma situada,
mas também, em alguns momentos, silenciavam ao(s) outro(s).

Em relacdo ao segundo objetivo, que era observar como alunos e professores
Se engajam nos eventos propostos para as producdes escritas escolares, acredito que
os/as alunos/as se engajaram nas discussdes, trazendo em seus enunciados, réplicas
de outros, os quais séo constitutivamente constituidos por resquicios de enunciados
das esferas sociais pelas quais transitam. Enfim, sobre o terceiro objetivo proposto —
analisar como as identidades sociais sdo enfatizadas/posicionadas em relacdo ao
outro em suas producdes escritas — destaco que as identidades sociais nas producdes
escritas foram posicionadas em relacdo ao outro (colegas, professoras e até mesmo
possiveis interlocutores) de maneira distinta, sempre trazendo quem sao, mas ao
mesmo tempo, silenciando o(s) outro(s).

Assim, diante do que discuti, acredito que este trabalho pode contribuir tanto
para as discussfes acerca das praticas letradas desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa/Producao Textual, envolvendo negociagdes de identidades, como para a
formacao de professores. Podera despertar outras reflexdes que deem continuidade
e ampliem este estudo ou que sejam voltadas a outras esferas sociais, outros sujeitos,
observando outros géneros do discurso, mas que possam colaborar para praticas
letradas de professores que tenham como foco as negociacdes de identidades.

Os resultados alcancados, guiados pelos objetivos perseguidos ao longo
desta investigacdo — que se relacionam aos posicionamentos das vozes de alunos e
de professoras nas aulas, bem como o dos alunos nas producdes escritas,
considerando as negociacdes de suas identidades — ndo se finalizam. Acredito que as
reflexdes que norteiam este estudo, ainda podem ecoar em novas investigacoes, as
quais podem indicar convergéncias ou até mesmo divergéncias a respeito de como
encaminhei as andlises. Enfim, como néo poderia deixar de ser, este trabalho esta

aberto a contrapalavra.
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (alunos)

VE/"G;

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo

COMISSAQ DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidada para participar do estudo provisoriamente intitulado Negociacao
das identidades: a escrita nas praticas sociais de alunos do 5° ano do 2° Ciclo do Ensino
Fundamental I, tendo como pesquisadora responsavel Mirely Christina Dimbarre, sob orientacéo da
professora Dr2 Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh, da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
Seus pais permitiram que vocé participe. As criangas que irdo participar dessa pesquisa tém de 9a 11
anos de idade.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo terd nenhum
problema se desistir. A pesquisa sera feita na escola, onde as criancas participardo como produtoras
dos textos solicitados pela professora regente de classe 0s quais serdo analisados pela pesquisadora,
sem divulgacdo dos nomes dos alunos. Ainda, as respostas inseridas no questionario respondidos
pelos alunos terdo voltadas questionamentos sobre producgéo textual em sala de aula e também, ndo
terdo divulgacdo de seus nomes. O uso dos materiais sdo considerados seguros, pois serdo apenas
analisadas as producdes que os mesmos realizardo em sala de aula e o questionario também
respondido em aula. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (42) 9941.4977
da pesquisadora Mirely Christina Dimbarre. Essa pesquisa trara beneficios para os alunos e para
escolar, como verificar como as préticas de letramento acontecem em sala de aula e como podem
contribuir para a formacgéo dos alunos, analisando as suas producdes textuais.

Ninguém sabera que vocé esté participando da pesquisa, hdo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados,
mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando a pesquisa terminar, os
resultados serdo divulgados em uma reunido juntamente com os pais e 0s alunos que contribuiram
para a pesquisa. Se vocé tiver alguma duavida, vocé pode perguntar a mim, Mirely. Eu escrevi os
telefones na parte de cima desse texto.

Eu, , aceito participar da

pesquisa Negociacdo das identidades: a escrita nas praticas sociais de alunos do 5° ano do 2°
Ciclo do Ensino Fundamental I. O objetivo geral da pesquisa € investigar como a producdo/pratica
da escrita (letramento) é desenvolvida, direcionada e trabalhada utilizando os géneros discursivos nas
aulas de Lingua Portuguesa, verificando suas influéncias atribuicbes, valores e sentidos na
(re)construcéo das identidades dos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental I. (Os objetivos
especificos ndo serdo informados, a fim de minimizar a influéncia deste documento no encaminhamento
do trabalho pedagdgico a ser investigado. Sdo eles: observar com que frequéncia os alunos do 5° Ano

do Ensino Fundamental desenvolvem a escrita dentro da sala de aula; analisar como as
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producdes/praticas da escrita séo conduzidas pela professora regente de classe; verificar quais leituras
séo realizadas e quais géneros do discurso sao desenvolvidos em sala, para que esses alunos possam
desenvolver a pratica da escrita; averiguar se essas producdes/praticas escritas séo direcionadas para
as praticas sociais ndo escolares desses alunos e no que interferem na (re)construcdo de suas
identidades; elaborar estratégias de ensino para o trabalho dos professores da Disciplina de Lingua
Portuguesa em relacao a escrita como pratica social e (re)construcéo de identidade). Entendi as coisas
ruins e boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso. A pesquisadora ira tirar as minhas
davidas e conversar com 0s meus responsaveis.
Ponta Grossa, de de 2016.

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (responsaveis)

UE /(5

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , autorizo a participacéo

de meu (minha) filho (a) na

realizacdo da pesquisa provisoriamente intitulada Negociacdo das identidades: a escrita nas
praticas sociais de alunos do 5° ano do 2° Ciclo do Ensino Fundamental I, desenvolvida pela
mestranda Mirely Christina Dimbarre, sob orientacdo da professora Dr2 Pascoalina Bailon de
Oliveira Saleh, da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Tenho conhecimento de que o material
coletado (textos escritos produzidos durante as aulas de Lingua Portuguesa e respostas a um
questionario sobre préticas de escrita realizadas pelo aluno) sera utilizado apenas para fins de pesquisa
académica, visando a analise e ao debate sobre praticas de escrita que ocorrem nas aulas de Lingua
Portuguesa e sua relagdo com a (re)construcao das identidades dos alunos. Estou ciente, portanto, de
gue este material fard parte da andlise de uma dissertacdo de mestrado e futuramente podera vir a ser
utilizado em outras publica¢bes cientificas. Estou ciente também de que sera garantido sigilo sobre os
participantes, por isso ndo serdo divulgadas informacdes a respeito do meu filho, como seu nome ou
nome da escola, ou quaisquer outras informacdes que possam levar a sua identificacao.

Também tenho ciéncia de que a participacdo de meu(minha) filho(a) neste processo de
pesquisa é voluntéria. Portanto, ndo ha recompensa ou gratificacao pela sua participagdo e nem estou
fazendo alguma espécie de pagamento para que ele seja um participante. Estou ciente de que posso
entrar em contato com a pesquisadora responsavel para obter acesso a todas as informacfes e
esclarecimento de davidas sobre o estudo e que meu (minha)filho (a) pode deixar de participar dele a
qualquer momento, sem apresentar justificativas. Para isso, basta que eu a contacte.

Ponta Grossa, __ de de 2016.

Assinatura

pesquisador responsavel Assinatura do responsavel

Nome da pesquisadora: Mirely Christina Dimbarre - Telefone: (42) 9941.4977

Comité de Etica em Pesquisa
UEPG Campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.
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ANEXO C -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (professoras)

VE/'G;

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé , esta sendo convidada

para participar do estudo provisoriamente intitulado Negociagdo das identidades: a escrita nas
praticas sociais de alunos do 5° ano do 2° Ciclo do Ensino Fundamental |, tendo como
pesquisadora responsével Mirely Christina Dimbarre, sob orientacdo da professora Dr2 Pascoalina
Bailon de Oliveira Saleh, da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo geral da pesquisa é
investigar como a producao/préatica da escrita (letramento) é desenvolvida, direcionada e trabalhada
utilizando os géneros discursivos nas aulas de Lingua Portuguesa, verificando suas influéncias
atribuicbes, valores e sentidos na (re)construcdo das identidades dos alunos do 5° Ano do Ensino
Fundamental I. (Os objetivos especificos néo serdo informados, a fim de minimizar a influéncia deste
documento no encaminhamento do trabalho pedagdgico a ser investigado. Sdo eles: observar com que
frequéncia os alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental desenvolvem a escrita dentro da sala de aula;
analisar como as producdes/praticas da escrita sdo conduzidas pela professora regente de classe;
verificar quais leituras séo realizadas e quais géneros do discurso sdo desenvolvidos em sala, para que
esses alunos possam desenvolver a pratica da escrita; averiguar se essas produgdes/praticas escritas
sdo direcionadas para as praticas sociais ndo escolares desses alunos e no que interferem na
(re)construcdo de suas identidades; elaborar estratégias de ensino para o trabalho dos professores da
Disciplina de Lingua Portuguesa em relagdo a escrita como pratica social e (re)construcdo de
identidade).

A sua participacdo na pesquisa sera respondendo a um questionario com questdes
relacionadas ao desenvolvimento das suas aulas de Lingua Portuguesa, cedendo espago em suas
aulas para observacdes e copia das atividades propostas aos alunos. Enquanto pesquisadora, me
comprometo a ndo identifica-la, se esse for o seu desejo. Todos os dados coletados serdo usados para
uma andlise, que faz parte de uma dissertacdo de mestrado e também poder&o ser utilizados em futuras
publicacdes. Apés a analise, vocé sera informada dos resultados obtidos com esta pesquisa, da qual

participara.

Assinatura do convidado para a pesquisa

Sua participacdo neste processo de pesquisa é voluntaria, portanto ndo recebera recompensa

ou gratificacdo nem pagara para participar. Cabe ressaltar que serd garantido o seu livre acesso a
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todas as informacdes e retirada de duvidas sobre o estudo e que vocé pode deixar de participar dele a
qualgquer momento, sem apresentar justificativas e, também, sem prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que possa ter adquirido. Em caso de dlvidas, para esclarecé-las, vocé podera entrar em
contato comigo, responsavel pela pesquisa, ou com algum dos membros da Comissdo de Etica em

Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG.

Nome da pesquisadora: Mirely Christina Dimbarre

Enderego: Rua Baltazar Lisboa, 597, Ponta Grossa/Pr. CEP: 84.051-090.
Telefone: (42) 9941.4977

Comité de Etica em Pesquisa
UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura do convidado para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsavel

Ponta Grossa, __ de de 2016.
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Versdo: 1
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InstituigBo Proponents: NUCLEQ DE ESTUDOS DE SAUDE PUBLICA
Patrocinador Princlpal: Financismenlo Prépro
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Numero do Parecar: 1 652 565

Apressntagio do Projeto:
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Objetivo da Peequisa:
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as propnas e futuros alunos.
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Corratas.

Recomendagoes:
Aprovagio

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Coneldaragdes Finals & critério do CEP:

Ests parecer fol slaborado bassado nos documantos abalxo relaclonados:
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Tipo Documento

Arquive

Postagem

Autor

Informagles Basicas
do Projeto

TCLE / Termas de
Assentimanto /
Justificatna s

TCLE | Tarmos de
Assantimanta /
Austificatva oq

TCLE / Termas da
Assertimento (
Justificatea de

da Rosto

Brochura
Investgador

Projelo Detalnado |

PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P
ROJETO 763161

25072016
20:47.38

TERMO_DE_CONSENTIMENTO_PRO
FESSOR pf

25007/2018
2004625

Mirely Christna
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o
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Miraly Chnstna
1%

ACARD

Mirsly Christna
Dimbarra

Situaglo do Parecar:

Aprovado

Necaasita Apreciag3o da CONEP:

Nio
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE W
PONTA GROSSA - UEPG asil

Conthruagis o) Fasoer 14552 953

PONTA GROSSA, 28 de Julho de 2018

Asslinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador)
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ANEXO E - Texto: “Do candomblé ao budismo, criangas falam como é o Natal

S >

em diferentes religidoes”

Do candomblé ao budismo, criangas falam
como ¢ o Natal em diferentes religioes

Como ¢ 0 Natal de crianfas que ndo seguem o ¢ ristianismo?

lolhinha * de 22 de dezembro de 2001 entrevistou meninoes ¢ MEnInGs que

sequem diferentes religioes: candomblé, budismo, judaismo e tslamismo E per

Quntou o gue o dia 25 de dezrembro representa para elas

Leta abatxo a integra da reporiagem

Voo imagina que o Natal é co
memorado apenas do jeito gue voce
conhece? Saiba que ha guem come
more de {o

na diferente. Muita gen
te. aligs, nem comemora essa dala

nataling, que ¢ uma festa crista, pols

marca o nascimento de Jesus Cristo

A Folhinha conversou com crian-
cas praticantes de diferenies religl
oes pira saber como elas passam o

dia 25 e como vivenciam os diversos

BUDISTA CANTA
MANTRAS A NOITE
Os budistas entrevistados pela
Folhinha ateé comemoram o Natal
“mas com outro enfoque”, conta a
mae de Arthur Silva, 5. Ambos sdo
praticantes do budismo tbetano
Porém o prolessor de budismo
Roque Severino diz que Is50 Ndo
ACONtECe em palses em gue ©5sa red
gido € maisd fundida, como a China

aspectos de suas religioes

“O DUdISIMO @s5tA NO NOSSO coras
can”, diz Arthur, segurando o colar
com a imagern de Buda que nunda
tira do pescogo. "I para me dar pro-
egno”, explica

Eimbora ainda ndo salba escrever,
ele fez ma sddana (livro de manuras),
em que “escrevou” os mantras (can-
cous rellglosas) @ desanhou uma lra-
e de Buda.

Bealriz Pragatn, 4, sabe alguns
mantras de cor ¢ os entoa antes de
dormir “Eu comecel a canta-los para
ala Pcar tranguila e nao rer pesade
los”, diz a mae da menina,

Criangas oram dante da pltar am cHntro
Ludista da S0 Paulo, 2001,

ORIXAS REPRESENTAM

AS FORGCAS DA NATUREZA
lemanja, Xango, Iansa ¢ Oxala

sao0 alguns dos orixas (deuses) cul

(uados pelos adepros do candomble

e a india

Provavehmente vocé ja ouvia falar de
alguns deles, mas |4 sabe o gque elas
significam? “No candomblé, os orl
xA4s sAa0 a propria natureza’, explica
Péricles Kgydio, 10

Fle ¢ [lho de Oxala (pal de wodos
s orixas). No candaomble, todas as
pessoan (émM um orixi, para o gual
fazem oraghes ¢ olerendas, Quando
540 Iniciadas, a8 pessoas INncorporan
seus OriXAs Nnos rituals gue acante-
CEm nos erreiros.

Méae Silvia, Ialorixd do terreiro
Axe e Oba, em 5ac Maulo, Yala que
¢les fazem a cela e trocam presen-
tes de Natal, Mas a festa nao tem
nenhum significado religioso para
os adeptos do candombic Péricles
conlirma. "NAo da para misturar as
coisas, 0§ cristos rem suas crancas
# Nos, a8 nossas”.

Marco Antonio Donest, 1, diz gue
[ica chateado com o preconceiln, "Te-
nho um prolessor gue discriminou
um aluno por causa da religido (o
garoto era pradcante do candaombld),
e ou Tul talar com a diretora”, Poricles
nao se incomaocda e diz: “tenho orgu-
no e aer 100% negrao”

Fles parccipam de todas as cerl
manias do terrelro e INcorporam os
orixas 16 no total, "Cada um Ltem
sua danga e uma saudagan”, explica
péricles, Para Amanda Rels, 9, que ¢
Fillha cda orixd Nand, rodos eles tom
@ mesma Importadncia, “"Eles sa0 a
nossa vida, eles flzeram o mundo,”



UM DIA cOMO
OUTRO QUALQUER

Na mesquita de Sdo Bernardo
do Campo, o garoto mugulmano
Mouhamed Hassan, 1.2, dou um lengo
a repaorter da Folhinha ¢ comentou;
"Voceé nao pode ficar aqul desse jelto,
vista Iss0”. SO depois de cobrir a ¢a
bega e 08 bragos e de tirar og sapatos
& QuUe Comegamaos a entrevisia,

08 seguidores do islamismo nao
comemoram o dia 25 de dezembro
que, para eles, é um dia normal. “As
pessoas ale me falam ‘Feliz Natal',
mas eu Nao ligo. A genle esquece,
pensa em outras colsas”, diz Carima
Bl Orra, 8,

Neste més, enquanto os catoll
cos esparam o Natal com arvores,
perus e presepios, os mugulmanos
passaram pelo Ramada (nono mes
do calendario islamico, em que a0
celebradns dacas importanies da re
Hgiao) e jejuaram desde o nascer ato
0 por do sol

Os mugulmanos acreditam que,
com 1550, a alma se purltfica, “Quan-
do nos Jejuamos, o legal & sontir o
que os pohres sentem”, tala Carima,
que assim comao algumas crinngas da
mesquita, tala arabe

A amida dela, Lella Al Abdouni, 8,
conta que algumas meninas ofere-
cem o lanche de propaosiio gquando
elas estao em [glum. “Nos lcamos
com vontade, mas deixamos para
depols?, diz. Algumas criangas ja

)

A dala do Hanukah muda, pois
o calendario dos judeus € lunar. Os
meses sao dilerentes e, a cada Lrés
anos cm média, eles tém um ano de
13 meses.

Em vez de presentes, as criangas
judias coslumam ganhar dinheiro
durante o chanuka. “Eu gosto do
dinheiro ¢ de comer 05 sonhos”, diz
Thales Aronis, 12. “Gosto de acender
as velas™, diz Liat Baroukh, 8. “F eu,
de brincar de sevivon (especie de
piac)”, completa Lial Wolff, 8.

Esses sao alguns dos elementos

quebraram o jejum, mas isso so deve
QCOTITOr M SITUAgOes CXIremas, comao
quanda bate aquela dor de estdmago
Quando questionacdo sobre os
arentados do 11 de setembro, o garoto
Ahmad Amame, 9, diz; “O prosidente
Bush (RUA)Y nda tinha provas e ja salu
matando civis (nocentes. Acho que
Osama nao ol o culpado. A minha
religlao nao mente”, Depols de dizer
es5a frase, o moenino Ahmad salu es-
balorido pela porta da mesguica,

Ll e Corimea, meninas mugulimanas,
orm masc)utn. Soo Barmardo do Cumpe,
S0 Puulo, 2001

HANUKAH OCORRE
PERTO DO NATAL

Os judeus Nao comemoram o
Naral, mas tém uma festa que ge-
ralmente acontece neste meés, o lla
nukah (pronuncla-se ranuca)y

cAPiITULO k3

tipicos da festa. O lHanukah come-
mora a vildria dos judeus sobre os
gregos, gue gueriam impor a sua
religiao aguele pove, O simholo €
o hanukiah (espécie de candelabro
de nove velas). Por isso, a cerimonia
¢ conhecida como “fosta das luzes”™

Assim cormo o Hanukah, outras
festas do calenddrio judeu acontecem
em dalas proximas as das comemo-
ragoes crislds. “"Fu gosto do Purim
porque € uma festa alegre e eu me
[antasio”, fala Karen Rosemberg, 7.
O Purim acontece perto do Carnaval.

Forte Pofhe de S.Faulo. Folninha
Disponivel em <atpriigooglivgJtpb s,

Acesse em” 28 mar. 2013,
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ANEXO F - Texto: “Querido diario”

Quenids didoue, S
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