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Resumo: Neste texto, foi investigada as representacfes sociais de professores da educacgdo bésica acerca
da educacdo sexual. Tem-se como referencial tedrico os documentos que regem a educagdo sexual no pais
e a Teoria das Representacfes Sociais. A coleta dos dados foi realizada por meio da aplicacdo de
questionario, de forma online e impresso, obtendo-se 66 respostas. A analise dos dados foi feita com o auxilio
do software Evoc e a partir da Andlise de Contetdo. Os dados obtidos demonstraram que a maior parte
sdo professoras, com mais de seis anos de carreira e com prevaléncia da area de ciéncias bioldgicas.
Observou-se a partir das palavras e expresses evocadas pelos sujeitos que ha duas abordagens que se
destacam, a biol6gico-higienista (conhecimento, saude, prevencdo) e a emancipatoria (respeito,
didlogo). Apesar de entenderem a educacdo sexual como necessaria, para conhecimento e respeito, a
maioria ndo se sente apto, porém eles se contradizem quando afirmam que possuem conhecimento
adequado e quando se dividem de maneira igual quanto a frequéncia em que trabalham a tematica.
Conclui-se, portanto, que ha uma zona muda nas representagdes sociais destes professores, ainda mais
quando se entende a forte carga ideoldgica que a educacdo sexual possui, 0 que pode contribuir para que
eles ndo exponham suas opinides, mas sim aquilo que é correto socialmente falar sobre.
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1.0 Introducéo

A educacéo sexual envolve mais do que ensinar sobre o0 corpo humano, 0s sistemas
genitais, os métodos contraceptivos e/ou ISTs. Ela é instrumento de transformac&o social, capaz de
contribuir para mudangas de comportamento e de normas relacionadas a sexualidade (Milene
Fontana Furlanetto et al., 2018). De tal modo precisa abordar contetidos relacionados a vivéncia da
sexualidade, a diversidade das identidades de género e orientacdes sexuais, sexo seguro e obtencdo
do prazer de todos os corpos. Além de explorar o processo historico em que a educacgdo sexual se
constituiu e as lutas para a sua permanéncia.

Reconhecemos, portanto, a educacéo sexual como um tema social, que circula nas escolas,
nas familias e na sociedade como um todo. Os professores, engquanto sujeitos sociais, estdo imersos
nesse contexto, e conversam sobre, constroem conhecimentos, elaboram atitudes e imagens. Ao
considerarmos o contexto historico, social, cultural e politico em que vivemos e 0s impactos desse
contexto na educacdo bésica e ainda as recentes mudancas nos documentos/curriculos ligados a
educacao sexual, decorrentes da aprovacéo da BNCC (Furlanetto et al., 2018; Juliana Collares da
Silva et al., 2020), questiona-se: Quais sao as representacdes sociais de professores da educacao
basica acerca da educacéo sexual?

Pretende-se por meio desta pesquisa identificar as representagdes sociais dos professores
da educacdo bésica sobre a educacdo sexual e verificar em que medida essas representages
expressam as abordagens presentes na educacdo basica. Os objetivos especificos séo: a)
Caracterizar os/as professores/as participantes; b) Apresentar os conhecimentos, atitudes e
imagens dos professores da educagdo bésica acerca da educacdo sexual; c) Evidenciar a
estrutura da representacao social da educacgdo sexual; d) Mapear a frequéncia, os temas e as
abordagens da educacdo sexual presentes em escolas da Educacdo Basica; e) Expor as
caracteristicas da educacéao sexual que acontece nas escolas.

A partir do exposto, a seguir tem-se um breve historico da educacdo sexual no Brasil, a
legislacdo do presente, os agentes, espacos e dificuldades na sua operacionalizacdo. Na sequéncia,
apresenta-se a Teoria das RepresentacBes Sociais que fundamenta a coleta e a anélise dos dados.
Posteriormente, sdo expostos os aspectos metodoldgicos e, por fim, os achados sdo discutidos a partir
do referencial teorico adotado.



1.1 Breve historico e a Legislagcdo do presente

A educacéo sexual é discutida ha séculos, desde o Brasil colonia, mas chega a escola apenas
no século XX (Rita Céssia Pereira Bueno; Paulo Rennes Marcal Ribeiro, 2018). Nesse inicio tinha
0 objetivo de conscientizagdo ligada ao controle epidemioldgico, a partir de uma abordagem
heteronormativa, podendo-se inferir que tinha como objetivo principal informar e orientar os alunos
sobre questdes relacionadas a satde (Furlanetto et al., 2018; Sara Caram Sfair; Marisa Bittar; Roseli
Esquerdo Lopes, 2015).

Na década de 20 e 30 a educacdo sexual, foi conduzida por educadores e médicos
preocupados em evitar a perversdo moral e garantir a reproducéo segura dos individuos (Mary
Neide Damico Figueird, 1998). Além disso, um dos motivos que propiciou a educagdo sexual no
ambiente escolar nessa época foi uma epidemia de sifilis (Figueiro, 1998). Porém a abordagem do
tema ainda estava relacionada com a questéo de sadde publica (Caio Samuel Franciscati da Silva;
Ana Paula Leivar Brancaleoni; Rosemary Rodrigues de Oliveira, 2019) e ndo de orientacéo para
que o individuo conhecesse a si mesmo, 0 seu corpo e a sua sexualidade. As escolas que incluiram
ou tentaram incluir a temética em seus curriculos, ndo obtiveram éxito em torna-la definitiva, pois
passado um tempo ela era retirada, assim como os docentes responsaveis por ela (Figueiro, 1998).
As primeiras escolas que inseriram a temética, eram ligadas a universidades federais ou a religides
protestantes, visto 0 carater repressivo que a igreja catolica exercia na época (Figueiro, 1998).

Aproximadamente 30 anos depois, na década de 60, muitos programas acerca da tematica
foram criados no pais, pois além da necessidade do ensino, os individuos mais favorecidos da
sociedade comecaram a ter interesse no assunto (Figueird, 1998). Entretanto, o tema, abordado em
forma de oficinas/seminarios acabava ficando a cargo do professor de ciéncias ou de um
“orientador”, este Ultimo seria como um mediador da discussdo e os contetidos abordados partiam
do interesse dos alunos (Figueird, 1998). Houve ainda momentos em que 0s pais eram envolvidos
nas atividades, para que compreendessem como o trabalho era realizado e qual a importancia deste
para o desenvolvimento dos seus filhos (Figueird, 1998).

Contudo, a ideia ndo foi efetivada por muito tempo e em meados da década de 60 e 70
houve a proibicao do ensino de educacdo sexual por professores, mais precisamente de métodos
contraceptivos, censura de livros e jornais (Figueird, 1998). Comecava-se, entdo, difundir a ideia
de que isso ndo era funcéo da escola, mas sim que competia a familia a responsabilidade de ensinar
sobre o tema para criancas e adolescentes (Figueird, 1998; Silva; Brancaleoni; Oliveira, 2019). A
maioria dos profissionais cessou o ensino, por medo de consequéncias que iam desde a demissdo,
processos administrativos e retaliacbes que podiam vir de 6rgdos federais, lideres religiosos ou
militares, porém, clandestinamente ainda haviam docentes que ensinavam sobre a tematica
(Figueird, 1998).

Ao final da década de 70 foram inseridos no curriculo do 2° grau (atual ensino médio)
conteudos sobre o tema. Contudo, isso ndo foi muito longe, extinguido jaem 1983 (Figueird, 1998).
O tema voltou a ganhar relevancia com a epidemia de AIDS, novamente com o foco na saude
pablica (Bueno; Ribeiro, 2018). Em S&o Paulo houve na década de 90, por mais ou menos trés
anos, um projeto sobre educacao sexual nas escolas a partir do apoio de Paulo Freire, que era o
entdo Secretéario Municipal de Educacéo (Figueird, 1998).

Com o passar dos anos, o tema foi ganhando relevancia e as discussdes tendo espago no
ambiente escolar, para alem da questao bioldgica, tinha-se 0 enfoque também nos aspectos sociais
e historicos da educacao sexual (Furlanetto et al., 2018). Ainda na década de 90, assuntos ligados
aos direitos humanos, salde e liberdade sexual foram sendo discutidos e foi-se também
reconhecendo a sexualidade ndo como um aspecto bioldgico, mas social dos individuos, a partir
disso, essas questdes foram sendo inseridas em documentos oficiais, a exemplo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasilt, 1998), criados ap6s a promulgacao da Lei 9394/96 (Brasil, 1996).

A Lei Federal n° 9.394/96 (Brasil, 1996), trouxe novas perspectivas em relacdo aos
conteudos trabalhados na escola, trazendo consigo bases que dariam suporte a construcdo de uma
escola mais plural (Luiz Fabiano Zanatta et al., 2016). Nos Parametros Curriculares Nacionais



(PCNs) a area tematica denominada “orientacdo sexual”, tinha o intuito de ser trabalhada de forma
transversal, perpassando todas as disciplinas curriculares, com o objetivo de proporcionar ao
estudante o exercicio de sua sexualidade unindo prazer e responsabilidade (Zanatta et al., 2016;
Furlanetto et al., 2018).

A partir das orientagdes dos PCNSs, os professores abordariam transversalmente com o
ensino de outros conteudos questdes relacionadas a sexualidade, ao corpo humano, as relacGes de
género, a prevencao as doengas sexualmente transmissiveis (DST) e HIV/Aids (BRASILZ, 1998),
dentre outras. Em outras palavras, seria uma abordagem mais integrada, pensando na formacéao de
um individuo de forma integral, que entendesse sobre as diversas tematicas que se incluem nessa
area. Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), mais precisamente
no texto complementar (PCN+), o contetido esta disposto nas competéncias para a disciplina de
biologia:

Analisar de que maneira textos didaticos, revistas, jornais, programas de tevé e radio tratam
questdes relativas a sexualidade como as questdes de género, as expressdes da sexualidade,
as relagBes amorosas entre jovens, as doengas sexualmente, transmissiveis, distinguindo
um posicionamento isento, bem fundamentado do ponto de vista cientifico, da simples
especulacéo, do puro preconceito ou de tabus (Brasil, 2007, p. 38).

A partir disso, observa-se que 0s PCNs dispunham consideragdes relevantes para o ensino
do tema, além de salientar que 0 mesmo ndo se resumia apenas as disciplinas de ciéncias e biologia,
mas que perpassava todas, sendo um tema transversal. Entretanto, como os PCNs ndo possuiam
carater obrigatorio, mas sim orientador, ndo havia uma certeza se isso acontecia de fato na pratica
(Silva; Brancaleoni; Oliveira, 2019).

Com a promulgago da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil?, 2018) e sua
ultima versdo estabelecida em 2018, houve um retrocesso em relacdo a tematica que aparece em
breves citacbes. A tematica ficou restrita apenas a reproducdo e infeccbes sexualmente
transmissiveis, destacando que ¢ fundamental que os alunos “tenham condigdes de assumir o
protagonismo na escolha de posicionamentos que representem autocuidado com seu corpo e
respeito com o corpo do outro, na perspectiva do cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e
reprodutiva” (Brasil?, 2018, p. 327).

Vale destacar que na BNCC, o topico de sexualidade sé esta descrito no documento na
disciplina de ciéncias do 8° ano do ensino fundamental na habilidade EFO8CI11, que diz
“Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) (p. 349)”. Contudo, esse tema encontra-Se N0 MESMO
objeto do conhecimento que mecanismos reprodutivos, onde se trabalham contetidos como
anatomia e fisiologia do sistema reprodutor, horménios sexuais, reproducdo, métodos
contraceptivos, gravidez na adolescéncia e ISTs. Sendo assim, pode-se inferir que o contetdo de
sexualidade seria trabalhado por Gltimo, se houver tempo para isso, visto que € a Ultima habilidade
dentre esses dois objetos de conhecimento, ficando como um contelido secundario. No contetdo
da disciplina de Biologia no ensino médio, destaca-se apenas a temética da reproducdo na
competéncia especifica 2 (BRASIL?, 2018). A educacio sexual poderia ser trabalhada no ensino
medio a partir da habilidade EM13CNT207, a qual busca ““Identificar, analisar e discutir
vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes
estdo expostas, considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social” (Brasil?, 2018, p. 557).
Todavia, a descricdo da habilidade € muito geral o que a torna vaga, por isso a interpretacéo fica a
carater de quem constrdi os curriculos estaduais que se baseiam na BNCC, e, posteriormente, dos
professores que seguem esse curriculo e atuam no ensino, ndo sendo entdo garantido que a
educacao sexual se faca presente no ensino médio.

Nos anos 2000 havia um projeto relacionado ao ensino da teméatica em escolas denominado
“Escola Sem Homofobia”, entretanto, grupos politicos de extrema-direita que se identificavam
com o movimento Escola sem Partido colaboraram para que o projeto fosse retirado de pauta em
2018 (Fernanda Fernandes; Leonir Lorenzetti, 2021; Alexandre Bortolini, 2023). Esse movimento



neoconservador, aliado a bancada religiosa, podem ser considerados como fortes influéncias para
esse silenciamento da tematica na BNCC, e, por consequéncia, dos curriculos escolares das
instituicBes de ensino brasileiras, a partir da alegacdo de que 0 ensino sobre questdes sexuais
(sexualidade, género, direitos sexuais) seria uma forma de doutrinacdo politica e ideoldgica,
conhecida popularmente como Ideologia de Género (Furlanetto et al., 2018; Diana Melo Silva,
2020).

E importante mencionar que até que fosse aprovada essa Ultima versio da BNCC,
houveram trés versoes distintas, a primeira em 2015, a segunda em 2016, e a terceira em 2017 nas
quais podem ser observadas diferencas significativas em relacdo as questbes de género e
sexualidade. Na primeira e na segunda versao havia explicitamente, nos principios introdutorios e
nas competéncias e habilidades da educacéo infantil, Educacdo Fisica e nas Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza, a inser¢do dos termos (Silva, 2020). J& na versdo aprovada alguns foram
retirados e/ou disfargados a partir da utilizacao de palavras como “diferencas” e “diversidade da
sociedade”, a fim de que fossem silenciados.

Como ja discutido, apesar de haver no documento, o ensino sobre essa temética acaba
acontecendo de forma pontual, de acordo com o professor e a escola. Quando acontece, ocorre em
poucas aulas de uma Unica série do ensino fundamental, além de ndo haver uma distingéo de quais
contetdos seriam ensinados nas “multiplas dimensoes da sexualidade”, como ¢ feito na questdo
reprodutiva e de salde, ou seja, a BNCC ndo fornece subsidios e recursos para que o professor
aborde a temética em sala de aula, impossibilitando-a na maioria das vezes (Silva et al., 2020; Silva;
Brancaleoni; Oliveira, 2019). Além disso, ap6s a difusao das ideias politicas vinculadas a Ideologia
de Género, parece pairar sobre as escolas uma intensa vigilancia e controle a fim de que o tema nédo
seja trabalhado, o que faz com muitos professores ndo se sintam confortaveis ou até tenham medo
de aborda-lo em sala de aula (Bortolini, 2023).

Vé-se, portanto, que a educacéo sexual nas escolas aconteceu de diferentes formas ao longo
da historia da educacéo no Brasil, assumindo diferentes enfoques, perspectivas e razoes de ser em
cada um desses momentos. Contudo, sempre houve um enfoque bastante ligado a promogdo da
salde publica e ao controle epidemioldgico, um vai e vem de politicas, que em determinados
momentos avangam e em outros retrocedem. O fato é ndo houve uma melhora significativa em
relacdo a forma como a temaética é trabalhada na educacao basica, a qual até hoje se da de forma
moralista, heteronormativa, censurada em alguns momentos, colocada como competéncia da
familia em outros. Para Regina Célia Pinheiro da Silva e Jorge Megid Neto (2006) ela se fez mais
pela omissdo e repressdo do que por intermédio de uma educacéo dialégica, humanista e libertaria.
Nesse sentido, vale questionar: Quais 0s motivos e/ou interesses ou ainda as relagdes de poder
existentes para que o trabalho com essa temética permaneca quase que inalterado ao longo do
tempo? Quem é afetado e quem se beneficia com a omissdo, silenciamento e repressdo em relacéo
a tematica? Por fim, vale ressaltar a importancia dos professores, pois independente do momento
historico e das concepces vigentes, sdo eles, que operacionalizam a discussao na medida em que
constroem formas e espagos para abordar o tema. Nesse sentido, a seguir se discute os agentes,
espacos e dificuldades na sua operacionalizagdo.

1.2 Agentes, espacos e dificuldades na operacionaliza¢&o

Em uma revisdo de literatura sobre a educacgdo sexual em escolas brasileiras, observa-se
que os profissionais de enfermagem, sdo 0s que mais atuam em intervencoes abordando o tema,
seguidos pelos professores de ciéncias e biologia (Furlanetto et al., 2018). Os estudos de Priscila
Mugnai Vieira; Thelma Simdes Matsukura (2017) corroboram com o apresentado por Furlanetto
et al. (2018), afirmando que a educag&o sexual nos curriculos escolares se da predominantemente
em aulas de ciéncias ou biologia.

Foi observado por Figueird (1998) que professores ligados a educagdo de anos inicias do
ensino fundamental, ou seja, pedagogos, participavam de intervenc¢des em escolas, ensinando sobre
a tematica a alunos e também aos demais professores da escola. Pode ser visto nos estudos de



Carolina Araujo Michielin e Amabili Fraga (2019) a importancia do professor de geografia como
mediador da educacao sexual no ambiente escolar, utilizando o estudo sobre identidade de género,
orientacdo sexual, gravidez, ISTs (Infecgdes Sexualmente Transmissiveis) para explicar sobre “a
producdo do espaco geografico e como sao desempenhados os papéis de homens e mulheres nessa
producao”, além de dados estatisticos sobre “gravidez indesejada na adolescéncia, o aumento de
doencas sexualmente transmissiveis entre jovens, a diferenca salarial entre 0s géneros, as barreiras
de trabalho para as mulheres que decidem seguir a maternidade, homofobia por regides no Brasil”,
0 que demonstra que o tema realmente vai além das disciplinas de ciéncias e biologia e deveria ser
abordado de forma interdisciplinar.

O fato é que a educacao sexual se caracteriza como um tema de responsabilidade de todos
os professores. A escola, enquanto instituicdo social, é responsavel por permitir o contato, de
criangas e jovens, com este e outros temas relevantes, em todo o seu espaco, além de possibilitar a
troca e a construcao dos conhecimentos por alunos e professores (Eveline Pinheiro Beserra et al.,
2011). Isso também é salientado por Claudia de Moraes Gomes (2013, p.105) quando afirma que
“é na escola que o jovem entra em contato com outras significancias e importancias em sua vida e,
ao confrontar o herdado, elabora sua propria maneira de se conduzir”.

Para Gomes (2013), inspirado em Paulo Freire, para o ensino de qualquer temética é
necessario conhecer o aluno e analisar onde ele est4 inserido e quais referenciais ele traz para a
escola para que o processo de ensino resulte na constru¢do de conhecimentos significativos, pois
no momento em que os alunos refletem sobre si e a sociedade, eles se constroem como cidaddos
criticos e com poder de transformar sua realidade.

Em seus estudos Randys Caldeira Gongalves, José Henrique Faleiro e Guilherme Malafaia
(2013) discorrem que diferentemente da ideia, geralmente, difundida na midia de que falar sobre
educacdo sexual seria a antecipacdo da vida sexual, ao se abordar a temética, mais do que informar,
estamos contribuindo para a formacéo pessoal de cada individuo, “a formagédo da autoconsciéncia
e o resgate do individuo enquanto sujeito de suas agBes, para que seja livre para decidir, com
responsabilidade, a hora certa para que a sexualidade seja compartilhada com outro individuo por
meio do sexo” (Gongalves; Faleiro; Malafaia, 2013, p. 257).

Ao longo da vida a cultura, a familia e a sociedade véo influenciando a formacao pessoal e
a visdo de mundo do individuo. Quando o aluno ndo encontra respostas para seus questionamentos
no ambiente escolar, ele tende a buscar isso em outras fontes que, na maioria das vezes, ndo séo
seguras ou ndo satisfazem completamente a necessidade do conhecimento (Gomes, 2013). De tal
modo, a escola deve instigar os alunos a buscarem conhecimento, a refletirem e questionarem, para
que com isso, eles repensem suas atitudes, concepcdes e valores, oferecendo a eles uma educagdo
emancipatoria, que os fara cidadaos criticos para enfrentar todas as desigualdades, desinformacdes
e discriminagdes no ambiente em que vivem (Ana Claudia Bortolozzi Maia; Paulo Rennes Marcal
Ribeiro, 2011; Kalyane Kélem Avila Maldonado; Fabricio Bonfim Sudério, 2021). Pode-se
destacar que, todo o aprendizado obtido no ambiente escolar sera interpretado pelos alunos e
transformado em acdes concretas (Vieira; Matsukura, 2017), que levam a efeitos ndo sé no ambito
escolar, mas no ambito social daquele aluno. Para Maia e Ribeiro (2011, p. 06) “ndo € possivel
termos uma Educacdo inclusiva e integral, [...] sem que tenha entre seus pontos de debate e estudos,
temas envolvendo sexualidade, género e diversidade sexual”.

A educagdo sexual em escolas é importante, porque, alem de informar sobre temas de
carater bioldgico, como métodos contraceptivos, gravidez precoce e ISTs, pode abordar contetidos
relacionados aos modelos de familia existentes, a vivéncia segura da sexualidade, aos papéis e a
diversidade de identidades de género e orientacdes sexuais, sexo seguro, obtencdo do prazer, além
do autoconhecimento, pois como visto nos estudos realizados por Gomes (2013) os alunos
demonstraram falta de conhecimento sobre seu corpo e sua sexualidade.

Entretanto, ha caréncia dessas informac6es em livros didaticos, visto que a maior énfase é
dada em aspectos relacionados a biologia, como reproducdo, 6rgdos sexuais, gravidez na
adolescéncia, ISTs (na grande maioria das vezes apenas a Aids), e, métodos contraceptivos
(destaque para a camisinha masculina e a pilula anticoncepcional feminina) (Helena Altmann,



2009; Victoria Marcal; Jean Carlos Miranda, 2021), ou seja, uma Visdo bastante biologizada da
educacao sexual (Zanatta et al., 2016). Além da pouca contribuicéo dos livros didaticos, o trabalho
em sala de aula pode ser afetado pela falta de formacédo dos professores, orientacao religiosa e,
também, sentimentos de angustia e ansiedade por ndo conseguirem responder a questdes sobre o
tema ou por medo de retaliagdes, o que faz com que este tema passe em branco no periodo escolar
(Marcal; Miranda, 2021). Maldonado e Sudério (2021, p.11) confirmam “professores de Ciéncias
da Natureza, sentem dificuldade em abordar o assunto em sala de aulg; [...] alguns n&o se sentem
preparados para falar sobre”.

A caréncia desse tema é destacada por Zanatta et al. (2016) ao refletir sobre a falta de
conteudos relacionados a ele nos cursos de graduacéo, especialmente nas licenciaturas, citando
ainda que quando ha disponibilidade, € uma disciplina optativa. Isso confirma-se quando se observa
0 contexto da presente pesquisa, a universidade em que a mesma foi produzida, a qual oferece a
disciplina de Sexualidade Humana e Educacdo como optativa para o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia, bem como a optativa de Corpo, Sexualidade e Diversidade para
Licenciatura em Historia. Por ndo serem obrigatorias, muitos estudantes optam por cursar outras
disciplinas, deixando essa de lado, 0 que os leva posteriormente a terem dificuldades de ensinar
sobre a tematica, conforme indicado em pesquisa de Erika Christane, Viviane Terezinha Koga e
Marcela Teixeira (2024, no prelo). Em outras universidades proximas o cenario € 0 mesmo, como
por exemplo, no curso de pedagogia, ¢ ofertada a disciplina “Educagdo Emancipatéria da
Sexualidade”, ndo de forma obrigatdria, mas sim optativa.

Além da caréncia de formacédo inicial e continuada, muitos pais e/ou responsaveis,
geralmente, se mostram contrarios ao ensino do tema, devido a valores morais tradicionais,
colocando esse assunto como um dever da familia tradicional e conservadora que atua na defesa
da abstinéncia sexual, dos papéis sexuais tradicionais, da censura de contelidos e sdo intolerantes a
demais vivéncias da sexualidade, na criminalizacéo do aborto e a métodos contraceptivos. Essa
contrariedade ao ensino do tema nas escolas € descrita por Karla Firmino da Silva (2016) como
tabu. Isso se deve em partes as criangas serem vistas ndo como criangas, mas Como Seres
assexuados, e 0 método de ensino era ndo tocar no assunto e deixar que a natureza se encarregasse
de ensina-las.

Consequentemente, a partir das dificuldades encontradas no ambiente escolar quando se
tenta incluir o tema que a cultura dominante vai sendo imposta aos educandos, tornando-0s sujeitos
oprimidos, que apenas reproduzem o conhecimento que € desejado pelas classes detentoras do
poder (Zanatta et al., 2016), perpetuando situacBes de exclusdo, discriminacéo e violéncia. Por isso,
é preciso que se entenda a educacao sexual como um espaco para que o individuo se conhega e se
entenda como cidadao que possui direitos (Furlanetto et al., 2018), além combater a violéncia de
género e a opressao as minorias da sociedade, e, também, desmistificar e ressignificar o que se
entende como o papel da mulher na sociedade (Martha Julia Martins, 2020). Entendemos, de tal
modo, que a educacdo sexual € um caminho para a conscientizagao, orientacéo e reconstrucdo, em
prol de uma sociedade mais justa para todos os individuos.

1.3 A Teoria das Representacdes Sociais

A Teoria da RepresentacOes Sociais (TRS) foi desenvolvida por Serge Moscovici (1925-
2014) e desde o seu surgimento contribui para o estudo das Ciéncias Sociais e Humanas, bem como
da educacdo e da politica (Ivana Markova, 2017). A TRS comegou a ser elaborada no periodo pés
22 Guerra Mundial, visto que o autor acreditava na psicologia social como uma forma de solucionar
0s problemas que surgiam resultantes de tensdes da propria cultura (Markova, 2017). A partir disso
e de outras “inspiragdes”, entendeu-Se que as tensdes vividas pelas pessoas baseiam sua
comunicagado e linguagem, o que constitui a base das representacdes sociais, uma vez que elas séo
criadas ou alteradas por esses dois fatores (Markova, 2017). Ao se qualificar a representagdo como
social, entende-se que ela é produzida e organizada de maneira coletiva (Moscovici, 2012).

As representacOes sociais, podem ser definidas como o conjunto de crencgas e saberes



socialmente construidos e partilhados, com os quais e através dos quais os individuos pensam,
falam, decidem fazer o que fazem, se apropriam do mundo e lhe dao sentido (Moscovici, 2012).
As representacfes sdo reproducdes de algo vivido/observado, porém elas sdo reconstruidas de
modo diferente por cada individuo e associadas a algo comum, devido ao contexto em que este esta
inserido, além de que “as ligagdes que se estabelecem em torno do objeto traduzem
obrigatoriamente escolhas, experiéncias ¢ valores” (Moscovici, 2012). Através dos meios de
comunicagdo e como os individuos se organizam, essas representacdes sociais sdo alteradas, ou
seja, estdo em constante transformacdo, e ao final acabam por produzir e determinar o
comportamento dos que representam (Moscovici, 2012).

Visto isso, a TRS presume que o conhecimento se transforma ao longo do tempo, devido
a experiéncia vivida e a cultura na qual o individuo esta inserido. Entretanto, isso ndo quer dizer
que ele progride para uma forma superior ou para um conhecimento mais elaborado ou adequado,
pois cada ser € Unico, proporcionando assim a existéncia de uma sociedade heterogénea, com
tensoes e interacOes distintas fluindo nela (Markové, 2017).

Denise Jodelet (2017) define as representages sociais como representacdes de algo ou
alguém, que vem do senso comum, tendo amparo na experiéncia de vida, afetando a vida cotidiana,
além de ser construida e compartilhada através da comunicacdo e da interacdo dos individuos
sociais em seus grupos sociais. A interacdo dos individuos auxilia na criacdo de uma identidade do
grupo, no sentido de que as opinides se tornam teorias do senso comum, tendo estas 0 poder de
promover uma sensacao de pertencimento do individuo aquele grupo (Alda Judith Alves-Mazzotti,
2008).

Moscovici (2012) entende que o individual e o social séo interdependentes, ou seja, Ego-
Alter, sendo que cria sua realidade social a partir da interacdo com 0 meio em que esta inserido,
gerando assim uma interacdo triangular Ego-Alter-Objeto, fazendo com que os individuos
exponham representacdes/ideias por meio de gestos, palavras ou simbolos (Markova, 2017). O
objeto da representacdo social, neste caso a educacdo sexual, € um objeto que tem
importancia/interferéncia para e no grupo a ser analisado, os professores da educacéo basica, além
de que este objeto promove a criagdo de outras representacoes ligadas a ele (Maria Suzana de
Stefano Menin, Alessandra de Morais Shimizu e Claudia Maria de Lima, 2009).

Na TRS ha dois processos que a constituem, a objetivacao, que torna concreto algo abstrato,
por meio de imagens ou palavras, um reflexo do que é real, entretanto, este € selecionado de acordo
com a cultura e os valores individuais, forma-se, portanto, uma imagem que se estabelece no
chamado nucleo, que da significado ao objeto, o naturaliza. Ja o segundo processo, a ancoragem,
torna a representacdo e 0 seu objeto fixo socialmente, relacionando-os e inserindo-os a praticas e
valores presentes na sociedade (Maria Suzana de Stefano Menin e Alessandra de Morais Shimizu,
2004; Alves-Mazzotti, 2008).

A representacdo social permite que se torne presente no real algo que era distante, tendo o
auxilio de experiéncias e valores que ajudam a moldar esse objeto (Alves-Mazzotti, 2008). Entéo,
ao se analisar um objeto em varios grupos, pode haver varia¢des nas respostas a serem obtidas, pois
pertencer a um mesmo meio ndo implica ter as mesmas representacdes. Além disso, quando
analisado determinado grupo social, pode ser que o resultado final sejam os individuos quererem
se encaixar em um padrdo ideal imposto pela sociedade, ndo expressando de fato as suas
representacoes, que emergem da vida cotidiana (Celso Pereira de S&, 1998). Esse fendmeno é
também conhecido como zona muda das representacdes sociais e acontece, principalmente, quando
0 objeto social possui uma forte carga ideologica, como é o caso da educacao sexual (Maria Suzana
de Stefano Menin, 2006).

A zona muda das representac@es sociais é descrita por Menin (2006) a partir da diferenga
entre aquilo que as pessoas dizem e 0 que elas pensam, entre o que elas dizem (em seus discursos)
e 0 que elas realmente fazem (em sua pratica). De tal modo, a zona muda nao se revela facilmente
nos discursos e nem nos questionarios de pesquisa, devido aos individuos considerarem como nao
adequado falar determinadas coisas frente as normas sociais e a moral. Em outras palavras, elas sdo
dificeis de serem identificadas. Pode-se entender que os individuos ndo respondem de acordo com



0 que realmente pensam, mas sim com o que deveriam responder para atender as expectativas dos
pesquisadores (Menin, 2006), aquilo que é correto falar socialmente sobre. Geralmente, quando se
pesquisa um objeto sensivel, como é o caso da educacdo sexual, ha a possibilidade de ter zona
muda, visto que dependendo do que se fala sobre este objeto, se fere as normas sociais impostas
pelo seu grupo social ou valores morais (Menin, 2006). Menin (2006) apresenta métodos de coletas
de dados que podem ser utilizados para tentar evidenciar a zona muda das representacdes sociais,
0s quais buscam a reducgdo da pressdo normativa sobre o sujeito que representa. Um dos métodos
consiste em colocar o sujeito para responder a partir do ponto de vista de outro individuo (que tem
alguma relagdo com o objeto pesquisado e que ndo seja distante dos sujeitos pesquisados).

Para Moscovici (2012) as representacBes sociais de diferentes individuos formam
universos de opiniéo, sendo que estes s&o compostos por trés dimensdes que proporcionam uma
visdo de seu conteldo e sentido: a atitude, se é favoravel, desfavoravel ou ainda intermediaria ao
objeto analisado. A informagdo, como se organizam os conhecimentos sobre o objeto, e o campo
de representacdo, que seria a imagem, a parte concreta, onde ha a hierarquiza¢éo dos elementos.

Jean-Claude Abric (1941-2012), outro pesquisador da TRS, apresentou uma nova forma
de andlise das representac@es sociais conhecida como a Teoria do Nucleo Central, a qual enfatiza
a dimens&o cognitiva-estrutural das representaces, de modo que elas tém funcgdes e propriedades
que diferem e se distribuem em um sistema central, mais estavel e rigido, que da o significado
global da representacéo e um sistema periférico, que, por sua vez, € mais variavel e flexivel (Menin
e Shimizu, 2004). A transformacéo das representacoes inicia-se pelo sistema periférico, pois este
por ser mais flexivel estd fadado a sofrer com a influéncias das préaticas sociais que variam na
sociedade (S&, 1998). A teoria de Abric auxilia na comparacdo das representacdes sociais entre
grupos sociais, Visto que se a composicdo dos nucleos centrais for diferente, a maneira como esses
grupos representam determinado objeto também € diferente (S&, 1998).

Por meio da TRS, é possivel obter informacdes acerca de comportamentos presentes no
ambiente escolar, como a op¢do em trabalhar ou ndo com a educacao sexual, mas também entender
como o meio social onde os individuos estdo inseridos, as politicas, ideologias e a cultura, afetam
essas opcdes e 0 processo de ensino-aprendizagem (Menin, Shimizu, 2004). As representacdes
sociais dos professores podem influenciar no processo de ensino-aprendizagem, interferir em suas
praticas pedagdgicas, (Menin & Shimizu, 2004; Menin, Shimizu e Lima, 2009). Resultados como
de Delma Faria Shimamoto (2004) que investigou as representagdes sociais de professores sobre o
corpo humano, onde o nlcleo central era composto pela questéo bioldgica e o sistema periférico
pelas questdes culturais, sociais, afetivas, mostram como as influéncias de determinadas
concepgdes e grupos acabam por interferir no ensino da educagao sexual, focando em aspectos que
seriam 0s ideais para eles e ndo para a formagao completa do individuo.

2.0 Percurso metodoldgico

Participaram da pesquisa 66 professores/as da educacdo basica dos estados de Santa
Catarina e Parana, no primeiro semestre de 2024.

A coleta de dados foi realizada mediante a aplicacdo de um questionario, que se deu
em dois formatos impresso e online, sendo que o online foi elaborado por meio da plataforma
Google Forms. Esse instrumento de coleta de dados tinha como objetivo identificar as
representacdes sociais dos professores acerca da educacdo sexual, sendo que para isso, era
composto por trés partes distintas que continham perguntas abertas e fechadas. Esse formato foi
pensado para que as repostas nao apenas se restringissem as opcoes dadas, mas que os individuos
pudessem expressar as suas opinides (Rodolphe Ghiglione; Benjamin Matalon, 1993), de modo
que estas norteassem o processo de identificagdo das representacdes sociais.

A primeira parte do questiondrio era composta por questdes de caracterizagdo dos
professores participantes, tendo, portanto, perguntas como idade, género, area de formagcao,
tempo de atuacéo profissional, dentre outras. J& a segunda parte foi composta por questdes a fim
de evidenciar as representacdes sociais acerca da educacao sexual. Compdem essa parte a questao



de ALP (Associacdo Livre de Palavras) a partir do termo indutor Educacéo Sexual é... Na terceira
e ultima parte haviam questdes relacionadas as praticas pedagdgicas concernentes a educacao
sexual na escola em que os professores atuam. Vale destacar que essa Ultima questéo, retirou-se
o foco do professor e voltou-se para a escola, buscando reduzir a pressdo normativa sobre 0s
professores a fim de evidenciar a presenca de zonas mudas na RS da educacéo sexual.

A presente pesquisa teve a aprovacgdo do Comité de Etica, sob o Parecer n° 6.794.919,
e foram seguidos todos os procedimentos necessarios em pesquisas com seres humanos, dentre
eles o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o resguardo das relagdes de poder
abusivas e 0 anonimato (Mary Jane Spink, 2000). Apds a coleta dos dados, as informacdes
foram organizadas em um banco de dados no Excel para posterior analise.

Para a analise dos dados adotaram-se procedimentos quantitativos como frequéncia e
porcentagem, além do auxilio do software Evoc (Ensemble de programmespermettant! analyse
dés evocations), seguidos de procedimentos qualitativos de Analise de Contetdo (Laurence
Bardin, 2004). O Evoc foi utilizado para a identificacdo da estrutura da representacéo social,
do provavel nicleo central e sistema periférico, por meio de célculos de co-ocorréncias que
servem de base para a construcdo dos quatro quadrantes (Laéda Bezerra Machado e Rosimere
de Almeida Aniceto, 2010). Ja a Analise de Conteudo para elencar as categorias presentes nas
questdes abertas, incluindo a das justificativas dos professores a palavra indicada em primeiro
lugar na questdo de ALP (Bardin, 2004).

3.0 Resultados e discussao

A partir da analise da primeira parte dos questionarios teve-se caracterizacdo dos/as
professores participantes, a qual é apresentada na Tabela 1:

Tabela 1 - Caracterizag8o dos sujeitos participantes

Variaveis Quantidade Percentagem
18 e 30 anos 8 12,1%
Idade 31 - 45 anos 31 47,0%
acima de 46 anos 27 40,9%
Masculino 16 24,2%
Género Feminino 49 74,2%
Transgénero 1 15%
Onde reside Parana 52 78,8%
Santa Catarina 14 21,2%
Ciéncias Agrarias 5 8,0%
Ciéncias Bioldgicas 28 44,0%
Formagcdo inicial Ciéncias da Saude 3 5,0%
Ciéncias Exatas e da Terra 10 16,0%
Ciéncias Humanas 4 6,0%
Ciéncias Sociais Aplicadas 1 2,0%
Linguistica, Letras e Artes 4 6,0%
Pedagogia 8 13,0%
Especializacao 34 51,5%
Formagcéo continuada Mestrado 21 31,8%
Doutorado 9 13,6%
PDE 3 4,5%
Né&o tenho 2 3,0%
Educagdo Infantil 2 3,0%
Ensino Fundamental 46 69,7%
Segmento em que atua Ensino Médio 42 63,3%
Ensino Técnico 4 6,0%
Educacdo Especial 1 1,5%
Ensino Superior 2 3,0%
Educacéo Popular 1 1,5%
Tempo de experiéncia 0- 5 Anos 16 24,2%
6 - 15 Anos 24 36,4%




| Mais de 16 Anos | 26 | 39,4%

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2024.

E possivel observar que a maioria das respostas obtidas sdo de professoras, que se
identificam com o género feminino e que se distribuem equitativamente entre as faixas etarias
de 31 a 45 anos e mais de 46 anos de idade, sendo a maioria residente no estado do Parana. Dado
que as mulheres compdem mais de 70% dos sujeitos participantes, optou-se por utilizar o termo
feminino professora quando se descreve as demais caracteristicas dos sujeitos participantes.

Com relagdo a maior presenca de mulheres nesta pesquisa, se questiona a respeito de
uma feminilizacdo da docéncia ou se esse numero indica que ha uma maior propensdo desse
tema ser trabalhado mais por mulheres do que por homens? Esse dado expde que hd uma
predominancia delas quando o assunto € a educacéo sexual, isso se deve talvez ao fato de a maior
parte das violéncias sexuais serem cometidas por homens, de tal modo, parece que eles se sentem
desautorizados em discutir o tema. O grande desafio imposto nesse sentido é que as professoras/
mulheres sdo as que acabam discutindo com 0s meninos as masculinidades. Ha que se destacar
o fato de ndo haver pesquisas e/ou publicacdes relacionadas a isso, 0 que se constitui como um
importante tema a ser investigado.

Quanto a formacdo inicial, houve uma abrangéncia de varias areas do conhecimento,
contudo, hd uma prevaléncia de professoras da area de ciéncias bioldgicas, 0 que pode ser um
indicativo de que estas professoras reconhecem mais a sua funcdo em relacdo a tematica do
que as de outras areas de conhecimento, corroborando com os dados de Altmann (2009) que
afirma que a educacdo sexual é realizada majoritariamente na disciplina de Ciéncias e
Biologia.

Quanto a formacdo continuada, a maioria possui especializacdo e mestrado. Apenas
dois sujeitos afirmam que ndo possuem pos-graduacdo. Pode-se ver ainda que o nimero de
professoras vai diminuindo proporcionalmente ao aumento do nivel da p6s-graduacéo, ou seja,
em ordem decrescente da especializacdo até o doutorado.

De todos os segmentos da educacdo basica, a atuacdo das participantes no ensino
fundamental e médio foram as mais evidenciadas, que corresponde ao ensino das disciplinas de
ciéncias e biologia. Quanto ao tempo de servico, ha uma divisdo equitativa nas faixas de 6 a 15
anos e mais de 16 anos de experiéncia, portanto, sdo professoras que estdo no meio da sua
carreira, ou seja, ja vivenciaram a educacdo sexual acontecendo de diferentes formas, a partir de
diferentes enfoques e perspectivas tanto no periodo dos PCNs como agora na BNCC.

Quanto ao nivel de conhecimento e a frequéncia em que trabalham com a tematica foi
elaborada a tabela 2:

Tabela 2 — Com relacéo a educacéo sexual

Variaveis Quantidade Percentagem
Excelente 10 15,2%
Nivel de conhecimento Adequado 38 57,6%
Regular 16 24,2%
Insuficiente 2 3,0%
Participacdo em formacdes sobre a Sim 29 43,9%
temética Né&o 37 56,1%
Sempre 23 34,8%
A . Esporadicamente 20 30,3%
Frequéncia em gue trabalha a tematica Nunca ou quase nunca 0 30.3%
Ja trabalhei e ndo trabalho mais 3 4,5%

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2024.

Ao observar a tabela 2 vé-se que a maioria das professoras considera que possui um
nivel adequado de conhecimentos sobre o tema, entretanto, a maioria delas afirma que néo
participou de formacdes relacionadas a temaética. Pode-se inferir entdo que esses
conhecimentos tem origem pessoal, familiar, do senso comum ou dos grupos sociais nos quais
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estdo inseridas. Contudo, ha que se questionar que formagéo € essa? Uma vez que outras
pesquisas, a exemplo de Furlanetto et al. (2018), indicam que a maioria dos professores néo
tem recebido formacdo suficiente para lidar com tematicas relacionadas a educacéo sexual,
sendo que essa auséncia resulta na presenca e manutencdo de abordagens higienistas e
heteronormativas. Outro ponto que se coloca sobre as formacdes € o fato de ndo haver
incentivo e nem investimento por parte do governo do estado do Parand, onde a maioria delas
reside, uma vez que a formacéo continuada dessas professoras se da de forma bastante pontual,
ndo conseguindo abranger a diversidade de temas necessarios.

Destaca-se ainda que mesmo a maioria delas avaliando o seu nivel de conhecimento
como adequado, elas se dividem de maneira igual quanto a frequéncia em que trabalham a
tematica em sala de aula, em sempre, esporadicamente e nunca ou quase nunca. Parece em
um primeiro momento que houve nas respostas dessas professoras uma tentativa de se adaptar
aquilo que seria correto socialmente falar sobre o seu conhecimento e a frequéncia com que
trabalham o tema.

As professoras que responderam que sempre trabalham, pediu-se que elas
descrevessem 0s conteudos ensinados e quando isso acontece. A partir dessas respostas foi
observado que os contetdos apresentam, sobretudo, um enfoque bioldgico, relacionado aos
sistemas do corpo humano, a promogdo da saude e a prevencao a doencas. Alguns ainda
trazem conceitos e termos errados ou que foram sendo modificados ao longo do tempo a
exemplo das DSTs e dos sistemas reprodutores, como pode ser observado nos trechos abaixo
que apresentam as respostas das professoras:

Prevencdo, gravidez na adolescéncia, ISTs, sistemas reprodutores, ciclos hormonais,
gestacdo, respeito as diferentes orientacbes sexuais, sinais de abuso e assédio sexual,
entre outros (sujeito 2).

Ist's, gravidez na adolescéncia e métodos contraceptivos (sujeito 4).

Os contetidos propostos pela BNCC como: sistema reprodutor, IST, métodos
contraceptivos, gestagdo e parto (sujeito 10).

Orgdos reprodutivos, reprodugdo, gravidez, dst, métodos anticoncepcionais,
menstruacao, puberdade, géneros (sujeito 28).

Sistema reprodutor, gravidez e desenvolvimento embrionério, 1STs, métodos
contraceptivos (sujeito 31).

DST, Menarca, HIV (AIDS), Gravidez na adolescéncia, Aborto, entre outros
(sujeito 45).

Quanto as professoras que dizem que trabalham esporadicamente e nunca ou quase
nunca, entende-se que estas professoras podem ter dificuldades para ensinar ou que ha algum
tipo de pressdo ou receio por partes deles que dificulta ou até mesmo impede o trabalho com
0 tema. No questionario foram evidenciadas duas categorias distintas de dificuldades
apresentadas por essas professoras. A primeira refere-se a fatores externos a escola como o
medo/receio de reclamacGes/represalias dos familiares e também a imaturidade dos alunos.
Ja a segunda tem a ver com questdes internas a escola como a falta de conhecimentos
necessarios e ainda a auséncia de materiais didaticos e a falta do tema de forma expressa no
Registro de Classe Online (RCO) elaborado pela SEED/PR (Secretaria Estadual de Educagéo
do Parand).

Relutancia de pais de alunos, turmas de 8° e 9° anos imaturas, por vezes falta de
apoio e/ou embasamento pra abordar as tematicas (sujeito 3).

Imaturidade e dogmas familiares (sujeito 5).
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A falta de materiais didaticos adequados e a compreensao das familias, de que é
importante abordar esses temas na escola (sujeito 8).

Preparacdo e saber a forma correta de abordar o tema com os alunos, visto que na
atualidade, para os jovens, tudo gira em torno da malicia; tornando assim essa pratica
um tanto quanto constrangedora (sujeito 13).

A propria escola muitas vezes, pais, colegas, religido, mitos e hoje em dia fake news
(sujeito 27).

Incluséo do contetdo dentro do planejamento no RCO (sujeito 38).
Falta de formag&o (sujeito 49).

Constrangimento, falta de informacdo e consciéncia a respeito da tematica em
relacdo a disciplina (sujeito 51).

Na segunda parte do questionario, as palavras ou expressdes que foram evocadas
pelos professores a partir do termo indutor: “Para vocé EDUCACAO SEXUAL E?”, foram
analisadas com o apoio do software Evoc. As palavras que tinham o mesmo valor semantico
foram agrupadas. Apos o tratamento e o processamento pelo software, verificamos que, do total
de 66 professores, se obteve uma lista com 314 palavras, das quais 140 eram diferentes.

Para a composicao dos quatro quadrantes foi considerada a frequéncia intermediaria 10
e a Ordem Média de Evocacdo (OME) 2,5, uma vez que esses valores foram extraidos do
relatorio RANGMOT. A frequéncia intermediaria determina que somente as palavras com
frequéncia acima de 10 entrem na composi¢do dos quadrantes superiores. A OME, por sua vez,
determina como as evocacdes serdo posicionadas em relacao ao eixo vertical (Eugenia Coelho
Paredes, 2007).

Do total de 140 palavras diferentes evocadas pelas professoras, 14 integraram 0s
quatro quadrantes, nos quais estdo os possiveis elementos que compdem o nucleo central e 0
sistema periférico da representacdo social da educacdo sexual. Esses elementos foram
extraidos do relatério TABRGFR e sdo apresentados, na Tabela 3.

Tabela 3- Possiveis elementos que comp&em o nicleo central e o sistema periférico das representacfes sociais
da educacdo sexual

Freq. OME Freq. OME
Palavras >=10 <25 Palavras >=10 >=25
Conhecimento 13 2,15 Cuidado 12 3,41
Necessario 16 2,37 Importante 11 2,90
Respeito 15 2,46 Prevencéo 14 2,57
Saude 14 2,00
Palavras >=10 <25 Palavras >=10 >=25
Autoconhecimento 5 2,00 Contraceptivos 6 3,33
Diélogo 5 2,40 Familia 6 3,00
Educacdo 5 1,80
Essencial 5 2,40
Informacéo 9 2,44

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2024.

No primeiro quadrante, que é possivelmente o ndcleo central, apareceram as palavras
necessario, respeito, salide e conhecimento, as quais tiveram uma alta frequéncia, pois juntas
elas foram citadas 58 vezes entre as primeiras posic¢des, ou seja, foram colocadas como as mais
importantes pelas professoras participantes. Essas palavras evidenciam que para essas
professoras a educacao sexual € um conhecimento necessario para o respeito com 0s outros e a
promocao da saude de si proprio. Isso expressa os aspectos funcionais do tema (conhecimento/
saude) e os normativos (necessario/ respeito). Para Jimena Furlani (2016) saude e conhecimento
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estdo ligados a uma abordagem bioldgico-higienista, porém ha a presenca da palavra respeito,
que estd mais relacionada a abordagem emancipatdria, relacionada ao respeito ao outro, as
diversidades. Abaixo seguem algumas justificativas que as professoras deram a essas palavras,
vé-se a presenca dos aspectos bioldgicos se sobrepondo aos aspectos de emancipacao:

Acho que a salde acaba sendo mais importante porque quando falamos de educacgéo
sexual, para os adolescentes, eles precisam saber se cuidar do proprio corpo é evitar
doencas que podem afetar sua vida sexual para sempre (sujeito 2).

Desde sempre, mas principalmente no mundo atual é necessario entender tudo que
esteja relacionado a educagdo sexual. Porque a partir dai conseguiremos ter mais
respeito por si e pelos outros (sujeito 27).

Educacéo sexual é questdo de salde publica, parte importante da vida, principalmente
para nés mulheres. Entendé-la e trabalha-la pode mudar a realidade social, econdémica
e a qualidade de vida da populacéo (sujeito 30).

O né&o conhecimento do seu corpo e as implicagdes que podem ocorrer seus os devidos
cuidados, pode pdr em risco sua salde e qualidade de vida (sujeito 35).

Sabemos que a vida sexual dos nossos alunos se inicia cada vez mais precocemente.
Desta forma, é de suma importancia que os alunos saibam as formas de preservar sua
salide, conhecendo com clareza 0os métodos contraceptivos (o que fazem e como
utilizar corretamente), bem como as diversas infec¢fes (IST's) existentes no caso da
ndo utilizacdo dos métodos e os problemas ocasionados por uma gravidez precoce
(sujeito 39).

Respeito a diversidade da vida ¢ um principio basico de garantia dos Direitos
Humanos. Assim, educacdo sexual passa ndo apenas por conhecer o corpo de modo
bioldgico, mas pensar o corpo de modo social e cultural. Cultura dos afetos. Cultura
do Respeito. Cultura necessaria da Educacdo de Género (sujeito 42).

O respeito esta relacionado com os estudantes compreenderem as diferengas que
existem no mundo para que possam respeitar 0s proprios corpos e de outras pessoas
(sujeito 43).

No primeiro ndcleo intermediario revelaram-se as palavras prevencdo, cuidado e
importante. Essas palavras assim como as anteriores tiveram uma alta frequéncia, contudo
aparecerem entre as Ultimas posicdes. Elas também expressam que a educacdo sexual é
representada por essas professoras como sendo importante para a prevencao, provavelmente de
ISTs e da gravidez indesejada, bem como o cuidado com o corpo, ou seja, uma concepcao
restrita apenas aos aspectos bioldgicos, que enfatiza a biologia essencialista (baseada no
determinismo bioldgico) (Kaciane Daniella de Almeida; Nanci Stancki da Luz, 2013). Furlani
(2016) a caracteriza como uma abordagem bioldgico-higienista.

N&o tem como ndo citar educacdo sexual e ndo lembrar de prevencdo, 0s jovens
sempre estdo conectados as redes, mas nem estdo em busca de informacdes corretas e
necessarias, nesse caso essa tematica em sala é fundamental como uma prevencéo
também de Ist's e gravidez na adolescéncia (sujeito 4).

Prevenir IST’s, ter responsabilidade com a prépria saude e corpo (sujeito 19).
Prevencdo indica um cuidado e a orientagdo quanto a gravidez precoce, a transmissdo

de doencas e também o conhecimento pessoal quando ao seu corpo e até onde sdo
seus limites, evitando qualquer abuso (sujeito 61).

No segundo nucleo intermediario aparecem as palavras autoconhecimento, dialogo,
educacdo, essencial e informacéo, as quais foram citadas menos vezes pelas professoras, mas
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aparecerem entre as primeiras posi¢fes. As palavras autoconhecimento, didlogo e educacao
podem indicar uma concepc¢do mais emancipatoria da educagdo sexual, a qual tem a intencéo
de que os alunos compreendam o ser humano em sua totalidade, se conhecam, possam
reconhecer o proximo e respeita-lo e assim tomem consciéncia de que possuem independéncia
e liberdade de escolha. Para isso devem entender os contetdos a partir de uma educacéo critica
e reflexiva, com dialogo e participacdo de todos na construcdo e entendimento do que é
educacdo sexual.

Autoconhecimento, porque quando a menina se conhece, seu corpo, ciclo,
sexualidade, ela tem condic@es de se prevenir, conhecer limites, onde procurar e quem
procurar quando necessario (sujeito 14).

Liberdade ¢é algo fundamental para buscar o conhecimento e autocuidado e tirar as
duvidas a respeito da sexualidade sem preconceitos (sujeito 17).

Acho necessario falar sobre o assunto, pois muitas criangas so tem esse didlogo na
escola, assim aprendem a cuidar do proprio corpo, respeitar as pessoas que tem uma
orientacdo diferente da sua e até mesmo saber se sofrem algum tipo de violéncia
(sujeito 19).

Essencial para a formagdo do individuo inserido em uma sociedade hipdcrita,
aprender o que realmente acontece em seu corpo, saber dizer ndo para certas coisas,
que saber que o corpo pertence a ti, ndo ter receio em falar no assunto e principalmente
gue seu corpo ndo é feio e é seu (sujeito 28).

Por fim, no sistema periférico foram evidenciadas as palavras contraceptivos e familia,
as quais evidenciam, respectivamente, aspectos bioldgicos-higienista e moral-tradicionalista
(Furlani, 2016), ao passo que as duas abordagens possuem carater de regulagdo e sdo mais
conservadoras, focando em aspectos que seriam os ideais de grupos radicais conservadores, 0
que reflete 0 momento politico vivenciado no Brasil, bem como os documentos que subsidiam
a educacdo, a exemplo da BNCC. Vale destacar que nesse discurso deixa-se de lado aspectos
sociais, emocionais e psicoldgicos da educacgdo sexual, uma vez que trabalham mais a questdo
da biologia e fisiologia do corpo e entendem que o restante seria funcdo da familia orientar.
Para Gongalves, Faleiro e Malafaia (2013) ela “tem ocorrido de forma limitada, aliada,
sobretudo, aos aspectos bioldgicos e reprodutivos do individuo, negando assim, toda a
amplitude prazerosa e benéfica que a mesma propicia.” H& que se destacar, sobretudo, as
auséncias que perpassam essas abordagens, por exemplo, a ndo discussdo acerca das
diversidades das identidades de género e orienta¢fes sexuais, da invisibilizacdo de outros
corpos, sobre a limitacdo da sexualidade, o apagamento do prazer feminino, a importancia da
afetividade, desejo e prazer nas relac@es, as inumeras formas de abusos e violéncias, 0s padrdes
sexuais discriminatérios, entre outros aspectos. Ha que se desconstruir esses padrdes
excludentes, que geram e perpetuam violéncia.

Autores como Figueiro (1998) e Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019) apresentam que nas
décadas de 60 e 70 houve fortemente a difusdo da ideia de que a educacdo sexual era funcéo da familia
e ndo deveria ser abordada pela escola, muito movida por ideais religiosos, dentre eles a abstinéncia
sexual, a privacéo e a postergacdo de relagOes sexuais. Entretanto, o passado ainda se faz presente,
Visto que essa concepcdo persiste até hoje, motivada por discursos politicos neoconservadores.
Quando se analisa o contexto, entende-se que a pressao de grupos conservadores vai de encontro a
contrariedade aos métodos contraceptivos, a proibicdo do aborto seguro, assim como a censura de
materiais didaticos e de livros de literatura. Os professores, por vezes, repetem e reafirmam esse
discurso na medida em que colocam a educacdo sexual como responsabilidade da familia,
colocando-a no dominio privado.

Acredito que a educacdo sexual deve ter inicio no seio familiar, com conversas
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principalmente alertando sobre a linguagem de cunho sexual que esta presente em
todas as informag@es, propagandas, videos, etc; e que hoje estdo acessiveis a todas as
idades (sujeito 13).

Parte da familia, dialogar com os filhos e participar da comunidade escolar em que 0s
mesmos serdo inseridos. O colégio junto com os professores trabalha os temas com a
participacdo de todos (alunos, familia, escola) (sujeito 52).

Ao analisar as representacdes sociais dos professores participantes evidencia-se que
em pleno século XXI, mesmo com todas as mudancas sociais do nosso tempo, a educagao
sexual presente nas escolas ainda estd bastante ancorada em questdes bioldgico-higienistas e
em questdes morais e tradicionais, o que remonta a educacdo sexual do século passado. Autores
como Furlanetto et al. (2018) e Sfair, Bittar e Lopes (2015) corroboram com isso quando descrevem
que no inicio do século XX a educacdo sexual comecou a ser discutida nas escolas a fim de
conscientizar para controle epidemioldgico, ligada mais as questdes bioldgicas e de poder. Embora
aparecam palavras que remetam a uma abordagem mais emancipatoria como respeito,
autoconhecimento, educacao e didlogo, a quantidade de palavras relacionadas a uma abordagem
bioldgica-higienista foi maior. A fim de evidenciar como essas diferentes abordagens se
distribuiram entre os quatro quadrantes, foi construida a tabela 4.

Tabela 4 — Distribuic8o das palavras dos quatro quadrantes em categorias que representam o tipo de abordagem e
as atitudes evidenciadas.

CATEGORIAS Nucleo central Elementos Periferia TOTAL
intermedidrios
Atitudes positivas Necessario Importante - 3
Essencial
Bioldgica-higienista Salde Prevencéo Contraceptivos 6
Conhecimento Cuidado
Informacéo
Moral-tradicionalista - Familia 1
Emancipatoria Respeito Autoconhecimento - 4
Dialogo
Educacéo
TOTAL 14

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2024.

A tabela 4 apresenta as palavras evidenciadas nos quatro quadrantes categorizadas nos
diferentes tipos de abordagens da educacdo sexual, descritas por Furlani (2016), e referentes
a atitudes positivas evidenciadas pelas professoras. Ao realizar esta analise, vé-se que a RS da
educacao sexual dos professores da educacdo basica tem sobretudo elementos relacionados a
uma concepcdo bioldgica-higienista, pois foi a categoria com o maior numero de palavras
citadas (saude, conhecimento, prevencao, cuidado, informacéo e contraceptivos) as quais se
distribuem em todos os quadrantes. Na sequéncia a categoria mais presente remete a
abordagem social emancipatoria, a qual foi composta por quatro palavras (respeito, dialogo,
educacdo e autoconhecimento). Tem-se ainda trés palavras que refletem atitudes positivas
(necessario, importante e essencial) e uma palavra que remete abordagem moral-tradicional
(familia), a qual se encontra na periferia.

Esse dado, observado na tabela 4, corrobora com a discussdo feita nos quatro
quadrantes, de que a abordagem bioldgica-higienista é a mais presente. Silva, Brancaleoni e
Oliveira (2019) também corroboram com essa constatacdo. Ha que se destacar que essa abordagem
centra 0 ensino na promocdo da saude, na reprodugdo humana, na prevencdo a ISTs, na
prevencdo a gravidez indesejada, no planejamento familiar, etc., onde muitas vezes as
diferencas entre homens e mulheres sdo colocadas como decorréncias de atributos biologicos,
corpos sdo expostos de forma heteronormativa, 0 que contribui para a manutencdo do
machismo, sexismo, da homofobia, misoginia e implica também em um ensino de ciéncias
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limitado e reducionista (Almeida; Luz, 2013). Assim, o problema ndo esta em utilizar uma ou
outra abordagem, mas sim em ndo ampliar as discussdes acerca da sexualidade para além do
carater biologico-conservador. Nesse sentido, vale destacar que em pleno século XXI sdo
ausentes entre as RS das professoras da educacdo bésica sobre a educagdo sexual praticada nas
escolas elementos que se relacionem as abordagens dos direitos humanos, direitos sexuais e/ou
queer.

Para evidenciar as imagens presentes na representacdo social das professoras
participantes, foi solicitado que escrevessem ao que comparam a educacdo sexual, tendo sido
obtidas respostas como:

A educacdo sexual pode ser comparada a um **mapa** que guia as pessoas através
do complexo territério da sexualidade humana. Um mapa oferece orientacdo e
informacdes sobre o terreno, a educacéo sexual fornece conhecimento e compreensdo
sobre o corpo, relagdes, emogdes e consentimento. Ela também pode ser relacionada
a uma **ferramenta de empoderamento**, pois capacita individuos com informac6es
vitais para tomar decisfes informadas sobre sua salide e bem-estar sexual (sujeito 1).

Com a mesma importancia de astronomia e educagdo ambiental (sujeito 6).
Cuidado (sujeito 13).

A um tema de importancia assim como aprender a ler e escrever (sujeito 19).
Saude fisica e mental (sujeito 21).

Matéria em Ciéncias/ Biologia com contetido integrado ao sistema reprodutor (sujeito
29).

Servico de salde bésica (sujeito 37).

Educacdo religiosa (sujeito 55).

Biologia, ideologia, prazer (sujeito 59).

A educacdo financeira ou até ao planejamento de vida (sujeito 61).

Ha extratos onde tem-se a imagem da educacdo sexual como mapa que guia, uma
ferramenta de empoderamento, que capacita a partir do conhecimento individual do corpo e
possibilita a tomada de decisdes.

Héa ainda imagens relacionadas a saude, seja pelo cuidado, saude fisica e mental ou
englobando todas as questfes de saude do corpo (sujeitos, 13, 21 e 37), indo ao encontro da
abordagem bioldgica-higienista.

Em uma perspectiva mais conservadora, a educacao sexual foi comparada ao ensino
religioso (sujeito 55), o qual acontece no dominio privado da vida dos alunos. Assim como
nos quatro quadrantes, nas imagens aparece novamente essa dualidade que coloca a educacéo
sexual como competéncia da familia, no ambito privado, o que novamente reafirma um
discurso conservador, se contrapondo aquilo que seria a garantia de direitos reprodutivos e
sexuais dos alunos no ambito social da educagéo.

Ainda houveram comparacdes relacionando o tema a escola (sujeitos 6, 29, 51 e 61),
indicando que entendem como um conteddo importante e necessario (sujeito 19) e que deveria
a ser trabalhado no ambiente escolar.

O que o sujeito 59 compara a necessidade de se tratar a biologia na educacgéo sexual,
mas também o prazer, e até relacbes de poder e ideologias que fazem com que corpos e
relagbes sejam invisibilizadas e que promovem a manutencdo de desigualdades e
preconceitos. Essa imagem expressa uma abordagem emancipatdria, pois traz aspectos
relativos a transformacdo social, a luta contra preconceitos e tabus, o reconhecimento da
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pluralidade, o que possibilita uma discussdo mais contextualizada e ampla.

A terceira e ultima parte do questionario estava relacionada com as praticas
pedagogicas de educacdo sexual presentes nas escolas em que os sujeitos trabalhavam. Haviam
afirmages nas quais poderiam assinalar se concordavam plenamente, concordavam,
discordavam ou discordavam totalmente. Essa questao foi pensada a partir dos pressupostos de
Menin (2006) por entendermos que a educagdo sexual se constitui como um tema sensivel, que
possui forte carga social. Por isso deslocou-se o foco do professor para a escola, ou seja, como
a educacdo sexual acontece em sua escola? A partir da analise da frequéncia das respostas foi
elaborada a tabela 5.

Tabela 5 - Caracterizacdo da educaco sexual praticada na escola em que as professoras atuam

CONCORDO DISCORDO
PLENAMENTE CONCORDO DISCORDO TOTALMENTE TOTAL
Acontece em todos 0s niveis de ensino
F 11 15 30 9 65
Deveria ser obrigatoria no curriculo da escola
F 36 23 6 0 65
Os professores estdo aptos para ensinar sobre a tematica
F 1 15 36 13 65
Os professores se sentem seguros para desconstruir preconceitos e estere6tipos
F 1 13 42 9 65
Os recursos disponiveis sao adequados
F 0 12 42 10 64
Os alunos tém abertura para falar sobre o tema
F 4 23 32 6 65
Fornece informacdes sobre saide sexual e reprodutiva
F 12 36 13 3 64
As discussdes abrangem a diversidade das identidades de género
F 4 29 23 9 65
E inclusiva e sensivel as diferentes culturas, religides e crencas dos alunos e professores
F 3 23 32 7 65
Aborda questbes de consentimento, capacitando os alunos para o respeito aos limites pessoais e do outro
F 7 33 21 3 64
Se limita apenas a biologia e anatomia, e ndo incr:ui aspectos emocionais, sociais e éticos da sexualidade
umana
F 9 25 23 8 65
Aborda aspectos relacionados a comunidade LGBTQIA+
F 6 21 28 10 65

A abordagem praticada na escola visa contribuir na promocéo de relacionamentos saudaveis, respeitosos e
consensuais
F 13 31 18 4 66
A abordagem praticada na escola visa contribuir para a reducdo da gravidez na adolescéncia e da incidéncia
de infeccdo por ISTs
F 18 34 12 2 66

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2024.

O deslocamento do foco para a escola nesta questdo foi pensado a fim de evidenciar
se havia ou ndo uma zona muda na representacdo das professoras em relagdo a educagéo
sexual. Ao analisar as respostas das professoras vé-se que maioria delas concorda plenamente
que a educacdo sexual deveria ser obrigatdria no curriculo e discorda que ela acontece em
todos os niveis de ensino e que os alunos tém abertura para falar sobre, corroborando com o
Glauberto da Silva Quirino e Jodo Batista Teixeira da Rocha (2013) a respeito da falta de
dialogo entre aluno e professor quando a educacao sexual entra em pauta.

Quando questionados em relagcdo ao conhecimento dos professores da escola para
abordar a tematica, a maioria das participantes discordam que os docentes se sentem aptos
para trabalhar e para desconstruir preconceitos e estere6tipos. Esses dados se contrapdem as
respostas que eles deram na primeira parte do questionario, pois la a maioria delas avaliou o
seu nivel de conhecimento como adequado e se dividiram de maneira igual quanto a
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frequéncia em que trabalham a temaética. 1sso pode ser um indicativo da presenca da zona
muda na RS da educacdo sexual, relacionada ao conhecimento e a presenca desse tema na
educacdo basica.

A educacdo sexual é um tema que possui forte carga ideoldgica. Os sujeitos,
professores da educacéo basica, ao representarem-no tentam se adequar aquilo que é correto
falar sobre, ou seja, ao falar deles, afirmam que possuem conhecimentos e que o tema esta
presente, contudo, ao falarem da realidade na escola em que atuam eles se contradizem em
suas respostas, como pode ser observado abaixo no quadro 1.

Quadro 1- A contradicdo gue expressa a zona muda nas RS

Ao falar de si mesmos Quando falam da escola
CONCORDAM DISCORDAM
Possuem conhecimento adequado mesmo Os professores estdo aptos para ensinar e se
sem ter formacédo continuada sobre sentem seguros para desconstruir preconceitos
e estere6tipos

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

Essa zona muda evidencia a auséncia de formacdo adequada assim como
demonstrado por Christane, Koga e Teixeira (2024, no prelo), bem como expde a auséncia do
tema na educacdo basica, o qual é trabalhado de forma rapida e pontual, evidenciando que a
educacdo sexual ndo faz parte do cotidiano das escolas, sendo, portanto, uma utopia.
Furlanetto et al. (2018) encontrou resultados semelhantes que indicavam uma educacao
sexual insuficiente nos espacos escolares brasileiros. Quando acontece isso se da em
atividades pontuais que ndo fazem parte de uma pratica escolar continua, por vezes,
realizadas por profissionais externos a escola, atingindo uma pequena parcela da populacao
escolar (Furlanetto et al., 2018) pautada apenas em aspectos bioldgicos, higienistas e
heteronormativos quando ndo amparadas em concepcoes religiosas.

Quando o tema esta presente, a maioria das professoras concorda que ele fornece
informacdes sobre a salde sexual e a reproducéo, que aborda questdes de consentimento, de
forma que os alunos aprendam sobre o respeito aos limites pessoais e do outro e ainda que
ela visa contribuir com relacionamentos saudaveis, respeitosos e consensuais, além da
reducdo da gravidez na adolescéncia e de ISTs. Em outras palavras, predominam temas que
se relacionam com a abordagem bioldgica-higienista, mas aparecem também questdes
relacionadas a abordagem emancipatoria, assim como evidenciado nas analises anteriores.
Porém, a maioria discorda que essa educacgdo sexual presente em suas escolas € inclusiva ou
respeitosa com diferentes culturas, crencas e religides. Novamente chama-se a atencao para
0s apagamentos, para aqueles/aquelas que sdo excluidos, corpos negros, gordos,
LGBTQIAPN+, dentre outros. Apagamentos esses que refletem em grande medida a
exclusdo dos termos orientacdo sexual e género do Plano Nacional da Educacdo (PNE)
(Brasil, 2014) e da BNCC (Brasil, 2017). Apagamentos e exclusdes que contribuem para o
aumento de condutas de violéncia e discriminagé@o dentro e fora das escolas.

As professoras ainda se dividem de maneira equanime ao concordar e discordar que
as discussdes abrangerem as diversidades, identidades de género e orientagcfes sexuais e que
ela se limita apenas a biologia e anatomia. Destaca-se nessa questédo o fato de talvez muitos
professores ndo abordarem a sexualidade como uma construcdo social e historica, incluindo
discussbes sobre papéis e identidades de género, assim como evidenciado na pesquisa de
Furlanetto et al. (2018). Viu-se, a partir das RS dessas professoras, a presenca de um
descompasso, um distanciamento entre aquilo que eles dizem sobre si mesmas e 0 que
realmente praticam na escola, como pode ser observado no esquema 1:

Esquema 1- Zona muda
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Ao falarem dos
professores escola
em que atuam

Ao falarem de si
mesmas

Possuem

conhecimento

adequado

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

Esse descompasso ou contradicdo que se denomina como zona muda, também
poderia ser chamada de uma zona de apagamento de tudo aquilo que ndo compdem a visao
bioldgica, higienista, heteronormativa e conservadora que parece predominar em nas escolas.
Vale questionar: Qual é o impacto desses apagamentos na vida dos alunos, criancas e
adolescentes? Quais as relacdes de poder existentes na escola e no ensino de ciéncias que sao
responsaveis por esses apagamentos? Porque em pleno século XXI ainda temos uma
educacdo sexual que remonta ao século passado? Em que sentido a formacao de professores
inicial e continuada tem contribuido com a mudanca desse cenario?

Na medida em que se aproxima a conclusdo deste texto faltam respostas para todos
0S gquestionamentos, 0s quais se constituem como encaminhamento de pesquisas futuras.

4.0 Consideragdes finais

Nesta pesquisa, assumimos 0 proposito de investigar as representacdes sociais de
professores da educacao basica acerca da educacdo sexual. Assim, tratamos de um tema social
que tem sua complexidade na educacdo basica, retomado com forca no ambito politico atual,
trazendo implicacdes ndo s6 para as escolas, mas para a sociedade como um todo.

A andlise dos dados, os quais derivaram da aplicacdo de questionario para 66
professores da educacdo basica dos estados Parand e Santa Catarina, evidenciou que a
maioria dos participantes foram professoras/mulheres, na faixa etaria maior que 31 anos, que
atuam na disciplina de ciéncias e biologia e que estdo no meio da sua carreira.

Ao representarem a educacéo sexual elas evidenciam em especial, conhecimentos que
se estruturam uma abordagem biol6gico-higienista, seguida da abordagem emancipatdria e
moral-tradicional, as quais s&o menos presentes. Elas ainda tém atitudes positivas em relacdo
ao tema e imagens gque corroboram as abordagens acima.

Ao tratar das caracteristicas e da frequéncia do tema nas escolas evidenciou-se a
presenca de uma zona muda nas RS, uma vez que ao falarem de si as professoras tentam se
adequar aquilo que € o correto ou o esperado, afirmando que possuem conhecimentos mesmo
sem ter formacéo. Quando falam das escolas em que atuam elas se contradizem afirmando
que os professores ndo estdo aptos para trabalhar com a temética e que eles ndo se sentem
seguros para desconstruir preconceitos e estereo6tipos.

De tal modo, tanto na educacgdo basica quanto no curso de licenciatura, e agora a
construcdo desta pesquisa reafirmam que a educacao sexual ainda nédo se constitui como uma
realidade, mas sim como uma utopia. E preciso ampliar as discussdes acerca da sexualidade
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para além do carater bioldgico, higienista e reprodutivo,
oferecendo condicBes para que criancas e adolescentes conhegam e assumam o seu proprio
corpo e a sua sexualidade com uma visdo positiva dela, livre do medo, de preconceitos, sem
culpa, vergonha ou tabus. O avanco nessa temética nao deve ser apenas de forma pragmaética
(acbes nas escolas), mas também em termos regimentais (leis e documentos) e tedricos
(pesquisas e estudo). A urgéncia disso esta em vivermos em um pais que tem indices
alarmantes de feminicidio e de homicidios da comunidade LGBTQIAPN+.

O avanco na tematica é perpassado pela formagdo de professores. De tal modo, é
urgente a insercdo de disciplinas nos cursos de licenciatura que problematizem e discutam as
diferentes identidades de género, sexuais, étnico-raciais e binbmios como reproducdo versus
afetividade, relacdo sexual versus préatica sexual, papel da mulher versus papel do homem,
além de questionar qual mulher e qual homem. O texto de Furlani (2008) apresenta essa
necessidade de utilizar uma linguagem mais inclusiva, de visibilizar quem esta oculto e
silenciado, de perceber o dito e o ndo-dito a fim de garantir que a multiplicidade humana
possa ser vista e vivida, alem de desconstruir normas e padrfes que sdo perpetuados a partir
de discursos e representacoes.

S6, por meio de uma educacdo critica e emancipatdria, teremos uma sociedade que
inclui, acolhe e respeita a partir dos principios da dignidade humana, da liberdade e da
igualdade, que reconhece e questiona as diferencas, e enfrenta o preconceito, a discriminagéo
e a violéncia.
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Apéndices

a)  Parecer Comité de Etica: N° 6.794.919.

b)  Questionéario

Modelo digital que foi compartilhado via redes sociais:
https://forms.gle/TXzXvcveQ30bFmj27

https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLSdI9SYaOcZINSKjNIms2ly-
adwavwGT7FTOY cRvK4nN2eFQOg/viewform?usp=sharing

Modelo fisico que foi impresso

1. ldade:

( ) Entre 18 e 30 anos
( ) Entre 31 e 45 anos
( ) Acima de 46 anos
2. Vocé se identifica com qual género:
( ) feminino
( ) masculino
( ) Outro:

3. Estado em que reside:

( ) Parana

( ) Santa Catarina

( ) Outro:

4.  Qual foi a sua formagéo inicial?

Formacao profissional:
Especializagdo
PDE
Mestrado
Doutorado

5.
(
(
(
(

N N N N
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( ) Nao tenho

6. Em qual segmento da educacdo bésica atua?
( ) Educacéo Infantil
( ) Séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano)
( ) Séries finais do ensino fundamental (6° ano 9° ano)
( ) Ensino médio

( ) Outro:

7. Haquanto tempo ministra aulas:
( )0ab5anos
()6al5anos

( ) Mais de 16 anos.
8.  Como vocé considera seu nivel de conhecimento acerca da educagéo sexual:

( ) Excelente

( ) Adequado

( ) Regular

( ) Insuficiente

9.  Vocé ja participou de formacdes tendo como tema a educacao sexual?

() Sim

( ) Nao

10. Com que frequéncia voceé trabalha essa teméatica com seus alunos?

( ) Sempre

( ) Esporadicamente

( ) Nunca ou quase nunca

( ) Ja trabalhei e ndo trabalho mais.

11. Caso a sua resposta na questao anterior tenha sido afirmativa quais contetdos vocé ja
trabalhou?

N N N N

12.  Aponte as principais dificuldades enfrentadas para trabalhar com a temética.

13. Para voc@ EDUCACAO SEXUAL E... Escreva abaixo as 5 primeiras palavras que
vem a sua cabeca.

14. Considerando a sua resposta na questdo anterior, organize as palavras de acordo com
a ordem de importancia, sendo 1 a MAIS importante e 5 a MENOS importante.

10

20

30

40

5
15. Justifigue em, no minimo, 5 linhas a palavra escolhida em primeiro lugar.
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16. Ao que vocé compara educacao sexual:

17. Sobre A EDUCACAO SEXUAL PRATICADA EM SUA ESCOLA em cada
afirmacéo abaixo responda com uma das alternativas:

1. Concordo plenamente; 2. Concordo; 3. Discordo; 4. Discordo totalmente.

@D @ ®) (@) Acontece em todos os niveis de ensino, educacdo infantil ao ensino superior;
(3) (@) Deveria ser obrigatéria no curriculo escolar da educacio bésica;
(3) (&) Os professores estdo aptos para ensinar sobre a tematica;
(4) Os professores se sentem seguros para desconstruir preconceitos e esteredtipos;
(@) Os recursos disponiveis sio adequados;
(4) Os alunos tém abertura para falar sobre o tema;
(») E fundamental para fornecer informacdes sobre satide sexual e reprodutiva;
(@) As discussdes abrangem a diversidade de identidades de género;
(@) Desempenha um papel importante na promog&o de relacionamentos saudaveis,
espeitosos e consensuais;

(3) (@) Contribui para a reducdo da gravidez na adolescéncia e da incidéncia de
infeccdo por ISTs;
D @ (3) (@) E inclusiva e sensivel as diferentes culturas, religides e crengas dos alunos e
professores;
D @ (3) (@) Aborda questdes de consentimento, capacitando os alunos para o respeito 0s
limites pessoais e do outro;
D @ B3 (@) Se limita apenas a biologia e anatomia, ndo inclui aspectos emocionais, sociais
e éticos da sexualidade humana.
@D @ ) (@) Nao aborda aspectos relacionados a comunidade LGBTQIA+
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