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Dedico este trabalho aqueles que, assim como eu, acreditam na forca
transformadora da educagao através da leitura.
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RESUMO

LIMA, Anna Carolina Silva de Almeida. Paulo Freire: Leitura do mundo e leitura da
palavra (1963-1982). 2026. 120 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacgao) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

Esta dissertacdo analisa como a concepcéao de leitura do mundo e leitura da palavra
se contrapde a leitura mecanica ou a leitura sem refletir criticamente a realidade e se
estabelece como pratica de emancipagado dos sujeitos e de transformagéo social,
circunscrita ao periodo de 1963 a 1982. Em termos especificos, intenciona-se expor
uma parte dos debates em torno da historia da leitura, privilegiando um dialogo tanto
com a histéria da leitura quanto com a sociologia da leitura; restituir aspectos da
trajetéria de Paulo Freire, privilegiando as intervengdes (escritos e agdes) relativas as
suas praticas de leitura; explicitar a concepgao de leitura de Paulo Freire, simbolizada
nos termos de leitura do mundo e leitura da palavra. O percurso de analise apoia-se
em Reinhart Koselleck, notadamente em sua discussdao em torno de espacgo de
experiéncia e horizonte de expectativa e no conceito de trajetoria de Pierre Bourdieu,
assim como nos escritos autobiograficos e tedricos de Paulo Freire e escritos
biograficos de membros do grupo de sociabilidade de Freire para sustentar que este
educador articulou acdes e ideias em defesa da leitura do mundo e leitura da palavra
em contraposi¢cao e como superagao a leitura mecanica da palavra. De um lado, sua
critica se dirigia ao espago de experiéncia simbolizado na pedagogia do oprimido —
educacao bancaria — educagao opressora - educagao instrumental e autoritaria -
dominacéo - alienagao - leitura mecanica - decodificacdo das palavras — leitura sem
refletir criticamente a realidade - memorizagdo mecanica - formagéo de sujeitos
passivos - seres da adaptagao - seres do ajustamento. De outro lado, sua proposta
defendia como horizonte de expectativa uma ética universal do ser humano -
autonomia - pratica libertadora - cultura dos alfabetizandos - dialogicidade entre
educador e educando - agdo transformadora - emancipagéo dos sujeitos - educador
mediador - respeito - coeréncia - consciéncia de si sobre 0 mundo - conscientizagao
e transformacédo social - educacgao libertadora, plena e autbnoma - curiosidade
epistemoldgica - disciplina intelectual - palavramundo - sujeito ativo e transformador.
Logo, compreendeu-se que, para Paulo Freire, a pratica de leitura ultrapassa as
habilidades técnicas de decodificagdo, sendo vista como uma estratégia fundamental
de emancipacao dos sujeitos e de transformagéao social.

Palavras-chave: Paulo Freire; Leitura do mundo; Leitura da palavra; Espaco de
experiéncia; Horizonte de expectativa.



ABSTRACT

LIMA, Anna Carolina Silva de Almeida. Paulo Freire: Reading of the world and reading
of the word (1963—1982). 2026. 120 f. Dissertation (Master degree in Education) —
State University of Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2026.

This dissertation analyzes how the conception of reading the world and reading the
word stands in opposition to mechanical reading, or reading without critically reflecting
on reality, and is established as a practice of human emancipation and social
transformation, within the period from 1963 to 1982. More specifically, it aims to
present part of the debates surrounding the history of reading, privileging a dialogue
between the history of reading and the sociology of reading; to reconstruct aspects of
Paulo Freire’s trajectory, emphasizing his interventions (writings and actions) related
to his reading practices; and to explain Freire’s conception of reading, symbolized by
the notions of reading the world and reading the word. The analytical framework is
grounded in Reinhart Koselleck, particularly his discussion of the concepts of
experience space and expectation horizon, as well as in Pierre Bourdieu’s concept of
trajectory. It also draws upon the autobiographical and theoretical writings of Paulo
Freire and biographical works written by members of his social circle, in order to
support the argument that this educator articulated actions and ideas in defense of
reading the world and reading the word, in opposition to, and as an overcoming of, the
mechanical reading of the word. On the one hand, his critique was directed toward the
space of experience symbolized in the pedagogy of the oppressed: banking education
— oppressive education — instrumental and authoritarian education — domination —
alienation — mechanical reading — decoding of words — reading without critically
reflecting on reality — mechanical memorization — formation of passive subjects —
beings of adaptation — beings of adjustment. On the other hand, his proposal
advocated, as a horizon of expectation, a universal ethics of the human being —
autonomy — liberating practice — learners’ culture — dialogical relationship between
educator and learner — transformative action — emancipation of subjects — educator as
mediator — respect — coherence — self-awareness in relation to the world — critical
consciousness and social transformation — liberating, full, and autonomous education
— epistemological curiosity — intellectual discipline — word-world — active and
transformative subject. Thus, it was understood that, for Paulo Freire, the practice of
reading goes beyond the technical skills of decoding, being regarded as a fundamental
strategy for the emancipation of subjects and for social transformation.

Keywords: Paulo Freire; Reading the world; Reading the word; Experience Space;
Expectation Horizon.
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INTRODUGAO

O objeto desta dissertagao € Paulo Freire e leitura. Personalidade bastante
conhecida no meio académico e no circulo dos movimentos sociais e politicos, Paulo
Freire nasceu em Recife em 19 de setembro de 1921 e faleceu em Sao Paulo no dia
02 de maio de 1997. A trajetoria dele € marcada por muitas produgdes intelectuais,
assim como pelo engajamento politico, sendo bastante estudado nas diferentes
especialidades das ciéncias humanas e ciéncias sociais. Todavia, nosso interesse
esta delimitado a uma parte da trajetoria dele, isto é, ao que ele escreveu e ao que
realizou em prol da questdo da leitura entre os anos de 1963 e 1982. O recorte
temporal inicial guarda relagdo com a experiéncia de alfabetizacdo em Angicos
(1963). Ja a delimitacao final se da pelo valor simbdlico do livro A importancia do ato
de ler em trés artigos que se complementam, publicado em 1982. Muito embora este
recorte preciso, faremos alguns recuos e avangos para maior compreensao da
trajetoria de Paulo Freire ou de suas ideias.

O interesse em trabalhar com este tema advém de nossas inquietagdes e da
crenca na relevancia da leitura na vida humana, envolvendo o desenvolvimento
cognitivo, criativo, social, educacional e cultural. Contudo, esta questéo é polissémica,
ou seja, é um lugar de diferentes definicdes e de disputas. E neste movimento que se
insere uma parte dos escritos de Paulo Freire, pois, além de criticar determinadas
praticas de leitura, apresenta sua concepcao de leitura de modo articulado a historia
de grupos sociais bem especificos, a saber, pessoas cuja origem social se distancia
da escolarizacdo moderna, a qual preconiza uma leitura primordialmente ou
absolutamente centrada na decodificacdo da palavra. Em direcdo distinta, este
educador brasileiro apresenta uma ideia que conecta leitura do mundo e leitura da
palavra, e vice-versa, em um processo infinito da condicdo humana.

Este objeto, como descrito no paragrafo anterior, esta atrelado aos nossos
interesses. Para além disso, esta pesquisa se justifica por razdes académicas e
sociais. Do ponto de vista social, entendemos a relevancia do tema para intensificar
as discussoes sobre os sentidos da leitura nas escolas, principalmente para os grupos
das camadas populares. E fato que a leitura pode ser uma grande aliada ao sucesso
escolar, mas ndo estamos considerando aqui o sucesso disseminado pelo senso
comum, apenas relativizando os alunos a méritos predeterminados de padronizagao

que o sistema social hegeménico atual nos impde. Mas adotamos aqui um sucesso
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baseado no sentido mais amplo de aprendizado, aquele que pode proporcionar ao
aluno autonomia, pensamento critico e um conhecimento internalizado, apreendido,
aspecto que remete ao conceito de leitura proposto por Freire. Assim, este estudo
retoma a discussdo de uma concepgao de leitura mais abrangente, mais profunda,
que podera ser mais apropriada ao processo de escolarizacdo contemporanea, no
qual se universaliza o acesso de criangas a escola, mas ainda se vé uma grande
dificuldade de garantir o dominio de um letramento tanto da palavra quanto do mundo.

Além disso, esta dissertagcao tem relevancia académica, visto que remete
nossa atencédo a questao da leitura dentro das escolas. Isto porque a escola € uma
das principais instituicbes em que € possivel investirmos e intervirmos nesta pratica
social, uma vez que muitas familias ndo possuem o habito da leitura para perpetuar
entre os seus filhos. Sobre este habito de leitura no mundo moderno nos reportamos
aos escritos de Roger Chartier, notadamente a obra Livro, Mundo Digital e Leituras
(2022), na qual discute o problema apontado hoje em relagdo a pratica de leitura dos
jovens, sendo esta fragmentada com textos curtos e desconexos, predominantemente
em telas digitais.

Enfrentamos, por sua vez, um desafio nas escolas: desenvolver a pratica da
leitura. Como realizar este processo € objeto de intenso debate, do qual participou
Paulo Freire. Mediar os processos de ensino e aprendizagem para que este aluno
possa compreender e refletir sobre o que 1&, trazendo para ele novas possibilidades,
perspectivas e métodos de se relacionar com os estudos. Romper com a educagao
bancaria que limita o conhecimento e a autonomia de pensar do aluno e promover
uma educacgao abrangente, repleta de possibilidades, que ensina, como dizia Freire,
a “pensar certo”. E neste sentido que se justifica uma revisita @ questao da leitura a
partir da proposta de Paulo Freire.

Esta justificativa se sustenta a medida que acessamos a produgao académica
existente, notadamente nos formatos de dissertacbes e teses. Nesse
empreendimento de revisao bibliografica, foram realizadas pesquisas nas plataformas
digitais da SciELO, no portal de periédicos da CAPES e na BDTD (Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcbes) da IBICT (Instituto Brasileiro de Informagao em
Ciéncia e Tecnologia) até o dia 07/04/2025. Na plataforma da SciELO foram
encontrados 28 artigos, com busca pelas palavras-chave “Paulo Freire” e “leitura”.
Deste resultado, 4 produgdes foram selecionadas para estudo, pois tiveram

aproximagdes com a proposta do projeto.
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No portal de periddicos da CAPES, também colocamos na busca as palavras-
chave “Paulo Freire” e “leitura”, com um resultado de 448 artigos. Filtramos a busca
para produg¢des nacionais, € 0 numero caiu para 384. Destes, foram selecionados 16
trabalhos com temas semelhantes aos da pesquisa. Alguns artigos estavam em
ambas as plataformas, tanto na CAPES quanto na SciELO.

Ao realizar a busca pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes
da IBICT, n&o foi possivel fazer a busca apenas com as duas palavras-chave como
nas plataformas anteriores, pois os resultados ultrapassavam 1.700 producgoes.
Sendo assim, utilizamos “Paulo Freire”, “conceito” e “leitura”, encontrando 320
resultados. Destes, 1 dissertagdo em consonédncia com o tema da pesquisa.
Realizamos outra busca, incluindo “leitura do mundo” e “leitura da palavra”, e foram
encontrados 124 trabalhos. A mesma dissertagdo da busca anterior que novamente
apareceu, foi a unica selecionada.

Em abril de 2025, realizamos uma nova busca na plataforma da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes, com as seguintes palavras-chave: “Paulo
Freire” and “conceito” and “leitura”. Assim, surgiram 295 resultados, dos quais

filtramos 18 artigos, 1 tese e 1 dissertacao.

Tabela 1 — Resultados do levantamento bibliografico na plataforma da Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes.

Tipo Quantidade conﬁze;n‘::nto Ano - quantidade
Artigo 18 Educacao 2015-2
2017 -1
2018 - 1
2019 -1
2021 -5
2022 - 4
2023 - 1
Letras 2023 -1
Antropologia Social 2017 -1
Historia 2021 -1
Tese 1 Educacéo 2017 -1
Dissertacao 1 Letras 2018 -1

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Organizados pela autora (2025)".

Do objeto, Paulo Freire e leitura, chega-se ao problema desta pesquisa:

Como a concepcgao de leitura do mundo e leitura da palavra se contrapde a leitura

T A discussao sobre a revis&o de literatura sera realizada ao longo dos itens dos capitulos 2 e 3.
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mecanica ou a leitura sem refletir criticamente a realidade e se estabelece como
pratica de emancipagéao dos sujeitos e de transformacao social? Desta problematica,
delineia-se precisamente o caminho envolvido nesta pesquisa, definindo-se que o
objetivo geral consiste em analisar a concepg¢ao de leitura preconizada por Paulo
Freire, que figura na ideia de leitura do mundo e leitura da palavra. Disso, avanga-se
aos objetivos especificos: 1) expor uma parte dos debates em torno da historia da
leitura, privilegiando um dialogo tanto com a historia da leitura quanto com a sociologia
da leitura; 2) restituir aspectos da trajetéria de Paulo Freire, privilegiando as
intervencdes (escritos e agdes) relativas as suas praticas de leitura; 3) explicitar a
concepgao de leitura de Paulo Freire, simbolizada nos termos de leitura do mundo e
leitura da palavra.

A sistematizacao do problema e dos objetivos esta conectada ao referencial
tedrico desta dissertacdo. O autor central € Reinhart Koselleck, notadamente sua
discussao em torno de espaco de experiéncia e horizonte de expectativa. Além deste
historiador, esta pesquisa apoia-se em Pierre Bourdieu, especificamente no conceito
de trajetoria. Ambos os autores se ligam em nossa pesquisa, pois se quer explicitar a
critica de Paulo Freire ao que ele denomina de “leitura da palavra” desvinculada da
“leitura do mundo”, assim como sua proposicao de leitura, que parte da leitura do
mundo e chega a leitura da palavra, retornando a leitura do mundo em um processo
gue nunca se encerra. Para isso, é fundamental uma compreensao da trajetoria de
Paulo Freire, trazendo suas agdes e suas reflexdes relativas a leitura.

Assim sendo, para guiar a realizagdo desta pesquisa, utilizamos aqui uma
perspectiva de investigacao fundamentada nas contribuicdes do historiador alemao
Reinhart Koselleck, notadamente duas nogoes: “espago de experiéncia”’ e “horizonte
de expectativa”. Koselleck abordou em sua obra Futuro Passado: contribuicdo a
semantica dos tempos histéricos, alguns aspectos referentes aos processos que um
historiador perpassa ao iniciar uma investigacao por fontes histéricas, como, por
exemplo, que pode atuar em diferentes planos para explorar como a histéria é
compreendida numa sociedade em determinado tempo histérico.

Para Koselleck, a historia se movimenta em dois planos: em um deles onde
os fatos ja articulados linguisticamente sdo apenas examinados sem alteracdo de seu
significado; e no outro, os fatos que ndo sao articulados podem ser reconstituidos

através de métodos especificos. Segundo o autor, “a histéria dos conceitos mostra
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gue novos conceitos, articulados a conteudos, sao produzidos/pensados ainda que
as palavras empregadas possam ser as mesmas” (Koselleck, 1992, p. 140).

Observemos que nosso problema de pesquisa se insere nesta afirmacgao de
Koselleck, pois a palavra leitura mantém-se, isto é, seu significante, mas sua
semantica ou sua significagdo se altera em Paulo Freire. Esta € a principal indicagao
deste historiador alemdo que € util para esta dissertacdo, ou seja, a palavra é a
mesma (leitura), mas sua significagdo ou sua semantica ganha contornos muito
diferentes a trajetéria deste educador brasileiro. Desta maneira, a historiografia deve
utilizar categorias definidas que se aplicam ao passado, a0 mesmo tempo que €&
importante considerar a formacao histérica na construgao dos conceitos.

Julio Bentivoglio (2010), em seu artigo A histéria conceitual de Reinhart
Koselleck, traz algumas consideragdes e alguns esclarecimentos sobre a proposta
metodoldgica do historiador aleméo. Ele aponta que, para Koselleck, a histéria dos
conceitos funciona como um instrumento essencial para a interpretacao histodrica,
permitindo a compreensao de processos complexos de ressignificagdo dos conceitos
ao longo do tempo

Neste ponto, a histéria dos conceitos se conecta a histéria social. De um lado,
“sem conceitos comuns ndo pode haver uma sociedade e, sobretudo, nao pode haver
unidade de acao politica” (Koselleck, 2006, p. 98). De outro lado, “os conceitos
fundamentam-se em sistemas politico-sociais que sao, de longe, mais complexos do
que faz supor sua compreensdo como comunidades linguisticas” (Koselleck, 2006, p.
98).

E fato que as experiéncias que vivenciamos durante a vida, bem como a
cultura, a sociedade e o tempo em que vivemos, moldam (ou no minimo, condicionam
fortemente) nossa maneira de pensar, agir e sentir. Somos um reflexo vivo do que se
constitui a nossa volta. Desta forma, tendemos a perpetuar nossa cultura, seguir as
normas sociais implementadas, buscar compreender situacbes que nos foram
apresentadas ou que nos fizeram chegar aonde chegamos, e nos permitem fazer
projecdes para o futuro com base nas experiéncias vividas, seja de maneira individual

ou coletiva. Nos termos de Koselleck (2006, p. 101):

A investigacdo do campo seméantico de cada um dos conceitos [no
nosso caso, de leitura] revela um ponto de vista polémico orientado
para o presente, assim como um componente de planejamento futuro,
ao lado de determinados elementos de longa duragdo da constituicao
social e originarios do passado.
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Para definir e compreender com mais clareza tais agcbes humanas,
recorremos as contribuicées Reinhart Koselleck, especialmente as ideias de “espaco
de experiéncia” e “horizonte de expectativa”, que sdo categorias historicas, isto €,
categorias que equivalem as de espaco e de tempo. Koselleck define horizonte de
expectativa como a forma que as pessoas fazem projegdes para o futuro com base
em seus contextos historicos e sociais. Ou seja, envolve previsdes e expectativas ao
observar e vivenciar o presente, com todas as for¢as culturais, sociais e politicas as
quais as pessoas estao conectadas.

Sobre o espago de experiéncia, Koselleck destaca que esta relacionado as
experiéncias passadas, aos saberes acumulados e aos aprendizados obtidos. Nos
termos do autor, “experiéncia € o passado atual, aquele no qual acontecimentos foram
incorporados e podem ser lembrados” (Koselleck, 2006, p. 309). Ainda sobre isso, diz
(2006, p. 309): “na experiéncia se fundem tanto a elaboracéo racional quanto as
formas inconscientes de comportamento, que nao estdo mais, ou que nao precisam
mais estar presentes no conhecimento”.

Desta forma, adotaremos o conceito de espago de experiéncia considerando
a vida e a trajetoria de Paulo Freire. Em termos mais especificos, iremos explorar o
espacgo de experiéncia a partir das rememoracgdes de Paulo Freire, enquanto adulto,
do periodo quando crianga ao ser alfabetizado, bem como suas experiéncias na fase
adulta, enquanto educador. Inclui-se nesta analise, a cultura na qual Paulo Freire
estava inserido, tanto familiar quanto social, e o impacto da mesma em suas agbes
politicas e pedagdgicas.

O espago de experiéncia, neste sentido, abrangera o processo de
socializacao de Paulo Freire, tanto ao ser impulsionado pelo meio em que vivera como
também ao interferir através de suas agbes em diferentes comunidades em que
atuara como educador e alfabetizador.

Assim, a nocdo de espaco de experiéncia permite compreendermos as
discussdes em torno da leitura, especialmente a posicionar Paulo Freire neste debate.
Por exemplo, a critica a leitura estritamente da palavra se relaciona a disputa para
dizer o que é leitura, mas, sobretudo, tem relacdo com o que Koselleck denomina de
sistemas politico-sociais, como indicamos anteriormente. Neste aspecto, em toda

dissertacdo se mobiliza a ideia de espago de experiéncia, pois busca-se mostrar as
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disputas histéricas em torno da concepcéao de leitura e da pratica da leitura a fim de
explicitar os posicionamentos de Paulo Freire.

E através do espaco de experiéncia que o conhecimento sobre o passado é
capaz de proporcionar possibilidades de expectativas para o futuro. Aqui se chega a
segunda nogao: horizonte de expectativa. Conforme Koselleck (2006, p. 310), “a
expectativa se realiza no hoje, é futuro presente, voltado para o ainda-n&o, para o n&o
experimentado, para o que apenas pode ser previsto”.

A segunda dimensao da discussédo de Paulo Freire em relagao a leitura se
apresenta, pois, além da critica ao espago de experiéncia (leitura da palavra sem
leitura do mundo), ele se envolve na defesa de uma outra experiéncia possivel,
proclamando outro modo de leitura — leitura do mundo e leitura da palavra). Esta
esfera € chamada de horizonte de expectativa por Koselleck. Diz ele (2006, p. 311),
‘@ mais exato nos servirmos da metafora do horizonte de expectativa, em vez de
espaco de expectativa”. E ele avanga: “horizonte quer dizer aquela linha por tras da
qual se abre no futuro um novo espago de experiéncia, mas um espaco que ainda
nao pode ser contemplado” (Koselleck, 2006, p. 311).

A utilizacao do conceito de horizonte de expectativa se conectara as agdes
de Paulo Freire, isto é, as suas idealizacbes politicas e sociais enquanto educador.
Estas se manifestam de maneira clara na sua atuacao pedagdgica, especialmente
em sua experiéncia na cidade de Angicos (RN) no inicio da década de 1960, cuja
‘proposta foi direcionada para a alfabetizagdo de jovens e adultos, populagao
vulneravel, com acesso a educagao negligenciado” (Santos; Barbosa; Carvalho,
2025, p. 80).

Através da experiéncia de Angicos, na qual Paulo Freire alfabetizou
trabalhadores adultos em 40 horas com sua metodologia inovadora de ensino, €
possivel compreendermos como Freire projetava um futuro ou um horizonte de
expectativa: a transformacdo do presente através da alfabetizacdo, que oferecia
oportunidades de conscientizagao politica e social dos educandos.

Desta maneira, tornava-se possivel pensar um futuro no qual os educandos,
antes submetidos a opressao e sem a oferta de um ensino adequado, sendo possivel
a compreensao da realidade na qual estavam inseridos e a partir da consciéncia
adquirida, pensar possibilidades para transforma-la.

O horizonte de expectativa em Paulo Freire esta diretamente ligado as

idealizacoes politicas e sociais do educador, principalmente quando o mesmo coloca
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em pratica suas agdes pedagdgicas, vislumbrando um futuro em que os educandos
nao apenas dominam a leitura da palavra, mas também a leitura do mundo.

Existe uma conexao entre as duas dimensdes (experiéncia e horizonte), pois
sao “[...] categorias do conhecimento capazes de fundamentar a possibilidade de uma
histéria”, uma vez que “todas as historias foram constituidas pelas experiéncias
vividas e pelas expectativas das pessoas que atuam ou que sofrem (Koselleck, 2006,
p. 306). Ou seja, “ndo pode ter um sem o outro: ndo ha expectativa sem experiéncia,
ndo ha experiéncia sem expectativa” (Koselleck, 2006, p. 307). E neste jogo que se
pretende explicitar a concepcao de leitura em Paulo Freire, desenvolvendo um olhar
aos debates mais gerais em torno da leitura (para captar o espago de experiéncia ou
uma histéria da leitura) e uma perspectiva mais especifica (compreender tanto o
espaco de experiéncia quanto o horizonte de expectativa relativos a leitura, aos quais
se envolvia Paulo Freire). Esta pratica de experienciar situagdes e fazer projec¢des
futuras € intrinseca ao comportamento humano, tanto individual quanto em
sociedade.

Para além de Koselleck, contamos com as contribuicbes de Pierre Bourdieu.
No texto A ilus&o biografica, o autor se contrapde a nogao de histéria de vida. Para
ele, trata-se de uma categoria ambigua, pois se toma ela como unidade, isto €, “uma
vida € inseparavelmente o conjunto de acontecimentos de uma existéncia individual,
concebida como uma historia e a narrativa dessa histéria” (Bourdieu, 1996, p. 74). Ou
também, “a vida como um caminho, um percurso, uma estrada, com suas
encruzilhadas” (Bourdieu, 1996, p. 74). Ou ainda, trata-se da vida “como uma
caminhada, isto €, um trajeto, uma corrida, um cursus, uma passagem, uma viagem,
um percurso orientado, um deslocamento linear”, isto €, “que comportam um comeco,
etapas e um fim, no duplo sentido, de termo e de objetivo, um fim da histéria”
(Bourdieu, 1996, p. 74).

Em contraposicao, apresenta o conceito de trajetéria. Para Bourdieu (1996,
p. 81, grifo do autor), uma critica a ideia de histéria de vida “conduz a construgéo da
nogao de ftrajetéria como série de posi¢cdes sucessivamente ocupadas por um mesmo
agente (ou um mesmo grupo) num espago que € ele proprio em devir e submetido
transformacdes incessantes”. Nesta proposta, “os acontecimentos biograficos se
definem antes como alocagbées e como deslocamentos no espago social, isto €, mais

precisamente, nos diferentes estados sucessivos da estrutura da distribuicdo dos
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diferentes tipos de capital que estdo em jogo no campo considerado” (Bourdieu, 1996,
p. 81, grifo do autor).

O conceito de trajetéria é fecundo para reconstituir aspectos da vida de Paulo
Freire, enfatizando acontecimentos que se vinculem a leitura, sejam elementos das
praticas de leitura dele (na familia, na condicdo de estudante, na condi¢cdo de
professor), sejam situagdes de elaboragédo ou sistematizagao relativa a questao da
leitura (palestras e seminarios, ou artigos e livros). Além disso, permite olhar para a
leitura como trajetoria, isto é, que esta na histéria, portanto, € objeto de disputas que
se conectam aos sistemas politico-sociais. Logo, em didlogo com Koselleck e
Bourdieu, busca-se responder ao problema descrito anteriormente.

O percurso metodoldgico, isto €, o caminho utilizado para responder ao
problema, se organiza a partir dos objetivos especificos. Em Um quadro histérico da
questao sobre a leitura, busca-se reconstituir uma parte dos debates em torno da
historia da leitura, privilegiando um dialogo tanto com a histéria da leitura quanto com
a sociologia da leitura (primeiro objetivo). Em Paulo Freire e suas praticas de leitura,
pretende-se restituir aspectos da trajetéria de Paulo Freire, privilegiando as
intervengdes (escritos e agdes) relativas ao “menino” que lia (segundo objetivo). Em
Entre a prética da leitura e a reflexdo da leitura almeja-se explicitar a concepgao de
leitura de Paulo Freire, simbolizado nos termos de leitura do mundo e de leitura da
palavra (terceiro objetivo). Trata-se, por sua vez, de uma pesquisa historica, com
abordagem qualitativa.

Considera-se, portanto, uma pesquisa historica, pois ao revisitar aspectos da
vida de Paulo Freire — especialmente sua infancia e as experiéncias que marcaram
sua formagao — busca-se realizar um processo de analise para compreender os
acontecimentos passados que interferiram a sua trajetéria e agées como educador.
Esta abordagem histérica permite contextualizar e compreender como determinadas
experiéncias e vivéncias, tanto pessoais quanto sociais, condicionaram as
concepgodes de Freire sobre a educacgao e a leitura.

Além disso, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, pois utiliza-se de
um método interpretativo a fim de analisar o conceito de leitura elaborado por Paulo
Freire, explorando a maneira como ele compreendia a leitura, como foi construindo e
aplicando sua concepgao em experiéncias educativas, e como ele a utilizava como

ferramenta de conscientizacao e transformacéao social.
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O primeiro capitulo, intitulado Um quadro histérico da questao da leitura, tem
um carater introdutorio, pois tem a intencionalidade de apresentar a questao da leitura
em uma perspectiva sécio-historica. Aqui se pretende mostrar como se instaurou e se
desenvolveu a questao da leitura como uma pratica social e cultural, tomando a leitura
como pratica oral e em voz alta (experiéncia coletiva de leitura) e a leitura como
pratica silenciosa e individual (experiéncia individual com o texto escrito). Além disso,
busca-se conectar a pratica da leitura a escola moderna a fim de mostrar como esta
pratica social e cultural passa a ser de responsabilidade desta nova instituicao
educacional (colégio).

Este capitulo tem uma estrutura diferente dos capitulos seguintes, pois se
apoia exclusivamente em uma pesquisa bibliografica, notadamente nos estudos da
historia da leitura e da sociologia da leitura, além da histéria da educagao e da escola
moderna: A aventura do livro, do leitor ao navegador (1999), A ordem dos livros (1999)
e Leituras e leitores na Franga do Antigo Regime (2004), todos do autor Roger
Chartier; Discursos sobre a leitura - 1880-1980 (1995) de Anne-Marie Chartier e Jean
Hébrard; Histéria da leitura no mundo ocidental (1997) de Guglielmo Cavallo e Roger
Chartier; Uma Historia da leitura (1997) de Alberto Manguel; Ler o mundo (2019) e
Leituras: do espacgo intimo ao espago publico (2013), ambos de Michéle Petit; Historia
social da crianca e da familia (1981) de Philippe Ariés; Cadé a crianga do Ariés que
estava aqui? A fabrica comeu... (2012) de Ligia Regina Klein; A maquinaria escolar
(1992) de Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria; A formagéo da leitura no Brasil
(2019), de Marisa Lajolo e Regina Zilberman.

Esta parte se conecta com os dois capitulos seguintes, uma vez que o
problema desta dissertacao esta relacionado ao posicionamento de Paulo Freire no
debate em torna da questao da leitura. Nesse sentido, um olhar histérico permite uma
compreensao da disputa acerca da leitura em diferentes contextos e em diferentes
sociedades. Ou seja, as acgdes e os escritos de Paulo Freire ocorrem num contexto
social de exclusdo do acesso a escola e ao dominio da cultura escrita, mas também
num contexto educacional em que predomina um entendimento e uma pratica de
leitura estabelecidos na longa duragao.

O segundo capitulo, intitulado Paulo Freire e suas praticas de leitura, elege
aqueles aspectos da trajetéria deste personagem que se vinculam diretamente ao
problema desta pesquisa. O critério para definir os elementos biograficos deste

educador tem a ver com o interesse de nossa pesquisa, evitando assim repeticdo das
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incontaveis investigacdes que retratam a vida dele. Busca-se expor as praticas de
leitura de Paulo Freire por meio de trés movimentos: primeiro, a luz do ponto de vista
dos bidégrafos; depois, a partir do texto-palestra dele mesmo A importancia do ato de
ler; por fim, sob o olhar do amigo Carlos Brandao.

Trata-se de um capitulo que mergulha nos escritos autobiograficos e
biograficos, destacando-se as seguintes produgdes: A importéncia do ato de ler em
trés artigos que se completam (1982) do préprio Freire; Paulo Freire: uma historia de
vida (2018), escrita por Ana Maria Araujo Freire; O menino que lia o mundo (2005) de
Carlos Rodrigues Branddo. Sdo depoimentos, memorias, relatos e biografias que
remetem a ambivaléncia das praticas de leitura existentes na educacio brasileira,
mas também apontam para possibilidades diferentes dessas praticas.

Estes escritos sdo tomados como fontes, isto &, documentos. Sdo escritos
que trazem informagdes ou indicios para restituirmos aqueles aspectos da trajetoria
de Freire que se aproximam do problema desta dissertacdo. Sdo tomados como
memodarias, pois sao produzidos no movimento de estabelecimento de um lugar deste
educador no meio educacional e no mundo social. Memédria ndo tem aqui uma
conotagéo negativa, como se devesse ser “corrigida” pela histéria. Ao contrario, ela
constitui um elemento fundamental para a realizagéo desta pesquisa, pois de “objeto
de manipulagdes frequentes (de ordem politica e ideoldgica), a memoaria (individual e
coletiva) passa, assim, a integrar o ‘territério do historiador’” (Silva, 2002, p. 426).
Assim sendo, estabelecemos um dialogo com estes dados, uma vez que “a histéria
reencontra, entdo, a memoaria nessa sua ambigao da verdade” (Silva, 2002, p. 430).

O ultimo capitulo, intitulado Entre a pratica de leitura e a reflexdao sobre a
leitura, ingressa nos textos especificos de Paulo Freire relativos a esta questao.
Apoia-se em Pedagogia do oprimido (1968); Acdo cultural para a liberdade (1975); A
importancia do ato de ler em trés artigos que se completam (1982); Pedagogia da
autonomia (1996), todos de Paulo Freire. Além disso, em Alfabetizacdo: leitura de
mundo, leitura da palavra (1987) de Paulo Freire, em parceria com Donaldo Macedo;
O menino que lia o mundo (2005) e O que é o método Paulo Freire (2017), ambos de
Carlos Rodrigues Branddo. Aqui € o momento em que mais se dialoga com a
proposicdo metodoldgica de Koselleck, especialmente ao operar a critica de Freire a
leitura da palavra sem leitura do mundo (espago de experiéncia) e ao explicitar sua
concepgao de leitura — ler o mundo para ler a palavra e ler a palavra para (re)ler o

mundo (horizonte de expectativa). Neste capitulo, ver-se-4 os posicionamentos de
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Paulo Freire perante a longa tradicdo escolar ou de praticas de leitura que
predominavam na escola, simbolizadas pelo que chamou de pedagogia do oprimido,
de educacgao bancaria, de leitura mecanica ou leitura sem refletir criticamente a
realidade, mas também de apontamento de uma proposigao alternativa, designada
por ele de pedagogia da libertagdo, de educagdo emancipadora, de leitura do mundo
e leitura da palavra.

Trata-se de uma pesquisa historica, logo, interessada em um contexto
especifico atrelado as discussdes de Paulo Freire sobre leitura. Sdo questbes
expostas por este autor que se reportam ao periodo entre os anos 1960 e 1990.
Todavia, as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas, que ocorrem ao longo dos
ultimos anos e tém implicacéo direta no estilo de vida e no cotidiano das pessoas,
tornam esta pesquisa de interesse atual. As praticas de leitura, sejam elas por
diletantismo, necessidade, entretenimento, estdo sofrendo modificacdes visiveis e
significativas, como assinala Roger Chartier em seu livro Um mundo sem livros e sem
livrarias? (2020). Vé-se que a questado da leitura continua muito atual, situagao que
torna ainda mais relevante esta pesquisa que revisita Paulo Freire, autor que faz uma
critica contundente a leitura estrita da palavra e preconiza um modo de leitura que

combina leitura do mundo e leitura da palavra.
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CAPITULO 1 - UM QUADRO HISTORICO DA QUESTAO DA LEITURA

O debate que envolve a histéria dos livros e da leitura é extremamente amplo,
e varia conforme as sociedades em diversos tempos historicos, classes e estratos
sociais ou dindmicas sociais. Neste capitulo, abordaremos a histéria da leitura como
referéncia principalmente na Europa, sem deixar de tratar da posi¢cdo da escola
moderna e na reverberag¢ao no Brasil.

O objetivo deste capitulo € apresentar um pouco do debate histérico da leitura
para, posteriormente, analisarmos o conceito elaborado por Paulo Freire, tendo como
fundamento prévio a amplitude do termo que se construiu historicamente ao longo do
tempo. Consideramos importante este olhar panoramico a fim de posicionar as agoes
e os escritos de Paulo Freire, pois foi se estabelecendo uma certa tradicdo das
praticas de leitura, ou se quisermos foi se constituindo um conceito de leitura em que
se reconhece determinados suporte para que ela ocorra, como impressos (revistas,
jornais, livros) e certas instituicdes (livrarias, bibliotecas, clubes de leitura, escolas).

No tépico 1.7 A leitura como pratica coletiva serao abordadas as praticas de
leitura na Idade Média e no Antigo Regime: a leitura em voz alta, os propésitos da
leitura realizada coletivamente, os locais onde se lia e os objetivos diversos entre
leitores e ouvintes. Trata-se da exposi¢cao de um espago de experiéncia relativo a
pratica de leitura.

No tépico 1.2 A leitura como pratica individual permitira ao leitor perceber as
transformagdes que ocorreram principalmente a partir de meados do século XV,
quando a leitura coletiva perde a predominancia enquanto a leitura silenciosa vai se
tornando uma pratica mais comum. Trata-se da indicagdo de outro espaco de
experiéncia relativo a pratica de leitura.

Quanto ao tépico 1.3 A leitura e a escola moderna: reverberagdo no Brasil,
abrangera como esta instituicdo vai se definindo como a principal responsavel pela
formacgao de leitores, estabelecendo o que deveria ser lido e as formas de pratica da
leitura. Trata-se de expor como a escola simboliza e incorpora tanto a pratica da
leitura coletiva quanto a pratica da leitura individual.

Ao considerar que histéria da leitura envolve a criagdo e propagacgao do livro,
contamos com as contribuigdes de Roger Chartier em A Aventura do Livro: do Leitor
ao Navegador. E através de seus escritos que podemos destacar que até os séculos

XIV e XV os livros manuscritos eram o padrao da época, e possuiam estruturas fisicas



24

semelhantes as do cddex. Isto foi mudando gradativamente apds a imprensa,
invencado do alemao Gutenberg em meados da década de 1450. Assim, as livrarias
passaram a existir como espagos comerciais, impulsionadas pelas transformacgdes
que estavam ocorrendo com a revolugao dos livros impressos, principalmente em
partes da Europa, como Franga, Alemanha e Inglaterra. Até entdo, as copias, por
exemplo, s6 eram possiveis quando reproduzidas manualmente.

Quanto a este processo que envolve as mudangas na maneira como as

pessoas praticaram a leitura, Chartier (1998, p. 77) reflete:

Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro impresso ao texto
eletrénico, varias rupturas maiores dividem a longa histéria das
maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagdo entre o corpo e o
livro, os possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais que
asseguram sua compreensao.

Considerando, por sua vez, as modificagcbes que ocorreram tanto nos livros
quanto nas praticas de leitura e os tipos de leitores ao longo da histéria, verificaremos
neste capitulo os topicos que retratam e caracterizam algumas destas mudangas, nos
atentando que “uma histéria da leitura ndo deve, pois, limitar-se a genealogia Unica
da nossa maneira contemporanea de ler em siléncio e com os olhos. Ela tem, também
e sobretudo, a tarefa de encontrar gestos esquecidos, os habitos desaparecidos”
(Chartier, 1999, p. 17).

1.1 A LEITURA COMO PRATICA COLETIVA

Ao nos debrugcarmos sobre os estudos de habitos sociais e/ou praticas
culturais as quais buscamos respostas através de uma compreensao mais ampla,
recorremos ao estudo da histéria e adotamos um olhar analitico do processo,
adaptando nossas percepgdes ao contexto que estamos nos inserindo.

A pesquisa da historia da leitura envolve dimensdes, além das citadas no
paragrafo anterior e da pratica de ler, a forma como os livros sao apresentados.
Consideramos também os leitores, que ao longo dos séculos possuem diferentes
intencgdes, paixdes, costumes, vivéncias e interesses.

Roger Chartier (1999) nos alerta que o livro sé tem algum sentido se alguém
o l&. Logo, o livro precisa de leitor. E uma dinamica viva, na qual um da sentido ao

outro. Livros n&o irdo possuir um significado unico, mesmo que quem os tenha escrito
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tenha determinado um objetivo. O livro ndo é estatico, dependendo do seu receptor e
da sua interpretacédo acerca do que |€. Esta interpretacdo pode ser distorcida, pode
ser adaptada a realidade que o seu leitor conhece, ou pode ser construida conforme

o autor predeterminou.

Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do
leitor que desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor.
Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por
limitacbes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que
caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura. Os gestos
mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de
ler. (Chartier, 1998, p. 77).
A leitura individual e silenciosa a qual estamos habituados hoje,
principalmente do século XIX ao XXI, nem sempre foi uma pratica predominante e
comum a todos. No periodo da Idade Média, por exemplo, era comum reunir-se para

ouvir alguém ler. Isto porque:

Até a invencao da imprensa, a alfabetizacdo era rara e os livros,
propriedade dos ricos, privilégio de um pequeno punhado de leitores.
Embora alguns desses senhores afortunados ocasionalmente
emprestassem seus livros, eles o faziam para um numero limitado de
pessoas da propria classe ou familia. As pessoas que queriam
familiarizar-se com determinado livro ou autor, tinham amiude mais
chance de ouvir o texto recitado ou lido em voz alta do que segurar o
precioso volume nas maos. (Manguel, 1997, p. 138).

Percebe-se entdo, que a limitagdo ao acesso aos livros nao era,
necessariamente, um fator determinante para que as pessoas ndo participassem de
um momento de leitura. A oportunidade surgia quando havia leituras em voz alta em
espacos publicos, possibilitando que os interessados fizessem parte do processo
como ouvintes.

Para a populagéo do século Xl, que ndo dominava os cédigos escritos ou néo
possuia livros, na Europa, era comum acompanhar leituras de entretenimento em
locais publicos, como por exemplo, através das performances dos joglars. Eles “eram
artistas publicos que se apresentavam em feiras e mercados, bem como diante das
cortes. Eram, em sua maioria, de origem pobre e em geral negavam a eles a protegao
da lei e os sacramentos da Igreja” (Manguel, 1997, p. 138).

Esses artistas, além de outras formas de apresentag&do, cantavam, liam e

recitavam. Com isto mostravam um aspecto importante sobre a leitura neste periodo:
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a dimensao que vai além da simples verbalizacdo das palavras lidas, sem emocéo,
sem “vida”. Um texto poético, por exemplo, exigia do leitor uma certa performance
que dava completude a leitura. Gestos, expressodes faciais, entonagao de voz, tudo
era parte do processo.

A leitura era uma pratica com diferentes finalidades, e ocorria em espacos
publicos e privados. “Nas cortes e as vezes também em casas mais humildes, os
livros eram lidos em voz alta para familiares e amigos, tanto com finalidade de
instru¢cao quanto de entretenimento” (Manguel, 1997, p. 139). Na corte, por exemplo,
€ importante salientar que os livros tinham outros propdsitos, além dos ja citados
anteriormente. Eles também representavam “[...] ornamento, sinal de cortesia, de
civilizacdo, de vida refinada; sdo ainda enfeites, sinais de riqueza [...]” (Cavallo;
Chartier, 1997, p. 24). Observamos que a assimilacdo do livro a cultura e
representacido de poder foi se reafirmando desde este periodo.

A maneira que se lia e seus propdositos, como ja mencionado, eram variados.
Pessoas que tinham acesso a livros podiam nao apenas utilizar-se da leitura como
forma de entretenimento, mas também estudar e adquirir conhecimento. Além disso,
membros religiosos acompanhavam a leitura da biblia para conhecer e reforgcar o
proposito de sua fé e devocdo. Assim, a leitura poderia ser individual ou coletiva. E

de fato

[...] ndo faltam na Idade Média testemunhos da leitura em voz alta:
leitura de textos liturgicos ou de edificagao era praticada na igreja, nos
refeitérios comunitarios, e talvez até mesmo em praticas escolares,
como forma individual de exercicio monastico. A leitura publica em
voz alta parece ter acontecido até mesmo em algumas narragbes
histéricas. Mesmo que uma ou outra modalidade de leitura tenham
sido norma, cada uma em sua época, é preciso de qualquer modo
excluir qualquer dicotomia rigida. (Cavallo; Chartier, 1997, p. 21).

A leitura coletiva mesmo nao sendo exclusiva da época, era um habito comum
e mais frequente nos séculos XVI e XVII, como Roger Chartier trouxe em sua obra A
Ordem dos Livros, permitindo-nos verificar na histéria que a leitura era realizada em
voz alta, tanto em espacgos publicos como pragas e igrejas, quanto em casa com

familiares e amigos. Quanto a isto, o autor nos chama atencgao:

Uma historia da leitura ndo deve, pois, limitar-se a genealogia unica
da nossa maneira contemporanea de ler em siléncio e com os olhos.
Ela tem, também e sobretudo, a tarefa de encontrar os gestos
esquecidos, os habitos desaparecidos. Essa iniciativa € muito
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importante, pois revela, além da distante estranheza de praticas
antigamente comuns, estruturas especificas de textos compostos
para usos que ndo s&o mais os mesmos dos leitores de hoje. Ainda
nos séculos XVI e XVII, a leitura implicita do texto, literario ou nao,
constituia-se numa oralizacao, e seu “leitor” aparecia como ouvinte de
uma palavra lida. (Chartier, 1999, p. 17).

Neste periodo, as pessoas continuavam a se reunir para ler como propagacao
de conhecimento cultural, pratica de lazer e, inclusive, por questdes politicas. Assim,
uma leitura coletiva permitia que o texto fosse compartilhado entre varias pessoas
que, por sua vez, como ouvintes em sua maioria, faziam parte de um processo
dinamico.

Chartier (1999) esclarece que a materialidade do livro, nesta época, bem
como sua apresentacdo com letras maiores e/ou ilustragdes, eram mais acessiveis e
facilitavam a leitura em grupo, despertando também o interesse dos ouvintes: os que
sabiam ler e também os que nao sabiam. A pratica da leitura coletiva permitia que o
texto fosse compartilhado entre varias pessoas, e impulsionava discussoes e debates
sobre a leitura realizada.

Como ja dito anteriormente, muitos dos ouvintes nao eram alfabetizados, mas
almejavam pertencer a este momento de socializagao e aprendizado através de uma
leitura coletiva, no qual tomavam conhecimento de textos literarios e também

religiosos. Um exemplo foi no periodo da Reforma protestante no século XVI:

Como ela visa engajar mesmo os mais humildes, mesmo os
analfabetos que sé podem receber o escrito por intermédio de uma
fala, a Reforma se apoia nesses conventiculos em que o canto dos
salmos e a leitura em voz alta do Evangelho misturam na fé aqueles
que léem e os que ouvem, 0os que ensinam e os que aprendem. [...]
Reunindo homens e mulheres, letrados e analfabetos, fiéis de
profissdes e de bairros diferentes, os cultos protestantes, tal como se
pode perceber, apesar do segredo que os cerca, nas cidades
atingidas pela Reforma, sdo um dos lugares em que se opera, em
comum, a aprendizagem do livro. (Chartier, 2004, p. 101).

Através deste trecho de Chartier verificamos momentos coletivos de leitura
propiciando, inclusive, modificacdes das relagdes de poder. Assim, nota-se o quanto
foram significativas tais praticas para populares da época. Além da questao religiosa,
a leitura em voz alta também acabava por refor¢car normas sociais e condutas ligadas

a moral crista. Fosse através de textos curtos em panfletos ou em jornais,
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[...] numerosos textos continham a intengdo de anular-se como
discurso, produzindo, sob o ponto de vista pratico, condutas
reconhecidas como conformes as normas sociais ou religiosas. E o
caso, por exemplo, dos tratados de civilidade que visavam fazer os
individuos incorporarem as regras da polidez humana ou da decéncia
crista. (Chartier, 1999, p. 25).

A leitura fez parte do processo que envolvia imposicdo de normas sociais e
controle ideoldégico, como vimos até aqui.

Considerando a questdo da leitura, torna-se importante citar as
transformacgdes das bibliotecas. “No século XV é nelas que irrompe 0 humanismo com
seus livros de autores classicos gregos e latinos, que vém colocar-se ao lado dos
modernos e dos livros de entretenimento e de devogao” (Cavallo; Chartier, 1997, p.
24).

Se antes, as primeiras bibliotecas monasticas serviam apenas a leitura
religiosa e conservagcdo de manuscritos sagrados, sendo inacessivel para a maioria
das pessoas, a partir do século XVIlIl, “a biblioteca sai da soliddo do monastério ou do
limitado espaco que Ihes destinavam os bispos nas catedrais romanicas, para se
tornar urbana e ampla” (Cavallo; Chartier, 1997, p. 23). As transformagdes das
bibliotecas, bem como seu acesso, acompanham as transformagdes sociais ao longo
dos séculos.

Chartier (1999) destaca que do século XIV ao XVIII as bibliotecas ndo eram
apenas locais que armazenavam livros, mas sim espacgos dinamicos que refletiam e
influenciavam as praticas de leitura da época. Isto porque as bibliotecas,
principalmente as publicas, estavam sujeitas a censura ou influéncia politica e/ou
religiosa de determinado periodo. Assim, o conteudo disponibilizado poderia ser
criteriosamente selecionado, visto que poderia servir como instrumentos de controle
ideoldgico. Outro ponto importante, neste periodo, eram os padroes de
comportamento, regulados e controlados: a instauragédo obrigatoria do siléncio, as
normas sociais de conduta, intensificados. De acordo com Cavallo e Chartier (1997,
p. 23):

O quadro que define esse novo modelo de biblioteca é o siléncio:
silencioso deve ser o0 acesso ao livro, perturbado apenas pelo tilintar
das correntes que prendessem ao banco. Silenciosa deve ser a
procura de autores e de titulos entao dispostos num catalogo bastante
acessivel. Silenciosa, por ser toda feita pelo olho, € a leitura desses
livros, realizada individualmente ou por grupos.
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Assim como as bibliotecas, existiam as sociedades de leitura no século XVIII.
Segundo Chartier (1997, p. 78), foram de extrema importédncia na Alemanha das
Luzes, e esses clubes eram bastante numerosos na Inglaterra e menos desenvolvidos
na Franga. Caracterizavam-se pela seriedade do habito, que precisava ser separado
dos prazeres mundanos. Ler era assimilado a aquisicdo de cultura, reflexdo e
producdo de conhecimento, portanto, um local e um momento a serem respeitados
através de condutas morais rigorosas.

Somente a partir do século XVIII vao comecgar a surgir as praticas de leitura
mais descontraidas. Conforme Chartier (1997, p. 78), “o leitor na natureza, o leitor
que |Ié andando, que |é na cama, enquanto, ao menos na iconografia conhecida, os
leitores anteriores ao século XVIII liam no interior de um gabinete, de um espaco
retirado e privado, sentados e iméveis”.

Atentemo-nos que durante todo este periodo citado, da alta Idade Média até
o século XVIIl, percebemos a pratica marcante da leitura em voz alta, a leitura muitas
vezes praticada por um grupo. Mas também a leitura silenciosa, solitaria, para si. Uma
nao excluiu a outra, tendo suas predominancias em tempos histéricos e lugares
distintos.

Sobre a pratica que envolve uma leitura ouvida, Alberto Manguel (1997, p.
146) nos diz:

Ouvir alguém ler com o propdsito de purificar o corpo, por prazer, para
instrucdo ou para dar aos sons supremacia sobre o sentido, ao
mesmo tempo enriquece e empobrece o ato de ler. Permitir que
alguém pronuncie as palavras de uma pagina para nos € uma
experiéncia muito menos pessoal do que segurar o livro e seguir 0
texto com nossos proprios olhos. Render-se a voz do leitor, — exceto
quando a personalidade do ouvinte € dominadora — retira nossa
capacidade de estabelecer um certo ritmo para o livro, um tom, uma
entonacdo que é exclusiva de cada um. O ouvido é condenado a
lingua de outra pessoa, e nesse ato estabelece-se uma hierarquia (as
vezes tornada aparente pela posigdo privilegiada do leitor, numa
cadeira separada ou num pddio) que coloca o ouvinte nas maos do
leitor. [...] Ao mesmo tempo, o ato de ler em voz alta para um ouvinte
atento forga frequentemente o leitor a se tornar mais meticuloso, a ler
sem pular e sem voltar a um trecho anterior, fixando o texto por meio
de uma certa formalidade ritual.

A leitura coletiva possui suas finalidades e peculiaridades, acontecendo

atualmente em espagos privados e publicos, como em clubes de leitura,
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universidades e escolas. E uma maneira de aprender, interagir e debater sobre o que
se |é.

Nas escolas, por exemplo, ao ouvir um aluno do primeiro ano do Ensino
Fundamental praticar a leitura que esta sendo aprendida através da alfabetizacéao, a
professora acompanha seu desempenho e suas possiveis dificuldades. Nas
universidades, € uma pratica que possibilita debates, no qual todos que acompanham
a leitura de um texto, podem expressar suas duvidas, ressalvas e inquieta¢des sendo
postas para discussdes e debates naquele ambiente em coletivo.

A maneira que se |é vai reverberar no processo e na percepg¢ao do
leitor/ouvinte. Mas de qualquer forma, fazer uma leitura em voz alta ou silenciosa, tem

o poder de transformar, fazer refletir e potencializar o pensamento de quem a pratica.

1.2 A LEITURA COMO PRATICA INDIVIDUAL

Pegar um livro e repousar em siléncio confortavelmente sobre uma cadeira
OU Uma cama parece ser uma imagem comum que nos vem a mente quando ouvimos
a frase “ler um livro”. Uma atividade individual, silenciosa e até mesmo relaxante. Ao
menos € desta forma que a leitura é retratada muitas vezes em imagens, filmes ou
outros tipos de representagdo. Um habito considerado culto, geralmente individual e
com um proposito pessoal. Quem 1&é, possui uma intengdo. Seja para aprender,
estudar, se entreter, relaxar ou se informar.

O ato de ler ndo envolve apenas a decodificagao das letras, nem o processo
da leitura por si s6. Nosso estado mental interfere, o local onde se I1é, bem como todo
o ambiente no qual é realizada a pratica de leitura. Como Manguel diz em seu livro,
‘pode-se transformar um lugar ao ler nele” (1997, p. 178).

E consenso que, embora nao reflitamos t&o criticamente sobre isto, a leitura
nao se limita a livros e textos complexos, por mais que esta ideia nos seja mais
pertinente e apropriada. A leitura, na realidade, esta presente no dia a dia em
atividades simples, tdo intrinsecamente ligada aos nossos costumes e habitos sociais
que muitas vezes nem paramos para refletir nas implicacbes de uma sociedade na
qual n&o nos informamos através dos escritos.

Como descrito no subitem anterior, a leitura teve papel fundamental na
formacdo das sociedades, e a relevancia da sua utilizacdo fez aumentar a

alfabetizacao entre os povos pela necessidade de uma forma de comunicagao, além
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da verbal. Ler se tornou, portanto, uma pratica social com pretensao universal entre

os povos. Quanto a isto, Chartier (1999, p. 91) reflete:

Ler, leitura, essas palavras armam ciladas. Existe algo mais
universal? Ha leitores em Roma, na Mesopotamia, no século XX. E
uma invariante, sempre se leu ou nunca se leu o suficiente, isto
depende do ponto de vista. Alias, como vocé diz com justeza, ha esta
multiplicidade de modelos, de praticas, de competéncias, portanto ha
uma tensao. [...] Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada
circunstancia, é singular. Mas esta singularidade é ela prépria
atravessada por aquilo que faz que este leitor seja semelhante a todos
aqueles que pertencem a mesma comunidade. O que muda é que o
recorte dessas comunidades, segundo os periodos, ndo é regido
pelos mesmos principios.

Em cada periodo dentro da histéria, o tipo de leitura foi se constituindo de
acordo com o desenvolvimento social e cultural que se sucedia, bem como as
necessidades e os habitos da época. Alguns aspectos marcam determinados tempos
historicos, ndo sendo os unicos a ocorrer, mas deixando marcos registrados que nos
permitem hoje ter nogao de como este processo de formacgao, tanto da leitura quanto

do leitor, se consolidou. Podemos perceber, por exemplo, que:

Na época das reformas religiosas, a diversidade das comunidades de
leitores € em ampla medida organizada a partir da pertinéncia
confessional. No mundo do século XIX ou XX, a fragmentagao resulta
das divisbes entre as classes, dos processos diferentes de
aprendizagem, das escolaridades mais ou menos longas, do dominio
mais ou menos seguro da cultura escrita. Poder-se-ia também evocar
o contraste que se revelou, no século XVIII, entre leitores de um tipo
antigo, que reliam mais do que liam, e leitores modernos, que
agarravam com avidez as novidades, novos géneros, novos objetos
impressos — o periddico, o libelo, o panfleto. A clivagem, aqui, remete
a uma oposigao entre cidade e campo, ou entre geragdes. [...] O que
torna pensavel um projeto de histéria da ou das leituras, que nao
caisse numa espécie de colecdo indefinida de singularidades
irredutiveis, é a existéncia de técnicas ou de modelos de leitura que
organizam as praticas de certas comunidades: a dos misticos, a dos
mestres da escolastica da Idade Média, a de determinada classe
social do século XIX etc. (Chartier, 1998, p. 92).

Este trecho extraido do livro de Chartier embasa o que foi descrito no
paragrafo anterior, sobre as particularidades de cada época, e como a leitura foi se
constituindo conforme as geragdes, as classes e estratos sociais, os lugares.

Considerando os tipos de leitura que estamos abordando, tanto a leitura coletiva em
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voz alta quanto a leitura silenciosa coexistiram durante os séculos, alternando suas
predominancias conforme os periodos historicos.

Na historia, verifica-se que “ainda nos séculos XVI e XVII, a leitura implicita
no texto, literario ou ndo, constituia-se numa oralizagao, e seu ‘leitor’ aparecia como
o ouvinte de uma palavra lida” (Chartier, 1999, p. 17). Porém, ao analisarmos um
tempo mais antigo como o da Alta Idade Média, percebemos uma leitura silenciosa a
partir do século VI, no qual temos registros que evidenciam tal pratica: “nas Regras
de S&o Bento encontram-se referéncias a leituras individuais e a necessidade de ler
para si mesmo, de uma leitura muda de modo a ndo incomodar os outros” (Cavallo;
Chartier, 1997, p. 105).

Na transicdo da Antiguidade para a Idade Média, a alfabetizagcdo foi
fundamental para o avanco das praticas de leitura. Ensinada em ambientes religiosos,
consistia principalmente em difundir o aprendizado do cristianismo. Assim, o ensino
da leitura era praticado como forma de instauracdo da fé e de perpetuacdo dos

dogmas cristaos.

Foi em virtude do cristianismo que, durante a Idade Média, as técnicas
pedagdgicas de ensino da leitura se multiplicaram. A histéria da leitura
nesse periodo é possibilitada pelo que remanesceu dessas técnicas.
O ensino da leitura era feito visando principalmente as oragbes e os
textos religiosos, sendo as bibliotecas mantidas quase que
exclusivamente nos mosteiros. As criancas do medievo, buscava-se
ensinar o alfabeto através de tabuas, de micrografias, de bordados ou
de utensilios domésticos nos quais se apresentavam as letras.
(Denipoti, 1996, p. 84).

Neste periodo, a leitura em voz alta nos momentos de aprendizado, segundo
Manguel (1997), servia para o professor verificar o progresso de leitura das criangas.
A norma de leitura convencional, religiosa, continuava silenciosa, pois tinha como
proposito algo intimo e sagrado.

Foi neste periodo da Alta Idade Média, na Europa, que alguns marcos
caracterizaram estas alternancias entre leitura em voz alta e leitura silenciosa. Alguns
fatores culturais podem ser citados para melhor esclarecer este processo, como o fato
de que “os livros eram lidos sobretudo para conhecer Deus e para a salvagéo da alma,
de forma que deviam ser compreendidos, repensados, até mesmo memorizados”

(Cavallo; Chartier, 1997, p. 21). Este propésito religioso e puro, como algo sagrado e
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até mesmo cortés, esboca uma caracteristica forte da época e, portanto, a leitura

silenciosa seria coerente por estar de acordo com tais aspectos.

Na Antiguidade, a énfase recaia sobre a declamacao do texto — uma
leitura oral, preocupada em reproduzir o sentido e o ritmo da escrita
—, escolha esta que refletia os ideais de orador dominantes na cultura
antiga. Para a arte oratdria, a razdo de ser da leitura silenciosa nao
passava de um estudo preliminar do texto, para bem entendé-lo. Na
Alta Idade Média, a antiga arte de leitura em voz alta sobreviveu
apenas na liturgia. (Cavallo; Chartier, 1997, p. 105).

As transformagdes sociais e filoséficas dentro do ambito educacional que
ocorreram principalmente no norte da Europa do século Xll, favoreceram mudancas
que interferiram nas praticas de leitura, novamente, favorecendo as leituras
silenciosas. Isto porque modificou-se o tipo da escrita. “A introdugdo de espacos
claramente perceptiveis entre cada palavra da frase, inclusive entre as preposi¢oes
monossilabicas e [...] a mudancga das convencgdes sobre a ordem das palavras e sobre
o reagrupamento de palavras gramaticalmente ligadas” (Cavallo; Chartier, 1997, p.
147) foram fatores que marcaram esta mudanga, pois facilitava a leitura individual e
silenciosa. Foi principalmente entre os séculos XVI e XVIIl, segundo Chartier (1999,
p. 98), que “[...] ler em siléncio tornou-se uma pratica comum dos leitores letrados”.

Conforme as pessoas comegavam a ler individualmente e em siléncio, como
um habito mais pessoal, passavam a selecionar géneros que mais |lhes interessava.
Desta forma, tal pratica tornava-se cada vez mais intima. A leitura proporcionava
momentos de reflexdo e até mesmo prazer, e estava angariando praticantes por toda
parte. Como Chartier (1999) aponta, a leitura estava se tornando mais livre,
desordenada e menos controlada. Assim, leitores de todos os géneros, incluindo
eroticos, tinham um momento reservado para usufruir do livro.

Analisando ainda os atributos que envolvem o processo de uma leitura

silenciosa que se formava, Manguel (1997, p. 67) nos atenta que nesta mudanca

[...] o leitor podia ao menos estabelecer uma relagdo sem restricdes
com o livro e as palavras. As palavras nao precisavam mais ocupar o
tempo exigido para pronuncia-las. Podiam existir em um espaco
interior, passando rapidamente ou apenas se insinuando plenamente
decifradas ou ditas pela metade, enquanto os pensamentos do leitor
as inspecionavam a vontade, retirando novas nocbes delas,
permitindo comparagdes de memodria com outros livros deixados
abertos para consulta simultanea. O leitor tinha tempo para considerar
e reconsiderar as preciosas palavras cujos sons — ele sabia agora —
podiam ecoar tanto dentro como fora. [...] A leitura silenciosa permite
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a comunicag&o sem testemunhas entre o livro e o leitor e o singular
“refrescamento da mente”, na feliz expressao de Agostinho.

A leitura estava se tornando cada vez mais comum e desejada, e por ser vista
como algo nobre e de valor praticada por membros da corte, as pessoas comuns
também queriam ler. “No século XIV, os livros passaram das maos exclusivas da
nobreza e do clero para as da burguesia” (Manguel, 1997, p. 183). Os livros,
principalmente apds a revolugdo do impresso de Gutemberg no século XV, foram
mais amplamente distribuidos, facilitando um pouco mais o processo de aquisi¢ao
deles.

O exemplo que a nobreza dava ao praticar a leitura silenciosa, se expandia
para a populagdo comum e também modificava as formas de apresentagéo dos livros

para facilitar a leitura.

Na primeira metade do século XV, os autores franceses prepararam
para a nobreza novos livros de referéncia, incluindo dicionarios
alfabéticos de santos e dicionarios geograficos. O numero de
ilustragdes aumentou nos livros em vernaculo, pois as iluminuras
passaram a desempenhar um papel mais direto no entendimento do
texto, exercendo uma fung¢ao didatica analoga a dos diagramas que
acompanhavam a leitura escolastica. (Cavallo; Chartier, 1997, p. 167).

Visto que a nobreza exercia grande for¢ga econdmica, cultural e social, nota-
se que a leitura silenciosa praticada por ela, estava compondo uma nova estrutura na
escrita dos livros, principalmente na mudanca das letras e dos espacamentos. A
escrita nos formatos géticos, segundo Cavallo e Chartier (1997), para os nobres era
de extrema dificuldade ler e identificar as letras “m”, “n”, “i” e “u” por terem tragos
idénticos. Assim, “os escribas que preparavam os livros para o mercado aristocrata
nas duas décadas finais do século XIV comecaram a utilizar para o publico uma
versao cursiva formata [...]” (Cavallo; Chartier, 1997, p. 167). Este tipo de letra tornava
a leitura mais fluida para os novos leitores, facilitando o processo.

Ler estava se tornando um habito, individual e coletivo, mas principalmente
comum entre pessoas alfabetizadas, e o interesse pelo aprendizado da leitura sé
aumentava. Mas devemos nos atentar ao fato de que nem todos liam da mesma
forma. Aqui n&o nos referimos apenas a maneira verbalizada ou silenciosa,
precisamente, mas a questao de interpretacao, ou facilidade com que conseguiam ou

nao acompanhar e compreender um texto.
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Aqueles que sao capazes de ler textos ndo o fazem da mesma
maneira, e ha uma grande diferenca entre os letrados talentosos e os
leitores menos habeis, obrigados a oralizar o que leem para poder
compreender, ou que s6 se sentem a vontade com algumas formas
textuais ou tipogréficas. (Chartier, 1999, p. 13).

Esta afirmacao de Chartier é pertinente em diversos tempos historicos, visto
que até hoje existe esta diferenciagcdo entre os leitores. Ser alfabetizado por saber
decodificar as palavras n&o € garantia de uma mais adequada ou menos adequada
interpretacao textual. Ler e compreender um texto consiste em refletir sobre o que se
I&, agugar a criatividade e fazer conexdes, internalizar o que esta escrito, caso seja
pertinente, ou levantar questionamentos caso ndo veja sentido. Porém, proceder
desta forma ndo € algo nato, que ao ler automaticamente ja o realizamos. Nés
aprendemos. E é essencial aprender a ler, para que a leitura seja significativa e faca
sentido para quem I€, e ndo seja uma mera repeticdo mecanizada, que nao desperta
sentimentos provocadores no leitor.

Ao mesmo ponto que escrevemos aqui sobre os sentidos de ler, temos
consciéncia que € perigoso insistir na ideia de que tal pratica, necessariamente,
consiste em ser agradavel a todos. Isto porque para muitas pessoas a leitura — de
um livro, um artigo, um texto — pode ser magante e nada interessante (uma leitura
por necessidade). Os motivos podem ser diversos, mas gostariamos de destacar dois
deles.

O primeiro envolve uma alfabetizacao fragil, que nao foca na compreenséao,
interpretacéo textual e na diversidade nas maneiras de se apresentar um texto. O
segundo é a insisténcia em géneros textuais que ndo sao do interesse do leitor, 0 que
pode acabar criando um sentimento de repulsa por toda a pratica em si,
posteriormente. “Ouvir falar de prazer o tempo todo quando ele jamais foi sentido
pode afastar ainda mais uma pessoa da pratica que deveria proporciona-lo” (Petit,
2019, p. 42).

E uma questdo delicada, pois temos consciéncia que quando estamos nos
referindo ao processo de leitura na alfabetizacao e escolarizagdo, nem sempre sera
possivel ler somente o que é do agrado pessoal, além da questao da dificuldade que
muitos alunos enfrentam durante o processo, tornando-o mais complicado e
angustiante. Faz-se necessario intervir de maneira que seja possivel para o aluno

encontrar sentido na pratica da leitura, sabendo diferenciar os tipos de leitura que
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precisamos fazer ao longo da vida, afinal, “a leitura parece basear-se em uma
necessidade existencial, uma exigéncia vital” (Petit, 2019, p. 42).

Ler, como foi possivel observar ao longo deste topico, foi sendo considerada
uma atividade enobrecedora, uma pratica de perpetuagdo cultural e de status
intelectual e social. Neste sentido, pessoas de classes e estratos sociais mais
elevados por possuirem esta condigao e ja serem habituadas a esta pratica, ja tratam
a leitura como uma questao necessaria e de elevacgao social. Mas para muitas familias
de classes e estratos da base da piramide social a realidade é outra. “Muitos homens
e mulheres jamais ousaram se aproximar dos livros. Acreditam que neles existe um
mundo que nao lhes pertence” (Petit, 2013, p. 23). E é por isto que a escola passa a
ser essencial ao apresentar a importancia da leitura e formar leitores. Ler torna-se
uma pratica necessaria a todos, desde as simples informagdes corriqueiras do
cotidiano divulgadas por escrito, até as leituras mais complexas que exigem o0s

saberes cientificos.

N&o nos esquegamos, o leitor ndo consome passivamente um texto,
ele se apropria dele, o interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua
fantasia, seu desejo, suas angustias entre as linhas e as mescla com
as do autor. E ai, em toda essa atividade fantasmatica, nesse trabalho
psiquico, que o leitor se constroi. (Petit, 2013, p. 27).

Saber o valor de uma obra ao longo da historia, apreciar a trajetoria que
apresenta um livro, se apropriar do conhecimento, ou simplesmente ler para se divertir
e sair da realidade por alguns instantes, s&o atribuicdes que a escola passa a assumir
neste processo de substituicdo da pratica da leitura coletiva e em voz alta pela pratica

da leitura individual e silenciosa.

1.3 ALEITURA E A ESCOLA MODERNA: REVERBERACAO NO BRASIL

Dialogar sobre a historia da leitura nos leva ao debate sobre como se instituiu
a escola, visto que esta foi concebida como instituicido responsavel pela formagao
intelectual, moral e cultural de criangas e jovens e ha séculos vem passando por
adaptacdes e transformacoes.

Nos dois primeiros subitens nos deslocamos para diversos recortes de
tempos historicos que envolviam desde a Antiguidade, ldade Meédia até a

Modernidade, com o propdsito de mostrar como a pratica da leitura ou o espago de
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experiéncia € variada. Privilegiamos um olhar sobre a pratica de leitura coletiva (voz
alta) e a pratica de leitura individual (silenciosa), apontando tanto para a coexisténcia
delas ou a predominancia de uma ou de outra, a depender das normas sociais e das
necessidades de cada época.

Nestas praticas estavam associados lugares, isto é, espagos sociais de
convivéncia, como grupos de leitura, saldes, pracas, teatros, ruas, mercados,
bibliotecas etc. Nesse amplo universo, podemos incluir as classes escolares, ou se
quisermos, a escola moderna, que se constitui como um espaco de passagem
obrigatéria para dominar a chave para decodificar o cédigo secreto (a escrita). Logo,
tratar da leitura de uma maneira mais ampla, envolve abordar seus processos
instituintes, como o ensino no processo de decodificagdo das palavras e
consequentemente o local que se apropriou da pratica de ensino, no caso, a escola
publica.

De fato, a escola publica, gratuita e obrigatéria foi instituida por
Romanones em principios do século XX convertendo os professores
em funcionarios do Estado e adotando medidas concretas para tornar

efetiva a aplicagdo da regulamentacéo que proibia o trabalho infantil
antes dos 10 anos. (Varela; Uria, 1992, p. 68).

Conforme assinalam Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992, p. 68), “a
escola nem sempre existiu; dai a necessidade de determinar suas condi¢des
histéricas de existéncia no interior de nossa formacao social”. Sua constituicdo e o
processo de expansao tém relacdo com o livro e a afirmacéao da cultura escrita.

No periodo da Idade Média, como vimos anteriormente, as praticas de ensino
que envolviam a alfabetizacdo e consequentemente a leitura, ocorriam geralmente
em ambientes religiosos, praticados pelos proprios clérigos. Ou seja, a pratica de
leituras ocorria em ambientes difusos e diversos. Um elemento interessante a se
observar neste periodo, é a indiferenca pela questdo da idade dos alunos. Era
ensinado a quem tivesse o interesse em aprender, e misturavam-se criangas e
adultos que estivessem ali buscando conhecimento. “[...] Achavam natural que um
adulto desejoso de aprender se misturasse a um auditério infantil, pois o que
importava era a matéria ensinada, qualquer que fosse a idade dos alunos” (Aries,
1981, p. 166).

As primeiras escolas que surgiram no periodo medieval, continuavam, de

acordo com Ariés (1981), sem distingao etaria e sem acomodagdes muito amplas. As
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aulas eram conduzidas por um mestre que era responsavel por alugar uma sala para
lecionar. No inicio, “forrava-se o chao com palha, e os alunos ai se sentavam. Mais
tarde, no século XIV, passou-se a usar bancos” (Arieés, 1981, p. 167). As mudancgas
foram gradativas e por muitas vezes ocorriam com certa resisténcia, mas continuaram
por muito tempo nos modelos de tradigdes monasticas.

Os primeiros colégios no século Xlll, conforme Aries (1981), funcionavam
como asilos para estudantes mais pobres e o objetivo n&o era o ensino. Foi s6 depois
do século XV que estas instituigdes comegaram a constituir-se como um ambiente de

ensino e a receber mais jovens.

Nessa mesma época, no século XV e sobretudo no XVI, o colégio
modificou e ampliou seu recrutamento. Composto outrora de uma
pequena minoria de clérigos letrados, ele se abriu a um numero
crescente de leigos, nobres e burgueses, mas também a familias mais
populares [...]. O colégio tornou-se entdo uma instituicdo essencial da
sociedade: o colégio como um corpo docente separado, com uma
disciplina rigorosa, com classes numerosas, em que se formariam
todas as geracdes instruidas do Ancien Régime. (Ariés, 1981, p. 171).

Considerando tais instituicdes como formativas, nota-se que historicamente
elas foram se constituindo conforme os habitos sociais e culturais de cada época,
sofrendo pressodes religiosas e politicas, bem como introduzindo novas perspectivas
sobre a maneira de ensinar e até a percepg¢ao de uma nova constituicao da infancia.
Como assinala Aries (1981, p. 170), “essa evolugao da instituicdo escolar esta ligada
a uma evolucao paralela do sentimento das idades e da infancia”.

Segundo Ariés (1981), até o século XV, a divisdo dos alunos ainda nao era
muito bem-organizada, e geralmente os grupos ficavam sob a responsabilidade de
um mestre em uma unica sala. Posteriormente, conforme foram aumentando as
classes, comegaram a designar professores especificos para cada um desses grupos
de alunos. Eis ai o inicio da classificacdo escolar e o ponto crucial para a percepg¢ao
da infancia que comecava a mudar.

Conforme mais criangas e jovens frequentavam as escolas, mais crescia a
necessidade de organiza-las de maneira mais especifica e criteriosa, para que fosse
possivel atender e classificar tanto a maneira de ensino quanto os alunos e suas
capacidades de aprendizagem. Porém, a participagdo nas escolas nao era para
todos. Varela e Uria (1992) destacam que no inicio deste processo de escolarizagao,

apenas 0s meninos e de classes sociais mais abastadas frequentavam os colégios.
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As meninas, excluidas das escolas, ficavam com as maes aprendendo afazeres

domeésticos.
As mulheres mal sabiam ler e escrever. “Ensinai as meninas a ler e a
escrever corretamente. E vergonhoso, porém comum, ver-se
mulheres de espirito e bem educadas (portanto, de boa sociedade)
nao saberem pronunciar bem o que |éem: ou elas hesitam ou |éem
numa voz cantada... Cometem erros ainda mais grosseiros de
ortografia, ou na maneira de formar ou ligar as letras ao escrever”. As
mulheres eram semi-analfabetas. Criou-se o habito de enviar as
meninas a conventos que nao eram destinados a educacao, onde elas
acompanhavam os exercicios devotos e recebiam uma instrugcao
exclusivamente religiosa. (Ariés, 1981, p. 191).

Mesmo reservadas aos meninos e aos mais ricos, as escolas vao se tornando
uma das grandes responsaveis no processo de reconhecimento da infancia, pois
recebe, atende e ensina a crianga de uma maneira que nao existia até entao,
possibilitando através de um convivio mais imersivo, uma percepgao diferenciada que
objetivava classifica-la dentro da prépria instituicdo para favorecer a aprendizagem e
organizar as classes. Ariés (1981, p. 173) afirma que “essa distingdo das classes
indicava portanto uma conscientizagao da particularidade da infancia ou da juventude,
e do sentimento de que no interior dessa infancia ou dessa juventude existiam varias
categorias”.

Considerando o tempo histérico em questdo e suas particularidades,
precisamos reconhecer que estas classificagcbes ainda eram muito simplistas, visto
que era o inicio do processo de reconhecimento da infancia. Tratava-se de uma
maneira mais pragmatica de classificar, considerando principalmente a idade, a fim
de atender os propdsitos sociais que emergiam na época. Como ressaltam Varela e
Alvarez-Uria (1992, p. 72), “[...] pouco a pouco, graduam-se mais 0s ensinamentos e
separam-se 0s maiores dos pequenos fundamentalmente por razées morais e de
disciplina”. Em suma, eram estas questdes principais que pesavam na categorizagao
dos alunos.

Foi um longo processo até a organizacdo com relagao a faixa etaria e as
classes escolares. Aries nos atenta que até o meio do século XVII, as criangas com
menos de 10 anos ndo podiam frequentar as escolas porque “o sentimento mais
comumente expresso para justificar a necessidade de retardar a entrada para o
colégio era a fraqueza, “a imbecilidade”, ou a incapacidade dos pequeninos” (1981,

p. 176).
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Como dito anteriormente, com base nos escritos de Varela e Alvarez-Uria
(1992), podemos perceber que durante o século XVII e XVIII, as escolas eram
inacessiveis aos pobres. Enquanto as criangas das camadas sociais altas — ao
completarem seus 10 anos de idade — frequentavam os colégios, as criangas pobres
continuavam com suas familias trabalhando nos mesmos oficios dos pais, ou até
mesmo largadas pelas ruas e pragas. Apenas ao final do século XIX que a escola
comecgou a se tornar acessivel aos mais pobres e as divisdes de classes escolares
foram mais elaboradas especificamente quanto a idade.

Enquanto a escola se constituia, as relagdes — sociais e familiares — se
transformavam simultaneamente. Ndo somente a escola buscava atender as
demandas sociais, como também se estabelecia como responsavel por mudancas

que ocorreriam na configuragado da percepc¢ao da crianca e na formacéao dos sujeitos.

Antes a educacédo se dava pela inser¢cdo nas praticas cotidianas dos
mais velhos, e, nesse cotidiano indiferenciado — onde as
particularidades n&o podiam aflorar de forma suficientemente
estridente a ponto de se fazerem notar — criancas e adolescentes
eram tidos como adultos. Entretanto, como um esbog¢o dos adultos,
seres incompletos, em desenvolvimento. Quando, porém, a
constituicdo da familia se configura como um lugar privado, o
isolamento, decorrente do nao partilhamento pleno do cotidiano dos
adultos da comunidade, desloca o lugar da formacgao, que passa a ser
partilhada pela familia e a escola, em um meio especial e igualmente
isolado. Nesse contexto € que as caracteristicas das criancas e dos
adolescentes vao se manifestar, na sua diferenca em relacdo aos
adultos, dando origem as representagbes e praticas sociais de
distingdo — vale dizer, de caracterizagcao - infanto-juvenil. A
consciéncia — ou as mentalidades — passa, assim, da concepg¢éao de
crianga como adulto precario, incompleto, ndo desenvolvido, para a
condigdo de ser particular, crianca em si. (Klein, 2012, p. 3380).

Notamos um novo modelo social e cultural que se estabelecia através da
escola, pois esta estava se tornando responsavel pela educacgao - cientifica e moral -
das criangas, que antes cabia as familias. Nesse processo de alteragao, podemos
entender as praticas de leitura.

Se o processo educativo, isto €, de socializacdo ocorria em espacgos difusos
e diversos, a leitura era uma pratica igualmente difusa e diversa. Porém, a medida
que a escola se torna um lugar de passagem obrigatdria, portanto, um lugar legitimo
para socializagdo das geragdes jovens e de decodificagdo do mundo das letras, quem
nao a frequentava (meninas; meninos das camadas populares) ficava a deriva da

alfabetizacdo, consequentemente, do acesso aos cédigos para pertencer ao projeto
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escolar da sociedade moderna. Sobre esta questao, nos reportamos aos escritos de
Ariés (1981, p. 11):

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagao. Isso
quer dizer que a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de
aprender a vida diretamente, através do contato com eles. A despeito
das muitas reticéncias e retardamentos, a crianca foi separada dos
adultos e mantida a distancia numa espécie de quarentena, antes de
ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comegou
entdo um longo processo de enclausuramento das criangas (como
dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até
nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagdo. (Ariés, 1981,

p. 11).

Ressaltamos novamente a fungao social da escola ao assumir a fungao de
educar as novas geragoes. Isto porque a ideia de disciplinar era extremamente forte.
Nos séculos XVI e XVII, principalmente, havia “uma disciplina humilhante — o chicote
ao critério do mestre e a espionagem mutua em beneficio do mestre — substituiu um
modo de associagao corporativa que era ao mesmo tanto para jovens escolares como
para os outros adultos” (Aries, 1981, p. 180).

Posteriormente, a disciplina humilhante caracterizada por castigos fisicos
acabou sendo recriminada por muitas pessoas e consequentemente atenuada até ser
extinguida ao longo do século XVIII. “Essa repugnéncia, despertada aqui pelo castigo
dos alunos pequenos, tornou-se ainda mais viva com relagdo aos alunos maiores.
Pouco a pouco, tornou-se habitual ndo mais chicotear os alunos de retérica” (Aries,
1981, p. 181).

Considerando a educacéao que se instituia através da escola, muitos métodos
de ensino perpetuaram através dos séculos, como por exemplo, a alfabetizacdo e a
leitura com base na repeticdo e memorizagdo, como vimos anteriormente no periodo

da Idade Média. Bortolanza (2019, p. 287) escreve em seu artigo que:

O método de leitura partia da soletragao das letras para a silabagao,
passando pela leitura de frases que eram memorizadas e repetidas,
uma pratica de oralizagdo em que se baseava a pedagogia ao juntar
licdo e exercicio numa s6 atividade de aprendizagem. [...] No século
XVIl, as demandas socioeconbémicas passaram a exigir da escola
mais que catequizar, ao ensino da leitura somaram-se o ensino da
escrita e do célculo. Nesse novo cenario, a escola moderna como
escola de transmiss&do dos saberes constituiu-se como espago para
aprender a ler, escrever e contar, apoiando-se também na oralidade
€ na repeticao de exercicios.



42

Nota-se que este método de ensino e leitura, baseado na repeticdo e
memorizagdo, se perpetuou ainda por alguns séculos. Quando nos referimos a
questao da leitura, percebemos através dos escritos de Boto (2019, p. 5) que “tanto
em Portugal (Boto, 1997) como no Brasil (Gallego, 2011), foi entre os anos 60 e 70
do século XIX que o ensino simultdneo ganhou corpo nas praticas escolares, embora
as prescricdes nesse sentido fossem bastante anteriores”. De acordo com a autora,
esse método simultaneo consistia no professor mandando seus alunos lerem em voz
alta, em conjunto, estimulando ritmo e participagdo enquanto ele circulava entre as
turmas.

Dentre diversas tarefas atribuidas ao professor, dele esperava-se uma
conduta rigorosa e disciplinadora, como uma figura de extrema autoridade nas salas
de aula. Varela e Alvarez-Uria (1992, p. 82) enfatizam que “o professor ndo possui
tanto um saber, mas técnicas de domesticagcdo, métodos para condicionar e manter
a ordem; nao transmite tanto conhecimento; mas uma moral adquirira em sua propria
carne na sua passagem pela Escola Normal”.

Como dito anteriormente, no inicio do processo de escolarizagao, apenas 0s
meninos e 0os de camadas sociais altas frequentavam os colégios. Isto mudou em
meados do século XIX, devido as transformacbdes da sociedade industrial que
emergia. O processo de industrializacéo, iniciado nos paises da Europa Ocidental e
nos Estados Unidos da América, conforme analisado por Bock, Furtado e Teixeira
(2008), desencadeou transformacgdes estruturais profundas na organizagéo social e
econOmica desses territérios. Uma das consequéncias mais evidentes foi o éxodo
rural, caracterizado pela migracao de familias do campo para os centros urbanos,
motivadas pela busca por melhores condi¢cdes de vida e pela expectativa de insergcéo
no mercado de trabalho urbano-industrial. Tal movimento ndo apenas alterou a
configuragdo espacial das populagdes, como também impactou diretamente a
estrutura interna das familias, que precisaram se reorganizar diante das novas
exigéncias da vida urbana.

Neste novo cenario, as condi¢des impostas pelo trabalho fabril e pelos
servigos urbanos dificultavam a permanéncia dos pais junto a seus filhos durante o
expediente. Assim, emergiu a necessidade de um espaco institucional que acolhesse
as criangas, especialmente as mais novas, durante a jornada de trabalho dos adultos.
A escola, agora com novos propdsitos, passou a ocupar este lugar, funcionando como

um espago de guarda das criangas e, gradativamente, assumindo também a
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responsabilidade pela adaptagcdo dos sujeitos e insercdo deles na nova sociedade
industrial. Como afirmam Bock, Furtado e Teixeira (2008, p. 300), “a escola entédo se
apresentou, e ali as criangas ficavam para ocupar o tempo enquanto seus pais
estavam nas fabricas e, posteriormente, para aprender os conteudos minimos
necessarios para trabalhar na sociedade industrial”.

Ainda segundo os autores, com o0 avango da urbanizagédo e a consolidagao
do modo de producdo capitalista, a instituicdo escolar passou a se expandir em
diregdo as camadas populares. Este movimento foi impulsionado ndo apenas pela
crescente insercdo dos adultos no mercado de trabalho, mas também por
transformacgdes legais e sociais, como a proibi¢do do trabalho infantil nas fabricas e a
crescente valorizagcao da infancia como etapa distinta da vida.

A escola, nesse contexto, assumiu o papel de preparagao dos jovens para o
trabalho, habituando-os as rotinas disciplinares semelhantes as exigidas pelo
ambiente fabril. Ainda que a alfabetizacdo fosse um dos objetivos centrais, a
escolarizagdao também cumpria a fungdo de moldar comportamentos e de inserir os
sujeitos nas normas da sociedade capitalista industrial. Leal e Facci (2014, p. 20)

sintetizam esse processo da seguinte forma:

A escola, que antes era privilégio das classes dominantes, foi-se
abrindo para as classes subalternas. O aumento no ingresso dos
adultos no processo produtivo industrial, a abolicao do trabalho infantil
na fabrica e a maior disponibilidade de bens liberaram as criancas do
trabalho, criando o espacgo e a necessidade da educagéao escolar.

Como afirmado anteriormente, a escola ndo apenas se tornava responsavel
pela educacéo cientifica e social, como também atendia as exigéncias das demandas
sociais que emergiam. Nao era apenas um local de ensino do conhecimento, mas
uma instituicdo capaz de moldar os sujeitos conforme fosse sua intencao, e para as
camadas populares, a escola estava servindo de modelo preparatoério para trabalhos

fabris.

Sobre as ilusdes acerca da necessidade de conhecimento escolar
para a maioria dessas criangas, cabe lembrar que o trabalho fabril
tende a, cada vez mais, simplificar o trabalho, reduzindo-o a um Unico
gesto, enfadonhamente repetido por horas e horas, dias e dias,
dispensa qualquer qualificagdo, menos ainda qualificagao intelectual.
Marx (1982, p. 555) lembra que, se antes, saber ler e escrever era
uma exigéncia do oficio de tipégrafo, tudo mudou com a introdugéo
da maquina de imprimir, pois, com ela somente duas espécies de
trabalhadores passaram a ser requeridos: um adulto, o supervisor da
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maquina, € meninos (entre 11 e 17 anos) “cuja atividade consiste
exclusivamente em colocar uma folha de papel na maquina e retira-la
depois de impressa” (Idem), de modo que, assim reduzido, o trabalho
do tipografo tornou-se independente do dominio da leitura e da
escrita. Contradicdo dos novos tempos: o que trabalha para tornar
acessivel a escrita, a ela ndo tem acesso. (Klein, 2012, p. 3389).

Considerando entdo a escola promotora do processo de educacdo de
criangas e jovens sob uma nova perspectiva, a adaptagédo a estes novos ambientes
torna-se uma demanda essencial. Assim, o reconhecimento de seus sujeitos passa a
ser também um ponto chave neste processo historico, tanto para criangas pobres
quanto para as burguesas.

Neste processo chamado de escolarizacdo moderna, a responsabilidade
pelas novas geragdes se transfere, conforme Aries (1981, p. 112), a “uma instituicao
nova: o colégio”, uma vez que “o estabelecimento definitivo de uma regra de disciplina
completou a evolugdo que conduziu da escola medieval, simples sala de aula, ao
colégio moderno, instituigdo complexa, ndo apenas de ensino, mas de vigilancia e
enquadramento da juventude” (Ariés, 1981, p. 112).

No que diz respeito a relacdo entre a escola moderna e a pratica de leitura,
conforme Carlota Boto, “haveria um crescente impacto das letras: uma necessidade
cada vez mais rendida a tipografia, em progressiva ampliagdo de seu universo de
leitores” (Boto, 2002, p. 13). Seguindo em dialogo com Carlota Boto (2002, p. 25), “o
colégio produz um ritual de organizacdo da escola expresso como um roteiro de
composi¢cao de usos e de costumes para distribuicdo do tempo e para pensar a
relacao do leitor perante o mundo do texto impresso”. Ainda, em conformidade com
Boto (2002, p. 31), “a escolarizagdo do colégio, para além da memoria, confere
prioridade a escrita. Isso era novo: o tema escrito como articulador do ritual com que
a escola, a publico, se dara a ver”.

Neste movimento, Carlota Boto se reporta a Neil Postman para dizer que “a
imprensa progressivamente cria uma nova definicdo de idade adulta baseada na
competéncia da leitura e, consequentemente, uma nova concepgédo de infancia
baseada na incompeténcia da leitura (Postman, 1999, p. 32 apud Boto, 2002, p. 57).

Assim, “a aprendizagem tradicional foi substituida pela escola, uma escola
transformada, instrumento de disciplina severa, protegida pela justica e pela politica.
As licbes dos moralistas Ihes ensinavam [aos pais] que era seu dever enviar as

criangas bem cedo a escola” (Ariés, 1981, p. 195). Vé-se, assim, como as praticas de
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leitura que se desenvolviam difusamente e em variados lugares, como vimos nos dois
primeiros itens, transportam-se para o colégio, figurados por espagos especificos de
educacgao, por um corpo de especialistas, pela deslegitimacéo e destruicao de outros
modos de educacéo, por curriculo e divisao de classe, por um ordenamento juridico
educacional que gradativamente torna obrigatoria a frequéncia de toda crianga e
jovem.

E nesse movimento que o Brasil se insere, pois tdo logo torna-se
independente politicamente integra ou se alinha as orientagdes internacionais de
organizagédo da educagao escolar. Nesse contexto, é possivel tragar algumas linhas
gerais das praticas de leitura ou da formagao da leitura no Brasil, conforme assinalam
Marisa Lajolo e Regina Zilberman.

A maneira como a pratica da leitura foi se difundindo pelo pais desenvolveu-
se ainda por um certo tempo recebendo influéncias diversas, principalmente dos
paises colonizadores. De acordo com Lajolo e Zilberman (2019, p. 173), “até 1808,
praticamente inexiste a historia da imprensa no Brasil [...]”, ou seja, todo livro que aqui
existia vinha de fora, principalmente do pais colonizador, Portugal. “Por
consequéncia, ficou dificil a disseminacdo de praticas de leitura mais intensas e
consistentes” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 173).

Lajolo e Zilberman (2019) discorrem que a escola que aqui se instaurava, nas
palavras das autoras, era de “improvisagao”. Isto porque n&o havia um plano concreto
e bem elaborado de ensino, mas a principio advém da fuga da corte Portuguesa,
transferindo a Academia Naval para o Rio de Janeiro. Posteriormente, apés 1810,

houve a criagdo da Academia Militar, na qual s6 eram permitidos meninos e brancos.

Iniciativa bem-sucedida ou nao, o fato é que essas escolas superiores
motivaram a introducéo, de maneira sistematica, o livro didatico no
Brasil. Configura-se, assim, o entrelagamento do livro didatico com a
imprensa (responsavel pela produgao), a escola (local de formagao) e
a leitura (ato de consumo). No centro dessa triangulagéo esta o leitor
e, com ele, a historia das leituras, de que é simultaneamente sujeito e
objeto. (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 187).

Assim, foi se estabelecendo, mesmo que no Brasil ainda colbnia, a ideia de
educacédo e formacgao bastante seletiva. No entanto, ainda havia muitas criticas ao
ensino e poucas unidades de escolas. “Com a Independéncia, a precariedade da

situacdo parece transferir-se da colénia administrada por d. Jodo a jovem nacéao

governada por seu filho, d. Pedro” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 193).
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Muito pouco foi feito pela educagéao, neste periodo, pois de acordo com Lajolo
e Zilberman (2019), o ensino superior e a organizagdo escolar foram entregues a
responsabilidade da administragdo nacional, que nas provincias sem o orgamento
devido, acabavam por elimina-las.

Uma medida simbadlica ocorreu na década de 1830: “sentindo-se tdo somente
responsavel pela formagdo das elites, o governo transforma, em 1837, o antigo
Seminario de Sao Joaquim no Imperial Colégio de Pedro Il [...] (Lajolo; Zilberman,
2019, p. 194). Este colégio passou a modelo a ser seguido devido a boa aparéncia

da escola, estrutura e educacgao dos estudantes.

A qualidade do ensino do Pedro Il talvez se explique pela regra da
excecdo. Mesmo assim, ele teve seguidores, transformando,
legalmente e na pratica, em padrdo a ser seguido para o ensino
secundario no Brasil, a partir da segunda metade do século XIX.
(Lajolo; Zilberman, 2019, p. 186).

Era um ensino para a elite, no qual havia disciplinas diversas, seriagao de
acordo com a idade e com docentes especializados, incluindo, segundo Lajolo e
Zilberman (2019, p. 197), “intelectuais e escritores de renome”. Enquanto isto, as
escolas publicas que existiam, estavam em estado precario, tanto as instalagdes
quanto os métodos de ensino.

Nota-se que grandes colégios particulares, pequenas escolas particulares e

escolas publicas ja existiam, mas um ensino de qualidade ainda estava ausente.

Gorada, pois, a hipotese de um sistema escolar bancado pelo Estado,
cuja interferéncia ostensiva traduzir-se-ia pelo rigoroso controle da
producdo de livros, o ensino pulveriza-se. Distribuido por aulas
particulares ou escolas improvisadas, ministrado por professores
malformados, carente de recursos materiais, talvez se possa pensar
que, ao invés do monolitico programa proposto por Cunha Barbosa,
provavelmente houvesse no Brasil tantos projetos educacionais
quantos fossem os colégios de uma certa envergadura. Parece,
contudo, que em nenhum deles desenvolveram-se condigbes
necessarias a consolidacdo de uma consistente pratica de leitura, o
que passava por questdes relativas ao ensino da lingua. (Lajolo;
Zilberman, 2019, p. 207).

Devido ao ensino da lingua francesa para a elite, a literatura vinda da Franga
foi por muito tempo difundida e apreciada. Nas palavras de Lajolo e Zilberman (2019,
p. 207) “[...] a literatura francesa foi por muito tempo uma presenga marcante, e,
segundo os escritores que a vivenciaram, deu vitalidade ao ensino da literatura e Ihe

conferiu sentido, justificativa e legitimidade”.
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Posteriormente, obras escritas por brasileiros comegaram a adentrar os
colégios. “[...] As antologias e seletas do final do século comegam a dar lugar ao
escritor nacional” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 294). Ainda, conforme Lajolo e
Zilberman (2019, p. 296), “essas antologias coroam o longo percurso que marca a
inclusao da literatura brasileira no curriculo escolar”. Isso tem a ver com a difusdo da

leitura, gerando interesse em livros que nao faziam parte das grades escolares.

As obras escolhidas por criangas e adolescentes, quando escaparem
da rigida rotina escolar de leitura, parecem responder as exigéncias
da fantasia, pela qual, em acumulacéo infinita, se articulam a outras
de ficgdo ou as conhecidas por meio de transmissao oral, como as
ouvidas de contadoras. O fato de incendiarem a imaginagao explica e
reforca a clandestinidade dessas leituras, que pouco ensinam de
pratico, mas que provocam consumo continuo. (Lajolo; Zilberman,
2019, p. 318).

Assim, podemos dizer que com uma leitura voltada para o entretenimento, os
jovens passam a se envolver mais com os livros. Porém, como as autoras trouxeram,
eram literaturas consideradas clandestinas. Isto porque “a escola, pratica e aplicada,
considera-as indesejadas e bane-as, estabelecendo uma dicotomia intransponivel e
inconciliavel” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 325). Acreditava-se que, se incluisse nas
escolas leituras que fossem fantasiosas, estaria rompendo com o verdadeiro
propodsito da educagao formal.

Avancando um pouco na linha do tempo da histéria da leitura no Brasil,
partimos para a inclusdo das mulheres nesta pratica, que antes era exclusiva nas

escolas majoritariamente composta por meninos da elite. Seguindo em Lajolo e
Zilberman (2019, p. 350):

S6 a partir do século XIX, depois da separagéo de Portugal, quando a
Independéncia motivou um projeto educacional para a nova nagéo,
dentro do qual se incluia, ainda que marginalmente, a instrugdo da
mulher, é que entre nds, como ja ocorrera na Europa, a presenca
feminina teve efeitos no dmbito da produgao e circulagdo das obras
dos escritores brasileiros.

Até entao, pelo menos aparentemente, a situacao da mulher brasileira
diante da cultura escrita era muito precaria. Depoimentos do século
XIX falam de sua falta de instrugédo, sublinhando que predominava
entre elas a ignorancia, a ma aparéncia, a frivolidade e a violéncia
sobre 0s escravos.

Nota-se que até o momento, a aprendizagem da leitura para as mulheres néo

era uma prioridade, nem familiar e nem escolar. “lletrada na maioria dos casos, a
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mulher brasileira faz parte de um mundo para o qual o livro, a leitura e a alta cultura
nao parecem ter maior significado” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 359).

De acordo com Lajolo e Zilberman (2019), a predominancia da leitura
daquelas mulheres que sabiam ler, estava nos livros religiosos, de rezas ou em alguns
casos, romances. Somente a partir da década de 1870, devido ao alto indice de
analfabetismo (em 1870, o primeiro censo indicava que 85% das pessoas acima de 5
anos nao sabiam ler e escrever) que reverberava em problemas sociais e politicos,

que comecga a se falar na educagao feminina de maneira mais abrangente.

O dominio da leitura, o gosto pela literatura, a capacidade de
manifestar opinides literarias incluem-se nesse rol, de modo que se
pode expressa-lo por intermédio do mesmo recurso a ficcdo. Eis por
que educacgao e leitura algcam-se a condicdo de virtude, advindo dai
como consequéncia a possibilidade (e mesmo a necessidade) de a
literatura autopromover-se.

Assim, a aprendizagem da leitura é incluida nas capacitagdes requeridas na
educacao de algumas mulheres — ainda a minoria —, que, mesmo letradas, ainda
estavam inseridas numa sociedade predominantemente patriarcal na qual suas
competéncias prioritarias ainda seguiam como cuidadoras de casa, esposas e maes.

O que dissemina de fato a necessidade da educacado das mulheres, é a

economia brasileira. Segundo Lajolo e Zilberman (2019, p. 380):

O enriguecimento decorrente da exportacdo do café favorece a
emergéncia de segmentos urbanos, o fortalecimento da classe média
e a modificagcdo dos setores dirigentes, associados ainda a
propriedade da terra, mas agora também interessados no comércio
exterior.

A economia do pais estava mudando, bem como as dindmicas sociais. Sendo
assim, necessitava-se educar ndo apenas as mulheres, mas também as criancas de
outras camadas sociais. “A campanha favoravel a educagao da mulher acompanha-
se de outra, visando a obrigatoriedade do ensino para criangas, atitude a ser
encampada e imposta pelo Estado” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 381).

Neste sentido, destinou-se a mulher para a funcao de educadora. “A mulher,
que em principio educava os filhos, poderia ser também a mestra de todos,
estendendo para fora de casa a tarefa para qual fora talhada” (Lajolo; Zilberman,
2019, p. 381). Nota-se que a mulher educadora € concebida a partir de uma extens&o

dos propoésitos e “vocacdes” maternais.
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A sociedade, todavia, tratou de controla-las, usando de alguns
mecanismos: converteu 0 magistério numa extensao da tarefa
doméstica e maternais, e desqualifica o trabalho delas aos olhos
masculinos; desvalorizou suas leituras, embora ndo deixasse de
fornecé-las em quantidade substanciais e crescentes; condicionou a
recepcao de obras as necessidades de doutrinagao desse publico,
que reabsorveu valores familistas e patriarcais, traduzidos agora na
linguagem da idealizagdo da mulher e de sua tarefa doméstico-
pedagodgica. (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 386).

Dessa forma, pode-se dizer que o processo de disseminacéo da leitura no
Brasil, mesmo marcado por avangos e desigualdades, foi moldando, ao longo dos
séculos, as dindmicas educacionais e sociais do pais, que até hoje refletem
consequéncias estruturais e significativas deste processo historico. A leitura, que a
principio era restrita a uma elite masculina, foi de maneira lenta se expandindo,
conforme as necessidades sociais e econOmicas, estendendo-se as mulheres e
também as criangas de outros estratos sociais da populagéo.

Esta sintética indicagcao das praticas de leitura e escolarizacdo no Brasil
conecta um pouco mais este capitulo com o problema desta pesquisa. No contexto
em que Paulo Freire foi educado e no periodo de sua atuacdo como educador, os
problemas de escolarizagao e de alfabetizagdo ainda ganhavam grande visibilidade.
Para além da limitagcdo do acesso a escolarizagdo e a cultura escrita, a critica de
Paulo Freire se dirigia ao conceito de alfabetizacao e de leitura. Logo, ndo se tratava
apenas de um problema de acesso a escolarizagdo, mas de acesso a uma educagao
popular; ndo se tratava de tdo somente de acessar as praticas de leitura, mas de
desenvolver uma pratica de leitura condizente com a vida das pessoas, como
exploraremos nos proximos capitulos desta dissertagao.

Paulo Freire estava frente a um espaco de experiéncia, marcado por uma
tradicdo de leitura que foi se estabelecendo antes da escola moderna. Todavia, com
essa instituicao tanto as praticas de leitura quanto os suportes de leitura (livros, por
exemplo) sdao ampliados. Muito embora toda limitagdo de acesso a escola e as
praticas de leitura no Brasil, o século XX foi marcado por inUmeras lutas pela
escolarizagao, inclusive Paulo Freire fazia parte desse amplo movimento. Para ele,
tratava-se de compreender as experiéncias existentes (espago de experiéncia) e de
apontar outros caminhos possiveis (horizonte de expectativa).

Neste aspecto, a ideia de espaco de experiéncia pode ser utilizada para

sintetizar este capitulo. Em interlocug¢ao com Koselleck, podemos sustentar que os
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trés itens deste capitulo trazem praticas de leitura, seja leitura coletiva e individual,
leitura em voz alta ou em siléncio, que expressam a nogao de espacgo de experiéncia,
isto &, praticas desenvolvidas, em lugares e em épocas variadas, por grupos de
pessoas. Sdo praticas que conviviam ou rivalizavam entre si, funcionando igualmente
como horizonte de expectativa, ou seja, que almejavam se estabelecer como pratica
de leitura legitima ou adequada. O espaco de experiéncia indica uma longa tradicao
em torno da questdo da leitura, como bem sintetiza a obra A aventura do livro: do
leitor ao navegador de Roger Chartier.

Uma abordagem historica da questdo da leitura se justifica uma vez que
contribui para inserir as tomadas de posi¢cao de Paulo Freire e para compreender sua
concepgao de leitura. Mais do que apresentar uma leitura cronoldgica, intentamos
assinalar a disputa e a coexisténcia entre leitura em voz alta ou coletiva e leitura
silenciosa e individual, conectando estas situagées com o projeto de escolarizagéo da
modernidade. E neste movimento que compreenderemos, nos capitulos seguintes, a
critica de Freire ao modelo dominante de leitura — mecéanica e descontextualizada —
e, ao mesmo tempo, a sua concepgao de leitura critica.

Nessa longa tradigdo estdo inseridas a leitura e a escola moderna. Esta
instituicdo assume uma posicao central a formacao do leitor e da leitura. Assim, cada
vez mais a formacao da leitura ou o dominio da cultura escrita ganha prevaléncia. Ha
uma demanda pela alfabetizagao e pelo letramento, funcao reivindicada pela escola
moderna. A ampliagdo do numero de leitores é gerada pela produgéao e distribui¢cao
de livros, que, por sua vez, também pressiona para que se amplie 0 numero de
leitores. Nesse quadro, dada a situagao de um horizonte de expectativa (competéncia
da leitura na vida adulta) e de um espaco de experiéncia (ndo competéncia da leitura
na vida da crianga e do jovem), caberia a escola moderna o papel de promover esta
travessia, isto €, do mundo da n&o leitura ao universo da leitura, convertendo esta
pratica em uma experiéncia e responsabilidade tanto individual quanto coletiva. E
neste contexto que se inscreve o debate em torno da leitura em Paulo Freire, aspecto
que nos remete ao capitulo 2 desta dissertagéo, no qual se privilegiara as praticas de
leitura vividas por ele, as quais dao visibilidade a um olhar muito mais complexo desse

processo.
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CAPITULO 2 - PAULO FREIRE E SUAS PRATICAS DE LEITURA

A producéo deste capitulo se desenvolvera a partir da analise de perspectivas
de leitura, tanto do préprio autor Paulo Freire quanto de outros autores, como Carlos
Brandao, com depoimentos que retratam Paulo Freire e suas experiéncias como
leitor.

No primeiro subitem intitulado Uma pratica de leitura sob o ponto de vista
biografico traz alguns aspectos da vida de Paulo Freire a fim de enfatizar suas
relagdes com a leitura, apoiando-se notadamente na obra Paulo Freire: uma historia
de vida, escrita por Ana Maria Araujo Freire. Em Uma pratica de leitura sob a viséo
autobiografica, a narrativa baseia-se fundamentalmente no texto A importancia do ato
de ler, de 1982, no qual Paulo Freire rememora suas experiéncias de infancia e
juventude, trazendo elementos que possibilitam a nossa imersdo em uma lembranca
do autor em seu aprendizado com relagcdo a leitura, tanto do mundo quanto da
palavra. No terceiro subitem, Uma pratica de leitura sob o olhar do amigo Carlos

Brando.

2.1 UMA PRATICA DE LEITURA SOB O PONTO DE VISTA BIOGRAFICO

Propor-se a desenvolver analises e a escrever sobre um autor tdo renomado
e aclamado principalmente na area da educagao em diversos paises — sendo este
reconhecido como o Patrono da Educacao Brasileira —, por vezes, ja induz nosso
olhar a percebé-lo ocupando um patamar tao elevado e admiravel que focamos nossa
percepgao como alguém santificado, digamos, como uma certa “divindade” se me
permitem assim dizer. Contudo, Paulo Freire, mesmo com toda sua grandeza
reconhecida e sendo um intelectual extremamente valorizado mundialmente, era um
homem muito humilde, simples e humano, isto €, era uma pessoa, logo, precisa ser
compreendido nas suas complexas relacdes historicas para evitarmos uma ilusdo
biografica.

Em um dos objetivos propostos nesta dissertagao, de analisa-lo como leitor
para buscar compreender suas perspectivas sobre a leitura — e aqui especificamente
Paulo Freire quando crianga e adolescente —, adentramos em uma dimensao mais
intima da vida do autor, como se pudéssemos acessar, em partes, um pouco de sua

vida particular.
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Nao apenas em suas obras citadas anteriormente, como A importéncia do ato
de ler e Cartas a Cristina, mas nas proximas que seguirdo nesta dissertagao, €
possivel perceber o quanto Paulo Freire tinha sensibilidade em suas falas, em seus
escritos e em seus gestos. Por mais acidas e ferrenhas que fossem suas criticas as
qguestdes sociais e politicas, Freire sempre se mostrou acima de tudo um homem com
valores fortes, enfatizando respeito, sensatez e boa educacéo.

Reafirmando o paragrafo anterior, em suas obras notamos suas falas e seus
escritos acessiveis, seu modo de escrever sensivel e poético, promovendo uma
leitura mais dindmica ao leitor. Paulo Freire traz reflexdes extremamente profundas,
mas com uma leveza na escrita e nos detalhes que nos permite abstrair o
pensamento, ter uma compreensao clara, proporcionando fluidez a leitura.

Como dito anteriormente, ler uma obra biografica nos permite explorar uma
dimensao mais intima, adentrar na particularidade, aqui no caso, do autor em
questdo. Deixamos de lado, por um momento, o foco no grande intelectual
reconhecido e focamos na pessoa, humana, no que designamos aqui de menino
Paulo Freire.

Sua esposa e viuva, Ana Maria Araujo Freire, reuniu na obra Paulo Freire:
uma histéria de vida, detalhes da trajetéria pessoal e intelectual do educador. O livro,
gue sera analisado neste subitem, contém escritos marcantes e detalhados sobre a
vida de Paulo Freire, desde sua infancia até sua vida adulta.

Nosso recorte para analise € Paulo Freire como leitor: seus aprendizados,
sentimentos e experiéncias nesta dimensao. Porém, alguns escritos na obra, deixam
claro que suas vivéncias — pessoais, com familiares e amigos — foram parte
fundamental na construgao de sua personalidade e sua experiéncia com a leitura.

Na parte | da obra biografica Paulo Freire: uma histéria de vida, Ana Maria
Araujo Freire comega detalhando aspectos sobre a infancia e adolescéncia dele.
Escreve sobre sua familia, a dindamica entre eles, os relatos do préprio Freire sobre
sua vida mais intima e pessoal. A primeira conexao estabelecida pela bidgrafa é entre
0 menino e sua familia, isto é, os processos de socializagao primaria, destacando a

presenca do respeito, cuidado e da amorosidade.

Gostaria de destacar nessa biografia a importantissima presenga dos
pais de Paulo, sobretudo da mae, na sua vida e na formagao de seu
carater. Os cuidados dela foram absolutamente surpreendentes para
uma pessoa que foi mae no inicio do século XX. Suas anotagbdes em
“O livro de bebé&” de Paulo, apesar da linguagem pouco usual para os
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dias de hoje, dizem de seu carinho, respeito e dedicagdo; do seu
poder de observagdo sutil e da aceitacdo da maneira de ser, das
emogdes do seu pequeno filho desde o nascimento e no seu
desenvolvimento da primeira infancia. E possivel constatar, para
aqueles que conheceram Paulo minimamente, alguns tracos de sua
personalidade de adulto se definindo na sua mais tenra idade. Ela o
acolheu e dele cuidou verdadeiramente, sem as interferéncias
indevidas, autoritarias, deterministas, como era comum na época.
(Freire, 2017, p. 45).

Ao seguir analisando a obra, me chamou atenc&o a bela — e detalhada —
escrita tanto da mae de Paulo Freire quanto do pai. Neste livro do bebé citado por
Ana Maria, foram transcritas algumas anotagdes feitas pelos pais. A mae de Paulo
Freire, apelidada de Dona Tudinha, era professora. Assim, € compreensivel produzir
uma bela escrita. Ja seu pai, Sr. Themistocles, era militar. Ambos, tanto a mée quanto
0 pai, possuiam uma maneira de escrever admiravel, sensivel e poética. E ambos,
como citado no livro, eram extremamente amorosos com “Paulinho”. Para confirmar
minha exposi¢ao, segue um depoimento do pai de Paulo Freire, Sr. Themistocles,

retirado do “livro do bebé”, contido na obra de Ana Maria Araujo Freire (2017, p. 49):

Ao meu filhinho Paulo, aos seus 4 anos.

Chego a noite fatigado ja pelas labutas aos folguedos de crianga, ele,
o meu Paulinho manifesta a sua mainha o desejo de assumir e chama-
a com aquela voz, profundamente doce e profundamente meiga de
uma crianga de sua idade... O nosso Paulo é interessante, inteligente
e altivo, porém, naquele coracaozinho que palpita dentro de seu peito
ha um mondo de afeto e de carinhos, de bondade e de amor, deste
grandissimo sentimento, desta centelha luminosissima onde Deus
comegca e onde Deus acabal...

E como me sinto feliz em estreita-lo ao meu pobre coragédo ja téo
enfraquecido e tao exausto, cujas pulsagbes parecem contornar
lentamente os ultimos degraus do tumulo que nos marcara mais
tarde... pulsagdes lentas como as de um grande péndulo que [ilegivel]
que marca constantemente, infinitamente, as horas que vém e se vao
e que se perdem na imensa confusao do tempo!...

E eu sinto-me feliz em beijar muito e muito o rostinho adorado deste
filhinho meu tao jovial e tdo meigo...

Chega a noite e o seu leitozinho todo branco recebe, como que
sorrindo sob os brancos lengdis, aquele corpinho amado de um anjo,
cheio de fadiga e passo a acaricia-lo...

E ele tem ainda a sua oragdo que move esse especial coragdozinho
inocente, oracao que ele cela para Deus com seu pensamento
divinamente — penso —, divinamente miraculoso, enquanto que o doa
a Jesus, na sublime expressdo de sua grande dor simbolismos de
cruzes e fé. Agradecem em prece suas maozinhas... E eu
contemplando num quadro tao sublime sinto-me muito mais feliz em
ser pai do meu filhinho... cheio de paz abragado ao meigo Nazareno!
Recife. Em 1925. (p. 88-90).
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E notavel através destes escritos o modo afetuoso com que o Sr.
Themistocles se referia ao filho Paulo e que por ele nutria um amor enorme. Paulo
Freire, de acordo com Ana Maria (2017), tinha amor e admiragdo extrema pelo pai.

Segundo a autora,

Seu pai ndo so6 o fazia dormir cantando, como também lia livros de
histérias infantis e mais tarde conversava com Paulo sobre suas
convicgdes éticas e politicas. Paulo entendeu e respeitou a postura
de seu pai diante da vida, desde crianga até o ultimo dia de sua vida,
€ 0 que mais admirou nele foram suas praticas de tolerancia e
coeréncia. (Freire, 2017, p. 50, grifo nosso).

Em diversos outros trechos trazidos na obra de Ana Maria, percebe-se a
amorosidade presente na familia de Paulo Freire. Toda esta dindmica familiar, com
base no cuidado, amor e respeito, refletiu na criagao de Freire e na constituicao de
seu carater e valores ao longo da vida. Segundo Ana Maria Araujo Freire (2017, p.

50):

Paulo sempre falou de sua primeira infancia como de um tempo muito
feliz. Admirava e valorizava a paciéncia, a tolerancia e a capacidade
de cuidar e de amar de seus pais. Com esses depoimentos aqui
transcritos, podemos constatar que as afirmacées de Paulo ndo eram
sonhos de um bom filho, foram as verdadeiras sementes das virtudes
que ele desenvolveu em si, para si e que ofereceu em sua praxis e
sua teoria ao mundo. [...] Ele entendia que a relagao entre seus pais
e a que eles estabeleceram com os quatro filhos, tendo sido de
cumplicidade, tolerancia e de amor, deram ao ambiente familiar a
harmonia familiar necessaria para a vida sa, responsavel e honesta.
De fato, é perceptivel através dos relatos, tanto do préprio Paulo Freire quanto
de sua esposa, que ele admirava verdadeiramente a maneira como seus pais O
criaram juntamente com seus trés irmaos; sendo esta uma criagdo com base no
respeito, na escuta e no amor. Segundo Paulo Freire (1982), foram atributos
essenciais para que ele se tornasse o homem que foi. Sua mae, inclusive, de acordo
com Ana Maria, “[...] pressentia que o menino calado, teimoso e ciumento, cheio de
amor e de raiva, seria 0 homem que foi” (2017, p. 50).
A mae de Paulo Freire, dona Tudinha, prezava pela educacao de seu filho.
N&o apenas por ter sido professora, ela percebia o quanto Paulo Freire gostava de
aprender e tinha curiosidade agugada. “Nos anos dificeis de sua viuvez e pobreza,
lutou destemida e obstinadamente para que Paulo pudesse estudar, porque este era,

desde tenra idade, o grande sonho desse seu filho” (Freire, 2017, p. 50). Essa ligagcao



55

com as letras ou com as palavras, ou melhor, com o0 mundo e com as palavras integra

as relagbes domésticas, como se vé no fragmento abaixo:

Paulo comecou a leitura da palavra ensinado por seus pais,
escrevendo palavras e frases de suas experiéncias de vida com
gravetos caidos das mangueiras, a sombra delas, no chao do quintal
da casa onde nasceu — conforme suas proprias palavras —, no bairro
da Casa Amarela, como tanto ele gostava de lembrar e de dizer.
(Freire, 2017, p. 51).

Paulo Freire foi alfabetizado em um ambiente intimo, de sua familiaridade,
onde se sentia a vontade e com pessoas de seu convivio. Talvez estes aspectos
tenham facilitado o processo de aprendizagem e favorecido seu interesse pela leitura.
Inclusive, reforgo, sua leitura de mundo estava intrinseca a leitura da palavra.

Ana Maria Araujo Freire (2017, p. 51) traz trechos do “livro de bebé&” de Paulo
Freire que contém informagdes sobre quando ele comecou a ler. Teria sido bem cedo,

como se pode perceber:

Conforme dizeres de sua mae em “O livro de bebé&”, sem mencionar
que fora a primeira professora, ao lado do marido, ela conta sobre a

profissional que introduziu Paulo no “mundo das letras”: “Comecou a
aprender a ler no dia 15 de julho de 1925 aos 4 anos. Sua primeira
mestra foi D. Amalia Costa Lima, que juntamente com suas filhas o
mimam demais. Passou depois a estudar com a professora Eunice
Vasconcelos, e depois nhomeada para o interior, precisei bota-lo no
Grupo Mathias de Albuquerque. Foi sempre estudioso e cumpridor de
deveres. Nao se conformava em ir a aula sem as licdes prontas.
Chorava demais; sem ter a certeza que sabia, ndo comparecia a aula,
era dificil convencé-lo” (p. 86; 91).

Quando Paulo Freire, aos 6 anos de idade, foi estudar com Eunice, a quem
ele relata com muito carinho em diversos momentos — entre livros e palestras —, ja
sabia ler. Foi um processo prazeroso e continuo de aprendizagem, com pessoas que
ele sentia acolhimento e respeito. Depois disso, ingressa no grupo escolar, cujo
modelo teve inicio nos anos 1920, em Recife: “o primeiro grupo do Pernambuco foi o
Grupo Escolar Martins Junior criado pelo Ato n° 271, de 24 de maio de 1922, na Torre,
mais precisamente na Praga da Torre” (Arantes, 2019, p. 8).

Falar sobre a infancia de Paulo Freire e suas experiéncias que influenciaram
sua leitura do mundo, remete também a uma passagem dificil de sua vida. “Aos dez
anos de idade, em abril de 1932, a familia de Paulo foi morar nas vizinhangas da
capital pernambucana, no Morro da Saude, na rua Virgilio Lamenha Lins, 70, em

Jaboatao [...]" (Freire, 2017, p. 52). Antes disso, ele foi criado no bairro Casa Amarela,
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que integrava o que se chamava a época de “nddulos periféricos”. Conforme Moreira
e Saraiva (2020, p. 8), nos anos 1920, “da area central, partiam as linhas de bondes
e avenidas em diregcao aos polos oriundos dos antigos nucleos suburbanos”. A cidade
estava dividida em eixo, classificados em cores, sendo que o “eixo amarelo sai da
Boa Vista [...] que gerava mais dois eixos, “Rosa e Silva e Rui Barbosa, que por sua
vez estruturam toda a ocupagdo da margem esquerda do Capibaribe (bairros da
Jaqueira, Casa Forte, Monteiro, Pogo, Apipucos e Casa Amarela)” (Moreira; Saraiva,
2020, p. 9).

A quebra da Bolsa de Nova York afetou drasticamente a vida financeira da
familia, que precisou recorrer a alternativas que amenizassem as dificuldades que

estavam enfrentando.

Com a perda da casa que era propriedade de sua avo, a familia de
Paulo decidiu, apés varias e diferentes tentativas de driblar as
dificuldades financeiras, mudar de residéncia. Sairam do Recife e
foram morar em Jaboatdo, buscando a “salvagao para a pobreza” da
familia numa cidade muito mais pobre do que o Recife. (Freire, 2017,
p. 52).

Foi um periodo muito dificil para a familia, e Paulo Freire pdde perceber a
dificil realidade que agora os cercava. Em Cartas a Cristina (2015), ele relata a tristeza
da familia durante a mudanca, ao se despedir da casa que tanto tinha apreco,
principalmente o quintal com as arvores no qual brincava, aproveitara sua infancia e

havia aprendido a ler.

O fato é que a mudanca, naquela manha de abril, me arrancava de
meus cantos preferidos, me separava das arvores mais intimas, do
canario que cantava toda manha cedinho na cumeeira da casa, dos
companheiros com quem brincava. (Freire, 2015, p. 72).

Além de toda a situagao triste de pobreza, restricbes e adaptacdes, alguns
anos apds a mudancga para Jaboatao, houve a morte de seu pai.

Jaboatéo foi o lugar onde Paulo comecou a sentir com forga tragica o
sofrimento e a angustia. La, aos treze anos de idade, ele
experimentou a dor da perda de seu pai, e pouco tempo depois a de
Dada, a fiel empregada da familia que a acompanhou por muitos
anos. Sentiu o sofrimento ao ver sua mae, precocemente vilva aos
42 anos de idade, humilhada na pobreza e na luta para sustentar a si
e a seus quatro filhos. La sentiu a fome e aprendeu a fazer “algumas
incursdes nos quintais alheios”. Assim, Jaboatdo ficou em sua
memoria como a tristeza pelas perdas pessoais e as advindas das
provacoes materiais. (Freire, 2017, p. 53).
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Todas as dificuldades enfrentadas, bem como as alegrias e tristezas, os
prazeres e aprendizados, foram parte do processo de construgdo que o formava como
pessoa cada vez mais consciente de si e do mundo. Sua leitura do mundo foi se
aprimorando e conforme crescia adquiria um olhar cada vez mais critico ndo apenas

de sua vida e suas mazelas, mas de seu lugar no mundo.

A dificil vida em Jaboatdo, contudo, ofereceu a Paulo também
oportunidades fundamentais para que ele fortalecesse o seu carater
€ sua preocupacado com a justica. L4 ndo viveu somente dores e
privacbes. La conheceu o prazer de conviver com 0s amigos e
conhecidos que foram solidarios naqueles tempos tao dificeis.
Espantou-se com o crescimento de seu corpo, comecgou a perceber a
sua corporeidade mesmo que ainda cheio de medos e de receios
diante de sua magreza excessiva. Cresceu sem rancor, sem lamuriar-
se, sem deixar que o menino-empobrecido prevalecesse sobre o
menino-que-se-fazia-feliz. Permitiu que este prevalecesse na sua
existéncia de adulto e superou a vivéncia do menino sofrido. Percebeu
e sentiu um desejo enorme, uma paixao verdadeira para conhecer.
Sonhou ser professor de lingua portuguesa ou cantor. (Freire, 2017,
p. 56).

As experiéncias vividas por Freire durante este periodo de infancia e
adolescéncia, como relatadas por Ana Maria Araujo Freire (2017), nao resultaram
apenas em memorias tristes. Apesar das perdas e dificuldades, Paulo Freire fez
novos amigos, jogou futebol, nadou em rios, aprendeu a cantar e assobiar, aprendeu

também a namorar e aprofundar seus estudos na lingua portuguesa que tanto amava.

Foi em Jaboatado, com aulas de reforco de Cecilia Brandao e Odete
Antunes, que Paulo concluiu a escola primaria, depois de ter
frequentado as “escolinhas” de Amalia Costa Lima e de Eunice
Vasconcelos, e, por pouco tempo, o Grupo Escolar Matias de
Albuquerque, no Recife. (Freire, 2017, p. 57).

Paulo Freire comegou o ginasio tardiamente, devido as dificuldades e a
pobreza. Em uma entrevista dada por Paulo Freire, em sua época de exilio, para O
Pasquim ele cita um periodo dificil de sua adolescéncia.

Eu me lembro, por exemplo, que ja na adolescéncia, quando me foi
possivel entrar no ginasio, com 15 anos de idade. Quando os meus
camaradas de geracdo, cujas familias tinham condicdes, estavam
comecgando a faculdade, eu estava comegando o meu primeiro ano
de ginasio, escrevendo rato com dois erres.... A fome e a
impossibilidade total de entrar numa escola secundaria. Me lembro
muito bem da peregrinagcdo que fez minha mae pelas escolas a
procura de um colégio particular que me recebesse gratuitamente.
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Finalmente ela encontrou o Colégio Oswaldo Cruz; € por causa dos
seus responsaveis que eu estou dando essa entrevista hoje. O diretor
era o Aluizio Araujo, por quem tenho uma profunda admiracéo. Ele vai
fazer agora 80 anos, e eu vou chama-lo pelo telefone para dar o meu
abraco de gratiddo. Ele me recebeu. Ele sé queria que eu fosse
estudioso. E era o que eu era... (Paulo Freire apud Freire, 2017, p.
58).

Em todos os relatos disponiveis até o momento acerca de Paulo Freire -
sejam advindos de seus familiares, de sua esposa ou de suas proprias declaragdes -
evidencia-se 0 seu apreco pelos estudos. Desde a infancia, demonstrava notavel
curiosidade intelectual e um interesse continuo em aprender, com destaque para o
dominio e o desenvolvimento da lingua portuguesa.

Durante o periodo da adolescéncia, mesmo enfrentando intensas dificuldades
financeiras decorrentes do contexto de pobreza — a qual ja abordamos —, Paulo Freire
nao deixou de demonstrar interesse e determinacdo em relacdo aos estudos. As
limitacbes as quais ia vivenciando e percebendo, ao contrario de o desmotivarem,
reforgavam sua disposicdo em aprender, evidenciando desde cedo a incorporacao de
um habitus ou uma disposi¢ao que simbolizaria seu compromisso com a educagao

que viria a marcar toda a sua trajetoria pessoal e profissional.

[...] As dificuldades financeiras que enfrentei, com minha familia, na
infancia e na adolescéncia, forjaram em mim, ao contrario de uma
postura acomodada diante do desafio, uma abertura curiosa e
esperancosa diante do mundo. Jamais me senti inclinado, mesmo
quando me era ainda impossivel compreender a origem de nossas
dificuldades, a pensar que a vida era assim mesma, que o melhor a
fazer diante dos obstaculos seria simplesmente aceita-los como eram.
Pelo contrario, em tenra idade, ja pensava que o mundo teria de ser
mudado. Que havia algo errado no mundo que nao podia nem devia
continuar. Talvez seja esta uma das positividades da negatividade do
contexto real em que minha familia se moveu. (Freire, 2015, p. 42)

Através deste trecho extraido de Cartas a Cristina, € possivel destacar a
profundidade da consciéncia social de Paulo Freire desde a juventude, bem como seu
pensamento critico e transformador advindo de suas proprias experiéncias pessoais.
As adversidades enfrentadas durante sua infancia e adolescéncia exerceram um
papel fundamental na constituicio de seu pensamento social, percebendo as
injustigas do mundo.

Sua leitura do mundo, neste contexto, foi sendo constituida a medida que
vivenciava diferentes experiéncias - tanto positivas quanto adversas -, o que reforgou

um olhar atento e sensivel diante das condigdes injustas impostas pela pobreza. Ao
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invés de se acomodar a tais realidades, essas vivéncias despertaram em Paulo Freire

um profundo desejo de transformacé&o social e de superag¢ao das injusticas existentes.

2.2 UMA PRATICA DE LEITURA SOB A VISAO AUTOBIOGRAFICA

Para escrever sobre Paulo Freire nesse contexto de experiéncia pessoal de
leitura, € preciso restituir alguns aspectos de sua biografia e sua trajetéria, que
possibilitem-nos imergir ndo apenas no tempo histérico em que viveu o autor, mas
analisar os contextos politico, cultural e social que sdo constitutivos das praticas e
vivéncias experienciadas pelas pessoas.

A obra A importancia do ato de ler, objeto de analise neste item, resulta da
transcricdo e organizacdo de trés palestras ministradas por Paulo Freire,
posteriormente organizadas em forma de livro. Conforme Antdnio Joaquim Severino,
prefaciador da primeira edigao, “o presente livro de Paulo Freire constitui-se em uma
palestra sobre a importancia do ato de ler em uma comunicagao sobre as relagdes da
biblioteca popular com a alfabetizacdo de adultos”, além de “um artigo que expde a
experiéncia de alfabetizacdo de adultos desenvolvidas pelo autor e sua equipe em
S&o Tomé e Principe” (Severino,1982, p. 7).

O texto que nos interessa aqui, homdnimo do titulo do livro (a importancia do
ato de ler) foi apresentado na conferéncia de abertura do Congresso Brasileiro de
Leitura, realizado em novembro de 1981, na cidade de Campinas, Sdo Paulo. Nesta
obra, cuja primeira edigdo ocorreu no ano de 1982, além de articular reflexdes
filosoficas, pedagdgicas e politicas, o autor traz aspectos de sua trajetoria pessoal,
especialmente memorias de infancia e experiéncias iniciais no processo de
aprendizagem da leitura. Nos termos do prefaciador, “Paulo Freire nos envolve numa
relagdo diferente, inserindo-nos em um verdadeiro ‘circulo de cultura’, onde nos
sentimos participando, enquanto sujeitos, de uma experiéncia real”, assim como “seu
pensamento se reapresenta qual testemunho renovado de sua profunda
compreensao do significado da educacgao no contexto da existéncia social e individual
dos homens” (Severino,1982, p. 7). Tanto a dimensao individual quanto a dimensao
social ganham sentido profundo nestes textos de Paulo Freire. S&o textos que
promovem reflexdes sobre suas experiéncias de leitor (aspecto que mais interesse
neste item do capitulo), mas também retratam seu olhar sobre suas praticas de

educador, como destaca Anténio Joaquim Severino:
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E trabalhando a tematica da leitura, discutindo sua importancia,
explicitando a compreensao critica da alfabetizacdo e do papel de
uma biblioteca popular, relatando e documentando suas experiéncias
de alfabetizacio e de educacéao politica que Paulo Freire produz sua
obra, pensando e repensando sua propria pratica, sua vivéncia

pessoal”. (Severino,1982, p. 7).
Essa dimensao autobiografica ou essa vivéncia pessoal de Paulo Freire com
o ator de ler nos possibilitara levantar apontamentos de reflexdo e analise que se
desenvolverao aqui. Todavia, € importante dizer que os relatos de sua vivéncia com
a palavra vao além de uma pretensao puramente autobiografica, mas se conectam a
dimenséo social da vida humana. Em 1993, Paulo Freire faz algumas consideracdes
a respeito do livro publicado em 1982, sublinhando que as diversas reimpressoes
indicavam “a importancia de seu tema e o interesse crescente do publico leitor”
(Freire, 2021 [1993], p. 29). Nestas consideragdes, ele diz se alegrar “por vir
percebendo que o interesse em torno da tematica vem, preponderantemente,
buscando abarca-la e entendé-la do ponto de vista cientifico e estético, mas também
do ponto de vista ético e politico” (Freire, 2021 [1993], p. 29). Esta dupla dimenséo &
exposta por ele na referida apresentagcao. Primeiro, ao reiterar a situagcao das classes
populares: “em uma sociedade que exclui dois tergos de sua populagéo e que impde
ainda profundas injusticas a grande parte do tergo para o qual funciona, é urgente
que a questdo da leitura e da escrita seja vista enfaticamente sob o angulo da luta
politica”, a qual “a compreensao cientifica do problema traz sua colaboragao” (Freire,

2021 [1993], p. 30). Ele avanca nesta exposicao, ao dizer que:

Confesso que minhas preocupagbes com a contribuigao de Piaget, de
Luria, de Vygotsky, de Emilia Ferreiro, de Madalena F. Weffort, de
Esther Grossi, de Magda Soares, de Catherine Walsh, de Marisa
Lajolo, de Ezequiel Theodoro da Silva e de tantos outros e tantas
ouras se fundam, sobretudo, no que estas contribuicbes me ajudam a
ajudar a luta politica necessaria a superagao dos obstaculos impostos
as classes populares para que leiam e escrevam. (Freire, 2021 [1993],
p. 29).

Apos estas consideragdes preliminares, ingressamos ao texto A importancia
do ato de ler. Trata-se de uma conferéncia de abertura do Congresso Brasileiro de
Leitura, situagao raramente vivenciada por Paulo Freire: “rara tem sido a vez, ao longo
de tantos anos de pratica pedagdgica, por isso politica, em que me tenho permitido a
tarefa de abrir, de inaugurar ou de encerrar encontros ou congressos” (Freire, 2021,
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p. 35). Além disso, diz: “aceitei fazé-lo agora, da maneira porém menos formal
possivel. Aceitei vir aqui para falar um pouco da importancia do ato de ler” (Freire,
2021, p. 35). Esta conferéncia foi lida por Paulo Freire, razdo pela qual no inicio ele
apresenta algumas observagdes a respeito do processo de elaboragéo do texto para

expor. Uma delas que destacamos:

Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti
levado — e até gostosamente — a “reler” momentos fundamentais de
minha pratica, guardados na memodria, desde as experiéncias mais
remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha
mocidade, em que a compreensao critica da importancia do ato de ler
se veio em mim constituindo. (Freire, 2021, p. 36).

Em seguida, ela insere suas memorias. Durante a descricdo de sua fala,
Freire reforca que ao escrever, rememora sua juventude e traz elementos capazes
de reconstruir em sua lembrancga a infancia, a adolescéncia e a mocidade. O autor,
ao longo de seu texto, demonstra o quanto foi significativo o processo de
aprendizagem e leitura, em diferentes fases de sua vida. Ainda no inicio de seu livro

Freire revela que:

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos diferentes
momentos em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia
existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em que
me movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de
minha escolarizagao, foi a leitura da “palavramundo”. (Freire, 1982, p.
12).

Nota-se que o autor ao expor a “leitura” do mundo, ja deixa implicita a
referéncia sobre uma percepcado da realidade concreta a sua volta, do “pequeno
mundo em que se movia”, ou seja, o inicio de sua infancia, na qual as percepcoes e
os sentidos comegam a se constituir gradativamente, ainda pela pouca experiéncia
de vida e inicio do processo de desenvolvimento cognitivo, corporal, social.

Quando Freire se refere a leitura da palavra que nem sempre ao longo da
escolarizagao foi uma leitura da “palavramundo”, pensamos que o autor nem sempre
via sentido no que lia, seja por ndao reconhecer a principio o que estava lendo/
aprendendo ou por n&o associar com sua realidade, sendo algo fora de sua
percepcao de mundo.

Podemos dizer que “Freire foi o defensor da “palavramundo”, compreendida
como a inter-relagao entre o alfabetizar e o letrar” (Leal; Nascimento, 2019, p. 1). Este

termo criado pelo préprio autor, trata-se de um processo dindmico que relaciona o



62

ensino e a realidade. Paulo Freire “[...] descreve como se materializou em sua vida e
na vida de seus alfabetizandos a “palavramundo”, enfatizando a importancia da leitura
do mundo e da palavra, num movimento dialético continuo, isto &, de agao, reflexao
e agao, mediado pelo dialogo” (Leal; Nascimento, 2019, p. 12).

Dito isto, destacamos novamente a associagao que Paulo Freire faz da leitura
de mundo e da leitura da palavra, a qual vai relatando com exemplos praticos de sua
propria realidade ao longo de seus escritos. Trata-se de um movimento de memoria,
isto &, de fragmentos de uma infancia vivida nos anos 1920 rememorados por Paulo
Freire aos sessenta anos de idade (1981). E ele menciona essa condigdo um tanto
longinqua e complexa: “a retomada da infancia distante, buscando a compreenséo do
meu ato de ‘ler’ o mundo particular em que me movia — e até onde nao sou traido pela
memoria -, me € absolutamente significativa” (Freire, 2021, p. 37). E segue: “neste
esforco a que me vou entregando, re-crio, e re-vivo, no texto que escrevo, a
experiéncia vivida no momento em que ainda n&o lia a palavra” (Freire, 2021, p. 37).
Nao lia a palavra, mas se reporta ao que ja lia, isto €, o mundo dele: “me vejo entéao
na cada mediana em que nasci, no Recife, rodeada de arvores, algumas delas como
se fosse gente, tal a intimidade entre n6s” (Freire, 2021, p. 37). Ele rememora sua
relagdo com o mundo exterior, seus sentimentos mesmo antes de representa-los na
palavra escrita: “a sua sombra brincava e em seus galhos mais ddceis a minha altura
eu me experimentava em riscos menores que me preparavam para riscos e aventuras
maiores” (Freire, 2021, p. 37).

Freire relembra ndo apenas sentimentos, mas caracteristicas fisicas de sua
casa, quando crianga, em Recife: “A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu
s6tao, seu terragco — o sitio das avencas de minha mae -, o quintal amplo em que se
achava, tudo isso foi o meu primeiro mundo” (Freire, 2021, p. 37, grifo nosso). E mais,
diz ele: “nele engatinhei, balbucie, me pus de pé, andei, falei. Na verdade, aquele
mundo especial se dava a mim como o mundo da minha atividade perceptiva, por isso
mesmo como 0 mundo de minhas primeiras leituras” (Freire, 2021, p. 37, grifo nosso).
Ali diz ter sido seu primeiro mundo, suas primeiras experiéncias. O autor ja manifesta
durante este periodo sua percepcao de mundo, de sutilezas que vao adquirindo
significados e fazendo parte de um conjunto de experiéncias que lhes permitirdo “ler

o0 mundo”.
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Os "textos", as "palavras”, as "letras” daquele contexto - em cuja
percepcao rio experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava
a capacidade de perceber - se encarnavam numa série de coisas, de
objetos, de sinais, cuja compreensao eu ia apreendendo no meu trato
com eles nas minhas relagdes com meus irmaos mais velhos e com
meus pais. (Freire, 1982, p. 13).

Paulo Freire concerne a leitura, naquele primeiro momento da infancia, a
percepcdo do mundo a sua volta. O autor descreve de forma poética e detalhada
caracteristicas da natureza que Ihe encantava; percepgdes de sentidos advindos de
sua relagéao com o mundo a sua volta, com as cores, cheiros, os sentimentos que lhe
causavam, observagdes realizadas nos pequenos detalhes que muitas vezes a um
adulto passa despercebido, mas a uma crianga pode surpreender e encantar. Tudo
isto Ihe enriquecia a vida, possibilitando prazeres e aprendizagens.

Disso Paulo Freire chegava ao universo da linguagem, que tinha relagédo com

a convivéncia com seus familiares.

Daquele contexto - o do meu mundo imediato - fazia parte, por outro
lado, o universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas
crengas, 0s seus gostos, 0s seus receios, 0s seus valores. Tudo isso
ligado a contextos mais amplos que o do meu mundo imediato e de
cuja existéncia eu nds podia sequer suspeitar. (Freire, 1982, p. 14).

Para além da dimensdo do mundo sensivel, ele menciona a dimensao
imaginativa na composigdo do mundo de sua infancia, isto é, aquilo que ele chama
de narrativas contadas pelos mais velhos, que constituiam seu mundo: “me refiro ao
meu medo das almas penadas cuja presencga entre nos era permanente objeto das
conversas dos mais velhos, no tempo da minha infancia” (Freire, 2021, p. 40). Seu
mundo era marcado pela escuriddo e semi escuriddo: “até possivelmente os meus
sete anos [1928], o bairro do Recife onde nasci era iluminado por lampides que se
perfilavam, com certa dignidade, pelas ruas”, sendo uma “luz precaria, mais precaria
do que a que tinhamos dentro de cada. Uma luz muito mais tomada pelas sombras
do que iluminadora delas” (Freire, 2021, p. 40-41). Esse universo compunha o mundo
de Paulo Freire. Este mundo era lido por ele, mesmo antes de conhecer as palavras
para representa-lo.

Toda a relagao descrita por Paulo Freire até entdo, desde a relagdo com a
natureza, animais e objetos, até sua rede familiar, foram parte da construgao de sua
leitura de mundo e sua construgdo gradativa como sujeito. Aprendizados através de

costumes perpassados por familiares, culturas sociais enraizadas por séculos e até
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mesmo medos cotidianos juvenis de almas penadas que o autor rememora em seu
dissertar, foram o formando como sujeito.

A infancia de Freire foi marcada por momentos de descoberta do mundo a
sua volta. Ele relata que seu olhar atento para a realidade que o cercava, mesmo nas
brincadeiras, ja revelava uma leitura em formagéo: “Na medida em que me fui
tornando intimo do meu mundo, em que melhor o percebia e o entendia na ‘leitura’
que dele ia fazendo, os meus temores iam diminuindo” (Freire, 2021, p. 42). O autor,

contudo, afirma que:

Mas é importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre
fundamental, nao fez de mim um menino antecipado em homem, um
racionalista de calgas curtas. A curiosidade do menino né&o iria
distorcer-se pelo simples fato de ser exercida, no que fui mais ajudado
do que desajudado por meus pais. E foi com eles, precisamente, em
certo momento dessa rica experiéncia de compreensdao do meu
mundo imediato, sem que tal compreensdo tivesse significado
malquerencgas ao que ele tinha de encantadoramente misterioso, que
eu comecei a ser introduzido na leitura da palavra. A decifracdo da
palavra fluia naturalmente da “leitura” do mundo particular. Nao era
algo que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado
no chdo do quintal de minha casa, a sombra das mangueiras, com
palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais. O chao
foi o meu quadro-negro; gravetos, o meu giz. (Freire, 1982, p. 16).
De acordo com o autor, foi de extrema relevancia o estimulo de seus pais
com relagao a sua curiosidade e interesse em aprender. Paulo Freire demonstra como
foi fundamental o apoio e incentivo deles, e principalmente, por ser alfabetizado
partindo de experiéncias cotidianas e elementos que faziam parte do seu mundo no
processo de aprendizagem. Em suas memdrias, no espago doméstico, a passagem
da leitura do mundo a leitura da palavra foi uma transposicdo natural, pois “a
decifracao da palavra fluia naturalmente da ‘leitura’ do mundo particular”. Paulo Freire
foi alfabetizado por sua mae Edeltrudes, que era professora primaria. Em seu método
ela foi exemplo para o filho, tanto pelo ambiente em que Ihe ensinava quanto pela
valorizagéo da leitura e do dialogo, que aparentemente era pilar essencial em seu
ambiente familiar. Tais habitos e dindmicas influenciaram, desde a infancia, a
formagao de Paulo Freire como pessoa, professor e educador.
Citando as experiéncias vividas pelo autor que o foram constituindo como
sujeito, destacamos a obra Cartas a Cristina. Neste livro, Paulo Freire instigado pela
curiosidade de sua sobrinha, compartiiha momentos de sua histéria de vida,

abordadas em diferentes momentos, incluindo a infancia. Novamente o autor fala



65

sobre sua experiéncia como estudante, como leitor, e sua satisfacdo em vivenciar
aquele processo que o instigava ao invés de desencoraja-lo. Igualmente, em suas
memodarias, a experiéncia dos primeiros anos na escola se mostrou uma passagem

que fluia naturalmente, para utilizarmos a expressao dele proéprio.

Nao havia, em ultima analise, entre a orientagdo de meus pais em
casa e a de Eunice, na sua escolinha particular, nenhuma ruptura. Em
casa como nha escolinha, eu era convidado a conhecer e ndo reduzido
a um “deposito vazio” que devesse ser enchido de conhecimento.
(Freire, 2015, p. 63).

Em suas memodrias, ele diz isso de sua primeira professora (escolinha
particular Eunice Vasconcelos): “Eunice continuou e aprofundou o trabalho de meus
pais. Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da ‘palavramundo’ (Freire, 2021, p.
43). Nas memorias de Paulo Freire, nota-se uma harmonia no processo de
aprendizagem vivenciado em sua infancia. Tanto com sua familia quanto com sua
professora Eunice, ele se sentia instigado em aprender. Sua curiosidade era agugada
e 0 momento se tornava prazeroso, investigativo, aspectos que na infancia séo
essenciais para o desenvolvimento.

O autor, portanto, experienciou elementos fundamentais de um método de
ensino-aprendizagem que mais tarde desenvolveria e defenderia, ou seja, vivenciou
aspectos fundamentais que foram parte do seu proprio método de ensino.
Percebemos a relevancia em destacar uma aprendizagem com elementos que
favorecam o estimulo da criatividade e a articulagdo entre a realidade vivida e a
linguagem escrita, dando a aprendizagem um carater significativo. Destaca-se

novamente a énfase na leitura da palavra estar diretamente relacionada a leitura de

mundo, sendo esta a primeira a ser experienciada.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao
das relagdes entre o texto e o contexto. (Freire, 1982, p. 11).
Nas reflexées do autor, 0 mesmo enfatiza que sua experiéncia com a leitura
— e sua aprendizagem — n&o foi um processo mecéanico, mas uma pratica prazerosa
que o proporcionava reflexdes e interpretacao fluida do que lia desde a infancia.
Ele avangava na sistematizacdo de suas memorias, reportando-se ao

momento que designa de mocidade, “em que a compreensao critica da importancia
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do ato de ler se veio em mim constituindo através de sua pratica” (Freire, 2021, p. 44).
E mais: “retomo o tempo em que, como aluno do chamado curso ginasial [hoje é
equivalente do 6° ano ao 9° ano], me experimentei na percepgao critica dos textos
que lia em classe, com a colaboracéo até hoje recordada, do meu entao professor de
lingua portuguesa” (Freire, 2021, p. 44). No ginasio, os momentos de leitura ndo se
resumiam a exercicios mecanicos e enfadonhos: “Nado eram aqueles momentos
‘licbes de leitura’, no sentido tradicional desta expressao. Eram momentos em que os
textos se ofereciam a nossa inquieta procura, incluindo a do entado jovem professor
José Pessoa” (Freire, 1982, p. 18). Esta abordagem despertava a curiosidade e o
interesse sobre os textos, em oposicao aos métodos até entdo ainda muito utilizados,
de repeticdo e memorizagdo como ja vimos ao longo da histéria da leitura. Em suas
memorias, esta experiéncia rica de sua infancia, adolescéncia e mocidade foi
transposta a primeira atuagéo docente: “algum tempo depois, como professor também
de portugués, nos meus vinte anos [1941], vivi intensamente a importancia do ato de
ler e de escrever, no fundo indicotomizaveis, com alunos das primeiras séries do
entdo chamado curso ginasial” (Freire, 2021, p. 45).

Agora, ao rememorar sua primeira experiéncia docente, ocorrida no inicio dos
anos 1940, “ensinava regéncia verbal, a sintaxe de concordancia, o problema da
crase, o sinclitismo pronominal®, mas, “nada disso era reduzido por mim a tabletes de
conhecimento que devessem ser engolidos pelos estudantes” (Freire, 2021, p. 45).
Para ele, “tudo isso, pelo contrario, era proposto a curiosidade dos alunos de maneira

dinamica e viva, no corpo mesmo dos textos”. Na concepcgao de Freire, os textos eram

[...] como objetos a serem desvelados e ndo como algo parado, cujo
perfil eu descrevesse. Os alunos nao tinham que memorizar
mecanicamente a descricdo do objeto, mas apreender a sua
significagdo profunda. Sé apreendendo-a seriam capazes de saber,
por isso, de memoriza-la, de fixa-la. A memorizacdo mecéanica da
descrigdo do elo ndo se constitui em conhecimento do objeto. Por
isso, € que a leitura de um texto, tomado como pura descricao de um
objeto é feita no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela
portanto resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala. (Freire,
1982, p. 18).

A exposicdo das memorias de Paulo Freire referentes a suas praticas de
leitura constituiu o objetivo central deste item. Na conferéncia de Freire, esta
dimensao ocupa aproximadamente metade de sua apresentacdo. Na sequéncia da

conferéncia, ele expde os aspectos definidores de sua concepgao de leitura, que é
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objeto especifico do terceiro capitulo desta dissertagdo. Portanto, utilizamos a parte
em que Paulo Freire se reportou a sua pratica de leitura na infancia, na adolescéncia
e mocidade, com indicagdo de sua transposi¢ao a condicdo de professor de lingua
portuguesa.

Neste processo de rememoragao de sua pratica de leitura, em que ganha
visibilidade a leitura do mundo (do seu mundo imediato; depois seu mundo mediato)
e a conexao a leitura da palavra. Paulo Freire ndo desvincula sua concepgao politica,
social e filosofica sobre seu entendimento do processo que envolve a leitura e o
ensino aprendizagem, trazendo reflexdes acerca de suas experiéncias e
evidenciando sua propria leitura do mundo e leitura da palavra. Como dito
anteriormente, um aspecto fundamental sobre a leitura abordado em seus escritos é
a relagao indissociavel entre ler e escrever, e a necessidade de incluir a experiéncia
do educando neste processo. Paulo Freire (1982, p. 21) afirma que “a alfabetizagao
€ a criagdo ou a montagem da expressao escrita da expressao oral”, ressaltando que
esta criagdo ndo pode ser feita somente pelo educador sozinho, mas centralizar o
sujeito que aprende.

Concluimos que as experiéncias vivenciadas por Paulo Freire em sua infancia
e juventude n&o foram apenas vivéncias isoladas de sua trajetéria como educador.
Na rememoracao, ele conecta suas praticas de leitura da infancia e da juventude ao
projeto pedagdgico presente em suas obras. Trata-se, na verdade, de uma
rememoragao guiada pela experiéncia da maturidade, isto é, ressignificada pela sua
compreensao sistematica e critica de leitura. Ele seleciona experiéncias de seu
periodo infantil e juvenil que expressariam conexao com sua concepg¢ao de leitura que
sistematizou em diversas obras, mas que é resultado de um longo processo do ato
de ler vivido em sua trajetdria. Constituiram-se como marcos afetivos trazidos pelo
autor através de sua memoria, e principalmente como simbolos de sua proposta
pedagdgica e sua formacado como sujeito. Como ele mesmo escreve em Cartas a
Cristina (2015), sua relagdo com o mundo e com a palavra escrita adveio de um
processo de reflexdes e autoconhecimento, que o levou a se constituir como sujeito
e a desenvolver um método de alfabetizacdo tendo como um de seus fundamentos,
suas proprias experiéncias.

Paulo Freire € um autor que defende a leitura como um processo muito além
da decifracdo de cddigos. Sua percepcao de mundo ao longo de sua trajetéria, o

possibilitou interpretar a realidade que o cercava de uma maneira profunda e reflexiva.
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Essa leitura sensivel da realidade antecedeu, como ele afirma, a leitura da palavra —
e essa relagédo dialética entre o mundo e a linguagem escrita € um fundamento

essencial de seu método de alfabetizagao, como veremos no capitulo 3.

2.3 UMA PRATICA DE LEITURA SOB O OLHAR DO AMIGO CARLOS BRANDAO

Através das fontes que possibilitaram as indicagdes desenvolvidas até o
presente momento desta dissertacao, foi possivel identificar um aspecto fundamental
de Paulo Freire: sua concepc¢ao de leitura € ampla e possui diferentes elementos que
a caracterizam.

Quem estuda e conhece as produgdes intelectuais e ideais de Paulo Freire,
sabe que um dos principais conceitos abordados € a leitura do mundo e a leitura da
palavra. Neste sentido, exploramos aqui suas primeiras percepcdes sobre esta
questao e como foram se constituindo.

A leitura do mundo abordada por Paulo Freire ndo se caracteriza apenas por
observar o ambiente, os animais, os fendbmenos naturais, os objetos, as pessoas e
suas dinamicas culturais e sociais. De maneira mais profunda, envolve o sentimento
pessoal sob o que se vé, o que esta observacao desperta, o que se aprende diante
desta experiéncia e qual interpretagcdo surge ao estar diante desta relagdo de si
mesmo com 0 mundo ao redor.

Paulo Freire fala sobre sua leitura do mundo que se inicia na infancia, um
periodo fundamental de aprendizagem e experiéncias que serviram para conhecer
melhor a si mesmo — suas vontades, seus gostos, seus medos e suas expectativas
— e ir compreendendo a dindmica social existente, ndo apenas em sua rede familiar,
mas seu lugar no mundo e diante da sociedade como um todo.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra porque antes de aprendermos
a decodificar os escritos, temos toda esta vasta experiéncia de diferentes sentidos,
sentimentos, relacbes sociais e ambientais, que vao gerando expectativas,
conhecimentos e aprendizados acumulados durante nossa caminhada. Quando
iniciamos a leitura da palavra, a leitura do mundo ja esta estruturada e se faz presente
em nossa vida, se ampliando, se modificando, se reestruturando, se reafirmando.

Paulo Freire nos deixou reflexdes profundas acerca das diferentes formas de
ler. Despertou a curiosidade e o interesse em diferentes grupos de pessoas: desde

profissionais na area da educacao até intelectuais, filésofos e autores diversos.
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Neste subitem analisaremos a percepg¢ao de um intelectual e amigo de Paulo
Freire, Carlos Rodrigues Brandao, autor do livro Paulo Freire: O Menino que Lia o
Mundo — Uma Histéria de Pessoas, de Letras e de Palavras. Nesta obra, Carlos
Brandao — educador popular, professor, antropdlogo e escritor — reflete sobre a
biografia de Paulo Freire, trazendo reflexdes acerca de sua trajetoria pessoal,
experiéncias compartilhadas em livros pelo autor e tecendo analises sobre os
conceitos elaborados por Freire.

Este livro, O Menino que Lia o Mundo — Uma Histéria de Pessoas, de Letras
e de Palavras, foi produzido, inicialmente, a pedido do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra para ser apresentado nas escolas de seus acampamentos. Carlos
Brandao atendeu ao pedido e escreveu utilizando uma linguagem poética e simbdlica
para contar a histéria de Paulo Freire as criangas. Posteriormente, a obra foi editada
em um trabalho maior com a contribuicdo de Ana Maria Araujo Freire, publicado pela
Editora da UNESP, em S&o Paulo.

Brandao inicia sua obra, logo nas primeiras paginas, com uma bela reflexao
sobre a infancia de Paulo Freire — periodo em que aprendeu a ler e escrever sob a
sombra das arvores em seu quintal — e um dos titulos que lhe foi atribuido
posteriormente. O autor assinala que “[...] ele era um menino que aprendeu a ler e a
escrever riscando palavras no chao. Sera que foi por isso que ele virou depois ‘o
menino que plantava palavras?” (Brandao, 2005, p. 4).

Desde crianga Paulo Freire desenvolveu uma relagdo muito intima com as
palavras e a leitura. Nao apenas como leitor decodificador, mas como alguém que lia
o mundo; estas leituras o possibilitaram perceber formas de as relacionar e
compreender a realidade existente. Considerar Paulo Freire como “o menino que
plantava palavras” nos remete de forma sensivel e poética a sua infancia com seu
enorme apreco as arvores frutiferas de seu quintal, as quais marcaram seu processo
de reconhecimento do mundo, desenvolvimento, experiéncias pessoais e
aprendizados.

Carlos Brandao reforca este apreco de Freire pela natureza e pelas arvores,

citando em seu livro da seguinte maneira:

E a natureza viva do Nordeste principalmente as arvores foram
sempre uma coisa muito forte na vida do menino e, depois, do homem
chamado Paulo Freire. Quando muitos anos depois do Recife ele
comecgou a achar que estava ficando velho, ele escreveu um livro de
memoarias, chamado: a sombra desta mangueira. Na capa ele aparece
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desenhado, sentado numa cadeira, de 6culos e barbas brancas, com
uma mangueira bem copada por detras dele. (Brandao, 2005, p. 5).

De fato, foi um marco tao significativo na vida de Paulo Freire, que ele o cita
em diversas obras e palestras sobre suas experiéncias e aprendizados no quintal de
sua casa na infancia e como tais vivéncias impactaram diretamente em sua vida
pessoal e profissional. Por ter sido uma experiéncia tao relevante em sua trajetoria,
foi objeto de analise pelo proprio autor e outros diversos que o estudaram, visto que
possibilitou atribuir tais aspectos as suas ideologias e praticas pedagdgicas
posteriores.

Carlos Brandao cita em sua obra o livro que Paulo Freire escreveu, A Sombra
Desta Mangueira, para relatar o quanto ele assimila em sua infancia a importancia do
contato com a natureza e com sua amada familia — os elementos e as pessoas que

estavam presentes nas suas primeiras “leituras” do mundo.

Nesse livro das mangueiras, quando ele lembra do seu “tempo de
criangas”, primeiro ele fala dos bichos do mato, da natureza: os
passaros e 0s seus cantos. Depois ele lembra os “bichos da casa”: os
gatos e o cachorro Joli. E entdo depois chega a vez dele falar com
saudade das pessoas, dos “mais velhos”. Para uma crianga que mal
ainda aprendeu a subir nos primeiros galhos de uma mangueira,
quase toda a gente do seu mundo € um alguém “mais velho.
(Brandao, 2005, p. 6).

Analisamos no segundo subitem deste capitulo a partir do livro A Importancia
do Ato de Ler, o préprio Paulo Freire rememorando aspectos significativos no periodo
de sua infancia. O autor relatou desde caracteristicas de sua casa até partes de sua
rotina, sua relacdo familiar, seus desejos e seus medos. Adentramos, de certa
maneira, na intimidade da vida pessoal do “menino Paulo” e nos aproximamos da
dimensdao mais subjetiva de sua trajetéria. E foram através destes relatos
detalhadamente descritos que conseguimos perceber a pluralidade existente em suas
primeiras leituras do mundo. Freire, nestes relatos, também destacou sua imensa
vontade em aprender — n&o apenas a linguagem e a escrita, mas a aprendizagem
do “mundo” — que na infancia apresentaram-se em elementos do cotidiano, fisicos e
abstratos, que despertaram este olhar curioso do menino Paulo.

Sobre a tematica da aprendizagem quando crianga, Brandao reflete sobre
esta observacdo: de aprender com o mundo ao seu redor, e como Paulo Freire

valorizava com simplicidade cada experiéncia. O autor registra da seguinte maneira:
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E crianca aprende. Aprende desde muito cedo e aprende muito.
Quando a gente vai para a escola alguns adultos dizem: “vai estudar
pra ver se vocé aprende alguma coisa!” Ndo é mesmo? Mas elas
esquecem que quando uma crianga chega na escola ela ja sabia
muita coisa, aprendido muito e muito. Aprendeu com um mundo.
Aprendeu de olhar, tocar e ver o mundo onde ela vive. Aprendeu com
0s outros: a mae-e-o-pai, 0s irmaos e as irmas mais velhas, os primos
e 0s outros parentes. Aprendeu com as amigas e 0s amigos de
mesma idade. Aprendeu com os vizinhos e vizinhas. Aprendeu com a
vida. Pois a vida que a gente vai vivendo um pouquinho cada dia, é a
melhor professora de cada uma e de cada um de nés. Vejam vocés,
quando a gente chega na escola e € o primeiro dia de aula, ja
aprendeu tanta coisa! Ja aprendeu a subir nos galhos da mangueira
€ a saber qual é a diferenca entre um gato e um galo. Ja aprendeu a
conviver com pai-e-mae, com 0s irmaos e as primas. Ja aprendeu a
falar e ja aprendeu e [sic] entender uma lingua chamada “o
portugués”, que depois a gente vai estudar para aprender a ler-e-
escrever com as professoras na escola. Nao é assim? Mas o menino
Paulo ndo. Pois até a escrever-e-ler ele aprendeu antes de ir a escola.
Aprendeu a ler palavras da lingua dele e nossa. E aprendeu a “ler o
mundo”. Vejam como ele escreve sobre essas coisas. Ele comeca
dizendo que o bom de se aprender a ler-o-mundo em que se vive &
que aos poucos 0s hossos medos vao desaparecendo. Pois a gente
s6 tem medo mesmo é do que nado entende. (Brandéao, 2005, p. 7).

De fato, Paulo Freire (1982) relatou que quanto mais ele “lia 0 mundo”, mais
ele perdia os medos. Isto porque 0 medo pode estar enraizado, muitas vezes, na
ignorancia ou na incompreensao do que ainda é desconhecido — pontualmente na
reflexdo aqui proposta por Freire. Aquilo que ndo conhecemos ou nao
compreendemos pode parecer-nos ameacador por estar fora de nosso controle, mas
a partir do momento que superamos este medo através da compreensdo, do
conhecimento e do aprendizado, é possivel controlar e manipular nossas intencdes e
as proprias acoes. Superar os medos através da “leitura do mundo” € um processo
no qual o sujeito apura sua consciéncia ao se perceber capaz de questionar, de
investigar, de agir, enfim, de intervir no mundo.

Carlos Brandao enfatizou em sua obra, através das palavras de Freire, o
quanto é necessario valorizar e perceber a leitura do mundo, para associar a leitura
da palavra. Esta assimilacdo forma um movimento dindmico, que evolui, se

reconfigura, mas nao se desassocia.

Ele quis lembrar que antes de aprender e ao mesmo tempo em que
aprendemos a compreender as palavras faladas e as palavras
escritas, estamos sempre aprendendo e reaprendendo a ler as outras
“‘linguagens do nosso mundo”. Gente! O que é que é isso? Na
verdade, sdo as linguagens dos “mundos” do nosso mundo. [...] Ele
quer dizer que o MUNDO ensina e que se aprende com a VIDA. Se
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aprende sempre, um pouco por dia, vivendo com carinho e com
atencao cada momento de cada minuto de cada hora de cada dia da
vida da gente. E bem isso que as criangas aprendem sem precisar
estudar na escola. E elas aprendem convivendo com os outros: com
as plantas, com os bichos e com as pessoas, com tudo e com todos
com quem a gente reparte momentos alegres e momentos tristes da
nossa vida. (Brandao, 2005, p. 8).

No periodo que Paulo Freire iniciou sua jornada escolar, a escola era muito
rigida no sentido do que precisava ser ensinado, quando ser ensinado e como ser
ensinado. E é inquestionavel a necessidade de certa organizacdo e de um
planejamento para que a educacgao seja acessivel, universal e funcional, cumprindo
o papel de socializadora e perpetuadora cultural. Contudo, Freire reflete o que ja
discutimos: além da educagao ser um processo dialégico entre educador e educando,
para quem aprende é fundamental associar a leitura do mundo a leitura da palavra.
O processo se torna mais significativo, ativo e dinamico.

A escola moderna é reconhecidamente a instituicdo responsavel pela
aprendizagem do saber, mas as experiéncias pessoais e coletivas, as sensag¢des
sentidas, os sentimentos que emergem, as interagdes entre as pessoas e a natureza,
também nos ensinam. E ensina, muito! Como Brandao refletiu, “[...] antes da ESCOLA
a VIDA ensina o escuro e o claro, o alto e o baixo, o frio e o quente, o grande e o
pequeno, o muito e o pouco, o bonito e o feio, o alegre e o triste. E o que mais? E
muito, muito mais ainda!” (Brandao, 2005, p. 8).

Paulo Freire foi um grande leitor. Do mundo e das palavras. Era tdo bom leitor
gue conseguiu perceber a dinamica viva existente entre estes dois tipos de leituras, e
a fluidez com que se integram. O quanto o aprendizado pode ser eficaz e prazeroso,
despertando a curiosidade e o interesse, se as duas maneiras de ler estdo alinhadas.
Paulo Freire foi um menino atento tanto a vida quanto as palavras, com sua
curiosidade agucada e sua vontade de ser ativo no mundo. Paulo Freire foi um adulto
com as mesmas caracteristicas e vontades, e que fez, incontestavelmente, uma

diferenca significativa na vida de milhares de pessoas.

E ele conta que quando chegou na escola e ja sabia “ler muita coisa”
do mundo das coisas, das pessoas, da vida e do mundo das palavras,
ele aprendeu algo muito importante. Aprendeu que para aprender 0s
“‘ensinos” da ESCOLA — a “escolinha-de-primeiras-letras” ele nao
precisava deixar de aprender as ligdes do MUNDO e as licdes da
VIDA. Ao contrario, quanto mais ele aprendia de novo a ler letras, a
ler fonemas, a ler palavras, a ler frases, a ler historias e a ler livros
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inteiros, cada vez mais ele queria seguir aprendendo a ler as outras
leituras da VIDA e do MUNDO. (Brandao, 2005, p. 8).

Carlos Brandao, por ter sido amigo de Paulo Freire, fala sobre sua trajetoria
com muita admiragdo e carinho nas palavras que utiliza. Consegue articular com
muita destreza as experiéncias pessoais de Freire, refletidas através de seu legado
intelectual.

O autor cita os ensinamentos da vida, que sdo advindos de bons momentos,
mas também dos tristes. E que a leitura do mundo de Paulo Freire, ao vivenciar as
dificuldades em Jaboatdo, o permitiu despertar uma consciéncia mais enérgica
quanto as desigualdades no mundo e a vontade de mudar o que nao esta certo.
Vejam:

E foi assim. Vem um dia em que se aprende também com a tristeza.
Se aprende com a dor no coragao que a gente nao quer que venha,
mas que as vezes vem. E entdo é preciso aprender a viver com ela
também. Foi por isso que ele um dia escreveu que desde menino ele
foi aprendendo que o Mundo onde nés vivemos ¢é feito também por
ndés mesmos. Que se ele esta como esta e podia ser melhor, entao

somos nas, as gentes do nosso mundo, os homens e as mulheres,
que podemos mudar esse mundo. (Brandao, 2005, p. 11).

As leituras de Paulo Freire foram se agu¢ando conforme ia crescendo, tanto
pela experiéncia quanto pelo interesse. Ele lia o mundo e também lia a palavra,
simultaneamente. Aperfeicoava ambas as leituras, refletindo-as, explorando-as. E
com isto péde se tornar o professor que tanto almejara ser. Como Brandado bem
pontuou, “um dos primeiros ‘amores’ da vida de Paulo foram as letras e as palavras.
Foi o que ele ia descobrindo ao aprender a sua propria lingua e a nossa: o Portugués”
(Brandao, 2005, p. 11).

Como percebemos através dos relatos do préprio Paulo Freire nos subitens
anteriores, ele tinha forte disposi¢cao para estudar. Posteriormente, amou ensinar e
fez disto um dos seus propdsitos de vida. “Ensinando, descobri que era capaz de
ensinar e que gostava muito disso. Comecei a sonhar cada vez mais em ser professor.
Aprendi como ensinar, na medida em que mais amava ensinar e mais estudava a
respeito” (Freire, 1986 apud Brandao, 2005, p. 14).

Brandao segue seu texto apresentando aspectos da trajetéria de Paulo Freire,

tanto pessoal quanto profissional. De maneira sutil, poética e bem escrita, relata sobre
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o periodo que, apos a passagem no colégio Oswaldo Cruz, Freire estudou para ser

advogado.

E aconteceu que as mangueiras da casa do Recife deram flores e
mangas maduras durante muitos anos. E os sabias e os sanhagus
vieram e foram embora, e casaram e fizeram ninhos e tiveram
ninhadas de filhos. E vieram outras e outros mangas e passarinhos,
um ano depois do outros. E os anos passaram. E o menino-que-lia-o-
mundo cresceu e foi virando “gente grande”. Do Colégio Oswaldo
Cruz ele foi para a Faculdade de Direito da Cidade do Recife. E foi la
que ele comegou a estudar “para advogado”. Mas quando estava
estudando na faculdade, antes de se “formar advogado”, ele se casou
com Elza Maria Costa Oliveira. Elza e Paulo tiveram trés filhas e dois
filhos: Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim
Temistocles e Lutgardes. (Brandao, 2005 p. 13).

Paulo Freire entdo, apds atuar por pouco tempo como advogado, segue na
area da educacgdo. “E que ele queria mesmo era ser um professor, um educador. E
isso ele foi a vida inteira, dai pra frente” (Brandao, 2005, p. 13).

Esta decisdo de Freire, em seguir como professor educador, indica seu
posicionamento e desejo apresentados presente na infancia, conforme analisamos
até o presente momento. Ao optar pela vida docente, pelo ato de ensinar, ele reafirma
uma de suas inquietagdes: “[...] o mundo teria de ser mudado. [...] havia algo errado
no mundo que ndo podia nem devia continuar” (Freire, 2015, p. 42).

E foi através da pratica educativa que Paulo Freire viu a oportunidade de
despertar nas pessoas a consciéncia de si, como sujeitos ativos no mundo e na

sociedade.

Paulo Freire e muitos outros educadores brasileiros sabiam que a
EDUCACAO n&o muda o MUNDO. Mas a EDUCACAO ajuda a mudar
as PESSOAS. E ela muda as PESSOAS ensinando elas a saberem
ler melhor, a saberem pensar melhor, a saberem julgar melhor o que
estd acontecendo, a saberem agir melhor, juntas, uma ao lado das
outras. E, assim, PESSOAS que sabem ler palavras lendo o MUNDO,
haveriam de saber mudar o MUNDO. Saberiam como fazer um
MUNDO melhor para a vida de PESSOAS mais felizes. (Brandao,
2005, p. 18).

O trecho citado por Brandao reforca que o empenho de Paulo Freire em
utilizar a educacédo como ferramenta de conhecimento para a transformacéo social

nao se limita apenas a transmissao de conteudos engessados, mas almeja despertar

nos sujeitos a reflexdo mais profunda, fazendo a intersecgao entre a leitura do mundo
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e da palavra. Isto implica o despertar de uma consciéncia sobre si e sobre 0 mundo,
proporcionando a possibilidade de agir sobre a realidade para transforma-la.

Na reflexao de Brandao sobre a proposta de Freire, ao formar pessoas que
pensam critica e eticamente, a educagao contribui para a construgdo de um mundo
mais justo, humano e igualitario. Portanto, mesmo que a educacéo por si s6 ndo mude

o0 mundo, ela é um passo essencial para formar aqueles que o transformaréo.

E entdo ele resolveu dedicar a vida toda a ajudar as pessoas do povo
a aprenderem a ler-e-a-escrever. A ler e a escrever as PALAVRAS
DO MUNDO e também OS MUNDOS DAS PALAVRAS. Ele nao quis
ser s6 um professor. Quis ser um educador que aprende-e-ensina,
pensando muito sobre o que é ensinar e o que é aprender. (Brandao,
2005, p. 13).

Note na citacdo de Carlos Brandao que ele difere, de certa maneira, o
professor de um educador. O professor, tradicionalmente e principalmente no periodo
histérico no qual Paulo Freire foi alfabetizado e atuou como professor, estava muito
associado a uma figura de autoridade, responsavel pela transmissdo de conteudos,
ao dominio técnico de uma pratica disciplinadora. O educador, pelo que analisamos
na fala de Brandao, vai além. Ele se compromete com a formacgao integral do ser
humano, considerando seus contextos sociais, culturais e historicos.

O educador busca criar uma relagcao dialégica, baseada no respeito e na
valorizagdo do conhecimento prévio que o outro carrega — considerando as
diferentes leituras do mundo. O educador ndo apenas ensina, mas também aprende
com seus educandos, numa troca constante.

Portanto, faz sentido considerar Paulo Freire como um professor que foi um

educador, visto que durante sua trajetoria

[...] o professor Paulo foi aprendendo a conhecer a diferenca entre
“falar para alguém” e “falar com alguém”. Ah, minha gente! E isso &
tao bonito! Isso é tdo importante! ... e é tdo esquecido! Uma coisa é
falar como quem so6 fala, pensando que sabe tudo. Pensando que
sabe tudo e dizendo o que pensa que sabe s para as outras pessoas
ouvirem e pensarem que aprendem. E outra coisa é saber falar
ouvindo os outros. Falar como quem primeiro escuta. Como quem
aprende primeiro, antes de dizer o que sabe... antes de ensinar. Paulo
Freire foi aprendendo o que depois comegou a ensinar a toda a gente:
quem ensina como um professor primeiro aprende a aprender com
outros professores e também com os seus alunos. (Brandao, 2005, p.
14).
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Revisitando aspectos da trajetoria de Paulo Freire, refletidas por ele mesmo
em suas obras e palestras, ou através de Ana Maria Araujo Freire e de Carlos
Brandao, é possivel perceber similaridades nas perspectivas biograficas e
autobiogréfica.

O adulto Paulo Freire carregou consigo muito do “menino Paulo”, como
Brandao bem assinalou: “ele que sempre gostava de dizer que tinha uma ‘alma de
menino’, mesmo quando ja era gente grande ha muito tempo” (Brandao, 2005, p. 8).
Continuou esperangoso, curioso, encantado pelos estudos e com grande desejo de
mudar o que nao estava certo.

Sua infancia foi marcada por muito acolhimento por parte da familia, por
relagdes firmadas no dialogo e no respeito. Além disso, foi incentivado a estudar e
questionar para compreender e aprender, ndo sO porque queria e gostava, mas
porque seus pais viam grande valor nos estudos. Paulo Freire vivenciou e fez circular
0 que e como aprendeu. Estas experiéncias afetivas e humanas durante sua infancia
e juventude, mesmo diante das dificuldades, foram parte fundamental na construgao
do professor e educador Paulo Freire. Isto porque tais experiéncias despertaram nele
a vontade de atuar desta maneira, com respeito, dialogo e amorosidade, com as
pessoas através da educacao.

Ao longo de sua trajetdria, ele reafirmou que ensinar exige humildade,
amorosidade, criticidade e esperanca. Que mesmo diante das dificuldades, seu
desejo de ser um sujeito ativo no mundo era maior do que simplesmente se acomodar
perante os desafios. E Paulo Freire lia. Leu o mundo, refletiu sobre ele, o questionou,
o admirou e reforgou a importancia desta leitura. Foi através das suas leituras, tanto
do mundo quanto da palavra, que péde desenvolver praticas tdo valorizadas na
educacdo. De fato, seu legado se firmou com a imagem de um educador
comprometido com a transformacao social através das proprias pessoas, que ao
fazerem a leitura do mundo e da palavra, tornam-se conscientes de si, de seu contexto
e de seu poder de intervir na sociedade.

Até aqui expusemos um olhar para as praticas de leitura do menino e do
jovem Paulo Freire, enfatizando suas memodrias e as memorias registradas por
pessoas proximas a ele. As memorias referentes a experiéncia de Paulo Freire se
reportam as décadas de 1920 e 1930, periodo marcado por conflitos e contradigdes,
isto é, o “[...] declinio das oligarquias e a emergéncia da burguesia industrial, sinaliza

para seus pontos de contato, a partir de interesses semelhantes, explicados, em
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parte, pela origem comum; e para pontos de atrito, pela divergéncia de interesses
econOmicos que atingem a area politica” (Sellaro, 1997, p. 494).

Ao mesmo tempo se observa o crescimento de movimentos sociais. Paulo
Freire integrava os setores médios da sociedade, pois seu pai pertencia ao exercito
brasileiro. Segundo Léda Rejane Accioly Sellaro (1997, p. 495), “o setor médio incluia
a pequena burguesia da cidade, grande numero de funcionarios publicos,
empregados do comércio, intelectuais e militares”. Isso tudo tem reverberagéo na
educacao, pois “pode-se dizer que na Primeira Republica, houve em nivel nacional,
uma luta pela ampliacdo das oportunidades educacionais: apds a Primeira Grande
Guerra (1914/18), direcionada para a necessidade de difusdo do ensino elementar”
(Sellaro, 1997, p. 495).

Em Pernambuco, notadamente “nos anos 20, Recife comega a ter uma
importancia regional destacada, apesar das constantes crises que atingiam a
economia de Pernambuco, resultantes do quase monopdlio da agroindustria
acucareira” (Sellaro, 1997, p. 495). Todavia, a situacao educacional brasileira e de
Pernambuco era chocante no que diz respeito ao acesso a escolarizagao.

A virada para os anos 1930 simboliza uma série de medidas centralizadoras
por parte do Estado, entre elas estava a questdo da educacdo. Antes disso, em
Pernambuco ocorreram reformas: “a de Ulisses Pernambucano, em 1923, incidindo
sobre o ensino elementar e normal; e a de Antonio Carneiro Ledo, em 1928,
contemplando todo o sistema educacional do Estado” (Sellaro, 1997, p. 498).
Conforme Sellaro (1997, p. 498), “ambas propunham mudancgas significativas na
educacado em Pernambuco e enfrentaram fortes reagdes do clero e de alguns chefes
politicos”. Contextos de reformas educacionais, em que se buscava alterar o modelo
tradicional de escolarizagao, bastante criticado por Paulo Freire sob a designacao de
educacéao bancaria, como veremos no terceiro capitulo. Carneiro Ledo, por exemplo,
pretendia implantar os principios da Escola Nova, seguindo uma medida que ocorria
em varios lugares do Brasil.

Portanto, € num ambiente de forte crise social no Brasil e de tentativas de
mudangas que vivia 0 menino e jovem Paulo Freire. Suas memdérias da infancia se
remetem a um universo livre, ao qual associa uma pratica de leitura do mundo, sem
deixar de entrever de que a escola que frequentara tinha as marcas da tradi¢ao, isto
€, da leitura da palavra sem conexao com a leitura do mundo, definida como educacgao

bancaria em seu livro Pedagogia do oprimido, como mostraremos no capitulo 3, onde
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o enfoque sera na critica que ele fez a leitura da palavra desconectada da leitura do
mundo, assim como a experiéncia de alfabetizagdo como simbolo da leitura do mundo
e da leitura da palavra, seguida de uma exposi¢cdo da fundamentacdo de sua
concepgao de leitura.

Em dialogo com Koseleck, € possivel interpretar que as memorias de Paulo
Freire e os relatos biograficos feitos por Ana Maria Freire e Carlos Brandao indicam
espacgos de experiéncia, isto €, tracos de experiéncias vividas ou praticas de leituras
do menino Freire. Nao podemos deixar de reiterar que sdo memorias ou lembrancas
produzidas pelo Paulo Freire adulto - depois de longos anos debatendo e trabalhando
em defesa de uma educacéo libertadora -, de vivéncias que remontam ao inicio da
sua vida. Esse aspecto (lembrangca de uma pratica vivida ha mais de 40 anos)
simboliza igualmente a nogao de horizonte de expectativa, pois expressa um desejo,
uma expectativa de uma nova pratica de leitura, na qual a leitura do mundo precede
a leitura da palavra. Logo, essas lembrangas alocadas nos trés itens deste capitulo
indicam tanto um espago de experiéncia quanto um horizonte de expectativa, pois
passado-presente-futuro se misturam nas memoarias autobiograficas e biograficas

utilizadas aqui.
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CAPITULO 3 - ENTRE A PRATICA DA LEITURA E A REFLEXAO SOBRE A
LEITURA

Se no capitulo anterior, detivemo-nos ao que chamamos de praticas de leitura
de Paulo Freire a partir de suas lembrangas e de depoimentos biograficos, agora a
intencdo é abordarmos os posicionamentos tedricos desse educador no que diz
respeito ao conceito de leitura. Neste aspecto, ter dialogado, nos capitulos anteriores,
sobre os elementos que envolvem o processo da leitura nos fez chegar até aqui com
o proposito de indicar o posicionamento desse autor no movimento de disputa em
torno desta pratica social.

Todas estas discussdes a respeito do conceito de leitura historicamente
atribuido a pratica interferiram e interferem no modo como a dindmica social e cultural
se movimenta e se implementa. Koselleck diferencia o conceito estabelecido do
significado de uma palavra por si s6. Segundo o autor, esta diferenciacao € essencial
para compreendermos a esséncia conceitual historicamente determinada.

E preciso estabelecer a distingdo entre conceito e palavra, ainda que ndo me
atenha & divisdo dos linguistas. De forma evidentemente simplificada,
podemos admitir que cada palavra remete-nos a um sentido, que por sua vez
indica um conteludo. No entanto, nem todos os sentidos atribuidos as
palavras eu consideraria relevantes do ponto de vista da escrita de uma
histéria dos conceitos. Quando do planejamento para a realizagao da
pesquisa empirica visando a produgédo do Dicionario de Conceitos, foram
criteriosamente selecionadas as palavras cujos sentidos interessavam: a
saber, conceitos para cuja formulagcdo seria necessario um certo nivel

teorizagdo e cujo entendimento é também reflexivo. (Koselleck, 1992, p.
135).

O conceito de leitura, portanto, defendido por Paulo Freire de maneira
reflexiva e tedrica, alcanga uma dimensao muito além da decodificagao das palavras
e do simples ato de ler em uma maneira superficial, ndo-reflexiva e repetitiva.

Podemos dizer que a leitura da ‘palavramundo’ € um ato que transcende a
leitura do signo escrito, portanto o conceito de leitura freiriano abarca as
dimensobes da vida e ndo se restringe a uma codificacao de signos, mas a

sentimentos e reflexdes que nos perpassam, que nos constituem.
(Henriques; Guimaraes; Rodrigues, 2021, p. 149).

A leitura se torna, inclusive, um ato politico de compreensdo e
reconhecimento de si como sujeito ativo e influente no mundo. E uma pratica que
possibilita a relacdo viva e dindmica entre a experiéncia vivenciada, os conhecimentos

prévios adquiridos e a assimilacdo de maneira critica do que se Ié e aprende.
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Desta maneira, compreendemos a relevancia em abordar, neste capitulo, o
objetivo principal deste trabalho, que consiste em analisar a concepc¢éo de leitura
elaborada por Paulo Freire, cuja sintese é a articulagdo entre “leitura do mundo” e
“leitura da palavra".

Neste movimento de analise, no item 3.1 Leitura da palavra sem leitura do
mundo, trataremos da critica de Paulo Freire a leitura da palavra descolada da
realidade, da vida concreta das pessoas, quando € desconsiderada a leitura do
mundo. Nos termos de Koselleck, a énfase recai ao espaco de experiéncia de Paulo
Freire, isto €, como ele identificava os processos de leitura na educacgao brasileira.
Trata-se de uma critica ao espaco de experiéncia, no qual um modo predominante de
leitura € objeto de analise nos escritos de Paulo Freire. Esta discussao se reporta ao
que expusemos no item 1.3, quando relacionamos escola moderna e praticas de
leituras, notadamente a pratica de leitura na histéria da educacao brasileira.

Ja no item 3.2, Leitura do mundo e leitura da palavra a partir da experiéncia
da alfabetizagcado de adultos, faremos uma exposicdao do método de alfabetizagdo —
letramento — proposta por Paulo Freire. De certa forma, aqui tanto se trata de um
espaco de experiéncia quanto de um horizonte de expectativa, pois se olha como este
educador desenvolveu sua pratica de leitura com trabalhadores adultos. Uma
experiéncia especifica que mostra o conceito de leitura proposto pelo autor, mas que
expressa uma potencialidade ao processo educacional da escola moderna.

Finalmente, no item 3.3, Ler o mundo e ler a palavra sob a reflexdo de Freire,
entraremos especificamente no que seria horizonte de expectativa, buscando
explicitar os conceitos adjacentes ao conceito de leitura defendido por Paulo Freire,

assim como os termos antitéticos a concepg¢ao bancaria de educacéo.

3.1 A LEITURA DA PALAVRA SEM A LEITURA DO MUNDO

Ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional, Paulo Freire continuamente
demonstrou uma postura de curiosidade, de sensibilidade e de engajamento diante
das experiéncias que o cercavam. Recusou manter-se em relagdes passivas ou
superficiais com o mundo a sua volta, livrando-se de uma postura apenas como
espectador.

Muito mais do que um mero observador desinteressado, Freire foi reflexivo

em cada experiéncia vivida e nos aprendizados que adquiria, tornando-se um sujeito
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ativo no mundo. Foi uma pessoa que exerceu sua humanidade em detalhes, de
maneira muito sensivel, desde sua infancia, como constam em seus relatos em
Cartas a Cristina (2015), A Importéancia do Ato de Ler (1982), entre outros dialogos e
obras registrados nos quais rememora sua trajetoria.

No decorrer destes escritos, notamos Freire expressar sua profunda
admiracao pelos elementos naturais que o envolveram, pelas relacbes de afeto que
compartilhava com seus amigos e familiares, e pelas conexdes reais criadas entre
pessoas. Esta admiracédo e valorizagao revelam como tais experiéncias cotidianas,
gue as vezes nos passam despercebidas, contribuiram para a constituicdo de sua
visdo de mundo, sua producio de conceitos e pensamentos filoséficos. Isso revela
uma forte aproximacao entre o que ele vivia e o que ele escrevia.

No segundo capitulo, realizamos uma exposigao que se aproximou de suas
experiéncias vividas, sob a mediacdo de seus proprios relatos e de depoimentos
biograficos de pessoas préximas a ele. Agora, enfatizamos um olhar ao que ele
escreveu, isto é, aos textos que expressam um processo de reflexdo, uma tentativa
de sistematizacdo de uma teoria pedagdgica a qual a questdo da leitura estava
contida.

As ideias expostas pelo educador Paulo Freire envolveram uma visdo mais
aprofundada e critica, principalmente sobre a maneira como a sociedade — na qual
foi socializado — foi estruturada e o impacto direto dela em sua principal area de
atuacao: a educacao.

Devido a sua postura ativa e seu olhar atento as estruturas politicas, culturais
e sociais, Freire concebeu ndo apenas conceitos necessarios a teoria do
conhecimento por ele elaborado, mas colocou em pratica sua proposta de
alfabetizacao e o ensino, pois “seu pensamento - e essa € uma marca que atravessou
sua trajetéria - recusava peremptoriamente qualquer fantasia idealista, assumindo a
concretude histérica da condicao humana” (Britto; Di Giorgi, 2022, p. 3).

Com um olhar atento e critico, em sua obra Pedagogia do Oprimido — escrita
entre 1964 e 1968 durante seu periodo de exilio no Chile —, Paulo Freire exerceu
uma reflexdo profunda, com rigor filoséfico, acerca das relagdes de opressao
existentes na sociedade e o papel da educagdo na superagado das desigualdades
advindas deste processo. O autor também abordou em sua obra conceitos bem
estruturados, desenvolvidos por ele mesmo para retratar suas concepg¢des de ensino,

além criticas pertinentes ao contexto social da época, considerando os impactos
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historicos, culturais e sociais nha educacao - e vice-versa. Dentre as reflexdes tecidas
por Paulo Freire em Pedagogia do oprimido, focaremos nas dimensdes elucidadas
pelo autor que contemplam o processo de leitura e aprendizagem.

Quando pensamos em um modelo educacional no qual a leitura do mundo
dos educandos nao € parte relevante do processo e somente considera-se o ensino
da leitura da palavra de maneira isolada e muitas vezes alienante da propria
realidade, adentramos em uma concepgdo nomeada por Paulo Freire (2025) de
educacgéo bancaria.

Destituido de falsos preceitos e considerando o contexto histérico e social do
modelo educacional vigente em sua época, Freire chamou ateng¢do para a dindamica
autoritaria e mecanica na relacdo professor-aluno. Para ele, “nela, o educador
aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel
é “encher” os educandos de conteudos de sua narragao” (Freire, 2025, p. 79).

A hierarquia implicita - ou muitas vezes explicita - dentro da sala de aula,
trazendo o professor como a figura de maior autoridade naquele ambiente, foi
historicamente reforcada, perpetuada através dos séculos, como vimos no primeiro
capitulo desta dissertacdo. Esta posicdo de autoridade acaba por desencadear
comportamentos autoritarios e inflexiveis, colocando o professor no centro do
processo enquanto na realidade o educando precisaria ocupar este espaco.

Percebendo esta dindmica em que o educando fica em segundo plano, Paulo
Freire problematizou a maneira como esta relacédo se constituia:

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecénica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragdo os
transforma em vasilhas, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto

melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo. (Freire, 2025, p. 80, grifo nosso).

Nota-se que neste modelo de ensino, a leitura do mundo n&o esta associada
ao processo de aprendizagem. Isto porque, por tratar de conteudos prontos e o
professor se colocar no papel de narrador constante e unico detentor do saber, nao
abre espaco para os educandos se expressarem, se comunicarem e assimilarem o
conteudo com suas proprias vivéncias.

Aspectos como repeticdo, narragdo e a memorizacdo mecanica, sem
necessariamente a compreensao verdadeira do conteudo, caracterizam a educacgao

bancéria: “Educacao esta que considera os educandos como seres ignorantes, os
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quais sao tratados como objetos recipientes do conhecimento, e os educadores como
seres sabios, os quais transmitem o conhecimento” (Cordeiro, 2016, p. 231).

Assim, quando a educacgao se limita a esta perspectiva mais restrita, ou seja,
bancaria, a leitura da palavra se apresenta de fato desvinculada da leitura do mundo.
Isto porque como nao ha relagdo entre elas, o conhecimento acaba se tornando
limitado e descontextualizado para os educandos.

Este procedimento ingénuo ao qual o educando é submetido, ao lado de
outros fatores, pode explicar as fugas ao texto, que fazem os estudantes,
cuja leitura se torna puramente mecénica, enquanto, pela imaginacgao, se
deslocam para outras situagdes. O que se lhes pede, afinal, ndo é a
compreensdo do conteudo, mas sua memorizagdo. Em lugar de ser o texto
€ sua compreensao, o desafio passa a ser a memorizagdo do mesmo. Se o

estudante consegue fazé-la, tera respondido ao desafio. (Freire, 1982, p. 10,
grifo nosso).

Neste tipo de educagao, na qual o professor € visto como detentor exclusivo
do saber, este se torna responsavel apenas por transmitir os conteudos prontos aos
seus alunos, sem considerar a cultura, os saberes prévios e as realidades concretas
dos mesmos. Assim, a pratica da leitura consiste apenas em uma decodificagdo
mecanica das palavras, geralmente memorizando os textos, mas sem refletir
criticamente a realidade.

Ao desassociar a leitura da palavra da leitura do mundo, a educagéo bancaria
contribui para a formacao de sujeitos passivos, incapazes de perceber e questionar
as condi¢des sociais e culturais que os cercam. O estudo se torna, portanto, um
exercicio puramente memorizador.

Isto significa que é impossivel um estudo sério se o que estuda se pde em
face do texto como se estivesse magnetizado pela palavra do autor, a qual
emprestasse uma forca magica. Se se comporta passivamente,
“domesticadamente”, procurando apenas memorizar as afirmagdes do autor.
Se se deixa “invadir” pelo que afirma o autor. Se se transforma numa “vasilha”

que deve ser enchida pelos contelidos que ele retira do texto para p6r dentro
de si mesmo. (Freire, 1982, p. 10).

A educagao bancaria, ao priorizar a memorizacdo e a reproducao de
conteudo, retira do educando a possibilidade de refletir criticamente sobre o que se
aprende e sobre o mundo em que se vive. Inclusive, este modelo de educacgao impede
a formacéao de sujeitos autbnomos e conscientes.

Para Freire (2025), é extremamente problematico e desumanizante formar

um sujeito alienado de sua propria realidade, em uma espécie de educacao que nao
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propde o pensamento critico e o estimulo da curiosidade. Como Britto e Di Giorgi

(2022, p. 9) bem pontuam,
A educacgao politica, a compreensao da razao por que o mundo é como € e
por que e como vivemos onde vivemos, pde-se como condi¢cdo da superagao
da semi-intransitividade ou da curiosidade ingénua, para um estado de
percepgao de si, da vida e das coisas em que a aprendizagem das letras faga
sentido. Caso contrario, apenas se reproduziria, ainda que num movimento
com o qual se pretendesse revolucionar os principios da educagao bancaria;
ou, o que também foi para Freire um problema agudo e real, reforgava-se o

autoritarismo voluntarista, que se despreza a gente tal como ela esta no
mundo, seu lugar e sua histéria. (Britto; Di Giorgi, 2022, p. 9).

As dimensdes culturais, politicas e sociais fazem parte da nossa
compreensao de mundo, ou como disseram os autores citados acima, da nossa
percepgao da realidade. N&o incluir tais dimensdes e nem os processos historicos
que compdem uma determinada sociedade na formacao dos sujeitos, € uma maneira
de aliena-los da prépria realidade.

O educador que assim o faz se torna apenas um professor narrador e nao se
preocupa em formar sujeitos conscientes de si e do mundo. Assim, acaba por
perpetuar uma dindmica de “ajustamento”. Como afirmou Paulo Freire:

Nado é de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagao, os
homens sejam vistos como seres da adaptagéo, do ajustamento. Quanto
mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes
sao feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que

resultaria a sua insergcdo no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos. (Freire, 2025, p. 83, grifo nosso).

Como consequéncia deste tipo de educagéao, Paulo Freire (2025) alerta para
uma formagao de pessoas sem consciéncia de si e do mundo, e que acabam inseridas
em um sistema que perpetua os interesses e beneficios das classes dominantes,
reforgando relagdes de opressao e naturalizando as desigualdades sociais existentes.

Em Pedagogia do oprimido, ao detalhar estas relagdes de poder - opressores
e oprimidos, Paulo Freire (2025, p. 84) é enfatico ao afirmar que “[...] 0 que pretendem
os opressores ‘é transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situacéo que os
oprime’, e isto para que, melhor adaptando-os a esta situagao, melhor os dominem”.

Quando tratamos de uma sociedade marcada por extrema desigualdade
social e cultural, pensar a superagdo de um sistema opressor e excludente exige a
compreensao da educagao como pratica social e politica. Nesse sentido, a educacéao

pode ser uma das ferramentas que possibilitam a ascenséao intelectual dos sujeitos,
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promovendo o desenvolvimento da consciéncia critica, o reconhecimento das

desigualdades sociais e a possibilidade de intervengéo transformadora na realidade.

A pertinéncia da critica de Freire a educagao bancaria - a qual acaba sendo

a expressao uma educagdo opressora - revela-se coerente com sua perspectiva de

mundo, visto que este modelo educacional impossibilita o desenvolvimento da

autonomia e da consciéncia critica e real do mundo, reforcando a adaptacao dos
sujeitos a sociedade como esta posta.

Rechagcando a educagéo instrumental e autoritaria e denunciando a

dominacgéo e a alienagéo caracteristicas da educag¢do bancaria, vincula de

forma estrita a aprendizagem da leitura-escrita a condicdo de cada um, e do

coletivo, de dizer aquilo que é seu projeto de mundo e de vida, intervindo na

sociedade e transformando-a de modo a fazé-la justa e democratica. Nesse

sentido, a leitura do mundo seria a percepgdo mesma da vida-vivida,

incluindo tanto as experiéncias subjetivas mais intimas como as rela¢des
histérico-sociais mais complexas. (Britto; Di Giorgi, 2022, p. 7, grifo nosso).

Considerando, portanto, a perspectiva libertadora de educagao, nota-se a
necessidade do educador articular em suas praticas pedagogicas a leitura do mundo
a leitura da palavra, para que neste processo sejam instigados a curiosidade e o
interesse em aprender nos educandos, fazendo-os refletir criticamente sobre os
processos sociais, historicos e culturais a que pertencem, e atribuir significados ao
processo de leitura e aprendizagem.

A leitura da “palavramundo”, diferente da leitura mecanica e
descontextualizada, conforme propde Freire (1982), transcende a compreensao
superficial do texto e implica uma atitude ativa, através das assimilacdes entre o texto
e a realidade, diante do mundo.

O texto se torna, portanto, uma ferramenta de conhecimento ndo apenas
sobre 0 mundo, mas sobre o lugar que ocupamos nele. Assimilar o conhecimento
apreendido a realidade pessoal, nos aproxima de uma constru¢ao de saberes que
permitem o desenvolvimento critico da consciéncia, possibilitando que o sujeito se
perceba como agente histérico e social.

Por isso, Freire considera a leitura como a base para formacao do sujeito,
mas nao de um sujeito qualquer, e sim de um sujeito critico, uma vez que a
leitura promove a libertagado do pensamento e sabemos que quem realmente
I&, sabe mais e pode mais.

A leitura reflexiva € um bom caminho para entender a realidade. Ler
mecanicamente, apenas decodificando as letras e as palavras, ndo nos
possibilita compreender o texto. Nao nos permite ir além dele mesmo. Assim

como afirmou Freire (2023, p. 11), linguagem e realidade se prendem
dinamicamente e por isso “a compreensao do texto a ser alcangada por sua



86

leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto”.
(Ferreira, 2016, p. 257).

Nesse sentido, Paulo Freire destaca que “a sua leitura do real, contudo, nado
pode ser a repeticdo mecanicamente memorizada da nossa maneira de ler o real. Se
assim fosse, estariamos caindo no mesmo autoritarismo tdo constantemente criticado
neste texto” (Freire, 1982, p. 34). Pelo que se vé, para Freire, 0 ato de ler ndo deve
ser reduzido a mera reproducéo repetitiva de interpretacdes alienantes da realidade,
mas compreendido como um exercicio de autonomia intelectual e de construgéo de
sentidos préprios, em constante relagdo com o mundo e com o outro.

A exposigcao da critica de Paulo Freire ao conceito de leitura sem conexao
com a leitura do mundo se encontra em diferentes escritos deste educador. Nesta
parte da dissertagdo, dialogamos primordialmente com a obra Pedagogia do oprimido,
pois nela ele explicita a ideia de educacdo bancaria. Em didlogo com Koselleck, é
possivel conectarmos o conceito de leitura mecéanica a pedagogia do oprimido. Na
historia da pratica da leitura ou na historia da educacgao brasileira, isto €, no espaco
de experiéncia, Paulo Freire identificava a presenga de uma pedagogia da opressao,
na qual a pratica da leitura dava prevaléncia ou exclusividade a leitura mecanica da
palavra.

Assim sendo, podemos juntar uma série de ideias ou conceitos adjacentes —
pedagogia do oprimido — educagdo bancéaria — educagdo opressora - educagao
instrumental e autoritaria - dominacgao - alienacao - leitura mecanica - decodificagao
das palavras — leitura sem refletir criticamente a realidade - memorizagdo mecanica -
formagado de sujeitos passivos - seres da adaptagao - seres do ajustamento. Sao
ideias retiradas das citagdes de Paulo Freire e de seus comentadores utilizados neste
item da dissertagdo. Sao conceitos postos lado a lado, isto é, conceitos adjacentes
que explicitam a critica deste educador ao que designamos aqui de “a leitura da
palavra sem a leitura do mundo”.

Estes conceitos podem ser igualmente visualizados no quadro abaixo:

Quadro 1 — Termos adjacentes ao conceito de leitura mecanica da palavra
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PAULO FREIRE: TERMOS ADJACENTES AO
CONCEITO DE LEITURA MECANICA DA PALAVRA

TERMOS ADJACENTES

)
m} Pedagogia do oprimido

.
111 Educacgao bancaria

9,

=% 2
Educagédo opressora

q?:

Educacao instrumental e autoritaria
Dominagao

Alienacao

Leitura mecanica

Decodificagao das palavras

Leitura sem refletir criticamente a realidade

Memorizagao mecanica

=RONCN T -k

(X X
'i‘ Formacgao de sujeitos passivos
@
:'m: Seres da adaptacao
" Seres do ajustamento
Fonte: Elaborado pela autora através da plataforma de Inteligéncia Artificial ChatGpt.

Este conjunto de conceitos, que expressam ou sintetizam a compreensao da
critica de Paulo Freire as praticas de leitura, nos remetem a relagao entre linguagem
e sociedade. Na introducao, este aspecto foi ilustrado como relacio entre historia dos
conceitos e histéria social. Ou seja, a compreensao da critica de Freire a pratica da
leitura da palavra sem a leitura do mundo ocorre se cruzarmos suas intervengdes e
seus escritos aos problemas sociais, culturais, econémicos e politicos da sociedade
brasileira. Neste sentido, consideramos importante mencionarmos a origem da
exploracao existente no Brasil — simbolizada pela escraviddo — assim como sua
continuidade no regime republicano — classificada de modernizagdo autoritaria por
Milton Lahuerta. Para ele, “ha um relativo consenso entre os estudiosos de que a
historia do Brasil € marcada por solu¢gdes que excluem as grandes massas dos
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processos politicos, servem a interesses restritos e sdo antidemocraticos” (Lahuerta,
2003, p. 217).

Esta situagao era perceptivel de duas formas na area da educacéo. De um
lado, nos altos indices de analfabetismo. Por exemplo, em 1900, 65,3% das pessoas
acima de 15 anos n&o eram alfabetizadas; em 1950, 50,6%; em 1960, 39,7% (Brasil,
2003, p. 6). De outro lado, nos debates acerca do conceito de alfabetizacdo, de
letramento ou de leitura, para nos retermos a discusséo desta dissertagdo. Portanto,
as intervencgdes de Paulo Freire, que iniciam nos anos 1960, se posicionam neste
movimento, sendo possivel compreendermos sua critica tanto no ambito de um
baixissimo indice de escolarizacdo ou alfabetizacdo da populacéo brasileira quanto
numa esfera mais profunda a medida que ele questionava os processos de
escolarizagdo, alfabetizacdo ou letramento em curso, classificando-os como
expressivos de uma pedagogia do oprimido — simbolizada na educagao bancaria — e

resultava na leitura da palavra sem a leitura do mundo.

3.2 A LEITURA DO MUNDO E A LEITURA DA PALAVRA A PARTIR DA
EXPERIENCIA DA ALFABETIZACAO DE ADULTOS

Se no item anterior, detivemo-nos a critica de Paulo Freire ao que chamou de
leitura mecanica, agora pretendemos explicitar a organizacdo da experiéncia de
educacado de adultos coordenada por ele em Angicos. Para além da experiéncia
realizada no Rio Grande do Norte, dialogamos com as consideragdes das atividades
realizadas em Sao Tomé e Principe, feitas por este educador no texto O povo diz a
sua palavra ou a alfabetizagdo em Sao Tomé e Principe, a fim de expor as ideias que
fundamentavam o processo de seu método. Neste artigo, Paulo Freire faz uma
detalhada exposicdo do método de alfabetizacdo e da experiéncia desenvolvida no
periodo de 1976 a 1979, quando exerceu a funcdo de assessor do governo da
Republica Democratica de Sao Tomé e Principe, servindo para elucidar sua agao de
1963 em Angicos.

Paulo Freire, por toda sua atuagéao significativa na area da Educagéao - néo
somente no Brasil, mas também em diversos paises -, teve registrado em obras
autorais e em outras fontes biograficas, os detalhes sobre sua metodologia de ensino.

Embora o educador preferisse se referir a sua concepgao de educagdo como
uma “teoria do conhecimento”, e ndo propriamente como um método, muitos
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autores sempre se referiram ao método de Paulo Freire aplicado nos Circulos
de Cultura. O material utilizado pelo educador e sua equipe, nesses Circulos,
visava a uma alfabetizagédo politica: uma releitura da realidade vigente por
intermédio da palavra e do mundo que os cercava. E importante destacar
que a pos-alfabetizagcdo proposta € a continuidade do processo de
alfabetizagdo, um aprofundamento dos conhecimentos adquiridos e das
compreensdes que foram construidas. Em outras palavras, sdo os multiplos
letramentos, isto €, a compreensao e a interpretagdo ndo apenas da
linguagem oral e escrita, mas da linguagem politica, econémica e cultural da
sociedade onde estavam inseridos. (Leal e Nascimento, 2019, p. 10).

Em Alfabetizagéo: leitura do mundo, leitura da palavra, Paulo Freire
rememora suas experiéncias iniciais na alfabetizacdo de adultos desenvolvidas no
Nordeste brasileiro, em Angicos, sendo ela a mais conhecida na trajetéria do autor.
Tais experiéncias serviram como base para o pensamento do autor, de que a leitura
do mundo precede a leitura da palavra. A partir deste espaco de experiéncia, Paulo
Freire (2011) retratou a importancia de articular a alfabetizagdo com a cultura e a
consciéncia politica/critica: “Finalmente, uma alfabetizagao critica, sobretudo uma
pos-alfabetizacdo, ndo pode deixar de lado as relagdes entre o econémico, o cultural,
o politico e o pedagdgico” (Freire; Macedo, 2011, p. 88).

Por meio dos escritos de Branddo (2005) é possivel destacar que a
experiéncia de alfabetizagao, realizada por Paulo Freire em Angicos, no Rio Grande
do Norte, em 1963, foi inovadora na metodologia de alfabetizar jovens e adultos no
Brasil. Realizada em um contexto de extrema desigualdade social, diferente dos
métodos tradicionais, a experiéncia partiu da realidade concreta dos educandos, de
suas praticas sociais e de seus problemas vividos, utilizando palavras e temas
geradores como ponto de partida para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesse processo, a alfabetizacdo foi compreendida como um ato politico e
cultural, articulado a leitura critica do mundo e a conscientizagdo dos sujeitos sobre
suas condigdes historicas e sociais.

Do Recife o professor Paulo Freire e os seus companheiros foram para um
lugar pequenino, no interior do Rio Grande do Norte. Um lugar no Sertéo,
chamado Angicos. [...] Pois foi & que pela primeira vez eles trabalham com
muita gente um jeito novo de ensinar as pessoas adultas. E esse “jeito” virou

um “método” de alfabetizar gente grande, que mais tarde ficou sendo
chamado de: Método Paulo Freire. (Brandao, 2005, p. 17).

Como discutido previamente, Paulo Freire tinha em suas idealizacbes
politicas e sociais, propésitos de igualdade entre os sujeitos e o interesse em utilizar
a educagao como ferramenta de emancipacédo e inclusdo, a fim de promover a

conscientizagao dos sujeitos sobre si e o lugar que ocupam no mundo.
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A experiéncia de Angicos nao tinha como propdsito apenas o alfabetizar, mas
através do ensino ampliar o horizonte de expectativa dessas pessoas e possibilitar a
incluséo e participagao ativa no mundo, colocando em pratica seus direitos como
cidadaos pertencentes a uma sociedade. Nas palavras de Santos, Barbosa e
Carvalho (2025, p. 81):

Ora, através do processo de alfabetizagao/conscientizagao realizado nas “40
Horas de Angicos/RN”, se realizava, também, o Direito & Educacédo e a
cidadania, uma vez que alfabetizada, a populagao se tornava também mais
“esclarecida” sobre seus direitos e representatividade politica, lembrando
que, naquela época, apenas as pessoas que sabiam ler e escrever tinham
direito ao voto. E assim, alfabetizando-se, os moradores de Angicos/RN
detinham as prerrogativas legais da representatividade politica, incluindo-se
em sua realidade.

Paulo Freire nao trabalhava apenas com a decodificacdo das silabas ao
alfabetizar, tampouco se limitava a ensinar apenas conteudos mecanicos prontos e
sem contextualizagao. Ao considerar a questao cultural e social de seus educandos,
Paulo Freire adentrava em uma dimensdo que ia muito além do conhecimento

técnico.

[...] os aspectos ideoldgicos da criticidade presentes na metodologia das “40
Horas” contribuiu para que as aulas de alfabetizacdo se configurassem em
aulas de politizagdo, pois a cada “Hora de Aula” os aspectos sociais,
culturais, geograficos, histéricos e econdmico de Angicos/RN eram
contextualizados, favorecendo, assim, o desenvolvimento da consciéncia
critica, e com isso, o fortalecimento do espirito democratico. (Santos;
Barbosa; Carvalho, 2025, p. 82).

A abordagem politica e social no projeto dirigido por Paulo Freire trazia uma
nova perspectiva de vida para os educandos que, como dito previamente, faziam
parte de uma classe social excluida, que muitas vezes n&o acessavam o
conhecimento e nem seus direitos basicos como cidadaos. Santos, Barbosa e
Carvalho (2025, p. 82) reforcam sobre o acesso aos direitos democraticos no método

de alfabetizagao utilizado por Paulo Freire em Angicos:

Enfatiza-se que tais garantias foram efetivadas na realizagdo da experiéncia
“40 Horas de Angicos/RN”, assinalando que, tratar dessa experiéncia
educativa, pressupde retomar questdes caras ao ambito democratico, pois
nao se pode falar em democracia quando o direito ainda ndo é para todos,
ou quando nem todos os cidaddos usufruem de todos os direitos que Ihes
foram historicamente e legalmente instituidos. Dai, que a instauragéo desse
Projeto de alfabetizagédo para jovens e adultos em Angicos/RN tem carater
inclusivo, como politica de alfabetizagcdo do governo estadual, nos idos de
1963.



91

Quando contextualizamos sobre a pedagogia de Freire, quebrando
paradigmas e garantindo uma educagao para a democracia, um aspecto relevante a
se mencionar é que o voto s6 era possivel para quem era alfabetizado. Logo, muitas
pessoas pobres ndo podiam exercer sua cidadania.

Era sobre essa conjuntura de cidade pequena, servigos escassos e numero
representativo de pessoas adultas ainda nado alfabetizadas que se
concentraram as ag¢des pedagodgicas de Paulo Freire e seu grupo de
voluntarios. Vale ressaltar, que naquele periodo, apenas as pessoas que
sabiam ler e escrever podiam votar, sendo possivel, que esse fato tenha sido
a principal razao para se pensar uma politica educacional a nivel estadual,

em torno da alfabetizagdo das pessoas jovens e adultas. (Santos; Barbosa;
Carvalho, 2025, p. 84).

Quanto a maneira de alfabetizacdo em si, falaremos mais a frente sobre a
utilizagdo das palavras e temas geradores que Paulo Freire utilizava para iniciar suas
aulas e sobre o uso dos Cadernos de Cultura Popular. Paulo Freire (1982), no capitulo
O povo diz a sua palavra ou a alfabetizacdo em Sdo Tomé e Principe, que esta no
livro A Importéncia do Ato de Ler, descreve algumas de suas propostas de ensino na
alfabetizacdo de adultos durante seu periodo como assessor do governo na
Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe, na Africa. O autor deixa explicita
sua intencionalidade politica e democratica junto ao governo através do ensino. “O
que se quer é a participagao efetiva do povo enquanto sujeito, na reconstru¢ado do
pais, a servigo de que a alfabetizacao e a pds-alfabetizacdo se acham” (Freire, 1982,
p. 46).

Em razdo disso, ele organizou, criteriosamente, materiais de ensino para
utilizar ao alfabetizar. Paulo Freire (1982) comenta sobre a utilizacdo de Cadernos de
Cultura Popular — assim chamados de forma genérica — nos quais se trabalhava a
alfabetizagédo no primeiro caderno (incluindo uma parte com exercicios para reforgar
o que denominava “Praticar para Aprender’); enquanto no segundo caderno
continham textos “escritos em linguagem simples, jamais simplista” Freire (1982, p.
45) sobre toda a cultura do povo e questdes atuais do pais.

Pode-se dizer que os Cadernos de Cultura Popular elaborados por Paulo
Freire e seus colaboradores, “quer para a fase de alfabetizagdo quer para a de poés-
alfabetizacdo se caracterizavam por serem materiais desafiadores e néo

domesticadores" (Freire, 1982, p. 53).
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Tomando como exemplo os cadernos utilizados pelo educador na experiéncia
de Sao Tomé e Principe, traremos para analise trechos consistentes de um caderno
na etapa de pés-alfabetizagao:

A primeira pagina de Praticar para Aprender €& composta de duas
codificagbes (duas fotografias): uma, de uma das lindas enseadas de Sao
Tomé, com um grupo de jovens nadando; a outra, numa area rural, com um
grupo de jovens trabalhando. )

Ao lado da fotografia dos jovens nadando esta escrito: “E nadando que se
aprende a nadar”. )

Ao lado da fotografia dos jovens trabalhando esté escrito: “E trabalhando que
se aprende a trabalhar”.

E, no fim da pagina: “Praticando, aprendemos a praticar melhor”. (Freire,
1982, p. 54).

Contendo sentengas curtas associadas a fotografias, os educandos recém-
alfabetizados ja conseguem fazer a leitura dos trechos, e os educadores podem
comecar promovendo uma reflexdo sobre a importancia da pratica para discutir com
os educandos.

Em seguida (Freire, 1982), nas paginas posteriores do caderno, reforca-se a
importancia da pratica, contendo um texto curto sobre o tema e um espag¢o em branco
logo abaixo para que os alfabetizandos escrevam o que desejarem, mas com as
palavras sugeridas pelos educadores. “Em todo o Caderno, do comecgo ao fim, se
problematizam constantemente os alfabetizandos para que escrevam e leiam
praticando a escrita e a leitura” (Freire, 1982, p. 56).

Seguindo para as proximas paginas, os textos comegcam a ganhar
complexidade, mas sempre de maneira harmdnica. Por exemplo:

Na pagina 11 se propde um texto mais complexo, mas néo extenso, que trata
de aspectos da vida colonial e do momento atual da reconstrugédo nacional.

O texto é precedido de algumas palavras que envolvem temas centrais da
reconstrugédo nacional. (Freire, 1982, p. 56).

Nota-se que além da pratica constante de leitura e de escrita, o educador
reforgava temas pertinentes ao contexto historico e cultural daquele povo, conforme
a proposta inicial junto ao governo, com foco na reconstrucao identitaria do pais.

Ainda sobre a maneira como Paulo Freire trabalhava com os cadernos,
seguindo na analise do que chamava de pds-alfabetizacéo, nota-se que era essencial
no processo a pratica de leitura silenciosa, coletiva e discussao do texto apds estas
etapas. Veja:

Considerando ainda o carater oral da cultura, no estado em que se encontra,
sugere-se aos animadores que, nao apenas com relagédo a este texto, mas
com relacao a todos, fagam uma leitura primeira, em voz alta, pausadamente,
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que deve ser seguida silenciosamente pelos alfabetizandos. Em
continuagéo, que testes prossigam na sua leitura silenciosa durante um certo
momento apdés o qual se comegara, de um a um, a leitura em voz alta.
Qualquer que seja o texto, terminada a sua leitura, é indispensavel a
discussdo em torno dele. (Freire, 1982, p. 57).

Através dos momentos de discussao do texto, abria-se espago para o carater
politico e social da aprendizagem. Era um momento propicio para os educandos se
expressarem, se posicionarem e refletirem sobre o tema abordado, trazendo para
dentro do espaco suas leituras de mundo.

Conforme avangavam as paginas do caderno, inseriam-se os conteudos
gramaticais, como verbos, porém, “sem nenhuma definigdo do que é verbo e
nenhuma consideracao tedrica a propoésito de seus modos e seus tempos e pessoas
[...]I" (Freire, 1982, p. 58), e os pronomes “sem que se faga, contudo, nenhuma alusao
a principios gramaticais” (Freire, 1982, p. 59).

Aproximando das paginas finais do caderno, havia o estimulo para os
educandos escreverem textos “de antologias de estérias populares” (Freire, 1982, p.
62). Isto porque, segundo Freire (1982), era muito importante que os educandos
conhecessem historias de sua propria educacao popular, passadas de geragao em
geracao, geralmente de maneira oral, e que nas palavras do educador tais
experiéncias culturais tém “um papel pedagogico indiscutivel” (Freire, 1982, p. 61).

O que Paulo Freire exp6s no artigo que retrata o caso de Sdo Tomé e
Principe, pode ser aproximado da interpretagdo de Carlos Brandao, notadamente
para ampliarmos a compreensao sobre como ele trabalhava o ensino das palavras
com os adultos. O professor Paulo Freire, conforme Carlos Brand&o (2005), no livro
O Menino que Lia o Mundo, possuia um “método” para alfabetizar que consistia em
circulos de cultura, nos quais “comeca os estudos para aprender a ler e escrever com
as pessoas na roda, conversando sobre nés e o nosso mundo de cultura e
conversando sobre os assuntos dos TEMAS GERADORES” (Brandéo, 2005, p. 35).

Desta forma, primeiramente, compartiihavam entre si saberes pessoais e
experiéncias de vida. A partir deste primeiro momento, ao conhecer melhor os
alfabetizandos e alfabetizandas, partia-se para o tema gerador.

Pois bem, as PALAVRAS GERADORAS reunidas na “pesquisa do universo
vocabular” se reinem para formar os TEMAS GERADORES. E o que sado os
TEMAS GERADORES? Podemos chamar também de TEMAS SEMENTE!
Eles sdo os assuntos que as pessoas pensam € usam para conversar

quando elas tém idéias. Quando elas querem contar para elas mesmas ou
para as outras pessoas 0s seus pensamentos, as suas opinides, os seus
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sentimentos, os seus sonhos, os seus planos. Tudo isso e tanta coisa mais
que se vive, que se sente, que se pensa, que se acha, que se imagina, que
se sabe, e que se quer... comunicar. (Brandao, 2005, p. 35).

Neste trecho nota-se a valorizagdo e validagdo dos saberes prévios e
culturais dos educandos, reconhecendo que cada um chega ao processo educativo
com um repertdrio complexo que envolve vivéncias, percepcoes, praticas culturais,
linguagens e diferentes leituras do mundo.

Para uma melhor compreenséao dos leitores sobre este momento de dialogo
nos circulos de cultura, que partia do tema gerador e se estendia para questdes
intrinsecas a ele e iam ganhando complexidade, Carlos Branddo exemplifica:

Vamos ver um exemplo. A palavra TRABALHO gera um “tema” que as
pessoas gostam muito de “trabalhar com o pensamento”, no didlogo da roda
do circulo de cultura. Elas podem comecgar cada uma contando para as
outras como é o seu trabalho. O que € que ela faz todos os dias. Como foi
que aprendeu, como € que ela trabalha, o que é que tem de facil e de dificil
no trabalho dela ... e assim por diante. Depois as pessoas podem comegar a
pensar sobre “os problemas do trabalho”. Sobre quanto elas ganham pelo
trabalho delas e quanto elas acham que deviam ganhar. Falam sobre o
“‘desemprego”, as pessoas que procuram, procuram um trabalho e néo
encontram nenhum. Dai elas podem passar para o assunto da “terra e do
trabalho”. Como era antes o trabalho na roga? Como é que era o trabalho
dos homens e das mulheres no campo? Como é que ficou como é agora?
Podem conversar muito sobre a “reforma agraria”. Porque é que no Brasil
algumas pouquinhas pessoas até hoje tém tanta terra e tanta gente que quer

trabalhar ndo tem nenhuma? Assunto puxa assunto, quando as pessoas sao
boas pra “botar os pensamentos em volta da roda”. (Brandao, 2005, p. 35).

Este trecho elucida como Paulo Freire dava inicio ao processo de educacéao
que envolvia criticidade, instigacdo, questionamentos e reflexdo, ao considerar o
processo historico que constitui a vida dos sujeitos, influenciando as relagbes
pessoais e sociais.

Ao partir de uma palavra geradora aparentemente simples como “trabalho”,
Freire explorava dimensdes que iam muito além do significado da palavra em si. Ela
se tornava um ponto de partida para temas mais complexos, ligados a realidade social
e suas implicagdes diretas na vida das pessoas. Este movimento permitia que os
educandos refletissem, analisassem e questionassem o espago de experiéncia e
projetassem horizontes de expectativa.

Considerando estes temas geradores que geralmente eram comuns aos
educandos do mesmo circulo de cultura, partia-se para o trabalho com as palavras
geradoras dentro do tema. E a alfabetizagdo se dava da seguinte maneira:
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Primeiro o animador do circulo sozinho, ou entdo acompanhado de algumas
alunas e alunos, que Paulo preferia chamar alfabetizandas e alfabetizandos,
escolhe alguma das palavras geradoras mais faceis, mais simplezinhas, e
comega a fazer desse jeito: Primeiro ele escreve a palavra, com uma letra
grande, muito boa, numa cartolina. Vamos fazer isto com a palavra
“TIJOLO? Entao ela fica assim, no cartaz: tijolo Depois ele escreve, para
mostrar para as pessoas no circulo, a palavra dividida nos fonemas dela, nas
suas silabas. Assim: ti jo lo Depois vem um momento importante. A palavra
“TIJOLO”, dividida nas silabas dela, vai virar a FICHA DE DESCOBERTA.
Vejam como: tatetitotujajejijojulaleliloluaeiouPronto, ai esta a
FICHA DE DESCOBERTA da palavra TIJOLO. E porque é que ela se chama
“de descoberta? Vamos ver quem descobre ... E porque nesse jeito de
aprender a ler-e-a-escrever criado pelo professor Paulo Freire, vocé nao
aprende a ler vendo e reconhecendo letras, silabas e palavras que ja chegam
escritas numa cartilha. Prontinhas. Nada disso. Vocé aqui ndo aprende
repetindo: “b-a, ba”, b-e, be” e por ai vai. Vocé aprende a ler descobrindo,
“descobrindo palavras”, “descobrindo frases”, “descobrindo idéias”.
Descobrindo junto com os outros como € que a nossa lingua “pensa” e como
€ que se pensa com a nossa lingua. Isso mesmo! E por ai se vai pouco a
pouco descobrindo como as palavras sdo feitas de partes. E se vai
aprendendo a criar de novo as palavras juntando os pedagos das suas
partes. Fazendo isso a partir de fonemas, como o “ti” e também de letras,
como o “0”. Vocé aprende a ir reunindo de novo os fonemas e as letras que
aparecem separados na “ficha de descoberta”. Dai € uma viagem sé: vai
viajando nas idéias, vai “assuntando”! o jeito das palavras na cabega e depois
na lousa (que também se chama “quadro-negro”) e vai juntando os “pedagos”
e formando as palavras. (Brandao, 2005, p. 37).

Paulo Freire utilizava estas fichas de descoberta que continham o conjunto
de silabas trabalhadas nas palavras geradoras e possibilitavam a identificagdo e
formagao posterior de novas palavras. Brandao (2005) diz que Freire repetia devagar
e varias vezes os fonemas apontando com o dedo, para que todos conseguissem
acompanhar e depois repetiam junto.

Este processo representava uma metodologia diferenciada e inovadora na
época, pois hao seguia o método tradicional da memorizagdo mecanica das silabas -
que era comum nas cartilhas. A palavra, portanto, deixava de ser um cédigo decifrado
de maneira isolada e passava a ter um sentido historico, social e politico. Ao
decompor a palavra em silabas e fonemas, os alfabetizandos aprendiam a reconhecer
as estruturas escritas da lingua portuguesa e ao mesmo tempo pensar de forma
coesa, como instrumento de criatividade, criticidade e consciéncia.

O momento coletivo no circulo de cultura propiciava também uma
participagdo colaborativa entre os envolvidos. Neste processo de reconstrugdo das
palavras, os sujeitos ao reconhecerem uma palavra nova, participavam de maneira
ativa na construcao do conhecimento.

Esta leitura critica na concepc¢ao de Paulo Freire abre espaco para que os
educandos, ao compreenderem a historicidade de suas proprias experiéncias,
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possam desenvolver a capacidade de imaginar outros modos possiveis de serem
ativos no mundo e de transformar a realidade, permitindo pensar o horizonte de
expectativa no proprio processo educativo.

Ainda sobre a teoria do conhecimento de Paulo Freire, a alfabetizacao
constitui um processo amplo ao trabalhar com a decodificacdo, mas para além dela,
de maneira adaptada com temas que fazem sentido aos educandos.

Nessa alfabetizagao critica postulada por Freire ha o desenvolvimento de
uma visao lucida e totalizante da realidade. A alfabetizagdo € um fenédmeno
abrangente, que vai muito além do aprendizado da leitura e da escrita. Ha a
assuncao de que nao ha absolutizagdo do saber ou da ignorancia. Os
alfabetizandos comegam a ter consciéncia do mundo do trabalho e da
cultura, compreendendo, portanto, que séo detentores de muitos saberes
advindos destes complexos. A alfabetizagéo critica, dialdgica e politica, é

traduzida como uma “agéo cultural para a liberdade”. (Noronha e Nobre,
2022, p. 32).

Por esta razdo, Paulo Freire (1982) deixou clara a importancia de uma
estrutura adaptada e direcionada de ferramentas de ensino, € ndo a utilizacédo de
cartilhas padronizadas que podem néo fazer sentido para os educandos, reforcando
a pratica de depositar conteudo sem desenvolver uma reflexao critica.

As cartilhas, por boas que sejam, do ponto de vista metodolégico ou
sociolégico, ndo podem escapar, porém, a uma espécie de "pecado original”,
enquanto sdo o instrumento através do qual se vao “depositando” as palavras
do educador, como também seus textos, nos alfabetizandos. E por limitar-

lhes o poder de expressdo, de criatividade, s&o instrumentos
domesticadores. (Paulo Freire, 1982, p. 14).

Diferente de seus Cadernos de Cultura Popular, pensados especificamente
para um determinado grupo de estudantes de certas comunidades, considerando todo
0 processo historico, social e cultural, as “[...] cartilhas nada tém que ver com a
experiéncia existencial dos alfabetizandos” (Freire, 1982, p. 14). Paulo Freire,
portanto, idealizou, difundiu e colocou em pratica uma maneira de ensinar
verdadeiramente efetiva, que foi um diferencial cultural e social na vida de inUmeras
pessoas, notadamente de estratos sociais da classe trabalhadora.

Ao relatar eu seu livro Acdo Cultural para a Liberdade o trabalho com a
alfabetizagdo de camponeses em assentamentos, Paulo Freire (1982) reforgava a
necessidade de proporcionar aquela populagdo um material de ensino que, além de
trabalhar com a leitura e escrita, os fizesse reconhecer a estrutura social a qual

estavam submetidos. Assim, seria possivel superar “[...] o que costumo chamar de
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visdo focalista da realidade e ir ganhando a compreensao da totalidade” (Paulo Freire,
1982, p. 28).

Destacamos mais uma vez o compromisso ético de Paulo Freire com uma
educacgao abrangente e democratica, sendo disponibilizada e se tornando acessivel
a todas as camadas sociais, mas principalmente direcionadas as camadas sociais
dos trabalhadores. O autor enfatiza a necessidade de relacionar, durante o processo
de alfabetizacdo, o ensino da linguagem e da escrita com a realidade para uma
aprendizagem verdadeira.

Na alfabetizagdo de adultos, como na post-alfabetizagdo, o dominio da
linguagem oral e escrita constitui uma das dimensdes do processo da
expressividade. O aprendizado da leitura e da escrita, por isso mesmo, nao
tera significado real se se faz através da repeticdo puramente mecanica de
silabas. Este aprendizado sé é valido quando, simultaneamente com o
dominio do mecanismo da formagao vocabular, o educando vai percebendo
o profundo sentido da linguagem. Quando vai percebendo a solidariedade
que ha entre linguagem - pensamento e realidade, cuja transformacao, ao

exigir novas formas de compreensédo, coloca também a necessidade de
novas formas de expressao. (Freire, 1982, p. 24).

Neste trecho de Paulo Freire, percebemos as diversas camadas que, para
ele, podem ser trabalhadas e alcangadas caso o0 ensino seja voltado para a
emancipacgao dos sujeitos, de maneira critica, criativa e consciente.

Falamos de dimensdes que consistem em uma melhor compreensao de si e
do mundo; do dominio da linguagem e da escrita; dos saberes cientificos; da relacao
entre os saberes apreendidos e o mundo a sua volta; da valorizag&do cultural; do
desenvolvimento de ideias que surgem a partir de uma interpretagdo coesa, que se
expande conforme o sujeito reflete. Neste processo, ha uma formagdo humana que,
como ja mencionamos, vai além dos conteudos escolares pré-determinados, focando
na totalidade: a dimensao pessoal, social e cultural dos sujeitos.

Assim, na teoria do conhecimento de Paulo Freire fica evidente que a
decodificacdo € apenas uma das camadas que envolvem o aprendizado. Essencial
sim, isto é irrefutavel, mas € uma das partes. A esséncia segue na humanizacao dos
sujeitos, no desenvolvimento da autonomia intelectual dos mesmos e na capacidade
de reconstruir e ressignificar as palavras e o mundo.

Percebe-se a aplicacdo pratica do que Paulo Freire defendia em suas
propostas de educacéo: a utilizacdo de elementos que fazem parte da prépria leitura
do mundo dos educandos como parte fundamental do processo de alfabetizacao e

conscientizagao.
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Ao inserir, no segundo caderno, textos que tratavam da cultura popular e das
questdes sociais e politicas do pais, nota-se, por exemplo, a valorizagdo do espaco
de experiéncia — conceito elaborado por Koselleck — que esta vinculado aquela
sociedade, visto que tais materiais foram elaborados considerando as questdes
historicas, culturais e politicas nas quais os educandos foram socializados.

Sobre este conceito, muito pertinente atrelado a teoria do conhecimento
elaborado por Freire, Koselleck (2006, p. 309) elucida neste trecho o que constitui a
experiéncia na historia:

A experiéncia é o passado atual, aquele no qual acontecimentos foram
incorporados e podem ser lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a
elaboracgao racional quanto as formas inconscientes de comportamento, que
nao estao mais, ou que nao precisam mais estar presentes no conhecimento.
Além disso, na experiéncia de cada um, transmitida por geragdes e
instituicbes, sempre esta contida e é conservada uma experiéncia alheia.

Nesse sentido, também a histéria € desde sempre concebida como
conhecimento de experiéncias alheias. (Koselleck, 2006, p. 309).

Koselleck (2006) traz como categorias historicas, tanto o espago de
experiéncia quanto o horizonte de expectativa, constituindo-se como conceitos
historicos - econémicos, politicos e sociais. “[...] todas as histérias foram constituidas
pelas experiéncias vividas e pelas expectativas das pessoas que atuam ou que
sofrem” (Koselleck, 2006, p. 306).

Freire, ao reconhecer que cada sujeito carrega consigo praticas culturais de
sua propria sociedade, experiéncias pessoais, tradigdes advindas de geracgdes
passadas e perspectivas geradas a partir de suas leituras do mundo, considera a
questao histdorica um elemento essencial em sua pratica educativa. Ao trabalhar com
textos que abordam as tematicas culturais, politicas e sociais do pais, Freire nao
apenas pde em pratica sua prépria teoria do conhecimento, mas inclui elementos que
envolvem o espaco de experiéncia para reforcar a identidade do povo.

Desta maneira, o espaco de experiéncia nao € apenas reconhecido, mas
problematizado e ressignificado. Esta dindmica proporciona aos educandos uma
experiéncia na qual se veem como participantes do processo histérico que os forma.
Freire (1982, p. 46), ao se referir a este processo, diz:

O contrario da manipulagdo, como do espontaneismo, é a participagao critica
e democratica dos educandos no ato de conhecimento de que s&o também
sujeitos. E a participagdo critica e criadora do povo no processo de

reinvencao de sua sociedade, no caso a sociedade sao-tomense, recém-
independente do jugo colonial, que ha tanto tempo a submetia.



99

Todo este processo no qual Paulo Freire movimenta a educagao alinhada a
reflexdes criticas considerando dentro da historia, a leitura do mundo e o espaco de
experiéncia dos educandos, nota-se um caminho que se estende a outro conceito
trabalhado por Koselleck: horizonte de expectativa. Vejamos como ele trata da ideia
de expectativa:

[...] ela € ao mesmo tempo ligada a pessoa e ao interpessoal, também a
expectativa se realiza no hoje, é futuro presente, voltado para o ainda-nao,
para o nao experimentado, para o que apenas pode ser previsto. Esperanga
e medo, desejo e vontade, a inquietude, mas também a analise racional, a

visdo receptiva ou a curiosidade fazem parte da expectativa e a constituem.
(Koselleck, 2006, p. 310).

Fica claro, portanto, que espacgo de experiéncia e horizonte de expectativa
sdo complementares. “Nao propde uma alternativa, ndo se pode ter um sem o outro:
nao ha expectativa sem experiéncia, ndo ha experiéncia sem expectativa” (Koselleck,
2006, p. 307).

Considerando esta reflexao de Koselleck aplicada a teoria do conhecimento
de Freire, nota-se que o passado que consiste na histéria de uma sociedade nao atua
como fator determinante, mas como uma possibilidade de, a partir das experiéncias

adquiridas, ser reorganizado e ressignificado através da leitura critica da realidade.

3.3 LER O MUNDO E LER A PALAVRA SOB A REFLEXAO DE FREIRE

O legado de Paulo Freire ultrapassa as contribuicbes na area da educacéo,
estendendo-se também para aspectos dentro da filosofia e inclusive da sociologia,
pela forte concepgao politica, social e de formagdo humana do autor. Ou seja, a
pratica de leitura ou o método de alfabetizagcdo € marcada por uma fundamentacao
tedrica, aspecto privilegiado neste item da dissertagao.

Freire (2021) atrela a educagéo formal, principios éticos e politicos, que
embasam uma formacao voltada para a autonomia e uma pratica libertadora — de
expansao do conhecimento, de reconhecimento de si e da sociedade, da producéao
historica e cultural existente. A alfabetizacdo de adultos, em sua experiéncia pessoal,
elucidou uma pratica ndo convencional e disruptiva para a época, assim trazendo
elementos importantes para compreender uma nova perspectiva nos propositos

educacionais.
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Como ja exposto e discutido nos capitulos anteriores, Paulo Freire reconhecia

a importancia de elencar as praticas educacionais e de alfabetizacao, elementos

pertinentes a cultura dos educandos, para que este processo se tornasse mais
significativo e consistente. Veja:

[..] a alfabetizagdo n&o pode ser encarada simplesmente como o

desenvolvimento de habilidades que vise a aquisigdo da lingua padrao

dominante. Esse modo de ver sustenta uma ideia de ideologia que,

sistematicamente, antes rejeita do que torna significativas as experiéncias

culturais dos grupos linguisticos subalternos que sao, de modo geral, o objeto

de suas politicas. Para que a ideia de alfabetizagdo ganhe significado, deve

ser situada dentro de uma teoria de produgao cultural e encarada como parte

integrante do modo pelo qual as pessoas reproduzem, transformam e
produzem significado. (Freire; Macedo, 2011, p. 178).

O processo que envolve a alfabetizagdo, desta maneira retratada por Freire

e Macedo acima, trata-se de um momento para além da compreensao dos signos e

da decodificagao das silabas. Inclui, por parte do educador, inserir-se na cultura dos

alfabetizandos, partindo das falas e das experiéncias trazidas por eles dentro deste
contexto.

Texto e contexto s&o conceitos que ocupam lugar de destaque nas escrituras

freirianas. Se pretendemos ensinar os alunos a fazerem uma leitura critica

sobre aquilo que leem, é preciso trabalhar texto e contexto, visto que todo

texto, verbal ou escrito, € um evento social e comunicativo. (Ferreira, 2016,
p. 257).

Este modelo de trabalhar com a leitura na educacgao, possibilita ndo apenas
a aquisicao do conhecimento, mas também contribui para uma crescente afinidade
entre educador e educando. Afinidade esta que pode propiciar um ambiente de ensino
mais amplo e dinamico, no qual os educandos se sentem verdadeiramente ouvidos e
mais propensos a expressar ideias, inquietagdes, duvidas ou até mesmo dificuldades
que venham a apresentar.

Fazer relagcbes entre a aprendizagem e os processos histéricos e culturais
advindos das experiéncias dos educandos €&, para Freire (2011), a dinamica viva entre
a leitura da palavra e a leitura do mundo. Estas duas praticas, como ja mencionado,
sao indissociaveis no processo educativo, principalmente no alfabetizar.

Esta relacao entre leitura do mundo e leitura da palavra, segundo Freire
(1982), caracteriza-se através de um movimento dialético e continuo, no qual a
interpretacdo do que é lido se enriquece a partir da compreensao da realidade,

possibilitando assim, a transformacdo da mesma como um ato politico.
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A um ponto, porém, referido varias vezes neste texto, gostaria de voltar, pela
significacdo que tem para a compreensdo critica do ato de ler e,
consequientemente, para a proposta de alfabetizagdo a que me consagrei.
Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me
referi acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo
esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo
mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou
de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente. (Freire, 1982, p. 22).

Nota-se que ler o mundo antecede e da sentido a leitura da palavra, pois € a
partir da experiéncia concreta, das vivéncias cotidianas e das relagdes sociais que o
sujeito constroi significados e se torna capaz de interpretar textos de forma consciente
e critica. Segundo Henriques, Guimaraes e Rodrigues (2021, p. 149, grifo nosso), “a
praxis presente no ler o mundo via a leitura da palavra (signo) é imperativa para a
acao transformadora, inclusive para a educacéo que ndo muda o mundo sozinha, mas
sem ela 0 mundo nao se modifica”.

Ao reconhecer o contexto social, cultural e histérico de seus alunos, o
educador contribui para que a aprendizagem ultrapasse os limites da sala de aula e
se torne uma experiéncia de emancipac¢ao. A educacgao, partindo dessa perspectiva,
deixa de ser um instrumento de memorizagdo mecanica e passa a ser um meio de
transformacao, no qual a leitura e a escrita se articulam a reflexao sobre a realidade,
isto &, torna-se um educador popular.

Tudo que conhecemos e/ou vivenciamos como parte da nossa experiéncia
diaria nos forma como pessoas e nos permite elaborar concepgoes e ideias acerca
do mundo a nossa volta. Tais ideias vao sendo reforcadas ou modificadas, conforme
projetamos o horizonte de expectativa e vamos adquirindo experiéncias novas, em
contextos diferentes e diante do que nos é apresentado. E € neste processo que a
leitura da palavra se torna um instrumento capaz de ativar uma reflexdo mais profunda
sobre as concepgdes previamente adquiridas.

Segundo Paulo Freire (1982), é durante o processo de ensino e
aprendizagem que o educador pode proporcionar aos seus educandos a conexao
entre leitura do mundo e leitura da palavra, criando aproximacdes e explorando estas
dimensdes mais profundamente, para que faga sentido aos educandos e estes se
apropriem de fato do conhecimento.
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Parafraseando a afirmacgao de Freire, podemos dizer que ndo narramos para
nos formar, mas também nos formamos enquanto narramos. Ao narrar
construimos processos, movimentos compreensivos e contextuais em torno
do como nos tornamos 0 que sSOMOS, COMO VimOs a Sser 0 que SOmos.
(Henriques; Guimaraes; Rodrigues, 2021, p. 150).

A postura do educador mediador neste processo é parte essencial da
construcdo dos saberes, da assimilacdo do conhecimento e da redescoberta de si e
do mundo. Assim, é preciso uma conscientizacado por parte do educador a respeito
dos atributos necessarios para auxiliar no processo de formagao integral dos sujeitos.

Em sua obra Pedagogia da autonomia, Freire (2021, p. 19) enfatizou a
importancia de uma postura ética no processo educacional, afirmando que “nao
podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da opg¢ao,
como sujeitos histéricos, transformadores, a n&o ser assumindo-nos como sujeitos
éticos". A ética, para o autor, se caracteriza como “ética universal do ser humano”,
como um elemento essencial e “absolutamente indispensavel a convivéncia humana”
(Freire, 2021, p. 19).

Freire (2021) ressalta que na postura ética deve-se juntamente aparecer o
respeito, a coeréncia no momento da critica ao outro, a humildade, 0 compromisso, a
responsabilidade, a perseveranca. Mas principalmente, em sua esséncia, o autor
deixa claro que defende a ética que

[...] condena a exploragéo da forga de trabalho do ser humano, que condena
acusar por ouvir dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B,
falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho
e a utopia, prometer sabendo que ndo cumprira a promessa, testemunhar
mentirosamente, falar mal dos outros pelo gosto de falar mal. A ética que falo
€ a que se sabe traida e negada nos comportamentos grosseiramente
imorais como na perversao hipdcrita da pureza em puritanismo. A ética de
que falo € a que se sabe afrontada na manifestagéo discriminatéria de raca,
de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, nao
importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos que devemos
lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é

testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas relagdes com eles. (Freire,
2021, p. 17).

Tanto a influéncia do carater politico quanto filoséfico se destacam na
concepcao de Freire demonstrando que a leitura, para ele, tem como atributo o
despertar da consciéncia de si sobre o mundo, para que o sujeito se torne influente,
ativo e transformador da realidade.

Em relatos de Paulo Freire em Cartas a Cristina (2015), vemos que sua
inquietude com relagdo as injusticas sociais aparece perante as dificuldades

financeiras enfrentadas.
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[...] a minha radical rejeicdo a sociedade de classes, como uma sociedade
necessariamente violenta, seria, para tais possiveis analistas, a maneira pela
qual se estaria explicitando hoje o “desencontro” afetivo que eu teria vivido
na infancia. Na verdade, porém, nao fui um menino desesperadamente sé
nem desamado. Jamais me senti ameagado sequer, pela duvida em torno da
afeicdo de meus pais entre si como de seu amor por nds, por meus irmaos,
por minha irma e por mim. E tera sido essa seguranga o que nos ajudou a
enfrentar, razoavelmente, o real problema que nos aflige durante grande
parte de minha infancia e adolescéncia — o da fome. (Freire, 2015, p. 43).

Desde cedo, sua leitura atenta do mundo o possibilitou despertar uma
consciéncia politica e social sobre as desigualdades que marcam a realidade. Diante
deste contexto, enquanto educador, Paulo Freire reconheceu na educagdo uma
possibilidade de promover a conscientizagcado e a transformacao social.

Desta forma, notamos que refletir sobre o que se Ié, assimilando ideias,
ressignificando conceitos e criando conexdes mentais capazes de nos fazer avancar
critica e teoricamente, faz parte de um processo de leitura real e significativa, capaz
de nos tornar conscientes a ponto de intervir na sociedade, em busca de uma
proposta mais justa e emancipatoria.

A leitura, portanto, assume um papel essencial no processo de emancipagao
e conscientizacao dos sujeitos. E para Paulo Freire, ndo ha como dissociar a leitura
do mundo da leitura da palavra nesta proposta emancipatoria e de conscientizagao.

Desde o comeco, na pratica democratica e critica, leitura do mundo e a leitura
da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita
se da a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos

alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia
do educador. (Freire, 1982, p. 34).

Conforme citado por Freire, para o alcance da pratica democratica e critica,
faz-se necessario aprender a ler e escrever o mundo, em um movimento dinamico.
Neste contexto, o educador precisa ter consciéncia da importancia de sua atuagao
como mediador no processo de ensino e aprendizagem, considerando que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as condicdes para que os educandos
desenvolvam sua prépria capacidade de ler criticamente o mundo.

A curiosidade, o espirito investigativo, a criatividade — quando citamos o
processo de aprendizagem que n&o desassocia a leitura do mundo da leitura da
palavra — sao aspectos essenciais para desenvolver uma educacédo verdadeira,
plena e autbnoma.

Isto é, precisamente, 0 que a “educagdo bancaria” nao estimula. Pelo

contrario, sua ténica reside fundamentalmente em matar nos educandos a
curiosidade, o espirito investigador, a criatividade. Sua “disciplina” é a
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disciplina para a ingenuidade em face do texto, ndo para a indispensavel
criticidade. (Freire, 1982, p. 9).

Paulo Freire (1982) foi enfatico em diferenciar a educagao que liberta da
educacdo que restringe e limita. A educagdo bancaria, como discutimos
anteriormente, reduz o educando a um recipiente passivo, destinado a receber e
armazenar informagodes, isto é:

Como seres passivos e doceis, pois que assim sdo vistos e assim sdo
tratados, os alfabetizandos devem ir recebendo aquela “transfusao” alienante

na qual, por isto mesmo, ndo pode resultar nenhuma contribuicdo ao
processo de transformacgéo da realidade. (Freire, 1982, p. 14).

Enquanto na educacdo libertadora a proposta € um movimento oposto,
reconhecendo o sujeito como protagonista de seu préprio processo de aprendizagem,
no qual ensinar e aprender tornam-se parte de um movimento de criacado e recriagao
em um fluxo dialégico entre educador e educando.

[...] quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais
se constré6i e desenvolve o que venho chamando de “curiosidade
epistemologica”, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do
objeto. E isto que nos leva, de um lado, a critica e a recusa ao ensino
“bancario”, de outro, a compreender que, apesar dele, o educando a ele
submetido n&o esta fadado a fenecer; em que pese o ensino “bancario”, que
deforma a necessaria criatividade do educando e do educador, o educando
a ele sujeitado pode, ndo por causa do conteudo cujo “conhecimento” lhe foi
transferido, mas por causa do processo mesmo de aprender, dar, como se

diz na linguagem popular, a volta por cima e superar o autoritarismo e o erro
epistemoldgico do “bancarismo”. (Freire, 2021, p. 27).

Freire (2021), ao pontuar a “curiosidade epistemologica” como parte do
processo de uma educacao libertadora, refere aquela curiosidade que é construida
através do exercicio critico de aprender e pode ser incentivada pelo educador.

Ao analisar a curiosidade epistemolégica podemos perceber a capacidade
de questionar, refletir, transformar ativamente a realidade, tendo a liberdade

como condi¢do necessaria para que esta flores¢a, emancipando os sujeitos,
voltando-se para a educacéo libertadora. (Fernandes, 2024, p. 20).

Nota-se que a curiosidade epistemoldgica é parte essencial do processo de
emancipacdo dos sujeitos, podendo ser estimulada pelo educador. E ela que vai
despertar nos educandos o interesse em se aprofundar no conhecimento e fomentar
o espirito investigativo. Segundo Fernandes (2024, p. 28), “a curiosidade
epistemoldgica € a da busca indagadora, conscientizadora, dialégica, que faz

perguntas e escuta, ela reflete a transformacao e a reflexado”.
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Considerando, portanto, a educacéo libertadora, é essencial incluir a leitura
do mundo associada a leitura da palavra, pois, como vimos, é na experiéncia com a
realidade concreta que o sujeito atribui significado ao texto e consegue abstrair o
pensamento em reflexdes mais profundas e criticas.

Expondo as ideias desta maneira, ou falando sobre a pratica da leitura que
implica criatividade, criticidade e autonomia, bem como o estudo ser mediado de
forma instigadora a fim de despertar o interesse nos educandos, pode transmitir uma
perspectiva errbnea desta pratica, parecendo um tanto simples, parcial e ilusoria.
Como se desta maneira o estudo fosse sempre prazeroso, no sentido utilizado por
certas tendéncias pedagdgicas prefiguradas no individualismo. Na realidade, Paulo
Freire ja alertava que estudar ndo € uma tarefa facil e nem simples. Pelo contrario,
“estudar é, realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma postura critica,
sistematica. Exige uma disciplina intelectual que n&o se ganha a nao ser praticando-
a” (Freire, 1982, p. 9).

Paulo Freire pontuou que “estudar ndo € um ato de consumir idéias, mas de
cria-las e recria-las” (1982, p. 12). Logo, o exercicio de estudar, quando o educando
pratica a leitura da “palavramundo”, é capaz de proporcionar uma experiéncia que
nao se limita a memorizagdo daquilo que é lido. Ha possibilidades que emergem
dando sentido a aprendizagem, criando conexdes mentais, sendo agucadas pela
curiosidade e pelo interesse.

Nesta perspectiva, o ato de estudar ultrapassa o mero acumulo de
informagdes: trata-se de um processo de rigor intelectual e de compromisso ético com
o conhecimento. Paulo Freire (2021, p. 21) afirma que “de uma coisa qualquer texto
necessita: que o leitor ou a leitura a ele se entregue de forma critica, crescentemente
curiosa”. Logo, é responsabilidade do educador criar condi¢gdes para que 0 processo
de ensino e aprendizagem desperte a curiosidade, estimule o desejo de investigagao
e ao mesmo tempo valorize as experiéncias culturais e saberes prévios dos
educandos. Contudo, torna-se também essencial compreender que o estudo
demanda esforgo, persisténcia e disciplina intelectual, principalmente para
desenvolver a criticidade.

A educacéo libertadora, defendida por Freire, propde uma pratica pedagogica
na qual fazem parte a relagédo dialdgica entre educador e educando; o exercicio da
consciéncia critica e a leitura analitica da realidade. Neste modelo de educacao, ler a

palavra € um ato intrinseco ao de ler o mundo, pois o conhecimento adquire sentido
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apenas quando relacionado a experiéncia concreta dos sujeitos e as suas vivéncias
historicas e culturais.

Assim, a leitura assume um papel central no processo educativo, ndo como
simples decodificagdo das palavras, mas como um exercicio de compreensao e
transformacdo da realidade. Ao ler criticamente, o educando expande sua
consciéncia, interpreta o mundo a partir de sua experiéncia e se reconhece como
sujeito ativo e transformador. Nesse movimento, a leitura se torna uma ferramenta
politica que possibilita ao sujeito ndo apenas compreender o texto, mas intervir no
mundo a partir do seu conhecimento, sua intencionalidade e sua aprendizagem.

Ao conceito de leitura do mundo e leitura da palavra podemos assinalar
alguns termos adjacentes: ética universal do ser humano - autonomia - pratica
libertadora - cultura dos alfabetizandos - dialogicidade entre educador e educando -
acao transformadora - emancipagédo dos sujeitos - educador mediador - respeito -
coeréncia - consciéncia de si sobre o mundo - conscientizagdo e transformacgao social
- educacgao libertadora, plena e autbnoma - curiosidade epistemoldgica - disciplina
intelectual - palavramundo - sujeito ativo e transformador.

Estes termos podem igualmente ser visualizados no quadro seguinte:
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Quadro 2 — Termos adjacentes ao conceito de leitura do mundo e leitura da palavra

PAULO FREIRE: TERMOS ADJACENTES AO
CONCEITO DE LEITURA DO MUNDO E LEITURA DA PALAVRA
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Fonte: Elaborado pela autora através da plataforma de Inteligéncia Artificial ChatGpt.

Etica universal do ser humano
Autonomia

Pratica libertadora

Cultura dos alfabetizandos
Dialogicidade entre educador e educando
Acao transformadora

Emancipacao dos sujeitos

Educador mediador

Respeito

Coeréncia

Consciéncia de si sobre o mundo
Conscientizagao e transformacao social
Educacao libertadora, plena e autonoma
Curiosidade epistemoloégica

Disciplina intelectual

Palavramundo

Sujeito ativo e transformador

Paulo Freire, em seu legado, ndo apenas elencou determinados conceitos as

suas concepgdes sociais e politicas, como também os explicitou com clareza em suas

obras descrevendo como inseri-los como praxis, em seu modelo educacional. Desse

conjunto, destacamos quatro termos que assumem centralidade no pensamento de

Paulo Freire: liberdade, autonomia, conscientizag&o e dialogo.

A liberdade, pensando na perspectiva de Paulo Freire, retrata o alcance da

consciéncia do real adquirida pelos sujeitos através da pratica educativa critica e

reflexiva, quando ndo ha mais um processo de alienagado entre os sujeitos. Pereira
(2017, p. 59) afirma:
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O pressuposto da educagao que pretende atuar para a liberdade dos homens
é enfrentar toda forma de alienacdo. Como em todos os setores da
sociedade, sobretudo, naquela regida pelas relagbes de producéo
capitalistas, a alienagédo impede os homens e as mulheres de “serem mais”.
A educacgdo bancaria, afirma o autor, “mantém e estimula a contradi¢cao” e,
apesar de seu enraizamento nessas relagbes, a educagao pode ser
libertadora. (Pereira, 2017, p. 59).

Somente através de uma pratica pedagogica que objetiva a educagéao plena,
humanizadora e emancipatéria dos sujeitos se pode alcangar a verdadeira liberdade.
Isto porque através da educacado libertadora é possivel romper com o modelo
alienante e opressor da educacdo bancaria, proporcionando aos educandos a
capacidade de serem sujeitos ativos no mundo e transformadores da realidade.

A autonomia esta intrinseca ao conceito de liberdade, pois é através dela que
0s sujeitos se conscientizam e tornam-se agentes de sua prépria historia. “A conquista
da autonomia constitui um passo fundamental para o exercicio da liberdade, mas a
pratica dessa liberdade depende do processo social de construgdo da consciéncia
(de si e do mundo) pelos homens: a conscientizagcao” (Pereira, 2017, p. 73).

Esta conscientizagdo parte do principio necessario do despertar para a
realidade, saindo da inércia alienante, através de uma pratica educativa que visa
trabalhar com a emancipagao dos sujeitos e proporcionar caminhos que os conduzam
a refletir, criticar, criar e transformar.

O caminho da conscientizagdo é também o do desenvolvimento dos
oprimidos como sujeitos comprometidos com a sua existéncia. Nesse
sentido, Freire (1979) considera a transitividade da consciéncia humana, ou
seja, sua condicdo e possibilidade de modificar-se, deixando a posi¢ao

acritica ou transitivo-ingénua, ao ponto de alcangar a maturidade critica ou a
consciéncia transitiva-critica. (Pereira, 2017, p. 64).

Assim, finalmente, incluimos nesta dindmica o didlogo. Essencial em sua
abordagem, é através de uma relagédo dialdgica entre educador-educando que se
possibilitam as condigdes para aprofundar os conhecimentos, estreitar lagos de
respeito mutuo, e mediar o processo de construgdo da conscientizagdo e do
conhecimento de maneira ativa.

Nesta relagdo dialégica abordada por Freire, ha tanto a fala quanto a
verdadeira escuta. Mais que um jogo de palavras, o dialogo deve ser a procura pela
palavra que, verdadeira (acao e reflexdo), pode transformar o mundo” (Pereira, 2017,
p. 70).

Nota-se que estes conceitos relacionados a leitura de mundo e leitura da

palavra, intrinsecas a um modelo de educacao libertadora, se opdem aos conceitos
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relacionados a educagédo do modelo bancario. Seguindo a metodologia de Koselleck,
estabelecemos alguns termos antitéticos entre o conceito de leitura critica da
realidade e o conceito de leitura mecanica da palavra: Educagao libertadora —
Educagao bancaria; Pedagogia da libertacdo x Pedagogia do oprimido; Leitura do
mundo e da palavra x Leitura da palavra; Conscientizagao x Alienagao; Autonomia x
Heteronomia; Professor mediador x Professor narrador/memorizador; Sujeitos ativos
e transformadores da realidade x Sujeitos passivos; Educagao problematizadora x
Educacao da obediéncia; Humanizagao x Desumanizacgao; Criticidade x Passividade;
Leitura critica e reflexiva x Leitura mecanica; Curiosidade epistemoldgica x
Curiosidade ingénua; Etica universal do ser humano x Etica menor, restrita ao
mercado; Educando reflexivo, ativo e questionador x Educando como recipiente
passivo; Relagao dialdgica entre educador e educando x Relagédo autoritaria entre
professor-aluno.
Estes termos podem ser vistos igualmente no quadro abaixo:

Quadro 3 — Termos antitéticos

PAULO FREIRE: TERMOS ANTITETICOS

Educagao bancaria Educacgao libertadora
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Pedagogia do oprimido Pedagogia da libertagao

Leitura da palavra Leitura do mundo e da palavra

Alienagao Conscientizagao

+ 0 s

Heteronomia Autonomia

Professor narrador/ memorizador Educador mediador
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Sujeitos passivos

Sujeitos ativos e transformadores da realidade
Educagédo da obediéncia Educacao problematizadora
Desumanizagao Humanizagao
Passividade Criticidade
Leitura mecanica Leitura critica e reflexiva
Curiosidade ingénua Curiosidade epistemologica

Etica menor, restrita ao mercado Etica universal do ser humano
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Educando como recipiente passivo
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an Educando reflexivo, ativo e questionador
Relagao autoritaria .CJ. Relagao dialogica entre
-es entre professor-aluno AR AR educador e educando

Fonte: Elaborado pela autora através da plataforma de Inteligéncia Artificial ChatGpt.
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Expusemos no quadro anterior uma sintese dos termos antitéticos a fim de
ressaltar que “o conceito serve ndo apenas para indicar unidades de ag¢do, mas
também para caracteriza-las e cria-las. Nao apenas indica, mas também constitui
grupos politicos ou sociais” (Koselleck, 2006, p. 192). Além disso, assinala este autor,
“a historia conhece numerosos conceitos opostos que sao aplicados de um modo que
o reconhecimento mutuo fica excluido” (Koselleck, 2006, p. 192).

Assim sendo, observando os conceitos classicos expostos por Koselleck, tais
como helenos e barbaros, cristdos e pagaos, buscamos indicar os possiveis termos
adjacentes ao conceito de leitura da palavra e os termos adjacentes ao conceito de
leitura do mundo e leitura da palavra, os quais serviram para assinalarmos os termos
antitéticos existentes. Portanto, este item finaliza o terceiro capitulo, mas também
integra a analise da luta em torno da leitura na experiéncia ocidental e brasileira, da
qual Paulo Freire participava na condicdo de educador como se viu na experiéncia de
Angicos e na posigao de escritor como se percebeu nas obras utilizadas nesta

dissertacao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou realizar dois movimentos. De um lado, mostrar a
contraposi¢cao da concepg¢ao de leitura do mundo e leitura da palavra a leitura
mecanica ou a leitura sem refletir criticamente a realidade. De outro lado, indicar como
a proposta de Paulo Freire se estabelece como pratica de emancipacgéo dos sujeitos
e de transformacéo social.

A analise ocorreu a partir da ideia de trajetéria de Bourdieu com a intencéo
de articular alguns aspectos da vida de Paulo Freire com as questdes da leitura. Além
disso, em dialogo com Koselleck utilizamos as nogdes de espago de experiéncia e
horizonte de expectativa para posicionarmos tanto as criticas de Paulo Freire ao que
designou de leitura mecéanica da palavra quanto a proposigcao chamada por ele de
leitura critica da realidade ou de leitura do mundo e leitura da palavra.

O percurso de analise partiu de uma exposigao geral ou panoramica da
questao da leitura, na tentativa de apresentar as disputas em torno disso. Apesar
desse quadro bastante amplo, entendemos que alguns aspectos ganharam
relevancia, a saber: os debates acerca da leitura como um processo de luta, isto €,
de disputa pela definicdo do que seja leitura; a existéncia de diferentes formas ou
praticas de leitura, como a pratica da leitura individual, da leitura coletiva, da leitura
em voz alta, da leitura silenciosa. Neste jogo, ora uma dessas praticas ganhava
relevancia, ora outra, mas sem deixar de existirem todas elas. Estas praticas foram
transportadas ao processo de escolarizagdo do projeto moderno de escola,
prevalecendo a tendéncia de leitura mecénica da palavra.

Neste quadro geral situamos a trajetéria de Paulo Freire, notadamente seus
posicionamentos em defesa do conceito de leitura do mundo e leitura da palavra. Em
dois capitulos procuramos mostrar, de uma parte, as lembrancgas deste educador em
relacdo as suas praticas de leitura, especialmente porque sdao memodrias
autobiograficas de sua longa experiéncia de professor e de escritor, mas também as
narrativas biograficas de membros do seu circulo de sociabilidade. Sdo memdérias
autobiograficas narradas nos anos 1980 que se reportavam as suas praticas de leitura
da infancia e da adolescéncia, mostrando como a leitura do mundo teria ocorrido em
sua propria vida antes mesmo de conhecer as palavras. De outra parte, buscamos
mostrar a formulagdo tedrica da sua concepgao de leitura, apontando tanto uma

critica ao espaco de experiéncia quanto a sinalizacdo de um horizonte de expectativa



112

simbolizados no programa de alfabetizagdo de adultos em Angicos e em suas obras
de sistematizacéao tedrica ou reflexado sobre o que havia acontecido no Rio Grande do
Norte e na Africa.

Esta pesquisa teve seu recorte num periodo especifico da trajetoria de Paulo
Freire, que foi de 1963 a 1982, pois se privilegiou um olhar ao que ele vivenciou e
escreveu sobre a questao da leitura. A partir do dialogo com Koselleck foi possivel
indicar termos adjacentes ao conceito de leitura mecéanica da palavra, conforme
sintese do quadro 1 do ultimo capitulo: pedagogia do oprimido — educagao bancaria
— educacgao opressora - educacao instrumental e autoritaria - dominacao - alienacao
- leitura mecanica - decodificagdo das palavras — leitura sem refletir criticamente a
realidade - memorizagdo mecanica - formagao de sujeitos passivos - seres da
adaptacgao - seres do ajustamento.

Estes termos remetem a critica de Paulo Freire ao modelo dominante de leitura
na histéria da escolarizacdo, tendéncia que se transportava aos processos de
alfabetizacdo de adultos. Na linguagem de Koselleck, estes termos seriam
expressivos do espaco de experiéncia, isto €, daquilo que Paulo Freire reconhecia
como modo predominante de escolarizagéo ou de letramento, objeto de forte critica e
de continuo combate.

Ao mesmo tempo, Paulo Freire projetava um horizonte de expectativa frente
ao espacgo de experiéncia. Assim sendo, ao conceito de leitura do mundo e leitura da
palavra foi possivel estabelecer alguns termos adjacentes, conforme sintese do
quadro 2 do ultimo capitulo: ética universal do ser humano - autonomia - pratica
libertadora - cultura dos alfabetizandos - dialogicidade entre educador e educando -
acao transformadora - emancipacao dos sujeitos - educador mediador - respeito -
coeréncia - consciéncia de si sobre o mundo - conscientizagao e transformacgao social
- educacéo libertadora, plena e autbnoma - curiosidade epistemoldgica - disciplina
intelectual - palavramundo - sujeito ativo e transformador.

Nos termos de Koselleck, estas palavras simbolizariam o horizonte de
expectativa, isto €, aquilo que Paulo Freire reconhecia como modelo adequado de
escolarizagéo ou de letramento, objeto de experimentacdo em Angicos e na Africa,
assim como de forte e continua defesa.

Além disso, seguindo a metodologia de Koselleck, estabelecemos alguns
termos antitéticos entre o conceito de leitura critica da realidade e o conceito de leitura

mecanica da palavra, consoante sintese do quadro 3 do ultimo capitulo: Educacéao
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libertadora — Educagéo bancaria; Pedagogia da libertacdo x Pedagogia do oprimido;
Leitura do mundo e da palavra x Leitura da palavra; Conscientizagao x Alienacao;
Autonomia x Heteronomia; Professor mediador x Professor narrador/memorizador;
Sujeitos ativos e transformadores da realidade x Sujeitos passivos; Educagao
problematizadora x Educacdo da obediéncia; Humanizacdo x Desumanizacgao;
Criticidade x Passividade; Leitura critica e reflexiva x Leitura mecénica; Curiosidade
epistemoldgica x Curiosidade ingénua; Etica universal do ser humano x Etica menor,
restrita ao mercado; Educando reflexivo, ativo e questionador x Educando como
recipiente passivo; Relagdo dialdégica entre educador e educando x Relagao
autoritaria entre professor-aluno.

No sentido de Koselleck, estas palavras expressariam o horizonte de
expectativa em contraposicdo ao espago de experiéncia, isto €, aquilo que Paulo
Freire reconhecia como pratica de emancipagéo e conscientizagdo dos sujeitos ou
como superagcdo da leitura mecénica ou da leitura sem refletir criticamente a
realidade.

Muito embora esta pesquisa tenha apresentado um recorte temporal
especifico, consideramos importante assinalar os desdobramentos que ela apresenta
aos debates em relacao a leitura e a escolarizagdo. Podemos afirmar que a pratica
de leitura desempenha uma funcgao social essencial em nossa sociedade ha séculos,
cumprindo com diversas atribuigdes, que vao desde compartiihamentos de
informagdes, métodos educativos e formas de entretenimento. Através da
decodificagao dos signos, as pessoas se apropriam de ideias, de conceitos, e podem
compartilha-los exercendo uma forma de comunicacdo ampla e direta. Logo,
podemos dizer que a leitura é essencial para nos comunicarmos, além da fala, pois
hoje tudo - desde textos mais complexos e especificos até as mensagens e frases
curtas cotidianas - depende do nosso conhecimento para interpretar as informacgdes
divulgadas, visto que todas possuem alguma intencionalidade.

Educadores enfrentam hoje um desafio intenso ao tentar aproximar os alunos
dos livros. A praticidade digital na palma da mao com todos os tipos imaginaveis de
conteudos, os videos curtos e atrativos que fazem jovens e adultos ficarem horas
rolando a tela do celular, praticamente deixam as pessoas inertes, em um estado de
quase hipnose que, se nao prestarem atencao, € possivel ficar horas presos aos

conteudos altamente viciantes expostos nas redes sociais.
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Evitando adentrar em aspectos mais complexos relacionados aos problemas
que o mundo digital vem trazendo, precisamos destacar ao menos alguns pontos que
impactam diretamente a educagdo e consequentemente a pratica de leitura. A
dificuldade em focar nos conteudos trabalhados; a baixa tolerancia a frustragcao; a
atencao que se esvai rapidamente; a falta de interesse ao que ndo se mostra logo de
cara atrativo; o habito de ler apenas textos curtos e que sédo do proprio interesse; o
vicio em buscar conteudos apenas em formatos de videos e ainda assim, videos
rapidos.

Sem duvida que existem mais desafios, que se adentrarmos no ambito da
psicologia social e da filosofia, este texto certamente ficaria demasiadamente extenso.
Porém, focando nos aspectos citados no paragrafo acima, nota-se um distanciamento
do ser humano das praticas que exigem certo “desconforto” necessario. Como Paulo
Freire sabiamente disse, estudar ndo € uma tarefa facil, e exige comprometimento e
dedicacéo.

A pratica de leitura parece estar cada vez mais distante da realidade na nossa
geracao atual, quando nos referimos a livros inteiros e bem estruturados,
independente do género; textos politicos, filoséficos e/ou cientificos; textos
informativos como artigos de jornais, principalmente agora em formato digital. Ou até
mesmo textos com interesses diversos como estética, saude, beleza, esportes, moda,
entre outros.

Esse cenario é preocupante, pois a leitura bem estruturada, intencional e
objetiva ndo se limita apenas a habilidade de decodificar silabas ou a simples
compreensao do conteudo abordado. Ela auxilia no desenvolvimento de habilidades
cognitivas essenciais, como a constru¢ao e organizagao do raciocinio, e a formagao
de conexdes mentais mais complexas, além de potencializar o foco e a atencdo. A
pratica da leitura também contribui para o desenvolvimento da reflexdo e da
capacidade de concentragao por periodos prolongados, habilidades cada vez mais
necessarias em um mundo, como ja mencionamos, repleto de estimulos rapidos e
superficiais.

Para além das habilidades cognitivas, culturais e sociais que a pratica da
leitura é capaz de propiciar, torna-se necessario ampliarmos a discussdo neste
contexto para o conceito de “leitura do mundo” associado a “leitura da palavra”
vivenciado e defendido por Paulo Freire. Este educador, através de sua pratica de

leitura enquanto crianga e enquanto adulto como professor, aprofunda seu olhar
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critico para o mundo e para as desigualdades estruturais da sociedade, concebendo
a pratica da leitura como maneira de emancipagao dos sujeitos. Isto porque, ao
alfabetizar, Paulo Freire também ensinava a importancia de conhecer o contexto
historico, social e a prépria realidade de quem com ele aprendia.

Desta forma, a leitura assumia um carater ndo apenas instrutivo e
culturalmente educativo, mas também politico e dialdgico, pois ao ler a palavra o
sujeito também lia as relagdes de poder existentes na sociedade e reconhecia-se no
mundo como sujeito capaz de intervir ativamente de acordo com suas
intencionalidades. Assim, a leitura se expande para um processo de compreensao da
realidade e problematizacdo da mesma. Esta concepcéao de leitura esta vinculada a
luta de classes, visto que o foco central de sua proposta pedagdgica se concentra em
atender grupos historicamente marginalizados e socialmente excluidos. Assim, a
educacao nao pode estar desvinculada das estruturas de poder que sustentam a
sociedade. Logo, ou a educagéao é bancaria ou ela é libertadora.

Articulando a concepcéao de leitura elaborada por Paulo Freire ao cenario
social atual, percebemos a necessidade de reforgcar a pratica de leitura nesta
perspectiva freireana. Nao apenas por proporcionar um desenvolvimento humano,
critico, reflexivo e cognitivo mais favoravel, conforme ja citamos, mas também porque,
no contexto contemporaneo, as plataformas digitais ao mesmo tempo em que
ampliam o acesso a informacao, também podem funcionar como instrumentos de
alienagao.

Nesta perspectiva, a leitura € muitas vezes reduzida a titulos nos quais os
leitores nem buscam o texto completo, mas recorrem a resumos e a conteudos
fragmentados, o que pode interferir diretamente na capacidade de reflexao critica e
na interpretacdo de texto. Além disso existe a constante circulagdo de conteudos
falsos, tendenciosos ou discursos polarizados, que intensifica ainda mais o processo
de alienagao dos sujeitos.

Um aspecto necessario de se abordar neste contexto, por exemplo, € o
surgimento recente e 0 avango acelerado das plataformas de inteligéncia artificial.
Nota-se neste processo uma transformacdo marcante na dindmica digital, com
impactos significativos também nas intera¢des sociais, educacionais e profissionais.
Essas tecnologias vém demonstrando certo potencial para otimizar processos,
fornecer informagdes e auxiliar na criacdo de conteudos textuais e artisticos,

funcionando como ferramentas complementares ao trabalho humano. No entanto, a
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utilizacdo destas plataformas nos faz refletir sobre questdes mais complexas, que
exigem uma reflexdo critica do cenario atual, principalmente quando consideramos
questdes como atos de criagao e ética.

Outro ponto relevante ao considerar em relacédo ao uso das Inteligéncias
Artificiais, implica na dependéncia excessiva da tecnologia. Este habito constante
pode comprometer o desenvolvimento da autonomia intelectual e da criatividade do
individuo, impactando diretamente na capacidade do mesmo refletir, questionar e
produzir conteudos originais.

Considerando estes desafios, nos remetemos novamente a Freire e sua
proposta em promover sujeitos criticos, criativos e autbnomos, o que entra em
confrontagao direta com a utilizagdo constante das inteligéncias artificiais de uma
maneira excessiva e que aliena o sujeito, reduzindo sua capacidade de reflexao,
autoria e criatividade.

Assim, torna-se essencial aos educadores estudar e conhecer essas
tecnologias, para orientar de maneira consciente os educandos para que as utilizem
de maneira ética, como um suporte, e ndo como um substituto da criatividade
humana.

Considerando este cenario alarmante, precisamos retomar a proposta de
Freire com relagcdo a educacao e a leitura. Precisamos formar leitores capazes de
problematizar fontes, identificar intencionalidades e analisar criticamente os
conteudos acessados. Nesta perspectiva, a leitura se torna, portanto, uma ferramenta
de resisténcia intelectual.

Em um contexto marcado pelo excesso de estimulos, pela cultura do
imediatismo e pela atencdo que rapidamente se dispersa, formar leitores criticos
torna-se uma estratégia fundamental para a constru¢ado da autonomia, tdo defendida
por Paulo Freire. Assim, é essencial que, no ambiente escolar, os olhares dos
professores se voltem para a perspectiva de educacao e de leitura abordados por
Paulo Freire, considerando ndo apenas a leitura e a escrita decodificada, mas a
formagao de sujeitos capazes de se reconhecerem na sociedade e de interpreta-la de
maneira critica.

Portanto, o processo educativo, nesta perspectiva, adquire uma pratica
dialégica, na qual o educando ndo é um receptor passivo de conteudos como na
educacado bancaria, mas sim um sujeito ativo e questionador na construgdo do

conhecimento e na sua busca por emancipagao, como ha educacao libertadora.
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