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ANJOS, Mariane Caroline dos. Saberes docentes: questdes de género e o ensino de
selecdo sexual. 2019. 126f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacédo Matematica) — Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa,
20109.

RESUMO

A acdo docente € amparada por um repertorio de saberes, entre os saberes de uma
area especifica ha questdes sociais e culturais e as questdes de género permeiam
esses saberes. Nos contetdos cientificos da Biologia descricdes sexistas e
discriminatérias de machos e fémeas, homens e mulheres, aparecem naturalizadas.
Na descricdo da selecdo sexual as questbes de género sao observadas, por meio de
inferéncias realizadas por pesquisadoras/es. O objetivo da nossa pesquisa é
compreender os saberes das/os futuras/os docentes de Ciéncias Biologicas em
relacdo as questdes de género que permeiam o contelddo da selecao sexual. As/os
participantes foram académicas/os do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas
de uma Universidade Publica do Parana, cursando o ultimo ano da graduacao. Foi
elaborada uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa com intuito formativo
e de constituicdo de dados. Os dados foram constituidos por questionarios (inicial,
final e posterior), descricdo da visualizagdo da interagdo entre aves e analises de
textos técnicos com descricbes da selecdo sexual. A andlise de conteudo tematico
categorial foi usada nos dados, para isso construimos unidades de contexto e de
registro que permitiram a analise dos dados empiricos, inferéncias e interpretacdes.
Os dados revelaram que as/os futuras/os docentes compreendem as relacdes de
género nas descricdbes da selecdo sexual; percebem elementos criativos e
imaginativos; diferenciam momentos de observacéo e inferéncia na construcao desse
conhecimento. Por outro lado, quando precisam descrever a selecdo sexual recaem
em estereotipos socialmente aceitos; alguns ndo concebem a interferéncia de valores
sociais e culturais de género no conhecimento da selecdo sexual. As questdes de
género precisam ser amplamente discutidas na formac&o docente para comporem 0s
saberes necessarios ao ensino, pois existe uma dificuldade de romper tanto com as
nocbes de senso comum da Ciéncia quanto o de desestabilizar e desconstruir
representacdes de género que sdo historicamente naturalizados na sociedade e pela
Ciéncia.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Saberes Docentes; Questdes de género;
Ensino de Selecao sexual.



ANJOS, Mariane Caroline dos. Teacher knowledge: gender issues and the teaching
of sexual selection. 2019. 126f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacédo Matematica) — Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa,
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ABSTRACT

The teaching action is supported by a repertoire of knowledge, among the knowledge
of a specific area there are social and cultural issues and gender issues permeate
these knowledges. In the scientific contents of Biology sexist and discriminatory
descriptions of males and females, men and women, appear naturalized. In the
description of sexual selection, gender issues are observed through inferences made
by researchers. The objective of our research is to understand the knowledge of the
future Biological Sciences teachers in relation to the gender issues that permeate the
content of sexual selection. The participants were undergraduates of the Biological
education program of a Public University of Parana, attending the senior year of
graduation. A Potentially Significant Teaching Unit was developed with the purpose of
training and data constitution. The data were consisted of questionnaires (initial, final
and posterior), description of the visualization of the interaction between birds and
analysis of technical texts with descriptions of sexual selection. The analysis of
categorical thematic content was used in the data, for this we built units of context and
register that allowed the analysis of empirical data, inferences and interpretations. The
data revealed that future teachers understand gender relations in the descriptions of
sexual selection, perceive creative and imaginative elements, and differentiate
observation moments and inference in the construction of this knowledge. On the other
hand, when they need to describe sexual selection they fall into socially accepted
stereotypes; some do not conceive the interference of social and cultural gender
values in the knowledge of sexual selection. Gender issues need to be widely
discussed in teacher education to compose the knowledge necessary for teaching,
because there is a difficulty to break both with the notions of common sense of science
and to destabilize and deconstruct gender representations that are historically
naturalized in society and by science.

Keywords: Science Teaching; Teaching Knowledge; Gender issues; Teaching of
sexual selection.
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INTRODUCAO

A préatica docente envolve diferentes saberes que provém de diversas fontes e
sdo inter-relacionados, que é denominado de repertorio de saberes, ao reconhecer
esse repertério a/o docente tem a oportunidade de construir sua identidade
profissional e de enfrentar obstaculos antes, durante e apds a atividade pedagogica
(TARDIF, 2014; GAUTHIER et al.,1998). Os saberes docentes s&do elementos
inerentes da pratica docente e compostos por saberes da disciplina, de seu programa,
dos conhecimentos relativos a ciéncia da educacdo e do pedagdgico, além da
experiéncia cotidiana (TARDIF, 2014).

Na préatica docente questdes politicas, culturais e sociais também estao
presentes, e as questdbes de género permeiam todo 0 processo de ensino
incorporados aos saberes docentes, que podem ser carregados de discursos que
naturalizam desigualdades e reforgam invisibilidades.

Género € uma palavra, que algumas vezes €, usada como sindnimo de outras,
nesse sentido é importante esclarecer como concebemos género nesta pesquisa, €
uma construcdo baseada nas diferencas entre os sexos e fundamentalmente social,
sendo uma forma de dar significado as relagdes de poder, e consistindo em “[...] um
meio de decodificar o sentido e de compreender as relacbes complexas entre diversas
formas de interacdo humana” (SCOTT, 1995, p. 23).

A partir desse entendimento, buscamos refletir como o género permeia as
Ciéncias Naturais, essas discussdes foram fomentadas inicialmente por Keller (2006),
gue tinha por intencdo entender como a divisdo sexual e emocional interferiam no
trabalho cientifico, em busca de uma Ciéncia mais independente do género, mais
abrangente e acessivel as mulheres, criando assim um projeto denominado de
Género e Ciéncia. Os debates influenciados pelo projeto Género e Ciéncia
favoreceram o surgimento da Critica Feminista da Ciéncia (KELLER, 2006), que
envolve variadas pesquisas e entre essas estdo as discussoes e reflexdes de como a
Ciéncia ignorou questbes de género nos conteudos cientificos.

Caracteristicas generizadas consideradas tipicamente femininas ou masculinas
podem ser reconhecidas no conteudo cientifico, ndo sendo inatas e nem arbitrarias e
revelando como o género pode vir a estruturar teorias, praticas e resultados cientificos
(SCHIEBINGER, 2001). Os conteudos da Biologia expressam discursos sexistas, de

dominagcdo masculina, subordinagéo e invisibilidade das mulheres que marcam a
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sociedade e a Ciéncia. Dentre esses conteludos o da sele¢do sexual foi construido
historicamente com base em inferéncias dualistas, binarias e naturalizadas.

O contelido de selecdo sexual faz parte dos saberes docentes necessarios a
formacéo de docentes em Ciéncias Bioldgicas, mediante a isto, questionamos: Como
as/os futuras/os docentes de Ciéncias Bioldégicas compreendem as questbes de
género no conhecimento da selegéao sexual?

Para responder a esta questao o objetivo principal é:

e Compreender os saberes das/os futuras/os docentes de Ciéncias
Biolégicas em relacdo as questdes de género que permeiam o contetdo da selecao
sexual.

E os especificos sao:

e Identificar as questdes de género presentes em descri¢cdes da selecao
sexual;

e Descrever a relagcdo entre os saberes docentes da Biologia e as
guestdes de género que permeiam as descricdes da selecio sexual.

Esta dissertacéo € o resultado das reflexdes realizadas durante a disciplina de
“‘Relacdes dos Saberes docentes com a Formacao Docente em Ciéncias”, cursada no
Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
(PPGECEM), as leituras e os estudos ampliaram minha compreensao relativa aos
saberes que amparam a profissdo e encaminham a pratica docente. Nossa prética
docente envolve e integra questdes culturais e sociais e 0 N0sso ensino pode reforcar
guestdes de género que estdo naturalizadas em nossa sociedade e propagadas no
espaco escolar, portanto, estudar uma proposta de formacéo docente que apresente,
discuta e realize reflexdes das questdes de género que envolvem a Ciéncia e a pratica
docente, pode ampliar o nosso olhar para um ensino mais equanime e considerando
mais possibilidades de relac6es que envolvem a natureza.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos:

Capitulo I: Género e Ciéncia, apresentamos as influéncias do movimento
feminista nas manifestacdes contra a opressdo e invisibilidade da mulher na
sociedade e na Ciéncia e a compreensdo do termo de género nesta investigacao.
Evidenciamos as questfes de género que permeiam a Ciéncia e que estruturam o
desenvolvimento e o conteudo cientifico, e por fim discutimos como o género permeia

as descri¢cOes da selecao sexual.
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Capitulo Il: Saberes docentes: as questdes de género que permeiam 0
ensino de selegcdo sexual, apresentamos as manifestacdes e as reformulacdes na
area da docéncia para organizar e definir um repertério de saberes docentes, o
referencial de Maurice Tardif (2014) nos ampara nas discussoes e reflexbes. Logo
refletimos os saberes docentes necessarios ao Ensino de Biologia e ao Ensino de
Selecéo sexual e das questdes de género que permeiam esse conhecimento.

Capitulo Ill:  Desenvolvimento Metodoldgico, descrevemos o0
encaminhamento metodoldgico desta investigacdo qualitativa. Os sujeitos da
pesquisa sao académicas/os de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Para compor os dados foi desenvolvida uma Unidade de Ensino Potencialmente
Significativo, intitulada Selecédo sexual: Natureza da Ciéncia e as questdes de género,
gue possibilitou a constituicdo dos dados da pesquisa, composto por questionarios
(inicial, final e posterior), descricdo da visualizagdo da interagdo entre aves em um
video e analises de textos técnicos com descri¢cdes da selecdo sexual. Para a analise
dos dados foram construidas Unidades de contexto (UC) e as Unidades de registro
(UR) (BARDIN, 2016).

Capitulo IV: Resultados, inferéncias e interpretacdo, apresentamos a
analise e as discussbes dos dados empiricos, organizados em um metatexto com
base no referencial tedrico. Por fim, apresentamos as consideracdes finais da

investigacao.
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CAPITULO | - QUESTOES DE GENERO E CIENCIA

Neste primeiro capitulo buscamos identificar as questdes de género que estédo
presentes em descri¢cdes da selecao sexual. Os estudos realizados para este capitulo
nos permitiu embasar as escolhas metodolégicas, a constituicdo e analise dos dados
e a elaboracdo da nossa UEPS, que estd detalhada no capitulo Ill. Dividimos o
capitulo | em trés secdes.

Na primeira secdo sao apresentados os desdobramentos do movimento
feminista e discutimos a respeito do conceito de Género adotado nesta pesquisa, com
base no referencial teérico de Joan Scott (1995) e Guacira Lopes Louro (2014).

Na segunda secdo, discutimos como as questdes de género influenciam a
Ciéncia, no seu desenvolvimento e na sua estrutura. Apoiadas no referencial de Attico
Chassot (2009), Alan F. Chalmers (1993;1994), Norm G. Lederman et al. (2002) e
Found Abd-El-Khalic (2012) apresentamos as discussdes em relacdo a Natureza da
Ciéncia, como sendo provisoria, ndo neutra, carregada de aspectos sociais e culturais
de género. Em seguida aprofundamos as discussfes das questdes de género que
permeiam a Ciéncia, consideramos as reflexdes realizadas por Evelyn Fox Keller
(2001; 2006) e Londa Schiebinger (2001; 2008).

Na terceira secdo discutimos as questdbes de género presentes no
conhecimento da selecdo sexual, enfatizando as naturalizacdes, desigualdades e
sexismo apresentados neste conhecimento. Essas discussfes estao fundamentadas
nos estudos de Carla Fehr (2011), Patricia Rocha Carvalho (2016), Joan
Roughgarden (2004) e Londa Schiebinger (2001).

1.1 GENERO: UMA CONSTRUCAO HISTORICA, SOCIAL E CULTURAL

Os seres humanos sdo multiplos e eminentemente variaveis. Diferentes
culturas identificam e privilegiam diversos critérios para identificar os seres humanos
guanto ao tamanho, idade, cor, riqueza, sabedoria etc. Independente da cultura que
agrega um grupo social, os seres humanos sédo separados por sexo, essa diferenca
sexual envolve as pessoas em uma divisdo de sujeitos chamados de homem e de
mulher (KELLER, 2001).

Tanto o papel quanto a posi¢cao de homens e mulheres fazem parte do legado
cultural das diferentes sociedades, que sdo fundamentadas em mitos, seres

folcloricos, ancestralidades religiosas, entre outras referéncias. Essas sociedades
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descrevem e impdem discursos que apresentam dualidades de sentido no que é ser
um homem e ser uma mulher (CHASSOT, 2009; GUEDES, 1995).

Para refletir e discutir o papel imposto a mulher na sociedade ocidental surgiram
varios movimentos. Entre eles o “sufragismo”, que lutava contra a opressdo e a
invisibilidade das mulheres, o movimento teve grande expressividade, pois reivindicou
o direito ao voto as mulheres. Esse movimento incentivou outras reivindicacfes
feministas, que além de lutarem pelo voto, requeriam oportunidades de estudos e
acesso a alguns setores de trabalho (LOURO, 2014).

Além das sufragistas, outros movimentos foram inicialmente formados por
grupos isolados e com o passar do tempo e a adesdo de outras pessoas, as
manifestacbes passaram a envolver protestos publicos maiores e a utilizar meios de
comunicacdo, como revistas e jornais. Nesse contexto, o feminismo ampliava seus
grupos de discussao e irradiava seus debates pela academia, as ideias daquele
momento ocuparam o espaco da universidade, favorecendo assim o surgimento dos
Estudos da Mulher (RAGO, 1998). Nesse contexto o estudo e a cultura feminina foram
recebendo visibilidade, “tanto pela simples presenca das mulheres nos corredores e
salas de aula, como pela produg¢ao académica que vinha a tona” (RAGO, 1998, p. 90),
e assim o ambiente académico foi ganhando novos ares e visdes (LOURO, 2014).

A historia da vida privada, da maternidade, da familia, das empregadas
domésticas, entre outros temas, se tornaram assuntos nas salas de aula da
universidade e esta area de pesquisa se ampliou consideravelmente, os estudos
tinham como objetivo romper a invisibilidade imposta as mulheres e discutir e refletir
a auséncia delas nas areas da Ciéncia, da Artes e das Letras (LOURO, 2014; RAGO,
1998). E importante entender que nos debates, permeavam questbes acerca das
desigualdades entre mulheres e homens, quanto aos atributos biolégicos, sendo que
a distincdo sexual justificava e fundamentava a desigualdade (LOURO, 2014).

No intuito de ressaltar que os papéis e as posi¢cdes das mulheres eram
motivadas também por um carater cultural, as feministas americanas na década de
70 introduziram em seus estudos a distincdo entre sexo e género. O termo género
passa a “enfatizar o carater fundamentalmente social das distingdbes baseadas no
sexo” e indicava uma “rejei¢ao do determinismo biologico” (SCOTT, 1995, p. 72), que
produzia “formas culturalmente especificas de masculinidade e feminidade”
(SCHIEBINGER, 2001, p. 45; KELLER, 2001).
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Scott (1995) salienta que as/os historiadoras/res abordam género em duas
categorias, uma essencialmente descritiva, usando o termo como sinénimo de mulher
e usam essa palavra para apresentar informagdes das mulheres. A segunda categoria
€ de ordem causal, que apresenta e discute o género como uma construcao social,
levando em consideracao a natureza e as realidades de uma sociedade.

Nesta dissertacdo o termo género estd de acordo com a segunda categoria,
fundamentada na construgcédo social, e a partir disto se analisa o0 género como um
elemento constitutivo das relagdes sociais e como “uma forma primeira de significar
as relacdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 21). Louro (2014) salienta que a construgéo
social do ser homem e do ser mulher faz parte de um processo que ocorre na esfera
cultural, assim a construcao de género é influenciada por setores religiosos, familiares,
midiaticos, escolares, universitarios, entre outros.

Além disso, o termo género é usado, por vezes, de forma polissémica ou como
sindbnimo de expressdes como mulher, fémea, feminino e feminista, no entanto
apresentam significados distintos. Para entender cada termo, recorremos a
Schiebinger (2001),

Uma “mulher” € um individuo especifico; “género” denota relacdes de poder
entre os sexos e refere-se tanto a homens quanto a mulheres; “fémea”
designa sexo bioldgico; “feminino” refere-se a maneirismos e
comportamentos idealizados das mulheres num lugar e época especificos
que podem também ser adotados por homens; e “feminista’ define uma
posicéo ou agenda politica (p. 32).

O termo género também é usado como sinbnimo de sexualidade, identidade
sexual e/ou identidade de género, no entanto, tém significados distintos. Ao conceituar
sexualidade, Louro (2014) adota o conceito construido por Jeffrey Weeks (1993), este
autor considera que a sexualidade esta relacionada com as palavras, imagens, rituais
e fantasias do e com o corpo. A sexualidade pode ser vivenciada de diferentes formas,
com parceiras/os do mesmo sexo ou ndo, com ambos 0S Sexos Oou nhéo se
relacionando com nenhum individuo. E a vivéncia da sexualidade que passa a ser a
identidade sexual do sujeito (LOURO, 2014).

No momento em que 0s sujeitos se situam e se identificam como feminino ou
como masculino, a partir de uma perspectiva historica, cultural e social, faz com que
0s sujeitos desenvolvam e construam sua identidade de género (LOURO, 2014).
Portanto, a identidade de género “denota como um homem ou mulher individual

apropria aspectos [...] como parte de seu senso de eu” (SCHIEBINGER, 2001, p. 46).
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7

Ao estudar o género pela perspectiva da construcdo social, é possivel
desconstruir a dicotomia entre homens e mulheres e romper a oposi¢do entre os
sujeitos. Essa desconstrucdo tem por finalidade mostrar que os polos se supdem e
contam um com 0 outro, ndo sdo uno mais sim plurais, ndo sado inseparaveis e nem
fixos, ou seja, a oposicdo entre mulher-homem é uma constru¢do (SCOTT, 1995;
LOURO, 2014).

Historiadoras/res feministas, criticas/os literarios, socidlogas/os, filésofas/os e
estudiosas/os de outras areas, analisaram a contribuicdo e a representacdo de
mulheres e homens nas suas areas de interesse, esses estudos contemplam seus
esforcos nas areas das ciéncias sociais e humanas, e no final da década de 1970 as
investigagOes das relagdes entre os géneros direcionaram seus estudos nas ciéncias
naturais (KELLER, 2001).

Nesse item apresentamos que as diferencas estabelecidas entre homens e
mulheres sao produzidas socialmente, e o0s estudos de género refletem a
desconstrucdo da dicotomia entres o0s sujeitos, a invisibilidade e inferioridade
mantidas as mulheres, como mostram os estudos de Scott (1995) e Louro (2014).
Esses estudos nos deram suporte para analisar e refletir como as questdes de género
estdo envolvidas e influenciam a Ciéncia, e esta compreenséao é abordada no préximo

item.

1.2 GENERO E CIENCIA

A nocéo de que a Ciéncia € um conhecimento objetivo, provado a partir de
método Unico e rigido, em que o0 conhecimento é produzido unicamente por
observacéo e experiéncia, um conhecimento neutro, no qual ndo ha interferéncias
pessoais, sociais e culturais das/os pesquisadoras/es, produzido por génios, é
considerada senso comum (CHALMERS, 1993).

Tal nocdo da Ciéncia é amplamente divulgada e repetida, o que faz com que a
Ciéncia seja vista de forma reducionista e inadequada. Essa nocdo precisa ser
refletida, tendo a consciéncia que a Ciéncia ndo deve ser tratada como um corpus
fechado e rigoroso, mas como uma atividade aberta e em constante construcao
(CHALMERS, 1993; 1994).

Historiadores/as, filésofas/os, socidlogos/as, epistemologos/as e cientistas de
diferentes especialidades discutem a natureza que compde a Ciéncia, entre esses

profissionais ainda ocorrem dilemas quanto os aspectos da Natureza da Ciéncia
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(NdC), mas ha elementos que séo corroborados. Entre esses elementos pode-se citar:
a natureza empirica e provisoria do conhecimento cientifico; as nocdes e distingdes
entre observacao e inferéncia; a pluralidade de métodos que guiam as investigacdes
cientificas; a compreensédo de que as atividades e observacdes realizadas na Ciéncia
sdo carregadas de teorias; a presenca da criatividade e imaginagdo no trabalho
cientifico e de inferéncias sociais, historicas e culturais, entre outros no fazer cientifico
(LEDERMAN et al., 2002; ABD-EL-KHALICK, 2012).

A Ciéncia é uma criacdo e construcdo humana, as/os cientistas estdo
inseridas/os em um contexto historico e os conhecimentos sao produtos de fatores
sociais, culturais, das estruturas de poder, das politicas, dos fatores econémicos,
religiosos, entre outras condicdes que os cercam (LEDERMAN et al., 2002; ABD-EL-
KHALICK, 2012).

Chassot (2009) reitera o argumento de que a “Ciéncia é construto humano —
logo falivel e ndo detentora de dogmas, mas de verdades transitérias — e, assim,
respostas as realizagcbes dos homens e mulheres” (p. 17). Apesar dos esforcos
intelectuais, a Ciéncia ainda é considerada dominio dos homens. Nela tanto as/os
cientistas como as/os ndo cientistas, continuam expressando um pensamento
cientifico masculino (KELLER, 1983). As mulheres, nesse contexto, ficam fora do
espaco intelectual, em muitas ocasides foram/sao invisibilizadas na Ciéncia, mas isto
nao significa que elas nado tinham/tém a competéncia de produzir conhecimento
cientifico (CARVALHO; CASAGRANDE, 2011).

Na década de 70, o movimento feminista interveio a partir de acfes politicas
para mudar essa condicdo das mulheres, criando um projeto intelectual-académico
denominado de Teoria Feminista. Harding (1993) em seu artigo “A instabilidade das
categorias analiticas na teoria feminista” relata que os primeiros esforcos deste projeto
foram reinterpretar e ampliar os diversos discursos tedricos de modo que as relagdes
sociais e as atividades das mulheres se tornassem analiticamente visiveis nas
diferentes tradi¢cdes intelectuais. A Teoria Feminista “significava reexaminar nossas
suposi¢des basicas em todos os campos tradicionais do trabalho académico”
(KELLER, 2006, p. 15) e compreender qual o significado de descrever aspectos da
experiéncia humana como masculino ou feminino, e como esses rétulos agiam nas
formas de estruturacdo do mundo ao redor (KELLER, 2006; 2001).

A Teoria Feminista foi inicialmente empregada nas ciéncias sociais, e Evelyn

Fox Keller (2006) desdobrou as reflexdes para as Ciéncias Naturais. Essa autora teve
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por intencdo entender como a divisao sexual e emocional interferiam no trabalho, em
um periodo “que rotulava a mente, razao e objetividade como ‘masculino’, e coragéo
(o corpo), sentimento e subjetividade como ‘feminino’ [...]” (KELLER, 2006, p. 15),
assim iniciou uma discussao de como o género permeia a Ciéncia por meio de crengas
e valores, definindo a atividade cientifica como um empreendimento masculino.

Os estudos de Keller (2006) buscavam uma Ciéncia independente do género e
gue fosse mais abrangente e acessivel as mulheres, projeto por ela denominado como
“Género e Ciéncia” e foi a primeira a conjugar esses termos em um artigo publicado
em 1978, e que em seguida foi aderido por diversos grupos feministas (KELLER,
2001).

O projeto — Género e Ciéncia — influenciou uma mudancga da percepcao e na
posicéao das mulheres e do género na Ciéncia, os debates favoreceram o surgimento
da Critica Feminista da Ciéncia (KELLER, 2006), que abarca distintas pesquisas,
entre as investigacdes estédo as discussdes de como a Ciéncia ignorou as questdes
de género nos conteudos cientificos (ANDERSON, 2011).

Muitas/os estudiosas/os feministas iniciaram reflexbes de quais
comportamentos e valores culturais tem a linguagem de género aplicada a Ciéncia e
como colaboraram para sua forma e desenvolvimento (KELLER, 2001). Schiebinger
(2001) salienta que caracteristicas generizadas consideradas tipicamente como
femininas ou masculinas (comportamentos, interesses ou valores) ndo séo inatas e
nem arbitrarias, e que casos “histoéricos revelam como o género pode tornar-se um
organizador silencioso de teorias e praticas cientificas, estabelecendo prioridades e
determinando resultados” (p. 284).

A Biologia, por sua vez, ndo foge deste contexto e expressa em seus conteudos
cientificos a naturalizacdo, o sexismo, a dominacdo masculina, a invisibilidade e a
discriminacéo social das mulheres, assim corroboram com uma visao androcéntrica
gue marca a sociedade e a Ciéncia.

Nesse item argumentamos que a Ciéncia € uma construcdo humana e que as
guestdes de género permeiam o conhecimento cientifico, os estudos de Chalmers
(1993; 1994), Chassot (2009), Keller (2001; 2006), Schiebinger (2001) e outras/os
pesquisadoras/res, nos mostram e refletem que o empreendimento cientifico € uma
area construida por homens e mulheres, podendo ter influéncia de pensamentos e
questdes sociais e culturais que envolve género, ocorrendo discriminagdes, sexismo

e invisibilidades que sé&o refletidos e reforcados nas praticas e no conhecimento
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cientifico (KELLER, 1983; 2001; 2006, SCHIEBINGER,2001; ANDERSON, 2001;
FEHR, 2011). No préximo item abordamos género na Biologia, em especifico no

conhecimento da selecao sexual.

1.3 GENERO NA BIOLOGIA: A SELECAO SEXUAL

A Ciéncia esta inserida em um contexto social, cultural, em que posi¢des de
poder, entre outros elementos, fazem parte da edificagdo desse conhecimento. O
género esta presente na construcdo da Ciéncia por meio do pensamento cientifico,
gue pode reforcar desigualdades, sexismo, dicotomias e naturalizacées (ANDERSON,
2011).

As teorias e evidéncias da Ciéncia sdo ocupadas por lacunas inferenciais, e
para preencher esses espacos em branco os pesquisadores podem usar de
suposicoes, que podem incluir valores epistémicos e contextuais, neste ultimo estédo
inseridos os valores sociais de género (LONGINO, 1990 apud FEHR, 2011),
preenchendo, muitas vezes, as lacunas com premissas sexistas, desiguais e
androcéntricas. Essa observacédo de Longino se complementa com a colocacéao de
Schiebinger (2001) que “o género estrutura a ciéncia em diferentes niveis: as vezes
no nivel de teorias, as vezes em nomenclaturas ou taxonomias, as vezes em
prioridades de pesquisa, as vezes nos objetos escolhidos para estudo” (p. 292).

Ha uma nocdo amplamente divulgada de que a Biologia, em oposi¢ao a cultura,
€ estatica e fixa, no entanto, ndo o €, mas essa ideia reforca um sistema natural de
ser mulher, e qualquer tentativa de mudanca esta fadada ao fracasso. Diante disto,
filésofas/os feministas apresentaram preocupacdes com 0s conceitos biolégicos e
alegactes de sexo e género amplamente difundidos, que fixam a opresséao feminina,
mantém conceitos sexistas e androcéntricos (FEHR, 2011).

A filosofia feminista da biologia tem por objetivo refletir, discutir e documentar a
presenca de pressupostos da passividade feminina e da presteza masculina
amplamente divulgadas em relatos biolégicos como naturais, dentre esses discursos
estdo os da sociobiologia (FEHR, 2011).

A sociobiologia emergiu no mesmo periodo em que o movimento feminista, nas
décadas de 1960 e 1970. Esta area de estudo vinha na contramdo dos debates do
movimento feminista, pois justificavam o comportamento social como sendo definido
por bases bioldgicas. Sugeriam, por exemplo, que os homens sdo motivados por

proporcdes fisiologicas e psicologicas, para a caga e protecdo, caracteristicas
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desenvolvidas no tempo dos homens das cavernas e as mulheres geneticamente
predeterminadas para o trabalho doméstico (CARVALHO, 2016; HASINOFF, 2009).

A Sociobiologia afirma que o comportamento € resultado de uma pressao
evolucionaria e influencia a composicdo genética dos individuos, por
conseguinte, sua relagdo com o meio. Segundo tais premissas, verifica-se um
campo do saber que almeja propor explicacdes bioldgicas para fendmenos
de cunho social, ampliando a margem de atuacdo de seus discursos. Dentre
as explicagcbes para a énfase nas determinacdes biologicas, destaca-se a
questdo da sexualidade e dos comportamentos — masculinos e femininos —
percebidos de forma binaria, uma vez que séo atribuidas caracteristicas
especificas para mulheres, como delicadeza, paciéncia, fragilidade e para
homens, vale dizer, forca, racionalidade, rispidez (WILSON, 1981 apud

CARVALHO, 2016, s/n).

Estudos como os da sociobiologia naturalizam os estere6tipos de género,
reforcam os papéis sociais mantidos a homens e mulheres, contribuindo para
processos discriminatorios com base no sexo bioldgico do individuo e estabelecendo
comportamentos estigmatizados fundamentados em pressupostos bioldgicos
(CARVALHO, 2016).

As diferencas estabelecidas de géneros ultrapassam as relagbes sociais
humanas e sdo compartilhadas nas relacdes de outros animais, e até mesmo
vegetais. Nesta dissertacdo, apresentamos como o0 género esta presente na descricao
do processo da selecdo sexual de animais, reforcando estereétipos masculinos e
femininos.

A selecao sexual é descrita por Darwin (2014) como um processo no qual os
individuos tém uma vantagem por um atributo reprodutivo, e essa vantagem oferece
um beneficio para o individuo em relacdo ao ser do mesmo sexo e contribui para a
posse do sexo oposto. Diferente da selecdo natural, a selecdo sexual ndo resulta na
morte do ser nao favorecido pelo atributo reprodutivo, mas sim a baixa ou nenhuma
descendéncia do individuo (ALCOCK, 2011; DARWIN, 2014; MAYR, 1998, 2008).

Mayr (1998) esclarece que as descri¢cdes da selecdo sexual sdo apresentadas
pelas caracteristicas morfolégicas e/ou comportamentais dos individuos que lhes
conferem uma vantagem reprodutiva. Diferentes estudos discutem a selecdo sexual e
como esse processo afeta o comportamento dos animais. Nas descri¢cdes observadas
em estudos de Darwin e outros pesquisadores, as questbes de género podem ser
percebidas e as relacdes entre machos e fémeas seguem padrdes quase universais
(ROUGHGARDEN, 2004).
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A selecédo sexual vem sendo estudada também pelas feministas da biologia,
uma intencao da &rea é discutir modelos comportamentais dos animais que fornecem
e reforcam estereotipos sexistas e androcéntricos ao relatarem condutas de machos
e fémeas para alcancar seu beneficio reprodutivo (FEHR, 2011).

Os comportamentos naturalizados e estereotipados podem ser percebidos em
descricbes mantidas no processo da selecdo sexual. Darwin (2014) e outros
pesquisadores, expdem que:

[...] os crocodilos machos tém sido descritos como lutadores urrando e
girando em circulos, como indios na danca de guerra, pela posse das fémeas;
salm@es machos foram observados lutando um dia inteiro; besouro lucanus
sofrem, as vezes, ferimentos causados pelas enormes mandibulas dos outros
machos; os machos de certos insetos himendpteros ja foram vistos [...],
lutarem por uma fémea que se mantém ao lado, demonstrando
despreocupacéo ao assistir a luta, e que ao final se retira, com o conquistador
[...] (DARWIN, 2014, p. 118, grifo nosso).

Entre os passaros, a contenda &, em geral, de carater mais pacifico. Todos
0S que prestaram atencdo a essa questdo acreditam que existe uma
rivalidade terrivel entre os machos de muitas espécies para atrair as fémeas
[...] (DARWIN, 2014, p. 118, grifo nosso).

[...] € bem mais provavel que machos comportem-se agressivamente em
relacdo a outro membro do mesmo sexo. [...] Lutas irrestritas entre 0s machos
sdo uma das caracteristicas mais comuns da vida na Terra [...] porque 0s
vencedores dessas competicfes geralmente acasalam com mais frequéncia
(ALCOCK, 2011, p. 342, grifo nosso).

Nas trés citacdes selecionadas, os autores descrevem o comportamento de
machos e fémeas na reproducdo. Esses pesquisadores caracterizaram oS machos
como lutadores e indios na danca de guerra, apresentam uma rivalidade entre os
machos com comportamentos agressivos, para alcancar a atencdo e a posse da
fémea.

Darwin (2014) menciona também que as plumagens brilhantes, os pesados
chifres, a coragem, a pugnacidade, perseveranca, forca e tamanho do corpo, e outros
suplementos ornamentais sdo selecionados e mantidos geralmente nos individuos
machos, que como citado anteriormente, seria a vantagem que eles tém pelo acesso
a fémea, para deixarem o maior numero de descendentes herdando sua
“superioridade” (SCHIEBINGER, 2001, p.251).

Os comportamentos descritos nos paragrafos anteriores sao inferéncias
realizadas pelos observadores humanos, notamos que sao caracteristicas da
sociedade ocidental a respeito de condutas naturalmente aceitas socialmente para

homens e mulheres. Essas adjetivagdes sociais — lutadores, rivalidade, entre outros —
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citadas nas descricdes dos comportamentos de outros animais permitem caracterizar
e reafirmar os homens como agressivos, viris, competitivos, lideres e autoritarios
(SENKEVICS; POLIDORO, 2012).

Ao inferir condutas sociais humanas aos animais, reafirmamos por meio do
discurso que as diferengas entre homens e mulheres s&o biolégicas (LOURO, 2014),
justificando, por exemplo, comportamentos violentos como sendo inatos a fisiologia,
assim a testosterona e mecanismos neuroendécrinos mantém a dominagéo masculina
e reforca as relacfes de poder baseadas em caracteristicas biologicas (SENKEVICS;
POLIDORO, 2012; ARCHER, 2009; ANDRADE, 2011).

As posicdes de poder entre homens e mulheres sdo reafirmadas nas
descricOes da selecdo sexual de Darwin (2014): “os machos lutam [...] pela posse das

fémeas [...] que se mantém ao lado, demonstrando despreocupacéo ao assistir a luta,

e que ao final se retira, com o conquistador [...] (p. 118, grifo nosso). Inferéncias como
estas caracterizam as condutas das mulheres na sociedade ocidental, ao descrever
gue os machos brigam pela posse da fémea e esta se mantém passiva, corrobora
com a subordinacéo e posicao de inferioridade das mulheres.

Essa dicotomia de posicbes de machos e fémeas entre os animais, reforca o
sexismo entre os géneros, reafirmando que a natureza biologica institui a esséncia de
todos os atos de homens e mulheres (BOURDIEU, 1995).

Concordamos com Louro (2014) que sugere que as posicbes mantidas
socialmente a homens e a mulheres séo praticas historicamente construidas, nessas
praticas € possivel identificar determinacdes diretas que estabelecem lugares
socialmente diversos aos sujeitos e também dispdem tratamentos diferentes para os
géneros, como a medida de casamento e procriacdo. Estas medidas de tratamento
sdo transpostas para 0s animais, como podemos observar nos trechos disponiveis

nos livros de Dawkins (2001) e Alcock (2011),

Afémea examina os machos e tenta detectar previamente sinais de fidelidade
e domesticidade. Certamente haverd variacdo na populacdo de machos
guanto a sua predisposicao a serem maridos fiéis. Se as fémeas pudessem
reconhecer essas qualidades de antemdo, elas poderiam se beneficiar
escolhendo os machos que as possuissem. Uma maneira de uma fémea
fazé-lo é “se fazer de dificil” durante um longo tempo, ser recatada [...]
(DAWKINS, 2001, p.175, grifo nosso).

Em alguns casos, porém, as preferéncias das fémeas baseiam-se em
caracteristicas dos machos de utilidade pratica 6bvia, como a habilidade do
macho de prové-las com uma boa refeicdo. Um exemplo classico vem do
estudo de Randy Thomhill sobre o bitacideo, Hylobittacus apicalis, inseto no
gual a aceitacdo do macho pela fémea depende da natureza de seu presente
nupcial [...] (ALCOCK, 2011, p. 360, grifo nosso).
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Essas descri¢cdes representam estereétipos baseados em papéis sociais, para
as fémeas € demarcado o espaco de cuidado com seus maridos e filhos, executando
as funcdes de cuidadora e protetora, sendo capaz de manter a estrutura e organizagao
familiar, o0 que a mantém no ambiente privado, enquanto os machos sédo sujeitos
voltados ao trabalho externo, provendo o lar, ocupando ambito pablico (NICHOLSON,
2000; BOURDIEU, 1995).

Essas decodificagcdes linguisticas exibem como visbes de estruturas e
comportamentos ditos masculinos e femininos podem levar a desvalorizacdo de
organismos ou de partes deles, e pode negligenciar importantes areas de pesquisa.
Também revelam as influéncias de discursos para casamento e corte na Biologia,
usando essas narrativas para a compreensdo de acoplamento e reproducdo dos
animais, e até de plantas. Esses discursos reforcam as imposi¢coes de lugar privado
as mulheres e publico aos homens, este € um dos meios institucionais patriarcais para
restringir a vida das mulheres em beneficio dos homens, limitando assim o que as
mulheres podem realizar ou ndo (SCHIEBINGER, 2001; GOWATY, 1992).

Supostas naturezas femininas séao reforcadas e naturalizadas em descri¢cdes
de Dawkins (2001) e Alcock (2011), no qual as mulheres devem ser cautelosas em
seus relacionamentos, precisam ser recatadas e timidas com a intencdo de
reconhecer um homem que Ihes proporcione condi¢cdes de sobrevivéncia a si e aos
seus descendentes. Essas situacbes sdo interpretadas dessa forma, em algumas
pesquisas, pela justificativa de que as mulheres tém sua reproducéo limitada pelo
namero de oOvulos que produzem (FEHR, 2011). Essas descricdes reforcam
imposicdes aos comportamentos das mulheres, as quais devem se preservar, fazer-
se de timidas e recatadas e ndo serem espontaneas e ativas, conduzindo, mais uma
vez, ao papel de subordinacao.

Dawkins (2001) descreve que as fémeas investem mais em seus filhotes,

durante todo o desenvolvimento de seus descendentes e que

Em muitas espécies, € claro que o pai de fato trabalha ardua e fielmente
tomando conta dos filhotes. Mas, mesmo assim, devemos esperar que
normalmente havera certa pressao evolutiva sobre 0s machos, no sentido de
investirem um pouco menos em cada filho e tentarem ter mais filhotes com
fémeas diferentes [...] (DARKINS, 2001, p. 169).

E diferente das fémeas que séo pacientes, passivas e cautelosas em escolher

0 sexo oposto,
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0s machos galanteadores perdem a paciéncia rapidamente se uma fémea
ndo quiser copular com eles de imediato: v8o embora e procuram outra
fémea; apos a copulagdo também ndo permanecem agindo como bons pais,
mas saem em busca de novas fémeas [...] (DAWKINS, 2001, p.173).

Exposi¢cdes comportamentais como estas inferidas em relacdo a todos machos,
pela alta produgéo de gametas, vem a naturalizar a promiscuidade e o ndo cuidado
paterno entre os homens, pois se interpreta que o cuidado e desenvolvimento das/os
filhas/os faz parte da conduta das mulheres em seu &mbito privado.

A nocgédo de que machos sdo os individuos competitivos e as fémeas séo timidas
foi tdo fortemente mantida que pesquisadores da ornitologia, por mais de vinte anos,
procuraram pelo macho alfa em uma populagcéo de Gaios (aves), para analisar esses
esteredtipos. Essa investigacdo revelou que entre os individuos da populacdo de
gaios eram as fémeas que apresentavam agressividade e competitividade nos
combates (SCHIEBINGER, 2001). Pesquisas como estas contradizem os estere0tipos
mantidos, n&o existe uma unica forma de ser mulher ou de ser homem, mas ha uma
multiplicidade de formas (LOURO, 2014) e assim também é entre os animais
(ROUGHGARDEN, 2004).

Nas descricdes apresentadas da selecao sexual, além de outras presentes na
literatura cientifica, se observa que valores sociais e culturais de género estédo
presentes no desenvolvimento e nos resultados da Ciéncia. Ao exporem adjetivacdes
humanas a outros animais, se ideologiza e se converte atos sociais em atos naturais.
Além disso, a diversidade de expressGes que ocorre ha natureza sao apresentadas
de forma reducionista e inadequada (ROUGHGARDEN, 2004; GIFFIN, 1991; HRDY,
1986; FEHR, 2011; SCHIEBINGER, 2001).

E necesséaria a compreensdo do desenvolvimento da Ciéncia e dos aspectos
da NdC para reconhecer os valores socioculturais de género presentes na dinamica
da Ciéncia, e que estéo inseridos nas descri¢cdes da selecdo sexual. O género pode
estruturar os resultados da Ciéncia de forma inconsciente e silenciosa ao divulgar
como naturais condutas sexistas, desiguais e androcéntricas (SCHIEBINGER, 2001).

Neste capitulo estudamos como o0s papéis impostos aos homens e as
mulheres, a invisibilidade e inferiorizacdo feminina e a relacdo de poder entre os
sujeitos ndo estdo baseadas apenas nas distincbes sexuais, mas que 0 género
também é uma construcao social, sendo assim também um fator para desigualdades
e dicotomias (SCOTT, 1995; LOURO, 2014) e na Ciéncia podemos observar como o
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género, de forma inconsciente e silenciosa, pode estruturar e divulgar como naturais
condutas sexistas, desiguais e androcéntrica (SCHIEBINGER, 2001).
Por meio da filosofia feminista da ciéncia, que exploram como o género permeia
o empreendimento e o conhecimento cientifico, analisamos descri¢cbes da selecao
sexual expostas por Darwin (2014), Dawkins (2001) e Alcock (2011) e por intermédio
dos estudos de Keller (1983; 2001; 2006), Harding (1993), Schiebinger (2001), entre
outros, identificamos as questdes de género que estdo presentes em descricdes da
selecdo sexual.
Esse capitulo nos deu suporte para as nossas escolhas metodoldgicas, para
a elaboracao da UEPS, a constituicdo e analises dos dados, e além disto, os estudos
realizados nesse capitulo também nos permitiram analisar as questdes género que
podem estar presentes na pratica docente no Ensino de Biologia e em especifico no
conteudo da selecdo sexual, sendo assim no capitulo Il discutimos os saberes
docentes necessarios para um ensino equanime da selecdo sexual, refletindo as

guestdes de género.
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CAPITULO Il - SABERES DOCENTES: AS QUESTOES DE GENERO QUE
PERMEIAM O ENSINO DE SELECAO SEXUAL

Este capitulo esta dividido em trés sec¢des que apresentam 0s saberes
necessarios a acao docente no ensino de selecdo sexual. As discussodes e reflexbes
realizadas nessas secdes busca descrever a relacdo entre os saberes docentes da
Biologia e as questdes de género que permeiam a descricdo da selecao sexual.

Na secdao inicial, apresentamos os esfor¢cos do movimento educacional para a
profissionalizacdo do ensino, bem como a formalizagdo de um repertério de saberes
necessarios para a acao das/os docentes. Esclarecemos as tipologias e conceitos dos
saberes necessario a préatica docente e ao ensino com base no referencial teérico de
Maurice Tardif (2014).

Na segunda secdo, ha uma discussdo de quais saberes docentes sao
necessarios para a praxis docente no Ensino da Biologia, e a proposicdo de uma
praxis feminista situada, com foco nos estudos da Heerdt (2014).

Na ultima secdo discutimos os saberes docentes relacionados ao Ensino de
selecdo sexual, articulados a0 um ensino mais equanime e consciente com as

guestdes de género.

2.1 DOCENTES E SUAS RELACOES COM OS SABERES

Pesquisadores da area da Educacéo, nas décadas de 1980 e 1990 no ambito
internacional, iniciaram um movimento para reformular e discutir a docéncia. Diversos
grupos de educadores, como os The Holmes Group e Carnegie Task Force on
Teaching as a Profession, propuseram uma reestruturacao profissional da educacéo
e do trabalho docente (SHULMAN, 1987; LABAREE, 1992; TARDIF, 2014).

Entre as propostas do movimento reformista docente e discutidos entre os
grupos de educadores, esta a constituicdo profissional da area de ensino, passando
do estatuto de oficio para o de profissdo, tendo em vista tornar a profissdo docente
plena de direitos e elevando a qualidade do ensino tanto na perspectiva cientifica e
intelectual quanto social e econbmica, sendo equivalente a ocupacdes ja bem
estabelecidas como o direito, a engenharia e a medicina (TARDIF, 2013; 2014;
LABAREE, 1992).

Ao querer profissionalizar uma atividade, uma das condi¢des é a formalizacao
de um repertério de saberes necesséarios para a agdo das/os envolvidas/os na

profissdo. No ensino certas ideias preconcebidas prejudicam seu processo de
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profissionalizacdo e, segundo Gauthier et al. (1998) mantem o ensino “numa espécie
de cegueira conceitual” (p.20), em que para ensinar. € preciso apenas saber o
conteldo da matéria; € uma questdo de talento; basta bom senso e seguir a sua
intuicdo; é necessario ter experiéncia e cultura, essas ideias indicam um oficio sem
saberes.

O conjunto de saberes necessarios a profissédo é analisado pela epistemologia
da prética, que estuda os “saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”, e também
busca “compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que
desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relacao a identidade
profissional” das/os docentes, os estudos corroboram com a busca de renovar os
fundamentos epistemoldgicos do oficio docente visado pelo movimento de
profissionalizag&o do ensino (TARDIF, 2000, p.10-11).

Muitas/os pesquisadoras/es se mobilizaram a investigar, sistematizar e
categorizar os saberes necessarios ao trabalho docente, no Brasil a revista Educacao
& Sociedade, publicou em abril de 2001 um dossié tematico — Os saberes docentes e
sua formacéao, editado por Borges e Tardif. Entre os artigos desse dossié esta o de
Célia Maria Fernandes Nunes (2001), “Saberes docentes e formagao de professores:
um breve panorama da pesquisa brasileira”, que apresenta uma revisao de quando e
como as discussbes dos saberes docentes aparecem nas pesquisas brasileiras e os
referenciais e abordagens teorico-metodoldgicos utilizados.

Nunes (2001) delimita o marco inicial das discussfdes dos novos enfoques para
compreender a pratica pedagdgica que ocorreu no Brasil na década de 1990, no
mesmo periodo em que movimentos internacionais reivindicavam mudancas na area

educacional. A autora destaca que nesse periodo desenvolveram estudos que

“[...] buscam resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se
pensar a formac¢@o numa abordagem que va além da academia, envolvendo
o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profisséo
docente” (p. 28).

Nessa perspectiva, na formacdo docente, passou-se a estudar diferentes
aspectos do profissional da educacéo, como sua histoéria individual, profissional, entre
outras, e a partir disto, os estudos de saberes docentes comecaram a ter destague na
literatura, com a intencao de identificar saberes implicitos da pratica docente (NUNES,

2001). A formagéo profissional docente aponta que é necessario a aquisicdo de
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saberes diferenciados, que sdo construidos em diferentes fases na formacao para a

profisséo.

[...] Essas fases expressam-se na longa duracéo e na variedade da formagéo
dos professores, a qual comeca antes da universidade, durante a formagéo
escolar anterior, transforma-se na formagao universitaria inicial, valida-se no
momento do ingresso na profissdo, nos primeiros anos da carreira e
prossegue durante uma parcela substancial da vida profissional (TARDIF,
2014, p. 287).

Para Tardif (2000) a nocdo de saber é ampla, engloba conhecimentos,
competéncias, aptiddes/habilidade e atitudes que, em muitas ocasides, € denominada
de saber-fazer e saber-ser. Os saberes estao incorporados a préatica docente e sao
provenientes de diferentes fontes. A pratica docente “integra diferentes saberes, com
0s quais o corpo docente mantém diferentes relagdes” (TARDIF, 2014, p. 36). Ao
definir um repertério de saberes para a pratica, pode-se dar oportunidade da/o
docente se reconhecer enquanto tal, identificar constituintes da identidade profissional
e definir os saberes que estdo envolvidos com a docéncia. Esse repertério podera
ajudar a/o docente enfrentar obstaculos e se ressignificar como um profissional que
estd munido de saberes, que amparam decisdes em relacdo a sua acédo, antes,
durante e apos a atividade pedagogica (GAUTHIER et al., 1998).

Muitos pesquisadores discutem os saberes docentes, nesta dissertacédo
apresentamos e refletimos a mobilizacdo e sistematizacdo dos saberes na acéo
docente investigada por Maurice Tardif (2014). O autor descreve que o saber docente
€ plural, envolvendo diferentes conhecimentos e um saber-fazer diverso, sendo
formado por um amalgama de saberes oriundos da formacéao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.

As Ciéncias Humanas e as Ciéncias da Educacao produzem os conhecimentos
da area, além de procurarem incorpord-los a pratica da/o docente. Esses
conhecimentos sdo comunicados pelas instituicdes de formacao docente, constituindo
0s Saberes da Formacao profissional. Esses saberes sdo destinados a formacao
cientifica das/os docentes, e incorporados a pratica docente podem transformar-se,
por exemplo, em técnicas da aprendizagem (TARDIF, 2014).

A prética docente incorpora saberes que correspondem a diversos areas de
conhecimentos e estes sdo oferecidos nas instituicbes de ensino em forma de

disciplina, esses saberes sao denominados Saberes Disciplinares. Esses se
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integram na pratica docente por meio da formagéo inicial e continua, emergem da
tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes (TARDIF, 2014).

Os Saberes Curriculares séao apropriados pelas/os docentes ao longo de suas
carreiras, correspondem aos discursos, objetivos, conteidos e métodos a partir dos
guais a instituicao escolar categoriza e apresenta. Esses saberes se apresentam sob
a forma de programas escolares que as/os docentes devem aprender a aplicar
(TARDIF, 2014).

Os docentes no exercicio de suas funcbes desenvolvem saberes especificos,
gue sao atualizados, adquiridos e necessarios por meio da sua pratica, ndo sendo
aprendidos nas instituicdes de formacao, mas sim baseados em seu trabalho cotidiano
e no conhecimento de seu meio profissional. Esses saberes se desenvolvem da
experiéncia e sédo por ela validados, chamados assim de Saberes Experienciais. Os
saberes incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de “habitus e
de habilidades”, de saber-fazer e de saber-ser (TARDIF, 2014, p.220).

Os saberes da formacao profissional docente, os disciplinares e os curriculares
nao sao sistematizados e definidos pelas/os docentes. Tardif (2014) indica que o
saberes experiencias sao os fundamentais para a competéncia docente, que € a partir
deles que as/os docentes julgam sua formacéo anterior e/ou sua formacéao futura. No
entanto, é importante lembrar que os saberes experiencias sao legitimados pelos
saberes disciplinares, curriculares e também pelos saberes oriundos da sua formacéao
profissional, pois o préprio autor declara que os saberes docentes sdo plurais,
heterogéneos e formam um amalgama coerente uns com 0s outros.

Ao pensar 0os saberes como um amalgama, as/os docentes devem pensar
criticamente em relacédo aos saberes que constituem sua profisséo. A articulacdo dos
saberes na pratica faz das/os docentes um grupo profissional com responsabilidade
social, que deve levar em consideracdo a coeréncia e mobilizacdo dos saberes e
procurar se impor nas instancias de definicdo e controle dos saberes integrados em
sua pratica (TARDIF; LESSARD; LAHAYE; 1991). As/os profissionais de ensino
devem ser criticos aos selecionar os seus conteudos de ensino, assim como analisar
e refletir as metodologias e seus modos de ensinar.

Os saberes sao elementos constitutivos da préatica e a/o docente exemplar seria
aquele que se apropriasse desses saberes, conhecendo sua disciplina e seu

programa, bem como apreender saberes relativos a ciéncia da educacdo e a
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pedagogia e desenvolver uma saber pratico com base em sua experiéncia cotidiana
com as/os estudantes (TARDIF, 2014).

A pratica docente é constituida de saberes plurais que integram o ensino. O
gue as/os docentes ensinam na escola e como devem realizar esse ensino ndo é
apenas uma questdo pedagdgica, mas também une questdes politicas, culturais
(TARDIF, 2014) e sociais, sendo assim é constituida também por questdes de género.
Na proxima secao abordamos a relacéo entre saberes docentes, ensino de biologia e

género, com foco no ensino de selegcéo sexual.

2.2 SABERES DOCENTES E ENSINO DE BIOLOGIA

Na formacao docente devemos considerar que existem saberes que apoiam a
acao de ensinar, o conhecimento desses saberes requer imersdo em conjunturas
especificas de formacao e trabalho (LABARCE et al., 2016). Tendo consciéncia da
existéncia dos saberes, quais sS40 0s necessarios ao ensino de Biologia? Seriam
distintos dos saberes de outras areas? Alguns saberes perpassam as areas de
atuacao docente, no entanto, cada area tem suas especificidades. Os paragrafos a
seguir discutem esses saberes docentes especificos da Biologia.

Na formacdo docente de Biologia os saberes em Educacdo e Ensino de
Biologia/Ciéncias ndo sao suficientes para a atividade e identidade profissional, as
experiéncias pre, poés, intra e extra universitaria formam um conjunto de saberes que
acompanham as/os docentes em sua pratica e em sua atividade de ensino (BASTOS,
2009). Este autor reitera os saberes sistematizados por Maurice Tardif, ressaltando
gue sao variados, inclui os saberes da formacdo profissional, disciplinares,
curriculares, experiéncias, da formacdo escolar anterior e 0s saberes pessoais e
valores.

Bastos (2009) ressalta que as/os docentes de Biologia ao conhecerem o
contetdo a ser ensinado tem condi¢des de enfrentar diversas situacées de ensino,
como reconhecer a finalidade do ensino de determinado conteddo e proporcionar
atividades coerentes ao assunto, possuindo condi¢des de sanarem as duvidas das/os
alunas/os, entre outras situacdes. Os saberes da formacéo profissional ddo o suporte
de reconhecer e levar em conta as concepcdes alternativas das/os aluna/os de um
determinado conteddo, assim como proporcionar a valorizacdo dos questionamentos
e da participacdo das/dos estudantes em suas aulas, estar ciente da importancia de

realizar atividades praticas no ensino de Biologia e reconhecer o valor da
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contextualizacdo dos contetdos ensinados com relacdo a Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA). O autor enfatiza ainda que ha necessidade das/os
docentes de Biologia estarem cientes dos diferentes instrumentos didaticos para o
ensino, bem como a utilizagcdo desses instrumentos, integrando assim os saberes
curriculares em sua pratica.

Bastos (2009) salienta ainda dos saberes pessoais e de valores e 0s saberes
de sua formacao escolar anterior. Assim, considera a influéncia dos conhecimentos
de fontes familiares, do seu ambiente social e cultural, bem como da sua cultura geral,
gue sdo os conhecimentos adquiridos no periodo do Ensino Bésico e que influenciam
a docéncia. E por fim, a atuacdo das/os docentes de Biologia também ¢é alicercada
pelos saberes experienciais, 0s conhecimentos que sé&o adquiridos e validados ao
longo da pratica docente. Esse saber permite que a/o profissional reorganize seu
ensino considerando formas de abordagens e atividades mais adequadas para a
aprendizagem das/dos estudantes (BASTOS, 2009; TARDIF, 2014; LABARCE et al.,
2016).

Logo, é visto, que o trabalho docente ndo € contemplado a partir de uma Unica
fonte de saber, esse trabalho esta imerso em uma multiplicidade de conhecimentos,
disposicOes e atitudes — que integram o0s saberes docentes — de natureza variada e
gue devem ser mobilizados de maneira simultanea no ato de ensinar (BASTOS, 2009;
TARDIF, 2014; LABARCE, et al., 2016).

Mesmo apds reconhecermos e discutirmos os saberes que integram a pratica
das/dos docentes de Biologia, ha ainda profissionais, em formac&o ou em exercicio,
com pouco conhecimento do “saber” e do “saber-fazer’ que integra sua tarefa como
docente, Carvalho e Gil-Pérez (2011) interpretam que essa pouca familiaridade com
0 que devem conhecer para desempenhar suas atividades se da pelo fato da pouca
aproximacao com a pesquisa e inovacao didatica.

A pesquisa realizada por Carvalho e Gil-Pérez (2011) sistematizaram saberes
especificos para a pratica docente em Biologia, para assim afastar visdes simplistas
gue envolvem o ensino. Os autores indicaram que devem: (1) conhecer a matéria a
ser ensinada; (2) conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo; (3)
adquirir conhecimentos teoricos da aprendizagem e da aprendizagem de Ciéncias; (4)
criticar o ensino habitual; (5) saber preparar as suas atividades; (6) dirigir as atividades
das/dos estudantes; (7) saber avaliar; e por fim, (8) saber utilizar a pesquisa e suas

inovacdes na sua pratica docente.
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Esse conjunto de saberes proporcionam um olhar mais integrador da pratica,
assim como proporcionam aos docentes um suporte referencial para conduzir o seu
ato de ensinar.

Heerdt (2014) enuncia alguns saberes necessarios ao ensino de Biologia:
disciplinares da Biologia, os pedagdgicos do ensino de Biologia e os da préaxis
docente, no entanto, a pesquisadora enfatiza que esse estudo nao abarcou todos os
saberes necessarios a praxis pedagdgica.

Os saberes disciplinares nado sao produzidos pelas/os docentes, sao
construidos pelas/os cientistas das diversas areas especificas da Biologia. Séo
saberes selecionados e definidos socialmente pelas instituicbes de ensino e
correspondem as inumeras areas de conhecimento, sdo ensinados em forma de
disciplinas na escola. Os saberes disciplinares da Biologia sao subdivididos
disciplinarmente em Zoologia, Botanica, Anatomia, Embriologia, Ecologia, Evoluc¢éo,
entre outros (BASTOS, 2009; HEERDT, 2014).

Heerdt (2014) propde a inclusdo da Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia
(HFSC) aos saberes disciplinares, pois isso possibilita um entendimento mais
adequado da “Natureza da Biologia e suas relagdes com a tecnologia e a sociedade”.
A forma como as/os docentes compreendem o contetudo da disciplina e a dinamica da
sua construcdo esta diretamente relacionada ao ensino de Biologia (HEERDT, 2014,
p.40). Carvalho e Gil Pérez (2011) apontam a necessidade de “conhecer os problemas
gue originaram a construcdo do conhecimento cientifico [...] as dificuldades e
obstaculos epistemoldgicos [...]" (p. 23).

Os saberes pedagogicos do Ensino de Biologia, permitem pensar em como
ensinar. Para isso sdo necessarios conhecimentos da psicologia, didatica, historia,
sociologia do ensino e da educacédo, entre outros, bem como as influéncias de
aspectos afetivos, motivacionais (HEERDT, 2014; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011),
sociais, culturais, dentre outros, contextualizando o ensino e a aprendizagem.

A articulacdo entre os saberes disciplinares da Biologia e o0s saberes
pedagoégicos do Ensino de Biologia possibilitam que as/os docentes ressignifiqguem
seu ensino e a si mesmas/os. Esses saberes construidos e relacionados na acgao
das/os docentes em sua prética diaria fazem parte dos Saberes da Praxis Docente
no Ensino de Biologia. Na praxis a/o docente pode “produzir novos saberes, num

processo permanente de reflexdo critica de sua praxis, que ndo € individual, mas



36

mediada por professoras/es, pesquisadora/es e 0s conhecimentos das &reas
disciplinares e pedagdgicas” (HEERDT, 2014, p. 42).

A préxis docente se situa na producdo de conhecimento com base na acéo e
reflexdo critica. Nessa base de acdo das/os docentes é importante que haja a reflexdo
dos elementos de género que estdo inseridos nos saberes disciplinares, pedagbgicos
e da préxis docente no Ensino de Biologia, frente a isto € importante que na praxis
profissional os saberes referentes as questdes de género sejam explicitadas e
aprofundadas, passando a integrar o repertério de saberes docentes. Ao incluir os
saberes relacionadas a género na praxis docente o ensino adquire um carater
inclusivo e mais consciente, uma Praxis feminista situada, que propde um ensino
gue leve em consideracdo a (a) consciéncia feminista na Ciéncia no intuito de
compreender as relacdes de género implicitas e explicitas na Ciéncia e na sua
construcéo; a (b) reflexdo de questdes naturalizadas, referentes a Ciéncia e sua
natureza, modos de ensino e aprendizagem, de relacionamentos estabelecidos nas
escolas; a (c) pluralidade metodoldgica que evita 0 uso de um unico método de
ensino; a (d) humanizacdo da Ciéncia que permite visualizar a Ciéncia como um
empreendimento humano; a (f) contextualizacdo ao compreender a Ciéncia como
processo e ndo apenas o produto cientifico; e por fim oportunizar a (g) compreenséao
do conteudo, para ser capaz de explicar, resolver um problema, argumentar, entre
outras situacdes de ensino. No proximo item discutimos a relacdo dos saberes que
influenciam no ensino do contetdo da selecao sexual refletindo ante a praxis feminista

situada.

2.3 SABERES DOCENTES E ENSINO DE SELECAO SEXUAL

No ensino de selecdo sexual propomos uma praxis feminista situada levando
em consideracao os saberes disciplinares, pedagdgicos e da praxis docente para o

ensino de selecao sexual (figura 01).
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Figura 1 - Saberes docentes para o ensino de selecao sexual

Saberes da
praxis docente
no Ensino da
Selecao
Sexual

Saberes
Docentes

Saberes
pedagogicos
do Ensino da
Selecao
Sexual

Saberes
Disciplinares
da Selecao
Sexual

Fonte: Adaptado de Heerdt (2014)
A apresentacdo desses saberes ndo esta condicionada a receitas prontas que

deverdo ser seguidas para o ensino de selecdo sexual, mas o propésito, vem no
sentido, de pensarmos na articulagdo de diversos saberes e suas origens, para um
ensino questionador e que desestabilize certezas.

Os Saberes disciplinares da Selecao Sexual sao produzidos por diversas/os
estudiosas/os, um dos pesquisadores que se dedicou a investigar, elucidar e divulgar
a selecdo sexual foi Charles Darwin (1809-1882), em seu livro “A origem das
Espécies”, primeira edi¢gao publicado em 1859, ele apresenta como se desenvolve o
processo da selegcado sexual (MAYR, 2008; DARWIN, 2014) e em seu livro “A origem
do homem e a selecdo sexual” Darwin (1889) se dedica a apresentar e explicar as
diferencas das caracteristicas secundarias entre o masculino e feminino dos humanos
e de outros animais.

Questdes epistemologicas podem ser notadas nos saberes disciplinares e
conjunturas histéricas, filosoficas, sociolégicas, econdmicas, politicas, culturais e
sociais (BASTOS, 2009; LABARCE; BASTOS; PEDRO, 2015) podem ser inferidas no
conteudo. Charles Darwin desenvolveu seus estudos no contexto do século XIX, e ha
possibilidade de observar paralelos com elementos historicos, econémicos e politicos
gue se passavam naquele momento em suas descricbes a respeito da evolucéo
(FREITAS, 1998) e esse paralelo pode ser observado também no conteddo da
selecdo sexual, ao descrever a competitividade entre os machos. Eventualmente os
saberes disciplinares apresentam conjecturas do mundo e nessa leitura do mundo
podemos perceber uma parcialidade de género (FRENCH, 2009) no conteudo da

selecdo sexual, que naturaliza estere6tipos e discriminacoes.
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Questdes econbmicas e politicas posteriores ao século XIX perpassam nas
descricbes da selecdo sexual e o0s esterebtipos e discriminacdes de género
entranharam no conteddo. Em trabalhos relacionados a selecdo sexual ainda é
possivel perceber a manutencao de discriminacdes de género nos seus conteudos.
Pesquisas como de Bateman (1948) e Trivers (1972) observamos descricbes
estereotipadas de machos e fémeas, de suas relacbes e condutas, assim como uma
valorizacdo do macho em relagcéo ao sexo oposto.

Por outro lado, ja na década de 1980 comegam a surgir pesquisas que adotam
outros modos investigativos em relacdo a selecéo sexual, em particular destacamos
a pesquisa feminista, trabalhos como de Hrdy (1986), Gowaty (1992) discutem temas
como a escolha de parceiros masculinos pelas fémeas, a competicao entre fémeas e
0 seu papel ativo nos conflitos reprodutivos, desconstruindo a imagem timida,
recatada e passiva mantida para as fémeas. Ha discussdes que apresentam também
uma alternativa a selecao sexual, concentrando-se nos comportamentos sociais entre
0S animais, a contingéncia de uma teoria da selecdo social desenvolvida por
Roughgarden (2004).

A parcialidade no conteudo da selecéo sexual € entendido quando se reafirma
e reforca caracteristicas ditas masculinas e femininas para os animais. Essas
caracteristicas, no ensino, podem ser naturalizadas e perpetuadas como Ciéncia
verdadeira, fortalecendo valores socialmente dominantes. Deste modo, as questdes
de género precisam ser abordadas no processo de formacdo docente de maneira
ampla nos saberes disciplinares (ANJOS; HEERDT, 2018).

O saber disciplinar da selecédo sexual é importante para a acdo docente, porém
esse requisito ndo basta, as/os docentes precisam estar preparadas/os para ensinar
0 conteudo, supridas/os por um repertério de Saberes Pedagdgicos do Ensino de
Selecdo Sexual.

Saberes Pedagdgicos do Ensino de Selecdo Sexual que sdo oriundos de
pesquisas em Educacédo e dos conhecimentos que compdem o Ensino de Biologia.
Esses saberes orientam as/os docentes no como ensinar e em algumas orientacdes
acerca do saber-fazer (técnicas e métodos de ensino) do contetdo, que séo
legitimados cientificamente e apreendidos pelos docentes durante processo formativo
(TARDIF, 2014).

Ao pensarmos no conteudo da selecdo sexual, os saberes pedagdgicos

oferecem condicéo para questionar visdes de Ciéncia e para refletir o propdsito de um
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ensino repetitivo, dogmatico e acritico, para romper com abordagens simplistas e de
senso comum (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Ao possuirmos uma consciéncia das
guestdes de género, a formacao pode privilegiar um ensino que analisa 0s arranjos
das relacbes de género, que incentiva a observagdo e o questionamento frente as
marcas de desigualdades, que desconstréi certezas e implantar dividas e evidenciar
as relacdes de poder (LOURO, 2014), enfim que desnaturalizam questdes de género
postas nos fenbmenos, atitudes e comportamentos naturalizados nas descricdes
tradicionais da selecdo sexual para alcar um ensino com mais equidade entre os
sujeitos.

Os saberes pedagdgicos possibilitam que as/os docentes selecionem
adequadamente os materiais didaticos - livros técnicos, didaticos, paradidaticos,
artigos, materiais de internet entre outros (HEERDT, 2014) que sao utilizados no
processo de ensino e aprendizagem. As/os docentes com tais saberes podem analisar
e selecionar materiais que néo divulguem nem reforcem desigualdades e sexismo,
optando por materiais que promovam discussoes e que perturbem certezas (LOURO,
2014) frente a producéo cientifica, a NdC e as questdes de género.

As/os docentes que conseguem articular os saberes disciplinares e
pedagodgicos do ensino de selecdo sexual em sua pratica cotidiana podem construir
0s Saberes da Praxis Docente no Ensino de Selecdo Sexual.

Saberes da Praxis Docente no Ensino de Selecdo Sexual que sao
estruturados a partir de bases epistemologicas, com didatica da Ciéncia e pela
realidade sociocultural, observando seu contexto e as conjunturas de suas/seus
estudantes (HEERDT, 2014).

Os saberes da praxis docente no ensino de selecédo sexual propde que as/os
docentes repensem a organizacdo do contetdo, que pensem, reflitam e ponham em
duvida as formas de producéo do conhecimento, bem como observar, avaliar e refletir
os discursos da selecdo sexual que produzem desigualdades e sexismo,
considerando a subversdo dos arranjos tradicionais de género impostos e
naturalizados.

As desigualdades e o sexismo sé serdo percebidos, desestabilizados e
subvertidos a medida em que as/os docentes estejam atentas/os as suas formas de
producéo e reproducéo, isso implica em um exercicio constante de critica e autocritica

(LOURO, 2014). E para desestabilizar tais questdes de género no contetdo da
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selecdo sexual as/os docentes precisam estar conscientes de como elas estéo
articuladas a produc¢éo do conhecimento.

A articulacdo dos saberes pedagdgicos e disciplinares na praxis docente para
0 ensino de selegao sexual com uma consciéncia de género, pode propiciar um ensino
guestionador, e assim provocar a suspensdo das certezas de género impostas a
sociedade e naturalizadas pela Ciéncia.

Ao relacionar a fundamentacéo tedrica de Tardif (2014) aos saberes docentes
especificos para o ensino de Biologia numa perspectiva de género (HEERDT, 2014),
descrevemos a relacdo entre os saberes docentes da Biologia e as questbes de
género que permeiam as descri¢des da selecdo sexual. Esse capitulo nos auxiliou na
construcdo das Unidades de contexto e de registro, nas analises, discussdes e
inferéncias.

Nesse contexto, esta dissertacdo busca compreender os saberes docentes
das/dos futuras/os docentes de Ciéncias Biologicas em relacdo as questdes de género
gue permeiam o contetdo da selecdo sexual. No capitulo seguinte descrevemos o

caminho metodoldgico para tal.
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CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo descrevemos o0 percurso metodolégico da pesquisa,
apresentando as/os participantes da pesquisa, o procedimento de constituicdo dos
dados, que foi amparada por uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa
(UEPS) que também tinha o intuito formativo. Os dados foram constituidos por
questionérios (inicial, final e um posterior), além de registros disponibilizados
pelas/pelos académicas/os no roteiro de campo (simulacdo de pesquisa em campo) e
no roteiro dos aspectos da NdC e o texto de discussado (atividades propostas na
UEPS), e que deram o suporte e compreensao dos saberes das/os futuras/os
docentes de Ciéncias Biologicas em relacdo as questdes de género que permeiam o
conteudo da selecao sexual. Para a andlise dos dados foram elaboradas Unidades de
Contexto (UC) e de Registro (UR) a partir do referencial tedrico (BARDIN, 2016).

A pesquisa € de natureza qualitativa, nesta abordagem o ambiente natural &
a fonte para os dados. Os pesquisadores tém maior interesse no processo e Nos seus
significados do que meramente pelos resultados e produtos, a andlise dos dados é
realizada de forma indutiva e a Iinvestigacdo se importa com 0sS
significados/perspectivas dos participantes da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986;
BORGDAN; BIKLEN, 1994).

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A intervencédo pedagogica, com o intuito formativo e de constituicdo de dados,
ocorreu durante as aulas das disciplinas de Laboratorio de Ensino de Biologia e
Ciéncias e de Estagio Curricular Supervisionado de Biologia. Os participantes foram
académicas/os do quarto ano de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, de uma
universidade publica do Parana. Na tabela 01 consta o numero de participantes, a
guantidade de mulheres e homens e a média de idade.

A pesquisa foi submetida a comisséo de ética, obtendo aprovacao sob nimero
81253617.0.0000.0105 com parecer consubstanciado numero 2.446.855.

TABELA 1 - Dados de identificacdo dos participantes

(continua)
Turno Numero Sexo Média da ldade
Vespertino 11 Feminir.10 22 anos
1 Masculino 21 anos
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TABELA 1 - Dados de identificacdo dos participantes
(concluséo)

13 Feminino 21 anos
4 Masculino 22 anos
Total de participantes: 29 académicas/os

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Noturno

O curso em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas é ofertado em dois turnos,
vespertino e noturno, reunindo as turmas do quarto ano com 35 académicas/os no
total, sendo que 29 participaram da pesquisa. As/Os participantes durante a pesquisa
foram codificadas/os como Licenciando-Ciéncias Bioldgicas/Sexo (F — feminino e M —
masculino). Numero (LCB/F.01; LCB/M.12). Algumas/ns participantes ndo estiveram

presentes em todas as intervengoes.

3.2 ANALISE DE CONTEUDO TEMATICA CATEGORIAL

A anélise de conteudo € uma metodologia usada para descrever e interpretar o
contetdo de documentos e textos, essa analise reinterpreta mensagens e tem por
intencdo atingir uma compreensao de significados que vai além de uma leitura
comum. A andlise de conteudo pode ser realizada em materiais verbais ou nao-
verbais, como: cartas, cartazes, revistas, relatos, gravagoes, entrevistas, entre outros
meios, esses dados chegam aos pesquisadores no estado bruto e precisam ser
processados para que possa ocorrer a compreensao, interpretacao e as inferéncias
(MORAES, 1999).

Bardin (2016) considera a analise de conteuddo em duas perspectivas, a
guantitativa, que se fundamenta no numero de ocorréncia de determinadas
mensagens no contetdo do material, e a qualitativa que usa como base a presenca
ou ndo de determinadas mensagens, e essas duas perspectivas podem ser usadas
de forma complementar nas analises.

A analise de contetdo é um conjunto de métodos de analise das comunicacgoes,
gue a partir de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢des do contetdo das
mensagens, a partir de indicadores — qualitativos ou quantitativos — permitem a
inferéncia de conhecimentos conforme a producdo e/ou recepcdo das mensagens
(BARDIN, 2016).

A analise de conteudo tematica categorial permite uma infinidade de
procedimentos investigativos. A organizacao da andlise de conteudo segue trés fases

gue acompanham uma consequéncia cronolégica: A. a pré-andlise; B. a exploracéo
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do material; e, C. o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo (BARDIN,
2016). Nesta pesquisa foram realizados os trés momentos do processo de andlise de
contetdo tematico categorial.

3.2.1 Pré-analise: Instrumentos para Constituicdo de Dados.

Para a constituicdo dos dados empiricos da pesquisa foi elaborada uma
Unidade de Ensino Potencialmente Significativa — UEPS (MOREIRA, 2011). A
pesquisa foi apresentada aos participantes e aquelas/es que concordaram assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice A). A constituicdo
se realizou durante o desenvolvimento da UEPS.

A pré-andlise é a primeira fase de organizacdo. E o periodo que tem por
intengdo sistematizar os dados de maneira a conduzir o desenvolvimento de
operacgOes sucessivas de analise. Este momento possui trés missdes, que nao se
sucedem obrigatoriamente na ordem exposta, mas que estao interligadas: a escolha
dos documentos para andlise; formulacdo das questdes e objetivos de pesquisa; e,
construcéo do referencial tedrico que fundamentam a interpretacao final.

Para Bardin (2016) é necessario organizar um corpus de analise para serem
submetidos aos procedimentos de apreciacdo. Nesta pesquisa utilizamos a analise do
conteudo tematico categorial para analisar os questionarios inicial, final e posterior,
como também para explorar os documentos que integram a unidade de ensino
potencialmente significativa que orientou a intervencéo pedagadgica, a analise tematica
consiste em descobrir as linhas de sentido que fazem parte da comunicacao e cuja
frequéncia de aparicdo pode constituir algo ao objetivo de analise.

Os instrumentos de constituicdo dos dados da pesquisa passaram pela
validacdo do Grupo de Estudos e pesquisa para o Ensino de Ciéncias (GEPEC) e por
docentes do departamento de Biologia Geral da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, e do Ensino Basico e pelas/os mestrandas/os da area de Biologia do
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
(PPGECEM). Os instrumentos de constituicdo sdo compostos por:

A. Questionario inicial: aplicamos um questionario com quatro questdes abertas
(apéndice B), a questédo 1 tem por intencéo saber se as/os participantes ja trabalharam
e/ou discutiram em sua formacao inicial as questdes de género e em quais momentos,

a questado 2 e 3 estdo relacionadas na compreenséo das no¢des de Ciéncia e género
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(HEERDT, 2014; CHIARI, 2016) e a pergunta 4 pretende analisar se as/os futuras/os
docentes identificam ou n&o a relagdo género e Ciéncia no conteudo cientifico.

B. Descri¢cdo da visualizac@o da interacdo entre aves em um video: consiste
na primeira atividade colaborativa proposta na UEPS, as/os participantes simulam
uma pesquisa em campo ao observarem aves em um video, consideram o namero de
individuos em uma observacao, quantidade de machos e fémeas e o comportamento
dos animais, informagbes que foram preenchidas em um roteiro de campo
(ANDRADE, 1997) (apéndice D).

C. Roteiro dos aspectos da NdC: Apés a realizacdo da simulacdo de pesquisa
em campo, as/os futuras/os docentes preencheram um material que solicitava em
guais momentos identificam o que foi observagao, inferéncias, criatividade,
imaginacgao e valores sociais e culturais (apéndice E). Esse material permite analisar
como foi a compreenséo e a consolidacédo dos aspectos que fazem parte da NdC a
partir de uma atividade cientifica e inicia as discussdes das questdes de género —
valores sociais — que permeiam o conteudo da Ciéncia.

D. Andlise de episddios de selecdo sexual em livros técnicos (DAWKINS, 2001,
DARWIN, 2014) — selecdo sexual e o comportamento animal: Para aprofundar o
entendimento e discussdo de como as questbes de género permeiam e naturalizam
comportamentos e desigualdades entres homens e mulheres (apéndice F).

E. Questionario final: para analisar a consolidacdo e compreenséo do tépico
da pesquisa apos a intervencéo pedagdgica, as ideias de Ciéncia, género e a relacao
género e Ciéncia (apéndice C).

F. Questionario posterior: questionario aplicado apds quatro meses do
processo formativo, para analisar a compreensdo da relacdo género e Ciéncia no
conteudo de selecéo sexual.

G. Video gravacao do processo de intervencao.

A seguir sera descrita a organizacéo e o encaminhamento da UEPS.

3.2.2 UEPS: Selecdo Sexual — Natureza da Ciéncia e as Questdes de Género

A Teoria da Aprendizagem Significativa (MOREIRA, 2010) foi utilizada para a
elaboracdo da UEPS, que foi um meio formativo e de constituicdo de dados. Esta
unidade é composta por sequéncias de ensino teoricamente fundamentadas, com o
objetivo de realizar uma aprendizagem significativa, deve ser considerada a estrutura,

principios e sequéncias (MOREIRA, 2011):
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Definir o topico especifico a ser abordado e aceito no contexto da matéria de
ensino;

Considerar o conhecimento prévio (subsuncores) das/os estudantes relevantes
para a aprendizagem de novos conhecimentos;

Propor situacdes nas quais as/os estudantes externalizem seus conhecimento
prévios;

Criar situagfes-problemas em niveis crescentes de complexidade para a
aprendizagem do tépico definido;

Propor atividades colaborativas que tenham potencial para facilitar a
aprendizagem significativa e que promova significado ao conhecimento prévio
e aos novos conhecimentos, utilizando uma diversidade de estratégias de
ensino;

Propor situacdes que levem a uma diferenciagcdo progressiva, a uma
reconciliacéo integradora e a consolidacdo no tépico a ser ensinado.

A UEPS nomeada Selecdo Sexual: Natureza da Ciéncia e as Questdes de

Género construida para esta pesquisa, teve como objetivo refletir as questbes de

género que permeiam a descricao da selecao sexual, a UEPS passou pela validacéo

do Grupo de Estudos e Pesquisas para o Ensino de Ciéncias — GEPEC. No quadro

01 apresentamos a sintese da UEPS construida e aplicada, ap0s sera apresentada a

descricao de cada etapa.

QUADRO 1 - Sintese da UEPS

(continua)

Data Encontros / Atividades desenvolvidas Duracédo
08 e 09 de maio | - Apresentagdo da mestranda. 45 minutos

- Apresentacéo do projeto de pesquisa.

- Apresentacao e esclarecimentos dos objetivos da pesquisa.

- Convite para participacdo na pesquisa.

- Assinatura do termo de consentimento esclarecido.

- Preenchimento do questionario inicial.
10 e 11 de maio » Encontro | 1 horae 30

- Mapa mental Inicial — Conhecimentos prévios — Ciéncia. minutos

- Situacdo problema inicial: O que é Ciéncia?

- Divulgacdo de trecho da palestra de Attico Chassot.
(https://www.youtube.com/watch?v=Sgmpk3i3R0I)

- Discusséo sobre concepgdes populares de Ciéncia e reflexdo
de uma imagem mais adequada da Ciéncia.

- Discussdo dos aspectos da NdC que guiam a atividade
cientifica.
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QUADRO 1 - Sintese da UEPS

(concluséo)

12 e 16 de maio » Encontro I 2 horas

- 12 Atividade Colaborativa: The Hole Picture” (adaptada de
LEDERMAN; ABD-EL-KHALICK, 1998).
- 20 atividade colaborativa: Ornitélogo e a pesquisa de campo.
- Sistematizacdo e discussdo de aspectos da NdC: Observacéo,
Inferéncia, imaginacgédo, criatividade e valores sociais e culturais
(ABD-EL-KHALICK et al,1998; ABD-EL-KHALICK, 2012;
LEDERMAN ET AL, 2002).
17 e 18 de maio » Encontro lll 1 hora
- Situacdo — problema — O que é Género?
- Divulgagéo do trecho do video sobre “O conceito de género e
Antropologia”
(https://www.youtube.com/watch?v=kZOPRKVQuAw_— tempo:
entre 1 e 18 minutos)
- Aprofundamento do conhecimento: discusséo e reflexdo da
perspectiva de género e Ciéncia da pesquisa (SCOTT, 1995;
LOURO, 2014; KELLER, 2006; SCHIEBINGER, 2001).
19 de Maio / » Encontro IV 2 horas
14 de Junho - Andlise de episddios da Selecdo sexual (DARWIN, 2014;
DAWKINS, 2001).
- Situacdes-problemas final — Apds analises dos episédios, houve
o reconhecimentos de questdes de género?
- Reflexdo dos aspectos de género que permeiam e estdo
inseridas no conteddo da selegdo sexual.
- Discusséo e reflexdo sobre as questdes de género no Ensino
de Biologia e na formacédo docente.
- Mapa mental final — Ciéncia, Género e Ensino.
- Preenchimento do questionario final
Fonte: Elaborada pela autora (2018)

As/os participantes da pesquisa responderam a um questionario inicial, as
guestdes elaboradas tiveram por intencdo analisar quais as compreensdes das/os
académicas/os de Ciéncia, Género e a percepcao das relacdes de género e Ciéncia,
para que se pudesse organizar o desenvolvimento da intervencdo pedagdgica de
forma significativa.

No encontro | para iniciar as reflexdes, a questao “o que é Ciéncia?” discutimos
visdes inadequadas que permeiam o conhecimento cientifico. Visées populares como
a do conhecimento cientifico ser provado a partir de observacdes e experimentos; a
atividade cientifica seguir um método Unico e rigoroso para obter dados seguros;
preferéncias pessoais e suposicdes especulativas ndo tem espaco na Ciéncia; um
conhecimento objetivo e confidvel, a Ciéncia sendo um empreendimento masculino e
amplamente aceito e divulgado (CHALMERS, 1993; CHASSOT, 2009).

Para identificar os conhecimentos prévios e observar as concepcdes populares
das/os participantes foi solicitado a elaboracdo de um mapa mental inicial (apéndice
G), que € uma ferramenta livre, em que as palavras ndo precisam ter necessariamente

alguma relacdo (MOREIRA, 2010), disponibilizamos algumas palavras que pudessem
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colaborar no mapa (apéndice H), e deixamos livre para as/os estudantes inserissem
outros termos, depois disso, solicitamos que as/os estudantes externalizassem suas
visoes.

Como primeira situagdo-problema e para incentivar as discussdes da NdC
foram lancadas as seguintes questfes: O que € Ciéncia?; Por quem é construida?; O
que faz parte da NdC? Posteriormente foi projetado um video que expde parte de uma
palestra de Attico Chassot (disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Sgmpk3i3R0Il — tempo: entre 0 minuto 11 ao 14)
gue discorre da Ciéncia. Nessa fase o objetivo foi apresentar as concepcgoes
equivocadas que permeiam a atividade cientifica e abordar uma imagem mais
adequada desse processo.

Filésofos, socidlogos, historiadores e educadores de Ciéncia estdo em
consenso que existem aspectos da NdC que guiam e elucidam a construcao cientifica,
para os fins desta pesquisa apresentamos de forma mais profundas aspectos como:
observacoOes e inferéncias, imaginacéo, criatividade e influéncia de valores sociais e
culturais na constru¢cdo do conhecimento cientifico (ABD-EL-KHALICK et al.,1998;
ABD-EL-KHALICK et al., 2000; ABD-EL-KHALICK, 2012; LEDERMAN et al., 2002).

Apés a apresentacdo dos aspectos da NdC foram propostas atividades
colaborativas, que tiveram como funcdo organizar os conhecimentos prévios e
proporcionar sentindo ao novo conhecimento exposto (MOREIRA, 2011). Para esse
momento foram organizados duas atividades colaborativas, aplicadas no encontro I,
a primeira atividade proposta foi adaptada de Lederman e Abd-El-Khalick (1998), “The
Hole Picture” (Imagem do buraco, traducdo nossa), essa atividade teve por objetivo
compreender a diferenca entre observacdo e inferéncias, e permitiu discutir a
importancia da base tedrica para iniciar e desenvolver uma pesquisa cientifica. Foram
selecionadas imagens de diversos temas, inseridas em envelopes, que foram lacrados
e com buracos aleatérios, no qual as/os académicas/os pudessem observar as
imagens. As/os participantes foram divididas/os e cada grupo recebeu um envelope.
Foi solicitado que os grupos descrevessem suas observacdes e inferéncias.

Na segunda atividade colaborativa foi proposta uma situacdo mais complexa,
para dar continuidade no entendimento da observacéao e inferéncia e outros aspetos
da NdC. Propds-se que as/os participantes assumissem o papel de pesquisadores de
Ornitologia e como ornitdlogos deveriam estudar um grupo de animais com uma visao

cientifica. As/os académicas/os a partir de um video que expde a interacdo de trés
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aves (https://www.youtube.com/watch?v=FmzZeQYHIoNs) simularam, em grupo, uma
pesquisa em campo, observando o video. Foi solicitado que preenchessem um roteiro
de campo descrevendo os individuos e suas interacdes. Esse roteiro esta baseado no
gue Andrade (1997) considera como importante na observagao de animais em campo.
Apés o preenchimento do roteiro, as/os académicas/os externalizaram as
observacgdes alcancadas e relataram as descri¢Oes realizadas seguindo as questdes
do roteiro.

Posteriormente, de forma individual, solicitamos aos participantes que
respondessem em que momentos elas/es reconhecem que foram ocasifes de
observacao, inferéncia, imaginacao e criatividade, ao descrever a cena do video, e se
percebem que acrescentaram questdes sociais e culturais. A atividade proposta teve
como intuito ressaltar a diferenca da observacao e inferéncia, além esclarecer como
imaginacgéao, a criatividade, os valores sociais e culturais podem permear descricoes
cientificas.

No encontro Il foram realizadas as discussdes de género, que tiveram por
intencao refletir a desconstrucao da dicotomia entre mulheres e homens e iniciar o
rompimento das ideias de oposicao entre os sujeitos, além de problematizar e refletir
como as questdes de género permeiam o conhecimento cientifico.

Para iniciar a reflexdo do tema — género — foi langcada como situagcéao-problema
a seguinte questdo: O que vocés entendem por género? Em seguida apresentamos
gual a perspectiva e o conceito de género que fundamentam a pesquisa. As definicdes
de sexo bioldgico, identidade de género, expressao do género e orientacdo sexual,
baseados em Scott (1995) e Louro (2014), também foram discutidas, pois existe uma
confusdo conceitual entre os termos e, muitas vezes, sdo tomados como sindnimos.

Para complementar a apresentacao do conceito de género exibimos o video “O
conceito de género e Antropologia” (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=kZOPRKVQuUAw — tempo: entre 1 e 18 minutos).
A partir disto, debatemos como as relaces de poder sdo mantidas entre homens e
mulheres, além de naturalizadas e repetidas, promovendo a desigualdade. Apds essa
discusséao inicial de género, lancamos a seguinte questdo: Conseguem identificar
alguma relacéo entre género e Ciéncia?

Foi discutido com as/os futuras/os docentes que “género e Ciéncia sao
construcdes sociais, que nao sao neutras e livres de valores” (HEERDT, 2014, p. 57),

gue o género estrutura a Ciéncia em diferentes niveis, inclusive nas teorias e nas
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propriedades da pesquisa (SCHIEBINGER, 2001). No conteudo da Biologia existe
preconceito de género e questdes sexistas e androcéntricas sdo amplamente
divulgadas em relatos biol6gicos (FEHR, 2011).

Para melhor entendimento das questfes de género no conteudo cientifico e
com o intuito de observar a diferenciagéo progressiva do conhecimento e 0 processo
de reconciliacédo integradora dos conceitos discutidos durante a UEPS, no encontro
IV propusermos a analise de episddios da selecdo sexual. Nesse momento, as/os
académicas/os, tiveram a oportunidade de ler trechos que descrevem o
comportamento de animais, fragmentos de textos retirados do livro de Darwin (2014)
e Dawkins (2001).

Ap6s a leitura dos trechos langcamos uma ultima situacdo-problema com as
seguintes perguntas: identificam inferéncias sociais e culturais nessas descricbes?
Quais? Identificam inferéncias de género nessas descricdes? Quais? Essas questbes
oportunizaram o reconhecimento e um debate mais profundo de como as questdes de
género estdo inseridas no conteudo cientifico. As/os pesquisadoras/es ao
descreverem as relacdes entre machos e fémeas seguem padrées quase universais
(ROUGHGARDEN, 2004) mantidas e naturalizadas em nossa sociedade.

Para finalizar as discussdes, lancamos a seguinte questdo: para a atuacao
como docente esta abordagem acerca de género, traz possibilidades de mudancas
nas futuras praticas pedagogicas? Como? Reflexdes como esta tem por intencéo
conscientizar as/os futuras/os docentes de Biologia que € necessario refletir
“‘constantemente a favor de um ensino de qualidade, critico [...] que propicie um
contexto social mais justo.” (HEERDT, 2014, p. 42), e ao considerar as questdes de
género é possivel tornar o ensino mais equanime.

A UEPS ¢ finalizada com um mapa mental final (apéndice 1). Foram
disponibilizadas as palavras para colaborar na constru¢cdo do mapa (apéndice J) e
ficou livre para considerarem outras palavras. Apos foi preenchido o questionario final
(apéndice C) e gquatro meses apos a intervencao pedagogica as/os académicas/os
novamente responderam a um questionario (apéndice K), que foi denominado de

posterior.
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3.3 EXPLORACAO DO MATERIAL: CONSTRUCAO DAS UNIDADES DE
CONTEXTO E DE REGISTRO

A segunda fase, da analise de conteldo, consiste na exploracdo do material.
Com base no referencial tedrico construimos as Unidades de Contexto (UC) e de
Registro (UR) (MORAES, 1999; BARDIN, 2016). As unidades elaboradas possuem
um tema que permite encontrar nicleos de sentido na comunicacao.

A UR “correspondem ao segmento de conteudo considerado unidade de base”
e é construida “visando a categorizagdo e a contagem frequencial.” (BARDIN, 2016,
p. 134), as UR foram construidas em temas, que tem por intencao estudar opinides,
valores, atitudes, etc. As UC sdo mais amplas e servem de referéncia a UR,
correspondem ao segmento da mensagem, sdo Otimas para compreender o
significado da UR. A partir das UR podemos realizar uma analise frequencial que se
fundamenta na ocorréncia de registros textuais que foram sistematizados nas
unidades, isso permite analisar quantitativamente a regularidade de fragmentos no
conteudo (MORAES, 1999; BARDIN, 2016).

As UC e UR foram elaboradas para analisar os questionarios inicial, final
(questdes 4 e 3, respectivamente) e posterior (com uma unica questao), o roteiro de
campo (simulacéo de pesquisa em campo), roteiro dos aspectos da NdC e o texto de
discussao. As unidades construidas tém por intencédo dar suporte as analises dos
dados para atingir o objetivo de compreender os saberes docentes das/os futuras/os
docentes de Ciéncias Bioldgicas em relacdo as questdes de género que permeiam o
conteudo de selecao sexual.

A seguir serdo apresentadas as UC e UR elaboradas para as analises dos

dados obtidos.
3.3.1 Unidades de Contexto e Registro: Instrumento para Analise dos Dados

3.3.1.1 Compreensdes de género e ciéncia

A questdo do quadro 02 esta presente nos questionarios inicial e final, foi
proposta para analisar se as/os académicas/os percebem a relacao entre o Género e

a Ciéncia.
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QUADRO 2 — Questéo do questionario inicial e final

A versao mais simples da estratégia da bem-aventuranca doméstica é a seguinte. A fémea
examina os machos e tenta detectar previamente sinais de fidelidade e domesticidade.
Certamente havera variacdo na populacdo de machos quanto a sua predisposicdo a serem
maridos fiéis. Se as fémeas pudessem reconhecer essas qualidades de anteméo, elas
poderiam se beneficiar escolhendo os machos que as possuissem. Uma maneira de uma
fémea fazé-lo é “se fazer de dificil” durante um longo tempo, ser recatada’ (DAWKINS, 2001,
p.172).

Ao ler esse trecho do livro ‘O gene egoista’ de Richard Dawkins (2001), vocé percebe as
relacdes entre género e Ciéncia? Justifigue sua resposta.
Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Para a andlise das respostas dessa questdo elaboramos a Unidade de
Contexto 1 (UC1) “Género e conhecimento cientifico”, esta unidade tem por
objetivo reunir registros textuais que identifiquem questbes de género no
conhecimento cientifico.

UR 1.1 “Género orienta o que a Ciéncia investiga”, agrupar registros textuais que
indiguem que o género pode determinar e orientar a escolha das investigacdes
cientificas, sendo dada maior importancia para algumas atividades e minimizando
outras.

UR 1.2 “Género orienta o fazer Ciéncia”, agrupar registros textuais que apresentam
como o género permeia os modos de fazer Ciéncia, metodologias, quando utilizam
ratos machos como modelo, norma, por exemplo.

UR 1.3 “Género orienta o conteudo da Ciéncia”, agrupar registros textuais que
identificam as questbes de género permeiam o conhecimento cientifico, sendo
apresentadas em suas teorias, inferéncias, hipéteses entre outros.

UR 1.4 “Ciéncia sem género”, agrupar registros textuais que né&o identificam
guestdes de género na Ciéncia.

UR 1.5 “Duvidas na relacdo de género e Ciéncia”, agrupar registros textuais que
apontem duvidas da influéncia de género no conhecimento cientifico.

UR 1.6 “Respostas inconsistente”, agrupar registros textuais que apresentam
pouco aprofundamento de conhecimento ao responder a questao.

UR. 1.7 “Nao conhecimento”, agrupar registros textuais que afirmam ndo conhecer
o tema.

UR 1.8 “Sem resposta”, ndo respondem.

URE 1.9 “Género como classificagao”, agrupar registros textuais que afirmam que
0 género é um meio de classificar quais sdo as caracteristicas proprias de machos e

fémeas.
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URE 1.10 “Caracteristicas determinadas biologicamente”, agrupar registros
textuais que argumentam que as diferengas e as caracteristicas de machos e fémeas
séo determinadas biologicamente.

URE 1.11 “Género separado de Ciéncia”, agrupar registros textuais que descrevem
género como um modo de classificar machos e fémeas e Ciéncia como uma area de

pesquisa cientifica, ndo relacionam os termos.

3.3.1.2 Reconhecimento das questdes de género no conhecimento de selecao sexual

A proposta do quadro 03 pertence ao roteiro de campo, foi elaborada para
analisar como as/os futuras/os docentes descrevem as observacdes e inferéncias do

comportamento das aves expostos no video inserido na atividade de pesquisador/ra.

QUADRO 3 — Descricao das/dos futuras/os docentes do comportamento das aves

Vocé como um/a pesquisador/a da ornitologia, foi convidado para explicar o comportamento das
aves apresentadas no video. Faca uma descricdo minuciosa do comportamento.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Para a andlise das descricdes propostas foi elaborada a Unidade de Contexto
2 (UC2) “Género e Selegao Sexual”, tem por objetivo agrupar registros textuais que
apresentam questdes de género permeando a descricdo da selecéo sexual

UR 2.1 “Conduta social em fémeas”, agrupar registros textuais que
descrevem o comportamento animal de acordo com a conduta socialmente imposta
as mulheres (ex. do lar, recatada, timida, materna, etc.).

UR 2.2 “Conduta social em machos”, agrupar registros textuais que
descrevem o comportamento animal de acordo com a conduta socialmente imposta
aos homens (ex. valente, corajoso, competidor, etc.).

UR 2.3 “Relagoes de poder entre os animais”, agrupar registros textuais que
inferem relacdes de poder naturalizadas na sociedade aos animais (Ex. a posse da
fémea, atributos fisicos do macho, namoro sem consenso, lutas entre machos, etc.).

UR.2.4 “Sem estabelecimento de estere6tipos”, agrupar fragmentos textuais
gue apresentam fémeas e machos sem estere6étipos de género.

UR 2.5 “Resposta incoerente”, agrupar registros textuais que exibem
descri¢des incoerentes a pergunta.

UR 2.6 “Nao sabem”, agrupar registros textuais que descrevem nao saber se

género permeia o conhecimento de sele¢do sexual.
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UR 2.7 “Sem resposta”, ndo respondem.
A questdo do quadro 04 foi proposta com o0 objetivo de analisar o
reconhecimento das questdes género presentes no conteddo da selecao sexual

inseridos em livros técnicos da area.

QUADRO 4 — Questao para analisar o reconhecimento das/os académicas/os quanto
guestbes de género em trechos de livros técnicos que abordam a
selecao sexual

Identifica inferéncias de género nessas descri¢des, quais?

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Para apreciacdo das andlises realizadas pelas/os futuras/os docentes
construimos a Unidade de Contexto 3 (UC3) “Reconhecimento das questdes de
género na Selegao sexual”, esta UC tem o objetivo agrupar fragmentos textuais do
reconhecimento ou néo, das questdes de género nas descricbes de selecdo sexual
em livros técnicos da area.

UR 3.1 “Reconhece as condutas sociais em fémeas”, agrupar fragmentos
textuais que reconhecem as condutas sociais impostas as mulheres em
comportamento de animais fémeas (ex. recatada, timida, materna, etc.).

UR 3.2 “Reconhece as condutas sociais em machos”, agrupar fragmentos
textuais que reconhecem as condutas sociais impostas aos homens em
comportamento de animais machos (ex. valente, corajoso, competidor, etc.).

UR 3.3 “Ildentifica as relagoes de poder entre os animais”, agrupar
fragmentos textuais que identificam as relacdes de poder na interagcdo dos animais
(ex. a posse da fémea, hamoro sem consenso, lutas entre machos, etc.).

UR 3.4 “Reconhece a invisibilidade da fémea e visibilidade do macho”,
agrupar fragmentos textuais que reconhecem a invisibilidade das fémeas e visibilidade
dos machos nas descri¢cdes das interacoes.

UR 3.5 “Reconhece a equidade entre machos e fémeas”, agrupar
fragmentos textuais que reconhecem a equidade entre fémeas e machos nas
descri¢des das interagdes.

UR 3.6 “Nao sabem”, agrupar fragmentos textuais no qual reconhecem nao

conhecer se 0 género permeia a selecédo sexual.
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URE 3.7 “Reconhece que néo identifica género na descri¢cao da selecao
sexual”, agrupar fragmentos textuais que reconhecem que néo identificam questbes
de género na descri¢cao da sele¢céo sexual.

URE 3.8 “Reconhece comportamentos distintos entre machos e fémeas”,
agrupar fragmentos textuais que reconhecem uma distingdo socialmente imposta aos

individuos, sem identificar quais sdo os comportamentos.

3.3.1.3 Compreensdes de aspectos da natureza da ciéncias na construcdo do
conhecimento de sele¢céao sexual

Para analisar se as/os académicas/os conseguem identificar os aspectos da

NdC foram propostas as questdes presentes no quadro 05.

QUADRO 5 - Questdes propostas para identificar os aspectos da NdC nas descri¢cdes
realizadas pelas/pelos académicos do processo da selecéo sexual

1- Quais foram as observacdes?
2- Quais foram as inferéncias?

3- Vocés utilizaram imaginacdo e criatividade no processo de descricdo do comportamento das
aves? Em qual momento?

4- Ao descreverem o video vocés apresentaram caracteristicas sociais e culturais nessas
descri¢cdes?

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Para a analise das respostas das questfes 1 e 2 construimos Unidade de
Contexto 4 (UC4) “Observacao e inferéncia na Selegao sexual”, esta unidade tem
por objetivo agrupar registros textuais que apontem quais foram as observacdes e
inferéncias ao descrever situacdes da selecdo sexual.

UR 4.1 “Momentos de observagdao na descricao de selegdao sexual”,
agrupar registros textuais que apontem as observacdes ao descrever a selecéo
sexual.

UR 4.2 “Momentos de inferéncia na descricdo de selegao sexual”, agrupar
registros textuais que indiqguem as inferéncias realizadas ao descrever um momento
da selecéo sexual.

UR 4.3 “Equivocos de observagcao na descricdo de selegdao sexual”,
agrupar registros textuais que apresentam relatos de inferéncias como se fossem

observagdes nas descri¢coes da selegcéo sexual.
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UR 4.4 “Equivocos de inferéncia na descricdo da selegcao sexual”, agrupar
registros textuais que relatam inferéncias em situacées de observacédo na descricéo
selecao sexual.

UR 4.5 “Resposta contraditéria”, para agrupar registros textuais que exibem
descri¢cOes incoerentes a questao.

UR 4.6 “Nao sabem”, agrupar registros textuais que afirmam nao saber como
distinguir observagéo e inferéncia nas descri¢gdes da sele¢ao sexual.

UR 4.7 “Sem resposta”, ndo respondem.

Para a andlise os aspectos da NdC referente aos momentos de imaginacéao e
criatividade (questao 3) elaboramos a Unidade de Contexto 5 (UC 5) “Imaginacéo e
Criatividade na Seleg¢ao sexual”, tem por objetivo agrupar registros textuais que
apontam momentos criatividade e imaginacdo em descricoes da selecédo sexual.

UR 5.1 “Ha Imaginagao e criatividade na descrigdo selegao sexual, com
exemplos”, para agrupar registros textuais que afirmam que imaginacdo e a
criatividade estéo presentes nas descricdes da selecdo sexual, além de exemplificar
as situacoes.

UR 5.2 “Ha imaginagao e criatividade na descri¢cdao sele¢ao sexual, sem
exemplos”, para agrupar registros textuais que afirmam que imaginacdo e a
criatividade estédo presentes nas descricoes da selecédo sexual, ndo exemplificam as
situacoes.

UR 5.3 “Momentos de imaginagao e criatividade na descricao selegao
sexual”, para agrupar registros textuais que afirmam utilizar imaginacao e criatividade
em algumas etapas da descri¢cdo da selecdo sexual.

UR 5.4 “Sem imaginacao e criatividade na descricao selegao sexual”, para
agrupar registros textuais que afirmam ndo existir imaginacdo e criatividade na
descricdo da selecdo sexual.

UR 5.5 “Resposta contraditéria”, para agrupar registros textuais que
apresentam descri¢ces incoerentes a questao.

UR 5.6 “Nao sabem”, para agrupar registros textuais que afirmam néo saber.

UR 5.7 “Sem resposta”, ndo respondem.

Para a andlise a questédo 4 aspectos sociais e culturais presente na descricdo
da selecdo sexual) estruturamos a Unidade de Contexto 6 (UC 6) “Aspectos

socioculturais de género na Selecao sexual”, esta unidade tem por objetivo agrupar
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registros textuais que mencionem aspectos sociais e culturais de género nas
descricOes da selecao sexual.

UR 6.1 “Ha Inferéncias culturais e sociais de género na descricdo da
selecao sexual”, agrupar registros textuais que afirmam as influéncias sociais e
culturais de género na descricdo de machos e fémeas e suas relagdes, citando em
guais momentos ou néo.

UR 6.2 “Os Aspectos sociais e culturas de género nao interferem no
processo descritivo da selegao sexual”, agrupar registros textuais que indicam que
as questdes socioculturais de género nado interferem nas descricbes da selecéo
sexual.

UR 6.3 “Resposta incoerente”, para agrupar registros textuais que
apresentam descricdes incoerentes a pergunta.

UR 6.4 “Nao sabem?”, para agrupar registros textuais que afirmam nao saber
se ha questbes socioculturais de género nas descricdes da selecdo sexual.

UR 6.5 “Sem resposta”, ndo respondem.

3.3.1.4 Compreensdes de género e selecdo sexual

Para analisar a relacéo e a influéncia de género na selecao sexual, foi proposta

em um questionario posterior a questao apresentada no quadro 06.

QUADRO 6 — Questéo proposta no questionario posterior

Vocé percebe a relagdo entre género e Ciéncia no conteldo da selecdo sexual? Justifiqgue e
exemplifique sua resposta.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Para a analise das respostas as questfes a Unidade de contexto 1 foi adaptada
para melhor apreciacdo dos dados registrados no questionario posterior, assim
preparamos a Unidade de Contexto 7 (UC7) “Género no conhecimento da Selegao
Sexual” tem por objetivo reunir registros textuais que identifiquem questdes de género
na descricao cientifica da sele¢éo sexual.

UR 7.1 “Género orienta o que se investiga no processo da sele¢cado sexual,
agrupar registros textuais que indiguem que o género pode determinar e orientar as
investigacbes cientificas da selecdo sexual, sendo dada maior importancia para

algumas atividades e minimizando outras.



57

UR 7.2 “Género orienta como a Ciéncia investiga o processo da selegcdo
sexual”, agrupar registros textuais que apresentam como o género permeia 0s modos
de investigar a selecdo sexual, quando utilizam machos como modelo, norma, por
exemplo.

UR 7.3 “Género orienta o contetudo da selecao sexual”, agrupar registros
textuais que identificam as questbes de género que permeiam o conhecimento da
selecdo sexual, sendo apresentadas em suas teorias, inferéncias, hipoteses entre
outros.

UR 7.4 “Processo de selecao sexual sem género”, agrupar registros textuais
gue néao identificam questdes de género na selecao sexual.

UR 7.5 “Duvida da relacdo de género no conhecimento da selecdo
sexual”, agrupar registros textuais que apontem duvidas da influéncia de género no
conhecimento da selecéo sexual.

UR 7.6 “Resposta incoerente”, agrupar registros textuais que exibem
descri¢cdes incoerentes a pergunta.

UR. 7.7 “Nao conhecimento”, agrupar registros textuais que afirmam néao
conhecer o tema.

UR 7.8 “Sem resposta”, ndo respondem.

UR 7.9 “Género como classificacao”, agrupar registros textuais que afirmam
gue o género é um meio de classificar quais séo as caracteristicas proprias de machos
e fémeas.

UR 7.10 “Caracteristicas determinadas biologicamente”, agrupar registros
textuais que argumentam que as diferencas e as caracteristicas de machos e fémeas
apresentadas nas descricfes da selecado sexual sdo determinadas biologicamente.

UR 7.11 “Género separado de Ciéncia”, agrupar registros textuais que
descrevem género como um modo de classificar machos e fémeas e Ciéncia como
uma area de pesquisa cientifica, ndo relacionam os termos.

URE 7.12 “Género e Ensino”, agrupar registros textuais que descrevem que
0 género esta presente no ensino do contetdo da selecédo sexual e isso perpetua 0s
esteredtipos de género.

A ultima fase, da analise de conteudo, consiste no tratamento dos resultado,
nas inferéncias e na interpretacdo. Os dados brutos da pesquisa séo tratados para
terem um significado e serem validados, assim podemos propor inferéncias e

interpretacbes. E o momento da andlise, reflexdo critica orientada pela
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fundamentacao tedrica da pesquisa (BARDIN, 2016) e que sera apresentada no
Capitulo IV.
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CAPITULO IV - RESULTADOS, INFERENCIAS E INTERPRETACAO

Neste capitulo apresentamos os resultados da pesquisa, os quais foram
tratados e unitarizados conforme as descri¢cdes das UC e UR construidas para este
estudo, articulado a apresentacédo dos dados de pesquisa realizamos as inferéncias e
a interpretacédo dos resultados, e conforme propde Bardin (2016) elaboramos um texto
no qual evidencia a relacdo dos resultados com o referencial teérico que apoia a nossa
pesquisa.

Os resultados, inferéncias e interpretacéo estao divididos em cinco momentos:
Compreensbes de Género e Ciéncia; Reconhecimento das questbes de género no
conhecimento de selecao sexual; Compreensdes de aspectos da Natureza da Ciéncia
na construcdo do conhecimento de selecdo sexual; Compreensfdes de género e
selecdo sexual; Saberes docentes: questdes de género que permeiam os contetdos
da selecdo sexual. Os fragmentos textuais completos das Unidades de Contexto e

das Unidades de Registros estdo apéndice L.

4.1. COMPREENSOES DE GENERO E CIENCIA

Na UC 1 “Género no conhecimento cientifico”, unitarizamos os fragmentos
textuais obtidos na questdo 04 do questionario inicial e 03 do questionario final, que
permitem identificar se as/os futuras/os docentes compreendem as questdes de
género na Ciéncia e no conteudo cientifico. No quadro 07 estdo expostos 0s
fragmentos textuais obtidos nos questionarios inicial e final, agrupados em suas UR
correspondentes, apresentando o numero de fragmentos e suas respectivas
frequéncias relativas em cada UR. Nas unidades de registros, 1.1, 1.2 e 1.8, nédo
apresentaram fragmentos textuais nos questionarios inicial e final, nas UR 1.4, 1.5,

1.7 e nas URE 1.9, 1.10, 1.11 ndo apresentaram registros no questionario final.

QUADRO 7 — Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referentes a questéo

03 e 04 do questionario final e inicial, respectivamente.
(continua)

UC1 — Género no conhecimento cientifico — esta unidade tem por objetivo reunir registros textuais
gue identifiguem questdes de género no conhecimento cientifico.

Unidades de Registro Inicial Final
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QUADRO 07 — Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referentes a questao
03 e 04 do questionério final e inicial, respectivamente.

(continuacéo)

UR 1.3 11 fragmentos textuais (37,9%) 15 fragmentos textuais (83,3%)
Género orienta o | “Sim. Percebe-se a relacédo entre | “Sim, de como é passado e visto pela
conteudo da | género e ciéncia, em trazer o | sociedade as relacdes de macho e fémea,
Ciéncia comportamento da fémea em | que a fémea escolhe o macho que a atrai
relacdo o macho como um forma | por alguma caracteristica, e a funcdo da
de adaptacdo. Um comportamento | fémea é apenas esperar, ser recatada,
predisposto em machos, que | como se ndo tivesse voz ativa e néo
fazem com que a fémea siga | interagisse com nada, ndo fizesse nada.”
padrées.” LCB/F. 05 LCB/F.23
(LCB/F.01, LCB/F.02, LCB/F.04, (LCB/F.03, LCB/F.07, LCB/F.08,
LCB/F.08, LCB/F.09, LCB/F.10, LCB/F.09, LCB/F.10, LCB/F.13,
LCB/M.16, LCB/F.21. LCB/F.25, LCB/M.14, LCB/F.18, LCB/F.21,
LCB.F.26) LCB/F.22, LCB/F.25, LCB/F.26,
LCB/F.27, LCB/F.28)
UR14 02 fragmentos textuais (6,9%) Nenhum fragmento textual
Ciéncia sem
género
“Percebo algumas relacdes de
senso comum, e relacionada
especificamente com sSexo
biolégico, ndo vejo a abordagem
de género nesse trecho.”
LCB/F.22
(LCB/F.28)
UR 1.5 01 fragmento textual (3,4%) Nenhum fragmento textual
Duvida da relacao [“Posso perceber uma tentativa da
de género relagdo entre género e Ciéncia,
porém ndo sei de onde o autor
tirou essa informag¢do, como foi
sua pesquisa para chegar nessas
conclusées.” LCB/F.11
UR 1.7 02 fragmentos textuais (6,9%) Nenhum fragmento textual
Nao

conhecimento

“Sim, porém n&o compreendo.”
LCB/M.12

(LCB/F. 20)

URE 1.9
Género
classificacao

como

03 fragmentos textuais (10,3%)

Nenhum fragmento textual

“Sim. Relacionando a distingcdo de
machos e fémeas, e fazendo a
classificacao dessas
caracteristicas.” LCB/F.13

(LCB/F.03, LCB/F.06)

URE 1.10
Caracteristicas
determinadas
biologicamente

04 fragmentos textuais (13,8%)

Nenhum fragmento textual

“Os sinais de fidelidade e
domesticidade sdo caracteristicas
expressas no  fendtipo e
manifestados pelo comportamento
assim como as caracteristicas de
‘se fazer de dificil e sao
determinadas respectivamente ao
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QUADRO 07 — Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referentes a questao
03 e 04 do questionério final e inicial, respectivamente.

(concluséo)

género masculino e feminino da
espécie.” LCB/M.14

(LCB/F.07, LCB/M.15, LCB/F.21)

URE 1.11
Género separado
de Ciéncia

06 fragmentos textuais (20,8%)

03 fragmentos textuais (11,8%)

“Sim, Ciéncia quando se tem um
problema, uma hipotese, e procura
métodos para resolver o problema
e de alguma forma obter
resultados que refutem ou
corroborem com a hipétese. E
género ao falar de fémea, macho,
marido.” LCB/F.23

(LCB/F.17, LCB/F.18, LCB/F.19,
LCB/F.24, LCB/M.29)

“Género ao referir-se aos homens e
mulheres, como se apenas o0s dois se
relacionassem e um escolhesse o outros,
esse trecho ndo leva em consideracdo
nenhum outro modo de relagédo a ndo ser
0 hétero. Fala pouco sobre ciéncia nesse
trecho, pois ndo tem nenhum dado
cientifico, a ndo ser suposicdes que é
assim que acontece.” LCB/F.17

(LCB/F.06, LCB/M.15)

Total

29 fragmentos textuais (100%)

18 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

No questionario inicial 37,9% indicam reconhecer que género orienta o
conteudo da Ciéncia (UR 1.3), no questionario final esse entendimento foi exposto por
83,3% das/dos futuras/os docentes.

Na UR 1.3 a relacdo de género e Ciéncia € expressa ‘[...] pela questao de
machos e fémeas terem papis definidos e distintos numa sociedade. [...]” (LCB/F.09),
e esses papeéis notamos no relato da LCB/F.02 quando “...] mulheres s&o vistas como
faceis e devem se dar ao respeito [...] enquanto os homens podem fazer o que
quiserem [...]”, os papéis sociais de homens e mulheres sdo transpostos aos animas
e naturalizados no conteudo da Ciéncia. A docente LCB/F.25 registra que “..]
percebe-se a inferéncia do autor [...] pois hdo se tem certeza se é realmente isso que
acontece”, essa reflexdo realizada corrobora com Schiebinger (2001), no qual a
linguagem e as estruturas de pensamentos que as/os cientistas possuem e aplicam
em suas pesquisas, podem afetar o conteudo da Ciéncia.

Durante a intervencédo pedagdgica houve discussdes e reflexdes acerca da
Ciéncia e do processo de construcdo de seu conhecimento, assim como também
debatemos as questdes de género e como este pode estruturar o contetdo da Ciéncia.
Apds o processo formativo podemos observar um aumento de fragmentos que
afirmam perceber a relacdo género e Ciéncia. No entanto, mesmo com esse aumento
nao podemos afirmar que houve uma compreensdo dessa relacdo, pois ter o
conhecimento da construcdo do conhecimento cientifico requer estudo profundo e

reflexdo da HFSC, e mesmo assim filésofos, historiadores e sociélogos afirmam que
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ndo h4 uma imagem global de como a Ciéncia funciona (ADB-EL-KHALICK, 2012),
além disso perceber o género intrinseco nessa construcao requer reflexao e vigilancia
permanente, pois essas questdes sdo naturalizadas em nossa sociedade.

Nesse processo formativo iniciamos as discussoes e reflexdes com as/os
futuras/os docentes, e podemos considerar que os fragmentos obtidos no questionario
final podem ser o inicio do entendimento de que género orienta o contetdo da Ciéncia.

Ao longo da formacao pedagdgica as atividades, discussodes e reflexdes foram
direcionadas para a relacao entre género e Ciéncia no conteudo cientifico, isso pode
ser uma das justificativas para que as UR 1.1 e 1.2 ndo apresentarem fragmentos
textuais. As/os futuras/os docentes ndo descrevem que o género pode estruturar a
Ciéncia mais amplamente, sendo em prioridades de investigacdo, dando maior
importancia a algumas atividades e minimizando outras, ou mesmo nos objetos de
estudos, por exemplo, ao utilizar animais machos como modelo nas investigacfes
(SCHIEBINGER, 2001). Com isso podemos inferir que ha pouco reconhecimento das
relacdes entre Ciéncia e género no que se investiga e como ocorrem a investigagoes.

Alguns fragmentos textuais da UR 1.4, no questionario inicial, expdem que néo
percebem a relacdo género e Ciéncia, “...] ndo vejo a abordagem de género [...]”
(LCB/F.22), outra académica relata que “[...] esta falando do sexo macho e fémea e
caracteristicas distintas” (LCB/F.28), podemos refletir que as académicas percebem
0S comportamentos e atitudes expressas nha descricdo de Dawkins como
caracteristicas proprias do sexo e determinada biologicamente para machos e
fémeas. Apds a intervencéo as académicas que inicialmente visualizam a Ciéncia sem
género registraram no questionario final a relacdo género e Ciéncia no contetdo da
Ciéncia, “[...] quando fala que o macho ‘possui’ a fémea, ou que a fémea tem que |[...]
ser recatada. Remetendo a sociedade atual.” (LCB/F.22), e no conteudo cientifico 7...]
€ passado e visto [...] as relacBes de macho e fémea [pela sociedade], que a fémea
escolhe o0 macho que a atrai por alguma caracteristica, e a funcéo da fémea € [...] ser
recatada [...]”. Essas reflexdes realizadas pelas académicas podem nos mostrar que
processos formativos acerca da Ciéncia e das questbes de género podem iniciar
reflexdes.

No questionario inicial ha um fragmento textual (3,4%) que apresenta duvida
da relacdo do género no conhecimento da Ciéncia (UR 1.5), LCB/F.11 exp8e que pode
“[...] perceber uma tentativa da relagdo entre género e Ciéncia [...]”, porém ela ndo tem

0 conhecimento de como a pesquisa realizada ocorre “...] para chegar nessas
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7

conclusées”. JA na UR 1.7 o ndo conhecimento € manifestado pela académica
LCB/F.12. A identificacdo das questbes de género na Ciéncia ndo é simples, pois as
representacdes estdo naturalizadas e enraizadas no nosso cotidiano. As questdes de
género precisam ser reconhecidas, bem como, é preciso estar atentas/os as formas
de producéo e reproducédo dessas questdes, somente assim € possivel desestabiliza-
las e 63ubverte-las (LOURO, 2014). Apds o processo formativo ndo ha fragmentos
textuais expressando duvidas.

ApoOs a analise do questionario inicial foi necesséario a construgdo de unidades
de registro emergente, URE 1.9 “Género como classificagdo, URE 1.10
“Caracteristicas determinadas biologicamente” e URE 1.11 — “Género separado de
Ciéncia”.

No questionario inicial 10,3% dos fragmentos textuais expressam 0 género
como um meio de classificacdo (URE 1.9), no qual “[..] separa grupos por
caracteristicas, nesse caso é sentindo sexual, mostrando carateristicas de agir de
fémeas e de machos.” (LCB/F.06), que esta “[...] relacionando a distingdo de machos
e fémeas, e fazendo a classificagcdo dessas caracteristicas.” (LCB/F.13). Ao analisar
os fragmentos iniciais podemos notar um entendimento polissémico do termo, as
futuras docentes expdem género como sendo o sexo biolégico, quando separam
machos e fémeas pela distingdo sexual, e quando apontam caracteristicas de agir a
machos e a fémeas, podem relacionar maneirismos e/ou comportamentos femininos
ou masculinos aos individuos (LOURO, 2014; SCHIEBINGER, 2001).

No processo formativo foi discutido termos como mulher, fémea, feminino,
feminista, sexualidade, identidade sexual e género, que sdo, muitas vezes, expressos
como sindnimos de género, e na perspectiva da pesquisa tratamos género se
referenciando a “[...] um sistema de signos e simbolos denotando relacées de poder
e hierarquia entre os sexos. [...]” (LOURO, 2014; SCHIEBINGER, 2001, p.45), apos a
intervencdo ndo foram unitarizados fragmentos textuais na UR 1.9.

No questionario inicial relatam que as diferencas entre machos e fémeas sao
caracteristicas determinadas biologicamente (URE 1.10), o académico LCB/M.14
expde que “Os sinais de fidelidade e domesticidade sdo caracteristicas expressas no
fendtipo e manifestados pelo comportamento [...]”, identificar as diferencas por
elementos biologicos, muitas vezes, vem justificar as desigualdades entre homens e
mulheres, esse pensamento pode ser percebido no “ ambito do senso comum ou

mesmo revestidos por uma linguagem ‘cientifica” (LOURO, 2014, p. 20-21), que
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podem dar significado e naturalizar padrées de género em praticas cientificas,
julgamentos, dados, interpretacdes e resultados cientificos, podendo ser compartilhas
como representacdes universais e consideradas “fazendo sentido” (SCHIEBINGER,
2001, p.341).

Género e Ciéncia séo relatados como areas separadas (URE 1.12), em que um
nao interfere no outro. A académica LCB/F. 23 percebe a “[...] Ciéncia quando se tem
um problema, uma hip6tese, e procura métodos para resolver o problema, e de
alguma forma obter resultados que refutem ou corroborem com a hipétese. E género
ao falar de fémea, macho, marido”, outra académica percebe a “[...] Ciéncia na
variacao genética dos individuos, e género na relagdo de um macho e uma fémea.”
(LCB/F.24), esses fragmentos nos apresentam uma compreensdo deformada da
Ciéncia, uma viséo linear e socialmente neutra (GIL PEREZ et al., 2001), no qual n&o
visualizam os aspectos socioculturais que podem influenciar a atividade cientifica. No
guestionario final, a académica LCB/F.17 descreve que o texto“/...] fala pouco sobre
ciéncia nesse trecho, pois ndo tem nenhum dado cientifico, a ndo ser suposi¢cdes que
€ assim que acontece”, a dificuldade de estabelecer a relacao entre género e Ciéncia
pode estar na imagem de ser um conhecimento verdadeiro, objetivo, neutro, o qual
nao sofre influéncias pessoais, sociais e culturais das/os cientistas (CHALMERS,
1993), esta visdo da Ciéncia, amplamente divulgada e repetida, traz um olhar
reducionista e inadequado. Reafirmamos a pesquisa desenvolvida por Gil Pérez et
al. (2001) que é preciso discutir a Ciéncia como uma atividade aberta no qual
diferentes influéncias podem interferir nessa pratica.

No questionario inicial percebemos que a maioria hdo compreende a relacao
entre género e Ciéncia 62,1% (Urs 1.4; 1.5; 1.7; 1.9; 1.10; 1.11), ap0s 0 processo
formativo 83,3% passam a relatar as relacbes entre género e Ciéncia. N0ssos
resultados corroboram com outras pesquisas que afirmam a necessidade de
intervencdes pedagogicas para aprofundar as discussoées e reflexbes de Ciéncia, sua
natureza e género (HEERDT, 2014; HEERDT; BATISTA, 2016; 2017).

4.2 RECONHECIMENTO DAS QUESTOES DE GENERO NO CONHECIMENTO DE
SELECAO SEXUAL

A partir de descricdes de um video que apresenta a interacdo entre aves e da
analise de fragmentos de livros técnicos referentes ao contetdo de selecdo sexual

produzidos pelas/os futuras/os docentes, analisamos as possiveis questbes de
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género. Os fragmentos textuais foram respectivamente unitarizadas na UC 2 “Género
e selecado sexual” e na UC 3 “Reconhecer as questdoes de género”. A seguir
apresentamos os fragmentos textuais e as frequéncias relativas contidas na UC 2
(quadro 08).

QUADRO 8 — Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de
campo

UC2 — “Género e Selegao Sexual” —tem por objetivo agrupar registros textuais que apresentam
questdes de género permeando a selecédo sexual

UR 2.1 “Conduta
social em fémeas”

04 Fragmentos textuais (30,8%)

“[...]JA fémea se apresenta menos exibicionista, parecendo que espera ver
qual o macho que se ‘sair melhor’ na corte.” LCB/F.06 — LCB/F.07 —
LCB/M.12 (fragmento inicial na UR 2.2)

(LCB/F.01 — LCB/F.02 — LCB/F.17; LCB/F.13 — LCB/M.14 — LCB/M.15;
LCB/F.25 — LCB/F.26)

05 Fragmentos textuais (38,5%)

UR 2.2 “Conduta
social em machos”

“Floresta, nos galhos de uma arvore. No video se observa o comportamento
de 3 péassaros dos quais dois sdo machos, podemos diferenciar pela
coloracdo da plumagem, pela movimentacdo e pelo canto. Geralmente 0s
machos se exibem para as fémeas em época de reproducao, utilizando de
movimentos e cantos. No caso observado ha dois machos que competem por
uma fémea, estdo fazendo um ritual de acasalamento, corte. [...]" LCB/F.06 —
LCB/F.07 — LCB/M.12 (fragmento final UR 2.1)

(LCB/F.03 — LCB/F.08; LCB/F.13 — LCB/M.14 — LCB/M.15; LCB/F.11 —
LCB/M.16; LCB/F.25 — LCB/F.26)

03 fragmentos textuais (23%)

UR 2.3 “Relagbes de

poder entre  o0s | — . T
animais’ [...] e 0 machos escolhido intimida o outro. Busca por parceiros sexuais.

LCB/F.13 — LCB/M.14 — LCB/M.15 (fragmentos inicias na UR 2.1 e 2.3)

(LCB/F.01 — LCB/F.02 — LCB/F.17; LCB/F.19 — LCB/F.27)
UR 2.4 “Sem | 01 Fragmento textual (7,7%)
esteredtipos de | “Estdo em um ambiente de mato, sobre galhos de arvores. 3 individuos, 1
género” fémea e 2 machos. Em um primeiro momento somente os dois machos
estdo sobre um galho, posteriormente um deles sai e 0 macho que
permanece balancando a cabeca. A fémea aparece e pousa no galho,
nesse momento nenhum dos machos estdo no galho. Os machos retornam
ao galho e intercalam um voo-pouso entre eles na frente da fémea, entéo a
fémea se agita e se desloca para outro galho. Nesse momento ha um agito
entre os machos e um deles vai para junto da fémea e continua a bater as
asas. O outro macho permanece no galho. O macho que estava com a
fémea se desloca para a esquerda e o outro se desloca junto com a fémea
para a direita.” LCB/F.18 — LCB/F.21

Total 13 fragmentos textuais (100%)
Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Na UR 2.1 “conduta social em fémeas”, 30,8% dos fragmentos textuais expde
condutas socialmente impostas as mulheres no comportamento da fémea, ao

descreverem o que visualizavam em um video, apresentam a fémea “[...] menos
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exibicionista, parecendo que espera ver qual o macho que se ‘sai melhor’ na corte.”
(LCB/F.06; LCB/F.07; LCB/M.12), e que “[...] avalia [...]” o comportamento dos machos
e a partir disto “[...] escolhe o seu parceiro [...] (LCB/F.13; LCB/M.14; LCB/M.15), essas
descricdes reforcam esteredtipos das mulheres como passivas e timidas, que devem
escolher parceiros adequados (FERH, 2011), e evidenciam como as representacoes
sociais mantidas as mulheres estdo no pensamento das/os académicas/os, vistas
como naturais, inferidas e refletidas ao observar interagdes de outros animais.

Condutas sociais mantidas para homens sao descritas no comportamento dos
machos (UR 2.2) em 38,5% dos fragmentos textuais, h4& momentos que “...] os
machos interagem como se tivessem numa briga pela atengdo da fémea [...]”
(LCB/F.25; LCB/F.26), “[...] Os machos parecem querer impressionar a fémea,
interagindo entre si, competindo [...]” por ela (LCB/F.03; LCB/F.08), condutas de
competicdo e brigas no intuito de ter acesso ao sexo oposto. Representacdes
estereotipadas de homens séao refletidas nas descri¢cdes da selecdo sexual, podemos
observar que as descricbes mantém a dominacdo masculina sob 0 sexo oposto,
reafirmando as posturas competitivas dos homens e entre eles.

A competicao é frequentemente associada a masculinidade e vista como uma
condicao natural do homem, esta competicao € inferida e marcada nas disputas no e
do espaco profissional, por um territorio e pela mulher, estas acdes adquirem
amplitude quando associadas e consolidadas em uma relacdo de poder. Ao
analisarmos as descri¢cdes dos videos ...] os dois machos disputam entre si. [...]”
(LCB/F.01; LCB/F.02; LCB/F.17), e “[...] Os machos ficam voando em cima um do
outro e cantando, se aproximando da fémea, a fémea se afasta deles, e os machos
continuam como se tivesse disputando, e um deles canta bem alto [...]” (LCB/F.19;
LCB/F.27), esses seria 0 Unico olhar possivel para a relacdo apresentada no video?
Estamos limitando as interacdes da natureza ao nosso olhar dicotdmico e essa
descricdo € condizente com o imaginario aceito culturalmente para a conduta de
machos e fémeas e entre elas/es.

Ao analisar as descricdes elaboradas percebemos que ha fragmentos que
descrevem uma conduta ativa dos machos, mas ha pouca citacdes do comportamento
da suposta fémea. Enquanto os machos estdo ativos, mostrando competitividade e
esforcos para ter a posse da fémea, estd se mantém observando a situacdo ou suas
acOes séo invisibilizadas (LCB/F.11 — LCB/M.16; LCB/F.03 — LCB/F.08). Isto nos faz

refletir a invisibilidade das mulheres em diversas situagdes da sociedade, e ao serem
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transpostas para o0s animais estas condutas demonstram a naturalizagdo da
inferioridade e invisibilidade feminina.

Em meio as descricdes analisadas de selecdo sexual observamos que as
académicas LCB/F.18 e LCB/F.21 descrevem 0s supostos machos e a fémea sem
estabelecer esteredtipos (UR 2.4). Elas descrevem os comportamentos e interacées
de acordo com o que observam ao assistirem o video, de uma forma que néo realizam
inferéncias e nao apresentam interpretacbes com comportamentos e caracteristicas
estereotipadas aos animais.

De acordo com os dados empiricos, 92,3% das/os futuras/os docentes
descrevem a sele¢do sexual inferindo caracteristicas estereotipadas e realizando
interpretagbes quanto aos comportamentos e interagcdes dos machos e fémea como
se fossem homens e mulher.

Em outra atividade as/os académicas/os analisaram fragmentos do contetdo
de selecdo sexual descritos por pesquisadores da area e apresentados em livros
técnicos. No quadro 09 apresentamos os fragmentos textuais classificadas na UC 3 e

suas respectivas frequéncias relativas.

QUADRO 9 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente a analise de

trechos da selecdo sexual e as questdes de género.

(continua)
UC3 — “Reconhecer as questdes de género na Selegcado sexual”’, esta UC tem o objetivo agrupar
fragmentos textuais no qual ha o reconhecimento das questdes de género nas descri¢bes de selecédo
sexual em livros técnicos da area”
UR 3.1 “Reconhece
as condutas sociais
em fémeas”

13 Fragmentos textuais (43,3%)

“Sim, fémea sempre tem que escolher um dos machos, € vista como fragil,
submissa aos machos e que é sempre a responsavel por cuidar dos filhotes”
LCB/F.02

(LCB/F.04, LCB/F.07, LCB/F.11, LCB/M.12, LCB/F.13, LCB/M.15, LCB/F.20,
LCB/F.23, LCB/ F.25, LCB/F.27, LCB/F.28, LCB/M.29)

11 Fragmentos textuais (36,8%)

UR 3.2 “Reconhece
as condutas sociais

em machos” “Sim. Os machos sendo representados como lutadores pela posse das
fémeas, existindo uma rivalidade entre eles. [...]” LCB/F.13 (fragmento inicial
na UR 3.1)
(LCB/F.04, LCB/F.05, LCB/F.07, LCB/M.12, LCB/M.15, LCB/F.20, LCB/ F.25,
LCB/F.27, LCB/F.28, LCB/M.29)

UR 3.3 “ldentifica | o3 Fragmento textual (3,3%)

as relacbes de i i i __

poder entre 0s “Sim em que todos colocando o género masculino como superiores, e feminino

animais” inferior. E todos reportarem relagBes entre machos e fémeas, e machos e

machos para conseguir fémea.” LCB/F.26
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QUADRO 9 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente a analise de

trechos da selecdo sexual e as questdes de género.
(concluséo)

EJRE 3.7 01 Fragmento textual (3,3%)

Reconhece que _ - — — -

nio identifica | “Pela Posse da fémea; A timidez feminina; uma rivalidade terrivel entre os
género na | machos; lutarem por umafémea que permanece ao lado lutando um dia inteiro;
descricdo da | machos fiel e galanteador; fémea timida e rapida. N&o consegui identificar, ele
selecdo sexual” fala apenas de caracteristicas bioldgicas” LCB/F.22

},J RE . 3.8 04 Fragmentos textuais (13,3%)

Reconhecimento o i _ - — -
comportamento “Sim, através de como existe a distingdo entre machos e fémeas e nas
distinto entre | caracteristicas impostas.” LCB/F.09

machos e fémeas”
(LCB/F.03, LCB/M.14, LCB/F.23)

Total 30 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O reconhecimento de condutas socialmente aceitas para as fémeas em
descricbes contidas nos livros técnicos sao reconhecidas por 43,3% das/os
académicas/os e os fragmentos foram unitarizados na UR 3.1. As/os participantes
reconhecem nas descri¢cdes condutas impostas as fémeas em “[...] se fazer de dificil
e ser recatada.” (LCB/F.11), que examinam os machos “[...] para detectar sinais de
fidelidade e domesticidade.” (LCB/F.07) e tem que escolher “[...] o melhor macho [...]”
e ser “[...] timida.” (LCB/F.28), pelas andlises realizadas reconhecem que em materiais
didaticos, as narrativas mantém as mulheres em papéis de cuidadora, mantedora da
estrutura e organizacédo da familia, retida em um ambiente privado, identificando a
naturalizacdo de caracteristicas estereotipadas.

Os comportamentos sociais em machos séo reconhecidos (UR 3.2) ao
analisarem episodios de selecdo sexual, em 36,8% dos fragmentos textuais, “Quando
fala em conquistador, como o macho conquista a fémea [...]” (LCB/F.05), quando “O
macho é sempre o lutador, tem que ser o mais forte e atraente para conseguir agradar
a fémea. [...]” (LCB/ F.25), reconhecer esses comportamentos masculinos na
descricdo dos animais significa compreender que ha uma posicéo ativa e dominante
dos machos em relacdo a fémea, colocando os machos como o detentor do poder
frente aos relacionamentos.

Uma futura docente ao analisar os episddios reconhece a relacéo de poder (UR
3.3) quando identifica que os pesquisadores colocam “[...] o género masculino como
superiores, e feminino como inferior. [...]” (LCB/F.26), reconhecer as relacbes de poder

indica uma compreensao de como a nossa sociedade esta estruturada, percebendo
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assim a distribuicdo desigual em relacdo ao poder, que impacta a vida social,
profissional, pessoal, de forma positiva ou negativa entre 0os géneros.

Foi necessaria a construcdo de unidades de registro emergentes, URE 3.7
‘Reconhece que nao identifica género na descricdo da selecéo sexual” e URE 3.8
“‘Reconhece comportamentos distintos entre machos e fémeas”

Uma académica expde que ndo identifica as questdes de género nos livros
técnicos (URE 3.7) pois o pesquisador “[...] fala apenas de caracteristicas biologicas.”
(LCB/F.22), porém a mesma coloca que ha inferéncias ao descrever situacdes de “...]
posse pela fémea; timidez feminina; uma rivalidade terrivel entre os machos; lutarem
por uma fémea que permanece ao lado, lutando um dia inteiro; machos fiel e
galanteador |[...]”, podemos perceber que a académica permanece com um
entendimento polissémico de género e atribui condutas e comportamentos a
elementos bioldgicos.

Ha fragmentos textuais (13,3%) que reconhecem um comportamento distinto
entre machos e fémeas (URE 3.8), no qual os pesquisadores descrevem ‘[..]
comportamentos de ambos individuos separando as acfes deles, no caso o0 que
macho precisa fazer para conquistar a fémea e vice-versa.” (LCB/F.03), “I...] quando
se classificam os comportamentos dos animais como pertencentes a masculinos e
femininos” (LCB/M.14), porém nao exemplificam esses comportamentos, assim nao
permitem identificar se classificam as relacées de modo estereotipadas.

A maioria das/os futuras/os docentes (83,4%) reconhecem as condutas sociais
estereotipadas nas descri¢cdes de selecao divulgadas em livros técnicos e apontam
em quais comportamentos. No entanto, € interessante perceber que essas/es
mesmas/os académicas/os ao realizarem a descricdo da interacdo entre as aves
recaem em estereoGtipos, naturalizacdes e invisibilidades (92,3% na UC 2) fixada aos
animais. Apesar de que, em momentos, reconhecemos as questdes de género, a
ruptura com um pensamento generificado ndo é simples, recaimos em esteredtipos
gue modulam nosso pensamento antes mesmo de nosso hascimento, quando pais,
familiares e amigos determinam nossas condutas a partir do nosso sexo. Desta forma,
vamos crescendo em um mundo de binarismos e o rompimento com essa légica nao
€ tarefa facil, pois muitas vezes, as questdes de género sdo sutis e apresentadas,

como nesse caso, de forma naturalizada num discurso cientifico.
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4.3 COMPREENSOES DE ASPECTOS DA NATUREZA DA CIENCIAS NA
CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO DE SELECAO SEXUAL

No processo formativo foram apresentados e discutidos aspectos da NdC,
como observacéo, inferéncia, criatividade, imaginac&o e valores sociais e culturais
gue sao subjacentes a construcdo do conhecimento da Ciéncia. As/os futuras/os
docentes foram estimulados a apresentarem elementos da NdC que estavam
presentes nas descri¢cdes do processo da selecdo sexual das descricées dos videos
elaborados por elas/es, para a analise desse material foi organizada a UC 4, UC 5 e
UC 6.

Na UC 4 “Observacao e inferéncias na selecdo sexual” unitarizamos os
fragmentos textuais em que identificam momentos de observacao e inferéncia nas
descricOes da selecédo sexual. No quadro 10 esta exposto os registros em suas UR
apropriadas, exibindo o numero de fragmentos e suas respectivas frequéncias

relativas de acordo com cada UR.

QUADRO 10 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro
de campo e as observacoes e inferéncias na selecao sexual

(continua)

UC4 “Observagéo e inferéncia na Selegao sexual”, esta Unidade tem por objetivo agrupar registros
textuais que apontem quais foram as observacdes e inferéncias ao descrever situacdes do processo
da selecéo sexual

UR 4.1 “‘Momentos de

observacdo na descricdo do | _ i
processo de selecdo sexual” As observagodes foram quanto ao ambiente em que as aves

estavam mostrando que estavam em galhos de alguma arvore,
e também quanto as cores dos animais.” LCB/F.13

18 Fragmentos textuais (41,9%)

(LCB/F.01; LCB/F.02; LCB/F.03; LCB/F.06; LCB/F.07;
LCB/F.11; LCB/M.12; LCB/M.14; LCB/M.15; LCB/M.16;
LCB/F.17; LCB/F.18; LCB/F.19; LCB/F.21; LCB/F.25; LCB/F.26;
LCBIF.27)

19 Fragmentos textuais (44,2%)

UR 4.2 “Momentos de inferéncia
no processo de selecdo sexual”

“A parte comportamental, do canto, de corte. Eu imagino que os
machos estdo competindo para agradar a fémea. E que pela
reacdo da fémea, parece que ela ndo se encanta por nenhum
deles especificamente. Dois machos e uma fémea é uma
inferéncia.” LCB/F.27

(LCB/F.01; LCB/F.02; LCB/F.03; LCB/F.06; LCB/F.07;
LCB/F.08; LCB/F.11; LCB/M.12; LCB/F.13; LCB/M.14;
LCB/M.15; LCB/M.16; LCB/F.17; LCB/F.18; LCB/F.19;
LCB/F.21; LCB/F.25; LCB/F.26)
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QUADRO 10 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro

de campo e as observacoes e inferéncias na selecao sexual
(concluséo)

UR 4.3 “Equivocos de

observacdo no processo de | _ . . .
selegdo sexual” [...] a mudanca do canto (observagao) e a “danca” deles

LCB/F.11 (fragmento inicial na UR 4.1)

06 Fragmentos textuais (13,9%)

(LCB/M.14; LCB/M.15; LCB/F.17; LCB/F.19; LCB/F.27)
Total 43 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Na UR 4.1 “Momentos de observacdo na descricdo do processo da selegcéo
sexual” foram identificados em 41,9% fragmentos. As/os académicas/os colocam que
a observacao realizada se refere “a quantidade de passaros, suas cores, o0 ambiente
em que estavam” (LCB/F.02), “As observagbdes foram sobre o ambiente onde as aves
estavam, o numero de individuos, e a cor da plumagem, [...].” (LCB/M.12) e no “Que
0S passaros estavam interagindo entre si; que estavam em um ambiente natural, como
uma floresta; suas cores, 2 eram iguais e 1 diferente; que mudam de galho; voo, [...].”
(LCB/F.26). As observacoes sao afirmacdes descritivas dos fendmenos naturais que
séo diretamente acessiveis aos sentidos ou as suas extensoes, e a partir do qual os
observadores podem chegar a um consenso com relativa facilidade, (ADB-EL-
KHALICK, 2012), € o que ocorreu nas descricbes em que quase todas/os as/os
participantes descrevem.

A construcdo cientifica ndo é produzida apenas pelas observacbes de
fendmenos naturais, mas também de declaracdes que ndo sao acessiveis diretamente
por dispositivos perceptivos humanos, a maioria das constru¢des cientificas sao
inferéncias, que podem ser acessadas e/ou medidos por meio de suas manifestacdes
elou efeitos (ADB-EL-KHALICK, 2012), e as inferéncias também foram percebidas
pelas/os futuras/os docentes (UR 4.2), quando descrevem “Estdo realizando o ritual
de acasalamento, a corte. Considerei que os machos eram 0s mais azulados porque
normalmente € o macho que se exibe para a fémea, porém podem existir excecoes,
por isso é uma inferéncia.” (LCB/F.07), ideia semelhante € apresentada por outra
futura docente “Que estdo na época de reprodugédo, e os machos tentam impressionar
a fémea, corte sexual” (LCB/F.11). Importante considerar que em muitos fragmentos
textuais as inferéncias indicadas sdo de cunho social e cultural, com isso podemos

inferir que as/os docentes articulam condutas de nossa sociedade a interacdo de
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outros animais, validando as discussfes de que a Ciéncia ndo € um conhecimento
neutro e nem desprovido de inferéncias pessoais, culturais e sociais.

E importante que as/os futuras/os docentes compreendam que ha distingdo dos
termos observacao e inferéncias, pois assim ha o entendimento de que a Ciéncia ndo
€ apenas o0 acumulo de observacdes, mas que conhecimentos prévios, valores,
experiéncias anteriores podem ser inferidas na constru¢édo do conhecimento cientifico,
desconstruindo a nocdo da objetividade e do conhecimento neutro declarado pelo
senso comum da Ciéncia e perpetuado por uma parcela de docentes. O entendimento
da diferenca entre observacgao e inferéncia pode proporcionar um ensino da selecao
sexual de forma mais adequada com os estudos atuais da NdC.

Na UR 4.3 foram unitarizados 13,9% fragmentos que apresentaram equivocos
de observacdo no processo de selecdo sexual, declarando relatos de inferéncias
como se fossem observacbes. A académica LCB/F.11 expbs que observa “...] a
‘dancga’ deles [machos] [...]”, outra descreve que “[...] os passaros estao cantando [...]”
(LCB/F.17), fenbmenos, movimentos e sons sdo apresentados pelos animais em
diferentes situacdes, porém descrever como dancas ou cantos séo inferéncias e nao
observacoes.

Por meio dos dados empiricos, podemos analisar que 86,1% das/os futuras/os
docentes compreendem a distin¢cao entre observacao e inferéncia, e como estes estao
articulados no conhecimento da selecéo sexual. Uma pequena parcela de fragmentos
(13,9%) apresenta compreensao equivocada de inferéncia como sendo observacao.
A ndo distincdo desses elementos da NdC pode proporcionar um ensino que
apresenta declaracdes e imposi¢cdes culturais e sociais aos fendbmenos naturais como
sendo elementos da natureza, observados com relativa facilidade, portanto,
verdadeiros.

Os momentos de imaginacdo e criatividade identificados nas descricbes da
selegao sexual foram classificados na UC 5 “Imaginacao e criatividade na selecéao
sexual”. No quadro 11 estdo expostos os fragmentos textuais de acordo com cada

UR, apresentando o numero de fragmentos e suas frequéncias relativas.

QUADRO 11 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro
de campo e a imaginacdo e criatividade na descricdo da selecao
sexual.

(continua)

UC5 “Imaginagéo e Criatividade na Selegéo sexual”, tem por objetivo agrupar registros textuais que
apontam momentos criatividade e imaginacao em descri¢cdes da sele¢do sexual.
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QUADRO 11 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro
de campo e a imaginacédo e criatividade na descricdo da selegao

sexual.
(concluséo)

UR 5.1 “Ha Imaginacdo e
criatividade na descricdo da
selecso sexual, com | ‘Imaginamos que seja uma espécie de danca que eles estdo
exemplos” fazendo, e imaginamos que os cantos da fémea s&o respostas
negativas ao macho. Fomos criativos ao identificar uma danca nos
pulos dos passaros.” LCB/F.17

13 Fragmentos textuais (68,4%)

(LCB/F.01; LCB/F.02; LCB/F.03; LCB/F.08; LCB/F.11; LCB/F.13;
LCB/M.15; LCB/M.16; LCB/F.18; LCB/F.25; LCB/F.26; LCB/F.27)

06 Fragmentos textuais (31,6%)

UR 5.2 “Ha imaginacdo e
criatividade na descricdo da
selecso sexual, sem | “Sim, foi utilizado a imaginag&o e criatividade para interpretar o que
exemplos” as aves estavam fazendo, pois eu ndo tenho certeza, apenas
imaginei através do comportamento que apresentavam.” LCB/F.19

(LCB/F.06; LCB/F.07; LCB/M.12; LCB/M.14; LCB/F.21)
Total 19 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Todas/os afirmaram que nas suas descricdes de selecédo sexual ha elementos
criativos e imaginativos. Na UR 5.1 (68,4%) afirmaram usar elementos imaginativos e
criativos, exemplificando em quais situacdes, “[...] no comportamento da fémea onde
imaginamos que ela néo teve interesse por nenhum dos machos ao ir embora”
(LCB/F.01), o académico LCB/M.16 cita que usou a imaginacao e foi criativo “[...] para
saber quem seria o0 possivel par para a fémea além de tentar entender o
comportamento, tanto na ‘dancga’ e no ‘canto’.”, uma académica declara “Imaginamos
gue seja uma espécie de danca que eles estdo fazendo e imaginamos que 0s cantos
da fémea séo respostas negativas ao macho. Fomos criativos ao identificar uma
danca nos pulos dos passaros” (LCB/F.17). A construcao da Ciéncia de uma forma é
racional e sistematica, porém ndo € meramente reduzida a isso, assim a Ciéncia
envolve a imaginacao e a criatividade humana antes, durante e apds a investigacao
cientifica, e esses elementos sao relevantes para interpretar os dados e desenvolver
suas criacdes (ABD-EL-KHALICK, 2012).

Obtivemos seis fragmentos textuais (31,6%) que revelaram usar da imaginacao
e da criatividade ao descreverem a selecdo sexual, porém ndo exemplificaram em
guais momentos (UR 5.2). A futura docente LCB/F.21 afirma que utilizou de sua
imaginacao e criatividade “[...] para as inferéncias.”, outro académico expde que
utilizou desses elementos “[...] para descrever o porqué do comportamento dos
passaros” (LCB/M.14).



74

A Ciéncia é uma construcdo humana, que recorre da criatividade e da
imaginacdo para fazer suas explicagbes cientifica (CHASSOT, 2009; ABD-EL-
KHALICK, 2012), esses elementos estdo ligados “a subjetividade e é um elemento
fundamental de toda a pratica cientifica” (ZIMAN, 1995 apud ABD-EL-KHALICK, 2012,
p.752, traducdo nossa). Por meio dos dados empiricos podemos observar que as/os
futuras/os docentes de Ciéncias Bioldgicas compreendem os elementos imaginativos
e criativos em suas descricdes da selecdo sexual. A compreensao da presenca de
criatividade e imaginacao na Ciéncia pode contribuir para um ensino que apresente e
discuta uma Ciéncia que ndo é inteiramente ordenada, racional e objetiva, que a
observacdo ndo consegue contemplar totalmente a realidade da natureza que nés
cerca e com a imaginacdo e a criatividade as conjecturas cientificas podem ser
apresentadas de forma equivalente com a realidade.

Na UC 6 “Aspectos socioculturais de género na selegao sexual”
unitarizamos os fragmentos textuais que apresentam aspectos socioculturais de
género na descricdo do processo da selecdo sexual. No quadro 12 apresentamos 0
numero de fragmentos para cada UR e suas respectivas frequéncias relativas. As UR

6.4 e 6.5 ndo houve registros.

QUADRO 12 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro
de campo e os aspectos socioculturais de género na descricdo da
selecao sexual

UC6 “Aspectos socioculturais na Selegcao sexual”, esta unidade tem por objetivo agrupar registros
textuais que mencionem aspectos sociais e culturais nas descricdes.
UR 6.1 “Ha

Inferéncias culturais | = . : 5
e sociais de género Sim. Porque colocamos que s&do dois machos disputando uma fémea,

na descricio da | baseando no argumento que se deve aos machos o papel de atrair e
selecdo sexual” conquistar a fémea, e esta escolhe o que apresenta mais caracteristicas que
a agrada. E culturais porque ndo temos um conhecimento cultural amplo em
relacdo aos passaros necessitando fazer muitas inferéncias.” LCB/F.02

14 Fragmentos textuais (73,7%)

(LCB/F.01; LCB/F.06; LCB/F.07; LCB/F.08; LCB/F.11; LCB/M.12; LCB/F.13;
LCB/M.14; LCB/M.15; LCB/F.17; LCB/F.19; LCB/F.25; LCB/F.26)

05 Fragmentos textuais (26,3%)

UR 6.2 “Os Aspectos

sociais e culturas de | i _ -
género nio | “Acredito que n&o, buscamos observa e descrever apenas o que o video

interferem no | mostrava.” LCB/F.18

processo descritivo

Total 19 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Ao analisar os dados empiricos unitarizados na UR 6.1, 73,7% das/dos
futuras/os docentes afirmam haver influéncias sociais e culturais de género ao
descrever a selecao sexual, quando descrevem ‘[...] que sdo dois machos disputando
uma fémea, baseando no argumento que se deve aos machos o papel de atrair e
conquistar a fémea. E esta escolhe o que apresenta mais caracteristicas que a agrada.
[...]” (LCB/F.02), outra académica afirma que as inferéncias sociais e culturais de
género estdo presentes “[...] quando falamos do comportamento de corte do macho.
Faz-se uma relacdo com o género masculino, associando as caracteristicas sociais e
culturais.” (LCB/F.26), ao identificar concepg¢des culturais nas descricbes as/os
académicas/os corroboram com a ideia de que a Ciéncia afeta e é afetada por
elementos sociais, por estruturas de poder, visdes do mundo, pois € um
empreendimento humano incorporado em um contexto cultural maior (ADB-EL-
KHALICK, 2012).

Ha cinco fragmentos (26,3%) classificados na UR 6.2 no qual as/os
académicas/os registram que 0s aspectos sociais e culturais de género néo interfere
na descricdo da selecéo sexual. E interessante perceber que essas/es mesmas/os
académicas/os afirmam que a Ciéncia é construida também por elementos
imaginativos e criativos e diferenciam observacdo de inferéncia, entretanto na
descricdo aspectos sociais e culturais de género se contradizem ao afirmar “[..]
observar e descrever apenas o que o video mostrava” (LCB/F.18), outra académica
tem declaracdo semelhante, “[...] buscamos apenas observar e n&o interpretar”
(LCB/F.21). Essa dimensdo do trabalho cientifico também ndo é levada em
consideracao por docentes no trabalho desenvolvido por Gil Pérez et al. (2001) e
afirma que a Ciéncia é desenvolvida tanto por homens quanto por mulheres e ndo tem
lugar fora da sociedade, mas ao contrario é constantemente influenciada por
problemas e circunstancias de um dado momento histérico.

Dos aspectos da NdC discutidos percebemos que a maioria das/os futuras/os
docentes distinguem observacédo de inferéncia, todas/os concebem a imaginacéo e a
criatividade no fazer Ciéncia e a maioria aceita que aspectos sociais e culturais de
género permeiam a Ciéncia na descricdo da selecéo sexual. Outra questdo importante
de ser pensada € que no momento em que essas/es estudantes fizeram a descri¢cao
do video apresentaram esteredtipos e discriminacfes, mas quando foram solicitados
a desestabilizar suas certezas e verdades, ao analisar suas proprias descrigdes,

conseguem perceber aspectos imaginativos, criativos, distinguem observacéo de
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inferéncia, bem como aspectos sociais e culturais de género. Ser posto a duvidar do
que é certo, imutavel e natural essa é uma praxis pedagogica feminista (HEERDT,
2014).

4.4 COMPREENSAO DE GENERO E SELECAO SEXUAL

Durante o processo formativo discutimos e refletimos a relacéo entre género e
Ciéncia e em diferentes atividades pudemos observar um entendimento, inicial, dessa
relacdo no processo de selecdo sexual. Em um questionario posterior perguntamos
novamente se elas/eles percebiam a relacao género e Ciéncia no conteudo da selecao
sexual, os fragmentos textuais foram categorizados na UC 7 “Género no
conhecimento da selegdo sexual”. No quadro 13 estdo expostos os fragmentos

textuais e suas respectivas frequéncias relativas.

QUADRO 13 - Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao
guestionario posterior

UC 7 “Género no conhecimento da Selecao Sexual — esta unidade tem por objetivo reunir registros
textuais que identifiguem questdes de género na descricdo cientifica do processo da selecdo sexual.
UR 7.3 Género
orienta o conteddo | 11 Fragmentos textuais (73,3%)
da selecéo sexual

Sim, pois muitas vezes fazem relagao a “fragilidade” de género a selegéo. E
muitas vezes a Ciéncias é tendenciosa. LCB/F.26

(LCB/F.11, LCB/F.13, LCB/M.14, LCB/F.17, LCB/F.19, LCB/F.21, LCB/F.22,
LCB/F.23, LCB/F.24, LCB/F.28)

01 fragmento textual (6,7%)

UR 7.4 Processo da
selecdo sexual sem _ N . _ . ——
género N&o, pois ndo vejo onde 0 género se encaixa a animais. LCB/M.16

UR. 7.7 Nao
conhecimento

01 fragmento textual (6,7%)

“Nao sei, ndo tive uma base sobre esse contetido.” LCB/F.10

URE 7.12—-Geénero e | g fragmentos (13,3%)
Ensino

“Sim, normalmente durante as aulas os exemplos mostrados referem-se ao
macho fazendo corte para a fémea, e automaticamente passamos a aceitar
isso como o modo correto das coisas funcionarem. E algo que precisamos
mudar aos poucos no cotidiano e nos nossos discursos.” LCB/F.07

(LCBIF.25)

Total 15 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A maioria dos fragmentos foram classificados na UR 7.3 “Género orienta o
conteudo da selecado sexual” (73,3%), as/os académicas/os identificam a relagao

género e Ciéncia quando a “[...] selegao sexual é mais forte para os machos, que estédo
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em competicdo para acasalar com as fémeas, [...]” (LCB/F.13), também quando “...]
em diversas ocasifes 0 género feminino é deixado apenas para a reproducdo da
espécie.” (LCB/F.17), a académica LCB/F.23 percebe a relagdo quando discorrem
“[...] que o macho tem determinada caracteristica para chamar a atengdo da fémea,
de protegé-la”, podemos observar que as/os académicas/os percebem as
representacfes de género espelhadas no processo de selecdo sexual, porém as
descricbes sdo pouco profundas, pois as narrativas recaem em exemplos
semelhantes aos abordados na intervencédo, identificam comportamentos e
caracteristicas dominantes entre os machos e pouca visibilidade das acdes das
fémeas.

Durante o processo formativo foram realizadas discussfes e reflexdes da
Ciéncia e da sua natureza e como as representacdes de género influenciam e podem
estar no conhecimento cientifico, com foco na sele¢éo sexual. Porém no questionario
posterior o académico LCB/M.16 néo percebe como “[...] género se encaixa a animais”
e a académica nédo sabe se ha relagdo entre género e Ciéncia na sele¢céo sexual pois
nao teve “[...] uma base sobre esse conteudo.” (LCB/F.10), apesar de no questionario
inicial ele e ela apresentarem que género esta presente no contetido da Ciéncia. Os
fragmentos nos fazem ponderar que pode haver ainda um entendimento polissémico
do termo género e/ou as representacdes se mantém tao naturais nos discursos que
estabelecem uma neutralidade na descricédo da selecdo sexual.

No questionario posterior ndo ha fragmentos textuais que apresentam duvida
da relacdo género e selecdo sexual (UR 7.5) ou que percebem o género separado da
descricdo da selecédo sexual (UR 7.11). A auséncia de fragmentos textuais nas UR
“‘género como classificacao” (7.9), pode significar um entendimento do termo de
género e “caracteristicas determinadas biologicamente” (7.10) a compreensdo da
perspectiva das relagdes sociais como parte da constituicdo da Ciéncia e da sua
construcao.

Durante as andlises ocorreu a necessidade de construir uma unidade de
registro emergente 7.12 “Género e Ensino”. Ha dois fragmentos textuais (13,3%)
gue identificam a relacdo género e Ciéncia na selecao sexual e relacionam com o
ensino, “[...] normalmente durante as aulas os exemplos referem-se ao macho fazendo
corte para a fémea, e automaticamente passamos a aceitar iSso como 0 modo correto
das coisas funcionarem. [...]” (LCB/F.07). Para a aluna LCB/F.07 os discursos

preconceituosos, sexistas e desiguais “[...] é algo que precisamos mudar aos poucos
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no cotidiano e nos nossos discursos”, no entanto Nao apresenta meios, sugestoes de
mudancas nesses discursos, mas o reconhecimento das questdes de género na
Ciéncia é a primeira reflexdo para mudancas mais profundas. Sabemos que a
desconstrucao de discursos naturalizados e reforcados por uma linguagem cientifica
ndo sao faceis de serem desconstruidos, € necessaria uma vigilancia permanente e
duvidar do que é posto como certo e natural.

A académica LCB/F.25 apresenta outra problematica, os “[...] materiais
didaticos muitas vezes trazem imagens de homens sem representar as mulheres”, ela
identifica como a desigualdades entre homens e mulheres também sao perpetuadas
nos matérias didaticos, no qual o homem aparece como modelo, a norma para
apresentar e discutir os conhecimentos, esta declaragdo corrobora com diversas
pesquisas que discutem a invisibilidade das mulheres em diversos materiais didaticos,
gue apresentam preconceitos de género, reproduzam e reforcam estereoétipos e
propagam a dominacdo do género masculino em relacdo ao feminino (SILVA;
COUTINHO, 2016; GIOPPO; 2012; CHAVES, 2014; SANTOS; GERMANO; CERVI,
2012; SANTOS, 2014; HEERDT et al., 2018).

A maioria, 86,6% das/os académicas/os, tem compreensdo que género
compde os conteudos de selecdo sexual, estas representacdes podem gerar um
ensino mais condizente com a maneira como a Ciéncia é construida, além disso pode

evitar dicotomias e naturalizagdes ao ensinar o contetdo de selecao sexual.

4.5 SABERES DOCENTES: QUESTOES DE GENERO QUE PERMEIAM OS
CONTEUDOS DE SELECAO SEXUAL

O ensino exige que as/os docentes utilizem um vasto leque de saberes que
envolve sua profissdo (TARDIF, 2014), e pensando no ensino da selecdo sexual
refletimos que devem estar cientes dos saberes disciplinares, pedagdgicos e da praxis
docente. Retomamos a figura apresentada no capitulo I, quando discutido
teoricamente 0s saberes necessarios a um ensino de selecdo sexual com um olhar
para as questbes de género. A partir dos dados empiricos discutiremos a
compreensao das/os futuras/os docentes de Ciéncias Biol6égicas em relacdo as

guestdes de género que permeiam o contetdo de selecao sexual (Figura 01).
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Figura 1 - Saberes docentes para o ensino de selecao sexual

Saberes da
praxis docente
no Ensino da
Selecao
Sexual

Saberes
Docentes

Saberes
pedagogicos
do Ensino da
Selecao
Sexual

Saberes
Disciplinares
da Selecao
Sexual

Fonte: Adaptado de Heerdt (2014)

Ao articular esses saberes levando em consideracdo as questbes de género
gue permeiam o conhecimento de selecdo sexual e seu ensino podemos levar a
guestionamentos e desestabilizacdo de certezas.

Os Saberes disciplinares da Selecao sexual foram construidos por cientistas
das éareas especificas e estdo permeadas pelas relacdbes de género que séo
desiguais. Nesta perspectiva, os saberes disciplinares ndo envolvem somente o
conhecimento da selecdo sexual, mas os aspectos subjacentes a sua construcao,
como a diferenciacéo entre observacédo e inferéncias, a imaginacao e criatividade e
aspectos sociais e culturais de género.

Numa pesquisa realizada com essas/es mesmas/os académicas/os em relacao
a compreensao de Ciéncia, consideram este como um conhecimento, que estuda e
investiga fenbmenos naturais e/ou sociais. A partir do desenvolvimento da UEPS
percebemos no questionario final a manutencéo de algumas nocfes de senso comum
da Ciéncia, mas por outro lado também a inclusdo de aspectos sociais e culturais na
construcdo do conhecimento cientifico, como as questdes de género (ANJOS;
OLIVEIRA; HEERDT, 2018).

As/os académicas/os reconhecem em alguns momentos as interferéncias de
género na descricdo da selecao sexual e sao criticos a essas apresentacdes, quando
citam “0 que observam na natureza € influenciado pelo o que é feito na sociedade
humana” LCB/F.11 e “muitas vezes a Ciéncias é tendenciosa” (LCB/F.26). A
criticidade em relacdo ao conhecimento cientifico é fundamental para refletir um saber
disciplinar ndo neutro. Todas/os concebem a imaginacdo e a criatividade no fazer
Ciéncias e a maioria aceitam que aspectos sociais e culturais permeiam a Ciéncia na

descricao da selecao sexual.
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Os livros técnicos divulgam o conhecimento cientifico e foram reconhecidos
como meios de reforcar estere6tipos de género “[...] que sdo dois machos disputando
uma fémea, baseando no argumento que se deve aos machos o papel de atrair e
conquistar a fémea, e esta escolhe o0 que apresenta mais caracteristicas que a agrada.
[...]” (LCB/F.02), e também:

[...] O texto mostra o que seria 0 comportamento de machos e fémeas, onde
as fémeas estdo sempre a procura de um macho que seja mais atraente ou
entdo fiel, e sua relagdo é medida por quanto tempo ela se faz de dificil’.
Enquanto os machos sdo classificados pela “paciéncia” com a fémea e
“ajudando” a criar os seus proprios filhotes. Isso parece influenciar nos papeis
que a sociedade determinada para as relacdes humanas ou entdo essas
inferéncias sejam dessa maneira pela relagdo que ja temos em nossa
sociedade. (LCB/F.04, UC 3).

Eles percebem as questdes de género implicitas nesse contexto, no entanto,
ao descreverem a selecdo sexual ao observarem um video da interagdo de aves
recaem em estereotipos. Os saberes disciplinares no ensino da Biologia sdo, muitas
vezes, considerados como verdades absolutas, e de dificil desconstrucao.

Processos formativos como os realizados nesta pesquisa, de uma forma
continua, vem a oportunizar desnaturalizacdo das representacbes de Ciéncia e
género como fixas.

Os saberes pedagogicos do Ensino de Selecdo Sexual ndo foram o foco da
constituicdo de dados, pois ndo tinhamos uma intencao direta de compreender quais
0s meios utilizados para o ensino de selecdo sexual. No entanto, a académica
LCB/F.25 salienta que os ‘[...] os materiais didaticos muitas vezes trazem imagens de
homens sem representar as mulheres.” (UC 7), os saberes pedagogicos estdo
também relacionados a escolha adequada de materiais de ensino, e € importante que
estes ndo divulguem nem reforcem desigualdades.

Os saberes pedagogicos vem a oferecer condi¢des de questionar e refletir as
visdes estereotipadas de género no conhecimento, e ao final do processo formativo a
académica LCB/F.07 reflete que “[...] normalmente durante as aulas os exemplos
mostrados referem-se ao macho fazendo corte para a fémea, e automaticamente
passamos a aceitar isso como o modo correto das coisas funcionarem. [...]” (UC 7),
ela traz a preocupacdo de um ensino naturalizado, que néo reflete os arranjos das
representacées de género e acabam por perpetuar estereétipos, nos mostrando uma
sutil compreensdo dos saberes pedagdgicos. As pesquisas precisam pensar em

processos formativos que permitam as/os docentes pensarem em um ensino que nao
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divulgue e reforce questbes androcéntricas, dicotomias, sexismo e invisibilidades, mas
gue promovam discussdes e que perturbem certezas em relacdo ao conhecimento
produzido e as questbes de género.

Os Saberes da Praxis Docente no Ensino de Selecdo Sexual vém de um
processo reflexivo e articulador com os saberes disciplinares e pedagdgicos. A
académica que apresenta a preocupacao de um ensino naturalizado complementa
sua reflexdo colocando que “[...JE algo que precisamos mudar aos poucos no cotidiano
e nos nossos discursos.” (LCB/F.07, UC 7), frente a isto as dicotomias, o sexismo, a
inferiorizacdo e invisibilidade feminina s6 serdo percebidas, desestabilizadas e
subvertidas, conforme estejamos atentos aos seus modos de producéo e reproducéo,
em uma atividade de critica e autocritica (LOURO, 2014), e é nesse sentido que 0s
saberes da praxis vem com a proposta de fazer com que as/os docentes repensem a
organizacao do conteudo, reflitam e coloquem em duvida as formas de producéo e
divulgacéo do conhecimento de selegéo sexual.

Neste item apresentamos as analises, interpretacdes e inferéncias dos dados
constituidos durante a pesquisa, podemos observar que as/os futuras/os docentes de
Ciéncias Biolégicas compreendem a relacdo de género nas descricbes da selecéo
sexual, porém recaem em naturalizacbes quando constroem um texto em que
descrevem a selecdo sexual. E importante a reflexiio e compreensio das questdes
de género presentes nos saberes disciplinares de selecdo sexual para que se

reconheca as naturalizacdes e estereotipos mantidos no conhecimento cientifico.



82

CONSIDERACOES FINAIS

Ha pesquisas que articulam os saberes docentes e as questdes de género no
ensino de Biologia e/ou na Educacdo Cientifica (BATISTA et al., 2013; HEERDT,
2014; BASTOS, 2013; HEERDT; BATISTA, 2015; 2017), no entanto, nenhuma articula
0s saberes docentes e as questdes de género a um conhecimento especifico da
Biologia (SANTOS; SILVA; HEERDT, 2017; HEERDT et al., 2018; BATISTA et al.,
2015).

No capitulo | apresentamos a perspectiva de género adotada pela pesquisa,
gue as diferencas postas entre homens e mulheres sdo produzidas por aspectos
sociais e culturais (SCOTT, 1995; LOURO, 2014) e as desigualdades entre os sujeitos
sdo refletidos e mantidos nas praticas e nos conhecimentos cientificos (KELLER,
1983; 2001; 2006, SCHIEBINGER, 2001; ANDERSON, 2001; FEHR, 2011). A partir
dos estudos apresentados nos itens 1.1 e 1.2 e por meio da filosofia feminista da
Ciéncia (KELLER,1983; 2001; 2006; HARDING, 1993; SCHIEBINGER, 2001)
analisamos as descri¢des de selecdo sexual e identificamos as questdes de género
presentes nas descrices de selecdo sexual, assim alcancamos 0 n0OSSO primeiro
objetivo especifico.

No capitulo Il apresentamos 0 movimento para a profissionalizacédo do ensino
e os esforcos para a validagcdo de um repertorio de saberes docentes para a acao
das/dos docentes (SHULMAN, 1987; LABAREE, 1992; TARDIF, 2014) e Tardif (2014)
foi o nosso referencial para discutir e refletir os saberes necessarios para a pratica
docente. Seguindo a discussdo dos saberes docentes, apresentamos com base nos
estudos de Heerdt (2014) os saberes especificos para o Ensino de Biologia
relacionados a praxis feminista situada e a partir desse referencial apresentamos
saberes necessarios ao Ensino de Selecédo sexual, assim alcancando nosso segundo
objetivo especifico, ao descrever a relacdo entre os saberes docentes da Biologia e
as questdes de género que permeiam as descri¢cdes da selecdo sexual.

O objetivo principal desta pesquisa era o de compreender os saberes das/os
futuras/os docentes de Ciéncias Biologicas em relacdo as questdes de género que
permeiam o contetdo de selecao sexual.

No capitulo 1l esclarecemos o caminho metodolégico para alcancarmos o
nosso objetivo principal, construimos uma UEPS para promover discussfes acerca
da Ciéncia e das questdes de género que cercam o conhecimento de selecdo sexual.

Na constituicdo de dados utilizamos questionarios (inicial, final e posterior), atividades
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colaborativas e individuais. As analises foram realizadas com referéncia na andlise de
conteudo tematico categorial, com base nos referencias tedricos foram elaboradas as
unidades de registro e com base nos dados empiricos foram elaboradas as unidades
de registro emergente (BARDIN, 2016).

No capitulo IV apresentamos os resultados da pesquisa, inferéncias e
interpretacdes, pelos dados observamos que as/os futuras/os docentes constroem
compreensdes da relacdo entre Ciéncia e género durante o processo formativo, em
especial a de como género influéncia nos contetdos cientificos, mas ndo relatam
género orientando o que a Ciéncia investiga e as metodologias utilizadas nas
pesquisas. O mesmo ocorre com a compreensdo em relacao a género e as descricdes
da selecao sexual.

A maioria reconhece, ao analisarem livros técnicos, estereétipos e
discriminacdes de género nas descricbes da selecdo sexual, no entanto, quando
precisam construir um texto com base na observacdo de aves, recaem em
naturalizagdes e discriminagdes de género.

Os aspectos da NdC como os aspectos criativos e imaginativos compondo a
descricdo da selecdo sexual foram compreendidos por todas/os. A maioria (86,1%)
reconhece a diferenciacdo entre observacdo e inferéncias, mas nem todas/os
compreendem elementos sociais e culturais de género compondo o conhecimento
cientifico.

Duas académicas relacionam as compreensfes de género e do conteudo de
selecdo sexual ao Ensino de Biologia, em que afirmam que a falta de entendimento
dessa relacdo pode manter discursos sexistas, preconceituosos e desiguais.

Frente aos resultados, os saberes das/dos futuros docentes de Biologia em
relacéo as questbes género nos contetdos de selecédo sexual ndo sdo homogéneos,
uma/um mesma/o docente pode apresentar saberes contraditorios, quando as
guestdes de género sdo explicitas no contelddo existe uma facilidade de
reconhecimento, no entanto quando estdo implicitas se torna mais dificil de
reconhecer naturalizacfes e estereotipos.

Nesse sentido, as questdes de género precisam ser amplamente discutidas na
formacédo docente para melhor compreenséo dos saberes necessarios ao ensino.

Os saberes disciplinares sédo importantes para a compreensao das questées
de género que permeiam o contetdo de sele¢do sexual, pois os saberes envolvidos

apresentam e/ou ampliam o entendimento do desenvolvimento do conteddo, sustenta
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a compreenséo dos elementos da NdC e auxilia na visibilizagcdo das representacdes
de género sustentados e integrados pelo conhecimento. Porém apenas compreender
o conhecimento da disciplina ndo sustenta a pratica docente, entendemos que para
realizar um ensino questionador, reflexivo e contextualizado frente as questdes de
género sao necessarias a compreensdo e mobilizacdo de saberes pedagdgicos e da
praxis docente (HEERDT, 2014). Nesse sentido, consideramos que formacdes
permanentes devam ser realizadas para desestabilizar e subverter representagdes de
género que ainda permanecem e/ou integram os saberes disciplinares alinhados aos
saberes pedagogicos e da praxis docente, no compromisso de refletir a organizacéo
e a reproducao dos estere6tipos de género no ensino e na praxis docente.

Em nossa pesquisa focamos no reconhecimento dos aspectos sociais e
culturais de género nas descricOes da selecdo sexual, € importante pensar em
pesquisas futuras que reconhecam esses aspectos para propor reformulacdes das
descricOes de selecdo sexual em materiais didaticos e paradidaticos, para isso, levem
em consideracao a epistemologia feminista.

E importante também pensar em pesquisas no sentido de compreender as
nocOes das/dos docentes em relacdo de como o género orienta o que a Ciéncia
investiga e as metodologias utilizadas nas pesquisas, para que a partir desse
entendimento novos processos formativos sejam construidos, o que poderia ampliar
0s saberes da praxis docente.

Focamos nossos olhares, discussbes e reflexdes na inferiorizacdo e
invisibilidade feminina frente ao dominio masculino naturalizado na sociedade e como
esta situacao é refletida e reforcada no comportamentos dos animais. A natureza dos
animais é diversa, por issO € necessario pensar em outras investigacdes que
visibilizem as diferentes formas de se viver a sexualidade, os mdultiplos arranjos
familiares, subverter os essencialismos e universalidades instalados pela Biologia,
para um ensino mais proximo da “verdadeira” Ciéncia e mais humano.

Finalizamos nossas consideracdes com a percep¢do que realizamos uma
pesquisa que inicia as reflexdes na formagcdo docente das questdes de género nos
saberes disciplinares da selecéo sexual na perspectiva de um ensino mais equanime
e contextualizado. Ressaltamos que outras/os pesquisadoras/res do GEPEC estudam
as questdes de género em diferentes conhecimentos da Biologia, com isso ampliam
as discussoes e reflexfes das representacdes de género integrados ao conhecimento

da Biologia e no ensino.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

A
UEH”” 0 Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro6-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mails: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé , esta sendo convidada/o a
participar da pesquisa ‘Género no conhecimento historicamente produzido em relagédo a tematica
Selegao Sexual: Reflexdes na Formagéo Inicial Docente’, tendo como pesquisadora responsavel a
mestranda Mariane Caroline dos Anjos e como participante da pesquisa a professora Bettina
Heerdt, ambas da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo da pesquisa é compreender
os saberes disciplinares das/os futuras/os docentes de Ciéncias Bioldgicas em relagao as questbes
de género na Ciéncia que permeiam o processo de selegao sexual

A sua participagdao no estudo sera com base nas respostas dadas aos questionarios
aplicados, as atividades realizadas e a sua participagao durante o desenvolvimento da Unidade de
Ensino Potencialmente Significativo (UEPS). As respostas coletadas seréo utilizadas para analisar
o conhecimento das/os académicas/os antes, durante a aplicagdo da UEPS e apds. Os dados da
pesquisa serao utilizados na Dissertagdo de Mestrado do Programa de Pés-Graduagao em Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM) que sera defendida no final do periodo de
estudos.
Sua participagdo nao € obrigatéria e os dados serao mantidos em sigilo. Apds as analises vocé
sera informado dos resultados desta pesquisa da qual participa. Sua participagdo é voluntaria,
portanto ndo recebera recompensa ou gratificagdo nem pagara para participar. Sera garantido o
livre acesso a todas as informagdes e retiradas de duvidas do estudo, enfim, tudo o que vocé
queira saber antes, durante e depois da participagé@o na pesquisa. Vocé podera deixar de participar
do estudo a qualquer momento, sem apresentar justificativas e, também, sem prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que possa ter adquirido.

O projeto de pesquisa esta registrado sob nr. 81253617.0.0000.0105 e foi aprovado pelo
comité de ética, parecer consubstanciado nr. 2.446.855.

Em caso de duvidas, vocé podera entrar em contato com qualquer um dos membros da
pesquisa ou com a Comissao de Etica em Pesquisa da UEPG:

Nome da pesquisadora responsavel: Mariane Caroline dos Anjos
Rua: Egidio Dona, n°® 314 — Ponta Grossa/PR Telefone: (42) 99970-1045

Nome da pesquisadora participante: Prof.2. Dra. Bettina Heerdt
Rua: Av. General Carlos Cavalcanti n® 4748- bloco M- Ponta Grossa /PR Telefone: (42) 3220-3000

Comité de Etica em Pesquisa: UEPG, campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 - Telefone: (42) 3220-
3108.

Assinatura da/o convidada/o para a pesquisa

Assinatura pesquisadora responsavel Assinatura pesquisadora participante

Ponta Grossa, de de 2018.
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APENDICE B - Questionario Inicial
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA .
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO ;
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE
CIENCIAS E EDUCAGAO MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome completo: Sexo:[ JM[]F

Idade:

E-mail:

Consentimento: Mediante compromisso ético de manter preservada minha
identidade, concordo em participar dessa pesquisa e autorizo a divulgacdo dos
dados abaixo coletados.

Assinatura:
FORMACAO ACADEMICA
Curso Instituicdo e Sigla Cor_mclusao
% em:
Graduagéao

QUESTIONARIO INICIAL

1. Em algum momento de sua formacgéo inicial, vocé ja discutiu ou trabalhou com

as questdes de género? Em qual momento?

2. Na sua compreenséo, o que é Ciéncia?

3. Na sua compreenséo, o que é Género?




4’A versdo mais simples da estratégia da bem-aventuranga doméstica é a
seguinte. A fémea examina os machos e tenta detectar previamente sinais de
fidelidade e domesticidade. Certamente havera variagéo na populagdo de machos
quanto a sua predisposicdo a serem maridos fiéis. Se as fémeas pudessem
reconhecer essas qualidades de antemao, elas poderiam se beneficiar escolhendo
os machos que as possuissem. Uma maneira de uma fémea fazé-lo é “se fazer de
dificil” durante um longo tempo, ser recatada’ (DAWKINS, p.172, 2001).

Ao ler esse trecho do livro 'O gene egoista’ de Richard Dawkins (2001), vocé
percebe as relagdes entre género e Ciéncia? Justifique sua resposta
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APENDICE C - Questionario Final

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE :

CIENCIAS E EDUCAGCAO MATEMATICA —_—
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO Ll[ o

PPEE

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome completo: Sexo:[_JM[_]F

Idade:

E-mail:

Consentimento: Mediante compromisso ético de manter preservada minha identidade,
concordo em participar dessa pesquisa e autorizo a divulgagdo dos dados abaixo
coletados.

Assinatura:

FORMAGAO ACADEMICA

Curso Instituicéo e Sigla | Conclusédo em:

Graduagao

QUESTIONARIO FINAL

1. Na sua compreensao, o que é Ciéncia?

2. Na sua compreensao, o que é género?

3. ‘A versdo mais simples da estratégia da bem-aventuranga doméstica é a seguinte. A
fémea examina os machos e tenta detectar previamente sinais de fidelidade e
domesticidade. Certamente havera variacdo na populacdo de machos quanto a sua
predisposicdo a serem maridos fiéis. Se as fémeas pudessem reconhecer essas

qualidades de antemao, elas poderiam se beneficiar escolhendo os machos que as
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possuissem. Uma maneira de uma fémea fazé-lo é “se fazer de dificil” durante um longo

tempo, ser recatada’ (DAWKINS, p.172, 2001).
Ao ler esse trecho do livro ‘O gene egoista’ de Richard Dawkins (2001), vocé percebe as

relagdes entre género e Ciéncia? Justifique sua resposta

96



97

APENDICE D - Roteiro de Campo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO E &l=|x
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE " .

CIENCIAS E EDUCAGAO MATEMATICA

Identificac@o do grupo:

Roteiro de campo - Aves

- Em que ambiente as aves estdo?

- Qual o nimero de individuos vistos?

- Qual a coloragéo da plumagem dos animais? E identifique a fémea e o macho.

- Quantas fémeas tem? E machos?

- Qual o comportamento da fémea? Se tiver mais de uma fémea, qual o
comportamento entre elas?




- Qual o comportamento do macho? Se tiver mais de um macho, qual o
comportamento entre eles?

- Pelo comportamento das aves, o que estdo fazendo?

- Vocé como um/a pesquisador/a da ornitologia, foi convidado para explicar o
comportamento das aves apresentadas no video. Faga uma descrigdo minuciosa
do comportamento.
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APENDICE E - Roteiro dos aspectos da NdC

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS
E EDUCAGAO MATEMATICA

Nome:

Identificagao:

Aspectos da Natureza da Ciéncia
De acordo com as consideragdes expostas no roteiro de investigagédo aves, responda:
- Quais foram as observagdes?

- Quais foram as inferéncias?

- Vocés utilizaram imaginagéo e criatividade no processo de descrigdo do comportamento

das aves? Em qual momento?
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- Ao descreverem o video vocés apresentaram caracteristicas sociais e culturais nessas
descrigbes?
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APENDICE F — Anélise dos trechos da selecéo sexual de livros técnicos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA R

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO = |

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS B e S
E EDUCAGAO MATEMATICA

Nome:

Identificagéo:

Orientagoes: Ao realizar a leitura do texto grife o que vocé identifigue como inferéncias e
observagdes. E a partir de seus destaques no texto responda as seguintes questdes ao final
do texto:

- Identifica inferéncias social e cultural nessas descrigcoes, quais?

- Identifica inferéncias de género nessas descrigdes, quais?

Texto de discussao — Selegdo sexual e o comportamento animal

A selegdo sexual ndo é uma luta pela sobrevivéncia em relagdo a outro individuo ou
com as condi¢bes do ambiente externo, como é a selegdo natural. Definido por Charles
Darwin, a sele¢éo sexual é definida como o processo por qual os individuos séo favorecidos
por um atributo reprodutivo, levando estes a uma vantagem em relagédo ao individuo do
mesmo sexo e assim levando para a posse do sexo oposto. O resultado da selegdo sexual
ndo é a morte do adversario, mas sim a pouca ou nenhuma descendéncia do individuo
(ALCOCK, 2011; DARWIN, 2014; MAYR, 1998 / 2008).

Hoje a selecdo sexual é interpretada pelas caracteristicas morfolégicas ou
comportamentais dos animais e que lhes conferem uma vantagem reprodutiva,
pesquisadores como Trivers e Dawkins, em seus estudos, mostram como essa selecdo é
difundida e que isto afeta o comportamento dos animais (MAYR, 1998)

A seguir apresentamos alguns trechos que descrevem os comportamentos animais e
que oferecem vantagens reprodutivas.

“[...] os crocodilos machos tém sido descritos como lutadores urrando e girando em circulos,
como indios na danga de guerra, pela posse das fémeas; salmdes machos foram observados
lutando um dia inteiro; besouro lucanus sofrem, as vezes, ferimentos causados pelas
enormes mandibulas dos outros machos; os machos de certos insetos himendpteros ja
foram vistos inimeras vezes pelo Sr. Fabre, admiravel observador, lutarem por uma fémea
que se mantém ao lado, demonstrando despreocupagéo ao assistir a luta, e que ao final se
retira, com o conquistador. [...]' (DARWIN, 2014. p. 118)

“Entre os passaros, a contenda & em geral, de carater mais pacifico. Todos os que
prestaram ateng@o a essa questdo acreditam que existe uma rivalidade terrivel entre os
machos de muitas espécies para atrair as fémeas com o canto. Os sabiés-da-rocha da
Guiana, as aves-do-paraiso e alguns outros juntam-se em bandos, e os machos se sucedem
apresentando sua plumagem de maneira mais elaborada, e realizam proezas estranhas
diante as fémeas, que, como espectadoras, escolhem o parceiro mais atraente. [...]"
(DARWIN, 2014. p. 118)

“A fémea examina os machos e tenta detectar previamente sinais de fidelidade e
domesticidade. Certamente havera variagdo na populagdo de machos quanto a sua
predisposicdo a serem maridos fiéis. Se as fémeas pudessem reconhecer essas qualidades




de antemao, elas poderiam se beneficiar escolhendo os machos que as possufssem. Uma
maneira de uma fémea fazé-lo é "se fazer de dificil" durante um longo tempo, ser recatada.
Qualquer macho que ndo se mostre paciente o suficiente para esperar até que a fémea
eventualmente consinta em copular, provavelmente ter4 pouca chance de ser um marido
fiel. Insistindo num longo perfodo de noivado a fémea elimina pretendentes casuais e
finalmente s6 copula com um macho que tenha provado de anteméo suas qualidades de
fidelidade e perseveranca. A timidez feminina, de fato, é muito comum entre os animais,
assim como periodos prolongados de corte ou noivado” (DAWKINS, 2001, p. 175)

“[...] As duas estratégias femininas serdo chamadas timida e répida, e as duas estratégias
masculinas serdo chamadas fiel e galanteador. As regras de comportamento dos quatro
tipos séo as seguintes. Fémeas timidas ndo copulardo com um macho até que ele tenha
passado por um periodo longo e dispendioso de corte, durando varias semanas. As fémeas
rapidas copulardo imediatamente com qualquer macho. Os machos fiéis estdo dispostos a
cortejar por um longo periodo; apés a copulagéo eles ficam com a fémea e ajudam-na a criar
os filhotes. Os machos galanteadores perdem a paciéncia rapidamente se

uma fémea ndo quiser copular com eles de imediato: vdo embora e procuram outra fémea;
apds a copulagdo também nédo permanecem agindo como bons pais, mas saem em busca
de novas fémeas. [...] (DAWKINS, 2001, p. 173)

Responda:
- Identifica inferéncias social e cultural nessas descrigdes, quais?

- Identifica inferéncias de género nessas descrigdes, quais?
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APENDICE G - Mapa mental inicial

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRAD!JA(}AO EM ENSINO DE

CIENCIAS E EDUCAGAO MATEMATICA

Nome:

Identificagao:

MAPA MENTAL INICIAL

VION3IO




Observagdo | Reflexdo critica Inferéncia Criatividade Neutralidade
Sociedade Social Objetivo Dominagédo Provado
Superioridade Dualismo Valores Confiavel Cognitivos
Provisério cultural Teoria Leis Modelos
Método Subjetivo Hipétese Empirico Imaginagéo

Cientifico
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APENDICE H - Palavras para colaborar na constru¢do do mapa mental inicial
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APENDICE | — Mapa mental final

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE
CIENCIAS E EDUCAGAO MATEMATICA

Nome:

Identificacao:

MAPA MENTAL FINAL

ONISN3 - O¥3INIO — VIONIID
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APENDICE J - Palavras para colaborar na construcdo do mapa mental final

Ciéncia

Género

Observagdo | Reflexao critica Inferéncia Criatividade Neutralidade
Sociedade Social Objetivo Dominagéao Provado
Superioridade Dualismo Valores Confiavel Cognitivos
Provisério cultural Teoria Leis Modelos

Método Subjetivo Hipotese Empirico Imaginagao
Cientifico
Ensino Formagéo Sala de aula Biologia Ensino de
docente Biologia
Natureza da Ciéncia Questdes de
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APENDICE K — Questionario posterior

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO ﬁ

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS Enp =g
E EDUCAGAO MATEMATICA )

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ

Ensinu de Ciencias e Educaco Matemdlica

DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome completo: Sexo: _JM[]F

Idade:

E-mail:

Consentimento: Mediante compromisso ético de manter preservada minha identidade,
concordo em participar dessa pesquisa e autorizo a divulgagdo dos dados abaixo
coletados.

Assinatura:

FORMACAO ACADEMICA
Curso Instituigdo e Sigla | Conclusido em:

Graduagao

QUESTIONARIO POSTERIOR

Vocé percebe a relagédo entre género e Ciéncia no contelido da selegdo sexual? Justifique

e exemplifique sua resposta.
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APENDICE L - Fragmentos textuais e frequéncias relativas das Unidades de

Contexto e das Unidades de registro

e Fragmentos textuais e as frequéncias relativas das UR referente as questdes
04 e 03 dos questionéarios inicial e final, respectivamente.

(continua)

UC1 - Género no conhecimento cientifico — esta unidade tem por objetivo reunir registros
textuais que identifiguem questdes de género no conteldo cientifico.

Umdaqles de Inicial Final
Registro
UR 1.3 11 fragmentos textuais (37,9%) 15 fragmentos textuais (83,3%)

Género orienta
o0 contelido da
Ciéncia

“Sim, porque de certa forma ela
estard estudando a situacao e
formulando hip6teses para as
atitudes do macho.” LCB/F.01

“‘Sim. Ha uma relacdo de
superioridade nos machos e a
ideia de que as fémeas devem ser
submissas aos machos.”
LCB/F.02

“Sim. Podemos ver as relagoes de
género na populacéo e
comportamentos e uma hipotese
dessas relagdes.” LCB/F.04

Sim. Percebe-se a relacédo entre
género e ciéncia, em trazer o
comportamento da fémea em
relacdo o macho como um forma
de adaptacéo. Um
comportamento predisposto em
machos, que fazem com que a
fémea siga padrdées.” LCB/F.05

“Sim. Machos “machista”, que
procuram uma fémea recatada,
fémeas sempre sendo criticadas
por suas posturas, enquanto
machos ndo.” LCB/F.08

“Sim. Na maneira da relacao entre
machos e fémeas, e como eles
tem um ‘papel’ definido nesse
relacionamento.” LCB/F.09

“Sim, o sexo feminino buscar
pesquisa qual o melhor parceiro, o
qual lhe trara mais beneficios.”
LCB/F.10

“Sim, este trecho traz um estudo
cientifico das relacdes entre
machos e fémeas baseado em
caracteristicas sociais e culturais,
pois cita comportamentos que
ocorrem entre homens e mulheres
em nossa sociedade, as questdes
de género sdo tratadas ao mostrar
como se comportam as fémeas e 0s
machos, a relacdo entre eles.”
LCB/F.03

“‘Sim a fémea deveria apenas
aguardar e analisar o que seria o
macho mais adequado. Enquanto
isso ela deveria “se fazer de dificil”
enquanto 0s machos podem
disputar por varias fémeas.”
LCB/F.07

“Sim. Mulheres sao vistas como
faceis e devem se dar ao respeito,
sao julgadas por seus
comportamentos, enquanto  0s
homens podem fazer o que
quiserem.” LCB/F.08

“Sim, pela questdo de machos e
fémeas terem papeis definidos e
distintos numa sociedade.”
LCB/F.09

“Pesquisa relacionada com macho
e fémea”. LCB/F.10

“Sim, a partir da apropriacdo de
determinados comportamentos que
acabam determinando o género de
cada espécie. Por exemplo: nas
fémeas ha um comportamento de
fazer-se de dificil durante um longo
tempo, e dos machos em tentar
‘conquistar’ a fémea.” LCB/F.13
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Fragmentos textuais e as frequéncias relativas das UR referente as questbes
04 e 03 dos questionéarios inicial e final, respectivamente.

(continuacéo)

“Sim, ao tentar legitimar de que a
responsabilidade das mulheres
tornar os machos mais fiéis.”
LCB/M.16

“Sim, fica bem visivel essa
questao/relacdo. Porque ele fala
da observacéo e subentende-se
que ele precisou realizar uma
pesquisa para saber essa
relacdo entre fémea e macho.
Também percebe-se que a
fémea esta sempre “fazendo
charme” para o macho e que ela
precisa ser discreta para isso.”
LCB/F.25

“Sim, esta bem evidente, quando
diz que para a fémea conseguir
um macho com “qualidades” (...
ela devera se fazer de dificil
...Terminar a frase) (até o fim da
frase). Esta relacionando muitas
vezes que a sociedade fala
sobre o dever da mulher para
conseguir um parceiro. E
também mostrando que até ao
observar o comportamento entre
machos e fémeas ha inferéncia.
Outro ponto que eu fiz relacdo a
zoologia.” LCB.F.26

“sim, a descricao de que os machos
possuem carateristicas propicias a
infidelidade e a fémea a fidelidade e
que seria racional para a fémea
escolher macho fiéis e permanecer
fiel e ndo o contrério, isso descrito por
inferéncias no  comportamento,
descritos cientificamente.” LCB/M.14

"Sim, pois o autor coloca a mulher
como inferior se utilizando de um
argumento evolutivo." LCB/F.18

“Sim, ha o uso da distingado de género
para justificar o fato do homem ser
infiel, devendo a mulher se preservar
para que isso ndo aconteca. Como se
isso fosse realmente verdade.”
LCB/F.21

"Sim, quando traz que a fémea
procura fidelidade para o macho.
Quando fala que o macho 'possui' a
fémea, ou que a fémea tem que se
fazer de dificil, ser ‘recatada’.
Remetendo a sociedade atual.”
LCB/F.22

"Sim, de como é passado e visto pela
sociedade as relacbes de macho e
fémea, que a fémea escolhe 0 macho
gue a atrai por alguma caracteristica,
e a funcdo da fémea é apenas
esperar, ser recatada, como se nao
tivesse voz ativa e nao interagisse
com nada, nao fizesse nada."
LCB/F.23

“Sim, aparece muito no trecho que a
fémea deve ser recatada para que
ela consiga um macho fiel. Percebe-
se a inferéncia do autor ao dizer isso,
pois ndo se tem certeza se é
realmente isso que acontece.”
LCB/F.25

“Sim, relagdes entre masculino e
feminino. Como a fémea age.
Quando a Ciéncia naturaliza as
relacbes entre homens e mulheres
levando para aquilo que esta
observando” LCB/F.26
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e Fragmentos textuais e as frequéncias relativas das UR referente as questdes
04 e 03 dos questionéarios inicial e final, respectivamente.

(continuacéo)

“Sim, mostrando que a fémea tem
que ser recata, fazer a escolhe de um
macho fiel.” LCB/F.27

"Sim, quando comenta que a fémea
€ de tal maneira e que o macho
pesquisa 0s sinais previamente."
LCB/F.28

UR14 02 fragmentos textuais (6,9%) Nenhum fragmento textual
CLenC|a S€M Mvpercebo algumas relacbes de
genero senso comum, e relacionada
especificamente com  sexo
biolégico, ndo vejo a abordagem
de género nesse trecho."
LCB/F.22
"Néo, esta falando do sexo
macho e fémea e caracteristicas
distintas." LCB/F.28
UR 1.5 01 fragmento textual (3,4%) Nenhum fragmento textual
DUV|d~a da “‘Posso perceber uma tentativa
reAIagao de da relacdo entre género e
género no

conhecimento

Ciéncia, porém néo sei de onde
0 autor tirou essa informacao,
como foi sua pesquisa para
chegar nessas conclusdes.”
LCB/F.11

UR 1.7
Nao
conhecimento

02 fragmentos textuais (6,9%)

Nenhum fragmento textual

“Sim, porém nao compreendo.”
LCB/M.12

“‘N&o” LCB/F. 20

URE 1.9
Género como
classificacéo

03 fragmentos textuais (10,3%)

Nenhum fragmento textual

“Sim, ha o estudo cientifico do
macho e da fémea e seu papel
no habitat em que se
encontram.” LCB/F.03

“Sim, o género separa grupos
por caracteristicas, nesse caso é
sentido  sexual, mostrando
caracteristicas de agir de fémeas
e também dos machos. Para a
Ciéncia  género é uma
classificagdo também referente
as espécies e a partir disso é
possivel levantar conclusdes
sobre 0s géneros, acerca de
seus comportamentos.” [...]"
LCB/F.06
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e Fragmentos textuais e as frequéncias relativas das UR referente as questdes
04 e 03 dos questionarios inicial e final, respectivamente.

(continuacéo)

“Sim. Relacionando a distingéo
de machos e fémeas, e fazendo
a classificacéo dessas
caracteristicas.” LCB/F.13

URE 1.10
Caracteristicas
determinadas
biologicamente

04 fragmentos textuais (13,8%)

Nenhum fragmento textual

“Sim, a questao
comportamental e a
predisposi¢do em possuir ou ndo
uma caracteristica.” LCB/F.07

“Os sinais de fidelidade e
domesticidade sao
caracteristicas expressas no
fenétipo e manifestados pelo
comportamento assim como as
caracteristicas de ‘se fazer de
difici’ e sao determinadas
respectivamente ao género
masculino e feminino da
espécie.” LCB/M.14

“sim, existe espécies que tem tal
comportamento, viver apenas
como um parceiro, quando é da
disposicdo da espécie ser fiel,
mesmo apés a morte do
parceiro, sera fiel, se ndo foruma
caracteristica da espécie nao
existe predisposicéo de ser fiel,
isso ndo vai mudar.” LCB/M.15

“Sim, é explicito o fato de que
justificam o fato da infidelidade
com a predisposi¢do a isso algo
genético. Considerando também
gue para evitar isso a mulher é
guem deve se dispor a manter o
controle para que se descubra
esta predisposicdo a fidelidade
ou nao, isto de acordo com a
Ciéncia que se denomina
neutra.” LCB/F.21
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e Fragmentos textuais e as frequéncias relativas das UR referente as questdes
04 e 03 dos questionarios inicial e final, respectivamente.

(concluséo)

URE 1.11
Género
separado
Ciéncia

de

06 fragmentos textuais (20,8%)

03 fragmentos textuais (11,8%)

“‘Relagdo com a Ciéncia na parte
de falar de machos e fémeas, um
termo usado, agora de género
nao seria adequado ser apenas
machos e fémeas. Sim falar que
essa passagem do livro é muito
machista.” LCB/F.17

"Sim, por esse autor colocar que
uma maneira da "fémea"
escolher um "macho" com
qualidades de domesticidade e
fidelidade é "se fazer de dificil e
ser recatada" e colocar termos
como '"variacdo na populacao”
gue sdo termos de Evolugéo.”
LCB/F.18

"Sim, o género quando o texto
fala que a fémea escolhe os
machos, na ciéncia eu néo
consigo identificar." LCB/F.19

"Sim, Ciéncia quando se tem um
problema, uma hipétese, e
procura métodos para resolver o
problema e de alguma forma
obter resultados que refutem ou
corroborem com a hipotese. E
género ao falar de fémea,
macho, marido." LCB/F.23

"Eu consigo perceber Ciéncia na
variagao genética dos
individuos, e Género na relagdo
de um macho e uma fémea."
LCB/F.24

"Sim, pois esta falando de
interacdes de individuos e esta
falando de macho e fémea."
LCB/M.29

“Sim. A fémea ao observar esse
comportamento do macho e tirar
suas conclusfes sobre eles, e assim
mudando o seu jeito de agir, € uma
relacio a Ciéncia. Ja& esse
comportamento  impregnado  no
macho ja& uma relacdo ao género
“‘macho”, e fémea por isso precisa
mudar o seu jeito, “fazer-se de dificil”
relaciona ao género “fémea”, do que
é ser uma fémea.” LCB/F.06

“‘Sim, ha. No geral é uma
caracteristica de cada espécie ser
“fiel” ou ndo. No caso das aves ou
elas serdo ou ndo, esse
predisposicdo ja esta definida. A
ciéncia tenta explicar as relacdes de
escolha dafémea.” LCB/M.15

“Género ao referir-se aos homens e
mulheres, como se apenas 0s dois se
relacionassem e um escolhesse o
outros, esse trecho nao leva em
consideracdo nenhum outro modo de
relacdo a ndo ser o hétero. Fala
pouco sobre ciéncia nesse trecho,
pois ndo tem nenhum dado cientifico,
a nao ser suposicdes que é assim
que acontece.” LCB/F.17

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo

(continua)

UC2 - “Género e Selecao Sexual” - tem por objetivo agrupar registros textuais que
apresentam questbes de género permeando a selecdo sexual.

UR 2.1 “Conduta
social em
fémeas”

04 Fragmentos textuais (30,8%)

“[...] Com um canto ela parece responder os dois machos e salta para
um galho distante, a fémea foge dos machos, como se nao tivesse
demonstrando interesse por eles, os dois machos se separam e cada
um vai embora.” LCB/F.01 - LCB/F.02 - LCB/F.17 (fragmento inicial
na UR 2.3)

“...] A fémea se apresenta menos exibicionista, parecendo que
espera ver qual o macho que se ‘sair melhor’ na corte.” LCB/F.06 -
LCB/F.07 - LCB/M.12 (fragmento inicial na UR 2.2)

“[...] Com base nessa exibigdo, a fémea escolha o seu parceiro, ela
incita os machos e avalia o seu comportamentos, [...]” LCB/F.13 -
LCB/M.14 - LCB/M.15 (fragmentos inicial nas UR 2.2 e final 2.3)

“No Habitat natural. 3 individuos, 2 machos e 1 fémea. Nos primeiros
momentos de observacao vemos dois passaros azuis e pretos em um
galho. Logo apds aparece outro passaro meio esverdeado,
suspeitamos que seja uma fémea. A fémea pousa no galho e em
seguida os machos comecam a assoviar e se movimentar, voando de
um lado para o outro. A fémea muda de galho, parece que esta
fugindo deles. [...]" LCB/F.25 - LCB/F.26 (fragmento final da UR 2.2)

UR 2.2 “Conduta
social em
machos”

05 Fragmentos textuais (38,5%)

“Arvores, talvez uma floresta. 3 passaros da mesma espécie, sendo 2
machos e 1 fémea. Os machos tentam atrair a atencéo da fémea, com
um canto diferenciado e movimentos rapidos das asas, saindo e
voltando do galho junto com o outro macho, numa competicdo para
conseguir acasalar com a fémea. A fémea observa os machos e muda
de galho junto com um dos machos. Porem esse macho que estava
com ela sai voando em uma direcdo e ela sai voando na mesma
direcdo do outro, podendo ser seu escolhido para o acasalamento.”
LCB/F.11 - LCB/M.16

“Floresta, nos galhos de uma arvore. No video se observa o comportamento
de 3 passaros dos quais dois sdo machos, podemos diferenciar pela
coloracdo da plumagem, pela movimentacdo e pelo canto. Geralmente os
machos se exibem para as fémeas em época de reproducdo, utilizando de
movimentos e cantos. No caso observado ha dois machos que competem
por uma fémea, estdo fazendo um ritual de acasalamento, corte. [...]"
LCB/F.06 - LCB/F.07 - LCB/M.12 (fragmento final UR 2.1)

Em uma floresta, apoiados no galho de uma &rvore, h4 3 individuos, uma
fémea e dois machos. A fémea chega interage com os machos e sobe em
outro galho. Os machos parecem querer impressionar a fémea, interagindo
entre si, competindo pela fémea, no video os dois machos estéo disputando
através do canto. Corte sexual.” LCB/F.03 - LCB/F.08
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo

(concluséo)

“Floresta com 3 individuos, 2 machos e 1 fémea. Os machos se exibem
para a fémea, com um comportamento de corte para chamar a atencdo da
fémea, pois ela é quem ira escolher o seu parceiro [...]” LCB/F.13 -
LCB/M.14 - LCB/M.15 (fragmentos finais UR 2.1 e 2.3)

[...] Os machos ficam em uma ‘danca’ para chamar a atencéo da fémea e
em um momento 0s machos interagem como se tivessem numa briga pela
atencdo da fémea, tentando reproduzir. Um dos machos muda de galho se
aproximando da fémea e o outro continua parado no galho.” LCB/F.25 -
LCB/F.26 (fragmento inicial na UR 2.1)

UR 2.3 “Relagoes
de poder entre os
animais”

03 fragmentos textuais (23%)

“Em um galho de arvore estdo dois passaros de coloragéo preta e azul com
cabeca laranja. Esses passaros tem uma coloracao diferente de um terceiro,
gue é esverdeado, entdo deduz-se que este é a fémea. No inicio do video
um dos machos chama a fémea pelo canto, quando ela se aproxima os dois
machos fazem uma espécie de uma danca para ela, depois a fémea se afasta
e os dois machos disputam entre si. [...]” LCB/F.01 - LCB/F.02 - LCB/F.17
(fragmento final UR 2.1)

“[...] e 0 machos escolhido intimida o outro. Busca por parceiros sexuais.”
LCB/F.13 - LCB/M.14 - LCB/M.15 (fragmentos iniciais na UR 2.1 e 2.3)

“Em um ambiente natural, uma floresta. Trés individuos, 2 machos e 1
fémea. Os dois machos estdo no galho, quando a fémea vem para o galho,
ela chega no galho e fica observando os machos, ai ela bate as asas e
canta e vai para o outro galho. Os machos ficam voando em cima um do
outro e cantando, se aproximando da fémea, a fémea se afasta deles, e os
machos continuam como se tivesse disputando, e um deles canta bem alto
e voa perto da fémea, enquanto o outro permanece sozinho no galho.
Estdo fazendo a corte, para acasalar” LCB/F.19 - LCB/F.27

UR 25 “Sem
esteredtipos de
género”

01 Fragmento textual (7,7%)

‘Estdo em um ambiente de mato, sobre galhos de arvores. 3
individuos, 1 fémea e 2 machos. Em um primeiro momento somente
os dois machos estéo sobre um galho, posteriormente um deles sai e
0 macho que permanece balancando a cabeca. A fémea aparece e
pousa no galho, nesse momento nenhum dos machos estéo no galho.
Os machos retornam ao galho e intercalam um voo-pouso entre eles
na frente da fémea, entdo a fémea se agita e se desloca para outro
galho. Nesse momento ha um agito entre 0s machos e um deles vai
para junto da fémea e continua a bater as asas. O outro macho
permanece no galho. O macho que estava com a fémea se desloca
para a esquerda e o outro se desloca junto com a fémea para a
direita.” LCB/F.18 - LCB/F.21

Total

13 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente a analise de trechos
da selecao sexual e as questdes de género.

(continua)

UC3 - “Reconhecer as questdes de género na Seleg¢ao sexual”, esta UC tem o objetivo
agrupar fragmentos textuais no qual ha o reconhecimento das questdes de género nas
descri¢coes de selegao sexual em livros técnicos da area”

UR 3.1 “Reconhece
as condutas
sociais em fémeas”

13 Fragmentos textuais (43,3%)

“Sim, fémea sempre tem que escolher um dos machos, é vista como
fragil, submissa aos machos e que é sempre a responsavel por
cuidar dos filhotes” LCB/F.02

“Sim. O texto mostra o que seria o comportamento de machos e
fémeas, onde as fémeas estdo sempre a procura de um macho que
seja mais atraente ou entéo fiel, e sua relacdo € medida por quanto
tempo ela se ‘faz de dificil’. [..]" LCB/F.04 (fragmento final UR 3.2)

“[...] enquanto as fémeas estariam observando despreocupadas. A
fémea examina os machos para detectar sinais de fidelidade e
domesticidade.” LCB/F.07 (fragmento inicial na UR 3.2)

“A fémea se fazer de dificil e ser recatada.” LCB/F.11

“Sim, vou colocar apenas um exemplo onde isso fica bem claro. ‘As
duas estratégias femininas serdo chamadas timidas e rapidas, [...]”
LCB/M.12 (fragmento final na UR 3.2)

“[...] E as fémeas tentando detectar previamente sinais de fidelidade
e domesticidade.” LCB/F.13 (fragmento inicial na UR 3.2)

“Sim, quando define as 2 estratégias das fémeas [...]" LCB/M.15
(fragmento final na UR 3.2)

“...] ... fémea... é ‘se fazer de dificil, durante um longo tempo, ser

recatadas’; [...] fémeas timidas™”. LCB/F.20 (fragmentos inicial e
final na UR 3.2)

“[...] Por exemplo, que a fémea escolhe 0 macho mais atraente.”
LCB/F.23

“[...] Afémea tem que ser recatada, timida e se fazer de dificil. LCB/
F.25 (fragmento inicial na UR 3.2)

“[...] escolher o parceiro mais atraente; fémeas “se fazem de dificeis” [...]
(género); [...] timidez feminina (género); [...] LCB/F.27 (fragmentos inicial,
intermediério e final na UR 3.2)

“[...]fémea escolhe o melhor macho, fémea timida.” LCB/F.28
(fragmento inicial na UR 3.2)

“Sim, estratégias femininas|[...]” LCB/M.29 (fragmento final na UR
3.2)




116

e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente a analise de trechos
da selecao sexual e as questdes de género.

(continuacéo)

UR 3.2 “Reconhece
as condutas
sociais em
machos”

11 Fragmentos textuais (36,8%)

[...] Enquanto os machos sao classificados pela “paciéncia” com a
fémea e “ajudando” a criar os seus proprios filhotes. Isso parece
influenciar nos papeis que a sociedade determinada para as
relagcdes humanas ou entédo essas inferéncias sejam dessa maneira
pela relacdo que jaA temos em nossa sociedade. LCB/F.04
(fragmento inicial na UR 3.1)

“Quando fala em conquistador, como o macho conquista a fémea,
que as pessoas acreditam que os [palavra ndo compreendida]
macho tem muita rivalidade ao cortejar a fémea” LCB/F.05

“Sim. Machos descritos como lutadores [...]” LCB/F.07 (fragmento
final na UR 3.1)

“[...] e as duas estratégias masculinas serdao chamadas fiel e
galanteador”. LCB/M.12 (fragmento inicial na UR 3.1)

“Sim. Os machos sendo representados como lutadores pela posse
das fémeas, existindo uma rivalidade entre eles. [...]” LCB/F.13
(fragmento final na UR 3.1)

“[...] e 2 dos machos” LCB/M.15 (fragmento inicial na UR 3.1)

“Sim. ‘os machos se sucedem apresentando sua plumagem de
maneira mais elaboradas’; [...] ‘marido fiel' [...]" LCB/F.20
(fragmentos intermediério e final na UR 3.1)

“O macho é sempre o lutador, tem que ser o mais forte e atraente
para conseguir agradar a fémea. [...]” LCB/ F.25 (fragmento final na
UR 3.1)

“Machos com plumagens elaborada (influéncia de género); proezas
estranhas realizadas pelos machos (influéncia de género); [...] machos
impacientes; [...] fiel e galanteador. LCB/F.27.” (fragmentos intermediario
na UR 3.1)

“Sim em descrever o género “macho” como lutador, homem luta por
fémea, [...] LCB/F.28 (fragmento final na UR 3.1)

“[...] [estratégia] masculinas.” LCB/M.29 (fragmento inicial na UR
3.1)

“ldentifica
de
0s

UR 3.3
as relacOes
poder entre
animais”

01 Fragmento textual (3,3%)

“Sim em que todos colocando o género masculino como superiores,
e feminino inferior. E todos reportarem relagcdes entre machos e
fémeas, e machos e machos para conseguir fémea.” LCB/F.26
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente a analise de trechos
da selecao sexual e as questdes de género.

(concluséo)

HSE h 3.7 01 Fragmento textual (3,3%)

négcon e?gentigg: “‘Pela Posse da fémea; A timidez feminina; uma rivalidade terrivel

género na | €ntre os macho§; Iu_tarem por uma fémea que permanece ao lado

descrico da Iu}a_ndo um dia |nte|r_o_; maphos fiel e galanteador; fémea tlrplqa e

selegio sexual” rapida. N&o consegui identificar, ele fala apenas de caracteristicas
biolégicas” LCB/F.22

URE 3.8

“Reconhecimento
0 comportamento
distinto entre
machos e fémeas”

04 Fragmentos textuais (13,3%)

“Sim, principalmente nos trechos descrevem o comportamento
animal; alguns mostram a equidade entre macho e fémea outros
comentam comportamentos de ambos individuos separando as
acles deles, no caso 0 que o macho precisa fazer para conquistar
a fémea e vice-versa. LCB/F.03

“Sim, através de como existe a distingdo entre machos e fémeas e
nas caracteristicas impostas.” LCB/F.09

Sim quando se classificam os comportamentos dos animais como
pertencentes a masculinos e femininos.” LCB/M.14

“Sim. Quando a partir da observacdo, se diz qual o intuito do
comportamento animal porque ele € macho ou fémea. [...]”
LCB/F.23 (fragmento final na UR 3.1)

Total

30 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo
e as observagdes e inferéncias na selegéo sexual

(continua)

UC4 “Observagao e inferéncia na Sele¢ao sexual”, esta Unidade tem por objetivo
agrupar registros textuais que apontem quais foram as observacdes e inferéncias ao
descrever situacdes do processo da selecdo sexual

UR 4.1 “Momentos de
observacao na descricao do
processo de sele¢ao sexual”

18 Fragmentos textuais (41,9%)

“As cores dos passaros, diferengas entre eles, o ambiente
onde estdo e a comunicagido.” LCB/F.01

“A Quantidade e a coloragdo dos individuos e o local onde
estdo.” LCB/F.02

“A quantidade de passaros, suas cores, 0 ambiente em que
estavam.” LCB/F.03

“3 aves, numa floresta. H4 uma ave com plumagem diferente
entre os trés.” LCB/F.06

“No video aparecem 3 aves, sendo 2 de coloragao preta, laranja
e verde. Eles estdo nos galhos de uma arvore.” LCB/F.07

“As cores das aves, o numero de individuos, as arvores [...]”
LCB/F.11 (fragmento final na UR 4.3)

“As observagdes foram sobre 0 ambiente onde as aves estavam,
0 numero de individuos, e a cor da plumagem, e o
comportamento dos animais.” LCB/M.12

“As observacgbes foram quanto ao ambiente em que as aves
estavam mostrando que estavam em galhos de alguma arvore,
e também quanto as cores dos animais.” LCB/F.13

“Observamos que as aves estdo em um ambiente de floresta,
[...]” LCB/M.14 (fragmento final na UR 4.3)

“[...] e o ambiente é de floresta, [...]” LCB/M.15 (fragmento inicial
e final na UR 4.3)

“As caracteristicas fisicas e os comportamentos dos animais.”
LCB/M.16

“Que o video se trata de passaros de coloragédo azul, preto e
verde. Estdo na natureza, em uma arvore na mata. [...] voando.”
LCB/F.17 (fragmento intermediario na UR 4.3)

“A movimentacao das aves em um ambiente com galhos. Aves
coloridas, onde uma era diferente das outras duas.” LCB/F.18

“Em uma floresta tem dois individuos em um galho, quando
saem, um terceiro individuo vem neste galho, os outros dois
voltam, ficando os 3 individuos no galho, [...] Os individuos tém
cores, vermelha, azul e preto e um tem o dorso esverdeado.”
LCB/F.19 (fragmento intermediario na UR 4.3)
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo
e as observagdes e inferéncias na selegéo sexual

(continuacéo)

“A interagdo entre as aves em relagcdo ao mesmo ambiente
(galhos de arvores). V6o e pouso de 3 aves em determinados
momentos. Observacgéo de aves coloridas, embora 1 delas fosse
de tonalidade diferente.” LCB/F.21

“Que existiam 3 passaros no video, que eles eram das cores
azul, preto, laranja e verde, que eles estdo num ambiente de
floresta e voando de galho em galho.” LCB/F.25

“Que os passaros estavam interagindo entre si; que estavam
em um ambiente natural, como uma floresta; suas cores, 2 eram
iguais e 1 diferente; que mudam de ganho; voo, canto.”
LCB/F.26

“O ambiente onde as aves se encontram foi observado. As
cores das aves, [...]” LCB/F.27 (fragmento final UR 4.3)

UR 42 “Momentos de
inferéncia no processo de
sele¢ao sexual”

19 Fragmentos textuais (44,2%)

“Inferimos que o passaro ‘diferente’, ou seja, com as penas das
asas verdes era a fémea. E que os machos com pernas azuis
estavam disputando a fémea.” LCB/F.01

“Que se tratava de uma fémea e dois machos que os machos
estavam disputando a fémea e tentando seduzi-la através de
uma espécie de “dancga”. O desinteresse da fémea” LCB/F.02

“O comportamento, o que estao fazendo, o macho e a fémea.”
LCB/F.03

“A ave com plumagem diferente se trata da fémea. Duas aves
sdo machos. Estdo realizando movimentos de coorte. Os
machos se exibem mais pela movimentagao e canto.”
LCB/F.06

“Estéo realizando o ritual de acasalamento, a coorte.
Considerei que os machos eram 0s mais azulados porque
normalmente é o macho que se exibe passa a fémea, porém
podem existir excegdes, por isso € uma inferéncia.” LCB/F.07

“Que estdo na época de reprodugdo, e os machos tentam
impressionar a fémea, corte sexual.” LCB/F.08

“O passaro como penas verdes ser a fémea e os outros dois
serem os machos. Que a “danga” seja para chamar a atengéo
da fémea para acasalamento. O local ser uma floresta. E que a
fémea talvez tenha escolhido um dos dois.” LCB/F.11

“As inferéncias foram sobre distinguir macho e, e a explicagao
do comportamento.” LCB/M.12

“As inferéncias foram em relagdo ao comportamento das aves,
se era macho ou fémea de acordo com as cores,
caracteristicas das espécies e também em relagdo ao
comportamento de corte.” LCB/F.13

“Que as aves azuis sdo machos e o verde fémea e que estéo
num processo de corte sexual.” LCB/M.14
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo
e as observagdes e inferéncias na selegéo sexual

(concluséo)

“Com relagao a qual deles poderia ser o macho e fémea, o que
estao fazendo (em relagdo as atitudes).” LCB/M.15

“Em relagdo ao significado do comportamento e quem seria a
fémea e o macho.” LCB/M.16

“Deduz-se que as aves estdo cortejando uma fémea, e acredita-
se que sdo dois machos e uma fémea pela coloragédo
diferenciada.” LCB/F.17

“A ave mais verde era a fémea e as azuis eram os machos.
Também foi inferido que € um ritual de acasalamento.” LCB/F.18

“Dos trés individuos, 2 eram machos e um era fémea, os machos
fazem corte, disputam a fémea. A fémea tem as costas, o dorso
esverdeado, enquanto dos machos é azul.” LCB/F.19

“De que as aves com as costas azuis sdo machos e que tem as
costas verde é fémea. Estd acontecendo um ritual de
acasalamento.” LCB/F.21

“Quais os machos e fémeas, quantos machos e fémeas. O que
eles estavam fazendo ali.” LCB/F.25

“O que eles estavam fazendo na interagédo; se eram machos ou
fémeas; O comportamento da fémea; O comportamento dos
machos; A resposta da fémea. A situagao para o acasalamento.”
LCB/F.26

“A parte comportamental, do canto, de corte. Eu imagino que os
machos estdo competindo para agradar a fémea. E que pela
reacdo da fémea, parece que ela ndo se encanta por nenhum
deles especificamente. Dois machos e uma fémea é uma
inferéncia.” LCB/F.27

UR 4.3 “Equivocos de

06 Fragmentos textuais (13,9%)

observacdo no processo de
selecdo sexual”

“[...] a mudanca do canto (observagao) e a “danca” deles”
LCB/F.11 (fragmento inicial na UR 4.1)

“[...] onde duas tem partes de suas asas azuis e partes pretas,
caracterizando os machos desta espécie e outra tem parte das
asas verdes caracterizando as fémeas, 0s azuis se locomovem
seguindo a verde e imitando seu comportamento.” LCB/M.14
(fragmentos inicial na UR 4.1)

“Que existe um dimorfismo sexual [...] atitudes dos animais.”
LCB/M.15 (fragmento intermediario na UR 4.1)

[...] Os passaros estdo cantando [...] LCB/F.17 (fragmentos
final e final na UR 4.1)

“[...] cantando [...]” LCB/F.19 (fragmentos inicial e final UR 4.1)

“[...] o canto delas.” LCB/F.27 (Fragmento inicial na UR 4.1)

Total

43 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo
e a imaginacao e criatividade na descrigéo da selecdo sexual.

(continua)

UC5 “Imaginac¢ao e Criatividade na Selegao sexual”, tem por objetivo agrupar registros
textuais que apontam momentos criatividade e imaginacdo em descricbes da selecéo

sexual.

UR 5.1 “Ha Imaginacado e
criatividade nadescricdo da
selegcéo sexual, com
exemplos”

13 Fragmentos textuais (68,4%)

“Sim, no comportamento da fémea onde imaginamos que ela nao
teve interesse por nenhum dos machos ao ir embora.” LCB/F.01

“Sim, quando tivemos que imaginar o que eles estavam “dizendo”
através do canto e dos movimentos da asa, e criatividade para
tentar entender a reagéo de cada individuos.” LCB/F.02

“Sim, em todos os momentos, mas principalmente para
descrever o comportamento. O macho e a fémea, o que estédo
fazendo, o motivo de estarem fazendo.” LCB/F.03

“Sim, para descrever o que estao fazendo, imaginamos que é
corte sexual.” LCB/F.08

“Acho que sim, no momento em que a suposta fémea escolhe um
dos machos.” LCB/F.11

“Sim. Para inferir se o comportamento das aves estava
relacionado ao cortejo sexual e também para a caracterizacdo de
macho ou fémea de acordo com as cores das aves.” LCB/F.13

“Sim, para gerar a hipétese de corte sexual.” LCB/M.15

“Sim, para saber quem seria o possivel par para a fémea além
de tentar entender o comportamento, tanto na “danga” e no
canto”. LCB/M.16

“Imaginamos que seja uma espécie de danga que eles estdo
fazendo, e imaginamos que os cantos da fémea sdo respostas
negativas ao macho. Fomos criativos ao identificar uma danca
nos pulos dos passaros.” LCB/F.17

“Sim, quando inferimos que a movimentagdo eram um ritual de
acasalamento.” LCB/F.18

“Sim, no momento em que era pra dizer quem era macho e quem
era fémea, no momento em que era para descrever o que eles
estavam fazendo de acordo com o video. No momento de
descrever detalhadamente cada passo do video.” LCB/F.25

“Sim, para tentar entender o que estavam fazendo; quando os
dois passaros iguais tém um tipo de reacdo e o verde tem uma
reacdo como resposta. Sendo assim apesar de observar, tivemos
gue imaginar 0 que estava acontecendo. A partir do que
imaginamos, falamos qual era o macho e a fémea.” LCB/F.26

“No momento da descricdo da ‘competicdo’ dos machos para
conquistar a fémea.” LCB/F.27
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo
e a imaginacgao e criatividade na descrigéo da selecdo sexual.

(concluséo)

UR 5.2 “Ha imaginacao e

06 Fragmentos textuais (31,6%)

criatividade nadescricdo da
selecédo sexual, sem
exemplos”

“Sim, pois sem conhecimento ndo podemos afirmar com certeza,
com pouco conhecimento do assunto temos de inferir mais.”
LCB/F.06

“Sim, para tentar explicar o modo como eles agiam.” LCB/F.07

“Sim, nas inferéncias sobre o motivo do comportamento dos
passaros.” LCB/M.12

“Sim para descrever o porqué do comportamento dos passaros.”
LCB/M.14

“Sim, foi utilizado a imaginagéo e criatividade para interpretar o
que as aves estavam fazendo, pois eu ndo tenho certeza, apenas
imaginei através do comportamento que apresentavam.”
LCB/F.19

“Sim, para as inferéncias.” LCB/F.21

Total

19 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo
e 0s aspectos socioculturais na descricéo da selecdo sexual.

(continua)

UC6 “Aspectos socioculturais na Selecdo sexual”, esta unidade tem por objetivo agrupar
registros textuais que mencionem aspectos sociais e culturais nas descricdes.

UR 6.1 “Ha
Inferéncias
culturais e
sociais na
descricao da

seleg¢ao sexual”

13 Fragmentos textuais (73,7%)

“Sim, ao descrever que que os machos fizeram uma disputa para atrair a
atencao da fémea.” LCB/F.01

“Sim. Porque colocamos que sao dois machos disputando uma fémea,
baseando no argumento que se deve aos machos o papel de atrair e
conquistar a fémea, e esta escolhe o0 que apresenta mais caracteristicas que
a agrada. E culturais porque ndo temos um conhecimento cultural amplo em
relacdo aos passaros necessitando fazer muitas inferéncias.” LCB/F.02

“No caso dos passaros os machos geralmente realizam movimentos e
agem para atrair as fémeas e garantir sua reproducdo. Na cultura de muitos
paises na sociedade humana a atracdo se encontra relacionada a figura
das mulheres. Sao ‘costumes’ de cada grupo.” LCB/F.06

“Sim, em diversas (maioria) das espécies, por isso fazer parte do que
comumente vemos, sugeri como a opcdo neste caso. Mas como respondi na
questao anterior, isso pode mudar em outras espécies.” LCB/F.07

“Sim. Que os machos precisam impressionar a fémea e disputa-la.” LCB/F.08

“Acredito que a ideia do macho ter que chamar a atenc¢édo da fémea seja algo
criado socialmente.” LCB/F.11

“Sim, principalmente sobre os habitos sexuais.” LCB/M.12
“Sim, o ato do macho ‘conquistar’ a fémea.” LCB/F.13
“Sim”. LCB/M.14

“Sim, pois uma grande quantidade de espécies faz corte sexual com danga e
possuem dimorfismo sexual.” LCB/M.15

“Uma questao cultural saber que os machos cortejam a fémea, social pois
sdo 3 passaros diferentes e se estdo querendo conquistar a fémea é uma
caracteristica de sociedade.” LCB/F.17

“Eu acho que sim, pois nao é possivel saber quem é o macho e quem é a
fémea, eu acabei julgando pelo comportamento que as aves apresentam,
fazendo associagcdo com um conhecimento prévio. E cada individuo
(espécie) tem suas caracteristicas.” LCB/F.19

“Sim, ao dizer o que os machos estavam fazendo para ‘agradar’ a fémea, ao
dizer o que a fémea estava fazendo na presenga dos machos.” LCB/F.25

“Acredito que sim, quando falamos do comportamento de corte do macho.
Faz-se uma relacdo com o género masculino, associando as caracteristicas
sociais e culturais.” LCB/F.26
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao roteiro de campo
e 0s aspectos socioculturais na descricéo da selecdo sexual.

(concluséo)

UR 6.2 “Os
Aspectos sociais
e culturas nao

interferem no
processo
descritivo da

seleg¢ao sexual”

05 Fragmentos textuais (26,3%)

“Sim, utilizamos o que observamos e aprendemos em aula e o que vemos
na natureza, o comportamento animal que geralmente acontece.” LCB/F.03

“‘Nao.” LCB/M.16

“Acredito que ndo, buscamos observa e descrever apenas o0 que o video
mostrava.” LCB/F.18

“Néao, buscamos apenas observar e nao interpretar.” LCB/F.21

“Eu acho que nado.” LCB/F.27

Total

19 fragmentos textuais (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao questionario

posterior

(continua)

UC 7 “Género no conhecimento da Sele¢ao Sexual — esta unidade tem por objetivo reunir
registros textuais que identifiguem questdes de género na descri¢ao cientifica do processo

da selecdo sexual.

UR 7.3 Género
orienta o]
conteudo da
selecdo sexual

11 Fragmentos textuais (73,3%)

Sim, pois 0 que observam na natureza € influenciado pelo o que &
feito na sociedade humana. Por exemplo, que a fémea esta agindo de
alguma maneira para atrair os machos. LCB/F.11

Sim, justifica-se quando é relacionado sobre as assimetrias da
reproducdo sexuada, onde tem-se que a selecao sexual é mais forte
para os machos, que estdo em competicdo para acasalar com as
fémea, e assim manter seus alelos para a geracao seguinte LCB/F.13

Sim, quando justificamos que a selecdo sexual é sempre mais forte
para os machos e mais fraca para as fémeas. LCB/M.14

Sim, em diversas ocasides o género feminino é deixado apenas para
a reproducao da espécie. LCB/F.17

Sim, pois o ensino de ciéncias principalmente a selecdo sexual
envolve questdes de género como o individuo se identifica, se homem
ou mulher. LCB/F.19

Sim, sdo contetudos com relacdo intrinseca pois a ciéncia vincula
mesmo que sem querer padrées de género. LCB/F.21

Sim, quando comparam a forca do homem em relacdo a mulher e que
cada um tem funcdes especificas. LCB/F.22

Sim. Quando trata-se de animais, como exemplo, falando que o
macho tem determinada caracteristica para chamar a atencdo da
fémea de protege-la. LCB/F.23

Sim, porque a selecdo sexual aparece como uma caracteristica de
macho que lhe d& vantagens reprodutiva sobre os demais. LCB/F.24

Sim, pois muitas vezes fazem relacdo a “fragilidade” de género a
selecdo. E muitas vezes a Ciéncias € tendenciosa. LCB/F.26

Sim, pois acaba abordando conceitos de macho e fémea que influi em
género. LCB/F.28

UR 7.4 Processo
da selecao sexual
sem género

01 fragmento textual (6,7%)

N&o, pois ndo vejo onde o género se encaixa a animais. LCB/M.16

UR. 7.7
conhecimento

Nao

01 fragmento textual (6,7%)

“N3o sei, ndo tive uma base sobre esse conteudo.” LCB/F.10
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e Fragmentos textuais e suas frequéncias relativas referente ao questionario
posterior

(concluséo)

URE 712 =102 fragmentos (13,3%)
Género e Ensino

“Sim, normalmente durante as aulas os exemplos mostrados referem-
se ao macho fazendo corte para a fémea, e automaticamente
passamos a aceitar isso como o0 modo correto das coisas
funcionarem. E algo que precisamos mudar aos poucos no cotidiano
€ nos nossos discursos.” LCB/F.07

Algumas vezes sim, pois 0s materiais didaticos muitas vezes trazem
imagens de homens sem representar as mulheres. LCB/F.25

Total 15 fragmentos textuais (100%)
Fonte: Elaborado pela autora (2019)




