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Esta na luta, no corre-corre, no dia a dia
Marmita € fria, mas se precisa ir trabalhar
Essa rotina em toda firma comeca as sete da manha
Patrdo reclama e manda embora quem atrasar
Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Dentista, frentista, policia, bombeiro
Trabalhador brasileiro

Tem gari por ai que é formado engenheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador

E sem dinheiro, vai dar um jeito, vai pro servico
E compromisso, vai ter problema se ele faltar
Salério € pouco, ndo da pra nada
Desempregado também ndo da

E desse jeito a vida segue sem melhorar
Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Garcom, garconete, jurista, pedreiro
Trabalhador brasileiro

Trabalha igual burro e ndo ganha dinheiro
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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino permeada pela luta
para se concretizar enquanto educacdo. As trajetérias escolares, bem como as
situacbes de vulnerabilidade socioecondmicas vivenciadas pelos sujeitos que
compdem a EJA, denunciam algumas das problematicas do sistema capitalista e sua
conjuntura enquanto modo de producéo e das relagcbes que se estabelecem a partir
dele. A necessidade de trabalhar apresenta-se como um dos principais motivos para
a evasao escolar. O trabalho, pelo qual perpassam as vivéncias desses jovens e
adultos, configura-se como abstrato, ndo ha (re)conhecimento sobre seu processo de
venda da forca de trabalho e nem o (re)conhecimento do sujeito enquanto sujeito-
trabalhador. A necessidade de qualificar-se e/ou até mesmo de ingressar no mercado
de trabalho, acaba por inseri-los novamente nas instituicdes escolares, através da
Educacdo de Jovens e Adultos. A partir da compreensdo da EJA como uma
modalidade permeada por intencionalidades e submersa nas relacdes do modo de
producdo capitalista, apresenta-se como problematica de pesquisa, a seguinte
guestao: Quais sdo as relacdes entre as politicas educacionais da EJA e o trabalho
sob o viés do modo de producado capitalista? Desse modo, a pesquisa objetiva:
analisar a relagdo entre as politicas educacionais da EJA e o trabalho sob o viés do
modo de producéo capitalista. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, do
tipo bibliografico e documental, a partir do materialismo historico-dialético, por meio
das categorias emergentes: totalidade, contradicao, trabalho e alienac&o. A partir do
historico da EJA e das relacdes entre o capitalismo/neoliberalismo no estabelecimento
das politicas educacionais e das correlacdes entre EJA e o Trabalho, € possivel
compreender que 0s sujeitos que constituem a modalidade, sdo atravessados pela
relacdo com o trabalho, e o trabalho esta para além do abstrato e alienado, ele é
ontologico, e pode estar atrelado a educacao para além do capital, ou seja, essa como
um meio de superacao.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Trabalho abstrato; Trabalho
ontologico; Modo de producao capitalista; Alienacéao.



ABSTRACT

Education for Young People and Adults (EJA) is a mode of teaching permeated by the
struggle to be realized as education. The educational trajectories, as well as the socio-
economic vulnerabilities experienced by the individuals who make up EJA, reveal
some of the problems of the capitalist system and its context as a mode of production,
along with the relationships that are established through it. The need to work appears
as one of the main reasons for school dropout. The work through which the
experiences of these young people and adults pass is understood as abstract, with no
(re)recognition of the process of selling their labor power, nor (re)recognition of the
individual as a worker-subject. The need to qualify and/or even enter the labor market
ends up leading them back into educational institutions through Education for Young
People and Adults. From the understanding of EJA as a modality permeated by
intentionalities and submerged in the relations of the capitalist mode of production, the
following research question arises: What are the relationships between the educational
policies of EJA and labor under the lens of the capitalist mode of production? Thus,
the research aims to: analyze the relationship between the educational policies of EJA
and labor through the perspective of the capitalist mode of production. The research
adopts a qualitative approach, of a bibliographic and documentary type, based on
historical-dialectical materialism, through the emerging categories: totality,
contradiction, work, and alienation. From the history of EJA and the relationships
between capitalism/neoliberalism in the establishment of educational policies, as well
as the correlations between EJA and Labor, it is possible to understand that the
subjects who make up this modality are affected by their relationship with labor, and
work goes beyond being abstract and alienated; it is ontological and can be connected
to education beyond capital, meaning, it serves as a means of overcoming it.

Keywords: Education for Young People and Adults. Abstract labor. Ontological labor.
Capitalist mode of production. Alienation.
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INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino permeada pela
luta para se concretizar enquanto educacgdo, através do reconhecimento de sua
importancia de transformacdo para os jovens e adultos que ndo concluiram a
Educacédo Basica no tempo considerado adequado pela legislacéo brasileira.

As mudancas ocorridas ao longo do percurso do desenvolvimento da
modalidade, explicitam a mudanca significativa no perfil dos participantes dos
programas de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos. Anteriormente
dominados por pessoas maduras ou idosas de &reas rurais sem experiéncia
educacional prévia, a partir dos anos 1980, esses programas comecaram a atrair um
novo grupo social: jovens urbanos que haviam enfrentado dificuldades em sua
trajetoria educacional anterior (Haddad; Di Pierro, 2000).

As trajetorias escolares, bem como as situagbes de vulnerabilidade
socioecon6micas vivenciadas pelos sujeitos que compdem a EJA, denunciam
algumas das problematicas do sistema capitalista e sua conjuntura enquanto modo
de producéo e das relacbes que se estabelecem a partir dele. A necessidade de
trabalhar apresenta-se como um dos principais motivos para a evasao escolar. De
acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.1103): “Todos esses jovens, mesmo
com suas especificidades, tendem a sofrer um processo de amadurecimento precoce,
inserindo-se no mercado formal ou “informal” de trabalho”.

Apébs a evasao e o ingresso no mercado de trabalho, esses jovens-adultos sdo
submetidos a condi¢des insalubres e a baixos salarios devido a seus niveis de
instrucdo ndo ultrapassar o Ensino Fundamental, assim sédo considerados
“‘desqualificados” para algumas ocupagdes e ocupam os lugares nas estatisticas
referentes ao trabalho informal.

A EJA se caracteriza como um locus no qual se condensa a construcdo de
pertencimento dos coletivos segregados, vitimados, marginalizados, os quais,
perpetuam-se na infancia, na adolescéncia e nas vivéncias da familia pobre,
trabalhadora, camponesa (Arroyo, 2017). O trabalho perpassa os corpos de milhares
de criancas-adolescentes, marcados pela necessidade de sobrevivéncia, de acordo
com Arroyo (2017, p.44) “na infancia, aprendem-se membros da classe trabalhadora
empobrecida”. Nessas experiéncias, formam-se as identidades e os valores do

trabalho que os acompanhardo em sua trajetoria até a EJA.
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O trabalho, pelo qual perpassam as vivéncias desses jovens e adultos,
configura-se como abstrato, ndo ha (re) conhecimento sobre seu processo de venda
da forca de trabalho e nem o (re) conhecimento do sujeito enquanto sujeito-
trabalhador. A necessidade de qualificar-se e/ou até mesmo de ingressar no mercado
de trabalho, acaba por inseri-los novamente nas instituices escolares, através da
Educacao de Jovens e Adultos.

Pressupde-se que 0s sujeitos que compdem a EJA em sua maioria sao
trabalhadores informais e formais (assalariados), subexistindo na condicdo de
proletario. Portanto, mediante a trajetoria historica e legislativa da EJA, vislumbra-se
gue as politicas educacionais voltadas a modalidade estdo diretamente interligadas
as questdes do trabalho e da qualificagdo profissional.

A EJA exprime a forma de um itinerario, uma possibilidade de ascenséo, seja
elaintelectual, social ou econédmica. De acordo com Gadotti (2005, p.166) “a educagao
de adultos esta condicionada as possibilidades de uma transformacédo real das
condicbes de vida do aluno trabalhador”. A fungédo transformadora da EJA esta
atrelada a condicao de que os educandos-trabalhadores “se entendam marginalizados
do trabalho, explorados, vitimados pelas relacbes capitalistas de trabalho, para se
fortalecer em suas lutas de libertagdo” (Arroyo, 2017, p.59).

A partir da compreensdao da EJA como uma modalidade permeada por
intencionalidades e submersa nas relacdes do modo de producdo capitalista,
apresenta-se como problematica de pesquisa, a seguinte questdo: Quais sdo as
relacdes entre as politicas educacionais da EJA e o trabalho sob o viés do modo de
producéo capitalista?

Correlacionada a problematica, essa pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
bibliografica e documental objetiva: Analisar a relacédo entre as politicas educacionais
da EJA e o trabalho sob o viés do modo de producéo capitalista.

De modo em que essa compreensdo torne-se possivel, apresenta-se trés
objetivos especificos:

1. Identificar a correlacéo entre as politicas educacionais da EJA e o trabalho;

2. Identificar e analisar a categoria “Trabalho” nas producbes de Tese e
Dissertacdes brasileiras sobre a Educacéo de Jovens e Adultos;

3. Analisar os dados oficiais sobre a modalidade EJA (Censo Escolar; Censo;
PNAD/IBGE) e as correlagcdes e contradicbes com a perspectiva omnilateral de

educacéo.
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Para alcar os objetivos da pesquisa utiliza-se as categorias de andlise do
materialismo histérico-dialético: totalidade, contradi¢c&o, trabalho e aliena¢éo, uma vez
que, essas trés categorias permeiam a pesquisa, desde o histérico da EJA até a
anélise dos dados obtidos.

O referencial tedrico utilizado para a compreensdo da EJA enquanto
modalidade e suas especificidades: Miguel Arroyo (2017); Gaudéncio Frigotto (2003,
2010, 2016), Sergio Haddad e Maria Clara Di Pierro (1989, 1994, 2000). Para o
conceito de trabalho ontolégico e a reflexdo sobre a educacédo para além do capital:
Gyorgy Lukacs (2012), Karl Marx (2021) e Istvdn Mészaros (2008).

Desse modo, no primeiro capitulo intitulado “Educacédo de Jovens e Adultos:
histérico e legislagbes permeados pela relagdo com o trabalho”, para a compreenséo
da modalidade, faz-se necessario o recorte temporal da década de 1980/1990 até a
atualidade, de modo a identificar os interesses vinculados a formulagéo, e sob quais
ideais constituem-se as politicas publicas direcionadas aos jovens e adultos no
contexto brasileiro.

Para vislumbrar essas correlacdes, necessita-se compreender a totalidade da
formulacdo da EJA para assim desvendar sob qual viés instituiu-se e assim elucidar
as possibilidades para o publico para qual se destina. Dessa forma, ndo ha como
desvincula-la das condicbes materiais/producdo da sociedade capitalista, uma vez
gue, os sujeitos estao interligados pela relacdo entre trabalho e educacéo.

Lukacs (1967, p.240) define que a categoria da totalidade significa:

[...] de um lado, que a realidade objetiva € um todo coerente em que cada
elemento esta, de uma maneira ou de outra, em relacdo com cada elemento
e, de outro lado, que essas relacdes formam, na prépria realidade objetiva,
correlacbes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras
completamente diversas, mas sempre determinadas.

A intrinseca relacdo entre a EJA e o Trabalho é perpassada pelas leis que
embasam a sua formulacdo e através das politicas educacionais destinadas a
modalidade, bem como, sob o redirecionamento de uma educacao vinculada aos
ideais de manutencdo do desenvolvimento da producdo e acumulo de capital, a
gual,aos trabalhadores permite-se 0 avanco ao conhecimento do saber-fazer e da

ideia de laissez-faire! disseminadas pelo liberalismo/neoliberalismo.

Adam Smith reconhecido como primeiro grande tedrico de economia e legitimo representante da
concepcao do liberalismo em termos da atividade econ6mica, assume, em sua principal obra, A
Riqueza das Nag@es (1983), ampla critica ao mercantilismo e a intervencdo do Estado, defendendo o
laissez-faire, laissez-passe, deixe fazer, deixe passar. Em outros termos, a mao invisivel do mercado
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No segundo capitulo intitulado “ A categoria Trabalho nas productes de Teses
e DissertacOes e as relagdes com a Educacao de Jovens e Adultos”, primeiramente
apresenta-se o Estado do Conhecimento, no qual, as Teses e Dissertacoes
evidenciam as relagdes entre a EJA e o Trabalho, e as aproximacgdes entre 0s sujeitos
gue constituem a modalidade e as relagdes com o trabalho abstrato, uma vez que,
esses nao reconhecem/compreendem o conceito de trabalho ontolégico e néo
reconhecem-se enquanto sujeitos ativos na transformacao da sociedade, devido ao
processo de alienacao do trabalho. Assim, apds a apresentacao e reflexdo do estado
do conhecimento, conceitua-se o trabalho ontolégico por Gydrgy Lukacs e Kar Marx,
bem como, as relagcbes existentes entre os tipos de trabalho (ontoldgico e abstrato) e
0 processo de alienacéo inerente aos sujeitos da EJA.

No terceiro capitulo intitulado “Jovens e Adultos no Brasil - Itinerarios
interligados ao trabalho”, apresenta-se os dados do Censo Escolar de 2022 e 2023,
acerca do percentual do analfabetismo, o nivel de instrucéo de jovens e adultos; a
taxa de escolarizacéo; idade do abandono escolar; motivos do abandono escolar; e
0s percentuais de matriculas na EJA e na Educacédo Profissional. Desse modo é
possivel refletir sobre a constituicdo da populacéo jovem e adulta no Brasil e a relacéo
entre a Educacdo e o Trabalho. Os dados revelam que a populacdo de jovens e
adultos no Brasil em sua maioria, ndo concluiu o Ensino Fundamental, apesar dos
avancos nas politicas educacionais, 0 acesso e as condi¢cdes de permanéncia sédo
contraditorios. A relacdo com o trabalho é explicita com o maior percentual de
motivacdo para o abandono escolar, ou seja, a necessidade de trabalhar
(sobrevivéncia) permeia a permanéncia dos sujeitos na escola.

O aumento das matriculas na EJA e na Educacado Profissional revelam a
contradicdo existente entre uma educacéo pensada para os sujeitos da EJA, a qual
possibilita a reflexdo sobre as condicdes sob as quais estéo inseridos, a alienacéo do
trabalho e das demais esferas da vida, bem como, proporciona condi¢cdes de
superacao (educacao omnilateral) e a educacédo que reflete os ideais de perpetuacéo

do capital, da alienacdo e da divisdo social de classes, de modo a reproduzir e

como expressado do carater auto-regulador do mercado na economia capitalista. O sistema de auto-
regulacao ndo pressupde qualquer intervencéo de carater exdgeno, qualquer situacao estranha aos
mecanismos de mercado, qualquer gestor que nao seja 0 proprio mercado, mesmo que esse gestor
seja o0 Estado (Lourencgato, 2005, p.32-33).
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multiplicar o arcabougo da burguesia na exploragdo do proletariado (educagéo

unilateral).



17

CAPITULO 1: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: HISTORICO E
LEGISLACOES PERMEADOS PELA RELACAO COM O TRABALHO

A Educacéao de Jovens e Adultos possui um histérico que caracteriza a sua luta
enquanto modalidade, para desvencilhar-se do ideal compensatério atribuido ao longo
de sua formalizagdo. O histérico que a permeia desvela a relacdo entre o trabalho e a
educacdo, a qual estd interigada ao modo de producdo capitalista? e as
transformagdes advindas do processo.

1.1 MARCOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO BRASIL

Para compreender o0s aspectos socioecondmicos que influenciaram a
educacédo brasileira, especialmente a partir da década de 1970, € necessaria uma
breve introducdo socio-histérica para a compreensdo das relacbes entre a
organizacao do capitalismo, a estruturacéo da educacao a partir das modificacbes, e
o modo como o trabalho abstrato apresenta-se vinculado a educacdo ao longo da
constituicdo da EJA.

A Era de Ouro do Capitalismo, se estendeu aproximadamente de 1945 a 1973,
representa um periodo de crescimento econdmico e estabilidade relativa nas
economias ocidentais, particularmente nos Estados Unidos e na Europa Ocidental.
Este periodo é caracterizado pelo Estado Estruturante, a construcdo de um mercado
consumidor de massas, e a consolidacdo de um modelo econémico baseado no
welfare state (Estado de Bem-Estar Social), que buscava equilibrar as forcas de
mercado com intervencdes estatais para garantir um minimo de bem-estar social
(Rodrigues, 1997).

O equilibrio socioeconémico, interligado ao padrdao de acumulacédo fordista
(Fordismo), baseado na producdo em massa padronizada, no trabalho parcelado e

altamente simplificado, consumo em massa de produtos padronizados, salarios mais

2 O modo de producdao capitalista caracteriza-se pela relagdo de compra e venda da for¢a de trabalho,
ou seja, o trabalhador oferta a sua “mercadoria” — trabalho, ao capitalista, que a “compra” através do
saldrio, para alavancar o seu capital.

“O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. [...] O trabalho
ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e
isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral” (Marx, 2010, p.80).
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altos e o foco na eficiéncia, ndo foram suficientes para a extingdo dos problemas
relacionados ao desenvolvimento mundial desiquilibrado e a miséria. Assim, a partir
da década de 1960, Theodore Schultz difunde a Teoria do Capital Humano (TCH), na
qgual o conhecimento é visto como forma de capital, ou seja, investe-se na capacitacdo
do trabalhador com o objetivo de melhorar e/ou aumentar a produtividade. Schultz
(1973, p. 31, grifo nosso) ressalta que:

Embora seja 6bvio que as pessoas adquiram capacidades Uteis e
conhecimentos, ndo é Obvio que essas capacidades e esses
conhecimentos sejam uma forma de capital, que esse capital seja, em
parte substancial, um produto do investimento deliberado, que tém-se
desenvolvido no seio das sociedades ocidentais a um indice muito mais
rapido do que o capital convencional (ndo-humano), e que o seu crescimento
pode muito bem ser a caracteristica mais singular do sistema econémico.
Observou-se amplamente que os aumentos ocorridos na producdo
nacional tém sido amplamente comparados aos acréscimos de terra, de
homens-hora e de capital fisico reproduzivel. O investimento do capital
humano talvez seja a explicacdo mais consentanea para esta assinalada
diferenca.

Isto €, a TCH defende o investimento nacional em educacao, principalmente na
formacdo profissional, visto que, ao investir no capital humano, causard uma
aceleracéo do crescimento econémico do pais. Ou seja, a TCH seria uma resposta as
guestdes deficitarias advindas do capitalismo ao redirecionar a responsabilidade pelo
aumento ou diminuicdo da producéo e a culpabilizacdo do individuo pela pobreza,
retirando a responsabilidade da organizacdo deficitaria e alienante do modo de
producéo capitalista.

A TCH no Brasil esteve profundamente articulada ao Regime Militar, iniciado
em 1964, através da énfase na formacao técnica, de modo a ampliar a mao de obra
“qualificada” dos trabalhadores e consequentemente, o desenvolvimento econémico
do pais. O periodo ditatorial foi marcado pela abertura do capital econdmico e de
acordo com agéncias internacionais, entre junho de 1964 a janeiro de 1968, houve a
“[...] assinatura de uma série de convénios entre o MEC e seus 6rgaos e a Agency for
International Development (AID) — para assisténcia técnica e cooperacédo financeira
[...I"” (Romanelli, 2013, p.202).

De acordo com Ramos (2014, p.30) a reforma do Ensino de 1° e 2° graus
promulgada pela Lei 5692/1971 representou a vinculagéo entre educacgéo e produgao
capitalista:

A Lei no 5.692, de 11 de agosto desse ano, colocou como compulsoria a profissionalizagcdo em
todo o ensino de 2° grau. Essas medidas foram significativas na pratica economicista no plano
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politico que, concebendo um vinculo linear entre educacdo e producdo capitalista, buscou
adequé-la ao tipo de opcao feita por um capitalismo associado ao grande capital.

Em consonéncia com a TCH, essa politica educacional preocupava-se com a
necessidade de ampliar a oferta de mao-de-obra qualificada para o mercado de
trabalho. Articula-se intrinsicamente o trabalho e a educacgao: “Art. 1° O ensino de 1°
e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagao necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizacéo;
gualificacédo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”
(Brasil, 1971, grifo nosso).

A énfase na qualificacéo para o trabalho, reflete a visdo tecnicista de educacéao,
onde preocupa-se com o educando que sabe fazer, “sabe trabalhar’, acima da
formacdao integral desse sujeito, molda-se os educandos-trabalhadores conforme as
necessidades do mercado de trabalho.

Para Jacobucci (2001, apud Gadotti, 1984, p. 57) “Por detras dessa concepgéao
de educacao escondia se a ideologia desenvolvimentista visando ao aperfeicoamento
do sistema industrial e econdmico capitalista.” A perspectiva tecnicista, visava acelerar
0 crescimento econdmico por meio de incentivos as industrias, utilizando da educacao

para obter de seus interesses.

A escola liberal tecnicista atua no aperfeicoamento da ordem social vigente
(o sistema capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo;
para tanto, emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a
tecnologia comportamental. Seu interesse principal é, portanto, produzir
individuos “competentes” para o mercado de trabalho, ndo se preocupando
com as mudancas sociais (Marques, 2012, p. 3).

A partir da demanda por profissionais e mao de obra qualificada, portanto,
(re)surge a necessidade de alfabetizar. Assim, a partir do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL)2® em 1967, a alfabetizacdo de jovens e adultos torna-se

objeto de discusséo e de acbes na educacéo brasileira.

3 Os principios metodoldgicos trabalhados no MOBRAL eram a funcionalidade e a aceleracéo.
Funcionalidade significava partir da individualidade dos alunos adultos e isso desencadeava a
aceleracéo no processo educativo (Januzzi, 1987). A diferenca entre o movimento e a pratica de Paulo
Freire se encontra na relacéo ideoldgica, pois enquanto o educador propunha a "educa¢ao como pratica
da liberdade", o MOBRAL propunha intrinsecamente o condicionamento do individuo para a
manutencao do status quo. (Bello, 1993).

O MOBRAL concebe a educagdo como investimento, como preparacdo de mao-de-obra para o
desenvolvimento inquestionavel, isto é, como estava sendo concebido pelo Modelo de Brasileiro de
Desenvolvimento. Assim sendo, o que tem de fazer é realmente usar esse método antidialégico, que
em nenhum momento possibilita a horizontalidade com o0 MOBRAL/CENTRAL de onde emanam o0s
objetivos a serem atingidos. Entdo, o processo de alfabetizacdo passa a ser o momento em que a
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A necessidade de alfabetizar esses jovens e adultos esta atrelada ao
desenvolvimento socioecondmico do pais. Januzzi (1989, p.54) descreve que o
analfabetismo é visto como algo a ser erradicado, uma vez que “o individuo deve ser
alfabetizado para mais facilmente receber as informacdes e o treinamento que o
permitam desempenhar o papel que Ihe é reservado dentro do desenvolvimento”.

Para além da alfabetizacdo, a educacdo de jovens e adultos tornou-se pauta
através da formulacdo do Ensino Supletivo (Lei n° 5.692/71) ratificada na LDBEN de
1971, o seu Art. 24:

O ensino supletivo tera por finalidade: a) suprir a escolarizagdo regular
para os adolescentes e adultos que ndo atenham seguido ou concluido
naidade propria; b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos
de aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte (grifo nosso).

Estava posto legalmente a garantia do direito a educacao para agueles que nao
concluiram seus estudos. A garantia desse direito também estava atrelada aos
interesses de formacao profissional, no Art. 25 destaca-se que o Ensino Supletivo
abrangera conforme as necessidades o: “[...Jensino de ler, escrever e contar e a
formacao profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de
disciplinas do ensino regular e a atualizagao de conhecimentos” (grifo n0osso).

Sergio Haddad, Maria Clara Di Pierro e Maria Virginia de Freitas (1989)
destacam a insuficiéncia do Ensino Supletivo de acordo com os dados expostos em
seu artigo: “entre 1983 a 1985 o Brasil teria alfabetizado apenas 4,4% do numero de
analfabetos estimados no periodo” (1989, p. 356). As pesquisas revelam a relacéo
sécio-econdmica reproduzida “Aqueles jovens e adultos que iniciam tardiamente sua
vida escolar nos programas de alfabetizacdo n&do seguem estudos no ensino
supletivo” (Haddad; Di Pierro; Freitas,1989, p.358).

O Ensino Supletivo representou a necessidade de um olhar mais especifico
para os jovens e adultos, em sua maioria analfabetos, que necessitavam retomar seus
estudos, porém, as condi¢des estruturantes de sua implementacao, bem como, a sua

“funcao supléncia” (Di Pierro, Freitas e Haddad, 1989), revelaram o aligeiramento do

preocupagdo € com o ensinar a palavra, treinar o aluno para ler e escrever a palavra ja que traz o
significado adequado. A énfase na decodificacdo da palavra, na aprendizagem das técnicas de ler e
escrever, facilita o desenvolvimento de habilidades que permitem a apreensédo de informagfes que
fazem o alfabetizando entrar no grupo de que participam do desenvolvimento. Esse método propde
situacBes de andlise e de sintese relacionando-as com uma palavra que representa a realidade que
deve ser alcangada, desejavel, onde ja estdo os grupos que contribuem para o desenvolvimento
(Januzzi, 1987, p. 65).
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processo formativo e a consequéncia da nao alfabetizacdo conforme as metas
destinadas para aquele periodo histéricCom a extincdo do Mobral em 1985, a
Fundacéo Educar foi criada pelo Decreto n. 92.374, de 06 de fevereiro de 1986 pelo
presidente José Sarney, a qual tinha como objetivo: fomentar a execucdo de
programas de alfabetizacdo e educacdo basica destinados aos que nao tiveram
acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente (Brasil, 1986). Esse
objetivo deveria ser alcancado através de convénios, contratos, acordos e ajustes com
orgaos e entidades da administracéo publica federal, estadual e municipal, bem como,
com entidades publicas e privadas.

Ap6s o marco legislativo da LDEBN de 1971, o qual retrata o Ensino de 1° e 2°
Graus e o0 Ensino Supletivo, a educacdo brasileira € demarcada na Constituicao
Federal de 1988 no Capitulo Ill, Secao | - Da Educacéo:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (Brasil,1988, grifo nosso).

A educacédo passa a ser um direito de todos e a responsabilidade do Estado,
ou seja, as condi¢cdes de acesso devem corresponder as condi¢cdes de permanéncia
para que todos possam usufruir do direito. Assim, alguns questionados surgem
mediante a afirmacdo legislativa: Essas condicfes sédo ofertadas a todos? Pode-se
afirmar que a educacéo abrange de maneira igualitaria todas as classes sociais? Os
jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos na idade apropriada, receberam
condicOes de acesso e permanéncia?

Essas reflexdes acerca do direito irrevogavel a educacdo e das condi¢cdes
efetivas vinculam-se com seus obijetivos: pleno desenvolvimento da pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Ao se referir ao pleno
desenvolvimento subentende-se que 0s sujeitos desenvolveram-se em todas as
esferas da vida, bem como, o exercicio da cidadania, subentende-se que o sujeito
esta apto e conhece seus direitos e deveres e a sua liberdade para exercé-los.

Em relacdo a qualificacao para o trabalho, compreende-se que essa vinculacao
inicia-se desde o0s movimentos e programas direcionados anteriormente a
Constituicdo. Essa articulacdo perpassa as relacdes econdmico-sociais vivenciadas
desde o crescimento da industrializacdo brasileira (década de 1930) até a atualidade,
portanto, fomentou-se a necessidade de homens e mulheres alfabetizados

(minimamente) para desempenharem as func¢des solicitadas pelo mercado de
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trabalho. Os autores Montafio e Duriguetto (2010, p.172, grifo nosso) reafirmam que

a educacdo publica e obrigatoria, vinculada a essa qualificacéo profissional:

Para além de constituir ganho histérico das massas, visa instruir e capacitar
o trabalhador para uma producéo especializada e mais veloz (em que
possua uma instrucdo basica que permita ao capital a facil intercambialidade
e rapida capacitacdo da mao de obra), e para 0 consumo em massa proprio
as exigéncias do capitalismo monopolista maduro, retirando os custos de
formacdo do trabalhador da responsabilidade exclusiva do do capital e
transferindo-a para o Estado.

Ou seja, compreende-se a importancia da educagdo para a construcéo e
continuidade da producéo e a capacitacdo da mao de obra desses trabalhadores, um
projeto de acumulacao de capital pela burguesia, a qual retira os custos de formacéo
de sua responsabilidade, uma posicao dubia, pois sem o investimento na qualificacao,
os resultados de producédo sdo afetados, porém o investimento na educacdo é
vislumbrado como um “gasto” a ser transferido como responsabilidade estatal, o qual
mascara o poder da ideologia dominante.

Harvey (2014) corrobora ao refletir que a educacdo € vista como uma
contradicdo: a burguesia, ao mesmo tempo que quer que os trabalhadores aprendam,
e compreendem que o0s conhecimentos cientificos sdo importantes para o
desenvolvimento das “novas habilidades”, também compreende que o conhecimento
cientifico contribui para a emancipacdo humana e pode despertar a criticidade dos
sujeitos, portanto € uma “ameaca” contraria aos ideais capitalistas.

Isto posto, os marcos historicos e legislativos da EJA desde o Golpe Militar até
a Constituicdo de 1988, atravessam acontecimentos internacionais que impactam
diretamente na formulacdo dos ideais da educacdo de determinado momento
historico. Frigotto (2010, p.46), destaca que a TCH influenciou diretamente nos
“(des)caminhos da concepgao, politicas e praticas educativas no Brasil, sobretudo na
fase mais dura do golpe militar [...], anos 1968 a 1975”.

Na conjuntura politica, 0 economicismo consolidou as for¢as do golpe, de modo
a fortalecer as bases conceituais e técnicas, com fins a alinhar a educacao ao capital.
Um novo cendrio mundial, vinculado as transformacdes socioeconémicas advindas
das transformacgdes do “novo capitalismo”, instaura-se no Brasil a partir da década de

1990 e influencia diretamente nas politicas publicas educacionais.



23

1.1.1 Década de 1990: Neoliberalismo e suas implicacées na Educacao Brasileira

Ap6s os anos de ouro do Capitalismo, o capitalismo enfrentou apés 1973 a
grande crise do petréleo, a qual resultou em uma duradoura recessdo, acompanhada
de baixas de crescimento e altos indices de inflagdo. Friedrich August Von Hayek,
economista austriaco, que desde a década de 1940 defendia a diminuicdo da
intervencdo do Estado na economia, apresenta que as causas da crise estavam
vinculadas ao movimento operario, as reinvindicacbes por melhores salarios e a
pressao para que o Estado intervisse nas questdes de bem-estar social.

De acordo com Anderson (1996, p.10, grifo nosso): “Para conter esta crise, de
acordo com os defensores do neoliberalismo, seria necessario manter um Estado forte
capaz de refrear o movimento dos sindicatos e controlar o dinheiro por meio do
enxugamento dos gastos sociais e intervencdes econdémicas.

Assim, em busca da estabilidade monetaria, o governo alinhado ao
neoliberalismo deveria reduzir os gastos com o bem-estar social (saude, educacéao,
fundos de pensao) e restaurar a taxa “natural” de desemprego, ou seja, criar uma
reserva de mao de obra e assim uma “saudavel desigualdade” (Anderson, 1996).

Ou seja, as politicas publicas ndo sao tratadas como prioridade, uma vez
que essas: “traduzem as formas de agir do Estado, mediante programas que objetivam
dar materialidade aos direitos constitucionais” (Molina, 2012, p.588). O Estado minimo
representa a forma como o estado se apresenta na organizacédo do Neoliberalismo.

O Neoliberalismo possui algumas caracteristicas, as quais refletem diretamente

na organizacao dos segmentos da sociedade, inclusive na educacéo:

[...] A liberdade econdmica é considerada condicdo para a existéncia das
demais liberdades, como a politica, a individual, a religiosa etc. Desse modo,
0 mercado é tido como principio fundador, autounificador e autorregulador da
sociedade. Defende a economia de mercado dinamizada pela empresa
privada, ou melhor, a liberdade total do mercado, e ainda o governo limitado,
o Estado minimo e asociedade aberta, concorrencial/competitiva. Opde-
se radicalmente as politicas estatais de universidade, igualdade e
gratuidade dos servicos sociais, como saude, seguridade social,
educacao (Libaneo et. al, 2012, p.110-111, grifo nosso).

7

O ideal de privatizacdo é uma das principais medidas para a minima
intervencdo estatal, ou seja, ao privatizar, as grandes empresas e as organizacoes

mundiais (Banco Mundial, FMIs, entre outras) possuem acesso direto ao controle
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econdmico, bem como, da organizacéo da educacéo, esta pensada sob os interesses
politico-econdémicos da classe dominante.

De acordo com Libaneo (2018) a partir da década de 1990, as politicas,
diretrizes e normas em relacdo as politicas educacionais dos paises considerados
periféricos e emergentes, passam a ser formuladas pelos organismos multilaterais,
principalmente o Banco Mundial e a Unesco.

O Consenso de Washington realizado em 1989 e denominado por Williamson,
apresentou sugestdes que foram seguidas por paises da América Latina, incluindo o
Brasil. Apresenta as dez politicas que deveriam ser adotadas pelos paises da América
Latina, as quais foram determinadas pelos organismos financiadores do governo dos
Estados Unidos e organizagbes multilaterais, como o Banco Mundial e o Fundo
Monetario Internacional (Oliveira, 2020).

De acordo com Williamsom (1990, p. 1), o fundamento proposto pelo Consenso
€ “que os objetivos econdmicos convencionais de crescimento, inflagdo baixa,
viabilidade da balanca de pagamentos e justa distribuicdo de renda devem determinar
a utilizacado dos instrumentos de politica [econbmica]’.

As regras perpassadas, de acordo com Williamson (1990) apud Oliveira (2020,

p. 167-168, grifo nosso) sao:

Regra 1 — Disciplina Fiscal. Visao original: ndo permitir, como clausula geral,
que o déficit fiscal anual atinja 1% ou 2% do Produto Interno Bruto. Regra 2
— Reducdo do Gasto Publico. Visdo original: prioridades do gasto publico.
Reverter o gasto publico, especialmente de subsidios indiscriminados para
politicas de salde e educacéo que beneficiem os mais pobres e politicas de
investimento. Regra 3 — Reforma Tributéaria. Visdo original: preferéncia por
tributos com incidéncia mais ampla e menor taxa. Regra 4 — Autonomia do
Banco Central. Visdo original: liberalizacdo financeira. Levantamento de
interferéncias governamentais, para que as taxas de juros sejam livremente
decididas pelo mercado financeiro. Regra 5 — Cambio de Mercado. Viséo
original; taxa de cambio de mercado. Assegurar a vigéncia de uma taxa de
cambio competitiva. Regra 6 — Abertura Comercial. Visdo original:
liberalizacdo da politica comercial. Regra 7 — Investimento Externo Direto.
Visdo original: liberalizacdo do investimento externo direto. Abolicdo dos
mecanismos que barram ou constrangem o investimento financeiro externo.
Regra 8 — Privatizacdo. Visdo original: privatizagdo das empresas
econbmicas estatais. Regra 9 — Desregulamentacdo. Visdo original:
desregulamentacgdo das relagBes econdmicas. Diminuicdo das exigéncias
burocraticas para as empresas se instalarem e fazerem negécios. Regra 10
— Direito de Propriedade. Vis&o original: assegurar direitos de propriedade.
Dotar os agentes econdmicos de formas de garantir a protecdo da
propriedade a custos acessiveis.

A reducao do gasto publico e a privatizacdo tornam-se evidentes nos governos

brasileiros a partir da década de 1990. A educacdo torna-se novamente uma
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estratégia econbmica com fins a atender os objetivos da producdo capitalista, ao
preparar pessoas para o trabalho, sob a visdo meramente tecnicista, € como meio
para a difusdo do neoliberalismo como Unica forma de organizacdo social por meio da
livre iniciativa e do livre mercado (Oliveira; Carneiro, 2012, p.4).Na Declaragéo
Mundial sobre Educacdo para Todos, de Jomtien (1990), estdo presentes quatro
finalidades educativas escolares: educacao para satisfacdo de necessidades basicas,
atencdo ao desenvolvimento humano, educacao para o mercado de trabalho e
educacéao para a sociabilidade e convivéncia (Libaneo, 2016).

Um dos principais desafios citados na Declaracdo é o de “melhorar a
capacidade do sistema de ensino para contribuir para o desenvolvimento da forca de
trabalho e garantir que alunos desfavorecidos e de baixo desempenho tenham acesso
a qualidade e a oportunidades de aprendizagem relevantes” (Libaneo, 2018, p.48).

O Banco Mundial no documento denominado “Aprendizagem para todos:
Investimento no conhecimento e nas habilidades das pessoas para promover o
desenvolvimento” (2011), explicitou que para alcancar a aprendizagem para todos, €
necessario que os individuos estejam qualificados para as exigéncias do mercado de

trabalho:

Sobre as articulagdes entre educacdo e mercado de trabalho: acentuar a
relevancia da educacdo para o mercado de trabalho € um objetivo da
estratégia do Banco Mundial. Muitos jovens em paises em desenvolvimento
estdo deixando a escola e entrando no mercado de trabalho sem o
conhecimento, as habilidades e as competéncias necessarias para um
emprego em uma economia moderna competitiva. I1sso deixa milhares de
jovens frustrados e desiludidos por ndo estarem obtendo os retornos
prometidos pela educacdo. Com foco na aprendizagem, essa nova estratégia
vai além das questdes de matricula e anos de escolarizacdo e concentra-se
na capacidade dos egressos para encontrar emprego e viver do seu trabalho.
[...] Esforcos estdo em andamento no Banco, em colaboracdo com os
parceiros de desenvolvimento, para desenvolver um quadro de referéncia e
ferramentas para medir as habilidades e competéncias da forca de trabalho
de um pais. Um objetivo desses esforcos € aumentar a cota de projetos de
educacéo que inclua objetivos do mercado de trabalho e, assim, melhorar a
aquisi¢do de habilidades da forca de trabalho (Banco Mundial, 2011, p. 44).

Compreende-se que a partir da disseminacdo do Neoliberalismo, as
deliberacbes mencionadas pelos organismos internacionais sob a educacéo estao
intrinsecamente relacionadas ao mercado de trabalho e a aquisicdo de
conhecimentos/habilidades que qualificam os sujeitos para o trabalho.

No Brasil, a partir da década de 1990, o governo de Fernando Collor (1990-

1992), inaugurou uma nova fase para o Brasil e consequentemente para a esfera

educacional, vinculada ao neoliberalismo. A medida provisoéria n°® 151, a qual referia-
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se a extingdo/dissolucdo das entidades da Administracdo Publica Federal, sofreu
alteracdes e assim, através da alinea “g” do inciso Il, extinguiu a Fundagéo Educar.

Assim, estabelece no Art. 23 da Medida Provis6ria, que o Conselho de Governo
iria propor outra politica de alfabetizacdo, a ser submetida ao Congresso Nacional. Ou
seja, que/quais caminhos a alfabetizacdo e a educacao de jovens e adultos iria tomar?
Quais sentidos seriam atribuidos para esses sujeitos?

Foi criado o Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (PNAC), através
do Decreto n° 99.519/1990, que possui algumas finalidades, de acordo com o Art. 1°

do Decreto:

| - oferecer sugestdes com vistas a formulacao de diretrizes para a concepgao
da Politica e do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania; Il -
identificar iniciativas e projetos de alfabetizacdo, em curso, visando a
articulacdo das ac6es neles contidas; Il - propor critérios para alocagao de
recursos publicos para os planos e projetos de alfabetizacdo de
entidades publicas e privadas integradas ao Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania; IV - aprovar o regulamento de concessdo do
Diploma do Mérito Nacional de Alfabetizacao (Brasil, 1990).

O PNAC objetivava a diminuicdo do analfabetismo em 70% no prazo de cinco
anos e universalizar o ensino fundamental (Madeira, 2012). Em relac&o ao publico de
jovens e adultos, o PNAC pretendia além de alfabetizar, “garantir a continuidade dos
estudos aos egressos de programas especiais de alfabetizagao” (Brasil, 1991, p. 26),
com a insercao deles nos sistemas de ensino regular e supletivo.

Porém, a nao responsabilizacdo do poder publico em implementar a
proposta e mobilizar a populacdo e o contingenciamento de verbas causou o
sucateamento das escolas e até das universidades, assim, ndo houve apoio
suficiente para o desenvolvimento/manutencdo do programa (Rosar e Cabral,
2001), uma vez, que o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) ndo considerava as matriculas
da EJA no repasse de verbas.

Observa-se no PNAC a tentativa de aproximar o publico e o privado, para
gue aresponsabilizacdo da educacdao/alfabetizacdo ndo estivesse apenas sob o
Estado. Além dessa questdo, a alfabetizacdo desses sujeitos estava vinculada a
necessidade de adaptar-se as novas exigéncias da sociedade. Ao pensar sobre qual
educacdo é pensada/refletida nos decretos, proposi¢cdes e politicas educacionais,
Libaneo (2018, p.27) ressalta que:o papel da escola é “estar a servigo dos interesses

do capitalismo globalizado e das novas formas de sociabilidade na sociedade
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contemporédnea de modo a plasmar no individuo capacidades adaptativas e de
flexibilidade para o trabalho”.

Ap6s o impeachment do presidente Collor (1992), seu vice Itamar Franco
assumiu seu lugar e criou o Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003) que
determinava “eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental “nos
préoximos dez anos” (Brasil, 1993, p.14). Um dos objetivos gerais para o
desenvolvimento da educacgao basica no Plano era: “Satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem das criancas, jovens e adultos, provendo-lhes as
competéncias fundamentais requeridas para plena participacdo na vida econdémica,
social, politica e cultural do Pais, especialmente as necessidades do mundo do
trabalho” (Brasil, 1993, p.35, grifo nosso)

Em 1994, foram elaboradas as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao de
Jovens e Adultos. Nas diretrizes, no item F - “Identidade e especificidade da educagao
de jovens e adultos”, reafirma-se a identidade propria da EJA, suas especificidades e
as especificidades dos sujeitos que a compde, ou seja, em sua maioria trabalhadores,
em condi¢des de subemprego ou desemprego e sujeitos com itinerarios elaborados a
partir de suas vivéncias e de seus mecanismos de sobrevivéncia (Brasil, 1994 apud
Haddad; Di Pierro, 1994).

Na linha de acéo, estdo as seguintes colocacgdes referentes a EJA: “deve adotar
modelos de atendimento que convirjam para as diferentes necessidades da populagéo
em sua situacdo concreta de vida, respeitando suas caracteristicas de aluno
trabalhador” (Brasil, 1994 apud Haddad; Di Pierro, 2014, p.13), ou seja, deve-se levar
em consideracao a interrelacdo entre os sujeitos da EJA e o trabalho.

Outra questdo relevante destacada, refere-se ao contexto cultural dos
estudantes, o qual: “deve ser a ponte entre o seu saber e 0 que a escola pode
proporcionar, evitando assim o desinteresse, 0s conflitos, a expectativa de fracasso
que acabam tendo como consequéncia um alto indice de evasao” (Brasil, 1994, apud
Haddad; Di Pierro, 1994, p.13).

No Item | - “Educacao de jovens e adultos e trabalho”, a correlagao entre os
sujeitos e o trabalho é explicitada e compreende-se que na formacao tem-se que
assumir, o trabalho como eixo fundamental:

Nele, ha que se considerar duas vertentes: a do questionamento das relagbes
gue engendram a sociedade e a da instrumentalizacdo para exercer a
atividade laboral. Tanto quanto possivel, a educagéo bésica de jovens e
adultos devera correlacionar essas duas vertentes: ao tempo em que se
desenvolve o dominio de um conhecimento critico para questionar a
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realidade e transforma-la, serdo desejaveis as acdes que habilitem para
uma atividade produtiva (Brasil, 1994 apud Haddad; Di Pierro, 1994, p.15,
grifo nosso).

Observa-se a relacao entre trabalho, educacdo e emancipacéo/transformacao
do sujeito enquanto jovem-adulto trabalhador, ou seja, as possibilidades descritas de
uma educacao de/para jovens e adultos que os considere em sua totalidade, que
proporcione a compreensdo dos conhecimentos cientificos necessarios para
possibilitar/ampliar a reflexdo sobre sua identidade e as relacdes que a permeiam. A
EJA pensada sob essa perspectiva emancipatéria em tempos de perspectivas
mercadoldgicas, encoraja a luta por um espaco consolidado enquanto modalidade de
educacéo e desperta a esperanca de uma educacédo para além do vies capitalista.

Logo apés as diretrizes, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002) foi criada em 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN). A Educacéao de Jovens e Adultos é destinada “aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituira instrumento para a educacgéao e a aprendizagem ao longo da vida”
(Brasil, Art.37, Redacéo dada pela lei 13.632, de 2018).

A alteracéo da lei, prevé a EJA vinculada a aprendizagem ao longo da vida,
uma vez que, ao longo dos anos, muitos idosos retomam os estudos para além da
necessidade laboral, mas sim, como uma ferramenta que possibilita a reinsercéo
social, a esperanca de aprender a ler e a escrever, um espaco desejado por toda uma
vida, a qual ndo possibilitou adentrar a sala de aula para estudar.

No Art. 4°, a LDBEN apresenta o dever do Estado em garantir a educacao
basica e cita, a EJA no inciso VII: “oferta de educacgao escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de
acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1996, grifo nosso), ou seja, a propria
legislacdo compreende e compromete-se com as condicdes de acesso e permanéncia
daqueles que em sua maioria sdo trabalhadores. Essa preocupacdo desvela, de
acordo com Rummert (2013, p.406): “[...Juma clara redefinicdo conceitual que
ressignifica, a luz das novas demandas do atual padréo de acumulacgéo capitalista, a
permanente expropriacao do direito de acesso pleno ao conhecimento”.

De acordo com Frigotto (2011, p.240, grifo nosso):

As reformas neoliberais, ao longo do Governo Fernando Henrique,
aprofundaram a opc¢édo pela modernizacdo e dependéncia mediante um
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projeto ortodoxo de carater monetarista e financeiro rentista. Em nome do
ajuste, privatizaram a nacao, desapropriaram o0 seu patriménio (Petras,
Veltmeyer, 2001), desmontaram a face social do Estado e ampliaram a
suaface que se constituia como garantia do capital (...) A educacéo nao é
mais direito social e subjetivo, mas um servigo mercantil.

Mais tarde, para demarcar a articulagdo entre a EJA e a formagcao para o
trabalho (trabalho laboral) a servico do mercado, atrelada a educacao profissional, foi
incluido o § 3° pela Lei n® 11.741, de 2008: “A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento” (Brasil, 2008, grifo nosso).

Outro documento essencial na constituicdo da EJA foram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (DCNEJA)
(BRASIL/CNE/CEB, 2000), a qual representou um marco significativo na luta pelo
reconhecimento politico e administrativo, a partir de um contexto histérico de
reivindicacdo por elementos normativos especificos para a modalidade, interligados
ao posicionamento politico dos movimentos sociais voltados para a EJA., bem como
a énfase do compromisso politico do Estado para com a mesma.

Para Di Pierro e Haddad (2007, p. 114) representou um movimento contrario

aos ideais neoliberais da época:

As politicas de estabilizacdo monetaria e ajuste macroecondmico
condicionaram a expansao do gasto social publico as metas de equilibrio
fiscal, o que implicou a redefinicdo de papéis das esferas central e
subnacionais de governo, das instituicbes privadas e das organizacdes da
sociedade civil na prestacdo dos servicos sociais. Consolidaram-se a
tendéncia a descentralizacdo do financiamento e dos servicos, bem como a
posicdo marginal ocupada pela educacéo basica de jovens e adultos nas
prioridades de politica educacional. Um dos fatos associados a esse processo
€ o recuo do Ministério da Educacdo no exercicio de suas funcbes de
coordenacédo, a¢do, supletiva, redistributiva na provisdo da educacgéo basica
de jovens e adultos.

A introducdo da DCNEJA exp8e as motivacdes politicas que impulsionaram a
elaboracdo do documento, bem como seus fundamentos e fungdes. O texto examina
as bases legais das diretrizes em um contexto histérico, analisa a estrutura e a oferta
dos cursos e exames, discute a formacdo de professores e considera as diretrizes
curriculares. Além disso, o documento destina orientacfes especificas aos sistemas
de ensino e aos atendimentos oferecidos por estes. No inicio do texto, sdo discutidas
e justificadas as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora das DCNEJA, a luz
de uma realidade social e educacional desigual. Essas fun¢gbes sé&o apresentadas
como diretrizes essenciais para a formulagéo e implementacéo de politicas e préticas

voltadas para a EJA.
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Quanto a operacionalizacdo da EJA, apresenta-se nos artigos 7° e 8° a idade
minima para a realizagdo dos exames supletivos para o ensino fundamental, para 15
anos e para o Ensino Médio, 18 anos. J4 os artigos 19 e 20 referem-se aos
componentes curriculares dos cursos de EJA para ensino fundamental e médio, os
quais devem estar de acordo com as diretrizes curriculares nacionais para a
modalidade. Apresenta-se as diretrizes curriculares da EJA, mas elas sao para a EJA?
Os sujeitos sao considerados em suas subjetividades? Os conteddos sao pensados
de acordo com a realidade do publico? E perceptivel que nas proprias diretrizes, néo
se considera a necessidade de uma educacao de/para jovens e adultos.

A EJA constitui-se enquanto um espaco vinculado a classe trabalhadora, no
ambito das politicas educacionais — incluindo curriculo, formac&o docente, gestao e
financeirizacdo — a organizagao concentra-se sob a influéncia da classe dominante.
Essa relacdo se manifesta por meio de uma finalidade explicita de insercéo e
gualificacéo para o mercado de trabalho (Almeida, 2016).

Nesse contexto, a vinculacdo entre EJA e trabalho, especialmente nas
propostas curriculares e documentos normativos, naturaliza a divisdo social do
trabalho inserida no modo de producéo capitalista, sem proporcionar uma abordagem
critica acerca da formacéo do trabalhador (Ventura, 2012).

Ao refletir acerca da articulacéo entre a EJA e a educacéao profissional apos o
estabelecimento da DCNEJA e a organizacao da modalidade, as metas instituidas no
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2011) corroboram com a urgéncia da
formacédo de profissionais para o mercado de trabalho.

O PNE estabeleceu 26 (vinte e seis) metas para a EJA, dentre elas, 2 (duas)
gue fomentam a formacéo de politicas educacionais vinculadas ao desenvolvimento
profissional, consequentemente articuladas ao mercado de trabalho. A meta 15,
estabelece a importancia de associar ao ensino fundamental para jovens e adultos a
oferta de cursos basicos de formacdo profissional, bem como, na meta 22, a
articulacédo das politicas de educacéo de jovens e adultos com as de protecéo contra
o0 desemprego e de geracdo de empregos (Brasil, 2001).

No ano seguinte, foi instituido pela Portaria n® 2.270, de 14 de agosto de 2002
(BRASIL, 2002a), o Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA), pressuposto pela LDBEN de 1996. Esse exame reflete a

tentativa do aligeiramento do processo educativo, uma vez que, ndo considera a
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trajetéria da formagdo dos conhecimentos e a importancia da construgéo da reflex@o
em torno dos itinerarios desenvolvidos entre o educando e a escola.

De acordo com Rummert (2007, p.45), o ENCCEJA: “[...] vai ao encontro da
valoragéo do “diploma” em detrimento do valor do conhecimento [...]. Sua finalidade
€, assim, possibilitar a obtengéo de certificados de concluséo de cursos e ndo propiciar
as condigdes de acesso ao conhecimento”. Essa obtencao “rapida” da certificacao
possui a finalidade de, ao retornar para o mercado de trabalho, esse sujeito possa
apresentar a “elevagdo do nivel” de escolaridade e assim quicd conseguir e/ou
modificar a situacao de empregabilidade.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, percebe-se um processo
de mercantilizagdo da educacgéo, visto que o mercado se tornou “sujeito regulador da
concepcao e da organizacdo da educacdo, tende [ndo] a eternizar a concepcéo
instrumentalista, dualista, fragmentaria, imediatista e interesseira de formacéao
humana (Frigotto, 2003, p. 47-48).

Mediante tais constatacfes, compreende-se a preocupacao em direcionar a
formacdo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho, bem como, o
aligeiramento da certificacdo de conclusdo dos estudos na educacgéo basica, assim,
apos a formulacdo dessas metas e em consonancia com as legislacdes propostas,

foram criados alguns programas que integram a EJA e a Educacéo Profissional.

1.1.2 Programas que integram a EJA e a Educacéao Profissional

A continuidade do Governo Lula | ap6s governo FHC baseia-se em trés pilares
“‘metas de inflagdo, cambio flutuante e superavit primario nas contas publicas” foi uma
decisdo politica e ideoldgica (Singer, 2009). Houve a transi¢do do neoliberalismo para
0 modelo social-desenvolvimentista no governo brasileiro.

O Estado passou a assumir a responsabilidade por solucionar problemas
sociais através da inclusdo de mais de um terco da populacgéo brasileira em programas
de garantia de renda, bem como, a reconstrucdo de um projeto de desenvolvimento
econdmico baseado na valorizacéo do salario minimo, o qual teve impacto na reducéo
da desigualdade (Oliveira; Carneiro, 2012).

A transicdo do modelo neoliberal para o socio-desenvolvimentista iniciou a
retomada de uma sociedade salarial: 0 avanco do emprego assalariado com carteira

assinada e a ampliagéo do consumo popular, pela populagéo de menor renda, ou seja,
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destacam-se programas vinculados a qualificacdo profissional, de modo em que a
populagdo possua o minimo de formacéo para o mercado de trabalho e assim, consiga
um emprego.

A partir dos anos 2000, com o Governo de Luiz Inécio Lula da Silva (2003 a
2011) a educacéo brasileira perpassa por alguns avangos, compreende-se a sua
importancia como um instrumento de emancipacao politica-econémica e social. Em
relacéo ao financiamento da Educacgéo, com a instituicdo do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo (Fundeb), a EJA foi incluida na destinacéo dos recursos. Porém, h& o limite
de apenas 15% para a modalidade e a fixacdo do fator de ponderacgéo atribuido € de
0,7 do valor de referéncia as séries iniciais do ensino fundamental “regular’. A
modalidade foi “incluida”, mas a “exclusdo” ainda permanece. Qual a motivacao para
0S recursos serem menores? O publico interessa a quem? De que forma a
permanéncia dos sujeitos e dos educadores € pensada?

Em um trecho de seu plano de governo, Lula destaca a preocupacao com a
EJA ao ser uma modalidade de ensino que reflete a desigualdade social no pais, bem
como, as contradicbes do que esta prescrito na legislacdo e o que de fato se

concretiza no pais:

A situacdo da educacdo de jovens e adultos € o melhor espelho para se
visualizar a extensédo da desigualdade, da exclusdo, da discriminacdo e da
injustica no Brasil. A escolaridade média de pouco mais de quatro anos é um
indicador importante dessa situacdo dramatica. Porém, a leitura de alguns
outros dados demonstra, mais claramente, a dimensédo dessa divida social e
o esforco que se faz necessario para alcancarmos bases minimas
indispensaveis para um Brasil decente e digno (A escola do tamanho do
Brasil, 2002, p.19).
Mediante tal situacéo, primeiramente foi criado o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) em 2003, cuja meta era alfabetizar 20 milh6es de pessoas em quatro anos. O
programa constava com a participacao de educadores populares e organizacdes nao
governamentais (ONGs), sendo direcionado pelo Ministério da Educacédo (MEC). A
Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD/MEC) é o
departamento responsavel pela coordenacéo e gestao do programa no pais.
De acordo com Rummert e Ventura (2007, p. 8): “(...) os ajustes e tentativas de
acerto tém se limitado a aprimoramentos de uma mesma légica, sem que se rompa
com os fundamentos da concepcgao de programa emergencial que o estrutura”. Além

das limitagbes ideoldgicas do programa, o financiamento do programa passou por
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alteracdes ao longo de sua execucao, de modo em que a sua proposi¢cao quantitativa
de alfabetizacdo tornou-se inalcancavel (Rummert e Ventura, 2007).

A formulacdo de programas e campanhas voltados a alfabetizacao de jovens e
adultos refletem a posic¢ao ideologica contraria a formacdo humana e a formacéo
emancipatéria dos sujeitos:

Observa-se, assim que o ensino fundamental de jovens e adultos, perde
terreno como atendimento educacional publico de carater universal, e passa
a ser compreendido como politica compensatoéria coadjuvante no combate as
situacBGes de extrema pobreza, cuja amplitude pode estar condicionada as
oscilacbes dos recursos doados pela sociedade civil, sem que uma politica
articulada possa atender de modo planejado ao grande desafio de superar o
analfabetismo e elevar a escolaridade da maioria da popula¢do (Haddad; Di
Pierro, 2000, p.127).

O desafio da alfabetizacdo perpassa inUmeras décadas e perspectivas. A cada
conferéncia, formulacéo ou reformulacéo legislativa relacionada a educacéo e/ou a
educacéo de jovens e adultos, essa problematica é discutida e desenvolvem-se novas
metas. Apesar dos avanc¢os em programas de alfabetizacdo, a taxa de analfabetismo
abrange 5,6% da populacéo brasileira, o que equivale a 10 milhdes de analfabetos
(IBGE, 2022).

A alfabetizacdo é de extrema importancia para a constituicdo do sujeito, atraves
dela é possivel desvelar o mundo, para além dos codigos da escrita. A alfabetizacéo
para os jovens e adultos necessita considerar o contexto desses sujeitos, suas
trajetérias e desencontros para que torne-se significativa e assim possa atingir os seus
objetivos.

Outro programa que contribuicdo para a formacédo de jovens e adultos em
diferentes niveis, foi o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA) criado em 1998, mas consolidado somente a partir do Decreto n.° 7.352,
de 4 de novembro de 2010, que dispbe sobre a politica de Educacdo do Campo
(Brasil, 2010). O Pronera é considerado uma politica publica do governo federal
especifica para a educacédo formal de jovens e adultos assentados da reforma Agraria,
bem como, para a formacdo dos educadores que trabalham nas escolas dos
assentamentos e/ou em seu entorno (Santos, 2012).

Fernandes e Tarlau (2017, p.557) apresentam dados sobre o PRONERA,

desde a sua criacdo até 2011:

De acordo com o relatério da Il Pesquisa Nacional de Educac&o em Areas de
Reforma Agréria (IPEA, 2015), o PRONERA promoveu — desde sua criagao,
em 1998, até 2011 — a realizagdo de 320 cursos nos niveis: educacao de
jovens e adultos (EJA) fundamental, ensino médio e ensino superior
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envolvendo 82 instituicbes de ensino, 38 organizacbes demandantes e 244
parceiros, com a participacdo de 164.894 educandos. Esses cursos
qualificaram a formacdo educacional e profissional de trabalhadoras e
traba]h_adores, contribuindo com a qualidade de vida e desenvolvendo seus
territorios.

O PRONERA representou a resisténcia e a luta dos trabalhadores e do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), os quais reivindicaram que
os jovens e adultos do Campo também obtivessem seu direito a educacgéo garantido
pela lei, uma educacao voltada a atender as caracteristicas do publico em especifico.
Assim, os cursos de alfabetizacdo eram ministrados nas escolas das comunidades,
integrados a educacédo do campo (Fernandes e Tarlau, 2017).

Para além da alfabetizacéo, a necessidade de articulacdo da EJA a qualificacéo
para o trabalho reflete-se na criacdo de dois programas principais: o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria
(PROJOVEM) e o Programa de Integracdo da Educagéo Profissional ao Ensino Médio
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Em 2004, o Grupo Interministerial da Juventude formulou uma Politica Nacional
de Juventude, a qual contemplava a populacdo com faixa etaria de 15 a 29 anos e
objetivava a criacao de condi¢cdes para romper os ciclos de desigualdades e restaurar
a esperanca da sociedade em relacao ao futuro (Bilio, 2017).

Desse modo, institui-se o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(PROJOVEM) por meio da Medida Proviséria n°® 238/2005 (Brasil, 2005c),
transformada na Lei n°® 11.129/2005 (Brasil, 2005b) e regulamentada pelo Decreto n°
5.557/2005 (Brasil, 2005a) com o objetivo de “gerar a oportunidade para esses jovens
recuperarem e continuarem seus estudos, ampliando, assim, suas perspectivas de
inclusdo no mercado de trabalho e na sociedade em geral” (Brasil, 2010a, p.9, grifo
Nosso).

No relatério realizado sobre o programa, algumas problematicas foram
evidenciadas: “analise do perfil dos jovens atendidos, [que] revela ser necessario
evitar obstaculos a sua insercdo no Programa, tais como as exigéncias de conclusao
da 42 série do Ensino Fundamental e de nao existéncia de vinculo formal de trabalho”
(Brasil, 2008a, p. 16).

O discurso do programa voltado para a EJA possui critérios contrarios ao seu
publico alvo. De que forma esse jovem e adulto tera oportunidade de recuperar a

continuidade de seus estudos e ampliar as perspectivas para o0 mercado de
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trabalho?Qual jovem e adulto € o “ideal” para o programa? Se o publico alvo é formado
em sua maioria por trabalhadores, que tipo de trabalho é aceito para participar do
programa?

As indagacodes sobre a visao dos sujeitos séo desveladas a partir de discursos
gue fomentam os estigmas de marginalizacdo do publico da EJA:

[...] devido a fatores socioeconémicos e a idade, aliados a grande oferta da
forca de trabalho jovem e problemas na demanda relativa devido a baixa
qualificacdo, as dificuldades de ingresso na vida profissional e a
obtencéo dos recursos esperados podem conduzir 0s jovens a catarem
vias ndo convencionais para atingirem o padrdo de vida almejado,
muitas vezes envolvendo ailegalidade e a marginalidade. (Brasil, 2010a,
p. 29, grifo nosso).

Esse discurso hegemdnico esta atrelado a relacao de luta de classes entre os
sujeitos que compdem a EJA (trabalhadores/proletariado) e aqueles que formulam as
politicas direcionadas (burguesia). O programa possui a intencionalidade e a visao da
EJA enquanto objeto isolado e total, sem a compreensao de que “seus sujeitos [...],
mesmo possuindo as mais diversas experiéncias de vida (mulheres, negros,
homossexuais, jovens etc.), tém a existéncia marcada por situacbes adversas”
(Ventura, 2011, p. 53).

Arroyo (2017, p.35) retrata a segregacao e a imagem deturpada perpassada

pela divisdo dos coletivos sociais:

Nos cursos de formacao, ndo havera como ignorar a estreita conexao entre
segregacao de classe: social, racial, espacial e escolar. Boaventura nos
lembra que esse apartheid social-espacial divide a cartografia urbana em
zonas selvagens e zonas civilizadas. Consequentemente, divide os coletivos
sociais e raciais em civilizados e selvagens. Essa imagem de violentos,
desordeiros, sem valores, sem cultura e incivilizados, sem valores, sem
cultura e incivilizados é a imagem que as elites civilizadas e a midia (e até o
pensamento pedagdgico) transmitem dos periféricos, de seus lugares e até
das escolas e do transporte publico.

Ao refletir sobre o discurso reproduzido no relatério do PROJOVEM, observa-
se que a EJA apesar dos avancos na formulacdo de politicas direcionadas, possui
inimeros desafios em relagdo a constituicdo de acdes que de fato considerem as
especificidades dos jovens e adultos, os quais vislumbram a esperanca de continuar
seus estudos e modificar as situacdes de vulnerabilidade social e econdémica
coercitiva sob eles.

A tentativa em integrar a EJA e a Educacéo Profissional resultou na criagao do
Programa de Integracdo da Educagéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade

de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).O PROEJA foi estabelecido a partir do
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Decreto Presidencial 5.154/2004 (BRASIL, 2004a) mediante o cenario de dicotomia
existente entre os processos de formacéao profissional e a educacao em geral, reflexos
do exercicio da politica neoliberal retratada no Decreto 2.208/1997, promulgado no
governo de Fernando Henrique Cardoso, o0 qual separava a formagéao
profissional/técnica da formacéo geral e basica.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b), o Decreto assim como outros
instrumentos legais sdo contrarios a formacgdo integrada dos sujeitos, sdo formas
fragmentadas e aligeiradas de formacao profissional em funcdo das necessidades do
mercado. A partir desse contexto, o PROEJA contrario a esse ideal possui como

perspectiva:

[...] a proposta de integracdo da educacdo profissional a educacao
bésica buscando a superacdo da dualidade trabalho manual e
intelectual, assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora e néo
alienante. Isto impde a construcéo de respostas para diversos desafios, tais
como, o da formacédo do profissional, da organizacéo curricular integrada, da
utilizacdo de metodologias e mecanismos de assisténcia que favorecam a
permanéncia e a aprendizagem do estudante, da falta de infraestrutura para
oferta dos cursos dentre outros (Brasil. MEC, 2006, grifo nosso).

A perspectiva refletida no MEC sobre o programa € uma perspectiva contraria
aos ideais capitalistas. Porém, a contradicdo surge nas suas funcdes e no modo como
desenvolvem-se as praticas, bem como, a sua regulamentacao reorganizada de modo
a integrar a oferta para as instituicdes privadas através do “Sistema S” (Frigotto, 2016).

Em relacéo a sua oferta, conforme o Decreto n°® 5.840, de 13 de julho de 2006,
e os Documentos Base do Proeja, 0s cursos nessa modalidade podem ser oferecidos
da seguinte forma: Educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio na
modalidade de educacdo de jovens e adultos; concomitante ao ensino médio;
formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional integrada ao ensino
fundamental na modalidade de educacao de jovens e adultos; concomitante ao ensino
fundamental; formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional integrada ao
ensino médio na modalidade de educacdo de jovens e adultos; formacgéo
concomitante ao ensino médio (Brasil, 2006).

As alteracbes do decreto sobre o PROEJA, desvelam a contradicdo da
proposicdo do trabalho sob a perspectiva criadora e néo alienante, ao proporcionar
que as instituicdes privadas também possam adota-la: “ [...] entidades privadas

nacionais de servico social, aprendizagem e formac&o profissional vinculadas ao
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sistema sindical (“Sistema S”), sem prejuizo do disposto no § 4¢ deste artigo” (Brasil,
Art. 1°, § 3°, 2006).

Ou seja, conforme os movimentos do sistema capitalista se organizam em prol
da formacgéo para o trabalho alienante, as politicas educacionais também vinculam-se
aos ideais propostos, alteram-se e se articulam aos sistemas privados, bem como,
aos modelos empresariais.

O Programa também possui trés funcbes: equalizadora, qualificadora e
reparadora. A funcdo equalizadora, bem como, a reparadora, busca reduzir as
desigualdades sociais, ou seja, ndo esta para erradica-las, de modo a possibilitar a
manutencdo da coesédo do sistema, sem acarretar prejuizos a classe burguesa e na
manutencao da divisdo das classes (burguesia e proletariado).

O Banco Mundial (2003, p. 14) explicita a correlacdo entre a desigualdade e a
qualificagao:

[...] a sociedade brasileira ainda € uma das mais desiguais do mundo: um por
cento da populacéo recebe 10% da receita monetaria total — a mesma parcela
cabe aos 50% mais pobres. Analises mostram que a disparidade de renda no
Brasil decorre basicamente do acesso desigual a educacdo e de uma grande
valorizacdo da mao-de-obra qualificada [...].

Compreende-se gque nesse trecho, a educacao formal incompleta é vista como
requisito para a desigualdade social, uma vez que, as exigéncias do mercado de
trabalho atravessam essa relacdo. Se o sujeito possuir a qualificacao exigida esta apto
para exercer uma profissédo, se caso ndo concluiu os estudos, cabera adequar-se as
condicbes impostas pela sociedade, em empregos informais e sob condi¢bes
precarias.

Essa concepcao esta atrelada a hegemonica relacdo entre os que elaboram e
executam as legislacdes educacionais, entre os quais fazem parte da seleta burguesia
interessada na perpetuacéo da exploracao do trabalho e na manutencao/crescimento
do capital.

Dessa forma, os organismos internacionais financiam inimeras atividades
educativas desenvolvidas, inclusive o PROEJA: “[...] recursos do MEC e/ou parcerias
interministeriais — em acordos de coopera¢cdo com organismos internacionais ou
outras fontes de fomento a projetos de educacéo profissional e tecnolégica” (BRASIL,
Proeja, 2007, p. 65-66).A funcdo qualificadora do PROEJA apresenta na em sua lei
uma visdo contraditdria a visdo capitalista/neoliberal sobre o processo de qualificagdo

e formacéo dos sujeitos:
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[...] formacdo para o exercicio pleno da cidadania, por meio do
desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo de cidadéos
participativos, conscientes de seus direitos sociais e de sua
compreensdol/insercdo no mundo do trabalho, entendido como
elemento fundamental ao processo de omnizacdo de homens e
mulheres e de producdo cultural. (BRASIL, Proeja, 2007, p. 46, grifo
Nosso0).

Essa visdo de formacdo estd de acordo com uma educacdo sob o viés de
desalienacédo dos sujeitos, que 0s mesmos se compreendam enguanto sujeitos ativos,
e que o trabalho esté para além do trabalho alienado/abstrato imposto pelo sistema
capitalista.

Porém, essa funcéo qualificadora é interpretada e vislumbrada tendo em vista
0 crescimento econdmico e 0 aumento da produtividade, conforme o Banco Mundial
retrata a prioridade em um “
no ensino médio” (BANCO MUNDIAL e CFl, 2003, p. 22). A prioridade revela que para

aléem do que se apresenta no documento do Proeja, as intencionalidades e os

[...] maior investimento em capital humano, em particular

objetivos para o programa estdo voltados para a formacao/qualificacdo para o
mercado de trabalho sob o viés de producdo de mao-de-obra barata e de
trabalhadores alienado.

O investimento em capital humano retratado acima aparece criacdo do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) ,
sancionado pela Lei n°® 12.513/2011, o qual visa “a expansao e a democratizacéo da
oferta de cursos de educacao profissional de nivel médio e de formacéao inicial e
continuada de trabalhadores” (Brasil, 2011).

O Programa apresenta os seguintes objetivos:

expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacédo
profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e
programas de formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; [...]
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
articulacdo com a educacdo profissional; ampliar as oportunidades
educacionais dos trabalhadores, por meio do incremento da formacéao e
gualificacdo profissional; [...] estimular a articulagdo entre a politica de
educacdo profissional e tecnolégica e as politicas de geragcdo de
trabalho, emprego e renda (Brasil, 2011, grifo nosso).

Desse modo, apresentam-se subprogramas para que os objetivos propostos
pelo programa sejam atingidos: Expansao da Rede Federal de Educacéo profissional,
Cientifica e Tecnoldgica; Programa Brasil Profissionalizado; Rede e-tec Brasil; FIES
Técnico e Empresa; Bolsa Formacdo (estudante e trabalhador) e o Acordo de

Gratuidade com os Servicos Nacionais de Aprendizagem, formados pelo Sistema S22,
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aplicados no SENAI, SENAC, Servico Social do Comércio (SESC) e Servigo Social da
Industria (SESI) (Queiroz, 2015).

O publico do programa é composto por estudantes do Ensino médio da rede
publica, inclusive, os vinculados a EJA, trabalhadores; beneficiarios dos programas
federais de transferéncia de renda e egressos que tenham cursado o ensino médio
completo em escola da rede publica ou em instituicdes privadas na condicdo de
bolsista integral (Queiroz, 2015).

Mediante ao publico variado, no governo de FHC, estabeleceu-se o Decreto n°.
2.208/974, o qual permitiu a desarticulacdo do ensino médio a educacao profissional
técnica de nivel médio, ou seja, 0 aluno pode matricular-se nos cursos de maneira
distinta.

Com a finalidade de ampliar o numero de vagas gratuitas do PRONATEC
articulado ao setor privado, concedem-se bolsas pelo FIES Técnico, a Bolsa
Formacéao e os acordos com os Servigos Nacionais de Aprendizagem.

A organizacdo do programa articulado ao setor privado e a maneira como a
formacéo profissional é designada, sinaliza para a EJA de acordo com Frigotto (2005,
p. 67): [...] areducédo da educacéo de jovens e adultos de direito a educacéo basica
universal e unitaria para formacao aligeirada e restrita de preparar para o trabalho
simples”.

Essa concepcao aligeirada do processo educativo e da preparacao/qualificacao
prescrita pela legislacdo e nas politicas educacionais € de extrema importancia para
corresponder as condi¢des gerais do modo de producéo capitalista, uma vez que, ao
formar os sujeitos sob um padrdo de conhecimentos Uteis para o trabalho simples,
formam-se sujeitos passivos e que apenas reproduzem inconscientemente as
desigualdades adjacentes do sistema capitalista.

Através dos programas citados anteriormente, € possivel vislumbrar a relacdo

entre a EJA, as politicas educacionais e o trabalho sob o viés capitalista. A EJA foi

40 Decreto n°. 2.208/97, o Programa de Expanséo da Educac&o Profissional (PROEP) e as agdes deles
decorrentes ficaram conhecidos como a Reforma da Educacéo Profissional. O ensino médio retoma
legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto 0s cursos técnicos, agora obrigatoriamente
separados do ensino médio, passam a ser oferecidos de duas formas. Concomitante ao ensino médio,
em que o estudante pode fazer ao mesmo tempo 0 ensino médio e um curso técnico, mas com
matriculas e curriculos distintos, podendo os dois cursos serem realizados na mesma instituicao
(concomitancia interna) ou em diferentes instituicbes (concomitancia externa). A outra forma é a
Sequencial, destinada a quem ja concluiu o0 ensino médio e, portanto, apés a educacéo basica (Brasil,
2007, p.19)
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formulada para atender um publico considerado “as margens”, trabalhadores a mercé
do sistema, desse modo, as suas politicas sdo formuladas a partir da compreenséo
de que os trabalhadores que estdao na modalidade, possam continuar/adentrar ao
mercado de trabalho com as minimas de qualificacdo exigidas para atender as
demandas da producao/ exploracao capitalista.

1.1.3 AEJAno PNE

O Plano Nacional de Educagéao (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014), com
vigéncia de dez anos, objetiva: “[...] induzir e articular os entes federados na
elaboracdo de politicas publicas capazes de melhorar, de forma equitativa e
democratica, 0 acesso e a qualidade da educacgao brasileira”. Dessa forma, dispde de
vinte metas, as quais estao relacionadas a qualidade da educacao basica; gestéo
democratica; politica de formacédo continuada para profissionais da educacao;
formacdo em nivel de pdés-graduacdo, formacdo continuada entre outras (Brasil,
2014).

Emrelacdo a EJA, as metas que estdo correlacionadas a modalidade sdo: meta
3, a qual visa: “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacao
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por
cento)” (Brasil, 2014); sendo essa uma revisao das metas 2 e 3 do PNE 2001-2011.

Mayer (2012, p.1) afirma que a delimitacdo da idade adequada para a

conclusdo do ensino fundamental:

favoreceu que a populagdo acima dessa faixa etaria fosse vista como
“invasora” ou destituida do direito de frequentar o Ensino Regular. E comum
que adolescentes a partir de 15 anos e jovens adultos, ao procurarem escolas
para ingressar ou retomar os estudos, sejam imediatamente encaminhados
para a EJA, sem que outras oportunidades de educacédo lhes sejam
oferecidas, cristalizando o lugar comum, de que o Ensino Regular é para
aqueles que se encontram na “idade ideal”, a idade da obrigatoriedade.
Desse modo, a EJA apresenta um atrativo ao possibilitar a oportunidade de
“acelerar” seus estudos (Mayer, 2012, p.2). A “adolescéncia da EJA” advém de um
processo de escolarizacao fragmentado, com altos indices de evasao e retencao do
ensino fundamental diurno (Machado; Alves, 2017).
A meta 8 preocupa-se em “elevar a escolaridade média da populagcéo de 18

(dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo 12 (doze) anos de
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estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano” e também abranger as populag¢des do
campo, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados no IBGE
(Brasil, 2014), a qual esta relacionada a meta 4 do plano anterior.

A corregdo de fluxo reforca a ideia da EJA enquanto modalidade
compensatoria. A estratégia 8.3 de “garantir acesso gratuito a exames de certificagao
da conclusao dos ensinos fundamental e médio” (Brasil, 2014), apresenta o alerta para
a “conclusao dos estudos” de modo aligeirado e compensatorio, sem a preocupagao
com a formacdo humana e integral do sujeito.

A meta 9 esta relacionada a alfabetizacio: “elevar a taxa de alfabetizacado da
populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015” e “erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (BRASIL, 2014). O propdsito
de erradicar o analfabetismo brasileiro advém da Constituicdo de 1988, no seu artigo
214, e perpassa diversos programas, bem como as metas do plano de 2001, o qual
determinava o estabelecimento de programas que visavam alfabetizar 10 milhGes de
jovens e adultos, em cinco anos, bem como erradicar o analfabetismo até o final da
década.

A alfabetizacdo de jovens e adultos esta para além das questdes metodologicas
e pedagogicas, mas esta intrinsecamente vinculada as politicas publicas de ensino,
as quais perpassam pelas concepcdes de educacdo de cada momento histérico do
Brasil, atreladas ao modo de producao capitalista.

A meta 10 é direcionada exclusivamente a EJA integrada a Educacao
Profissional, desse modo pretende-se “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educacao de jovens e adultos, nos Ensinos Fundamental e
Médio, na forma integrada a educacao profissional” (Brasil, 2014). Essa meta dispde-
se como um segmento da meta 15 do plano anterior, a qual designava a associagao
entre Ensino Fundamental para jovens e adultos e a oferta de cursos basicos de
formacéo profissional.

O PNE assume uma perspectiva de formacao para o trabalho, a qual vincula-
se ao trabalho abstrato, ou seja, ao trabalho assalariado e alienante, de modo a:”
estimular a diversificagéo curricular da educacgéo de jovens e adultos, articulando a
formagao basica e a preparagao para o mundo do trabalho [...]” (Brasil, 2014a).

Para que essa meta se cumprisse, desde a vigéncia do plano anterior, foram

criados o0s programas vistos anteriormente: Programa Nacional de Inclusao de Jovens
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- ProJovem; Programa Nacional de Integracdo da Educacgéao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja e 0
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

Em relacdo as metas relacionadas e direcionadas a EJA, o censo escolar de
2023 elaborado pelo Instituto Nacional De Estudos E Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) retratou a queda na matricula da Educacdo de Jovens e Adultos:
20,9% entre 2019 e 2023, chegando a 2,6 milhdes em 2023. A EJA integrada a
Educacéo Profissional apresentou um declinio de aproximadamente 1.278 matriculas
(3%) comparado ao ano anterior, porém, o numero de matriculas da educacéo
profissional alcangou 2,4 milhdo em 2023, um aumento de 26,1% em relag&o a 2019
(Inep, 2023).

Em relacdo a taxa de analfabetismo, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua 2016/2022, em 2022, havia 9,6 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais
de idade analfabetas, o equivalente a uma taxa de analfabetismo de 5,6%, ou seja, a
meta de erradicar o analfabetismo absoluto ainda esta incompleta, bem como, as
demais mencionadas acima.

Os dados apresentados caracterizam a urgéncia em designar politicas
educacionais e recursos necessarios para a manutencao da EJA como modalidade
de ensino que possibilita o retorno de jovens e adultos a sociedade, bem como, a
valorizacao de seus itinerarios formativos, para além do quantitativo. Fonseca (1996,

p.32) reafirma que os sujeitos da EJA em sua maioria:

[...] deixam a escola para trabalhar; deixam a escola porque as condicdes de
acesso ou de seguranca sao precarias; deixam a escola porque os horarios
e as exigéncias sdo incompativeis com as responsabilidades que se viram
obrigados a assumir. Deixam a escola porque ndo ha vaga, ndo tem
professor, ndo tem material. Deixam a escola, sobretudo, porque néo
considera que a formacado escolar seja assim tao relevante que justifique
enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua permanéncia ali.

Dessa forma, para alcancar um numero maior de alunos matriculados e
“proporcionar” a oferta e a permanéncia de jovens e adultos na EJA e evitar a evasao
da evasédo, como aponta Fonseca (1996), no ano de 2021 foi instituida pela resolucao
n° 1, de 28 de maio de 2021, em seu art.1° as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e

Educacédo de Jovens e Adultos a Distancia.
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As diretrizes em seu art. 2° instituem a oferta da EJA nas seguintes formas:
Educacdo de Jovens e Adultos presencial; Educacdo de Jovens e Adultos na
modalidade de Educacdo a distancia; Educacdo de Jovens e Adultos articulada a
educacdo profissional, em cursos de qualificacao profissional ou de Formacao Técnica
de Nivel Médio; e Educacdo de Jovens e Adultos com énfase na Educacdo e
Aprendizagem ao Longo da Vida.

O art. 3° dispde sobre a organizacédo da EJA em regime semestral ou modular,
bem como sobre os objetivos do Ensino Fundamental: a alfabetizacdo inicial,
qgualificacdo profissional inicial, com carga horaria minima de 150 (cento e
cinquenta horas). O Ensino Médio objetiva uma formacao geral basica e profissional
mais consolidada: oferta integrada a qualificag&o profissional, com carga horaria
minima de 1.200 (mil e duzentas) horas.

O art. 7° dispde da EJA articulada a educacéo profissional, a qual podera ser

ofertada das seguintes forma:

| - concomitante, na qual a formacdo profissional €& desenvolvida
paralelamente a formacao geral (areas do conhecimento), podendo ocorrer,
ou ndo, na mesma unidade escolar;

Il - concomitante na forma, uma vez que é desenvolvida simultaneamente em
distintas instituicdes educacionais, mas integrada no contetido, mediante a
acao de convénio ou acordo de intercomplementaridade para a execuc¢éo de
Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) unificado; e

Il - integrada, a qual resulta de um curriculo pedagégico que integra os
componentes curriculares da formacao geral com os da formacao profissional
em uma proposta pedagégica Unica, com vistas a formacédo e a qualificacédo
em diferentes perfis profissionais, atendendo as possibilidades dos sistemas
e singularidades dos estudantes (Brasil, 2021).

Ao longo do documento, percebe-se que a EJA é intrinsecamente direcionada
ao mercado de trabalho e a atuacao profissional. Institui-se uma nova organizacao
curricular para o Ensino Fundamental e Médio que possibilita integrar a Educacéo
Basica com a educacéo profissional, de modo em que, os jovens e adultos inseridos
na modalidade, possam concluir seus estudos e estarem aptos para trabalhar

conforme as necessidades e atualidades do mercado.
1.1.4 Pacto pela Alfabetizacao (2024)
Recentemente, em 05 de junho de 2024, o Ministério da Educacdo (MEC)

lancou o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da

Educacao de Jovens e Adultos, com a finalidade de retomar os investimentos nessa
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modalidade educacional. Pretende-se ofertar aos sistemas publicos de ensino,
inclusive aos estudantes privados de liberdade, 3,3 milhdes de novas matriculas da
EJA e da oferta integrada a Educacéo Profissional. Em relacdo ao investimento, o
programa contard com mais de R$ 4 bilhdes investidos em diferentes acgdes,
conjuntamente ao programa Pé-de-Meia para mais de 135 mil alunos do ensino médio
na EJA (MEC, 2024).

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), criado em 2003, sera retomado com a
oferta de 900 mil vagas para estudantes e de 60 mil bolsas para educadores
populares. O PBA oferece a alfabetizacdo para pessoas com mais de 15 anos , de
modo flexivel ao local e horarios das aulas. O Programa Nacional de Inclusao de
Jovens (Projovem) nas modalidades Urbano e Campo ofertara um novo ciclo, para
aproximadamente 100 mil estudantes até 2026. A prioridade sdo 0s municipios com
maiores indices de jovens nao alfabetizados dentre os 1.008 que ndo possuem EJA
(MEC, 2024).

Outro objetivo do programa € o estimula as parcerias entre redes de ensino e
instituicbes de ensino técnico-profissionalizante (Sistema S) para a oferta da EJA. O
MEC explicita a vinculagdo entre o governo, o setor produtivos e as entidades do
terceiro setor. Ou seja, o interesse em relacdo a oferta do programa esta vinculado a
necessidade da profissionalizacdo desses jovens e adultos para realizarem trabalho
abstrato e alienado e assim, possibilitar o crescimento do mercado econdémico
burgués.

O pacto ira lancar uma plataforma chamada CadEja, um ambiente virtual que
ira disponibilizar dados sobre jovens e adultos ndo alfabetizados nos territorios. O
ambiente virtualalimentara as redes de ensino com informagdes vindasdos
Ministérios da Saude;do Trabalho e Emprego; do Desenvolvimento Social; dos
Direitos Humanos e da Cidadania; da Justica e Seguranca Publica; e do
Empreendedorismo, Microempresa e Empresa de Pequeno Porte. Dessa forma, a
plataforma proporciona o “controle” em relagao a efetividade do programa e podera
ser uma importante ferramenta para a consulta de dados para pesquisadores.

Em virtude dos aspectos abordados, subentende-se que a EJA se constitui
como uma modalidade de ensino marcada pelas relagcbes com o trabalho, seja ele,
um meio de sobrevivéncia, demarcado pela desigualdade: “é fator determinante da

entrada dos jovens no mercado de trabalho “(Faleiros, 2008, p. 73), desse modo,
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deixam de estudar para trabalhar e retomam os estudos para conquistar um trabalho
qualificado.

Essa correlacdo é explicitada ao longo do histérico e das legislacbes
destinadas & modalidade, as quais relacionam a EJA a qualificagdo profissional. As
politicas educacionais direcionadas e os programas ofertados corroboram com os
ideais capitalistas/neoliberais de manutencdo e ampliacdo do capital através da
gualificacéo para a formacdo de mao-de-obra barata e contribuem para a alienacéo
do trabalho e das relacdes de luta de classes que o permeiam.

Para Frigotto (2010, p. 33) a educacao e a formacdo humana seréao definidas
conforme “as necessidades e demandas do processo de acumulacéo do capital sob
diferentes formas historicas de sociabilidade que assumir. Ou seja, reguladas e
determinadas pela esfera privada, e a sua reprodugao”, como visto no decorrer das
formulacdes das legislacOes e dos programas, o aligeiramento do processo educativo,
a juncdo aos organismos internacionais e as empresas privadas denunciam as
intencionalidades para além dos discursos propagados e das leis institucionalizadas.

Isto posto, para continuar a reflexdo acerca das relacbes entre a EJA, as
politicas educacionais e o trabalho, faz-se necessario apresentar o modo em que a
tematica € abordada nas pesquisas de Teses e Dissertacdes anteriores, bem como,
a partir dessas, 0 modo como estabelece-se a categoria trabalho (trabalho ontolégico
e o trabalho no sentido de ocupacéo). A partir dessa observacdo, discute-se a
categoria trabalho no seu sentido ontologico e as relacbes com os itinerarios dos

sujeitos que constituem a EJA, ou seja, em sua maioria trabalhadores.
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CAPITULO 2 — A CATEGORIA TRABALHO NAS PRODUCOES DE TESES E
DISSERTACOES E AS RELACOES COM A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A partir das reflexdes tecidas no primeiro capitulo acerca do histérico, das
legislacdes e das politicas educacionais destinadas a modalidade, as quais estdo
interigadas ao modo de producdo vigente na sociedade, ou seja, ao modo de
producdo capitalista, € possivel compreender que a EJA e 0s sujeitos que a compdem
séo permeados pelas rela¢cdes com o trabalho, no caso, esse no sentido de ocupacgéo
(emprego) e no sentido abstrato, o qual advém da alienagdo do trabalho no sistema
capitalista.

O trabalho ontoldgico, esta para além da venda da forca do trabalho (salario) e
da ocupacao, ele constitui o ser enquanto ser social e € desvinculado do trabalho
alienado. Essa reflexdo sera apresentada nesse capitulo, primeiramente através da
apresentacdo do estado do conhecimento, a partir de dissertacdes e teses que
colaboram com o sentido critico da EJA, e a conceituacao do trabalho a partir de Karl

Marx e Gyorgy Lukacs e a sua relacdo com os sujeitos da EJA.

2.1 ESTADO DO CONHECIMENTO — RELAGCOES ENTRE EJA E TRABALHO

A fim de compreender as discussdes académicas que permeiam a Educacao
de Jovens e Adultos e as relagdes entre as politicas educacionais e o Trabalho, bem
como, o modo em que a categoria “Trabalho” apresenta-se nas inter relacbes e
reflexdes das mesmas, realizou-se a busca por Teses e Dissertacdes no Catalogo de
Teses e Dissertacbes da CAPES, sob o recorte temporal de 2013 a 2022, visto que,
a partir do ano de 2010, as mudancas nas metas do Plano Nacional de Educacéo, os
Programas relacionados a Educacéo Profissional e as transformacdes no modo de
producdo capitalista, impactam diretamente na formulacdo das Diretrizes e na
organizacao operacional da EJA.

Os termos utilizados para a pesquisa foram: “Educacao de Jovens e Adultos”;
“Trabalho”, o qual resultou em 388.153 sem filtros. Apds a aplicagcao dos filtros de
Grande Area do conhecimento: Educacdo; Area do Conhecimento: Educacdo; Area
de Avaliacdo: Educacdo; Area de Concentracdo: Educacdo; Nome do Programa:
Educacéo, resultou no total de 2.983 trabalhos, estes subdivididos em: 1.972

DissertacOes e 1.011 Teses.
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Na primeira analise prévia, a partir do titulo e da tematica, foram selecionados
71 trabalhos. Apds a selecdo desses trabalhos, realizou-se a andlise criteriosa de
alguns requisitos: palavras-chave, categorias, problema de pesquisa, objetivo da
pesquisa; sujeitos da pesquisa; referencial tedrico e considera¢des do trabalho, dessa
forma, a selegdo a partir dos mesmos resultou no total de 38 trabalhos, subdivididos
em: 22 Dissertacoes e 16 Teses.

O recorte temporal esta subdividido em: 2013 - 2 Teses (5,2%); 2014 - 2
Dissertacdes e 1 Tese (7,8%); 2015 - 4 DissertacOes e 2 Teses (15,7%); 2016 - 1
Dissertacdo e 4 Teses (13,1%); 2017 - 1 Dissertacdo e 2 Teses (7,8%); 2018 - 6
Dissertacdes e 1 Tese (18,4%); 2019 - 2 Dissertacdes e 1 Tese (7,8%); 2020 - 3
Dissertacdes e 2 Teses (13,1%); 2021 - 1 Dissertacao e 2 Teses (7,8%) e 2022 com
apenas 1 Dissertacao (2,6%). O maior numero de trabalho foi produzido em 2018 com
18,4%, seguido por 2015 com 15,7% , 2016 e 2020 com 13,1%.

Subdivididos em regides, 0 maior numero de trabalhos encontra-se na regiao
Sul do pais: 17 (44,7%), em seguida da regido Sudeste: 16 (42,1%), Norte: 3 (7,8%)
e Centro Oeste: 2 (5,2%). A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
apresenta 6 trabalhos (35,2%), dentre os 17 da Regido Sul e a Universidade Federal
Fluminense 5, dentre os 16 da Regido Sudeste (31,25%).

Apos refinar os dados, as producdes foram organizadas em categorias, de
acordo com as discussdes apresentadas. Dessa maneira, os 38 trabalhos foram
categorizados e qualificados: Educacao de Jovens e Adultos — 1 Dissertacao (2,6%);
Educacdo de Jovens e Adultos e Trabalho — 4 Dissertacbes (10,5%); Trabalho e
Educacao: 7 Dissertacoes e 3 Teses (26,3%); PROEJA — 1 Dissertacao e 4 Teses
(13,1%); PRONATEC - 3 Dissertacoes e 1 Tese (10,5%); PROJOVEM - 1
Dissertacdo e 2 Teses (7,8%); Educacao Profissional — 1 Dissertacdo e 4 Teses
(13,1%); Praticas Educativas — 1 Tese (2,6%); Educacdo de Jovens e Adultos e
Partidos Politicos — 1 Dissertacao (2,6%); Educacédo de Jovens e Adultos e formacgéao
do trabalhador — 1 Dissertacdo (2,6%); Perspectiva Teorico-pratica — 1 Dissertacéo
(2,6%); Reforma do Ensino Médio — 1 Tese (2,6%) e Programas de Aprendizagem
Profissional — 1 Dissertacao (2,6%).

A categoria “Trabalho e Educagao” esta presente na maioria dos trabalhos, com
o total de 10 (26,3%), a categoria “Educagao Profissional” com 5 (13,1%) e a
“‘Educacao de Jovens e Adultos e Trabalho” com 4 (10,5%). Compreende-se a

discussao acerca do trabalho e educacao abrange tematicas para além da Educacéo



48

de Jovens, sendo essa de extrema importancia para a reflexdo das relacbes
estabelecidas na conjectura da formagédo da educacdo béasica brasileira. A relagcédo
com a Educacdo Profissional € intrinsecamente interligada, uma vez que, a
formalizacdo da educacdo profissional do Brasil, perpassa pelas relacdes entre
trabalho e educacao e estabelece-se na formacdo dos jovens e adultos, através do
Sistema “S” e da EJA integrada a Educacéao Profissional.

Os sujeitos da pesquisa sdo a maioria 0s jovens e adultos da
EJA/CEEBJA/PROEJA, especificados em 8 trabalhos (21%); jovens e adultos
trabalhadores também em 8 trabalhos (21%); Educacdo de Jovens e Adultos
(historico, politicas, legislacdes) em 5 trabalhos (13,1%); PRONATEC em 5 (13,1%);
PROEJA em 2 (5,2%); SENAI em 2 (5,2%); Educacao Profissional em 2 (5,2%);
PROJOVEM em 2 (5,2%). A escolha dos sujeitos da pesquisa relaciona-se ao objeto
de estudo, bem como, a metodologia.

A fim de trabalhar com os sujeitos da EJA e os jovens e adultos trabalhadores,
0S autores optaram em sua maioria pelo uso de entrevistas/questionarios, porém nas
pesquisas de cunho bibliografico/documental, demanda-se do trabalho com o objeto
em si, através do historico, legislacdes, e documentacoes relevantes.

Outro elemento fundamental para a elaboragéo do estado do conhecimento séo
as palavras-chave, elas delimitam de maneira objetiva o que/qual objeto esta sendo
pesquisado e os demais temas/subtemas envolvidos que desvelam o corpo do texto.

As principais palavras-chave encontradas foram: Educacdo de Jovens e
Adultos — 7 Dissertacdes e 3 Teses (26,3%); Trabalho e Educacdo — 9 Dissertacbes
e 3 Teses (31,5%); Educacdo Profissional — 6 Teses e 3 Dissertacdes (23,6%);
Formacéo Profissional — 1 Tese e 1 Dissertacao (5,2%); Qualificacdo Profissional — 3
Teses (7,8%); PRONATEC - 3 Dissertacbes (7,8%); Projovem Urbano - 1
Dissertacdo e 2 Teses (7,8%); Trabalho Simples — 1 Tese (2,6%); Politicas Publicas
— 2 Teses (5,2%).

O tipo de pesquisa e o método utilizado também apresenta elementos
essenciais para a compreensdo do modo em que a pesquisa é desenvolvida, o
posicionamento epistemologico do autor e quais 0s caminhos e/ou categorias de
analise utiliza, dessa forma, ao analisar as teses e disserta¢des contatou-se que 21
trabalhos (55,2%), subdivididos em 13 Dissertacdes e 8 Teses, utilizam o materialismo

historico-dialético como método de pesquisa.
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Em relacdo a metodologia e a abordagem, a maioria explicitou ser qualitativa,
revisao bibliografica e/ou documental com o total de 12 trabalhos (31,5%), sendo 5
DissertacOes e 7 Teses, estudo de caso apenas 1 Dissertacao (2,6%); historia oral 1
Dissertacdo (2,6%); entrevista 1 Dissertacdo (2,6%) e 1 Dissertacdo (2,6%)
apresentou como método a andlise critico-interpretativa e apenas 1 Tese (2,6%) a
ontologia critica.

No que concerne ao referencial tedrico, 0s principais autores que embasam as
discussdes sobre a EJA e o Trabalho, bem como, sobre as politicas educacionais
correlacionadas sdo: Gaudéncio Frigotto (199, 2000, 2009, 2015) em 31 trabalhos
(81,5%); Karl Marx (2004, 2010, 2012, 2014) em 34 (89,4%); Istvdn Mészaros (2008,
2011, 2015) em 20 (52,6%), Maria Ciavatta (2003, 2010, 2014) em 18 (47,3%); Paulo
Freire (1987, 1989, 1996, 2017) em 16 (42,1%); Demerval Saviani (1997, 2000, 2008,
2011) em 18 (47,3%); Antonio Gramsci (1976, 1978, 1998) em 12 (31,5%); Georgy
Lukacs (1966, 1968, 1878, 2003) em 8 (21%); Maria Clara Di Pierro (2005, 2015, 2017)
em 6 (15,7%); Moacir Gadotti (2001, 2003, 2006, 2015) em 6 (15,7%) e Carlos
Rodrigues Brandao (1995, 2001, 2006) em 3 (7,9%).

Apés a caracterizacdo do referencial tedrico, a problematica de pesquisa, 0
objetivo geral e as consideracfes sao essenciais para a compreensao do que
concerne a reflexdo dos trabalhos. De acordo com Marconi e Lakatos (1995, p.97):
“Toda investigacédo nasce de algum problema tedrico/préatico sentido. Este dira o que
€ relevante ou irrelevante observar, os dados que devem ser selecionados. Esta
selecdo exige uma hipotese, conjectura e/ou suposicdo, que servird de guia ao
pesquisador”.

Em relacéo aos trabalhos analisados, buscou-se a problematica de pesquisa
no resumo e na introducdo. O quantitativo de 8 Dissertacdes e 6 Teses (36,8%) nao
apresentaram o problema de pesquisa em nenhum dos dois elementos analisados, o
gue constitui-se com uma defasagem, no sentido de estabelecer relacdes iniciais no
texto com o leitor, como se ndo houvesse um questionamento a ser desvelado, apenas
(re) afirmacoes.

As demais 24 (63,1%) das pesquisas, apresentaram a problematica no resumo
ou na introducdo. Dentre as tais, destaco algumas que sao relevantes com a

discussao permeada nessa pesquisa:
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Ano

Tipo de
trabalho

Autoria

Titulo

Problema de
Pesquisa

2015

Tese

Ramiro
Marinho
Costa

Configuragbes da  Politica de
Integragdo: Educacdo Profissional e
Basica na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos nos Institutos
Federais de Educacdo em Santa
Catarina

0 PROEJA, no
contexto da pratica
cotidiana dos
estudantes e
professores -
proposta anunciada
como inovadora e de
formacdo para a
emancipacao
humana —, ndo estaria
sendo realizado
apenas como mais
uma das praticas
pedagobgicas que
possuem a funcéo
exclusiva de atender
aos interesses do
capital?

2022

Dissertacéo

Ana
Claudia de
Camargo

Juventude,
Juvenilizagdo  no
Chopinzinho-PR

Educacdo e Trabalho:
CEEBJA de

Quais as possiveis
causas que levam o
jovem da classe
trabalhadora a
interromper 0s
estudos na escola
regular e,
posteriormente,

buscar a EJA?

2018

Dissertacao

Daiane
Ferreira
Ferreira

O Horizonte da Educacao de Jovens e
Adultos enquanto instrumento de
Emancipacéo da Classe Trabalhadora:
reflexdes sobre Educacéo, Trabalho e
Ensino Médio

Qual a relevancia
social da relacéo
trabalho e educacéo
na Educacdo de

Jovens e Adultos
(EJA) vivenciados por
educadores e

educadoras da EJA, e
em gque medida a EJA
problematizadora
pode se constituir
num instrumento de
enfrentamento a
l6gica do mercado de
trabalho em escolas
da rede estadual de
Educacéo do
Municipio do Rio
Grande/RS?
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2018 Valeria
Aparecida

Vieira Velis

Tese

Um estudo das politicas publicas para
o atendimento da Educacéo de Jovens
e Adultos no Brasil no periodo de 2002
a 2013: desafios e potencialidades

Como se
estabeleceram as
politicas publicas de
Educacdo de Jovens
e Adultos no Brasil no
periodo de 2002 a
2013?

2018 Camila
Siqueira

Katrein

Dissertacéo

Os Programas de Aprendizagem
Profissional e o Projeto do Capital para
a Juventude Trabalhadora

Qual é o conteudo e
0s interesses que
configuram o projeto
contido na
Aprendizagem

Profissional para a
formagéo e insergéo
da juventude no
mercado de trabalho?

2020 Tese Jacqueline
Oliveira

Lima Zago

Politcas e Programas para a
Educacdo Profissional no Brasil no
contexto de Mundializagdo do Capital

Quais  foram as
politicas (de governo
ou de Estado) para a
formagéo de
trabalhadores no
contexto do
capitalismo ao longo
da constituicdo do
Estado Brasileiro,
especialmente no
ambito politico-
institucional? Em
algum momento
houve condi¢cbes para
se constituir uma
Escola do Trabalho a
partir da politecnia
como principio
pedagbégico?
Especialmente
guanto ao
PRONATEC, em que
se aproxima ou se
distancia de outras
politicas
empreendidas  pelo
executivo federal ao
longo da histéria da
republica?

2018 Adriano
Pires de

Almeida

Dissertacao

Relacdes entre o Publico e o Privado
no processo de elaboracdo do
Projovem Urbano no &ambito das
Politicas de Juventude

Quais foram as
contradicdes entre os
sujeitos publicos e os
privados no processo
de elaboracdo do
ProJovem Urbano no
ambito das politicas
de juventude?

Fonte: a autora, 2024.

Os problemas de pesquisa apresentados no quadro evidenciam a preocupacao

em discutir e refletir acerca das relagdes da Educacado de Jovens e Adultos,
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aEducacédo Profissional, Trabalho e Capital, as quais estdo intrinsecamente
relacionadas a formacao dos jovens e adultos, em sua maioria trabalhadores. Em
relac@o aos programas como o PROEJA e o PRONATEC, a problematica esta voltada
para qual concepcdo de formacdo estdo atreladas as suas préaticas, no caso, aos
interesses do capital, ou seja, uma formacao tecnicista e com principios neoliberais, a
gual objetiva a continuidade do trabalho alienado.

Relacionado a problematica, estdo os objetivos da pesquisa. Nessa analise,
considerou-se o objetivo geral das teses e dissertacdes, bem como, se estavam
explicitos no resumo e/ou na introducdo. Os 38 (100%) trabalhos apresentaram o
objetivo geral em seu texto. Os verbos utilizados foram: Analisar em 14 Dissertacdes
e 11 Teses (65,7%); Destacar em 1 Dissertacdo (2,6%); Compreender em 3
Dissertacdes e 2 Teses (13,1%); Investigar em 1 Dissertacdo e 1 Tese (5,2%);
Identificar em 1 Dissertacao (2,6%); Apresentar em 1 Tese (2,6%); Refletir em 1
Dissertacédo (2,6%); Apontar em 1 Tese (2,6%); Reconstruir em 1 Dissertacéo (2,6%).

De acordo com Marconi e Lakatos (1995, p.22) “toda pesquisa deve ter um
objetivo determinado para saber o0 que se vai procurar e 0 que se pretende alcangar”,
ou seja, a necessidade de definir de forma clara e objetiva 0 que se pretende com a
pesquisa, assim o pesquisador sabera qual caminho a ser tracado, e o leitor
compreendera as intenc¢des do autor. Alguns objetivos apresentados, sao pertinentes
para a reflexdo/compreenséo das relacdes entre a EJA e o trabalho, os quais estao

exemplificados no quadro abaixo:

Quadro 2 — Objetivos das Pesquisas

Ano Tipo de Autoria Titulo Objetivo
Trabalho

2022 | Dissertacdo | Ana Claudia de Juventude, Educacéo e Analisar o0 aumento da
Camargo Trabalho: Juvenilizacdo no | presenca de jovens na EJA
CEEBJA de Chopinzinho- | no municipio de
PR Chopinzinho-PR e sua
relagdo com o0s processos
de desigualdade

educacional e social.
2020 | Dissertacéo Larissa do A escolarizacéo de Analisar como se
Livramento trabalhadores migrantes na | configuram as relagBes
Pereira educacdo de jovens e entre jornada de trabalho e
adultos diante da longa escolarizagdo na trajetdria
jornada de trabalho de migrantes matriculados
na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do municipio

de Floriandpolis/SC.
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2018 | Dissertacdo | Daiane Ferreira | O Horizonte da Educacdo | Compreender a relacdo
Ferreira de Jovens e Adultos trabalho e educagdo na
enquanto instrumento de educacdo de jovens e
Emancipagéo da Classe adultos.
Trabalhadora: reflexdes
sobre Educacao, Trabalho e
Ensino Médio
2019 | Dissertacéo Bruna Educacéo de Jovens e Analisar as disputas
Nascimento Adultos no Século XXI: presentes nas politicas
Silva Lombardo concepcdes em disputa ofertadas aos jovens e
para a formacéo do adultos da classe
trabalhador brasileiro no trabalhadora brasileira no
periodo de 2003 a 2014 periodo compreendido
entre 2003 e 2014.
2016 Tese Cilson César Educagéo e Trabalho: a Analisar como o0 jovem
Fagiani formacéo do jovem trabalhador estd sendo
trabalhador no Brasile em | formado a partir da
Portugal a partir da década | Educagédo Escolar, Cursos
de 1990 Profissionalizantes de nivel
médio e Ensino Superior no
Brasil e em Portugal a partir
da década de 1990.
2018 | Dissertacdo | Fabiano Padilha A dupla condicéo de Analisar como o trabalho e
da Silva trabalhador-estudante do as condi¢cdes atuais do
ensino noturno nas escolas | ensino noturno das escolas
publicas da regido central | publicas da regido central
de Florianépolis-SC: uma | de Florianépolis interferem
tragédia anunciada? nas trajetorias escolares de
trabalhadores-estudantes e
atuam na definicdo (ou
redefinicdo) de seus
projetos profissionais e de
vida.
2016 Tese Juliana Ser Jovem Trabalhador: Analisar o complexo da
Aparecida Cruz entre a conformacéo a educacéao em sua
Martins reproducdo metabdlica do | interlocucdo com 0

capital e sua superagéo

processo de trabalho e a
constituicdo do ser jovem
trabalhador.

Fonte: a autora, 2024.

As pesquisas mencionadas objetivam estabelecer relacdes entre os sujeitos da

EJA e o trabalho, a formacdo desse jovem e adulto trabalhador, as relacées com a

desigualdade social, e as disputas hegeménicas na formacao/consolidacdo de

politicas educacionais ofertadas para a modalidade. As trajetérias perpassadas nas

pesquisas retratam a necessidade de optar pelo trabalho como meio de sobrevivéncia,

a educacéo torna-se segundo plano mediante as desigualdades sociais e as relacées

estabelecidas pela luta de classes, a EJA torna-se a esperanca do retorno e a

oportunidade de romper com os paradigmas e estigmas de “classe” (a pobreza vista

como uma condi¢ao

“natural”

sendo essa uma condicdo da sociedade

capitalista).Apés a analise da conjuntura inicial das pesquisas, compreende-se a
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importancia das consideracdes, de modo em que, essas possibilitam reflexdes sobre
a EJA, o trabalho, as politicas educacionais e as correlacfes com o modo de producéo
capitalista, bem como, as relacdes de exploracdo da classe burguesa para com o
proletariado através do trabalho alienado e da disseminac¢éo da ideologia dominante
através da formulacao de uma educacao para o capital. No quadro abaixo, apresento

algumas consideracdes pertinentes para a presente pesquisa:

Quadro 3 — Consideracdes das Pesquisas

Ano Tipo de Titulo Autoria Consideracgfes
Pesquisa

2019 | Dissertacdo | Educacao de Jovens e Ludmila | Observamos que ha uma histéria da
Adultos Trabalhadores Lustosa | educacdo de jovens e adultos velada
no Rio de Janeiro de Lessa pela énfase dada aos projetos
1930 a 1937: disputas hegeménicos de educacdo do Estado
por hegemonia que aprofundam a desigualdade no
pais. Assim, a histéria da EJA fica
circunscrita a légica dualista que reflete
a divisdo social do trabalho imposta
pelo capital mundial aos paises de

economia dependente como o Brasil.
2020 | Dissertacéo Jovens e Adultos Marcelo | Essa demanda, formada por pessoas
Operérios da Koerich | excluidas no que diz respeito ao direito

construcdo civil da
Regido Metropolitana
de Florianépolis/SC:
relacdes entre
demandas de formacéo
e trabalho

a educacdao, e que agora sao excluidos
também no mundo do trabalho, j& que
o fato de nado serem “qualificados”
perante os requisitos do capital faz com
que tenham que se submeter aos mais
diversos tipos de atividades penosas
para que possam buscar sua prépria
subsisténcia e de suas familias. [...]
torna-se ainda mais urgente a
necessidade da efetivacdo do direito a
educacdo dos trabalhadores, através
de uma formacdo que os possibilite
ndo o mero atendimento as demandas
do capital, mas uma formacado
emancipadora, que os tornem sujeitos
atuantes nos processos que impactam
sua vida no mundo do trabalho e em
seu meio social.
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2015

Tese

Configuracdes da
Politica de Integracao:
Educacéo Profissional

e Basica na
modalidade de
Educacéo de Jovens e
Adultos nos Institutos
Federais de Educacgéo
em Santa Catarina

Ramiro
Marinho
Costa

A implantagdo e implementagdo do
PROEJA nos Institutos Federais em
Santa Catarina ndo escapa do contexto
geral em que ocorrem as relagbes
produtivas de capital que domina na
atualidade, em que acontece a
intensificacéo do trabalho, a
concentracdo de mais trabalho em
menos pessoas, a precarizacdo e a
exploragdo do trabalhador. Esse
quadro por si sO coloca em
questionamento a possibilidade de
desenvolvimento de formag¢do humana
integral emancipadora na forma social
do capital, assim como a proposta
pedagodgica de trabalho como principio
educativo, entendendo que o0s
trabalhadores da educacdo que atuam
nos cursos de PROEJA também
vivenciam a contradicdo da dimenséao
ontolégica do trabalho subsumida a
forma social capital e a necessidade
histérica de negar o trabalho cada vez
mais estranhado e fetichista.

2022

Dissertacéo

Juventude, Educacéo e
Trabalho: juvenilizacédo
no CEEBJA de
Chopinzinho-PR

Ana
Claudia
de
Camargo

Além disso, no que foi visto da
realidade social destes jovens alunos,
as questdes do mundo do trabalho sédo
latentes, tanto para aqueles que ja
estdo inseridos como aos que estdo
desempregados e buscam uma
ocupacao, sendo que, entre 0s motivos
gue os levaram a retornar para
escola/EJA, as respostas giram em
torno de melhorar de vida e conseguir
melhores empregos. Isso remete, mais
uma vez, a questdo de que a EJA é
constituida de alunos trabalhadores.

2013

Tese

Politicas publicas
educacionais e 0
PROEJA-FIC:
intersecdo entre
educacéo de jovens e
adultos e educacao
profissional

Edna
Alves
Pereira
Medeiros

O PROEJA-FIC comprova esta
tendéncia de aplicacdo de recursos
financeiros destinados ao oferecimento
do minimo de instrucdo, e,
consequentemente o0 minimo de
impacto social, tendo em vista a
emancipacao da populacao brasileira e
da soberania da nacdo. A conjuntura
sécio-histérica atual reforca as
caracteristicas do sistema capitalista,
sustentado pela rigida divisdo do
trabalho, que se manifesta de varias
maneiras, desde o modo classico,
descrito por Marx, que consistia na
distincdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, até chegarmos a
um novo patamar da divisdo e
organizagdo do trabalho, de cunho
pés-fordista [...].
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2018

Dissertacéo

Os Programas de
Aprendizagem
Profissional e o Projeto
do Capital para a
juventude trabalhadora

Camila
Siqueira
Katrein

[...] Sob o slogan da empregabilidade,
esta politica atribui a causa do
desemprego a falta de formagéo
profissional, como uma questdo
individual, forjando uma sociabilidade
marcada pela autorresponsabilizacdo
dos sujeitos, des-responsabilizacdo do
Estado e desoneracéo do capital sobre
as condi¢cBes de vida e os problemas
de trabalho e desemprego. Neste
sentido, a ideologia da
empregabilidade € considerada uma
ideologia orgénica do projeto do capital
para a juventude, porque conforma as
subjetividades em dire¢cdo ao consenso
guanto a divisdo social do trabalho do
padrdo de acumulacdo flexivel,
marcada  pela instabilidade e
inseguranca. Além disso, promove a
naturalizagdo da concorréncia e da
competitividade como norma de vida
social, responsabilizando 0s
trabalhadores, em especial os jovens,
pelo bom desempenho da industria e
pelo desenvolvimento do pais.

2018

Dissertacéo

O PRONATEC:
mediacdo para o
fomento do mercado da
Educacéo Profissional

Jordan
Rodrigues
dos
Santos

Inferimos que se operou uma manobra
juridica e institucional que corrobora a
manutencao da estrutura do
capitalismo e seu status quo.
Aprofunda a ideologia neoliberal,
ratificando a pedagogia das
competéncias, o0 gerencialismo, as
politicas, programas e acdes paliativas
e fragmentarias. Neste sentido, a
conceito de trabalho, cada vez mais, é
reduzido, através de uma manobra
politica e ideologica, em seu
significado e poder explicativo.

2021

Tese

Pronatec: as
configurac@es da
Educacao Profissional
sob a égide do capital

Geraldo
Coelho de
Oliveira
Junior

O Pronatec, seguindo o padrdo de
reproducdo da educacéo profissional,
tornou-se instrumento do ajuste dessas
politicas educacionais de formacado
profissional dentro da l6gica neoliberal.
Aprofundando a formacéo flexivel,
aligeirada e precaria, com parcerias e
na logica das entidades paraestatais e
a iniciativa privada, com precarizacdo
na dindmica de contratacdo dos
profissionais que atuaram em sua
oferta, com um modelo que buscava
dar resposta ripida em termos da
guantidade de estudantes atendidos,
de empregabilidade e melhoria da
produtividade dos trabalhadores.
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2016 Tese Ser Jovem Juliana | Os trabalhadores se encontram
Trabalhador: entre a | Aparecida | cercados pelo fendmeno social do

conformacéo a Cruz estranhamento, poucas sdo as

reproducao metabdlica Martins | possibilidades de transformagdes

do capital e sua sociais, para além dessa forma de

superacgao organizar a vida. O salario tem sido a

base do trabalhador. Para manté-lo ou
garanti-lo no futuro, é necessario
inserir-se desde muito cedo no mundo
do trabalho. Sendo assim, conforme as
modificacées no processo produtivo, a
gualificacao também deve acompanhar
essas mudancas, e o0 jovem
trabalhador passa a correr atras de tal

gualificacao.
2019 Tese Juventude, trabalho e Leandro | Especificamente, no que compete ao
educacdo: "pequena da Silva | Programa Nacional de Inclusédo de
politica" de qualificacdo | Gaspar | Jovens (Projovem Urbano), a “pequena
profissional no politica” tem demonstrado o carater
Programa Nacional de contraditério da teoria do capital
Inclusédo de Jovens humano, conformando a educacéo
(PROJOVEM como mera reprodutora da forca de
URBANO) trabalho socialmente necesséaria aos
interesses do capital, pois, a
precarizacdo da qualificacdo

profissional estd mascarada sob o
signo da formacgdo inicial para o
trabalho simples.

A analise das categorias apresentadas possibilitou a compreensao das
producdes anteriores, as quais sdo pertinentes para a discussao acerca da Educacéao
de Jovens e Adultos e as relacbes com o Trabalho e as Politicas Educacionais, bem
como, vislumbrar os itinerarios entre o trabalho e a escola, permeados pelos
educando-trabalhadores que retornam seus estudos, esperancosos por condicdes
socioeconémicas melhores mediante as situacdes de vulnerabilidade e desigualdade,
frutos do sistema capitalista opressor e desumanizador.

As pesquisas desenvolvidas ampliam as reflexbes sobre um publico
marginalizado e pensado a partir de uma légica compensatodria, por longos anos de
sua constituicdo enquanto modalidade de ensino. A EJA esta para além de sua
legislacéo e curriculo, € constituida por sujeitos de luta, os quais lutam por um futuro
com condi¢cdes melhores de vida, que lutam pelo seu direito a educacao, que por
muitas vezes foi negado. Esperanca, € palavra de alivio, conforto e (des)conforto
guando a tematica de pesquisa é a Educacao de Jovens e Adultos, seus sujeitos, seus

retrocessos e seus avan¢os em prol de uma educacgéo para além da Iégica do capital.
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2.1.1 A Categoria Trabalho nas Teses e Dissertagdes

A partir das analises perpassadas anteriormente, foi possivel identificar nas

Teses e Dissertacbes 0 modo como constitui-se a categoria Trabalho (materialismo

histérico-dialético) e as reflexdes/aproximacdes entre Trabalho e Educacdo. Dentre

os 38 trabalhos, 8 Dissertacdes e 6 Teses (36,8%) apresentam o Trabalho a partir de

Karl Marx, conforme apresenta-se no quadro abaixo:

Quadro 4 - Categoria Trabalho

Ano

Tipo de
Pesquisa

Autoria

Titulo

Categoria Trabalho

2019

Dissertacéo

Ludmila
Lustosa
Lessa

Educacdo de Jovens
e Adultos
Trabalhadores no Rio
de Janeiro de 1930 a
1937: disputas por
hegemonia

O trabalho simples é aquele
extremamente fragmentado, e o
trabalho complexo é um conjunto de
trabalhos simples (MARX, 2004). (p.
26); Por consequéncia, o trabalho, na
perspectiva do capital, abre espaco
para o entendimento das relacbes de
dominacdo exercidas pela classe
dominante e da condicdo de
subordinacdo dos trabalhadores.

2021

Dissertacéo

Lohana
Antunes da
Mata

O (Nao) Lugar Da Eja
Nos Partidos: A
Educacdo de Jovens
e Adultos
trabalhadores nos
documentos dos
partidos politicos
brasileiros (2003-
2018)

Assim, compreendemos que O
trabalho conduz o homem a seu ato
de criacdo sobre a natureza,
afastando-o da  animalidade e
permitindo que desenvolva uma série
de capacidades e faculdades que sé
ele, com sua criatividade e suas funcdes
fisiologicas, pode realizar e
desenvolver, uma vez que: [...] se
diferencia dos outros animais por
muitas caracteristicas, mas a primeira,
determinante, é a capacidade de
trabalho. Enquanto os outros animais
apenas recolhem o que encontram na
natureza, o homem, ao produzir as
condicbes de sua sobrevivéncia, a
transforma. (MARX; ENGELS, 2007, p.
14)
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2015

Tese

Ramiro
Marinho
Costa

Configuragdes Da
Politica De
Integrag&o: Educacéo
Profissional E Basica
Na Modalidade De
Educacdo De Jovens
E Adultos Nos
Institutos Federais De
Educagdo Em Santa
Catarina

Marx (1985, p. 149): Antes de tudo, 0
trabalho € um processo entre o
homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua proépria
acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forca natural. Ele pde
em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabe¢ca e mao, a fim
de apropriarse da matéria natural numa
forma util para sua propria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre
a Natureza externa a ele e ao modifica-
la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza. Ele desenvolve as
poténcias nela adormecidas e sujeita o
jogo de suas forcas a seu proprio
dominio.

2019

Dissertacéo

Bruna
Nascimento
Silva
Lombardo

Educacdo De Jovens
E Adultos No Século
Xxi: Concepcdes Em
Disputa Para A
Formacao Do
Trabalhador
Brasileiro No Periodo
De 2003 A 2014

Para Marx, “o trabalho é um processo
de que participa o homem e a
natureza, processo em que O ser
humano, com sua prépria acao,
impulsiona, regula e controla seu
intercambio material com a natureza”
(MARX, 2004 p. 211)

2018

Dissertacéo

Camila
Siqueira
Katrein

Os Programas De
Aprendizagem
Profissional E O
Projeto Do Capital
Para A Juventude
Trabalhadora

Engels (2004) descreve o trabalho, no
sentido ontoldgico, isto é, a sua
origem, esséncia e natureza, como
toda a acdo humana intencional e
planejada sobre a natureza com a
finalidade de alcancar objetivos
previamente projetados. O trabalho é
produtivo, na medida em que, mediante
meios de trabalho, transforma objetos
naturais em coisas que atendem
aguelas necessidades, em valores de
uso. Mas as condicbes em que ele
ocorre correspondem a diferentes
modos de producdo e formas sociais.
No capitalismo, o processo de trabalho
apresenta dois fenémenos peculiares: o
capitalista controla o0 processo de
trabalho e pertence a ele o produto final
e ndo ao produtor direto, que é o
trabalhador. Ao pagar pela utilizagao da
forca de trabalho por um tempo
determinado, o capitalista a toma como
mercadoria, incorporando 0 proprio
trabalho, como fermento vivo, aos
elementos mortos constitutivos do
produto (ENGELS, 2004, 39-40).
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2016

Tese

Cilson
César
Fagiani

Educacéo e trabalho :
a formacéo do jovem
trabalhador no Brasil
e em Portugal a partir
da década de 1990

Marx (2013, p. 255), para quem
trabalho é: (...) antes de tudo, um
processo entre o homem e a
natureza, processo esse em que 0
homem por sua propria acao,
medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se
defronta como com uma poténcia
natural. A fim de apropriar-se da matéria
natural de uma forma (til, ele pde em
movimento as  forcas  naturais
pertencentes a sua corporeidade (...).
Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio  desse
movimento, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza.

2020

Tese

Jacqueline
Oliveira
Lima Zago

Politicas e programas
para a educagdo
profissional no Brasil
no contexto de
mundializagcéo do
capital

Marx (2013) permite a visualizagéo de
um fator caracteristico de nossa
sociedade: a descaracterizacdo do
produto (mercadoria) como fruto do
trabalho humano e, por isso, expressa o
valor do trabalho, a producéo do valor
da mercadoria. Para que isso ocorra,
0 trabalho foi apropriado,
expropriado, retirado do trabalhador
e da trabalhadora, pelo capitalismo na
sua fase industrial e, por isso, vai
perdendo a propriedade de si mesmo. O
trabalho tornou-se uma mercadoria a
partir do momento que o trabalhador
ou trabalhadora vende a suaforca de
trabalho como Uunica fonte de sua
sobrevivéncia. E mesmo o trabalho
mais complexo, € apenas um trabalho
simples potenciado, ou multiplicado, ou
seja, uma pequena quantidade de
trabalho complexo é um amontoado de
trabalho simples (MARX, 2013).

2014

Dissertacao

Joselaine
Andréia de
Godoy
Sténico

A relacdo educacao e
0 trabalho na
legislacao
educacional
brasileira: politica
publica, contexto
econdmico e social

O autor afirma que o trabalho é um
processo que ocorre entre o0 homem
e a natureza, € o confronto entre a
matéria natural e a for¢a natural com
0 objetivo de apropriar-se da matéria
como uma forma util para sua vida,
desse modo, o trabalhador modifica
a matéria subordinando-a a sua
vontade, orientada a um fim
especifico. O trabalho € condicao
natural e eterna da vida humana, nesse
aspecto, se o trabalho é a esséncia
humana e se o homem é produto do seu
trabalho, quando um homem vende sua
forca de trabalho ao capitalista, ele
expropria uma parte que nao lhe é pago,
isso € a alienacao do trabalho humano
(STENICO, 2014, p.44).
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2018 | Dissertacdo | Fabiano A dupla condicdo de | Trabalho humano mede-se pelo
Padilha da | trabalhador- dispéndio da forca de trabalho simples,
Silva estudante do ensino | a qual, em média, todo homem comum,

noturno nas escolas | sem educacgéo especial, possui em seu

publicas da regido | organismo. O trabalho simples médio

central de | muda de carater com os paises e

Florianépolis-SC: estagios de civilizacdo, mas é dado

uma tragédia | numa determinada sociedade.

anunciada? Trabalho complexo ou qualificado
vale como trabalho simples
potenciado ou, antes, multiplicado,
de modo que uma quantidade dada
de trabalho qualificado é igual a uma
quantidade maior de trabalho
simples (MARX, 1984, p. 51).

2021 | Tese William Trabalho E | Concebe-se, aqui, o conceito de
Roberto Educacédo: O Senai E | trabalho segundo a definicdo de Marx
Vicentini A Formacdo De | (2016, p. 211) nos apresenta que: “o

Trabalhadores Nos | trabalho €&, antes de tudo, um

Estados Do Parand E | processo entre o homem e a

Santa Catarina Nos | natureza, processo este em que O

Anos 1942-1953 homem, por sua prépria acdo, medeia,
regula e controla seu metabolismo com
a natureza”.

2015 | Dissertacdo | Olavo Juventude, Educacdo | Marx (1982, p. 25) explica que o
Laranjeira E Trabalho: Um | trabalho tem um carater duplo. Todo
Telles da | Estudo Sobre A | trabalho é, por um lado dispéndio de
Silva Juvenilizacdo No | forca de trabalho do homem no

Ceja De Brusque-Sc | sentido fisiolégico, e nessa
qualidade de trabalho humano igual
ao trabalho humano abstrato gera o
valor da mercadoria. Todo trabalho &,
por outro lado, dispéndio de forca de
trabalho do homem sob a forma
especialmente adequada a um fim,
nessa qualidade de trabalho humano
concreto (til produz valores de uso.

2016 | Tese Juliana Ser Jovem | De acordo com Marx apud Tumolo
Aparecida Trabalhador: Entre A | (2005, p. 242), num primeiro exercicio
Cruz Conformacéo A | analitico pecebe-se que o trabalho
Martins Reproducéo concreto (valor de wuso) esta

Metabodlica Do Capital | subsumido pelo trabalho abstrato
E Sua Superacao (valor), em razdo de que o
capitalismo €é uma sociedade
essencialmente mercantil, cujo

objetivo ndo é a producéao de valores de
uso para a satisfacdo das necessidades
humanas, do estdbmago a fantasia. [...]
O desenvolvimento da forca produtiva
do trabalho, que é uma tendéncia
inelutavel do capital, agudiza tal
contradicao.
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2015

Tese

Silvia Maria
dos Santos
Stering

(0] Desafio Da
Qualificacdo Para O
Trabalho Na
Perspectiva Do
Proeja No Ifmt -
Politica, Fato E
Possibilidades

Na visdo de Marx, o trabalho é o
elemento que realiza a mediagdo
entre o homem e a natureza, e
consiste na expressdo da vida
humana. Assim, por meio dele,
modifica a relacdo do homem com o
meio, visto que “E o esfor¢o do homem
para regular seu metabolismo com a téo
rica natureza” (MARX, 1989). Ao
transformar a natureza, o homem
transforma-se a si mesmo, umavez que
esse  processo  corresponde  a
realizacdo de um trabalho concreto e
real que determina valor de uso, para o
qual contribuem elementos
fundamentais: o primeiro é o trabalho
propriamente dito, seu objeto é por
exceléncia a matéria bruta fornecida
pela natureza; o outro € o meio de
trabalho, os instrumentos que servem
para produzir algo.

2017

Dissertacéo

Juliano
André Deotti
da Silva

O Pronatec E Sistema
S: O Mercado Da
Qualificacdo
Profissional — Um
Estudo A Partir Do
Municipio De Ampére
- Pr

O trabalho em sentido ontologico é a
base fundante do ser do humano
enquanto ser da natureza. Antes, o
trabalho é um processo entre o
homem e a natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria
acao, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forca natural. Ele pde
em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade,
bracos, pernas, cabeca e mao, a fim de
se apropriar da matéria natural numa
forma util pra sua préopria vida. Ao atuar,
por meio desse movimento, sobre a
natureza externa a ele e ao modifica-la,
ele modifica, ao mesmo tempo, sua
prépria natureza (MARX,1983, p. 149).

Fonte: a autora, 2024.

Ao longo dos 14 trabalhos apresentados, observou-se o movimento de

conceituacao do trabalho, onde 5 dissertacfes e 4 teses apresentam a relacao entre

o trabalho e a transformacédo da natureza como caracteristica fundante do trabalho.

A tese de Ramiro Marinho Costa (2015), intitulada “ConfiguracGes da Politica

de Integracdo: Educacdo Profissional e Béasica na Modalidade de Educacédo De

Jovens e Adultos nos Institutos Federais de Educacdo em Santa Catarina”, utiliza da

seguinte citacao direta: “Antes de tudo, o trabalho € um processo entre 0 homem e a

Natureza, um processo em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e

controla seu metabolismo com a Natureza” (Marx, 1985, p.149), ou seja, o trabalho

perpassa a ideia e a matéria,concretiza-se atraves da materializacdo da prévia-
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ideacdo elaborada pelo homem, sendo essa a capacidade que nos diferencia dos
animais.

A dissertacdo de Lohana Antunes da Mata (2021), intitulada “O (N&o) Lugar Da
Eja nos Partidos: A Educacéo de Jovens e Adultos trabalhadores nos documentos dos
partidos politicos brasileiros (2003-2018)", reitera essa discussao ao apresentar a
seguinte citagéo:

Assim, compreendemos que o trabalho conduz o homem a seu ato de criacdo
sobre a natureza, afastando-o da animalidade e permitindo que desenvolva
uma série de capacidades e faculdades que s6 ele, com sua criatividade e
suas fungdes fisiologicas, pode realizar e desenvolver, uma vez que: [...] se
diferencia dos outros animais por muitas caracteristicas, mas a primeira,
determinante, é a capacidade de trabalho[...] (Marx; Engels, 2007, p. 14).

Nesse trecho, compreende-se que a capacidade de trabalho é a caracteristica
fundante do homem, ou seja, ao realizar trabalho o homem constitui-se enquanto ser
social, capaz de perpassar adiante seus conhecimentos adquiridos através da
producéo.

Na dissertacdo “Educacdo De Jovens e Adultos No Século XXI: Concepcdes
em Disputa para a Formacao do Trabalhador Brasileiro no periodo de 2003 a 2014”
de Bruna Nascimento Silva Lombardo (2019), para Marx, “o trabalho € um processo
de que participa o homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua
prépria agao, impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza”
(Marx, 2004 p. 211).

Camila Siqueira Kaltrein (2018), em sua dissertacao “Os Programas de
Aprendizagem Profissional e o Projeto do Capital para a Juventude Trabalhadora”,
apresenta o trabalho no sentido ontolégico, de acordo com Engels (2004, p. 39): “o
trabalho, no sentido ontoldgico, isto é, a sua origem, esséncia e natureza, como toda
a acao humana intencional e planejada sobre a natureza com a finalidade de alcancar
objetivos previamente projetados”, portanto, ndo existe trabalho sem a prévia-ideacéo
e com finalidade, isso constitui a intencionalidade do trabalho, enquanto
transformacéo da natureza.

Para Cilson César Fagiani (2016), em sua tese “Educacdo e trabalho: a
formacédo do jovem trabalhador no Brasil e em Portugal a partir da década de 1990,
discorre que o trabalho é “antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,

processo esse em que o homem por sua propria acdo, medeia, regula e controla



64

seumetabolismo com a natureza” (Marx, 2013, p. 255). Novamente, a mediagao entre
0 homem e a natureza aparece como central na concepcéo do trabalho.

Na tese de William Roberto Vicentini (2021), “Trabalho e Educacédo: O Senai e
a Formacédo De Trabalhadores nos Estados Do Parand e Santa Catarina nos anos
1942-1953”, é também citado que o trabalho “€é, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia,
regula e controla seu metabolismo com a natureza” (Marx, 2016, p. 211).

A dissertacdo de Juliano André Deotti da Silva (2017), “O Pronatec e Sistema
S: O Mercado da Qualificagdo Profissional — Um Estudo a partir do Municipio de
Ampére — Pr’, para além da compreensao que o trabalho € um processo entre o
homem e a natureza, apresenta que o homem “Ao atuar, por meio desse movimento,
sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua
prépria natureza” (Marx,1983, p. 149).

O processo do trabalho modifica 0 homem, uma vez que, antes mesmo de
transformar a natureza, esta modificando-a no mundo das ideias e assim, parte para
a materializacéo de suas ideias. ApoOs a transformacao material, reinventa-se e assim
surgem novos objetos e novas necessidades, assim a sociedade evolui e necessita
de novos conhecimentos e novas transformacoes.

Outra concepcéo para o trabalho é apresentada em 3 dissertacdes e 2 teses.
A dissertacdo de Ludmilla Lustosa Lessa (2019) intitulada “Educacéo de Jovens e
Adultos Trabalhadores no Rio de Janeiro de 1930 a 1937: disputas por hegemonia”,
expde que o trabalho ramifica-se em dois: O trabalho simples é aquele extremamente
fragmentado, e o trabalho complexo é um conjunto de trabalhos simples (Marx, 2004,
p. 26), ou seja, o trabalho € composto por inumeros “fazeres” fragmentados, os quais
podem ser realizados por apenas um trabalhador ou pode ser realizado por varios
trabalhadores, fragmentando o trabalho (trabalho abstrato).

Jacqueline Oliveira Lima Zago (2020) em sua tese “Politicas e Programas para
a Educacao Profissional no Brasil no contexto de mundializacdo do capital”, discorre
para além: Para que isso ocorra, o trabalho foi apropriado, expropriado, retirado do
trabalhador e da trabalhadora, pelo capitalismo na sua fase industrial e, por isso, vai
perdendo a propriedade de si mesmo. O trabalho tornou-se uma mercadoria a partir
do momento que o trabalhador ou trabalhadora vende a sua for¢a de trabalho como

Unica fonte de sua sobrevivéncia. E mesmo o trabalho mais complexo, € apenas um
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trabalho simples potenciado, ou multiplicado, ou seja, uma pequena quantidade de
trabalho complexo é um amontoado de trabalho simples (Marx, 2013).

O trabalho abstrato na sociedade capitalista, perde a caracteristica de
ontologico ao fragmentar-se conjuntamente ao trabalhador, esse ndo reconhece-se
enquanto aquele que produz, torna-se parte da mercadoria. A sua proépria forca de
trabalho, torna-se mercadoria vendida em troca de “dinheiro”, seu salario representa
a compra de seu bem mais valioso, que o torna humano, a capacidade de realizar
trabalho.

A dissertagédo “A dupla condicéo de trabalhador-estudante do ensino noturno
nas escolas publicas da regido central de Florianépolis-SC: uma tragédia anunciada?”
de Fabiano Padillha da Silva (2018), enuncia novamente a discussao sobre o trabalho
simples e complexo: “Trabalho complexo ou qualificado vale como trabalho simples
potenciado ou, antes, multiplicado, de modo que uma quantidade dada de trabalho
qualificado é igual a uma quantidade maior de trabalho simples” (Marx, 1984, p. 51).

Olavo Laranjeira Telles da Silva (2015) em sua dissertacdo “Juventude,
Educacao e Trabalho: Um Estudo Sobre a Juvenilizacdo no CEJA De Brusque-Sc”
discorre sobre a duplo carater do trabalho: “Todo trabalho €, por um lado dispéndio de
forca de trabalho do homem no sentido fisioldgico, e nessa qualidade de trabalho
humano igual ao trabalho humano abstrato gera o valor da mercadoria” (Marx, 1982,
p.25), ou seja, todo trabalho produz valor de uso, sendo esse caracteristico para a
producéo de mercadorias, as quais so terao valor, se esse for valor de uso social.

Juliana Aparecida Cruz Martins (2016) em sua tese “Ser Jovem Trabalhador:
Entre a Conformacdo & Reproducdo Metabdlica do Capital e sua Superacao’,
apresenta a relacdo entre trabalho concreto e trabalho abstrato, permeado pela
relacdo de uso: “o trabalho concreto (valor de uso) esta subsumido pelo trabalho
abstrato (valor), em razdo de que o capitalismo € uma sociedade essencialmente
mercantil” (Marx apud Tumolo, 2005, p. 242). Produz-se pela necessidade (valor de
uso), porém esse valor de uso excede-se pelo trabalho abstrato (valor) na producao
de mais-valia e condensasse na sociedade capitalista de producdes exacerbadas.

Ao longo das producfes analisadas anteriormente, observa-se o exercicio de
conceituar o trabalho enquanto categoria do materialismo histérico-dialético, bem
como, as relagbes do trabalho abstrato na sociedade capitalista. O conceito de
trabalho ontolégico e de trabalho abstrato ndo aparecem enquanto conceitos distintos

e correlacionados de modo explicito, para que o leitor consiga distingui-los e assim
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possibilitar a reflexdo acerca das correlacbes com a Educacgéo de Jovens e Adultos e
0S sujeitos que a compde.

A distincao entre trabalho simples e complexo evidencia as nuances do trabalho
contemporaneo, onde a fragmentacao e a especializacdo séo explicitas inclusive nas
legislagGes, de modo a desumanizar o trabalhador, reduzindo sua forga de trabalho a
uma mercadoria.

A reflexdo sobre o conceito de trabalho ontoldgico e trabalho abstrato, bem
como, da alienacgao do trabalho, é essencial para a compreensao das relages entre
a EJA e o trabalho. Desse modo, o trabalho é a categoria central na discusséo dessa
pesquisa, uma vez que, a EJA e os jovens e adultos estdo inseridos na dindmica

socioecon6mica do capital.

2.2 O TRABALHO ENQUANTO CATEGORIA CENTRAL NAS DISCUSSOES
ACERCA DA EJA

A partir das lacunas conceituais advindas das teses e dissertacdes analisadas,
apresenta-se o conceito de trabalho ontoldgico e abstrato, o qual é caracteristico da
sociedade capitalista, bem como, a alienacdo do trabalho, vinculada aos sujeitos da
EJA.

Karl Marx (2021, p.211- 212) apresenta a definicdo do trabalho no seu sentido

ontologico:

[...] o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua propria acdo, impulsiona, regula e
controla seu intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forcas. P6e em movimento as forcas naturais de
seu corpo - bracos e pernas, cabeca e maos -, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma atil a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo
modifica a sua prépria natureza. [...] Pressupomos o trabalho sob forma
exclusivamente humana. Uma aranha executa operacdes semelhantes as do
teceld@o, e a abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia.
Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na
mente sua construgdo antes de transforma-la em realidade. No fim do
processo do trabalho aparece um resultado que j4 existia idealmente na
imaginacao do trabalhador. Ele n&o transforma apenas o material sobre o
gual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em
mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem
de subordinar sua vontade.

Além desse processo de transformacdo, o trabalho constitui-se por trés
elementos componentes: 1 - atividade adequada a um fim, isto &, proéprio trabalho; 2 -

a matéria a que se aplica, o objeto de trabalho; 3 - os meios de trabalho, o instrumental
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de trabalho.Essa transformacdo € subordinada a um determinado fim, ou seja, o
produto. O produto € um valor de uso, um material da natureza adaptado de acordo
com as necessidades humanas, ou seja, realiza-se trabalho como um meio de
“sobrevivéncia” e de adaptagdes conforme as transformacdes ocorridas em
sociedade.

Essa producédo de valor de uso, vira mercadoria quando ao produzir valor de
uso, produz-se para outros, assim gera valor de uso social. O processo de troca realiza
a circulacao social das coisas, transfere-se mercadorias daqueles que ja ndo possuem
valores de uso, para aqueles que necessitam e possuem valor de uso.

Para Lukéacs (2013, p.83), o trabalho é um processo entre atividade humana e
natureza e seus atos estdo orientados para a transformacdo de objetos naturais em

valores de uso:

Nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da praxis social, destaca-se em
primeiro plano a acdo sobre outros homens, cujo objetivo €, em Ultima
instdncia - mas somente em Ultima instancia -, uma mediacdo para a
producédo de valores de uso. Também nesse caso o fundamento ontoldgico-
estrutural é constituido pelos pores teleoldgicos e pelas cadeias causais que
eles pdem em movimento. No entanto, o conteldo essencial do por
teleoldgico nesse momento — falando em termos inteiramente gerais e
abstratos — € a tentativa de induzir outra pessoa (ou grupo de pessoas) a
realizar, por sua parte, pores teleolégicos concretos. Esse problema aparece
logo que o trabalho se torna social, no sentido de que depende da cooperacao
de mais pessoas, independente do fato de que esteja presente o problema
do valor de troca ou que a cooperacao tenha apenas como objetivo os valores
de uso.

Esse trabalho ontologico e essa producdo de mercadorias com valor de uso,
ou seja, que poderiam ser trocadas por outras de valor de uso e vice versa, constitui
0 processo de formacédo do ser social, uma vez que esse, ao realizar trabalho e ao
socializar seus conhecimentos e a sua producdo material, reorganiza-se em
sociedade e descobre novas possibilidades de transformacéo.

De acordo com Lukéacs (2012, p. 287) as formas de objetividade do ser social:
“se desenvolvem a medida que a praxis social surge e se explicita a partir do ser
natural, tornando-se cada vez mais claramente sociais”. Esse processo € dialético-
teleoldgico, ou seja, a medida em realiza-se trabalho, esse que ja existia idealmente
transforma-se em concreto e a medida em que as necessidades sociais surgem,
perpassa pelo processo de transformag¢do novamente.

Ou seja, o trabalho possui dupla transformacdo. Por um lado, o préprio ser
humano é transformado por seu trabalho, atua sobre a natureza exterior e a modifica,

ao mesmo tempo, sua natureza, desenvolve suas poténcias latentes (Lukacs, 2013).
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O ser se realiza na praxis social, a qual parte da transformacdo da natureza pelo
trabalho, que o constitui entdo em ser social.

Quaresma e Menezes Neto (2011, p.67) destacam que o trabalho possui alguns
elementos constitutivos: dimensao teleoldgica, produzir valor, transformar o meio
natural e social e integrar capacidade fisica e intelectual, mesmo na producédo
capitalista. Para Lukacs (1979, p.17):

com o ato da posicédo teleologica do trabalho, temos em si o ser social. O
processo histérico da sua explicitacdo, contudo, implica a importantissima
transformagcé@o desse ser em-si num ser para-si; e, portanto, implica a
superacao tendencial das formas dos contelidos de ser meramente naturais
em formas e contelidos sociais mais puros, mais especificos.

Ou seja, a partir do trabalho se estabelecem os demais pores teleolégicos como
a cultura, politica, educacao, entre outras organizacdes sociais. A partir do trabalho, a
sociedade organiza-se e opera as demais esferas. Portanto, a sociedade atualmente
€ organizada a partir do modo de producédo capitalista, ou seja, a partir do trabalho
abstrato, caracteristico da sociedade burguesa.

Com o rompimento do feudalismo, entre os séculos XlI e XVIII a burguesia nao
parou de se expandir. A partir da Revolucdo Industrial (1776-1830) a sociedade
burguesa subdividiu-se em suas classes principais: a burguesia e o proletariado. O
trabalhador passou a ser “operario” assalariado e separado dos meios de producgao.

O processo de trabalho caracteristico do consumo da forca de trabalho pelo
capitalista, apresenta dois fendbmenos: O trabalhador trabalha sob o controle do
capitalista, a quem pertence seu trabalho e o produto é propriedade do capitalista, ndo

do produtor imediato, o trabalhador.

Ao vender seu trabalho por determinada quantidade de meios de
subsisténcia, renuncia o proletario a qualquer direito de participar do produto.
A apropriacdo dos produtos continua como era antes; nao se modifica com o
ajuste que mencionamos. O produto pertence exclusivamente ao capitalista
que forneceu a matéria-prima e os meios de subsisténcia do trabalhador. E
uma consequéncia rigorosa da lei da apropriacdo, cujo principio fundamental
era, ao contrario, o direito de propriedade exclusiva de cada trabalhador ao
produto de seu trabalho (Cherbuliez, Richesse ou pawreté, édit, Paris, 1841,
p.54 apud Marx, 2021, p.219).

O trabalhador encontra-se distante de sua propria producédo, distante da
matéria-prima, dos meios de producdo e do resultado (produto). Essa distancia
também se da pela incapacidade de “comprar”, uma vez que, 0 seu meio de
subsisténcia (salario) por muitas vezes €é apenas para a sobrevivéncia.

Anteriormente, o trabalhador e seus meios de produgdo permaneciam
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indissoluvelmente unidos, como o caracol e a sua concha (Marx, 2021). Para Marx, a
divisdo do trabalho na manufatura é uma criacdo especifica do modo de producéo
capitalista, no qual, enquanto a cooperacao simples, ndo modifica 0 modo de trabalhar
do individuo, a manufatura se apodera da forca individual de trabalho em suas raizes.

N&do somente o trabalho € dividido em diferentes fracdes, mas o proprio
individuo é fracionado/mutilado, e transforma-se em um aparelho automatico de um
trabalho parcial. A divisdo do trabalho ferreteia o trabalhador, imprimindo-lhe a marca
de seu proprietario: o capital (Marx, 2021).

Esse processo de separacdo do trabalhador e seus meios de producéao,
multifacetado e multitarefas, completa-se na industria moderna, a qual faz da ciéncia

uma forca produtiva independente de trabalho, recrutando-a a servico do capital.

O homem de saber e o trabalhador produtivo se separam completamente um
do outro, e a ciéncia, em vez de permanecer em poder do trabalho, colocou-
se contra ele em quase toda a parte. (...) O conhecimento torna-se um
instrumento que pode separar-se do trabalho e opor-se a ele (W. Thompson,
An inquiry into the principles of the distribution of wealth, Londres, 1824, p.
274 apud Marx, 2021, p.416).

Dessa forma, o trabalhador anteriormente produzia e detinha o conhecimento
por completo do objeto, ou seja, ele produzia o sapato por exemplo, desde a sola até
os acabamentos, assim, identificava-se enquanto ser em si, e produzia-se para si, 0
conhecimento estava a servico do e para o trabalhador.

Apbs a diviséo social do trabalho na sociedade capitalista, esse trabalho passa
a ser “‘multi” e o conhecimento subdividido em partes, assim, o trabalhador né&o
reconhece o que produz e muitas vezes, para quem produz, ndo sabe por exemplo
gue produz a sola de um ténis da marca x, o qual receberd os demais componentes
gue sao produzidos por outros trabalhadores, os quais, ndo conhecem o objeto por
completo, produzido por suas maos.

Os trabalhadores (proletarios) sdo separados daquilo que os humaniza,
retiram-nos 0 que consubstancia a sua capacidade de criacdo, a sua prévia-ideacéo
(capacidade de projetar). Tornam-se objetificados, como se fossem parte desse
mecanismo que produz objetos e acaba por objetificar o homem.

A EJA, composta em sua maioria por jovens e adultos trabalhadores, € permeada por
essas relagdes, entre trabalho ontolégico e trabalho abstrato. Seus sujeitos séo
proletarios, vendem sua forca de trabalho em troca de salério e necessitam do trabalho

abstrato (trabalho no sentido de emprego) para subsistirem.
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Os seus itinerarios sdo permeados pelo trabalho, desde suas infancias,
conforme Arroyo (2021, p.44):

o trabalho chega as escolas nos corpos-trabalho de milhares de criangas-
adolescentes marcados desde cedo por processos de desumanizacao-
humanizagdo, socializados nas vivéncias da familia trabalhadora e nas
proprias vivéncias de trabalhadores infantis e adolescentes.

Assim, bem cedo, aprendem-se membros da classe trabalhadora, explorada
desde ainfancia (Arroyo, 2015a). A necessidade de trabalhar, torna-se um empecilho
para a continuidade dos estudos, em indmeros casos. Entre estudar e trabalhar para
sobreviver, veem-se na impossibilidade de conciliar suas rotinas exaustivas e
exploratérias com a rotina de estudos da educacao escolar.

Arroyo (2021, p.65) nos provoca a refletir sobre o trabalho como formador, o
nao trabalho, o trabalho instavel, precarizado como de-formador “A procura de
milhares de adolescentes, jovens e adultos por uma nova tentativa de educacao revela,
de um lado, que suas experiéncias de desemprego e subemprego lhes roubam sua
humanidade.

Essa humanidade é roubada desde o momento em que esse sujeito nao se
reconhece enquanto sujeito-trabalhador, o processo de coisificacdo retira-lhe a
humanizacéo. O trabalhador torna-se uma mercadoria tdo mais barata, tanto quanto
as que produz (Marx, 2010).

De acordo com Marx (2010, p.80), essa relacdo estabelece-se uma vez que:

Com a valorizacdo do mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em
proporcéo direta a desvalorizagdo do mundo dos homens (Menschenwelt). O
trabalhado ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao
trabalhador como uma mercadoria, € isto ha medida em que produz, de fato,
mercadorias em geral.

Essa mercadoria, na forma de trabalho, a qual é vendida por um valor x, o qual
€ contabilizado pelo x de horas trabalhadas, o capitalista paga, por exemplo o valor
diario da forca de trabalho. Marx (2010) exemplifica que a quantidade de produto
determinada, significa determinada quantidade de trabalho, determinado tempo de
trabalho solidificado.

Ao ultrapassar o processo de produzir valor de uso, 0 processo torna-se
produzir mais-valia (valor excedente): “A mais-valia se origina de um excedente
guantitativo de trabalho, da duragéo prolongada do mesmo processo de trabalho
(Marx, 2021, p. 231).
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A taxa da mais-valia é a expressao do grau de exploracéo da forca de trabalho
pelo capital ou do trabalhador pelo capitalista. Se o trabalho necessario for igual a 5
horas e a mais-valia for igual a 5 horas, o grau de exploracdo serd de 100%. Essa
contabilizacdo da mais-valia sobre o trabalho, deve ser pensada e perpassada para
gue os trabalhadores conhecam e (re)conhecam a exploragcdo sob a qual estédo
subjugados.

Essa exploracdo da venda da forca de trabalho do proletario € o exemplo do
lucro obtido pelo capitalista através do trabalhador, o qual permanece no ciclo de
desumanizacado e desvalorizacdo de si, enquanto sujeito transformador da praxis de
sua propria vida e da sociedade.

Ao tornar-se esse ser desvalorizado e coisificado, acontece com esse
trabalhador um processo chamado: alienacdo. Esse processo € definido por Marx
(2010, p. 80), como um fato que exprime senao:

0 objeto (Gegenstand) que o trabalhador produz, o seu produto, se lhe
defronta como um ser estranho, como um poder independente do produtor.
O produto do trabalho é o trabalho que se fixou num objeto, fez-se coisal
(sachlich), é a objetivacao (Vergegenstandlichung) do trabalho. A efetivacéo
(Verwirklichung) do trabalho € a sua objetivacdo. Essa efetivacdo do trabalho
aparece ao estado nacional-econémico como desefetivacdo (Entwirklichung)
do trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a
apropriagdo como estranhamento (Entfremdung), como alienacdo
(Entausserung).

A apropriacao do objeto aparece como um estranhamento (Entfremdung), uma
vez que o trabalhador produz cada vez mais objetos e esta mais longe do mesmo,
sem possui-lo, sem poder compra-lo, o poder de compra que € persuasivo torna-se
distante, e o produto dominio do capital.

O efeito claro €, quanto mais o trabalhador se desgasta trabalhando (ausarbeit),
0 mundo objetivo torna-se mais poderoso, alheio (fremd) ao que ele cria diante de si,
se torna mais pobre, no seu interior, esse trabalhador tampouco pertence a si proprio
(Marx, 2011). Quanto maior seu produto, menor é o trabalhador e a sua importancia é
vista de maneira insignificante, substituivel, pois se um trabalhador sair, existem dez
gue querem ocupar a sua vaga de emprego, algo tdo nefasto e desafiador.

Marx (2011, p. 81) diz que o trabalhador encerra a sua vida no
objeto, portanto a Exteriorizacdo (Entausserung) do

trabalhadorem seu produto tem o significado ndo somente de que seu
trabalho se torna um objeto, uma existéncia externa (&ussern), mas bem além
disso, [que se torna uma existéncia] que existe fora dele (ausser ihm),
independente dele e estranha a ele, tornando-se uma poténcia (Macht)
autdbnoma diante dele, que a vida que ele concedeu ao objeto se Ihe defronta
hostil e estranha.
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[...] Quanto mais, portanto, o trabalhador se apropria do mundo externo, da
natureza sensivel, por meio do seu trabalho, tanto mais ele se priva dos meios
de vida segundo um duplo sentido: primeiro, que sempre mais 0 mundo
exterior sensivel deixa de ser um objeto pertencente ao seu trabalho, um meio
de vida do seu trabalho; segundo; que [0 mundo exterior sensivel] cessa,
cada vez mais, de ser meio de vida no sentido imediato, meio para a
subsisténcia fisica do trabalhador (grifo nosso).

Esse jovem-adulto trabalhador, se vé fora da sua producdo, como se nao
fizesse parte da producao de determinado objeto, o qual torna-se estranho a ele na
medida em que, esse ndo se reconhece como trabalhador/transformador dos meios
de vida, mas como parte adjunta daquele objeto, emaranhado nele, identificado como
parte da producéo e ndo exterior a ela, sujeito ativo e pensante.

Essa desvalorizagdo do sujeito o torna codependente das ‘“regras”
preestabelecidas do modo de producao capitalista, onde o trabalhador € visto como
um objeto/mercadoria, passivel de compra e venda e manipulavel, alienado ao seu
objeto e ao seu “patrdo” (burgués). Essa alienagdo dos sujeitos € compreendida a
partir do modo de producao e perpassa a educacdo, subjugando os mesmos a um
processo solitario, desestimulador e pensado para a manutencéo do sistema.

Ao pensar a alienacao relacionada ao modo de producéo capitalista e vinculada
ao trabalho abstrato, observa-se que essas relacdes permeiam a EJA e 0s sujeitos
gue a compdem, uma vez que, esses desde as suas infancias perpassam por
itinerarios relacionados ao trabalho e as suas dinamicas. Diariamente perpassam por
caminhos do trabalho a EJA, trabalhos os quais os desumanizam cada vez mais, ao
pagar-lhes salarios baixos, penosos, e ao proporcionar-lhes condi¢cdes precérias de
sobrevivéncia.

De acordo com Machado (1991, p.31) a escola na sociedade capitalista:

constitui um acessorio indispensavel a producdo, por preencher
necessidades técnicas e politicas e sua diferenciacédo interna ndo é uma
excrescéncia a ser superada no futuro, mas uma necessidade inerente ao
capital em concorréncia com o trabalho, pois lhe permite manipular os
requisitos e exigéncias, de forma a Ihe possibilitar mais lucro.

N&o ha como desvincular o modo de producéo a educacao. A educacao esta a
servico das necessidades de producédo, dessa forma a EJA configura-se de acordo
com o0 que € pertinente para o capital em determinados contextos histdricos e
organiza-se para atender as exigéncias do mercado.Ao longo da histéria da EJA é
possivel identificar as influéncias capitalistas na formulacdo de sua legislacéo,

curriculo e objetivos educacionais. Os jovens e adultos educandos séo vinculados a



73

esse processo diretamente e sofrem influéncias constantes das modificacbes
advindas do capital.

A alienacao do trabalho também esta presente na formulacdo do curriculo da
EJA e nas dinAmicas que se organizam através dele. Os trabalhadores ndo séo
pensados em sua totalidade, fragmentam-se os conhecimentos, as disciplinas e
também o proéprio trabalho, o objetivo maior de sua formacao.

N&o se discute o trabalho na EJA, torna-se o local onde fecham-se as
entrelinhas do trabalho abstrato articulado aos programas e projetos que dinamizam
as oportunidades para o mercado de trabalho, ha necessidade de resisténcia dessa
EJA alienante.

Ha necessidade de abrir os curriculos para que incorporem os saberes da vida
desses educandos, para relatos de coletivos sociais, raciais e dos trabalhadores/as,
para discutirem sobre os tipos de trabalho, a busca pelo trabalho ou pela modificacéao
dele, assim dar énfase aos saberes acumulados de suas vivéncias cotidianas que
relacionam trabalho e educacéao.

Dessa forma, ha necessidade de identificar e vislumbrar a configuracdo da
populacédo jovem e adulta no Brasil, bem como, o perfil da EJA, através de dados do
IBGE/INEP a fim de compreender quem sao esses sujeitos, quais trabalhos realizam,
0s niveis de escolaridade, se sdo alfabetizados, a taxa de matricula da EJA e a da
EJA vinculada a Educacéo Profissional.

Ao transitar por esses dados, torna-se possivel ampliar a correlacéo entre os
sujeitos da EJA e o trabalho, a contradicdo entre o que € proposto em suas entrelinhas
de objetivos educacionais sob a luz do que os dados expdem e assim realizar analises

de acordo as categorias emergentes do processo.
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CAPITULO 3 - JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: ITINERARIOS INTERLIGADOS
AO TRABALHO

A partir do histérico, das legislacBes e dos programas/projetos direcionados a
Educacdo de Jovens e Adultos retratados no primeiro capitulo, é possivel
compreender que o movimento em torno da EJA esta intrinsecamente relacionado as
transformacgdes do sistema capitalista/neoliberal.

As metas pressupostas nos PNEs elaborados e as inten¢des disseminadas nos
discursos constituem o0s ideais pressupostos de eficiéncia, produtividade e
gualificagéo profissional para o desenvolvimento/crescimento do capital e manutencéo
da diviséo social de classes e do trabalho alienado.

Dessa forma, os jovens e adultos, principalmente os que constituem a
modalidade da EJA no Brasil perpassam pelas transformac¢des que ocorrem na
sociedade (modo de producdo), a qual impacta na relagdo com a educacdo. A
educacéo esta vinculada ao modo de producao vigente, ou seja, ao modo de producao
capitalista e atrelada a (re) producéo dos sujeitos.

Portanto, a partir da compreensdo das multiplas determinacdes existentes na
sociedade, para compreender os fendmenos existentes, bem como, o objeto de
analise dessa dissertacdo, o materialismo histérico-dialético apresenta-se como
método de analise a partir da compreensao da materialidade do objeto, a fim de buscar
a sua esséncia.

Essas relacdes reafirmam a necessidade de analisar a EJA a partir da
totalidade, ou seja, ndo apenas como um objeto isolado em si, mas que apresenta o

particular e o geral em sua formacao:

A totalidade, para o materialismo histérico-dialético, é a sociedade. Mas
toda totalidade é composta de partes. As partes que constituem a
sociedade sdo o modo de producdo dominante, os modos de producédo
subordinados e as formas de regularizacdo das relacdes sociais. Tais
partes, por sua vez, podem ser subdivididas em outras partes. Mas elas
estdo necessariamente ligadas uma a outra, formando uma totalidade.
O que caracteriza a concepgdo marxista da totalidade é a ideia de que
entre as partes que compdem o todo existe uma relacdo necessaria e
gue o resultado desta relagdo entre as partes € a totalidade (Viana,
2007, p. 106).

A EJA esté inserida nessa sociedade, assim as partes que a constituem fazem
parte desse todo (sistema capitalista) o qual é caracterizado pela divisdo das classes
entre burguesia e proletariado, pela propriedade privada e pelo trabalho

abstrato/alienado. Portanto, para compreender os dados analisados a seguir, a
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categoria da totalidade é de extrema importancia para a andlise da conjuntura social
para além do quantitativo.

Ao considerar a totalidade na andlise, outra categoria que possibilita a
compreensao para além do quantitativo dos dados, € a contradicdo. O materialismo
histérico dialético considera a contradicdo como uma condi¢do universal da existéncia
da matéria, bem como, a lei fundamental da realidade objetiva e do conhecimento
(Cheptulin, 2004).

A contradicdo é a unidade e a luta dos contrarios, a qual condiciona
necessariamente mudancas nos aspectos em interacdo da formacdo material, seu
desenvolvimento, sua passagem de um estado para um estado novo (Cheptulin,
2004).

As contradigdes essenciais caracterizam a natureza das formagdes materiais,
sendo estas fundamentais, como exemplo, a contradicdo entre o carater social do
trabalho e a forma privada de apropriacdo na sociedade capitalista, a qual evidencia-
se através da constituicdo do processo historico e legislativo da formacdo da
modalidade da EJA no Brasil.

Outro aspecto da contradicdo é o antagonismo, caracteristico das contradi¢cdes
entre as classes sociais, 0 qual resulta no desaparecimento e na destruicdo da
unidade, ou seja, a resolucdo da contradicdo entre o proletariado e a burguesia é a
extincdo da unidade constituida pelas classes.

Outra categoria de analise pertinente é a alienacdo, a qual esta presente no
processo de trabalho vivenciado pelos trabalhadores, os quais vivem em uma
realidade alienada, que resulta “[...] do homem exteriorizado, do trabalho alienado, da
vida alienada, do homem alienado” (Marx, 2015, p. 317). A alienacdo perpassa 0
trabalho e vincula-se aos ideais de educacdo que projeta o capitalismo em sua
organizacao.

Os dados apresentados a seguir contribuem para a reflexdo acerca dos jovens
e adultos do Brasil, bem como, o0 modo como a EJA apresenta-se em relacdo as
matriculas e a vinculagdo com a Educacdo Profissional, vinculada ao trabalho
abstrato. As relacdes entre trabalho e educacédo permeiam as discussfes a seguir,
bem como, a contradi¢ao existente entre o que se propde como objetivo educacional
para a EJA e o que os dados revelam, além da alienacdo, a qual esta presente no

modo de producgdao capitalista e perpassa a educacgao brasileira
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3.1. JOVENS E ADULTOS DO BRASIL: O QUE OS DADOS REVELAM SOBRE A
RELACAO ENTRE EDUCACAO E TRABALHO?

A EJA esteve vinculada ao propoésito de alfabetizar jovens e adultos no Brasil
desde a década de 1960 com o método de alfabetizacdo de Paulo Freire, perpassando
0 Mobral, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e recentemente pelo Pacto Nacional
pela Superacao do Analfabetismo e a Qualificacdo na Educacao de Jovens e Adultos.

Percebe-se que esse movimento de alfabetizacdo estad vinculado com a
necessidade de producéo de méo de obra para o mercado de trabalho. Para conseguir
trabalhar e “apertar’ os botdes corretamente, é necessario saber ler. A preocupacao
com a alfabetizagdo mascara um ideal de “servidao” ao sistema capitalista, vinculada
a producéo de proletarios capazes de realizar o trabalho abstrato de maneira mais
gualificada.

Para Arroyo (2013, p.103) “O trabalho ou o destino inexoravel dos educandos
populares para a empregabilidade esta na origem, no referente de partida dos
curriculos de educacao fundamental e média e até da EJA”, ou seja, ao se pensar em
alfabetizacdo, pensa-se em trabalho, qualificacdo e mao de obra em qualquer
segmento educacional.

Nas tabelas abaixo, € possivel observar a taxa de analfabetismo no Brasil por
grupos de idade e sexo, cor ou raga, sendo essas, relevantes para o diagnostico da
populacdo brasileira e a andlise dos avancos e/ou retrocessos nos objetivos

educacionais vinculados ao ultimo PNE (2014-2024).

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo % - Grupos de Idade

2016 2019 2022 2023
15 anos ou mais 6,7 6,1 5,6 54
18 anos ou mais 7,1 6,4 59 5,7
25 anos ou mais 8,3 7.4 6,8 6,5
40 anos ou mais 12,1 10,8 9,8 9,4
60 anos ou mais 20,5 18,1 16,0 15,4




s

Tabela 2 - Taxa de analfabetismo % - Sexo

Sexo/Faixa etaria 2016 2019 2022 2023
Homem 7,0 6,4 5,9 57
15 anos ou mais
Mulher 6,4 5,8 5,4 5,2
60 anos ou mais Homem 19,7 17,9 15,7 15,4
Mulher 21,1 18,2 16,3 15,5

Tabela 3 - Taxa de analfabetismo % - Cor ou raca

Cor ou raca 2016 2019 2022 2023
Branca 3,8 3,3 3,4 3,2
15 anos ou mais
Preta ou Parda 9,1 9,2 7.4 7,1
Branca 11,8 9,5 9,3 8,6
60 anos ou mais
Preta ou Parda 30,7 27,2 23,3 22,7

Fonte:IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacado de Pesquisas por Amostra de Domicilios, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016/2023.

Em 2023, o Brasil registrava 9,3 milhdes de individuos com 15 anos ou mais
de idade que eram analfabetos, correspondendo a uma taxa de analfabetismo de
5,4%. A Regido Nordeste concentrava 54,7% desse contingente (5,1 milhdes de
pessoas), enquanto a Regido Sudeste abrigava 22,8% (2,1 milh6es de pessoas).
Comparado a 2022, houve uma diminuicdo de 0,2% na taxa nacional de
analfabetismo, equivalente a uma reducéo de mais de 232 mil analfabetos em 2023
(IBGE, 2023).

A meta 9 do PNE visa “Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagcdo com 15
anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional”. Os
dados apontam que 42,4% da populacdo € analfabeta, ou seja, quase metade da
populacéo, contraria a meta, a qual prevé a erradicacdo do analfabetismo até o final
da vigéncia, ou seja, em 2024, torna-se uma meta utdépica mediante os fatos
contraditorios.

Observa-se que o analfabetismo no Brasil esta correlacionado com a idade,
com uma proporcdo maior de analfabetos em grupos etarios mais avancados. Em
2023, havia 5,2 milhdes de analfabetos com 60 anos ou mais, resultando em uma taxa
de analfabetismo de 15,4% nesse grupo etario. A medida que se incluem

gradualmente grupos etarios mais jovens, a taxa de analfabetismo diminui, sendo de
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9,4% para pessoas com 40 anos ou mais, 6,5% para aquelas com 25 anos ou mais,
e 5,4% para a populacdo de 15 anos ou mais, indicando um maior acesso a educacao
e alfabetizac&o precoce nas geracdes mais jovens (IBGE, 2023).

Esse consideravel avan¢co com a populacdo jovem de 15 anos ou mais, nao retifica

o fato de que:

Todos os educandos da Educacao Infantil até a EJA sdo vistos ou reduzidos
a empregaveis nas hierarquias mais elementares do mercado segmentado
de emprego. Essa visdo tdo mercadoldgica e reducionista do trabalho tem
marcado o reducionismo a que é relegado o direito ao conhecimento,
sobretudo para os filhos (as) dos trabalhadores que sobrevivem em trabalhos
informais e para onde os seus filhos parecem predestinados (Arroyo, 2013,
p.104).

A alfabetizac&o néo os livra das garras do capitalismo, podendo coloca-los na
posicdo de “merecedores” de um emprego mais qualificado, para além dos
subempregos para 0s quais 0s analfabetos sédo destinados em inimeros casos.

Em 2023, a taxa de analfabetismo entre mulheres de 15 anos ou mais foi de
5,2%, enquanto entre homens foi de 5,7%. A taxa de analfabetismo entre mulheres
mais velhas foi superior a dos homens, alcancando 15,5% em 2023, embora a
diferenca entre os sexos tenha diminuido para 0,1 %, o menor valor desde o inicio da
série historica. Essa superioridade de analfabetismo em mulheres mais velhas revela
a segregacao e violéncia de género sofrida pelas mesmas durante suas trajetorias,
com itinerarios demarcados pela necessidade de serviddo e obediéncia em sua
sociedade machista e sexista, muitas nao tiveram acesso a educacdo devido ao
impedimento e ao preconceito de mulheres alcancarem posi¢ces para além de donas
de casa.

A analise por cor ou raca revela uma disparidade significativa, com 3,2% das
pessoas brancas de 15 anos ou mais sendo analfabetas em 2023, em comparacéo
com 7,1% das pessoas pretas ou pardas. No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa
de analfabetismo foi de 8,6% para pessoas brancas e 22,7% para pessoas pretas ou
pardas.

A disparidade em relacdo a cor/raca representa o racismo no Brasil e as
consequéncias para a populacao negra e pobre:

Ou seja, como sdo maioria entre o0s pobres, os negros tém maior
probabilidade de nascerem na pobreza, de sofrerem as consequéncias da
pobreza na primeira infancia, na escola, e, depois, de restricbes de
oportunidades de ascensdo socioecondmica. Sobre todas essas
desvantagens, acumulam-se camadas de discriminagdo. Essa carga pesada
€ transmitida & proxima geracgéo, que reinicia o ciclo (Ipea, 1990, p.11).
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A luta de classes permeia essa relacdo, onde negros pobres sofrem com a
discriminagdo e a desigualdade em todos os aspectos, principalmente
socioeconémico e sdo “destinados” a itinerarios de sofrimento e opressao, sem as
condicOes para 0 acesso e a permanéncia na educacao.

Outro aspecto importante para a discussao é o percentual de pessoas de 25
anos ou mais e 0s seus respectivos niveis de escolaridade, os quais revelam que
apesar dos avancos em relacdo ao acesso/permanéncia dos sujeitos na educacéo
formal, ainda h4 um grande ndimero de jovens e adultos que ndo concluiram seus

estudos e/ou evadiram no ensino fundamental.

Tabela 4 - Distribuicdo das pessoas de 25 anos ou mais de idade, segundo o nivel
de instrucéo (%)

2016 2019 2022 2023
Sem instrucao 7,3 6,0 6,0 6,0
Fundamental Incompleto 33,1 31,2 28,0 27,1
Fundamental Completo 9,2 8,0 7,8 7,5
Ensino Médio Incompleto 4,2 4.8 5,0 50
Ensino Médio Completo 27,2 28,3 29,9 30,6
Ensino Superior Incompleto 3,6 4,2 4,1 4,2
Ensino Superior Completo 15,4 17,5 19,2 19,7

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016/2023.

No Brasil, a proporcéo de individuos com 25 anos ou mais que completaram a
educacéo basica obrigatoria, ou seja, pelo menos o ensino médio, atingiu o percentual
de 54,5% em 2023. O percentual relacionado aos que concluiram o ensino médio
cresceu de 29,9% em 2022 para 30,6% em 2023. Entre os que ndo concluiram a
educacdo basica, 6,0% nao possuiam instrucdo formal, 27,1% tinham o ensino
fundamental incompleto, 7,5% completaram o ensino fundamental, e 5,0% tinham o
ensino médio incompleto.

A meta 8 do PNE visa elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29
anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 anos de estudo no ultimo ano de vigéncia
deste Plano, ou seja, de acordo com os dados essa meta ainda nao foi cumprida até
0 ano de vigéncia. Mais de 2 milhdes de sujeitos estdo sem instru¢cdo, um numero
alarmante mediante as propostas e a “preocupagao” com a escolarizagao brasileira.

Quais garantias de direitos esses jovens e adultos possuem? Se a educagao
Ihes é negada, muitas vezes é a necessidade de trabalhar a sua principal causa do

abandono escolar, entre sobreviver e ir para a escola, a alternativa sera a
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sobrevivéncia. O olhar direciona-se para o trabalho, esse como um meio de
subsisténcia, ndo enquanto educativo e capaz de transformar o proletario e a
sociedade, mas apenas a venda da sua propria mercadoria (méao-de-obra) em troca
de um salério indigno.

Em relacdo ao sexo, 56,3% das mulheres tinham completado pelo menos o
ensino médio em 2023, enquanto entre os homens esse percentual foi de 52,4%.
Ambas as proporgdes aumentaram de 2022 para 2023, com crescimento acentuado
entre os homens.

No que tange a cor ou raca, 61,8% das pessoas brancas haviam concluido pelo
menos a educacdo basica em 2023, enquanto entre pessoas pretas ou pardas esse
percentual foi de 48,3%, resultando em uma diferenca de 13,5 % entre 0s grupos
analisados (IBGE, 2023).

As diferencas de percentual entre homens e mulheres, pessoas brancas e
pretas desvelam os percursos truncados desses sujeitos que lutam diariamente para
sairem da condicdo de subemprego, submundo e subcondi¢cbes as quais sdo
impostas em uma sociedade de disputas, onde a classe burguesa sobressalta sobre
essas condi¢cdes de subsisténcia.

Outra meta relacionada a populacéao jovem no Brasil é a meta 3 do PNE, a qual
visa universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 a 17
anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85%.

A tabela abaixo revela que a taxa de escolarizacdo de pessoas de 15 a 17 anos
de idade permaneceu estavel em 2023, alcancando 91,9%. Conforme estabelecido
pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE), a Meta 3 visava a universalizacdo do acesso
escolar para essa faixa etaria até 2016, objetivo que nao foi cumprido em nenhuma
grande regido brasileira até 2023. Além disso, a Meta 3 prop0s elevar a taxa de
frequéncia escolar liquida no ensino médio para 85,0% até o término do Plano em
2024. Em 2023, apenas 75,0% dos jovens de 15 a 17 anos estavam matriculados ou
haviam concluido o ensino médio (IBGE, 2023). A diferenca em relacdo a meta final
foi de 10% nesse ano, evidenciando um desafio significativo para atingir as metas

estipuladas pelo PNE.
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Tabela 5 - Pessoas de 15 a 17 anos de idade, por situacao de escolarizagéo (%)
Brasil 2016 2017 2018 2019 2022 2023
Taxa de escolarizacéo 86,9 86,9 87,9 89,0 92,2 91,9

(%)

Taxa ajustada de
frequéncia escolar
liquida (%)
Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2023.

68,2 68,4 69,2 71,3 75,2 75,0

Para que essa meta fosse atingida, ha necessidade de olharmos para a
constituicdo dessas metas, ou seja, a qual/quais ideias estdo vinculadas, ou seja, a
um ideal neoliberal capitalista, o qual esta interessado na formacéo de sujeitos aptos
para o mercado de trabalho, Arroyo (2013, p.227) destaca o projeto de jovens in-

cluiveis demarcados por essas politicas:

Ai estdo milhares de adolescentes de 15 a 17 anos defasados ou jogados
fora do Ensino Fundamental como in-cluiveis. Um atestado brutal dos limites
de mais de uma década de propostas de escolas “inclusivas’, projetos
“inclusivos” em velhas estruturas escolares excludentes e segregadoras dos
Outros. Quando ndo se tem coragem de mexer nessas velhas estruturas e
velhos ordenamentos segregadores a tendéncia sera inventar projetos
periféricos inclusivos dos adolescentes e jovens populares. Diante dos
resultados tdo fracos as andlises terminardo culpando os educandos
populares como in-cluiveis.

Arroyo alerta sobre o projeto de educacédo a qual estamos expostos, uma
educacéo de exclui e marginaliza os considerados in-cluiveis. Essa culpabilizacéo do
individuo mascara os problemas estruturantes dessa sociedade excludente e
exclusiva da classe burguesa. Os adolescentes da classe burguesa nao perpassam
por esses descaminhos e ndo séo in-cluiveis na educacéo, pelo contrario, a educacao
que lhes é “permitida”, os torna capazes de excluirem cada vez mais a populagao
proletaria.

Outra analise pertinente, € em que momento histérico esses jovens deixaram a
escola. Observa-se que os maiores indices de abandono ocorreram a partir dos 16
anos de idade, variando entre 16,0% e 21,1%. Entretanto, ha também um significativo
abandono precoce durante os anos iniciais do ensino fundamental, com taxas de 6,2%
até os 13 anos e 6,6% aos 14 anos. Este padrdo é consistente tanto entre homens
guanto mulheres, e entre pessoas de cor branca e preta ou parda.

A transicdo aos 15 anos de idade, representa um ponto critico de aumento no
abandono escolar, quase duplicando em relacdo aos 14 anos de idade. Comparando

com 2019, o grupo que abandonou a escola até os 13 anos apresentou a maior
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reducéo no abandono escolar (2,3%). Por outro lado, o grupo que abandonou aos 18
anos registrou o maior aumento (5,4%).

Arroyo (2017, p.45) enfatiza que “[...] se tém dificuldade de articular tempos de
trabalho-sobrevivéncia e tempos de escola”, esse abandono precoce desvela que a
idade “certa” para estudar, ndo representa a realidade da populagao proletaria
brasileira, onde outras necessidades carecem de atencédo e os estudos ficam em
segundo plano, a educagao “para todos”, fica a servir de poucos, as condi¢des de
acesso e permanéncia carecem de reconhecer para quem é feita a educacao.

Tabela 6 - Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucao inferior ao médio
completo e que ja frequentaram escola, por idade em que abandonou a escola pela
ultima vez, segundo o sexo, a cor ou raca (%)

Sexo, cor Atéos 13 14 anos 15 anos 16 anos 17 anos 18 anos 19 anos

ou raca anos ou mais
Homem | 6,1 5,9 12,2 15,2 19,7 22,4 18,4
Mulher | 6,4 7,6 13,3 17,0 19,2 19,1 17,2
Branca | 5,4 6,7 12,3 17,0 20,6 22,7 15,2
Preta ou 6,6 6,6 12,8 15,5 19,1 20,4 19,0
Parda
Total 6,2 6,6 12,6 16,0 19,5 21,1 17,9

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022

A tabela abaixo revela o motivo pelo qual jovens e adultos abandonaram a
escola ou frequentaram. O principal motivo é o trabalho. Mais de 40% retratam a
necessidade de trabalhar como a principal causa, seguido do desinteresse por
estudar. O trabalho perpassa pelas vidas desses sujeitos, porém, a escola continua
preparando para um trabalho que para eles ndo existe, para conhecimentos
supostamente necessarios para a selecdo em trabalhos que também para eles néao
existem, saberes distantes de suas realidades, que compreendem a vivéncia
burguesa e/ou daqueles que estdo de alguma forma “acima” da subsisténcia
vivenciada.

O trabalho pelo qual esses sujeitos deixam de estudar € o trabalho abstrato,
sub-humano e alienado. Acordam cedo, enfrentam o transito, trabalham 8 horas
diariamente, ganham um salario minimo, gastam com as condi¢cdes minimas de
sobrevivéncia e vivenciam um ciclo interminavel de: trabalho, desumanizacao,
alienacdo, mais-valia burguesa, educacéo para poucos, condi¢des precarias de vida,
projetos educacionais falidos e assim efetiva-se a perpetuacdo da sociedade

capitalista sob a exploragédo do homem pelo homem.
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Tabela 7 - Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucao inferior ao médio
completo, por motivo do abandono escolar ou de nunca ter frequentado escola (%)

2019 2022 2023
Precisava trabalhar 40,1 40,2 41,7
N&o tinha escola na localidade, vaga ou turno desejado 3,1 3,2 2,8
Por gravidez 10,1 9,2 9,7
Tinha de realizar afazeres domésticos ou cuidar de pessoas 53 4,6 4,4
Problemas de saude permanente 3,4 3,6 3,9
N&o tinha interesse em estudar 28,6 24,7 23,5
Outros motivos 9,4 14,5 14,0

Tabela 8 - Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucao inferior ao médio
completo, por motivo do abandono escolar ou de nunca ter frequentado escola (%)
por sexo — 2023

Homem Mulher
Precisava trabalhar 53,4 25,5
N&o tinha escola na localidade, vaga ou turno desejado 2,3 3,4
Por gravidez 23,1
Tinha de realizar afazeres domésticos ou cuidar de pessoas 9,5
Problemas de saude permanente 4,3 3,4
N&o tinha interesse em estudar 25,5 20,7
Outros motivos 13,8 14,3

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019/2023.

Para Arroyo (2021), as altas evasdes e desisténcias revelam a invisibilidade de
articular tempos rigidos de estudos e tempos de sobreviver, trabalhar. Os curriculos
inflexiveis, a falta de motivacdo e a (des) preocupacdo em educar de maneira
humanizada, de modo a garantir o direito a educacéo e ao trabalho, sdo vislumbrados
na organizacdo dos segmentos educacionais. A EJA para esses jovens e adultos
desempenha a funcéo de que através da educacéo, entendam-se marginalizados pelo
trabalho abstrato, explorados, vitimados pelas relacdes -capitalistas, e assim
fortalecam as suas lutas por libertacao.

Outra meta que vincula-se com a proposicdo de uma educacéo voltada para o
trabalho (abstrato) é a meta 11, a qual visa triplicar as matriculas da educacéo
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
50% da expanséo no segmento publico. Através da tabela abaixo, observa-se o nivel

de instrucdo dos que frequentam cursos de educacao profissional.

Tabela 9 - Pessoas de 14 anos ou mais de idade que frequentaram curso de
educacéo profissional (%)

2018 2019 2022 2023
Sem instrucdo até o ensino fundamental completo | 6,4 7,4 6,4 6,1
Ensino médio incompleto até o superior incompleto 17,9 20,9 18,3 17,7
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Ensino superior completo 21,5 25,7 24,5 24,9
Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018/2023.

Em 2023, dentre os 73,2 milhdes de individuos com 14 anos ou mais que
estavam matriculados até o ensino fundamental ou que haviam frequentado o ensino
médio sem completa-lo, 6,1% estavam matriculados em cursos de qualificacdo
profissional, totalizando 523 mil pessoas. Entre os 64,5 milhdes de pessoas que
estavam cursando ou haviam concluido o ensino médio sem terem alcancado o ensino
superior completo, 2,6% estavam matriculadas em cursos de qualificagcéo profissional
e 5,9% em cursos técnicos de nivel médio ou magistério, somando 5,5 milhées de
pessoas em uma dessas modalidades de educacéo profissional (IBGE, 2023).

Esses dados revelam o crescimento da educacgéao profissional no Brasil desde
a década de 1990. A necessidade de formacéo técnica esta vinculada aos ideais
neotecnicistas, os quais reforcam a formacéo do trabalhador multifacetado, capaz de
resolver inimeras demandas e assim, reduzir o numero de méo-de-obra e de
“aperfeicoamento”, uma vez que, com o ensino técnico é possivel forma-lo e esse
estar apto para o mercado de trabalho.

Para complementar a analise da educacéo profissional, torna-se pertinente
considerar a frequéncia prévia em cursos de qualificacao profissional. Em 2023, entre
os aproximadamente 174,6 milhdes de pessoas com 14 anos ou mais, 25,1 milhdes
ja haviam frequentado algum curso de qualificacdo profissional, 0 que representa
14,4% do total. Ao analisar por nivel de instrucdo, observa-se um aumento na
frequéncia em cursos de qualificacédo profissional a medida que o nivel educacional
aumenta. Entre aqueles sem instru¢cdo ou com ensino fundamental completo, 6,1%
frequentaram esses cursos em algum momento da vida. Para aqueles com ensino
médio incompleto até ensino superior incompleto, esse percentual foi de 17,7%,
enquanto para aqueles com ensino superior completo, alcancou 24,9% (IBGE, 2023).

Quanto as instituicbes onde os cursos de qualificacdo profissional foram
realizados, 13,5% das pessoas frequentaram esses cursos na empresa onde
trabalhavam, 17,8% em instituicbes publicas, 20,9% em instituicdes dos Servicos
Nacionais de Aprendizagem, e 47,8% em outras instituicbes privadas. Onde esta o
problema, se houve o aumento tdo esperado de formagéo técnica para a populagédo?

Istvan Mészéaros (2002, p. 1.005, grifos do original) destaca que
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: [...] o problema néo se restringe & dificil situacdo dos trabalhadores nao
qualificados, mas atinge também um grande nimero de trabalhadores
altamente qualificados, que agora disputam, somando-se ao estoque
anterior de desempregados, 0s escassos — e cada vez mais raros —
empregos disponiveis. Da mesma forma, a tendéncia da amputacdo
“racionalizadora” ndo estd mais limitada aos “ramos periféricos de uma
industria obsoleta”, mas abarca alguns dos mais desenvolvidos e
modernizados setores da produgdo — da industria naval e aeronautica a
eletrbnica, e da inddstria mecanica a tecnologia espacial. Portanto, ndo
estamos mais diante dos subprodutos “normais” e voluntariamente aceitos do
“crescimento e do desenvolvimento”, mas de seu movimento em diregdo a
um colapso; nem tampouco diante de problemas periféricos dos “bolsées de
subdesenvolvimento”!, mas diante de uma contradigdo fundamental do modo
de producao capitalista como um todo, que transforma até mesmo as Ultimas
conquistas do “desenvolvimento”, da “racionalizacdo” e da “modernizagao”
em fardos paralisantes de subdesenvolvimento crénico. E o mais importante
de tudo é que quem sofre todas as consequéncias dessa situacdo nao é
mais a multiddo socialmente impotente, apatica e fragmentada das
pessoas “desprivilegiadas”, mas todas as categorias de trabalhadores
qualificados e ndo qualificados: ou seja, obviamente, a totalidade da
forca de trabalho da sociedade.

O problema nao esta mais na “desqualificacdo” do trabalhador, esta vinculada
a uma crise estrutural do capitalismo, o qual ndo suporta mais 0s excedentes de
producdo e o ciclo enfadonho de exploracdo do trabalhador. Trabalhadores
gualificados ou ndo estdo caminhando para o boom da necessaria revolucédo. Para
Grabowski e Ribeiro (2006, p.2):

De uma forma geral a educacao profissional tem servido para preparar mao
de obra (qualificacdo da forca de trabalho) para as relacdes de producéo
capitalistas vigentes no Brasil. Predominou, ao longo da histéria, uma
finalidade instrumental, operacional, qual seja, que o trabalhador fosse capaz
de executar as funcbes que lhes sdo reservadas de forma mecénica e
tecnicista. Esta funcdo delegada ao entdo denominado ensino
profissionalizante (ensino técnico) € resultado de uma sociedade estruturada
de forma dual: proprietarios dos meios de producdo, detentores do capital e,
trabalhadores, donos de sua forca de trabalho a ser transformada em
mercadoria de venda e producéo.

A luta de classes também permeia a educacao profissional, ha disputa entre o
gue a burguesia entende como educacédo profissional voltada para a formacao do
proletariado alienado, e a educacgdo profissional que enxerga o trabalho como
principio educador, a qual desempenha a funcao desalienante de educacéao.

A condicdo de estudo e situacdo de ocupacao de jovens e adultos transparece
aqueles que estdo ocupados e aqueles “nem-nem”, que nem estudam e nem
trabalham. Observa-se que no Brasil, em 2023, havia 48,5 milhdes de pessoas de 15
a 29 anos de idade. Dentre essas pessoas: 15,3% (7 milhdes e 420 mil) estavam

ocupadas e estudando; 19,8% (9 milhGes e 603 mil) ndo estavam ocupadas nem
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estudando; 25,5% (12 milhdes e 367 mil) ndo estavam ocupadas, porém estudavam;
e 39,4% (19 milhdes e 108 mil) estavam ocupadas e n&o estudando.

Tabela 10 - Distribuicdo das pessoas de 15 a 29 anos de idade, segundo a condicéo
de estudo e a situacao na ocupacao (%)

2019 2022 2023
Estudava ou se qualificava 14,0 15,7 15,3

Ocupada
N&o estudava nem se qualificava 37,3 39,1 39,4
N&o ocupada Estudava ou se qualificava 26,2 25,2 25,5
N&o estudava nem se qualificava 22,4 20,0 19,8

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019/2023.

Ao refletir sobre as metas propostas pelo PNE e sobre a formulacdo histérica
da EJA, bem como, da Constituicdo de 1988, o Brasil ainda enfrenta um grande
desafio no quesito educacional, envolvendo a populacdo jovem e adulta. O nimero
de jovens que é ocupado e nao se qualifica representa quase 20 milhdes, ou seja, um
numero alarmante para o ano de 2023, uma vez que, as promessas de melhorias
ocorrem desde o inicio dos anos 2000.

Se passaram mais de 20 anos desde o inicio de uma era mais democratica e
de ampliacdo educacional, onde os segmentos educacionais propunham em seus
objetivos a educacéo “para todos”, melhores condicbes de acesso e permanéncia.
Diversos programas e bolsas de estudos foram lancados para que a populacéo
brasileira aumentasse seus anos de estudos e se qualificasse.

Porque os dados apontam para um namero alarmante de jovens e adultos
“‘desqualificados”? Ou chamados de nem-nem, que nado estudam e nem trabalham,
esses também representam quase 10 milhdes no nosso pais. A contradicdo
novamente permeia o que se espera da educacdo e o que os fatos apresentam. O
gue os desmotiva a estudar? O trabalho ainda € um impeditivo de qualificar-se? Mas
a qualificacdo aparece atrelada ao trabalho nas entrelinhas de toda a legislacéo
educacional brasileira, principalmente na da EJA.

Os dados que representam 0 sexo, cor ou raca também explicitam as
disparidades entre homens e mulheres, e entre brancos e pretos ou pardos. As
mulheres pretas ou pardas representam apenas 13,2% das que s&o ocupadas e
estudam e/ou se qualificam, enquanto as brancas representam 18,4%, uma diferenca

de 2 milhdes e 523 mil pessoas.
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Dentre as pessoas que sdo ocupadas, porém ndo estudam nem se qualificam,
0s homens representam maior quantidade com 47,3%, enquanto as mulheres 31,3%,

a diferenca € de 7 milhdes e 724 mil, homens nessa condicdo a mais que
mulheres. Ou seja, a populacdo masculina trabalha inUmeras vezes em subempregos,
como serventes de pedreiro, por exemplo, ganham pelo dia trabalhado e ndo sabem
se terdo salario pelos proximos dias. As mulheres, trabalham inUmeras vezes como
empregadas domésticas, sem contrato, ganhando pelo dia que trabalham, também
sem garantia de que receberéo salario nos préximos dias. Ocupacédo ndo € sinbnimo
de emprego digno, por inimeras vezes acaba por representar a realidade sub-humana
vivenciada pelos sujeitos que literalmente “vendem seu almogo para pagar a janta”

(ditado popular).

Tabela 11 - Distribuicdo das pessoas de 15 a 29 anos de idade, por condicéo de
estudo e situacdo na ocupacéo (%)

Sexo e cor ou raca Homem  Mulher  Branca Preta ou Total
Parda
Estudava  ou se 14,6 16 18,4 13,2 15,3
Ocupada qualificava
N&o estudava nem se 47,3 31,3 39,3 39,5 39,4
qualificava
N&o ocupada | Estudava ou se 23,9 27,2 26,4 24,9 25,5
qualificava
N&o estudava nem se 14,2 25,6 15,8 22,4 19,8
qualificava

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2023.

Em relacéo aos grupos de idade, observa-se que a populacdo de 15 a 17 anos,
em sua maioria ndo esta ocupada e ndo estuda e/ou se qualifica, totalizando 81,2%
(39 milhdes e 382 mil). Esse numero alarmante representa os jovens “nem-nem”, os
guais por inimeros motivos ndo estudam e nem possuem uma ocupacao.

A meta 3 possui indmeras estratégias que visam o cumprimento da mesma,

tais como:

3.1) institucionalizar programa nacional de renova¢éo do ensino médio, a fim
de incentivar préticas pedagodgicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteldos
obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisicdo de
equipamentos e laboratérios, a producdo de material didatico especifico, a
formagdo continuada de professores e a articulagdo com instituicfes
académicas, esportivas e culturais. [...] 3.7) fomentar a expansdo das
matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educagdao profissional,
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observando-se as peculiaridades das populacbes do campo, das
comunidades indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia;

3.8) estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso
e da permanéncia dos e das jovens beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, ao
aproveitamento escolar e a interagdo com o coletivo, bem como das situacdes
de discriminagdo, preconceitos e violéncias, praticas irregulares de
exploragdo do trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em
colaboragdo com as familias e com 6rgaos publicos de assisténcia social,
saude e protecdo a adolescéncia e juventude;

3.9) promover a busca ativa da populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete)
anos fora da escola, em articulagdo com os servicos de assisténcia social,
saude e protecdo a adolescéncia e a juventude (Brasil, 2014, grifo nosso).

As estratégias variam entre vincular teoria e pratica através de um curriculo
flexivel, acompanhar e monitorar os jovens que possuem vinculo com 0s programas
de renda, a promocédo da busca ativa e a expansédo das matriculas vinculadas a
educacéo profissional.

O novo Ensino Médio desvela a caracterizagcéo da divisdo social de classes e
a divisao entre “aqueles que pensam e aqueles que executam”, reforcando a dicotomia
ja existente na sociedade capitalista. Nao ha espaco para de fato pensar o jovem e as
suas necessidades, pensar de fato um curriculo vinculado ao trabalho, ndo somente
ao trabalho abstrato.

Machado (1991, p.29) denuncia:

A preservacdo do despotismo da divisdo manufatureira do trabalho, apesar
do avanco tecnolégico e a manutencdo de pedagogia especifica, em
detrimento de uma formacé&o politécnica se explicam, principalmente, pela
necessidade politica de controle de producéo e da distribuicdo do saber como
forma de manutencdo da hegemonia burguesa. Decorre também desse
controle, a forma autoritaria pela qual se ensina o parco contetido permitido,
o qual vem, geralmente, impregnado de metafisica.

A divisdo do trabalho divide também o saber, cuja partilha inicial entre
formacado geral e formacéo especial. Pedagogicamente duvidosa, constitui
nao apenas sua manifestacdo, mas portdo de entrada a segmentacfes mais
detalhadas, que se prestam muito mais a regulamentacao da diferenca e da
cidadania, inerente ao sistema capitalista, que a objetivos educacionais.

Essa divisdo do saber esta vinculada ao ideal de que existem aqueles que
“‘nasceram” aptos a pensarem (burguesia) e aqueles que nasceram para executar
(proletariado), assim dicotomiza-se 0s conhecimentos, exclui-se aqueles que néo
fazem parte do “saber-fazer”, pois o que interessa na sociedade capitalista € que o
trabalhador desempenhe sua fungdo com éxito. Essa populagado de jovens “nem-
nem’, torna-se parte dos indices da parte ocupada, mas que nédo estuda e nem se
qualifica, ou seja, até consegue uma ocupacdo, porém ndo ha perspectiva de

crescimento/desenvolvimento.
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Ha uma (de)crescente motivacdo na histéria desses jovens e adultos. A
educacéo e o trabalho parecem distanciar-se cada vez mais. Apesar do investimento
e metas voltadas para ampliar a educacgéo voltada para o abastecimento do trabalho,
os dados apresentam a defasagem da populacdo jovem brasileira, que trard
consequéncias para a organizacao da sociedade futuramente, ocasionando desordem

até mesmo na aposentadoria.

Tabela 12 - Distribuicdo das pessoas de 15 a 29 anos de idade, por condicao de
estudo e situacdo na ocupagéo (%)
Por grupos de idade

Grupos de idade 15a 17 anos 18 a 24 anos 25 a 29 anos
Estudava ou se 11,3 18,0 13,8
Ocupada qualificava
N&do estudava nem se 2,3 39,4 59,2
qualificava
N&o ocupada | Estudava ou se 81,2 18,6 4,8
qualificava
N&do estudava nem se 51 24,0 22,3
qualificava

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2023.

3.1.1 O panorama da EJA no Brasil

Os jovens que estdo nos dados refletidos acima, em inUmeras vezes fazem
parte da populacdo da Educacdo de Jovens e Adultos brasileira. A EJA caracteriza-
se como um lécus onde se condessa a construcdo histéria permeada por lutas de
identidades coletivas segregadas, oprimidas de trabalhadores, mas também pela
resisténcia desses sujeitos em irem contra o sistema e lutarem pelo seu direito a
educacao.

Esses sujeitos lutam, sobretudo para tornar um espaco humano, digno, por
tornarem-se visiveis, sujeitos de direitos. Lutam por politicas urbanas e do campo,
contra o apartheid espacial-social-racial. Reafirmam-se como sujeitos conscientes,
civilizados, sujeitos politicos e de politicas e assim descontroem a divisdo entre
coletivos selvagens e civilizados, reagem a divisao social de classes (Arroyo, 2021)

Portanto, a EJA também possui metas e objetivos enquanto modalidade
educacional. No PNE, a meta 10 visa oferecer, no minimo, 25% das matriculas de

educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
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a educacao profissional, ou seja, ndo apenas na EJA, mas na EJA integrada a
educacéo profissional.

Desvela-se o interesse em educar para profissionalizar e produzir méo de obra
gualificada, apta para o mercado de trabalho e para atender as necessidades advindas
do mesmo, uma vez que, o seu publico em sua maioria é formado por jovens e adultos

trabalhadores (proletarios).

Tabela 13 - Numero de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos — Brasil —
2019- 2023

2019 2020 2021 2022 2023
Total \ 3.273.668 3.002.749 2.962.322 2.774.428 2.589.815
EJA 1.937.583 1.750.169 1.725.129 1.691.821 1.575.804
Fundamental
EJA Ensino 1.336.085 1.252.580 1.237.193 1.082.607 1.014.011
Médio

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgéo Basica.

Entre 2019 e 2023, o numero de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil decresceu significativamente em 20,9%, atingindo 2,6 milhdes de
matriculas em 2023. No ultimo ano, houve uma diminuicdo de 6,7%, afetando tanto
as etapas de nivel fundamental quanto de nivel médio, que apresentaram quedas de
6,9% e 6,3%, respectivamente.

Essa queda nas matriculas em geral, anunciam que mais uma meta do PNE
nao foi cumprida até a sua vigéncia. A decrescente nas matriculas apresenta a
dificuldade de permanéncia desses sujeitos na EJA. Arroyo (2009, p.16) destaca a

sua condicdo de trabalhadores:

Ver os jovens-adultos como trabalhadores exige ndo vé-los apenas como
estudantes em percursos escolares truncados a serem supridos. Nem sequer
vé-los como estudantes que trabalham. Ser trabalhador ndo é um acidente a
mais na sua condicdo de estudantes. Como ser pobres e lutar pela
sobrevivéncia em trabalhos formais ou informais ndo é um acidente dos
jovens-adultos estudantes na EJA.

A condicdo de trabalhadores, deve ser o principio para a formulacdo da EJA.
Quando o ponto de partida é reconhece-los, a proposta de garantir seus direitos, o0s
obriga a ter como referéncia os trabalhos de que sobrevivem, se trabalham em
trabalhos precarizados, as dificuldades de articular tempos de trabalho-sobrevivéncia
e tempos de escola.

Quem séo esses sujeitos? Homens, mulheres, brancos, pretos e/ou pardos?
Qual a faixa etaria? Porque os dados da EJA ainda sao téo restritos? Nao ha um

panorama completo dos sujeitos que a compdem. O censo escolar parece “escondé-
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los”, subjuga-los a nimeros, ao quantitativo. E o qualitativo? As vozes por tras da
modalidade, seus anseios, lutas, vitérias, tropecos e avancos para além do que se vé
nos dados expostos pelo IBGE. A luta diaria dos trabalhadores entre seus itinerarios
gue perpassam o ponto de 6nibus e desaguam na sala de aula, quanta resisténcia e
desejo de educar-se!

Tabela 14 - Numero de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos, segundo a
faixa etaria e o sexo — Brasil — 2023

Faixa etaria Masculino Feminino
<20 anos \ 390.568 251.106
20 a 29 anos \ 309.519 311.905
30 a 39 anos \ 177.649 244.192
40 a 49 anos \ 165.910 236.300
50 a 59 anos \ 113.657 173.422
60 anos ou mais \ 89.386 126.201

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgéo Basica.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é majoritariamente composta por
alunos com menos de 40 anos, 0s quais correspondem a 65,1% do total das
matriculas. Dentro dessa faixa etaria, os alunos do sexo masculino constituem a
maioria, representando 52,1%. Em contraste, entre os alunos com mais de 40 anos,
h& uma predominancia de matriculas femininas, alcancando 59,2% do total.

Observa-se um grande quantitativo de jovens com menos de 20 anos na EJA,
seria 0 processo de juvenilizacdo da EJA? Filho, Cassol e Amorim (2021, p.719)
afirmam que “a juvenilizagéo representa um fendmeno resultante dos processos de
insucesso escolar, o qual vem preocupando ao descaracterizar o formato
originalmente proposto para a EJA’. Esse processo também esta vinculado a
anulacdo das politicas publicas e da falta de perspectiva para a Educacao Basica,
gue, de acordo com Furtado (2015, p. 55): “[...] é resultado também desse processo
de escolarizacdo degradada, que perpetua a exclusao escolar. Os/as alunos/as tém
acesso ao espaco fisico, mas ndo, a uma educacao de qualidade, que os/as considere
como sujeitos de direitos”.

O alerta acerca da presenca de alunos extremamente jovens na EJA,
modalidade que, por sua propria natureza, deveria ter como publico-alvo individuos
adultos, trabalhadores ou idosos oriundos dos segmentos da sociedade civil, é
derivado do insucesso escolar, o qual reflete as dificuldades enfrentadas na educacéo
regular. Além disso, esse fenbmeno esta associado as caracteristicas proprias da

adolescéncia, que marcam o processo de desenvolvimento desses estudantes. A
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essas questdes, somam-se ainda os desafios socioeconémicos enfrentados por esses
alunos, particularmente no que diz respeito ao acesso ao mercado de trabalho e a
geracao de renda, fatores que frequentemente os atraem para a inser¢gao no mundo

do trabalho e, consequentemente, contribuem para sua exclusédo do ambiente escolar.

Tabela 15 - Percentual de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos de nivel
fundamental e de nivel médio, segundo a cor/raca — Brasil — 2023

Cor ou raca EJA Fundamental EJA Médio
Branca \ 19,6% 26,9%
Preta ou Parda \ 77,7% 70,7%
Amarela/Indigena \ 2,7% 2,3%
Nao declarada \ 31,4% 28,6%

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgéo Basica.

Em relacdo a cor/raca, percebe- se que os alunos identificados como
pretos/pardos representam 77,7% da EJA de nivel fundamental e 70,7% da EJA de
nivel médio em relacdo a matricula dos alunos com informacao de cor/raca declarada.
Os alunos declarados como brancos representam 19,6% da EJA de nivel fundamental
e 26,9% da EJA de nivel médio.

Essa disparidade em relacdo a cor, ressalta que o racismo e a desigualdade
social estédo atrelados ao publico alvo da EJA. Ao longo dos anos, os jovens e adultos
populares estdo cada vez mais segregados e estigmatizados. Submetidos a
condicbes de trabalho e de sobrevivéncia precarizadas e sub-humanas (Frigotto,
2005). NOs somos e nos identificamos socialmente pelo trabalho (Arroyo, 2021). O
retorno a escola por um diploma de conclusdo da educacédo fundamental ou média
estd associada a superar o sobreviver provisério, as condi¢cdes provisérias de
trabalhadores provisérios, invisiveis e “desqualificados”.

Esses saberes provisorios do trabalho informal provisorio, ndo séo cogitados
como saberes devidos. Esses jovens-adultos que chegam nessas subcondi¢des,
podem sair da EJA sem conhecer de que trabalhos chegam, nem por quais lutam.

Marx e Engels (2023, p.35) ressaltam que “Esses trabalhadores que precisam
vender a si préprios aos poucos, sao uma mercadoria como qualquer outro artigo de
comeércio, e sdo por consequéncia, expostos a todas as vicissitudes da competicao, a
todas as flutuagdes do mercado”.

Outro aspecto relevante, € a correlagdo entre a EJA vinculada a Educacéo

Profissional. A meta 10 visa: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacéo
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de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a

educacao profissional.

Tabela 16 - Numero de matriculas na Educacéo Profissional — Brasil — 2019- 2023

201 2020 2021 2022 2023
Total 1 1.914.749 1.936.094 1.892.458 2.152.506 2.413.825
Subsequente | 962.825 936.547 836.040 947.905 1.078.193
Integrada (nivel médio) | 623.178 688.689 726.991 794.955 823.587
Concomitante (nivel médio) | 252.221 236.320 248.066 287.320 331.514
FIC 1 39.775 34.617 40.917 82.735 142.218
EJA (nivel médio) | 36.750 39.921 40.444 39.591 38.313

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgéo Basica.

Em 2023, o total de matriculas na educacéao profissional alcancou 2,4 milhdes,
representando um aumento de 26,1% em comparacao a 2019. Todas as modalidades
da educacdo profissional registraram um aumento no numero de matriculas em
relacdo ao ano anterior, exceto a EJA ensino médio, que apresentou uma leve
reducdo. A modalidade que mais cresceu proporcionalmente foi a dos cursos de
formacéo inicial e continuada ou de qualificacéo profissional (FIC), com o percentual
de 71,9% no ultimo ano, apesar de ter um numero absoluto de matriculas
relativamente baixo.

De acordo com Machado (1991, p.151) “Na sociedade capitalista, a escola
profissional significa, correntemente, uma escola de categoria inferior destinada aos
jovens desprovidos de recursos, corroborando a diferenciagéo social”. Que educagao
profissional é pensada para esses jovens e adultos proletarios? E aquela vinculada a
manutencdo do trabalho alienado, exclui-se 0os que ja sdo vistos como excluidos,
inclui-se alguns “aptos”. A queda nas matriculas € um indicio de que algo nao vai bem.

Intensificam-se e diversificam-se os programas que objetivam desenvolver a
gualificacdo profissional: empresas publicas e privadas, centros de treinamento,
programas governamentais, cursos livres, incentivos financeiros, entre outros.

Transfere-se a educacédo para o interior da producdo. Revela-se que a escola
capitalista “sob o risco de negar o préprio contexto em que se situa, ndo da conta de
vincular estreitamente, tanto em termos de tempo como de espaco, a difusdo de

conhecimentos a realizagao do trabalho” (Machado, 1991, p.213).
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N&o basta levar o trabalho para a escola, é necesséario conhece-lo enquanto
ontoldgico, social e para além do que o capitalismo o define. Portanto, ha necessidade

de uma reflexdo sob a educacgédo par além do capital.

3.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA ALEM DO CAPITAL

Ao refletir acerca da EJA e sua correlagcdo com o trabalho, compreende-se que
ao longo da formulagdo enquanto modalidade de ensino as relagdes entre modo de
producéo e educacgao séo latentes.

Para Istvan Mészaros (2008, p.35) a educacao institucionalizada nos ultimos
150 anos, teve como propdsito “ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expanséao do sistema do capital, como também
gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes”.

A legitimacdo e a internalizacdo dos interesses da classe dominante sao
vislumbradas na EJA através da constitucionalizacdo e organizacdo em prol da
formacédo para o trabalho abstrato.

A concepcéo de educacao profissional vinculada a EJA esta atrelada ao modo
de producéo capitalista, ao trabalho abstrato e alienado e a subdivisdo entre trabalho

manual e trabalho intelectual:

Nesta concepc¢ao, que se baseia na divisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, na divisdo entre proprietarios e ndo proprietarios de meios de
producdo, o trabalhador detém apenas a sua forca de trabalho. Tal
concepcdo também vai implicar na divisdo entre os que concebem e
controlam o processo de trabalho, e aqueles que executam o processo de
trabalho. O ensino profissional é destinado aqueles que devem executar,
enquanto que o ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem
conceber e controlar o processo (Saviani, 1989, p.14-15).

Essa concepcéo de educacédo acaba por enfatizar a alienacdo e a perpetuacao
da sociedade de classes. A educacdo profissional € pensada e organizada para
aqueles que devem executar, ou seja, para o proletariado. Enquanto o ensino
cientifico-intelectual é destinado a burguesia.

O discurso de educacédo para todos ndo considera as condi¢cdes de acesso e
permanéncia dos sujeitos. Os filhos/as da classe trabalhadora ndo possui acesso a
diversas “educacdes”, as quais os filhos de burgueses sdo destinados. Acesso a

cultura, esporte e ao lazer parece utdpico.
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Para Arroyo (2021, p.133) todo conhecimento é construido, “seja por razdes
sociais, econdmicas, politicas, de dominac¢ao, apropriagao ou libertagéo”. Portanto, “a
ideia de um conhecimento neutro, absoluto, abstrato ndo tem sentido politico nem
pedagodgico”.

O trabalho abstrato acaba por ser reconhecido rapidamente por aqueles que
necessitam inUmeras vezes de deixar a educa¢do em segundo plano para dedicar-se
ao trabalho-sobrevivéncia e por esse trabalho também sdo motivadas a retornarem

seus estudos. As pessoas que chegam a EJA séo outras.

Séo trabalhadores/as das periferias submetidos ao padréo classista, sexista,
racista do trabalho, mas lutando pelos direitos do trabalho, reagindo a serem
submetidos aos trabalhos mais precarizados. S&o os jovens dos campos
condenados “a “sem terra”, “sem trabalho”. A EJA aparece como um
itinerario, uma porta de emergéncia para um viver digno, menos indigno, para
um trabalho justo, menos injusto (Arroyo, 2021, p.110).

Esses trabalhadores vislumbram na EJA a oportunidade de ascenséo e de
(re)conhecimento de sujeitos de direito e que o trabalho esta para além das
circunstancias as quais Ihe sdo impostas, o trabalho ontolégico deve permear as
relacbes da EJA desde o seu curriculo, as discussdes e a praxis que visa a
transformacéo da sociedade de classes, em uma sociedade sem classes.

A educacado estad a servico de/para alguma classe, se esta voltada para a
manutencdo da classe burguesa, as suas praticas refletem a formacao unilateral,
fragmentada, a qual traduz a propria fragmentacao do trabalho vivenciada por esses
sujeitos:

Se as circunstancias em que este individuo evoluiu s6 lhe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se
estas circunstancias apenas lhe fornecem os elementos materiais e o tempo
propicio ao desenvolvimento desta Unica qualidade, este individuo sé
conseguira alcancar um desenvolvimento unilateral e mutilado (Marx e
Engels, 2011, p. 43).

O pleno desenvolvimento do individuo humano implica a superacdo de uma
perspectiva de educacédo unilateral e desintegradora, que nao deve ser considerada
como a unica forma de formacdo. Nessa abordagem, o sujeito é fragmentado e
determinado pelas relagcdes econdmico-sociais, restringindo-se a mera reproducao de
um pensamento alienado, caracteristico de uma sociedade consumista.

Para Mészaros (2008, p.47):

O que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente € todo o sistema
de internalizagdo, com todas as suas dimensoes, visiveis e ocultas. Romper
com a logica do capital na area da educagédo equivale, portanto, a substituir



96

as formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizacdo
mistificadora por uma alternativa concreta abrangente.

Esse processo de (des) internalizacao € possivel através de uma educacao que
integre o trabalho no processo educativo:

[...] o trabalho é fundamentalmente interacdo dos homens entre si e com a
natureza. Por isso, a “escola-do-trabalho” nao burguesa é a escola que
educa os homens a dominar e humanizar a natureza, em colaboracéo
com os outros homens. Se, historicamente, o trabalho, de manifestacéo de
si, tornou-se perdicdo de si, 0 processo educativo precisa inverter esse
movimento, recuperando o sentido e o fato do trabalho como libertagéo
plena do homem (Marx apud Nossela, 2007, p. 148, grifos do autor).

Essa educacdo contraria a educacédo burguesa, é a educacdo omnilateral, ou
seja, uma educacdo que carrega consigo os processos de trabalho e o humaniza,
tornando-o mais préximo do sujeito, unificando-a a ele. Nao basta olhar para o sujeito
como passivo de dominacéo e execucao para a ampliacdo do capital, esse sujeito é
ser-em-si e torna-se um ser-para-si em um processo dialético entre trabalho e
educacao.

Para Arroyo (2013, p.93) os saberes do trabalho entram por todas as frestas do
saber educativo. Assim, é funcdo da escola, dos curriculos e da docéncia trabalhar
essas experiéncias e significados do trabalho: “Apenas denuncia-las como precoces
e injustas néo sera suficiente. Se existem e sao tdo centrais em seu viver, sobreviver
nosso dever ético-pedagogico é trabalha-las”.

O trabalho deve ser discutido e permeado desde o inicio, das motivacdes para
a evasao ou do ndo acesso a educacdao, os itinerarios até a escola e as motivacdes
para o retorno a escola. Ou seja, o trabalho esta para e a servico da EJA, inclusive na
sua formulacéo e constituicdo legislativa.

Reconhecer o trabalho como direito, é inerente da condicdo humana, néo
apenas como sobrevivéncia, mas como principio educativo e como formador do
homem social, aproxima-o de uma visdo pedagogica socialista. Ao incorporar o
trabalho e os saberes do trabalho no curriculo, significa garantir aos mestres e aos
educandos o direito de saber-se enquanto sujeitos de direitos e sujeitos atores de seu
destino (Arroyo, 2013).

A escola que permite essa qualificacdo é:

[...] um espaco em que cada um livremente se forme naquilo que é do seu
gosto: pode ser a arte, a musica, a matematica, o aeromodelismo, 0
radiotelegrafismo, a especializacdo na astronomia ou também no esporte, ou
até mesmo nas técnicas artesanais. E preciso que a escola, ao invés de ser
um lugar aberto cinco horas diérias, durante nove meses por ano, e pelo resto
do tempo permanecer fechada e vazia, seja o espa¢o dos adolescentes, onde
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estes recebam da sociedade adulta tudo o que é possivel receber e, ao
mesmo tempo, sejam estimulados em suas qualidades pessoais e
capacitados, responsavelmente, para gozar todos os prazeres humanos
(Manacorda apud Nosella, 2007, p. 149).

Ou seja, € uma escola voltada para as necessidades de formacao do individuo,
reconhece-o enquanto humano e o humaniza. Ndo esta preocupada com quantos
porcentos serdo formados e quantos retornaréo para o mercado de trabalho, aptos a
gerarem lucro ao capitalista.

Essa escola, enxerga a poténcia dos jovens e adultos de fazer revolucdo. De
ancorar no trabalho, a transformacdo da sociedade. O desejo de mudar, de
transformar e de modificar as estruturas existe desde 0 momento em que esses
sujeitos resistem a falta de acesso e as condi¢cdes precarias de vivéncia, para
retornarem para seus estudos, com anseio de ser mais, de viver uma realidade
diferente daquela que lhe imposta.

A EJA caracteriza-se enquanto essa poténcia de transformacao se for pensada
como uma educacdo omnilateral. Para a verdadeira transformacdo da sociedade,
institui-se como meta: “a formagao do proletariado em uma classe, a derrubada da
supremacia burguesa, a conquista do poder politico pelo proletariado” (Marx e Engels,
2023, p.46).

Para a mudanca, necessita-se da praxis humana e progressista que aponte

caminhos e meios para a construcdo de sujeitos emancipados e livres.

[...] atualmente parece que estamos atingindo o limiar desse mesmo
processo quando o préprio desenvolvimento da base produtiva coloca a
necessidade de universalizacdo de uma escola unitaria que desenvolva ao
maximo as potencialidades dos individuos (formacdo omnilateral),
conduzindo-os ao desabrochar pleno de suas faculdades intelectuais-
espirituais. O processo de producdo se automatiza; em outras palavras, se
torna autdbnomo, autorregulavel, liberando o homem para a esfera do nédo-
trabalho. Generaliza-se, assim, o direito ao lazer, ao tempo livre, atingindo-se
o “reino da liberdade” (Saviani, 2003, p. 148).

A formacao omnilateral tem um carater totalizante, possibilita uma formacéao
humana integral, preocupada com o desenvolvimento do homem enquanto ser “nao-
alienado e dotado de uma formagao verdadeiramente humana, omnilateral” (Souza,
1999, p. 100).

Para alcancar esse objetivo, é necesséario partir da analise da realidade
concreta, refletindo sobre as condi¢des desumanizantes em que muitos homens e
mulheres séo inseridos em seus ambientes de trabalho, além de considerar a

fragmentacdo extrema desses processos, frequentemente organizados em
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especialidades que limitam o potencial de formacdo do ser humano. Diante dessas
guestdes, torna-se urgente a busca por um modelo de formacao que seja "real" para
a formacéao desses jovens e adultos, voltado para a constru¢cdo de uma educacéo
emancipatoria.

Para Mészaros (2008, p.76) “[..] a nossa tarefa educacional é&,
simultaneamente, a tarefa de uma transformagé&o social, ampla e emancipadora”. A
busca por uma educacao emancipadora e omnilateral, para além do capital, rompe
com as limitacbes impostas por um sistema que fragmenta o conhecimento e a
experiéncia, tornando-o alienante. Essa educacgao precisa ser centrada na realidade
concreta dos individuos, considerando-o em sua totalidade, de modo a permitir a
construcdo de uma consciéncia critica, a qual visa a transformacao por concreto da
sociedade capitalista. A EJA pode ser esse espacgo, a partir do momento que o
trabalho abstrato for central nas discussdes da sua (re) formulacéo e das formacdes

de seu curriculo e de seus objetivos enquanto modalidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos capitulos propostos, observa-se o movimento dialético entre o
trabalho e a educacédo, bem como, as categorias emergentes da discusséo: totalidade,
contradigéo, trabalho e alienacao.

O primeiro capitulo perpassa pelo histérico da EJA, permeado pelas relacdes
entre modo de producéo capitalista e a formulacdo de uma educacao para o mercado
de trabalho, aos moldes tecnicistas.

Durante a "Era de Ouro do Capitalismo" (1945-1973), caracterizada por
crescimento econdmico e um modelo de Estado de Bem-Estar Social, a educacéo
passa a ser vista como um meio para a capacitacéo do trabalhador, essencial para o
desenvolvimento econémico. Theodore Schultz, com sua Teoria do Capital Humano
(TCH), argumenta que o investimento em educacao e formacao profissional seria
crucial para impulsionar a produtividade e acelerar o crescimento econdmico,
desvinculando as causas da pobreza das falhas estruturais do capitalismo.

No Brasil, a implementacdo dessa teoria esteve atrelada ao Regime Militar,
especialmente por meio de politicas educacionais como a Lei 5.692/71, que vinculava
diretamente a educacao a producéo capitalista, focando na formacédo de uma méao de
obra qualificada para atender ao mercado. A énfase na "qualificacéo para o trabalho”,
conforme a viséo tecnicista de educacéo, visava a atender as demandas de uma
economia industrial em expansdo, muitas vezes desconsiderando o desenvolvimento
integral dos individuos e suas capacidades criticas.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ganha destaque durante esse periodo,
com iniciativas como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e o Ensino
Supletivo, que buscavam erradicar o analfabetismo e qualificar os trabalhadores para
o mercado. No entanto, essas politicas se mostraram insuficientes, com altas taxas
de analfabetismo persistindo até os anos 1980, além de uma formac&do muitas vezes
superficial e descontextualizada das reais necessidades sociais.

A Constituicdo de 1988 reconhece a educacédo como direito de todos, mas a
implementacdo desse direito enfrenta desafios, principalmente em relacdo as
condicBes de acesso e permanéncia na educacado para jovens e adultos que nao
concluiram os estudos na idade apropriada. A educacdo, entdo, se torna uma

ferramenta ndo apenas de formacao profissional, mas também de preparo para a
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cidadania, embora os limites dessa visdo, vinculada as exigéncias do mercado de
trabalho, ainda permanegam evidentes.

Nos anos 1990, o neoliberalismo imp&e uma nova légica de mercado, com a
reducéo da intervencéo estatal e a privatizacao de servic¢os, incluindo a educacao. A
I6gica neoliberal, ao priorizar a liberdade econémica e a competi¢éo, redefine o papel
do Estado na educagédo, transformando-a em uma ferramenta subordinada aos
interesses econdmicos da classe dominante.

As politicas educacionais, agora formuladas sob a influéncia de organismos
internacionais como o Banco Mundial e a Unesco, alinham-se aos principios do
Consenso de Washington, que favorecem a privatizacao e a minimizagéo do papel do
Estado no financiamento e gestdo da educacéao.

Essa articulacéo entre educacdo e economia reflete uma continua adaptacao
das politicas educacionais as necessidades do capitalismo, desde o periodo poés-
guerra até as reformas neoliberais, mostrando como a educacdo, muitas vezes, é
utilizada como meio de capacitar a forca de trabalho sem, no entanto, garantir seu
pleno desenvolvimento social e humano.

A partir da LDBEN de 1996 a EJA é reconhecida como uma modalidade voltada
a educacao e aprendizagem ao longo da vida, principalmente para aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade no ensino fundamental e médio na idade propria. As
alteracoes na LDBEN, como a Lei n® 11.741, de 2008, que a articula com a educacéo
profissional, também desvelam as relacfes entre a EJA e o trabalho abstrato.

O processo de formulagcédo da EJA revela um processo de mercantilizacdo da
educacdo, sobretudo durante os governos neoliberais. A formacdo dos jovens e
adultos, além de ter uma énfase no preparo para o mercado de trabalho, reflete uma
adaptacao do sistema educacional as exigéncias do capitalismo, sem uma abordagem
critica que questione as desigualdades estruturais. A EJA se torna, assim, um espaco
para a qualificacdo da forca de trabalho, sem uma real transformacdo do sujeito,
tornando-se um servico mercantil e ndo um direito social.

A legislacdo e os programas relacionados a EJA, como o Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), evidenciam a busca
por uma certificacdo rapida e eficiente, em vez de um processo educacional que
promova reflexdo e transformacdo. Nesse contexto, as politicas educacionais ndo
contemplam completamente as necessidades dos sujeitos da EJA, como se observa

nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEJA), que, embora apontem para a
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construcdo de uma educacdo mais inclusiva, ndo consideram adequadamente as
subjetividades dos alunos.

Os programas de educacéao e qualificacéo profissional, como o PRONERA e o
PROJOVEM, refletem uma tentativa de integrar a EJA ao mercado de trabalho, mas
muitas vezes restringem as oportunidades dos sujeitos da modalidade, ao vincular sua
formacdo a exigéncias que ndo condizem com suas realidades. A necessidade de
uma educacao emancipatoria, que va além da qualificacdo para o trabalho e promova
a autonomia, permanece como um desafio na implementagcéo da EJA no Brasil.

A EJA no PNE evidencia que as politicas educacionais brasileiras possuem
dupla funcdo: por um lado, promover a inclusdo de jovens e adultos fora da
escolarizacao regular; por outro, integra-los ao mercado de trabalho, frequentemente
por meio de uma formacgéo superficial e voltada para a qualificacdo profissional de
baixo custo. As estratégias educacionais, assim, mantém a logica da alienacéo do
trabalho, funcionando como um mecanismo de adaptacéo dos sujeitos as exigéncias
de um sistema capitalista desigual.

Recentemente, o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo, lancado
em 2024, propds novos investimentos na EJA, com a meta de promover mais de 3,3
milhdes de matriculas, destacando a parceria entre educacéo e setores privados. A
plataforma CadEja foi criada para monitorar o progresso dessas ac¢des, mas também
reflete uma logica de controle sobre os dados dos cidaddos, questionando a
verdadeira intencionalidade de tais programas.

A partir das reflexdes voltadas para o histérico da modalidade, no segundo

capitulo é perceptivel através das Teses e Dissertacdes abordadas, a necessidade da
discussdo da categoria trabalho relacionada a EJA. Os trabalhos apresentaram
algumas reflexdes acerca do trabalho, a partir de Marx, porém sem vinculo com 0s
sujeitos da EJA, os quais perpassam por itinerarios vinculados ao trabalho e a
educacao.
De acordo com Marx, o trabalho tem um carater ontoldgico, no qual o ser humano, por
meio de sua atividade, transforma a natureza e, simultaneamente, a si mesmo. No
entanto, no contexto capitalista, o trabalho se torna abstrato e alienado, uma vez que
o trabalhador perde a conexado com o produto de seu trabalho e com os meios de
producéo, sendo reduzido a uma mercadoria.

A alienacdo, em Marx, surge quando o trabalhador se vé distante do objeto

produzido, sendo estranhado por ele, e sendo reduzido a uma funcéo operéaria, sem
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controle sobre o resultado do seu trabalho. Esse processo € intensificado pelo modo
de producdo capitalista, que fragmenta o trabalho, dividindo-o em tarefas
especializadas e alienando o trabalhador da totalidade do processo produtivo. O
trabalhador passa a ser visto como uma peca substituivel dentro de uma engrenagem
maior, o que resulta em uma desvalorizacdo de sua humanidade e capacidade
criativa.

Lukacs, por sua vez, amplia essa analise ao afirmar que o trabalho, enquanto
processo social, € mediado pela cooperacédo entre os individuos, e a alienacdo se
aprofunda quando o trabalho se torna socializado, mas sem que o trabalhador
reconheca sua acgao transformadora na sociedade. Essa desconexao do trabalhador
com a totalidade de sua producdo € refletida na sociedade capitalista, onde o
trabalhador ndo se vé como sujeito ativo, mas como parte de um sistema que o
obijetifica.

Ao relacionar essas ideias com a EJA, os sujeitos da EJA, geralmente
trabalhadores em contextos de precarizacdo, vivem esse processo de alienacao
desde a infancia, enfrentando dificuldades para conciliar o trabalho com os estudos.
A educacédo escolar, nesse cenario, muitas vezes serve aos interesses do mercado,
sendo estruturada para atender as necessidades do capital e ndo para promover a
emancipacao do trabalhador.

O terceiro capitulo proporciona a reflexdo acerca dos dados dos jovens e
adultos do Brasil e da EJA. Apresenta-se que a taxa de analfabetismo no Brasil ainda
€ grande, apesar de todos os programas e politicas destinados, ainda ha um longo
caminho para se alcancar o objetivo de erradicid-la no Brasil. Em relacdo a
escolaridade, apesar dos avancos ainda h4 um namero excessivo de jovens de 14
anos ou mais que nao concluiram o Ensino Fundamental, refletindo nos adultos que
em sua maioria nhdo possuem o fundamental completo e necessitam retornar para a
EJA.As matriculas da EJA e da EJA integrada a Educacéo Profissional revelam uma
gueda anualmente, refletindo as condi¢des de acesso e permanéncia desses sujeitos,
0s quais fazem parte da evaséo da evasao, excluem-se dentro daqueles que ja sao
considerados excluidos. A educacdo para todos novamente é somente para alguns,
aqueles que possuem privilégios a mais que os filhos/as dos proletarios. A dicotomia
existente na sociedade de classes é refletida intrinsecamente na educacao brasileira.

Essa concepcao educacional, fundamentada na separagcédo entre trabalho

manual e intelectual, reforca a alienagao dos trabalhadores, colocando-os em uma
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posicao subordinada. Nesse modelo, a educacéo para a classe trabalhadora é voltada
para a execucdo de tarefas, enquanto a educacao para as classes dominantes é
dirigida a concepcao e controle do trabalho. Este paradigma perpetua a diviséo social
e econOmica, impedindo o pleno desenvolvimento humano e a constru¢cdo de uma
sociedade sem classes.

A escola, ao invés de ser um espaco de emancipacdo, reproduz praticas
fragmentadas e alienadas, desconsiderando a totalidade e a dignidade do ser
humano. Para que a EJA seja verdadeiramente transformadora, € necessario que ela
se baseie em uma educac¢édo omnilateral, que considere as experiéncias e saberes do
trabalho, e que propicie a constru¢do de uma consciéncia critica. A proposta de uma
educacdo emancipadora visa superar a fragmentacdo e alienacdo impostas pela
sociedade capitalista, incorporando o trabalho como elemento central no curriculo e
promovendo o desenvolvimento integral dos individuos.

A formacéo que vai além do capital, vai além da especializagdo fragmentada,
buscando o desenvolvimento pleno do ser humano, tanto no aspecto intelectual
guanto no social. Isso implica que a escola deve formar individuos criticos, capazes
de transformar a sociedade e superar a légica capitalista. A EJA, ao considerar o
trabalho como principio educativo, torna-se um espaco de potencial para a
transformacéao social, desde que incorpore na sua formacéao, sujeitos conscientes de
seus direitos e da necessidade de superar as estruturas de dominacéo.

Para que essa transformacdo ocorra, € necessario o fortalecimento das
politicas publicas educacionais que estejam vinculadas ao ideal omnilateral de EJA,
preocupada com a formagao desses sujeitos para além dos ideais de “qualificagao
profissional” para o preparo de mercado de trabalho, mas vincular o trabalho e a
educacéo, sendo esse principio educativo e articulador do processo de transformacéo
da sociedade.

Além de politicas concretas e que reflitam o ideal de transformacdo da
sociedade para além do capital, ha necessidade de transformacé&o nos curriculos da
EJA, esses devem ser pensados e organizados para refletir a verdadeira esséncia dos
sujeitos que a compdem: jovens e adultos trabalhadores. Deve proporcionar
momentos de dialogo e reflexdo acerca do trabalho, seus itinerarios e o processo de
alienacao, o qual perpassam todos os proletarios, em seus trabalhos que os separam

da verdadeira ontologia e os descaracterizam-no como ser social.
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Ao refletir sobre suas condi¢cdes enquanto sujeitos trabalhadores na EJA, serdo
capazes de pensar para além do que lhes é imposto como condi¢des sub-humanas
de existéncia e assim tornarem-se resisténcia as opressdes e aos silenciamentos
impostos pela sociedade capitalista, organizando-se para transforma-la em uma
sociedade sem diviséo de classes.

As discussdes tecidas no texto ndo esgotam as possibilidades de ampliacéo da
tematica e da necessidade de discuti-la para além do &mbito académico. E necessario
gue a academia transcenda suas pesquisas para dentro da educacao escolar e assim,
essa seja transformada na educacdo omnilateral e desvincule-se das garras do

capitalismo iminente na sociedade.
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PARA RE- |Educacdo do Conc|Nasciment Bibliogr desenvolvim|diferen (1992); enquanto protagonista do
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EXPERIENCI Castanhal |educati (2008) fortalecem o movimento de
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A-
Castan
hal
(2009-
2012).
EDUCACAO [Educacéo de Sonia Educaga Destac|Jovens e Adultos| Ricardo Observamos que ha uma
Dissert|201| DE JOVENS | Jovense |Ludm Maria |UniversiMaterial| o de ar as |trabalhadoresdo| Antunes historia da educacéo de
acdo | 9 | EADULTOS | Adultos ila | Rummert, dade | ismo |Jovense iniciati |Rio de Janeiro de|  (2009); jovens e adultos velada pela
TRABALHAD [TrabalhadoreLusto, Claudia |Federal|Historic| Adultos vasde| 1930 a 1937 Florestan énfase dada aos projetos
ORES NO | s.Estado. | sa Maria |Flumine| o | Trabalho educacg Fernandes |hegeménicos de educacéo do
RIO DE Trabalho e |Less| Costa nse |Dialétic e 8o dos (1968, Estado que aprofundam a
JANEIRO DE| Educagdo. | a | Alvesde 0 Educaca jovens 1973); desigualdade no pais. Assim,
1930 A 1937: Oliveira, 0 e Gaudéncio a histéria da EJA fica
DISPUTAS Marcia adultos Frigotto circunscrita a légica dualista
POR Soares de trabalh (1999, 2001);|que reflete a divisdo social do
HEGEMONIA Alvarenga adores Karl Marx | trabalho imposta pelo capital
no Rio (2004, 2012, mundial aos paises de
de 2014); Istvan leconomia dependente como o
Janeir Mészéaros Brasil.
0 no (2008)
period
o de
1930 a
1937
O (NAO) [Educacio de Jaqueline Educa¢d| Quais as |[analisa) Educacéo de Karl Marx |O neoliberalismo, por meio de
Dissert|202| LUGAR DA | Jovense |Loha Pereira |UniversiMateriall ode |concepc¢des| ras |Jovens e Adultos (2004); sua hegemonia, difundiu
acdo | 1 EJA NOS Adultos. na | Ventura, | dade | ismo |Jovense| de EJA [concepdo Brasil (2003 a] Florestan | fortemente aideia de que o
PARTIDOS: A| Partidos |Antu| Marcia |Federal|Historic| Adultos; |(incluindo a| ¢bes 2018) Fernandes |mercado é o agente principal
EDUCACAO | Politicos. | nes | Soares de |Flumine, o Politicas |“desrespons| de (1976); da sociedade. Entéo, a partir
DE JOVENS |Hegemonia.| da |Alvarenga,| nse |Dialétic|Educacio| abilizacdo |Educa Gaudéncio |desse consenso hegemaonico,
E ADULTOS Mata| Sonia 0 nais como |cdo de Frigotto a maior parte das
TRABALHAD Maria politica |[Jovens (2003); Maria| organizacdes e instituicées
ORES NOS Rummert publica e Ciavatta sociais passou a ser gerida
DOCUMENT educacional”’ Adulto (2003) pelo viés neoliberal, assim
OS DOS ) expressas s (EJA) como alguns partidos
PARTIDOS pelos |contida politicos, que aceitaram a
POLITICOS partidos? | snos influéncia do capital. Por isso,
BRASILEIRO docum pudemos constatar a falta de
S (2003-2018) entos interesse dos partidos em
dos criar mais propostas que
partido ampliem oportunidades
S reparadoras para o publico da
politico EJA, uma vez que avisdo
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S filosofica deles foi imbuida por
brasilei uma perspectiva
ros, no mercadoldgica de preparacao
period para o mercado de trabalho.
o de
2003 a
2018.
Essa demanda, formada por
Trabalho. Quaisas |Compr Miguel Arroyo|pessoas excluidas no que diz
Dissert|202| JOVENS E | Educacdo. |Marc| Maria |UniversiMaterial|Educacd| demandas |eender|Jovens e Adultos|(2016); Paulo respeito ao direito a
acdo | 0 | ADULTOS | Construcdo | elo | Herminia | dade | ismo ode |deformacgdo| as Operarios de |Freire (2017);| educacdo, e que agora sao
OPERARIOS civil. Koerii Lage |Federal | HistoriclJovense| -parao |deman| Florianépolis/SC | Gaudéncio |excluidos também no mundo
DA Operariado.| ch |Fernandes| de o] Adultos | trabalho e |das de Frigotto do trabalho, ja que o fato de
CONSTRUCA Educacéo de Laffin, Santa | Dialétic ;Trabalhoescolarizaca/formag (2009, 2012);| nao serem “qualificados”
O CIVIL DA | Jovense Jaqueline Catarina o e 0 basica- |dono Karl Marx perante os requisitos do
REGIAO Adultos. Pereira Educaca |de operarios|context (1974, capital faz com que tenham
METROPOLIT| Boaventura 0 da 0 dos 1975, 2010); | que se submeter aos mais
ANA DE , Sandra construcdo |operari Ivo Tonet | diversos tipos de atividades
FLORIANOPO Aparecida civida |osda (2016) penosas para que possam
LIS/SC: Antonini grande |constr buscar sua propria
RELACOES Agne Florianépolis, ucéo subsisténcia e de suas
ENTRE a partir de |civil da familias. S&0 pessoas jovens,
DEMANDAS suas grande em sua maioria homens, mas
DE caracteristic|Florian com presenca importante
FORMACAO as sociais e | 6polis também das mulheres,
E TRABALHO de consid pessoas que buscam nesse
escolaridadelerando setor tao precarizado o
? seu sustento de suas familias e
perfil filhos. [...] torna-se ainda mais
social urgente a necessidade da
e de efetivacdo do direito a
escolar educacéo dos trabalhadores,
idade. através de uma formacao que
0s possibilite ndo o mero
atendimento as demandas do
capital, mas uma formacéo
emancipadora, que os tornem
sujeitos atuantes nos
processos gue impactam sua
vida no mundo do trabalho e
em seu meio social.
O PROEJA,
no contexto | Investi Miguel Arroyo A implantacao e
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CONFIGURA| Educagéo Patricia da prética | gara | PROEJA nos |(2009); Maria| implementagcdo do PROEJA
Tese [201 COES DA |Profissional.|Rami| Laura |Universi Material PROEJA| cotidiana mplant Institutos Ciavatta nos Institutos Federais em
5 |POLITICA DE| Educagéo | ro | Torriglia, | dade | ismo dos acdoe| Federaisde (2005); Santa Catarina ndo escapa
INTEGRACA| Baésica. |Marin Celia |Federal | Historic estudantes implem Santa Catarina | Florestan do contexto geral em que
O: Educagdo de ho | Regina de 0 e entaca Fernandes ocorrem as relacgoes
EDUCACAO | Jovense |CostVendramini Santa | Dialétic professores| o do (2007);Gaudé produtivas de capital que
PROFISSION| Adultos. a |, Maria Del Cataring o — proposta |Progra ncio Frigotto [domina na atualidade, em que
AL E BASICA| PROEJA. Carmen anunciada | ma (2009); Paulo| acontece a intensificacdo do
NA Trabalho. Lorenzatti como [Nacion Freire (1987);| trabalho, a concentracéo de
MODALIDAD| Ontologia inovadora e| al de Georgy mais trabalho em menos
E DE Critica. de formacdao|Integra Lukéacs pessoas, a precarizacdo e a
EDUCACAO paraa [¢doda (2013); exploracéo do trabalhador.
DE JOVENS emancipaca|Educa Karl Marx | Esse quadro por si s6 coloca
E ADULTOS 0 humana—| c¢éo (2010); Ivo em questionamento a
NOS , hdo estaria|Profiss Tonet (2005) possibilidade de
INSTITUTOS sendo ional desenvolvimento de
FEDERAIS realizado |com a formacdo humana integral
DE apenas |Educa emancipadora na forma social
EDUCACAO como mais| ¢ao do capital, assim como a
EM SANTA uma das |Basica proposta pedagoégica de
CATARINA préaticas na trabalho como principio
pedagdgicas Modali educativo, entendendo que 0s
que dade trabalhadores da educacéo
possuema | de gue atuam nos cursos de
funcdo |Educa PROEJA também vivenciam a
exclusiva de|¢éo de contradi¢do da dimenséo
atender aos Jovens ontolégica do trabalho
interesses e subsumida a forma social
do capital? | Adulto capital e a necessidade
S histérica de negar o trabalho
(PROE cada vez mais estranhado e
JA), fetichista.
nos
Institut
0s
Federa
isem
Santa
Catarin
a
Juvenilizaca Suelly Quais as |Analis Jovens do Miguel Arroyo| Além disso, no que foi visto
Dissert| 202 JUVENTUDE, o na Ana | Aparecida |Universi|Material Trabalho| possiveis | ar o CEEBJA de |(2010, 2017);| da realidade social destes
acdo | 2 | EDUCACAO [Educacio de Clau| Martins, | dade | ismo e causas que Jaumen| Chopinzinho/PR | Maria Clara [jovens alunos, as questées do
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E Jovense | dia | Gilmar |EstadualHistéric|Educacd| levamo | toda DiPierro mundo do trabalho séo
TRABALHO: | Adultos de | Fiorese, I do 0 0 jovem da |presen (2005, 2015, | latentes, tanto para aqueles
JUVENILIZAC| (EJA). Cam|Alessandro| Oeste | Dialétic classe cade 2017); Paulo | que ja estdo inseridos como
AO NO Juventude. |argo| de Melo do o] trabalhadoraljovens Freire (1987); aos que estao
CEEBJA DE | Educacéo. Parana a na EJA Gaudéncio | desempregados e buscam
CHOPINZINH| Trabalho interromper| no Frigotto uma ocupacéo, sendo que,
O-PR os estudos |munici (2207, 2010, entre 0s motivos que 0s
na escola |pio de 2011); Istvén levaram a retornar para
regular e, |Chopin Mészéaros escola/EJA, as respostas
posteriorme| zinho- (2008) giram em torno de melhorar
nte, buscar | PR e de vida e conseguir melhores
a EJA? sua empregos. Isso remete, mais
relaca umavez, a questdo de que a
0 com EJA é constituida de alunos
0s trabalhadores.
proces
sos de
desigu
aldade
educac
ional e
social.
Por que os
ENTRE O | Educagéo. Janes jovens do |Analis|Jovens do Ensino/Miguel Arroyo| Diante das condi¢des de
Dissert|201| ENSINO |Educacéo de Rosé| Teresinha |UniversiAbordag Educacd| Ensino aros | Médio de uma |(2002); Carlos trabalho e de estudo dos
acdo | 5 | REGULARE | Jovense |ngela Fraga |dade de| em ode Médio |motivo| escola de Rio Rodrigues alunos da EJA, o fato de o
A Adultos. |Rupp| Siqueira, | Santa |QualitatiJovens e| regular S Pardo Brandédo ensino ser reduzido e
EDUCACAO | Realidade. lentha Sonia |Cruz do| va, | Adultos |noturno de imediat (2007); Paulo| aligeirado nao os retrai, nem
DE JOVENS Possi- I Ribas de Sul | Estudo uma escola| ose Freire (1997,| os fazem reclamar que é
E ADULTOS:| bhilidade. |Nage| Souza de Caso publica |mediat 2011); Karl | pouco, mas, pelo contrario,
REALIDADE |Contradi¢cbe| | Soares, estadual 0s Marx (1995, | enxergam-no como solucao.
E S. Moacir buscam |trazido 2003, 2014); |Para um jovem que tem uma
POSSIBILIDA| Emancipaca Fernando migrar para|s pelos Istvan jornada longa e pesada no
DES 0. Viegas, a Educacéo|jovens Mészéaros trabalho, um fenédmeno
Anezia de Jovense| ao (2008) educativo “mais facil” é visto
Viero, Adultos |migrar como a possibilidade de
Cesar (EJA), do certificacdo e conclusao dos
Hamilton também de |Ensino estudos, sendo que o estudo
Brito de uma escola | Médio para muitos significa
Goes estadual, e regular melhores condicdes de vida.
guais noturn Por outro lado, contentar-se
possibilidad |0 para com uma formacao precéria
es as implica em uma forma de
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emancipator| aulas acomodacéo e de auséncia
iasse |de EJA de consciéncia critica
apresentam|també
aesses | mno
jovens? |noturn
0.
Analis O que observamos € que a
A Trabalho e |Laris| Celia Quais as ar Migrantes Friedrich flexibilizac&o das relacdes
Dissert|202 ESCOLARIZAEducacéo;Exsa do| Regina |UniversiMaterial/ Trabalho|(im)possibili| como | matriculados na Engels sociais implica na
acdo | 0O CAO DE propriacdo; |LivraVendramini dade | ismo e dades de se EJA de (1990); flexibilizac&o do ensino na
TRABALHAD Migracéo;Jorment| , Sonia |Federal|Historic| Educaca|permanénciconfigu| Florianépolis/SC Antonio EJA para enquadrar-se na
ORES nada de o] Maria de 0 0 ados |ramas Gramsci realidade dos estudantes e
MIGRANTES| Trabalho; |Pereil Rummert, | Santa | Dialétic estudantes |relacd (1976), assim elevar a chance de o
NA Educacdode ra | Sandra |Catarina o trabalhadore| es Gaudéncio manter na escola. Isso porque
EDUCACAO | Jovens e Luciana sna entre Frigotto 0 publico atendido pela EJA
DE JOVENS | Adultos Dalmagro, Educacédo |jornad (2005), Karl |necessita por o trabalho como
E ADULTOS Soraya de Jovens e| a de Marx (1953, | prioridade. Como possuem
DIANTE DA Franzoni Adultos (trabalh 2005, longa jornada de trabalho,
LONGA Conde dianteda | oe 2007, 2008, | tem reduzido o tempo que
JORNADA DE longa |escolar 2014) poderia ser dedicado a
TRABALHO jornada de |izagéo escolarizacdo. Logo, 0
trabalho? na aumento da jornada de
trajetér trabalho para os estrevistados
ia de €, necessariamente, 0
migran aumento da jornada de néo
tes trabalho, incluindo no tempo
matric de néo trabalho a
ulados escolarizacdo. Dessa forma, o
na trabalho é determinante na
Educa relacéo entre trabalho e
¢cao de escola e a escolarizacdo
Jovens precisa enquadrar-se no
e cotidiano do trabalho. Nossa
Adulto pesquisa demonstrou que
S apesar do esforco para estar
(EJA) na condi¢ao de estudante, o
do trabalho aparece em primeiro
munici plano pois, € somente através
pio de dele que o migrante pode se
Florian manter estudando.
Opolis/
SC.
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Qual a
relevancia [..] @ EJA precisa ser
Educacéo de social da Miguel Arroyo articulada em um viés
9 |Dissert|201 O Jovense |Daia| Vilmar |Universi|Material Trabalho| relacdo [Compr| Educacéo de |(2006); Carlos diferente do ensino regular,
acdo | 8 | HORIZONTE |Adultos;Relal ne Alves dade | ismo e trabalho e |eender|Jovens e Adultos| Rodrigues iSSO porque possui
DA ¢céo Ferrei Pereira, |Federal | Histéric|Educaca| educacéo a |do Municipiodo| Brandao especificidades quase que
EDUCACAO | Trabalhoe | ra |Jaime José| do Rio 0 0 na relacd| Rio Grande/RS | (1995, 2001, |exclusivamente sua e por fim,
DE JOVENS | Educacao;E [Ferrei| Zitkoski, |Grande | Dialétic Educacéo 0 2006); Paulo |ressaltamos ainda, que a EJA
E ADULTOS | ducagéo ra Marcio 0 de Jovens e|trabalh Freire (2011, mesmo tendo na sua
ENQUANTO | Popular; Rodrigo Adultos oe 2014, 2015); |realidade atual a ligagdo com
INSTRUMENT]| Educadores Vale (EJA)  leducacg Gaudéncio |o trabalho, estd ndo €&, ou ndo
O DE (as);Educan Caetano, vivenciados| 4o na Frigotto deveria ser, a ponte para a
EMANCIPAC | dos (as) Sabina das por educac (2005, 2010, insercdo dos sujeitos na
AO DA Neves educadores| do de 2013, 2015); l6gica do sistema de
CLASSE Barreto e jovens Karl mercado, mas sim que
TRABALHAD educadoras| e Marx (2013); [tenham em sua formacdo um
ORA: da EJA, e jadultos Istvan potencial critico.
REFLEXOES em que Mészaros
SOBRE medida a (2007, 2008)
EDUCACAO, EJA
TRABALHO E problematiz
ENSINO adora pode
MEDIO se constituir
num
instrumento
de
enfrentamen
to a légica
do mercado
de trabalho
em escolas
da rede
estadual de
Educacéo
do Municipio
do Rio
Grande/RS?
EDUCACAO | EJA;Classe | Brun| Jaqueline Educaca Analis| Educacéo de Gaudéncio | No ambito dos organismos
10 | Dissert|201| DE JOVENS [Trabalhadora a Pereira |Universi|Materiall o de ar as |Jovens e Adultos|  Frigotto internacionais, em especial,
acao | 9 | EADULTOS |;Partido dos [Nascii Ventura, | dade | ismo |Jovense disputal no periodo de | (2001, 2003, | nesse caso, a UNESCO (que
NO SECULO [Trabalhadore ment| Sonia |Federal Historic| Adultos, S 2003 a 2014 2010, 2012, | participa permanentemente
XXI: s o] Maria |Flumine] o |Formaca presen 2015); Maria| dos espacos de diadlogo e
CONCEPCOE Silva| Rummert, | nse |Dialétic/ odo tes nas Ciavatta disputa da modalidade em
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SEM Lomb|Gaudéncio 0 |Trabalha politica (2003); Maria| questédo) as convergéncias
DISPUTA ardo| Frigotto, dor S Clara DiPierroséo referentes as articulagtes
PARA A Rodrigo ofertad (2001); Paulo| em torno da concepcao de
FORMACAO Lamosa as aos Freire (2011); “Educagcdo como mercadoria”
DO jovens Karl Marx (concepcédo que ja vem se
TRABALHAD e (2003, 2004, aprofundando desde a
OR adultos 2007) investida neoliberal da década
BRASILEIRO da de 1990) e do conceito de
NO PERIODO classe “Educacao ao longo da vida”
DE 2003 A trabalh
2014 adora
brasilei
ra no
period
0
compr
eendid
0 entre
2003 e
2014.
Joyce Mary Como se Miguel Arroyo| Contudo, observa-se nesse
11 | Tese (201 UM ESTUDO| Politicas |Valeri Adam, |UniversiAbordag Politicas|estabelecer|Analis| Educacdo de |(2001); Maria| mesmo cenario, a acdo da
8 DAS publicas. a Licinio dade em |Publicas| amas ar as |Jovens e Adultos| Clara Di “mao invisivel” do mercado,
POLITICAS [Educacéo ao Apar| Carlos |[EstaduaQualitati da EJA | politicas |political do Brasil no | Pierro (2000, em que os individuos passam
PUBLICAS longo da |ecida Viana Silva I va, publicasde| s |periodo de 2003 | 2001, 2003, | & condi¢éo de “clientes” e de
PARA O vida. Vieira Lima, |Paulista/Pesquis Educacédo |publica a 2014 2004, 2015); | consumidores, sobretudo em
ATENDIMENT| Educagéo |Velis| Maria |Juliode| a de Jovens e| sde Paulo Freire relagdo ao mercado da
O DA de jovens e Clara Di |Mesquit|Docume Adultos no EJA no (1979, 1995, | aprendizagem, que vem
EDUCACAO | adultos Pierro, |aFilho| ntal Brasil no | Brasil 2003, 2005); ganhando espaco na
DE JOVENS Romualdo periodo de| no Gaudéncio |educacdo. Assim, a formacédo
E ADULTOS Dias, Maria 2002 a |period Frigotto pessoal passa a ser uma
NO BRASIL Antonia 20137 ode (1984, 1995); | responsabilidade individual e
NO PERIODO Ramos de 2002 a Karl nao mais estatal,
DE 2002 A Azevedo 2013. Marx (1969, contradizendo uma
2013: 1988) perspectiva de educagdo
DESAFIOS E plena para a cidadania, ou
POTENCIALI como prética da liberdade,
DADES como asseverava Freire
(HISTORICO (2005)
E POLITICAS
DA EJA)
AS Educacéo de Analis Miguel Arroyo| As politicas educacionais de
12 | Dissert| 202 PERSPECTIV| Jovens e |NataliCezar Luiz|Universi| Andlise |Perspecti aras | Educacdode |(2016); Paulo| EJA, em todo 0 seu percurso
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acdo | 0 AS Adultos. | cia | de Mari, | dade | critico- va perspe|Jovens e Adultos| Freire (1978, | historico, tém reproduzido as
TEORICAS E| Politicas de | Apar| Geraldo |Federal|interpret| Teorica ctivas| ap0ls os anos 1983, desigualdades sociais, tendo
PRATICAS | EJA. Paulo |ecida) Marcio de ativa | Pratica tedrica 2000 2016, 2017); | em vista que séo orientadas
DA EJA NA Freire. Maxi| Alves dos | Vicosa se Moacir por um viés capitalista que
LEGISLACAO Educacéo e| mo | Santos, pratica Gadotti (2006, tem como premissa o lucro
BRASILEIRA | Politica Edgar sda 2019), Sérgio| emvez da qualidade e
APOS 0OS Pereira Educa Haddad e | formacao critica do sujeito. A
ANOS 2000: Coelho, cao de Maria Clara dualidade da educacéo
APROXIMAC Heli Sabino jovens Di Pierro | acontece na medida em que
OESE de Oliveira e (2000) ainda nao se atingiu a
LIMITES COM adultos universalidade da mesma
O na para todos os sujeitos.
PENSAMENT legisla Embora garantida pela
@) cao Constituicao Federal de
EDUCACION brasilei 1988, o que presenciamos na
AL DE ra pratica, ndo é concretizacao
PAULO apos do direito.
FREIRE 0s
anos
2000
tendo
como
referén
ciao
pensa
mento
de
Paulo
Freire
(1921-
1997
Politicas Analis
publicas. Humberto aro Carlos O PROEJA-FIC comprova
13 | Tese |201 POLITICAS [Educacéo deEdnal Aparecido \UniversiMaterial PROEJA proces| Educacéo de Rodrigues | esta tendéncia de aplicacdo
3 | PUBLICAS | jovense |Alvesde Oliveira| dade | ismo -FIC so de |Jovens e Adultos| Brandao de recursos financeiros
EDUCACION| adultos. |Perei| Guido, |Federal|Historic implem (1989); Maria| destinados ao oferecimento
AISEO Educacédo | ra | Deborah de o] entaca Ciavatta do minimo de instrucéo, e,
PROEJA-FIC: profissionalizMede Santesso |Uberlan| Dialétic odo (2005); Paulo| consequentemente 0 minimo
INTERSECAO  ante. iros | Bonnas, dia o] Progra Freire (1988);| de impacto social, tendo em
ENTRE Neoliberalis Gustavo ma Gaudéncio vista a emancipacao da
EDUCACAO mo. Araujo Nacion Frigotto populacgéo brasileira e da
DE JOVENS | Educagédo Batista, al de (1994); soberania da nacédo. A
E ADULTOS | de adultos. Carlos Integra Antonio conjuntura sécio-histérica
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E

EDUCACAO

PROFISSION
AL

Ensino
profissional.
Educacéo -

Aspectos
politicos

Henrique
de
Carvalho,
Wenceslau
Gongalves
Neto

¢édo da
Educa
¢cao
Profiss
ional
com a
Educa
¢céo
Basica
na
Modali
dade
de
Jovens
e
Adulto
s, ha
Forma
cao
Inicial
e
Contin
uada
com o
ensino
funda
mental
,0
PROE
JA-
FIC,
criado
pelo
Decret
o]
Federa
|
5.840,
de 13
de
julho
de

2006.

Gramsci
(2001); Karl
Marx (1987,
2001, 2008);

Istvan
Mészaros
(2008)

atual reforga as
caracteristicas do sistema
capitalista, sustentado pela
rigida divisdo do trabalho, que
se manifesta de varias
maneiras, desde o modo
classico, descrito por Marx,
que consistia na distincdo
entre trabalho manual e
trabalho intelectual, até
chegarmos a um novo
patamar da divisdo e
organizagao do trabalho, de
cunho pés-fordista [...].
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14

Dissert
acao

201

TRAJETORIA
S
ESCOLARES
NA
EDUCACAO
DE JOVENS
E ADULTOS:
SINGULARID
ADES EM
CONTEXTOS
PLURAIS

Trajetorias
de
escolarizaca
0. Educacéo
de Pessoas
Jovens e
Adultas.
Politicas de
EJA.
PROEJA

Greici

mara

Vogt

Ferra
ri

Beatriz
Terezinha
Daut
Fischer,
Berenice
Corsetti,
Simone
Valdete
dos Santos

Universi
dade do
Vale do
Rio dos
Sinos

Historia
oral

PROEJA

Trajetoria
S
Escolare
S

Como
implicacBes
de contexto
influenciam

nas
(des)continu
idades de
trajetérias
de
estudantes
de
PROEJA?

ldentifi
car
possiv
eis
relacd
es
entre
(des)c
ontinui
dades
nas
trajetor
ias
escolar
es de
estuda
ntes
do
Progra
ma
Nacion
al de
Integra
¢do da
Educa
cao
Profiss
ional
com a
Educa
céo
Basica
na
Modali
dade
de
Educa
¢éo de
Jovens
e
Adulto
S

(PROE

Jovens e Adultos

do PROEJA do
Instituto Federal
de Educacéo
Ciéncia e
Tecnologia do
Rio Grande do
Sul (IFRS),
Campus Bento
Gongalves

Miguel Arroyo
(2009,2010);
Carlos
Rodrigues
Brandao
(2001, 2003);
Maria
Ciavatta
(2005, 2010);
Maria Clara
Di Pierro
(2001); Paulo
Freire (1987,
1996, 2013);
Gaudéncio
Frigotto
(2004);
Gramsci
(1989)

O trabalho, por exemplo,
pode ser considerado um
fator que permeou o
abandono escolar, nos casos
de Maria, Antonio e Rodrigo.
Tais entrevistados
vivenciaram de forma plural o
contexto da necessidade da
sobrevivéncia. AO mesmo
tempo, é significativo
assinalar que esse imperativo
também pode ser visualizado
como um dos motivadores
para o retorno, nos casos de
Isaura, Rodrigo e Guilherme.
Mesmo que diferentes fatores
influenciem rupturas e
retomadas escolares,percebo
que questdes amplas como o
trabalho para sobrevivéncia,
tornam-se “contextos plurais”
por entrelacarem diferentes
biografias. Interessante
verificar que, enquanto para
alguns o emprego foi um dos
motivos para abandonar os
estudos, para outros foi
pontuado como uma
oportunidade para retomada.
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JA) e
implica
¢coes
de
context
0.
Politica Fabiane Qual Analis Maria
15 | Tese (201, REFORMA |Educacional.Elain| Santana |UniversiMaterial|Reforma| formacdo | ar os Jovens do Ensino| Ciavatta Observou-se que elementos
7 | DO ENSINO Ensino e | Previtali, | dade | ismo do esta sendo |determ Médio (2014); das politicas implementadas
MEDIO SOB Médio. |Gong| Thais |Federal|Histéric/ Ensino | ofertada [inantes Gaudéncio |no passado voltam ao cenério
A LEI N° | Reforma do |alves| Cristina de 0 Médio parao |daLei Frigotto presente. Embora se tenha
13.415/2017: Ensino |Alves|Figueiredo |Uberlan| Dialétic jovem ne (2003, percebido uma pendular
QUE Médio. Rego, dia o] brasileiro, |13.415 2005, 2010); | organizacdo com as idas e
FORMACAO | Formac&o Robson principalmen /2017 Moacir vindas de determinacg0es e
PARA A | Profissional. Luiz de te osda |aprese Gadotti normatizacdes, as alteracfes
CLASSE Dualidade Franca, classe ntada (2005); Karl | n&o provocaram mudanca
TRABALHAD | do Ensino Sergio trabalhadora| pelo Marx (2007, efetiva mantendo a base
ORA? Paulo , coma |govern 2008); ideolégica do neoliberalismo e
Morais, reformado| o Demerval | a formacdo ofertada para os
Erlando da ensino como Saviani (1997 ,estudantes voltada para suprin
Silva médio a 2000, 2008, |as necessidades do mercado
Reses expressa na|salvac 2011, e o interesse do capital.
Lei n° ao 2013, 20186,
13.415/2017| para 2017)
? 0s
proble
mas do
ensino
meédio
consid
erando
0
context
0
historic
oe
possiv
eis
conseq
uéncia
s
dessa

normati
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va.
Analis [...] Sob o slogan da
Aprendizage Qualéo | aro Friedrich |empregabilidade, esta politica
16 |Dissert|201 (O] m Camil Soraya |Universi|Material Program| conteddo e conteu SENAI de Engels atribui a causa do
acdo | 8 PROGRAMAS Profissional.| a | Franzoni | dade | ismo | as de 0s do Florianopolis (2004); desemprego a falta de
DE Juventude. |Sique| Conde, |Federal | Historic|Aprendiz| interesses |pedag Antonio formacéo profissional, como
APRENDIZAG Trabalho. | ira | Luciana de o] agem que dgico, Gramsci( uma questéo individual,
EM CompeténciaKatrei Pedrosa | Santa | Dialétic | Profissio| configuram |politico 1976, forjando uma sociabilidade
PROFISSION s n |Marcassa,|Catarina o0 nal 0 projeto e 1978, 1999); marcada pela
ALEO |Socioemocio Laura contido na fideolég Karl Marx | autorresponsabilizacdo dos
PROJETO DO nais. Souza Aprendizage| ico (1982, 2004, sujeitos, des-
CAPITAL Fonseca, m dos 2005, 2014, | responsabilizacdo do Estado
PARA A Jaime Profissional |Progra 2017); Istvan | e desoneracao do capital
JUVENTUDE Hillesheim, para a mas Mészéaros |sobre as condicdes de vida e
TRABALHAD Olinda formacdo e | de (2011) 0s problemas de
ORA Evangelistal insercéo da |Aprend trabalho e desemprego. Neste
juventude jizagem sentido, a ideologia da
no mercado |Profiss empregabilidade é
de trabalho?jional a considerada uma ideologia
partir organica do projeto do capital
dos para a juventude, porque
progra conforma as subjetividades
mas em direcdo ao consenso
de quanto a diviséo social do
cursos trabalho do padrédo de
dessa acumulacéo flexivel, marcada
nature pela instabilidade e
za insegurancga. Além disso,
ofereci promove a
dos naturalizag&o da concorréncia
pelo e da competitividade como
Servig norma de vida social,
0 responsabilizando os
Nacion trabalhadores, em especial 0os
al de jovens, pelo bom
Aprend desempenho da industria e
izagem pelo desenvolvimento do pais.
Industr
ial
(SENA
1) de
Florian

Opolis,
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e das
produg
oes
técnico
profissi
onais
da
Confed
eracao
Nacion
al da
Inddstr
ia
(CNI).
Maria Inferimos que se operou uma
17 | Dissert| 201 O Educacdo \Jorda] Maria |UniversiMaterial PRONAT Analis| PRONATEC Ciavatta manobra juridica e
acdo | 8 | PRONATEC: | Profissional.| n | Ciavatta, | dade | ismo EC aro | Jovem Aprendiz | (1998, 1999, | institucional que corrobora a
MEDIACAO |PRONATEC.Rodri| Lia Tiriba, | Federal | Historic PRON| do Desporto | 2009, 2014); | manutencdo da estrutura do
PARA O | Sistemade |gues| Marcelo |Flumine| o ATEC (JADE) Gaudéncio | capitalismo e seu status quo.
FOMENTO | Educacéo. | dos Lima, nse |Dialétic como Frigotto Aprofunda a ideologia
DO Sant| Jaqueline 0 parte (1983, 2009, neoliberal, ratificando a
MERCADO 0s | Ventura, do 2010); Karl |pedagogia das competéncias,
DA Vania merca Marx (2008, |0 gerencialismo, as politicas,
EDUCACAO Motta do da 2009); programas e a¢fes paliativas
PROFISSION educag Demerval e fragmentarias. Neste
AL do Saviani (2006, sentido, a conceito de
profissi 2007, 2012) | trabalho, cada vez mais, é
onal. reduzido, através de uma
manobra politica e ideoldgica,
em seu significado e poder
explicativo. A compreensao
de seu principio educativo
enquanto constituinte
ontoldgico dos seres
humanos e sociais é
desconsiderada. Passasse a
conceber trabalho enquanto
mercadoria e a educacao
como um fator gregario
deste.
Analis Na América Latina, em
Formacao Robson Aborda ar Jovens Gaudéncio particular no Brasil,
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18 | Tese |201) EDUCACAO do Cilso| Luiz de |Universii gem |Educaca como |trabalhadores do Frigotto observam-se programas de
6 |[E TRABALHO|trabalhador.| n Franga, | dade |qualitati oe 0 |Brasil e Portugal | (2009, 2010, | governo que incentivam a
CA Educacdo |Césa| Ricardo |Federal| va, |Trabalho jovem 2011, 2012); iniciativa privada em
FORMACAO| basica. r |Luiz Coltro| de |Pesquis trabalh Karl atividades educacionais, seja
DO JOVEM | Trabalho e |Fagia Antunes, |Uberlan, a ador Marx (1985, com a precarizacdo do
TRABALHAD| educacédo | ni Sérgio dia |Bibliogr esta 1988, 2012, |publico, seja com politicas de
OR NO Brasil e Paulo afica, sendo 2013); Istvan incentivo ao ensino
BRASIL E EM| Portugal. Morais, Docume formad Mészaros profissional e superior com
PORTUGAL A Maria ntal, 0 a (2008, 2015);| transferéncia de dinheiro
PARTIR DA Adelia da Estudo partir Demerval publico para a iniciativa
DECADA DE Costa, in loco, da Saviani (2005,privada por meio de bolsas de
1990 Carlos Estudo Educa 2007) estudo. Assim, ndo s6 apenas
Alberto de cao no plano do discurso, mas
Lucena dados Escola também nas acdes, os
r, documentos da area dos
Cursos credores enfatizam as
Profiss politicas voltadas a iniciativa
ionaliz privada na educacao e, ao
antes mesmo tempo, a necessidade
de de formacgéo de um
nivel trabalhador flexivel, adaptavel
meédio as rapidas inovacdes
e tecnoldgicas, conferindo
Ensino empregabilidade a este e
Superi competitividade a empresa.
or no Conforme demonstrado nesta
Brasil pesquisa, observa-se a
eem importancia do vinculo entre o
Portug movimento de
ala internacionalizacéo do capital
partir e o planejamento de forma
da utilitria da educacao tendo
décad em vista o avanco do capital
ade em direcdo a um elemento
1990. béasico na formagéo do
trabalhador que é o sistema
educativo.
Quais foram|Aprese
as politicas | ntar a
(de governo | constit
ou de uicado Friedrich O trabalho identificou que
Trabalho. |Jacq| Robson Abordag Estado) do Engels foram diversos os projetos e
19 | Tese [202|POLITICAS E| Trabalho e |uelin| Luizde |Universi em |Educacd| paraa |Ensino| PRONATEC (1884); programas educacionais
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PROGRAMAS
PARA A
EDUCACAO
PROFISSION
AL NO
BRASIL NO
CONTEXTO
DE
MUNDIALIZA
CAO DO
CAPITAL

Educacéo.
Educacéo
Profissional.

e
Olivei
ra
Lima
Zago

Franca,
Fabiane
Santana
Previtali,
Carlos
Alberto
Lucena,
Elisa
Antonia
Ribeiro,
Eraldo
Leme
Batista

dade
Federal
de
Uberlan
dia

qualitati
va,
Pesquis
a
Bibliogr
afica

o]
Profissio
nal

formacao de
trabalhadore
s no
contexto do
capitalismo
ao longo da
constituicdo
do Estado
Brasileiro,
especialmen
te no ambito
politico-
institucional
? Em algum
momento
houve
condicdes
para se
constituir
uma Escola
do Trabalho
a partir da
politecnia
como
principio
pedagégico
2

Especialme
nte quanto
ao
PRONATEC
, em que se
aproxima ou
se distancia
de outras
politicas
empreendid
as pelo
executivo
federal ao
longo da
histdria da

Profiss
ionaliz
ante
no
Brasil
Republ
icano,
como
eleme
nto
integra
nte
das
politica
S
econd
micas
e
sociais
empre
endida
s pelo
govern
o]
estatal,
na
configu
racao
da
econo
mia
mundi
alizadal
reestru
turaca
o]
produti
vae
redefin
icdo do
papel

Florestan
Fernandes
(1989);
Gaudéncio
Frigotto
(2005, 2011);
Antonio
Gramsci
(2005); Karl
Marx (1982,
2008, 2013);
Istvan
Mészaros
(2006, 2011);
Demerval
Saviani (1994,
1999, 2007,)

republica?

dos

implementados no Brasil
especialmente a partir do
periodo desenvolvimentista e
constituicdo da emergente
republica, periodo em que os
paises imperialistas
consolidaram o modo de
producéo capitalista,
revolucionando a forma de
dispor mercadorias no
comércio mundial e
submetendo as demais
nacdes aos seus
pressupostos de organizacao
politica e econémica. Projetos
e programas estes que foram
marcados pela dualidade
estrutural em relacdo ao
publico-alvo: uma formacéao
academicista para a classe
dominante, e outra voltada
para os filhos e filhas da
classe trabalhadora. Para a
primeira, acesso aos hiveis
mais avancados de educacao
enguanto que, aos
desventurados, uma
formacéo técnica e aligeirada,
desvinculada da educacéo
formal.
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se
progra
mas
implem
entada
seas
formas
de
control
e
social,
procur
ando
apreen
dero
efetivo
alcanc
e
dessas
acoes
de
acordo
com 0S
docum
entos
e
dados
disponi
bilizad
0s pelo
poder
estatal
e suas
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20

Dissert
acéo

201

A RELACAO
EDUCACAO
EO
TRABALHO
NA
LEGISLACAO
EDUCACION
AL
BRASILEIRA:
POLITICA
PUBLICA,
CONTEXTO
ECONOMICO
E SOCIAL

Educacéo e
trabalho.
Politicas

educacionais

. Juventude

e Trabalho.
Gramsci.

Marx.

Josel
aine
Andr
éia
de
Godo
y
Sténi
co

Joyce Mary
Adam,
Marival
Coan,
Newton
Antonio
Paciulli
Bryan

Universi
dade
Estadua
|
Paulista
Julio de
Mesquit
a Filho

Abordag

em |Educaca
qualitatii oe
va, |[Trabalho,
Pesquis| Politicas
a |Educacio
Bibliogr| nais
aficae
Docume

ntal

Refletir
e
analisa
r
assunt
0s
relacio
nados
as
tematic
as
educacg
aoeo
trabalh
o,
consid
erando
a
conte
mpora
neidad
e,
como
parte
de um
debate
publico
tension
ado
pelas
novas
exigén
cias
interna
cionais
e pelas
politica
S
nacion
ais
visibiliz
adas a

partir

Legislagdo
Educacional
Brasileira

Maria Ciavatta
(2006); Paulo
Freire (1981);
Gaudéncio
Frigotto
(2005, 2011);
Antonio
Gramsci
(1982, 2006,
2010); Karl
Marx (1983,
1985, 1989,
1996);
Demerval
Saviani (2001,
2006)

A partir da década de 1990 o
governo brasileiro identificou
a necessidade de se construir
uma politica publica com
vistas a aquisi¢do de
habilidades que fosse
compativel com as profundas
mudancas da estrutura
produtiva que se anunciava.
VVimos que as orienta¢fes das
politicas publicas
educacionais foram pautadas
pela
|6gica do mercado de trabalho
e subsidiadas por organismos
multilaterais, tais como: BID,
FMI e Banco Mundial. Mas
como pdde ser constatado
durante todo este trabalho,
tais politicas sdo pautadas
pela l6gica do mercado e
influenciadas por
reformadores empresariais
imperando, sobretudo, na
proposicao de politicas
educacionais voltadas as
necessidades do capital, que
ao consideréa-la, torna-se
como o grande potencial para
continuar garantindo a
sustentacéo do modelo
capitalista, forcando a
aquisicdo de habilidades
como a funcéo de inculcar
uma cultura empresarial, bem
como satisfazer uma imediata
necessidade de se oferecer
mao de obra e apresenta-la
como qualificada.
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da
décad
ade
1990,
mas
ainda,
circuns
creven
do-as
como
parte
do
proces
S0
historic
0.
Quais as |Analis
Luciana implicacBes| ar Gaudéncio Nestas perspectivas,
21 |Dissert|201| A DUPLA Trabalho. |Fabia Pedrosa |UniversiMateriall Trabalha| do ensino | como | Trabalhadores- Frigotto portanto, observamos que
acdo | 8 | CONDICAO | Educacéo. | no |Marcassa, dade | ismo dor- |noturno,do| o estudantes das |(2004, 2005); | eles compreendem o trabalho
DE Trabalhadore Padil| Sandra |Federal Histéric|estudant| trabalho e [trabalh|escolas publicas| Karl Marx |como uma “escolha pessoal”,
TRABALHAD s- ha dal Luciana de 0 e das 0 e as| de Floriandpolis (1974, algo que “naturalmente”
OR- estudantes. | Silva| Dalmagro, | Santa | Dialétic condic¢bes |condi¢ 1977, 1994, | pensam em fazer e ndo o
ESTUDANTE Nise MariaCatarina 0 devida dos| des 2011); Istvan percebem como uma
DO ENSINO Tavares trabalhadore| atuais Mészaros | necessidade que os conduz
NOTURNO Jinkings, s- do (2002, 2006, | forcosamente a trabalhar e
NAS Giuliano estudantes |ensino 2008, 2011); que resulta na dura e
ESCOLAS Saneh, que noturn Demerval |desafiadora tarefa de conciliar
PUBLICAS Antonio frequentam | o das Saviani (2013) trabalho e escola,
DA REGIAO Alberto as escolas |escola incorporando desta maneira,
CENTRAL DE Brunetta publicas S formas ideoldgicas, valores e
FLORIANOP estaduais dalpublica praticas como o
OLIS-SC: regiao sda individualismo, a meritocracia,
UMA central de |regido 0 empreendedorismo, a
TRAGEDIA Floriandpoliscentral autorresponsabilizacéo por
ANUNCIADA? sobre as | de eventuais éxitos ou fracassos
suas Florian pessoais e/ou profissionais,
trajetorias | 6polis enfim, um conjunto de
escolares e |interfer ordenamentos ideoldgicos
seus em gue por sua vez, possuem
projetos nas base material nas relagfes
profissionaisitrajetor produtivas no contexto da
edevida? | ias acumulacéo flexivel.
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escolar
esde
trabalh
adores
estuda
ntes e
atuam
na
defini¢
do (ou
redefin
icao)
de
seus
projeto
S
profissi
onais e
de
vida.
Como se
manifesta a Paulo Freire
Educacéo concepcao (1996); Sérgio
A como direito. Silvio Abordag de Aponta Lessa (2007);| Considera-se que o grande
22 | Tese 202/CONCEPCAQ Direitoa Mano Ancisar |Universi em |Educacd educacdo | ras Educacéo Gyorgy desafio para a educacéo
0 DE educacdo. | el | Sanchez | dade |qualitatii o para no contrib Brasileira Lukacs (1966, |brasileira pensada, a partir da
EDUCACAO | Formagdo [Franc Gamboa, |[Estadua va, | Gydrgy [pensamento|uicbes 1968, 1978, categoria de totalidade
DE GYORGY| humanae |isco| Cesar | de |Pesquis| Lukacs | de Gyoérgy | de 2003, 2010, | lukacsiana, é a continua luta
LUKACS: |emancipatéri do |Aparecido |Campin a Lukacs e |Lukacs 2012); Karl | do profissional da educagéo
TRABALHO, |a. Educacdo|/Amar| Nunes, as |Bibliogr suas para a Marx (2002, para
HUMANIZAGC | como direito| al José aficae categorias |compr 2015); Istvan| romper com as amarras do
AO, humano. Renato Docume criticas |eensa Mészéaros | trabalho alienado enquanto
SINGULARID Polli, ntal utilizadas | o da (2002, 2013) | ferramenta de formacao
ADE E Reginaldo para  |educag humana; € precioso agir
TOTALIDADE Arthus, aproximag®| ao considerando que o trabalho
COMO Claudia es como planejado € a categoria
PRESSUPOS Ramos de necessarias| direito central da formag&o humana
TOS Souza a human e, para tanto, ha necessidade
ONTOSSOCI Bonfim compreensa o de constante reflexao por
AIS DA o da parte de cada trabalhador em
EDUCACAO educacao educacéo, haja vista que, a
COMO como direito garantia da educacédo como
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DIREITO NA humano, direito esta dialeticamente
POLITICA presentes relacionada a educacao
EDUCACION no Plano significativa e de qualidade.

AL Nacional de
BRASILEIRA Educacéo,
assim
como, 0s
desdobrame
ntos, limites
e
contradi¢cfes
da politica
nacional de
educacéo,
no ato de
sua
concretizaca
0 objetiva,
como meio
para a
formacédo
humana e
emancipatér
ia?.
Analis Maria
Educacéo Ocorreum | ara Ciavatta O Pronatec, seguindo o
23 | Tese |202| PRONATEC: | profissional.|Geral Maria |Universi|Material PRONAT| padrdo de |leducag PRONATEC (2015); padréo de reproducéo da
1 AS Autocracia | do | Abadia |dade de| ismo EC |reproducdo| ao Friedrich |educacéo profissional, tornou-
CONFIGURA | burguesa. |Coel| Silva, |Brasilia|Histéric da profissi Engels se instrumento do ajuste
COES DA | Pronatec. |hode Shirlene 0 educacédo | onal (1975); |dessas politicas educacionais
EDUCACAO | Gestdo da (Olivei Pereira da Dialétic profissional, | tendo Florestan de formacéo profissional
PROFISSION| educacdo. | ra |Silva Cruz, o] estruturado| o Fernandes | dentro da l6gica neoliberal.
AL SOB A MEC. |Junio| David por meio de|Pronat (1976, 1985, | Aprofundando a formacéo
EGIDE DO r Maciel, umalégica | ec 2009); flexivel, aligeirada e precaria,
CAPITAL Marcelo autocratico-| como Gaudéncio |com parcerias e na l6gica das
Lira Silva, burguesa, a Frigotto entidades paraestatais e a
José Vieria gue esteve | materi (2005, 2007, iniciativa privada, com
de Sousa presente na alizaca 2013, 2014); | precarizac¢do na dinamica de
estruturagéo| o de Antonio | contratagdo dos profissionais
do Pronatec., uma Gramsci gue atuaram em sua oferta,
politica (2001, 2002, |com um modelo que buscava
publica 2007); Karl dar resposta rapida em
que Marx (1999, | termos da quantidade de
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efetivo 2008, 2010, | estudantes atendidos, de
u um 2012, 2015, | empregabilidade e melhoria
model 2017); Istvan da produtividade dos
ode Mészéaros trabalhadores.
gestéo (2009, 2011);
e Demerval
concep Saviani (2007,
céo de 2011)
formac
ao
para o
trabalh
0, que
se
estabel
eceu a
partir
de um
padréo
de
reprod
ucéo
da
educag
ao
profissi
onal.
Como se |Analis Maria
deram as ar Ciavatta
TRABALHO E| Educacéo Anita relacdes | como (2009); Exibindo uma rigida disciplina
24 | Tese 202/ EDUCACAO:|Profissional. Willia. Helena |UniversiMaterial Educacd| entre a se |SENAI no Paranil Gaudéncio | e organizagao sistematica, o
1 |OSENAIEA| SENAIL m |Schlesener| dade | ismo 0 politica |estabel e Santa Catarina Frigotto SENAI apresentou-se no
FORMACAO | Formacdo Robe ,Pedro | Tuiuti |Historic|Profissio governamen ecera (2989, periodo pesquisado, como
DE do rto | Ledo da do o] nal tal de m as 2017); Karl | disciplinador em que a razéo
TRABALHAD | Trabalhador.|Vicen Costa |Parand|Dialétic Vargas com | relacd Marx (2004, | e a metodologia aplicadas
ORES NOS tini |Neto, Maria o] o Sistema | es 2016); marcaram sua atuacao, uma
ESTADOS de “‘S"ea |entreo Demerval ordem educativa e social,
DO PARANA Lourdes atuacéo do |proces Saviani com objetivos centrados na
E SANTA Bernartt , SENAI na | so de (2007, 2010, formacéo do
CATARINA Cleverson formacgéao dajindustri 2012) trabalhador, educando-o,
NOS ANOS Molinari forcade |alizaca apontando uma ideologia
1942-1953 Mello, trabalho | o, as liberal de forma patriética,
Maria de paraa |politica dentro dos preceitos morais
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Fatima
Rodrigues
Pereira

indudstria no
Parana e
em
Santa
Catarina
dentro do
recorte
estabelecido
na
conjuntura
histérica
nesses
estados?

S
publica
S
govern
ament
ais, os
interes
ses
empre
sariais
e qual
a
contrib
uicdo
da
atuaca
odo
SENAI
para a
formac
ao da
forca
de
trabalh
0 para
a
indUstri
a, em
particul
ar, nos
estado
S
Parana
e
Santa
Catarin
ano
recorte
histéric
0
estabel
ecido.

na formacgao social e técnica.

Angela

Compr

Gaudéncio

O Estado atende
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25 | Tese 201 POLITICAS | Trabalho. Elian| Mara de |UniversiAbordag Educaca eender Jovem Frigotto e integralmente algumas
4 | DO ENSINO | Histéria. a Barros dade em 0 a trabalhador do Maria reivindicagbes (a
MEDIO E A Ensino |Clau| Lara, |Estadualqualitati| Profissio funcéo Brasil Ciavatta |reformulacdo da Constituicao,
FORMACAO Médio. dia |[Eneida Oto| |de va, nal que é (2005, 2006);| a reforma da educacéo),
PROFISSION| Educacdo |Nava| Shiroma, |Maringa Pesquis estabel Gyorgy parcialmente outras
AL TECNICA | Profissional.| rro | Roberto a ecida Lukéacs (incorpora reivindicacfes
DE NIVEL Koep Antonio Bibliogr pelo (2012); Karl formalmente nalei e ndo
MEDIO NO sel | Deitos, aficae Estado Marx (1982, oferece condi¢fes de
BRASIL: DO Roséngela Docume para a 2001, 2006); | efetivacdo); ignora outras
TRABALHAD Célia ntal educacg Istvan exigéncias (o projeto proposto
OR-CIDADAO Faustino, do Mészaros pelo campo da esquerda),
A José escolar (2002); incorpora grupos ao aparelho
JUVENTUDE Joaquim em sua Demerval | do Estado; imprime a esses
S Pereira relacé Saviani (2003, uma dindmica empresarial;
Melo o com 2004, 2008) |assimila “bandeiras de luta” e
as as transforma de forma a
relacd deturpar as reivindicacdes de
es classe (revindicacéo de
sociais classe por mais e melhor
de educacéo transformada em
produc necessidades individuais).
ao
Quais as |Analis
Trabalho. implicacBes| ara Maria Ao analisar o movimento
26 |Dissert|201 AS Educacdo |Andr| Ritade |UniversiMaterial Educacé| da relagdo |concep Educacéo Ciavatta historico da Educacéo
acdo | 5 |DIRETRIZES |Profissional.| éa | Céssiada| dade | ismo 0 capital e |cdode| Profissional (2012); Profissional Técnica de Nivel
CURRICULA | Diretrizes |Dani Silva |EstadualHistéric|Profissio |trabalho no|Educa|Técnica de Nivel| Gaudéncio | Médio, é possivel observar
RES Curriculares| ele | Oliveira, | de 0 nal |contexto da| c¢&o Médio Frigotto um percurso bastante
NACIONAIS | Nacionais. |Millel Marcos | Ponta |Dialétic elaboracéo |Profiss (2009, caracteristico, cujos tragos
PARA A Politecnia. r | Francisco | Grossa 0 das ional 2010, 2012); | mais evidentes apontam sua
EDUCACAO Maria) Martins, Diretrizes |presen Gyorgy submissao aos interesses do
PROFISSION no |Vera Lucia Curriculares|te nas Lukacs (2012, capital, de modo que as
AL TECNICA Martiniak, . Nacionais |Diretriz 2013); Karl mudancas ocorridas nos
DE NIVEL Gisele para a es Marx processos produtivos — vale
MEDIO: Masson Educacéo (Curricu (2008, 2011); ressaltar, submetidos a ordem
AVANCOS, Profissional | lares Istvan do capital —, acabam sempre
RETROCESS Técnica de |[Nacion Mészéaros ditando os parametros
Oosou Nivel Médio| ais (2008, 2011); norteadores dessa
PERMANENC equal |paraa Demerval modalidade educacional,
IAS? concepcao |Educa Saviani (1989, processo que se evidencia no
de céo 2003, 2007) bojo das politicas
Educacao |Profiss educacionais.
Profissional | ional
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documento?
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JUVENTUDE,
EDUCACAO
E
TRABALHO:
UM ESTUDO
SOBRE A
JUVENILIZAC
AO NO CEJA
DE
BRUSQUE-
SC

CEJA.
Juvenilizaca
0.
Juventude.
Educacéo.
Trabalho.

Olav
0]
Laran
jeira
Telle
sda
Silva

Tania
Regina
Raitz,
Antonio
Fernando
Silveira
Guerra,
Adolfo
Ramos
Lamar

Universi

dade do

Vale do
Itajai

Abordag
em
qualitati
va,
Entrevis
ta

Trabalho
e
Educaca
o}

Investi
gar 0s
fatores
da
“juvenil
izacao”
dessa
modali
dade
de
ensino,
a partir
das

relacd

Jovens do CEJA
de Brusque- SC

Miguel Arroyo
(2001, 2003,
2006, 2007);
Paulo Freire
(1987, 1988);
Moacir
Gadotti (2001,
2003); Karl
Marx
(1982);

Os motivos do abandono
escolar sdo muitos, mas um
dos motivos fortes que retirou
esses sujeitos da escola esta
agora reunindo esforgos para
trazé-los de volta: o mundo do
trabalho. Os alunos esperam
que a EJA proporcione
acesso ao mercado de
trabalho e possibilite uma vida
social mais digna a partir do
dominio dos conhecimentos
culturais e da inser¢éo no

mundo politico, econdmico e
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es que social, sendo possivel ampliar
se saberes e espacos de
estabel cidadania e incluséo, os quais
ecem as politicas educacionais e de
entre educacéo inclusiva procuram
juventu contemplar. Nota-se que o
de, trabalho se apresenta e forma
educac ambivalente, que oscila, entre
do, diversos sentido como:
trabalh crescimento, independéncia e
oe necessidade.
futuro
profissi
onal
Patricia Analis Friedrich Os trabalhadores se
28 | Tese |201| SER JOVEM | Trabalho. Julian Laura |UniversiOntologiTrabalho ar o |Trabalhadores da Engels (2008, encontram cercados pelo
6 | TRABALHAD| Educacdo. | a | Torriglia, | dade |a critica e comple regido de 2012); Gyorgy| fendmeno social do
OR: ENTRE A Jovem. |Apar| Adriana |Federal Educaca xoda| Fraiburgo/SC |Luk&cs (1994, estranhamento, poucas sdo
CONFORMA | Capital. |ecida D’Agostini,| de 0 educac 2009, 2010, as possibilidades de
CAO A Classe |Cruz| Ricardo | Santa doem 2012, 2014); | transformacdes sociais, para
REPRODUCA trabalhadora.| Marti|Lara, Célia/Catarina sua Karl Marx além dessa forma de
O ns | Regina interloc (1982, 1983, | organizar a vida. O salario
METABOLICA Vendramini ucao 1984, 2004, tem sido a base do
DO CAPITAL , Marileia com o 2010, 2012); \trabalhador. Para manté-lo ou
E SUA Maria da proces Istvan garanti-lo no futuro, é
SUPERACAO Silva, so de Mészaros | necessario inserir-se desde
Maria de trabalh (2004, muito cedo no mundo do
Fatima oea 2008, 2015); trabalho. Sendo assim,
Rodriguez constit conforme as modificagbes no
Pereira, uicado processo produtivo, a
Valeska do ser gualificacéo também deve
Nahas jovem acompanhar essas
Guimaraes trabalh mudancas, e 0 jovem
, Vidalcir ador trabalhador passa a correr
Ortigara, atras de tal qualificacao.
Astrid
Baecker
Avila
Quais os A partir
efeitosdo | do Carlos
Proeja sobre|Institut| Jovens e Adultos| Rodrigues |Diante do exposto, é possivel
29 | Tese |201| O DESAFIO | Educacdo. |SilvialJoyce Mary|UniversiExplorat PROEJA 0s 0 do PROEJA do Branddo | vislumbrar a pratica de uma
5 DA Proeja. |Maria. Adam, dade | dria, processos |Federal Instituto Federal |(2007); Paulo| educacdo para o trabalhador




143

QUALIFICAC
AO PARA O
TRABALHO
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PERSPECTIV,
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POSSIBILIDA
DES

Politica
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dos
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Débora
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Jeffrey,
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Julio de
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a Filho

Bibliogr
afica e
Docume
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educacionai
S,
considerand
oa
conjuntura
macro,
politica
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nacional e
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conjuntura
micro,
contexto da
pratica e
dos
resultados
do Decreto
5.478/05, a
partir da
realidade do
IFMT, tendo
em vista a
implantacéo
de um
Programa
imposto pelo
poder
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Executivo?
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Ciénci
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ogia
de
Mato
Grosso

analisa
r
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e 0s
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e
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diante
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implant
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do
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5.478/
05 que
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u, no
ambito
das
institui
¢coes
federai
s de
educag

ao

de Educacéo
Ciéncia e

Tecnologia de

Mato Grosso

Freire (1979,
2003, 2005);
Gaudéncio
Frigotto
(1984, 1989,
1995,
2001, 2005,
2009); Moacir
Gadotti
(2009);
Antonio
Gramsci
(1916, 1976,
1978, 2000,
2001, 2004);
Karl
Marx (1969,
1984, 1988,
1989, 2001,
2002);
Demerval
Saviani (1997,
1998)

inserida no mundo do capital,
mas de forma a possibilitar a
ele uma leitura de cenario
capaz de permitir-lhe agir e
transformar o mundo e o
mercado de trabalho via
elementos proporcionados
pelo principio educativo do
trabalho, de forma a
ressignificar a educacéo do
trabalhador para além da
reproducdo social, pois,
enquanto politica publica, o
Proeja nasce com dupla
intencéo - atender tanto aos
imperativos do mercado como
contribuir para a formacéo do
trabalhador, o que remete
para a afirmacéo da
coexisténcia dos modelos de
politica de educacéo de
adultos propostos por Lima
(2015), modelo
democraticoemancipatério, o
modelo de controle do Estado
e o0 modelo de gerenciamento
de recursos humanos (RH)
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Dissert
acéo

201

TRABALHO E
EDUCACAO:
EXPECTATIV
A DO JOVEM
DA CLASSE
TRABALHAD
ORA
QUANTO AS
POSSIBILIDA
DES DA
ESCOLA DE
ENSINO
MEDIO DA
PERIFERIA
DE BELEM
SER
CONTRIBUTI
VA PARA

Escola.
Juventudes.
Universidade

Mercado de
Trabalho.

Rodri
go
Ferrei
ra de
Mora
es

Ronaldo
Marcos de
Lima
Araujo,
Ney
Cristina
Monteiro
Oliveira,
Jamerson
Antbnio de
Almeida da
Silva

Universi
dade
Federal
do Para

Abordag
em
qualitati
va,
Pesquis
a
Bibliogr
afica

Trabalho
e
Educaca
o

Qual

expectativa
0 jovem de
classe
trabalhadora
nutre em
relacéo a
escola? A
escola, hoje,
contribui
para a
formagéo
desse jovem
e para a sua
inser¢do no
mercado de
trabalho?

Analis
ar as
expect
ativas
de
juventu
des da
classe
trabalh
adora
no
ambito
da
Escola
Estadu
al de
Ensino
Funda

mental

Juventudes da
classe
trabalhadora no
ambito da Escola
Estadual de
Ensino
Fundamental e
Médio Mario
Barbosa, na
cidade de Belém.

Miguel Arroyo
(2012, 2014);
Gaudéncio
Frigotto
(2004, 2005,
2006, 2010);
Antonio
Gramsci
(2007,
2011); Karl
Marx (2008,
2010y);
Demerval
Saviani
(2012, 2013)

A respeito da expectativa do
jovem da classe trabalhadora
sobre a escola, eles
compreendem que a mesma
€ um espaco que pode
transformar as suas vidas.
Encaram a escola como o
caminho para uma vida
melhor, e é a partir de sua
inser¢cdo em uma educacao
mais qualificada que podera
prosseguir nos estudos e ter
uma introdugdo no mercado
de trabalho, com a
possibilidade de serem mais
bem remunerados.
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SUA e
INSERCAO Médio
NO Mario
MERCADO Barbos
DE a, na
TRABALHO cidade
de
Belém,
no
sentido
de a
mesm
a ser
contrib
utiva
na sua
inserca
ono
merca
do de
trabalh
0.
Gaudéncio | [...] os discursos do Banco
Frigotto Mundial e da Confederacéo
Analis (1984, 1998, Nacional das Industrias,
Educacao |Maria Abordag aro 2001, 2004, | ancorados em interesses
31 |Dissert|201 A profissional.| na |Cezar Luiz|Universii em [PRONAT papel | PRONATEC 2005, particulares, sobre a
acdo | 5 | FORMACAO | Politica [Ribeir De Mari, | dade |qualitati EC do 2007, 2009, |educacdo profissional técnica
PROFISSION leducacional.|, o |Eneida Oto|Federal| va, PRON 2010); de nivel médio e sua
AL NO  |Conheciment Card| Shiroma, de |Pesquis ATEC Antonio efetivacdo como politica de
BRASIL: 0. 0oso | Daniela | Vicosa a no Gramsci | educacao dos trabalhadores,
ANALISE |PRONATEC.|Queirl Alves Bibliogr campo (1999, 2000, nao tém como foco os
DOS Trabalho e | oz aficae da 2001); Karl sujeitos, e sim, as
DISCURSOS | educacéo. Docume educag Marx (2010, | necessidades do mercado.
SOBRE O ntal ao 2013); Istvan | Esses discursos através da
PRONATEC profissi Mészéaros ideologia de superacéo da
onal (2008); pobreza e ascensao social
técnica Demerval |ainda mascaram a verdadeira
de Saviani (1998, realidade do mundo do
nivel 2007) trabalho, que tem cada vez
meédio mais se reconfigurado em
no trabalho informal. Além disso,
Brasil, esses discursos convergem




146

consid no sentido de descaracterizar
erando o sentido amplo da formagé&o
as de nivel médio, delegando a
orienta educacéo subordinacdo ao
cOes capital e aos jovens uma
da formacdo demandada pelo
Confed mundo da producéo.
eracao
Nacion
al das
Indastr
ias, do
Banco
Mundi
al e de
confed
eracoe
s do
campo
do
trabalh
oem
educac
&o
Como um Miguel Arroyo
curriculo (2010, 2011);
Antonio integrado na|Analis| PROEJA do Maria Com isso, reforca-se a ideia
32 | Tese 201 FORMACAO | Trabalho. |Maria Cabral |UniversiMateriall PROEJA|perspectiva| ar as | Instituto Federal | Ciavatta( de trabalhar a formacéo
6 |PROFISSION| Formacéo | das Neto, dade | ismo de uma |contrib| de Educacdo, |1992, 2005); profissional na escola, para a
AL PARA O | humana |Gra¢| Domingos Federal|Histéric formacéo |uicdes Ciéncia e Maria Clara EJA na perspectiva da
MUNDO DO | integral. as |Leite Lima| do Rio 0 humana |que o| Tecnologia do Di Pierro | formagdo humana integral, a
TRABALHO: |Qualificacdo|Bara| Filho, |Grande|Dialétic integral ou | Curso| Rio Grande do (2005); partir de um curriculo
UMA profissional | cho | Gilmar do o] politécnica |Técnic| Norte — Campus | Gaudéncio integrado entre o ensino
TRAVESSIA Barbosa | Norte com base | ode Mossoré Frigotto médio, a educacgdo
EM Guedes, em Saviani |Edifica (1984, 1989, |profissional e a EJA, centrado
CONSTRUCA Marcio (2008a) se | coes 1992, 2005, na ideia da formacéo
o7 Adriano de efetiva do 2010); omnilateral em que considere,
Azevedo, numa IFRN, Antonio nesse processo, as
Dante situacdo |propici Gramsci  [dimensdes basicas do homem
Henrique particular dojou aos (1998); ou seja, mente, corpo e
Moura, Instituto  |egress Gyorgy técnica, resultando numa
Maria Federal de | os do Lukacs educacdo politétnica em que
Aparecida Educacéo, Proeja, (1974); Karl una teoria e pratica.
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de Queiroz, Ciénciae | em Marx (1987, | E, com isso, seja possivel
Maria da Tecnologia |relacd 1998, 2012); |superar a contradicdo entre o
Conceicéo do Rio oa Istvéan homem e o trabalho pela
Pereira Grande do | uma Mészéaros tomada de consciéncia do
Ramos Norte — |formag (1993, 2006, |trabalho enquanto constituinte
Campus do 2008) da espécie humana
Mossord, |human
por meio do| a
curso de |integra
Edificacbes| |I.
de formacao
profissional
em nivel
técnico do
Proeja?
Historia da Recon Instituicdes O ensino profissional ficou
33 |Dissert|201) EDUCACAO | Educacdo. Marial Maria |Universi Material| Trabalho, Qualo |strugd| Escolaresdo |Maria Ciavatta direcionado a formacéo da
acdo | 3 PARA O Instituicdes |Joselii Isabel dade | ismo e publicoaser o Ensino Técnico | (2010); Karl classe operaria, com
TRABALHO: | Escolares. | a Moura |EstadualHistéric|Educacd| atendido |histérici do Estado do | Marx (1978, | formacao especifica para o
A CRIACAO Escola |Zanlo|Nasciment| | de 0 0 com estas | a das | Parand, criadas | 1979, 1984, |trabalho, de modo a dificultar
DAS Técnica. |renzi| o, Vera | Ponta |Dialétic instituicdes |Institui| no periodo de | 2003, 2011); a classe trabalhadora
ESCOLAS | Trabalho. Lucia |Grossa 0 equal o | cBes 1900 a 1950 Demerval elementos para a
TECNICAS | Formacéo Martiniak, ensino |Escola Saviani (2004, compreenséao da sociedade
NO PARANA do Jose Luis oferecido |resdo 2007, 2012); em que o individuo
(1900- 1950) Trabalhador. Sanfelice por estas |Ensino encontrasse inserido, além de
escolas? |Técnic manter a estrutura da
odo sociedade de classes e a
Estado aceitacdo da submisséo a
do classe dominante
Parana determinada pelo sistema.
, Pautada nas relacdes
criadas capitalistas, o ensino
no profissional proporcionado foi
period organizado de forma a negar
ode a classe aos trabalhadores o
1900 a acesso a formacgao em seus
1950. varios aspectos: filosofico,
artistico, cientifico, e ainda,
ele contribui em produzir e
reproduz as diferencas
sociais
Maria Ciavatta
ProJovem Sonia Analis (2009, 2014); |Assim, a QP do PJU reduz-se
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34 | Tese (201 0] Urbano. |Rafa| Maria |UniversiMaterial| PROJOV aros | PJU do Estado | Paulo Freire a finalidades bem mais
7 | PROGRAMA |Qualificacéo|el de| Rummer, | dade | ismo EM principi Educador (2002, restritivas na formacéo da
NACIONAL |Profissional. |Lima| Vania |Federal|Historic 0s Brasileiro 2005); classe trabalhadora mais
DE Precariado. | Bilio| Cardoso |Flumine| o tedrico Gaudéncio pauperizada, reiterando a
INCLUSAO | Hegemonia Mota, nse |Dialétic -- Frigotto velha concepc¢édo dualista de
DE JOVENS —da pequena Mariléia o] metod (2006, 2009, | uma educacéo profissional
URBANO politica. Maria da olégico 2012); para o povo e uma educacao
(PROJOVEM Silva, s que Antonio propedéutica para a classe
URBANO): A Maria funda Gramsci hegemonica. Dessarte, 0s
CONSTRUCA| Ciavatta, menta (2000, 2006, |cursos orientavam-se, em sua
O DO Jaqueline m as 2008, 2013); maioria, para a base da
PRECARIAD Pereira acles Gyorgy construcao civil, os servigcos
OEA Ventura, formati Lukéacs (2012, domésticos, o teletrabalho, os
HEGEMONIA Marcia vas de 2013); Karl servicos de reparos
DA Soares de QP do Marx (1977, |industriais, o que representou
PEQUENA Alvarenga PJU 1996, 2011, um retrocesso da QP na
POLITICA do 2013); Istvan | incorporacédo dessa forca de
“Estad Mészaros |trabalho e na forte vinculacao
0 (2014); |de um programa de educacéo
Educa Demerval na esfera da assisténcia
dor Saviani social.
Brasile (1989, 2012)
iro”
pelas
bases
political
e
ideoldg
ica da
hegem
onia
da
peque
na
politica
Trabalho e Como as |Analis| Trabalhadores e Miguel Arroyo] O PRONATEC constituiu-se
35 |Dissert|201| TRABALHO E| educagdo. |[Marle] Adriana |UniversiAbordag Trabalho| politicas | aras | trabalhadoras |(2013); Maria| como politica estruturante
acdo | 8 |[EDUCACAO:| Politicas | ide | Almeida |dade de] em e publicas de |politica rurais Ciavatta | para a educacdo profissional
REPERCUSS| publicas de |Barb| Sales de |Brasilia|qualitati| Educacé|educacdo e| s |assalariados (as),|(2016); Paulo| e tecnoldgica, entretanto
OES DAS formacdo | osa Melo, va, 0 formagéo |publica na area da cana |Freire (1983);] mesmo com 0S avangos
POLITICAS | profissional.| de | Girlene Pesquis profissional | sde | de agcucarno | Gaudéncio significativos, nao foi
PUBLICAS Trabalhadore Sous| Ribeiro de a influenciam leduca¢, municipio de Frigotto suficiente para atender as
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DE S rurais a Jesus, Bibliogr naformacgdol &oe | Goianésia/GO | (2013); Karl demandas de formacao
FORMAGCAO |assalariados| Rios | Eliene aficae dos formag Marx (1977, profissional. A politica
PROFISSION . Novaes Docume trabalhadore| &o 2005, 2007, manteve as condi¢bes
AL PARA OS | Movimentos Rocha, ntal srurais |profissi 2010); necessdrias para a
TRABALHAD| sociais e Clarice assalariados|onal, a Demerval reproducéo do sistema

ORES sindicais do Aparecida ? fim de Saviani capitalista, contribuiu para a
RURAIS campo. dos Santos identifi (2003, legitimacéo do Estado
ASSALARIAD car 2010, 2013) capitalista e fortaleceu o
OS seus mercado com a utilizac&o de
reflexo recursos publicos, para
s para atender as demandas do
0s setor privado e das
trabalh corporagdes. Além de difundir
adores o discurso de que a
rurais gualificacéo é o caminho para
assalar a empregabilidade, refor¢a
iados. implicitamente em sua
construcao ideolégica o
processo de dominacédo para
legitimar a ordem vigente
social.
ProJovem Quais foram
RELACOES | Urbano. Vera Maria as Analis Gaudéncio | Mesmo assim, as politicas
36 |Dissert|201| ENTRE O | Juventude. |Adria) Vidal |Universi|Pesquis|PROJOVcontradi¢Bes e das |Projovem Urbano|  Frigotto para os jovens tiveram
acdo | 8 |PUBLICOEO Novo- no | Peroni, dade a EM entre os |relagd| entre 2008 e (2010); problemas na articulacéo de
PRIVADO NO|desenvolvim|Pires|  Edla Federal Docume sujeitos es 2014 Antonio diversos programas do
PROCESSO | entismo. de | Eggert, | do Rio| ntal publicos e olentre o Gramsci Governo Federal,
DE Neoliberalis |Almei Simone |Grande privados no publico (1982); especialmente aqueles
ELABORACA mo. da | Valdete | do Sul processode| eo Gyorgy direcionados aos jovens de
O DO Educacéo. dos elaboracéo |privad Lukdcs |baixa renda e em situacéo de
PROJOVEM | Trabalho. Santos, do 0o no (1982); Karl vulnerabilidade social.
URBANO NO |Participacéao. Liane ProJovem |proces Marx (2001, Porém, néo foi suficiente para
AMBITO DAS| PNUD. Maria Urbano no | so de 2008); superar a fragmentacéo de
POLITICAS | UNESCO. Bernardi ambito das | elabor Istvan programas. Além disso, ndo
DE Relacdes politicas de | agao Mészéaros se conseguiu aumentar
JUVENTUDE| Publico- juventude? | do (2007, 2009, |significativamente a escala de
Privado. ProJov 2011); atendimento desses
em programas frente a magnitude
Urban dos problemas e da
0 entre diversidade de situacdes
2008 e enfrentadas pela juventude
2014 brasileira, conforme origem
no social, nivel de renda, género
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ambito e raga.
das
politica
sde
juventu
de.
Compreender o Ao averiguar que
O PRONATEC | Formagéo José Luiz processo de |PRONATEC| Maria a politica do
37 Dissertac@o2017| E SISTEMA S: |Profissional.|Juliano| Zanella, UniversidadeMaterialismoPRONATEC|operacionalizacdono municipio| Ciavatta |PRONATEC, em
O MERCADO | Trabalho. | André | Suely |Estadual do| Historico do PRONATEC e de Ampére| (2014); |ambito nacional,
DA PRONATEC, Deotti |Aparecida Dialético sua estruturacao, Gaudéncig  teve uma
QUALIFICACAO da Silval Matrtins, sobretudo em Frigotto abrangéncia
PROFISSIONAL Gaudéncio parceria com o (2001, expressiva,
— UM ESTUDO Frigotto Sistema S, no 2005, | diferentemente
A PARTIR DO ambito das 2006, de outras
MUNICIPIO DE politicas sociais 2007, politicas
AMPERE - PR de formacao 2014); | realizadas até
profissional, e Karl Marx| entdo, ndo
verificar como se (1988), | rompeu com o
materializou, no Istvan paradigma

municipio de
Ampére.

Mészaros| mercadoldgico
(2005); | da educacéo,
Demerval | afirmamos que
Saviani | veio expandir
(2007, | esse nicho de
2011) mercado, que
cresceu de
maneira
significativa, em
NOSSOo pais,
tratando a
educacéo
profissional
como um
negaocio rentavel.
Constatamos
gue grande parte
do nimero das
matriculas,
esteve nas méaos
da iniciativa

privada,
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pois 81,5% delas

dessa natureza.

formacéo para o

Capital, como foi

conforme
demonstrado,

oram realizadas
por escolas

E, se repetiu o
mesmo
procedimento
adotado, nas
politicas de

rabalho simples,
de anos
anteriores,
sempre
atendendo a
I6gica do

0 caso do
PIPMO,
PLANFOR e
Plano Nacional
de Qualificacéo,
politicas focais

que
antecederam o
PRONATEC.
Projovem Compreender a Miguel |Especificamente,
38 Tese JUVENTUDE, | Urbano. |Leandro Celso |UniversidadeMaterialismoPROJOVEM Politica Nacional PROJOVEM Arroyo |no que compete
TRABALHO E |Qualificagcéo|da Silva Joao de Sédo Historico da Juventude sob| de 2003 a | (2006); ao Programa
EDUCACAO: |Profissional. Gaspar| Ferreti, Paulo Dialético a perspectiva da 2016 |Gaudéncio Nacional de
"PEQUENA Pequena Marise luta de classes, Frigotto Incluséo de
POLITICA" DE | Politica. Ramos, suas implicacdes (2983, Jovens
QUALIFICACAO Trabalho Antonio e desafios no 2003, (Projovem
PROFISSIONAL| Simples. Almerico governo do 2009, Urbano), a
NO Formacao Biondi Partido dos 2010); “pequena
PROGRAMA Inicial. Lima, Trabalhadores Moacir politica” tem
NACIONAL DE Marcia (2003-2016). Gadotti | demonstrado o
INCLUSAO DE Jacomin, (2016); carater
JOVENS Carmen Karl Marx | contraditério da
(PROJOVEM Sylvia (2007, |teoria do capital
URBANO) Vidigal 2008, humano,
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Moraes 2010, | conformando a
2011); |educagdo como
Demerval mera
Saviani | reprodutora da
(2005, |forca de trabalho
2008, socialmente
2010, | necessaria aos
2014, interesses do
2015)

capital, pois, a
precarizagdo da
gualificacéo
profissional esta
mascarada sob
0 signo da

formagcéo inicial
para o trabalho

simples.



