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RESUMO

O objetivo geral desta dissertacdo é analisar a construcdo de um curso de lingua
espanhola para estudantes indigenas, da graduacédo e da pos-graduacao, dentro de
uma “perspectiva outra” em relagcdo aos modos tradicionais e convencionais de
ensino. A decisédo de oferecer um curso de espanhol especifico para indigenas tem
relacdo com o fato de que, muitas vezes, 0s cursos superiores, de graduacgao e pos,
exigem desses estudantes a) conhecimento de uma lingua estrangeira, ja que
algumas disciplinas impéem que os estudantes leiam textos nessas linguas; b)
comprovacdo do conhecimento em lingua estrangeira, como etapa obrigatoria para
concluir o curso. Entendemos que tanto a analise da proposi¢do quanto a execugao
de um curso de lingua espanhola para indigenas se justificam pela necessidade de
esses estudantes ampliarem suas possibilidades de atuacdo em seus cursos
académicos, por meio da utilizacdo da lingua a seu favor, levando em conta sua
realidade. Em termos de referencial tedrico, nos baseamos nos documentos oficiais
gue regem a educacao no Brasil, como a Constituicdo Federal Brasileira, a LDB, PNE,
RCNEI, Lei 11.645/2008 e nos Estudos Decoloniais, com os autores Quijano (2007),
Morelo (2009), Silva (2020) Santos; Souza e Fernandes (2021) etc. Em termos
metodolégicos, nos amparamos em Tuhiwai Smith (2016), Leyva e Speed (2008) e
Kumaravadivelu (2003). Em relacdo aos resultados da pesquisa, constatamos que,
em primeiro lugar, basicamente todos os indigenas universitarios, de graduacéo e pés,
pertencentes a diferentes povos e falantes ou ndo de lingua indigena tém interesse
em aprender uma lingua estrangeira, tanto porque essa aprendizagem vai ajuda-los
em ambito académico quanto fora dele. Em segundo lugar, os resultados mostram
gue mesmo que estejam muito interessados em estudar linguas estrangeiras, aqueles
gue tiveram alguma experiéncia prévia nesse quesito relatam ter tido experiéncias
ruins por varias razées. Em terceiro lugar, os indigenas universitarios tém muito claro
para si como deve ser um curso de lingua estrangeira para indigenas e, por fim,
concluimos que o curso que construimos tém varios elementos que o caracterizam
como de metodologia decolonial, 0 que representa um passo significativo em direcéao
a uma abordagem mais inclusiva, que valoriza e reconhece a especificidade dos
estudantes indigenas.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Espanhola para indigenas; Estudos Decoloniais;
Formacao de professores de lingua espanhola; Permanéncia de estudantes indigenas
no Ensino Superior.



RESUMEN

El objetivo general de esta disertacion es analizar la construccion de un curso de
lengua espafiola para estudiantes indigenas de pregrado y posgrado, dentro de una
“otra perspectiva” en relacion con los métodos de ensefianza tradicionales y
convencionales. La decision de ofrecer un curso de espafiol especifico para pueblos
indigenas esté relacionada con el hecho de que los cursos de educacion superior,
tanto de pregrado como de posgrado, muchas veces requieren que estos estudiantes
a) conocimiento de una lengua extranjera, ya que algunas materias requieren que los
estudiantes lean textos en estas lenguas; b) acreditacion del conocimiento de una
lengua extranjera, como paso obligatorio para completar el curso. Entendemos que
tanto el andlisis de la propuesta como la ejecucién de un curso de lengua espafiola
para indigenas se justifican por la necesidad de que estos estudiantes amplien sus
posibilidades de accidn en sus cursos académicos, mediante el uso del lenguaje a su
favor, teniendo en cuenta su realidad. En términos de referencial teérico, nos basamos
en los documentos oficiales que rigen la educacién en Brasil, como la Constitucion
Federal Brasilefia, la LDB, PNE, RCNEI, la Ley 11.645/2008, y en la Teoria Decolonial,
los autores Quijano (2007), Morelo (2009), Silva (2020) Santos; Souza y Fernandes
(2021), etc. En términos metodolégicos, nos apoyamos en Tuhiwai Smith (2016),
Leyva y Speed (2008) y Kumaravadivelu (2003). En cuanto a los resultados,
constatamos que, en primer lugar, basicamente todos los estudiantes indigenas, de
grado y de posgrado, pertenecientes a diferentes pueblos y hablen o no una lengua
indigena, estan interesados en aprender una lengua extranjera, tanto porque este
aprendizaje les ayudarad académicamente como fuera de ella. En segundo lugar, los
resultados muestran que, aunque estan muy interesados en estudiar lenguas
extranjeras, quienes han tenido alguna experiencia previa en este sentido refieren
haber tenido malas experiencias por diversos motivos. En tercer lugar, los estudiantes
universitarios indigenas tienen muy claro como debe ser un curso de lengua extranjera
para pueblos indigenas y, finalmente, concluimos que el curso que creamos tiene
varios elementos que lo caracterizan como una metodologia decolonial, lo que
representa un paso significativo hacia un enfoque mas inclusivo, que valora y
reconoce la especificidad de los estudiantes indigenas.

Palabras-Claves: Ensefianza de la lengua espafiola para pueblos indigenas; Teoria
Decolonial; Formacion de profesores de lengua espafiola; Permanencia de
estudiantes indigenas en la Ensefianza Superior.
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INTRODUCAO

Este trabalho surge como uma ampliagéo do trabalho de conclusdo de curso
gue desenvolvi na graduacédo. Sou licenciada no curso de Letras Portugués/Espanhol
e suas respectivas literaturas pela Universidade Estadual de Ponta Grossa e desde
sempre tive muita afinidade com a lingua espanhola, juntamente com o interesse em
aprendé-la e ensina-la.

Em 2020, eu defendi o trabalho intitulado “Literatura Indigena na Argentina: A
colecédo ‘Con Nuestra Voz’. como manifestacao da descolonizagao”, orientado pela
professora Dra. Ligia Paula Couto. Esse foi 0 momento que experimentei e tive
contato com os povos indigenas, estudando a expressao escrita de alguns povos —
em especial os que vivem na Argentina —, analisando um pouco das suas obras
literarias e a relacdo da lingua nativa com a lingua espanhola.

Por meio da literatura produzida por autores indigenas!, pude conhecer e
compreender mais suas perspectivas, as lutas que enfrentam diariamente, o racismo
de que sdo vitimas, simplesmente porque tém diferentes formas de organizacao,
cosmologias, maneira de se relacionar com a natureza e com o meio ambiente e
vivenciam uma cultura diferente da chamada nacional nos paises em que vivem.

O desenvolvimento do tema desta pesquisa tem relacdo com minha
participagdo no Coletivo de Ac¢des Indigenas (CEAI) que, na Universidade Estadual
de Ponta Grossa, foi criado em 2017. O coletivo relne pessoas indigenas e nao-
indigenas que, juntas, desenvolvem trabalhos voltados a tematica indigena dentro e
fora da instituicdo. Quando ingressei no mestrado, passei a integrar o coletivo a
convite da professora Leticia e, dessa maneira, pude conhecer melhor as
necessidades dos académicos indigenas do grupo.

Nas reunifes que tinhamos, alguns membros indigenas do coletivo relataram
ter dificuldade em certas disciplinas da graduacdo por ndo dominar uma lingua

estrangeira. Além disso, os alunos que ja estavam concluindo a graduacdo e

1 A colegdo “Con nuestra voz” é uma colegdo de textos plurilingues escritos em linguas indigenas e
castelhano, que foram produzidos por alunos, professores e membros de povos originarios e falantes
de linguas indigenas na Argentina. A colecdo é composta por seis exemplares: a) Estamos, b)
Ensefiamos, ¢) Compartimos, d) Cantamos, €) Creamos e f) Recordamos, em que ha a presenga de
diversas linguas indigenas, juntamente com suas variantes. Os arquivos estdo disponiveis em:
https://www.educ.ar/recursos/152735/con-nuestra-voz
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demonstravam interesse em continuar os estudos ingressando no mestrado
manifestavam sentir-se inseguros ao tentar concorrer ao processo seletivo devido a
exigéncia de aprovacdo em uma prova de proficiéncia. Assim, sentimos a
necessidade de propor o curso de lingua espanhola para fins especificos, para que
pudesse contemplar a demanda desses alunos.

Devido a essa demanda da comunidade indigena académica, o objetivo geral
deste trabalho é analisar a construcdo de um curso de lingua espanhola para
estudantes indigenas, da graduacéo e da pés-graduagao, dentro de uma “perspectiva
outra” em relagédo aos modos tradicionais e convencionais de ensino?.

Ja os objetivos especificos séao:

) Fazer um levantamento do perfil dos indigenas universitarios interessados em
estudar uma lingua estrangeira;

° Avaliar que experiéncias prévias e interesses os indigenas universitarios tém
em relacdo a linguas estrangeiras;

° Compreender como, na avaliacdo dos proprios indigenas, deve ser um curso
de espanhol para indigenas

° Fazer um levantamento dos elementos que garantem um ensino decolonial a
um curso de espanhol.

A justificativa deste trabalho tem relacdo com a necessidade urgente de
pensarmos, dentro da area de ensino de linguas estrangeiras, modos outros de
conceber e ensinar linguas para além do modelo tradicional. Nao € possivel aceitar
gue até hoje se utilizem modelos e metodologias que se perpetuam desde a Grécia
Antiga (LEFFA, 1988) até os dias atuais, como a abordagem da gramatica e da
traducédo, ainda presentes na maior parte dos livros didaticos de lingua estrangeira.
Aprender uma outra lingua é entrar em contato com outra cultura, dai a importancia
de se considerar que as metodologias de ensino tenham perspectiva decolonial e
intercultural.

Vale ressaltar que a justificativa do trabalho também tem relacdo com o fato de
gue h& apenas alguns trabalhos em ambito de poés-graduacédo relacionados com

temética que escolhi — analisar a construgdo de um curso de linguas para indigenas.

2 Vale ressaltar que todo esse processo de construcéo pode ser redirecionado e aplicado para outras
linguas estrangeiras também.
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No entanto, eles sédo voltados somente para o ensino de lingua inglesa, ou seja, até
0 momento ndo ha outra pesquisa que discute a constru¢do de um curso de lingua
espanhola para estudantes indigenas, o qual, necessariamente, terd que ter uma
metodologia decolonial e intercultural para dar conta de atender a estes estudantes.

A aprendizagem de linguas estrangeiras € um direito das populactes
indigenas e devem fazer parte do curriculo de suas escolas nas etapas finais do
ensino fundamental (BRASIL, 1998).

Ha alguns povos indigenas que, por habitarem regifes de fronteiras,
expressam o desejo de aprender espanhol, francés ou inglés, para que
possam interagir com falantes dessas linguas. E ha comunidades indigenas
que reivindicam a inclusdo de uma lingua estrangeira em suas escolas, de
modo a possibilitar a entrada dos alunos nas universidades brasileiras. Essas
reivindicagfes sdo legitimas e devem ser consideradas no planejamento
curricular (BRASIL, 1998, p.124).

Devemos considerar a importancia da lingua espanhola como lingua franca,
pois isso é muito importante para os indigenas, tanto para eles seguirem na vida
académica no ambito de graduacédo e pds-graduacdo, quanto para ampliarem suas
possibilidades de atuacao, contribuindo para sua formacé&o geral.

Para muitos estudantes indigenas, a lingua estrangeira € a terceira lingua que
aprendem (levando em consideracdo os grupos que falam lingua indigena e
portugués). Dessa forma, entendemos que a lingua espanhola vai “unir-se ao
repertorio linguistico que os indigenas ja possuem, vai acrescentar conhecimentos,
ajudando-os a entender melhor, também, as outras linguas que ja estdo presentes
em seus repertérios”, ampliando os limites de atuagdo dos estudantes (MORELO,
2009, p. 25).

Desse modo, as perguntas de pesquisa desta dissertacao sdo as seguintes:

. Quial é o perfil dos indigenas universitarios interessados em estudar uma lingua
estrangeira?

. Quais as experiéncias prévias e interesses os indigenas universitarios tém em
relacdo a linguas estrangeiras?

. Como, na avaliacdo dos proprios indigenas, deve ser um curso de espanhol

para indigenas?
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. Que elementos garantem que um curso de espanhol tenha metodologia
decolonial?

E fundamental adquirirmos um profundo entendimento e nos engajarmos em
uma analise abrangente da contextualizacdo histérica que envolve os documentos
gue regulamentam a educacédo indigena em nosso pais. Essa reflexdo ganha
relevancia significativa uma vez que a educac¢do € uma demanda legitima e constante
dos povos indigenas. Ter um conjunto abrangente de leis e decretos € insuficiente se
ndo forem acompanhados de medidas governamentais efetivas para a sua
concretizacao.

Portanto, a preservacdo e a efetivacdo desses direitos devem ser uma
preocupagcao compartilhada por todos os segmentos envolvidos na educagéo
indigena. E imperativo que as escolas néo sejam apenas diferenciadas no papel, mas
gue essa diferenciacdo seja manifesta também na pratica. Com a efetivacdo concreta
dessas medidas, os indigenas tém a seguranca de que seu direito a permanéncia na
universidade esta garantido, tanto durante a graduacdo quanto na sua insercao e
permanéncia na pés-graduacao.

Ter proficiéncia em uma lingua estrangeira é essencial para acessar cursos
universitarios, materiais de estudo e comunicagcao académica. Em relacéo ao papel
da lingua espanhola para o apoio, formacdo e manutencdo dos alunos indigenas
dentro da universidade, para muitos alunos indigenas, o espanhol pode ser a lingua
de instrucdo nas instituicdes de ensino superior. Ter habilidades no idioma permite
gue os alunos indigenas participem ativamente em aulas, discussodes, grupos de
estudo e eventos académicos.

E importante destacar que o espanhol desempenha um papel significativo na
educacéao superior, muitos recursos académicos, incluindo livros, artigos e materiais
de referéncia, estao disponiveis em espanhol. Ter habilidades na lingua espanhola
permite o acesso a uma ampla gama de recursos de pesquisa.

A utilizacdo de metodologias ativas e a incorporagédo da teoria decolonial na
elaboracdo de um curso de lingua espanhola para estudantes indigenas representa
uma abordagem inovadora e profundamente relevante para a educacao. Oferecer um
curso de lingua espanhola que considera as necessidades especificas dos

estudantes indigenas contribui para a promocao da equidade educacional.
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Esta combinacdo de estratégias pedagodgicas busca tanto promover um
ambiente de aprendizado envolvente quanto respeitar e valorizar as culturas e
identidades dos estudantes indigenas. Propor cursos como o que vamos debater aqui
pode servir como uma ferramenta para o empoderamento cultural dos estudantes
indigenas, permitindo-lhes preservar e fortalecer sua identidade cultural, linguas e
tradicdes enquanto buscam educacéo superior.

As metodologias ativas de colaboracdo promovem um aprendizado mais
envolvente e significativo. Elas incentivam a participacdo ativa dos estudantes, o
desenvolvimento de habilidades praticas e a resolucdo de problemas, tornando o
processo educacional mais eficaz e eficiente (LEYVA; SPEED, 2008).

A perspectiva decolonial desafia as estruturas e narrativas coloniais no
curriculo académico. Ao construir um curso baseado nessa perspectiva, € possivel
contribuir para a decolonizacdo da maneira de ensinar um idioma estrangeiro para 0s
alunos indigenas e também nao-indigenas. E um passo importante em direcdo a uma
educacdo que valoriza e respeita as diversas culturas e identidades presentes no
contexto universitario. Essas perguntas de pesquisa e outros questionamentos serao
respondidas no decorrer do trabalho.

Em termos de estrutura, este trabalho conta com trés capitulos. O primeiro
capitulo abrange a questdo do contexto histérico da educacéo indigena no Brasil,
juntamente com as politicas da educacéo indigena, utilizando como embasamento
documentos oficiais. Além disso, abordamos a questdo da insercdo dos povos
indigenas no ensino superior e a relacédo deles com as linguas estrangeiras e como
a lingua espanhola esté inserida no contexto brasileiro.

No segundo capitulo, discutimos sobre a decolonizacdo do ensino da lingua
espanhola, assim como os conceitos fundamentais da decolonizacéo e os referenciais
tedricos associados. Debatemos a colonizacdo por meio da lingua e também
analisamos criticamente a colonizacao por meio da lingua.

No terceiro capitulo, abordarei a metodologia da presente pesquisa de
mestrado, com dados bibliograficos e abordagem qualitativa, com enfoque na teoria

do pos-método e a pesquisa em co-labor.
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No quarto e ultimo capitulo, analisarei a metodologia da elaboracdo do curso
“‘Espanhol para estudantes indigenas” e discutirei os dados levantados, qual foi a
nossa proposta de ensino de lingua e de material didatico para uso no curso.

Por fim, trago as consideracdes finais.
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CAPITULO 1 - A HISTORIA DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL / POLITICAS
DA EDUCAGCAO INDIGENA

A historia da educacéo indigena no Brasil € marcada por diferentes abordagens
e politicas adotadas ao longo dos anos, refletindo as mudancgas na relagdo entre a
sociedade brasileira e os povos indigenas. Durante o periodo colonial, a educacao
imposta aos indigenas frequentemente estava associada aos missionarios das
ordens religiosas, como 0s jesuitas. Quando ouvimos falar da educagéo indigena no
Brasil, logo nos lembramos das questdes histéricas que estdo conectadas, nas quais
0S jesuitas impuseram aos povos originarios a educacéo escolar, nos primérdios da
colonizacao, a fim de catequiza-los e civiliza-los a sociedade dominante, colocando-
0S a servico da coroa portuguesa, por meio da imposicao da lingua portuguesa.

Os missionéarios buscavam converter os povos indigenas ao cristianismo e
integra-los a cultura europeia. Isso resultou na criacdo de escolas em missdes
religiosas, onde os indigenas eram ensinados em linguas europeias e doutrinas
cristds. Nao era um ensino formal, mas sim um processo de apagamento das linguas
e culturas ja existentes, a fim de catequizar e “salvar” os indios, assim denominados
naquela época. Essa foi a primeira agdo dos colonizadores, com o intuito, formal, de

extinguir as etnias, linguas, tradi¢cdes e culturas diferentes das deles.

Assim, em todo este periodo, compreendido entre os séculos XVI e XVIII, é
praticamente impossivel separar a atividade escolar do projeto de catequese
missionaria. Esta educacdo tinha uma missdo muito clara de civilizar,
cristianizar e de patriotizar os indios. Em outras palavras, fazer com que os
indios deixassem de ser indios (deixar de falar suas linguas proprias,
abandonar suas culturas, seus costumes, suas terras) para se transformarem
em cristaos e patriotas obedientes e submissos para facilitar a posse de suas
terras e riquezas nelas existentes pelos colonizadores (BRASIL, 2007, p. 3).

A tentativa de integracédo dos colonizadores com os povos indigenas se deu
pelo catecismo, violéncia sexual ou pela insercdo da mé&o de obra indigena aos
modelos do homem branco. Gonzaga (2021) ainda afirma que desse periodo até a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, os nativos nao tinham o direito de
permanecer indigena, sem que houvesse integracdo com os demais (GONZAGA,
2021, p. 94).

De acordo com Rodrigues, Albuguerque e Miller (2019), a histéria da educacéao

indigena no Brasil foi desde os tempos coloniais até 1960
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influenciada fortemente por uma variedade de grupos missionarios, cujos
objetivos incluiram a evangelizacdo, assimilacdo e integracdo dos povos
indigenas a sociedade dominante, exclusivamente através da instru¢do em
portugués. Nos anos 1960 e 70, as politicas de educacdo indigena
comecaram a permitir o uso de linguas indigenas nas escolas, mas ainda
com o intuito de que as populagfes indigenas eventualmente se tornassem
falantes monolingues de portugués (RODRIGUES, ALBUQUERQUE,
MILLER, 2019, p. 9).

A Constituicao Federal Brasileira, promulgada em 1988, representou um marco
significativo para a educagao indigena no Brasil, ja que estabeleceu que “o ensino
fundamental regular ser4d ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, art. 210).

Isso garantiu aos povos indigenas o direito a uma educacédo diferenciada,
especifica e bilingue, integrando os seus saberes e linguas tradicionais, bem como o
“pleno exercicio dos direitos culturais” e “a prote¢ao e valorizagao das manifestagcoes
culturais” (Brasil, 1988, art. 215), mantendo os seus modos préprios de educacao,

coerentes com suas cosmologias.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a escola indigena passa ter a
missao inversa da antiga “escola para indio”, a de contribuir para a
continuidade histérica dos povos indigenas, étnica, cultural e fisicamente. O
cumprimento dessa nova atribuicdo passa a ser o maior desafio da escola
indigena contemporanea. Como transformar a antiga escola colonizadora e
branqueadora de 500 anos em uma escola promotora das culturas, das
linguas, das tradicbes e dos direitos indigenas em dialogo com outras
culturas, conhecimentos e valores? (BANIWA, 2013, p. 1)

Isso foi extremamente importante para as comunidades e professores
indigenas, resultado de muita luta e sacrificios. Essa nova abordagem levou ao
desenvolvimento de politicas especificas para a educacédo indigena, que buscaram
integrar conhecimentos tradicionais com conteudos curriculares relevantes para a
sociedade em geral. As escolas foram conquistando autonomia e os indigenas
conseguiriam falar a sua lingua, sobre sua cultura e reforcar realmente as suas
identidades através dela. “A Constituicdo Federal demonstrou preocupagédo aos
modos indigenas de vida, suas tradi¢cfes, valores e costumes. De igual forma, foram
reconhecidas as terras que tradicionalmente ocupam e onde vivem” (GONZAGA,
2021, p. 104).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, organiza todo o sistema
educacional brasileiro, da educacédo infantil até o ensino superior, assegurando o
direito social a educacao para todos os estudantes brasileiros.

Além de tratar da educacdo em diversos niveis de ensino, ela aborda a
educacao escolar indigena, reconhecendo a diversidade étnico-cultural dos povos
indigenas e a importancia de garantir-lhes uma educacao diferenciada. No que se
refere a oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas,
destaca-se o Art. 78 da Lei n° 9.394/96 da LDB:

[...] a educacdo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e
bilingue para a reafirmacgéo de suas identidades étnicas, recuperacdo de
suas memodrias histéricas, valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de

possibilitar o acesso as informacdes e aos conhecimentos valorizados pela
sociedade nacional (BRASIL, 1996, p. 6).

Portanto, a LDB reconhece a importancia da educacéo indigena como um
direito e estabelece diretrizes para que essa educacéo seja oferecida, valorizando a
diversidade cultural e os conhecimentos tradicionais dos povos indigenas.

A escola indigena é uma escola bilingue, o que diferencia uma escola indigena
das escolas convencionais é justamente o respeito pelas tradicdes dos seus povos e
maneira de como ensinar as teorias comuns de matematica, ciéncias, geografia, na
lingua materna e encaixando-as no contexto em que esses alunos estédo inseridos e
irdo utiliza-las.

Baniwa (2006) diferencia ainda a educacéo indigena para a educacao escolar
indigena. A educacéo indigena “se refere aos processos de transmissao e producao
dos conhecimentos préprios dos povos indigenas” (BANIWA, 2006, p. 129).

A educacdo na aldeia ndo segue os padrdes de sala de aula € um aprender
sem pressa, ha calma e sem tempo de reldgio. Ensinar a pescar, a remar, a
fazer a roga, a produzir a farinha, a construir a casa, tecer a palha, preparar
0 pajauaru, caicuma, bejd, a cantar, dancar, a fazer o artesanato, a respeitar
a cosmologia do povo, a silenciar e ouvir os conselhos dos mais velhos, a
curar com ervas, a sentir as energias boas-vindas da natureza e das
pessoas, etc.; sdo licdes que se aprendem desde o raiar do dia. Mas é
preciso saber ler e escrever e a aldeia entende que a crianca deve estudar

na escola do “branco” para contribuir com o povo na luta pelo respeito e
direitos institucionais e legais aos povos (KAMBEBA, 2020, p. 135).
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Ja a educacéo escolar indigena “diz respeito aos processos de transmisséo e
producdo dos conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio da escola, que é
uma instituicdo prépria dos povos colonizadores" (BANIWA, 2006, p. 129).

No ano de 1998, um importante documento vem para orientar a educacéo
escolar indigena: o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas —
RCNEI. Lancado pelo Ministério da Educacéo do Brasil e em colabora¢cdo com povos
indigenas, educadores e especialistas, € um documento que tem como objetivo
orientar as praticas educacionais nas escolas indigenas.

O RCNEI foi pensado como um guia pedagogico para os educadores indigenas
e para os professores nao-indigenas que tém interesse ou foram inseridos nas
escolas indigenas, e como um material formativo. O documento reconheceu a
necessidade de uma educacao diferenciada para os povos indigenas, que levasse
em consideracdo suas linguas, tradicbes, valores e formas de conhecimento. Ele
enfatizou a importancia de um curriculo que fosse sensivel a realidade cultural de
cada grupo indigena, promovendo uma educacéo intercultural e bilingue.

Dando continuidade aos percursos legais, um documento € instituido com a
finalidade de congregar informacdes necessarias a organizacao das politicas publicas
na area da educagéo, o Plano Nacional de Educacdo — PNE3. O Plano Nacional de
Educacao é uma politica que define metas e estratégias para a melhoria da educacéo
em todos os niveis, incluindo a educacao indigena.

Souza e Godoy (2018) argumentam que o documento apresenta um tépico
sobre a educacéo e escolas indigenas, no qual explica como tem acontecido a oferta
da educacao escolar aos povos indigenas, apresenta as diretrizes para a educac¢ao
escolar indigena e aponta algumas observacdes e metas em relagédo a educacdao, que

deverdao ser atingidos a curto e longo prazo.

A proposta de uma escola indigena diferenciada, de qualidade, representa
uma grande novidade no sistema educacional do Pais e exige das
instituicbes e o6rgdos responsaveis a definicdo de novas dinamicas,
concepcdes e mecanismos, tanto para que estas escolas sejam de fato
incorporadas e beneficiadas por sua inclusao no sistema oficial, quanto para
que sejam respeitadas em suas particularidades (BRASIL, 2001, p. 71).

3 LEI N° 10.172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras
providéncias.
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Souza e Godoy (2018) corroboram que

No que se refere a educacédo indigena, a PNE prevé uma formacao inicial e
continuada aos professores indigenas, de modo que possam posteriormente
atuar na sua comunidade. O PNE busca, em dez anos: ofertar programas
educacionais as comunidades indigenas, equivalentes as quatro primeiras
séries do ensino fundamental, respeitando os modos de vida dos povos;
ampliar a oferta a séries seguintes; e legalizar o funcionamento das escolas
indigenas ja existentes, assegurando autonomia a elas, com estrutura fisica
e equipamentos adequados, entre outros (SOUZA; GODOY, 2018, p. 31).

O PNE afirma que “ha, ainda, muito a ser feito e construido no sentido da
universalizacdo da oferta de uma educacéo escolar de qualidade para os povos
indigenas, que venha ao encontro de seus projetos de futuro” (BRASIL, 1998, p. 70),
e enfatiza o desejo de assegurar aos povos indigenas uma escola de qualidade,
respeitosa de suas especificidades culturais e que garanta sua participacéo plena nos
projetos de futuro do Pais.

Atualmente, o PNE que esta em vigor — gestédo 2014-2024 —, aprovado pela
Lei n° 13.005/2014, admite que a educacdo indigena € uma necessidade que precisa
ser atendida.

O documento “considera as necessidades especificas das populagdes do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade

educacional e a diversidade cultural” (BRASIL, 2014). Davila (2021) conclui que

0 que acrescenta mais uma estratégia nas metas de desenvolver curriculos
e propostas pedagodgicas especificas para a educagdo escolar nas
comunidades indigenas, incluindo os contetdos culturais correspondentes
as respectivas comunidades para o fortalecimento das praticas socioculturais
e da lingua materna de cada comunidade indigena, produzindo e
disponibilizando materiais didaticos especificos (DAVILA, 2021, p. 44).

A Lei 10.558/2002 é um marco importante na historia da educacdo escolar
indigena no Brasil. No seu primeiro artigo, cria o Programa Diversidade na
Universidade, com a finalidade de “implementar e avaliar estratégias para a promocao
do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos socialmente
desfavorecidos, especialmente dos afrodescendentes e dos indigenas brasileiros”
(BRASIL, 2002).

A Lei 11.096/2005 institui o Programa Universidade para Todos — PROUNI, e

regula a atuacdo de entidades beneficentes de assisténcia social no ensino superior
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(BRASIL, 2005), reafirmando e garantindo o direito ao acesso e a permanéncia dos
povos indigenas no ensino superior. Essas leis fazem parte de um contexto mais
amplo de politicas de inclusdo e acesso a educacao superior, que pode impactar
positivamente a participacdo de estudantes indigenas nesse nivel de ensino.

Quando se trata da insercdo da tematica indigena dentro dos conteudos
escolares, a Lei 11.645/2008 estabelece as diretrizes nacionais para que o curriculo
oficial da rede de ensino das escolas brasileiras traga a obrigatoriedade da tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no ensino fundamental e o ensino médio,
tanto em escolas publicas quanto em particulares e em todas as disciplinas da
educacéo basica (BRASIL, 2008).

No contexto da educacdo indigena, a Lei 11.645/2008 visa combater
esteredtipos, preconceitos e o apagamento das culturas indigenas na educacao
formal, pois, embora haja alguns avancos sobre a cultura indigena dentro das
escolas, em geral, vemos os povos indigenas nos livros de historia, de literatura, como
coadjuvantes em muitas situagdes, como “bons” selvagens, que foram vitimizados e
passivos. Isso aumenta ainda mais os esteredtipos que as pessoas tém dos povos
indigenas, reforcando a intolerancia e violéncia gratuita. Essa lei reconhece a
diversidade cultural do pais e busca promover uma educacdo que valorize as
contribuicdes culturais dos povos indigenas, afrodescendentes e africanos na
construcdo da sociedade brasileira.

Em relacdo a educacao escolar indigena, a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (2016) manifesta que assegura as especificidades dos indigenas de forma

integra, e tem como objetivo

construir curriculos interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas
préprios de ensino e aprendizagem, tanto dos contetdos universais quanto
dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua indigena como
primeira lingua (MEC, 2016, p. 17).

Esses documentos normativos que regem a educacdo para 0S pPOvoS
originarios séo considerados importantes avangos no que se refere ao processo de
incluséo social dos povos indigenas. Baseado nisso, a educacédo indigena tem seus
direitos resguardados através de todos esses documentos e artigos, devendo ser

respeitadas as suas crencgas e tradi¢cdes, e uma educacao que contemple os aspectos
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histéricos e culturais, de qualidade, diferenciada e que valorize a identidade de todos
0s povos (SOARES; RAMOS; FERST; SILVA, 2021, p. 129).

O que os indigenas buscam através da educacdo indigena no Brasil é
promover o respeito a diversidade cultural, linguistica e social dos povos indigenas.
Nhandewa (2023), professora e escritora indigena, declara que

NOs somos sujeitos que vivemos um processo historico da oferta de
educacdo que nada tem em comum com a realidade das pessoas que
frequentam esse espaco, ou seja, as pessoas brancas. NOSsos corpos nem
sdo reconhecidos como corpos académicos. O meio académico nao
reconhece que ha pessoas ali com referéncias de conhecimentos milenares,

transmitidos por lideres que morreram para nds termos acesso a essa esfera
de poder (NHANDEWA, 2023, p. 94).

Isso inclui a criagdo de escolas indigenas em que s&o valorizados 0s
conhecimentos tradicionais e as linguas locais, além da formacdo de professores
indigenas que possam atuar de acordo com as especificidades de cada comunidade.

“Falar de educacao para nés, indigenas, é desafiador no sentido de que
tratamos de direitos que foram e sdo anulados (NHANDEWA, 2023, p. 118)”. Por isso
a importancia de ter a participacdo das comunidades indigenas em todas as decisdes
acerca do funcionamento das escolas indigenas, juntamente com a participacéo do
poder publico, atuando conjuntamente para a elaboracdo de propostas efetivas de
fato.

Em resumo, a histéria da educacédo indigena no Brasil € marcada por uma
evolucdo de abordagens e politicas, desde a tentativa de assimilacdo durante o
periodo colonial até o reconhecimento dos direitos culturais e educacionais dos povos
indigenas na Constituicdo de 1988 e nas politicas contemporaneas.

Precisamos ter conhecimento e discutir toda essa contextualizacéo historica
sobre os documentos que regem a educacdao indigena no nosso pais. Essa discussao
€ importante porque a educacao € uma reivindicagdo por parte dos indigenas, e nao
basta ter todas essas leis e decretos se ndo ha a¢des governamentais para a sua
efetivacdo de fato. Esses direitos precisam ser preservados e contemplados por todos
0s povos na educacdo indigena, as escolas precisam ser diferenciadas ndo s6 no

papel, mas na pratica também.
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1.1 OS INDIGENAS NO ENSINO SUPERIOR

Em relacdo ao ensino superior para os estudantes indigenas, a LDB assegura,
através do Art. 79:

[...] no que se refere a educacgéo superior, sem prejuizo de outras acdes, 0

atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas

e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim

como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais
(BRASIL, 1996, p. 49).

Dentre os direitos conquistados pelos povos indigenas, estdo as acles
afirmativas, que séo politicas publicas feitas pelo governo ou por iniciativas privadas,
gue tém como objetivo corrigir desigualdades raciais presentes na sociedade,
acumuladas ao longo de anos (PROEXT, 2019).

A Lei 12.711/2012, conhecida como a Lei de Cotas € uma ac¢dao afirmativa que
busca oferecer igualdade de oportunidades a todos. Por essa razao, “dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituicbes federais de ensino técnico de

nivel médio e da outras providéncias” (BRASIL, 2012). O seu Art. 3° determina que:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagéo,
em proporc¢ao ao total de vagas no minimo igual a propor¢éo respectiva de
pretos, pardos e indigenas segundo o Ultimo censo da Fundacéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2012).

Essa Lei é entendida como uma conquista, com destaque ao protagonismo dos
grupos que sempre estiveram marginalizados em relacédo ao acesso ao ambiente
académico. As politicas de acao afirmativa para a populacdo indigena tornaram-se
obrigatérias em todas as universidades federais, no bojo da reserva de vagas para
pretos, pardos e indigenas, recorte conhecido como PPI.

De acordo com Morelo (2009), o numero de instituicdes publicas e privadas
gue oferecem vagas, bolsas ou cotas para estudantes indigenas vem aumentando no
Brasil, causando um impacto e uma transformagcéo em uma relagao que ja acontecia
(MORELO, 2009, p. 13). Vale ressaltar que o texto de Morelo (2009) tem 14 anos e 0

censo do IBGE, 21 anos.
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Embora se possa perceber uma tentativa de mudanga nos indices de
estudantes indigenas no ensino superior brasileiro, fontes do IBGE e da
FUNAI, de 2002, mostram ainda nimeros muito reduzidos. Os indices de
acesso ao ensino superior pela populagdo indigena ndo superam 0,6% da
populagéo indigena brasileira. De acordo com o IBGE, dentre os 734.127
indios do Brasil, somente 4.197 s&o universitarios. Nos dados da FUNAI, a
populacdo indigena € de 340.000, dos quais 1.150 séo estudantes
universitarios. Esses nameros podem parecer insignificantes. No entanto,
pode-se afirmar que sua trajetoria € crescente com o passar dos anos, pois
novas instituicbes de ensino vém assumindo um compromisso com as
comunidades indigenas de sua regido [...] (MORELO, 2009, p. 13).

No estado do Parana, a politica de acesso ao Ensino Superior pelos povos
indigenas se da via Lei 13.134, de 18 de abril de 2001, que estabeleceu a realizacéo
do Vestibular dos Povos Indigenas no Parana, que foi criado a fim de oportunizar aos
povos originarios ingressar, permanecer e concluir algum curso de graduacao dentro

de todas as universidades publicas do estado.

No ano de 2001, o estado do Parana se tornou o primeiro na aprovagao de
lei que visa uma agédo afirmativa de acesso aos povos indigenas ao ensino
superior. Trata-se da Lei 13.134, de 18 de abril de 2001, que determina a
criagdo de trés vagas suplementares para as universidades estaduais
paranaenses a serem ocupadas exclusivamente por indigenas (BACK, 2020,
p. 38).

A Lein® 14.995/2006 (que deu nova redacao ao Art. 1°, da Lei n° 13.134/2001)

certifica no Art. 1° que

Ficam asseguradas 06 (seis) vagas, como cota social indigena, em todos os
processos seletivos para o ingresso como aluno nas Universidades Publicas
Estaduais de Ensino Superior, do Estado do Parana, para serem disputadas,
exclusivamente, entre os indios integrantes da Sociedade Indigena
Paranaense (PARANA, 2006).

De acordo com Quadros (2022)

A Lei 13134 de 18/04/2001, modificada pela Lei 14995 de 09/01/2006 foi a
primeira politica afirmativa voltada para os povos indigenas que vivem no
Brasil, mais especificamente no Estado do Parand. Seu objetivo era garantir
a essa populacao o direito a acessar uma universidade publica para cursar
Ensino Superior. Essa lei foi conquistada por meio da luta de caciques,
liderancas e dos préprios estudantes daquela época, uma vez que o direito
a educacao dos povos indigenas foi garantido pela Constituicdo Federal de
1988, mas na pratica permanecia no papel até o final da década de 90. No
inicio dos anos 2000, quando as universidades paranaenses nem sonhavam
em ter estudantes indigenas em suas instituicdes, a luta e a resisténcia dos
povos indigenas Kaingang, Guarani e Xeta alcangavam essa conquista,
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possibilitando, dessa forma, o surgimento dos novos movimentos sociais que
protegem as leis indigenas no Brasil. Foi entdo que os povos indigenas
deram inicio a uma nova caminhada. O vestibular dos Povos Indigenas no
Parand veio para dar apoio aos estudantes indigenas que queriam
prosseguir seus estudos, ter uma carreira académica e ingressar na vida
universitaria (QUADROS, 2022, p. 37-38).

Todas as universidades estaduais paranaenses aderiram ao vestibular
indigena. Sao elas: Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Estadual
de Maringd (UEM); Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE);
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP); Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR); Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO); Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

A UEPG ¢, assim, uma das instituicdes que aderiu ao Vestibular dos Povos
Indigenas no Parana a partir de 2001, contribuindo para a universalizagdo e a
democratizacdo da educacao, processo no qual os estudantes indigenas buscam
formacdo profissional. Além disso, tal acesso é, também, uma ferramenta de luta
pelos seus direitos e pela preservagao das suas tradi¢oes.

Através da insercdo das escolas indigenas dentro das aldeias ou mesmo dos
indigenas que saem da aldeia e vém para a cidade em busca de melhores condi¢cfes
de vida, os estudantes veem os estudos como uma forma de melhorar a vida, de
conquistar um diploma, conseguir ter uma profissdo para voltar e levar para o seu
povo direitos e qualidade de vida.

Todavia, quando os indigenas entram na universidade, se deparam com
inUmeras dificuldades. Dentre as quais podemos ressaltar o choque de culturas que
gera diferentes tipos de discriminacéo, tanto por parte dos colegas e professores,

como de toda a sociedade em geral.

O rompimento com a inferiorizacdo dos povos indigenas é uma tarefa
bastante ardua, uma vez que é preciso alterar a sedimentacao histoérica de
preconceitos que desenham os povos indigenas como ameacas ao Brasil
soberano, obstaculos ao desenvolvimento, entre outros tantos estereétipos.
Todavia, o indigena que sai de sua comunidade e busca a inser¢cdo na
sociedade urbana, por um lado, ndo é mais visto como indigena ‘genuino’ e,
por outro, também n&o é reconhecido como cidaddo nas mesmas condi¢des
de igualdade que demais brasileiros (SILVA; BICALHO, 2018, p. 251)

Para muitos, quando um indigena sai da sua aldeia, ele deixa de ser indigena

e "perde" a sua cultura.
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Respeitar a cultura do outro, deve ser também uma constante na vida de
todos os que vivem na cidade e na aldeia, pois, compreende-se que
identidade n&o se perde com a saida do individuo de seu lugar (aldeia), ele
€ e serd sempre 0 mesmo com ou sem aldeia, vivendo na cidade, comendo
com garfo e faca, vestindo terno e gravata porque seu ser € carregado de
memorias e representagdes identitaria. E ndo existe uma cara de “indio”, um
estereodtipo, existe o “individuo” que carrega a responsabilidade em sua
afirmacéo de ser quem é Tukano, Kambeba, Guarani, Tembé, Mundurucu,
Macuxi, Kayap6, Pataxd, Tupinamba, Kocama, Tikuna, Mura, Surui, Arara,
Parakand, Cariri-Choco, Parakand, Gavido, Miramha, Assurini, Matis,
Kaingang, Xavante, Terena entre outros (KAMBEBA, 2020, p. 136).

Na maioria das vezes, os estudantes precisam se deslocar da sua aldeia para
a cidade e acabam passando por dificuldades financeiras, ja que precisam arcar com
estadia e alimentacdo. As bolsas estudantis sdo aliadas desses estudantes, ja que
ajudam na permanéncia dentro da universidade, além das casas de estudantes que
acolhem esses académicos. No entanto, o valor do auxilio-permanéncia nem sempre
cobre todas as despesas dos estudantes, assim como ndo ha vagas para todos nas
casas de estudantes.

Com relagdo a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), universidade
sede onde esta pesquisa foi desenvolvida, de acordo com a Pro-reitoria de Assuntos
Estudantis da UEPG, a PRAE, no ano de 2023 havia 28 académicos indigenas
matriculados na graduacdo. Quanto ao quantitativo de alunos indigenas matriculados
na pos-graduacdao stricto sensu, segundo dados da Proé-reitoria de Pesquisa e Pos-
graduacédo (PROPESP), o Programa de Pos-Graduacdo em Estudos da Linguagem
(do qual faco parte) € o Unico que tem uma (1) aluna indigena e dois (2) egressos. Os
demais programas ndo tém e nunca tiveram alunos indigenas, mas em dois ha politica
de cotas para o ingresso de estudantes indigenas: o programa de pés-graduagcdo em
jornalismo e o programa de pos-graduagdo em educacgao.

Seguramente que o numero de indigenas no ensino superior se deve as
politicas de acOes afirmativas e cotas, mas também se deve ao esforco tanto
individual quanto comunitario dos povos indigenas para se manter na academia.
Nhandewa (2023) afirma que atualmente uma das maiores estratégias de resisténcia
dos povos indigenas é “ocupar os espacgos de poderes da sociedade e a universidade
€ um deles. Resistir para existir...” (NHANDEWA, 2023, p. 94). A autora indigena



30

afirma que o espaco académico € excludente e preconceituoso, em que os saberes
séo invalidados e anulados quase o tempo todo.

Dai vem a importancia das politicas de ac¢des afirmativas, que séo incentivos
concretos para o ingresso dos estudantes indigenas dentro das universidades (tanto
os vestibulares especificos para os povos indigenas quanto as bolsas no setor privado
via Prouni). De igual importancia estdo os beneficios para a subsisténcia, tais como
o auxilio de bolsas de pesquisa (iniciacao cientifica), extensdo e permanéncia, além
de ajudas de custeio.

No entanto, ndo basta apenas os programas abrirem as politicas de cotas para
os académicos indigenas acessarem as vagas, eles tém que acolher, apoiar para que
os estudantes permanegcam e concluam seus cursos. “As presencgas indigenas no
espaco académico, inserindo suas linguagens e autodefinicbes, sdo atuacfes
politicas. E construir poder e conhecimento!!!” (NHANDEWA, 2023, p. 112).

A ideia de criar uma proposta de curso de lingua espanhola para indigenas
nasce nesse movimento, ja que foi voltado aos alunos que muitas vezes se sentem
desmotivados em continuar a carreira académica devido a todos os obstaculos e
preconceitos vivenciados durante a graduacao, fazendo o movimento de romper os
estereqtipos.

O vestibular dos povos indigenas, como qualquer outro vestibular realizado nas
universidades publicas, exige conteudos de uma lingua estrangeira para a realizacdo
de algumas questBes. Ha a possibilidade de o candidato fazer provas de linguas
Kaingang ou Guarani, mas isso so se aplica a quem ainda fala, |1€ e escreve (n)essas
linguas. No caso das comunidades que nado falam mais (cerca de 50% das
comunidades indigenas situadas no Parana, segundo dados do ultimo Censo
finalizado (BRASIL, 2012), os candidatos tém que escolher entre inglés ou espanhol,
sendo que o ensino dessas linguas nas aldeias € bastante precario, assim como €
nas escolas publicas em geral. Como tal, os padrdes curriculares federais exigem que
todos os alunos nas escolas publicas brasileiras estudem inglés como lingua
estrangeira do Ensino Fundamental Il ao Ensino Médio, e esses padrdes também se

aplicam as populacdes indigenas do Brasil.

No entanto, uma legislagéo federal complementar regula as maneiras pelas
quais o inglés e outras matérias devem ser ensinadas nas comunidades
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indigenas. A Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988, representa um
marco significativo nesse sentido, estabelecendo a inclusdo de préticas
educativas “especificas, bilingues, diferenciadas e interculturais” no interior
das escolas indigenas, garantindo assim a cada grupo indigena o direito de
integrar seus saberes, culturas e linguas tradicionais nos curriculos de ensino
primario e secundario (Brasil,1988). (RODRIGUES, ALBUQUERQUE E
MILLER, 2019, P. 2).

De acordo com a BNCC, o ensino da lingua inglesa passa a ser obrigatério,
restando as demais linguas um carater optativo, mediante a disponibilidade da
instituicdo ou da rede de ensino, sendo 0 espanhol a primeira op¢ao nestes casos
(BRASIL, 2018, p. 476). No entanto, mesmo a BNCC néo considerando a lingua
espanhola, através de dados do INEP e do proprio vestibular indigena (TEIXEIRA,
COUTO, FRAGA, 2021) podemos perceber que os alunos indigenas que prestaram
o vestibular a tiveram como preferéncia, como se pode observar nos Quadros 1 e 2 e

no Grafico 1 a sequir.

Quadro 1 - Adeséo as provas, conforme a lingua escolhida

Westibular Indigena - Dados Recebidos

Ang IH LK LG LE L
2018 852 385 169 274 24
2019 750 33 | 143 | 258 [ 18
2020 535 235 118 174 ]

Legenda: IH — Inscricdes homologadas; LK — lingua Kaingang; LG — Lingua Guarani; LE — lingua
espanhola; LI — lingua inglesa

Fonte: Teixeira, Couto e Fraga, (2021, p. 1)

Quadro 2 — Percentual de adesao as provas

__Vestibularindigena

Ano | Kaingang |  Guarani | Espanhol | Inglés | Total

2018 | 4519% | 1984% |  3216% |  282% |  100,00%
2019 |  44,13% 1907% | 3440% | 240% | 100.00%
2020 43.93% 22,06% 32.52% | 1.50% 100,00%

Fonte: Teixeira, Couto e Fraga, (2021, p. 1)
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Gréfico 1 — Adeséao as provas nos anos de 2018, 19 e 20
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Fonte: Teixeira, Couto e Fraga, (2021, p. 1)

Ou seja, o0 inglés é uma lingua de prestigio e a mais falada nho mundo como
lingua franca, mas é preciso considerar também a importancia da lingua espanhola
como lingua franca, ja que nessa categoria ela € uma das linguas mais importantes
da atualidade. Por isso mais de 30% dos candidatos ao Vestibular para os Povos
Indigenas no Parana escolhem realizar prova nessa lingua, razdo pela qual é

importante a reinsercdo do idioma no sistema educacional brasileiro.

1.2 RELACAO DOS POVOS INDIGENAS COM AS LINGUAS ESTRANGEIRAS

Como ja dissemos, quando discutimos o ensino de uma lingua estrangeira em
escolas indigenas, precisamos considerar que em algumas comunidades essa lingua
sera a terceira lingua do curriculo, depois das linguas indigenas e do portugués. De
acordo com o RCNEI, as escolas indigenas devem ter as seguintes caracteristicas:
Comunitaria, Intercultural, Bilingue/multilingue, Especifica e Diferenciada (BRASIL,
1998, p. 24).

Em relacdo as linguas estrangeiras, o documento enfoca que as linguas
indigenas ndo podem ser consideradas linguas estrangeiras, ja que elas sao linguas
nacionais e brasileiras. Aprender e estudar uma lingua estrangeira, além de
necessario, contribui para o pluralismo linguistico e favorece o estabelecimento de

aliancas interétnicas, sendo direito das populac¢des indigenas (BRASIL, 1998, p. 124).
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Muitas comunidades indigenas vivem em regides brasileiras que fazem
fronteira com outros paises em que se falam outras linguas, entdo desejam aprender
o idioma estrangeiro para interagir com os falantes dessas linguas. Devemos ressaltar
agui a importancia das linguas estrangeiras dentro das escolas indigenas. A presenca
delas auxilia muito a formacé&o dos alunos indigenas, e fazendo parte do curriculo das
escolas nas etapas finais do ensino fundamental, possibilita a entrada desses alunos
nas universidades brasileiras. “Essas reivindicagbes sao legitimas e devem ser
consideradas no planejamento curricular’ (BRASIL, 1998, P. 124).

A relacado dos povos indigenas com as linguas estrangeiras € bastante variada
e depende de diversos fatores, incluindo a histéria, a geografia, as politicas
educacionais, as interacdes culturais e a preservacgao da identidade cultural. Partindo
desse principio, a escolariza¢ao indigena na lingua estrangeira permite que, através
da sua prépria cultura, os estudantes indigenas compreendam melhor e mais
facilmente vocabulos e demais conteudos.

Durante a caminhada escolar, se o/a indigena decidir por cursar uma
graduacgédo e, em consequéncia, uma pos-graduacao, vai se deparar com a exigéncia
de realizar uma prova de proficiéncia em lingua estrangeira, que cobra certo nivel de
capacidade de leitura nesse idioma, razdo pela qual ele precisara lidar com esse
conhecimento na escola em diferentes niveis.

Vale ressaltar que a perspectiva de ensino de lingua estrangeira quando
trabalhamos em uma escola convencional é diferente da utilizada em uma escola
indigena. Consequentemente, quando vamos ensinar linguas para indigenas em um
curso de linguas estrangeiras, o0 ensino nao deve ser feito na perspectiva que esta na
maioria dos livros didaticos aos quais temos acesso.

Esses conteddos muitas vezes sdo ensinados aos indigenas de maneira
colonial, entdo o ensino dessa terceira lingua, assim como os demais conteudos, tal
como orienta 0 RCNEI (1998), deve ser feito considerando a pluralidade. O ensino de
uma lingua estrangeira em escolas ou comunidades indigenas requer uma
abordagem sensivel as particularidades culturais, linguisticas e educacionais desses
contextos. A educacdo bilingue e intercultural é fundamental para preservar as
linguas e culturas indigenas enquanto se proporciona acesso a outras linguas que

podem ter relevancia pratica.
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Para Rodrigues, Albuquerque e Miller (2019), lingua e -cultura estao
intrinsecamente conectadas, ja que as duas sao formadas pelas atividades realizadas
no cotidiano das pessoas, assim como as praticas linguisticas e comunicativas que
estao situadas no interior dessas atividades. Assim, “é possivel considerar o uso das
praticas comunicativas e dos saberes tradicionais estabelecidos inerentes a cultura
indigena como um ponto de partida para o ensino de lingua inglesa no contexto
indigena”. (RODRIGUES, ALBUQUERQUE, MILLER, 2019, p. 11).

As linguas estrangeiras estao sendo indispensaveis para os povos indigenas, ja
gue permitem a transmisséo de informacdes necessarias em relacdo a garantia dos
seus territdrios, além de difundir seus costumes, cerimdnias, receitas etc., e também
as denuncias de violagdo aos direitos humanos em ambito internacional. Os indigenas
perceberam que ndo é suficiente fazer as dendncias s6 em portugués, pois elas nao
podem ficar restritas ao nosso territorio, entdo eles precisam denunciar iSso
internacionalmente. Hoje, ndo h& manifestacdo de associacbes, organizacdes,
coletivos indigenas, em que ndo tenha os textos publicados em varias linguas

estrangeiras (FRAGA, 2022), como se pode observar a seguir.
Figura 1 — Pagina da Apib com a opcao de trés idiomas: portugués, inglés e espanhol

TH!]?NW_H[i? Sobre Assista Envolva-se Language X f o
[ ]
Articulac
dos Povos

’ L]
Indigenas
[ ]

do Brasil

Brasil

PT-BR

AArticulacao dos Povos Indigenas do Brasil (APIB) é
uma instancia de aglutinacdo e referéncia nacional do
movimento indigena no Brasil.

AArticulacdo dos Povos Indigenas do Brasil - APIB foi
criada pelo movimento indigena no Acampamento
Terra Livre de 2005. O ATL € a nossa mobilizagao
nacional, realizada todo ano, a partir de 2004, para

tornar visivel a situa¢do dos direitos indigenas e
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Fonte: https://ifnotusthenwho.me/pt-br/who/articulacao-dos-povos-indigenas-do-brasil-

apib/?gclid=CjwKCAjwmbgoBhAgEiIwACIjzEFAEJ1vXOI73cjxS-
tx2ySXWsRMNOONn2GMZ3HQaoZuGN27tcH84RwhoCqTUQAVD_BwE

Figura 2 — P4gina da COIAB em espanhol

COIAB | APOINME | ATY GUASU | ARPINSUL | ARPIN SUDESTE
COMISSAO GUARANI YVYRUPA | CONSELHO DO POVO TERENA

N DURANTE 17 ANOS

Zz FORTALECIENDO LA

= LUCHA DE LOS
PUEBLOS ORIGINARIOS

LUTA INDIGENA

Suscribase al boletin de la APIB y reciba actualizaciones
mensuales

Suscribase a nuestro boletin de noticias | -

Fonte: https://apiboficial.org/?lang=es

Figura 3 — Postagem da Apib em inglés e espanhol
apiboficial &

@ apiboficial # [Eng] With a score of 9x2 against the anti-

Lo indigenous thesis, the Articulation of Indigenous Peoples of
Brazil (Apib) celebrates the results but warns about two
proposals presented in the trial that still need to be discussed:
compensation for land occupation and mining in Indigenous
lands.

link https://bit.ly/3rmH6Kx

[Esp] Con un resultado de 9x2, la tesis antiindigena del Marco
Temporal queda anulada por la Corte Suprema de Brasil. La
Articulacién de los Pueblos Indigenas de Brasil (Apib) celebra el
resultado, pero advierte sobre las propuestas de indemnizacién
por ocupacién y mineria en Tierras Indigenas presentadas en el

THE JUSTICES OF THE SUPREME COURT OF BRAZIL FORM
A MAJORITY, AND THE TIME FRAME THESIS IS OVERTURNED juicio que todavia van a ser debatidas.

WITH A SCORE OF 9x2 AGAINST THE ANTI-INDIGENOUS THESIS, THE link https//bitly/yof4:
ARTICULATION OF INDIGENOUS PEOPLES OF BRAZIL (APIB) CELEBRATES THE 2h Ver tradugéo
RESULTS BUT WARNS ABOUT TWO PROPOSALS PRESENTED IN THE TRIAL
THAT STILL NEED TO BE DISCUSSED: COMPENSATION FOR LAND OCCUPATION
AND MINING IN INDIGENOUS LANDS, Qv N

w Curtido por sebastiao.tomicha e outras 82 pessoas
HA 2 HORAS

@ Adicione um comentdrio...

Fonte: https://www.instagram.com/p/CxiOTFURhVc/?img_index=1
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As linguas estrangeiras podem ser o elo entre os povos indigenas com as
sociedades internacionais, mecanismo de apoio para trocas culturais e valorizacao
dos saberes tradicionais. Uma vis&o critica sobre essa realidade € uma forma de
valorizar a identidade indigena e isso faz parte de uma educacéao intercultural. Por
fim, o ensino de lingua espanhola sob a ¢tica de interculturalidade e através da
perspectiva decolonial é uma educacdo justa e igualitaria. Neste sentido, precisamos

de uma mudanca radical no ensino das LEs em contextos indigenas.

1.3 A LINGUA ESPANHOLA NO CONTEXTO BRASILEIRO

De acordo com Blank (2023), o espanhol € a quarta lingua mais falada no
mundo em total de falantes, com um total de 534 milh6es de pessoas, ficando atras
somente do Inglés, Chinés, Mandarim e Hindi. O inglés é o idioma mais falado como
segunda lingua, ja o mandarim € a lingua mais falada como primeira lingua, assim
como o hindi que é a segunda lingua mais falada como primeira lingua. O espanhol
€ a segunda lingua mais falada como segunda lingua, ou seja, tem um importante
papel como lingua franca mundial.

No contexto brasileiro, Silva Junior, Santos e Rocha (2016) afirmam que, em
1942, na Reforma Capanema, o espanhol foi incluido na grade curricular obrigatéria
brasileira pela primeira vez, por meio do Decreto-Lei n.° 4.244, de 9 de abril de 1942,
inserindo a disciplina no segundo ciclo do secundario. A Reforma Capanema foi uma
grande reforma educacional no Brasil, promovida durante o governo de Getulio
Vargas, especificamente entre os anos de 1942 e 1946. Os autores citam que a
reforma teve como objetivo modernizar o sistema educacional brasileiro, abrangendo
desde o ensino primario até o ensino superior.

Silva Junior, Santos e Rocha (2016) argumentam também que o presidente
Juscelino Kubitschek apresentou ao Congresso Nacional o projeto de lei n.° 4.606/58,
que alterava o Decreto-lei 4.244/42 e incluia o espanhol como lingua estrangeira a
ser ensinada nos dois ciclos do ensino secundario.

A insercdo do idioma no pais pode ser justificada pelo interesse, ja que
fazemos fronteira com muitos paises hispanofalantes, em manter dialogo intercultural

com esses vizinhos, ndo s6 por questdes comerciais, como foi o ponto de partida com
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o MERCOSUL*4, mas também por relacdes politicas e sociais entre diferentes etnias
e comunidades indigenas locais para o fortalecimento da lingua. A presenca da lingua
dentro do curriculo escolar é crucial para a interacdo social e cultural entre os
diferentes povos.

Dentro dos documentos oficiais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, prevé, no Art. 26, que na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢éo.

Ainda que o aluno possa escolher uma LE, deve-se considerar sempre as
possibilidades da instituicdo, na qual em geral predomina a lingua inglesa, pelo fato
de dispor de mais docentes dessa disciplina. Como infere Couto (2016), a aprovacao
da referida Lei ndo trouxe muitas mudancas ao curriculo do EM publico.

Assim, chegamos na “Lei do Espanhol” que, mesmo sendo apresentada no
ano de 2000 pelo entdo deputado Atila Lira, somente foi sancionada no dia 05 de
agosto de 2005.

A década de 90 do século XX representou, portanto, uma virada na
valoriza¢@o do ensino de Espanhol no contexto brasileiro. Esse critério de
valor se intensificou ainda mais quando, em 2005, foi assinada a Lei n.
11.161/2005 que decretou a obrigatoriedade da Lingua Espanhola no
curriculo do Ensino Médio (EM). Essa Lei motivou, por exemplo, a abertura
de vérios cursos de graduacd@o em Letras com habilitagdo em Espanhol e a
formacdo de um contingente razoavel de professores desse idioma.
(COUTO, 2016, p. 19)

Com a aprovacao da lei 11.165 de 2005 e sua implementacdo a partir de 2010,
a presenca do espanhol passou a ser estabelecida de maneira oficial no sistema
educacional brasileiro, no nivel médio. Ela modificou o Artigo 36 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), para incluir o espanhol como disciplina
obrigatoéria nesse nivel de ensino.

Mesmo a Lei sendo decretada, em muitos lugares do pais, ela se apresentava
somente na forma de Lei ou, quando inserida, ainda o era muito timidamente, ja que

o0 texto ndo determinava a inser¢cdo do idioma no curriculo escolar de maneira efetiva,

4 Bloco econdmico criado em 1991 que tem por objetivo promover a integragéo dos paises da América
do Sul, nas esferas econdmicas, politicas e sociais.
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mas apenas a obrigatoriedade da oferta. Desse modo, muitas vezes apenas
possibilitava que os alunos estudassem a lingua de forma facultativa, geralmente
através de cursos de linguas estrangeiras modernas, ou através dos CELEM® aqui no
estado do Parana.

No ano de 2017, a Lein®11.161 de 2005 foi revogada a partir da nova reforma
do ensino médio. A partir de entdo a lingua espanhola deixou de ser obrigatoria e, se
antes as escolas podiam escolher uma lingua estrangeira, agora a lingua inglesa se
tornou obrigatéria. A justificativa do Ministério da Educacgao para tal decisao € que “a
lingua inglesa € a mais disseminada e a mais ensinada no mundo inteiro”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que propde
estabelecer os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os
estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo de sua trajetéria na educacao
basica, desde a educacao infantil até o ensino médio (BRASIL, 2018). Delong (2022)
alega que “apenas a lingua inglesa foi eleita para compor a grade curricular do ensino
fundamental, anos finais e ensino médio, em detrimento das outras linguas
estrangeiras modernas” (DELONG, 2022, p. 95).

Por essa razao, a lingua espanhola ndo € mencionada nha BNCC. O documento
deixa de lado a pluralidade, menciona apenas que podem ser oferecidas outras
linguas estrangeiras, em caréater optativo, preferencialmente a lingua espanhola,
desde que a instituicdo de ensino tenha disponibilidade para oferta-la. (BRASIL, 2017,
p. 246).

Delong (2022) questiona qual lingua estrangeira deve ser ensinada nas

escolas e para que elas servem.

Levando-se em consideragcdo os encaminhamentos dados pela BNCC
(2017), a lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas deve ser a lingua
franca (doravante LF). Isso se deve a visdo contemporanea, ja que vivemos
num mundo em que a diversidade estd em evidéncia e as linguas
estrangeiras ndo pertencem apenas aos que sdo nativos de determinadas
linguas, oriundos de paises hegeménicos, cujos falantes servem de modelo
a ser seguido. Tracando um paralelo com a lingua espanhola, entende-se
que a lingua passa a ser de todos 0s usuérios, ou seja, ndo se trata de uma
lingua globalizada, ela € um direito que todos possuem para usa-la com
funcdo comunicativa, apropriando-se dela como “cidad&o intercultural’
(GUIMARAES SANTERO PONTES, 2019, p.139) (DELONG, 2022, p. 97).

5 Em 1982 foi criado no Colégio Estadual do Parana o Centro de Linguas Estrangeiras Modernas
(CELEM) que oferecia aulas de inglés, alemao, francés e espanhol. O CELEM tem como objetivo
expandir a oferta de LE para outras escolas publicas e cidades do estado do Parana.
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A BNCC afirma que o conceito de Lingua Franca nao é novo, e

o desvincula da nocdo de pertencimento a um determinado territério e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas,
legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais. Esse
entendimento favorece uma educacdo linguistica voltada para a
interculturalidade, isto €, para o reconhecimento das (e 0 respeito as)
diferencas, e para a compreenséo de como elas sdo produzidas nas diversas
praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre
diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo
(BRASIL, 2017, p.242).

A BNCC nao menciona o conceito de interculturalidade, mas segundo Rocha;
Lagares Diez (2018) apud Delong (2022), “entende-se pelo termo um conjunto de
situacbes comunicativas com interacdes socioculturais que instigam a legitimacgéo e
0 respeito a cultura do outro, promovendo cordialidade entre individuos com
diferentes culturas” (ROCHA, LAGARES DIEZ, 2018 apud p. 219 DELONG, 2011, p.
97).

Seguramente a lingua espanhola poderia enriquecer o processo educacional
se ela fosse considerada uma lingua tdo importante quanto o inglés como lingua
franca, ja que ela acrescenta tanto aspectos culturais, articulada com todas as areas
do conhecimento, quanto enfoques interculturais. As relacdes existentes entre o Brasil
e todos os paises de idioma castelhano na América do Sul e no Mercosul reafirmam
a importancia de disseminar o ensino desta lingua no pais.

O fato de o inglés ser a lingua de comunicacao entre pessoas de diferentes
origens linguisticas é consequéncia do papel globalmente dominante que primeiro o
Reino Unido e depois os Estados Unidos desempenham em diferentes campos. Por
isso ele é atrelado como meio de comunicagdo entre falantes ndo-nativos da lingua
gue precisam interagir por motivos profissionais, académicos ou sociais, como ja
foram o francés (entre os Séculos XVII e meados do XX) e o latim (da Idade Média
ao Século XVI/XVIII).

Ai entramos no aspecto colonial da imposi¢ao da lingua inglesa. Em relagéo a

colonizagéo, Anjos (2016) afirma que

Os portugueses assim fizeram com nés brasileiros, (im)pondo-nos a sua
lingua, cultura, seus jeitos de ser e agir. Os Britanicos também agiram dessa
mesma forma com Africanos, Americanos e Indianos. A colonizagéo, de um
modo geral, possibilitou, particularmente aos ingleses, o aumento do poder
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imperial. Brutalmente, € a partir do século XVI que a Inglaterra inicia a
coloniza¢do enquanto empreendimento. No entanto, até o final do mesmo
século, muitos problemas emergiram, resultando no fracasso do dominio
imperial. Desse periodo em diante, a monarquia Tudor assume o controle de
uma nova politica agressiva de colonizagao, cunhada de ‘o principal legado
da Irlanda elisabetana tardia para a colonizacdo inglesa no novo mundo’
(ANJOS, 2016, p. 102 apud WOOD, 2014, p. 69).

O autor afirma ainda que a lingua inglesa atuou como forma de fortalecer os
objetivos de dominag&o e expansao de poder. “Parece que a imposigao da lingua do
império contribuia com a invalidacéo das [linguas] dos grupos subordinados e, assim,
provocava-se agressao ao outro, ao manipular e controlar as atividades sociais”
(ANJOS, 2016, p. 102).

Em consequéncia, a lingua inglesa foi e ainda é ensinada considerando o0s
aspectos coloniais em seus conteudos e discursos, em que o foco das aulas sdo a
sociedade e a cultura dos falantes nativos, sem considerar o resto do mundo e das
culturas dos nédo-nativos. Isso afeta o ensino do inglés atualmente, “bem como
reacfes ao ensino na perspectiva colonial podem ter bases sélidas, isto é, como é
possivel pensar a descolonizagao do inglés” (ANJOS, 2016, p. 101).

Vale salientar que a lingua espanhola também tem uma associacao histérica
com o colonialismo e é ensinada de maneira colonial. Durante a Era dos
‘Descobrimentos’ (na visdo colonizadora) e a expansao do Império Espanhol, o
espanhol foi introduzido em muitas partes do mundo como resultado da colonizagao
espanhola das Américas, partes da Asia, Africa e Oceania (VERONELLI; DAITCH,
2021).

Mesmo atualmente, a perspectiva de ensino da lingua espanhola, na maioria
das vezes, é feita de maneira eurocentrada. Os livios e materiais didaticos
consideram apenas o0 espanhol falado na Espanha, sem considerar e abordar nas
aulas a relacdo do espanhol com as linguas originarias — ja que diversos povos
indigenas com diferentes linguas habitavam a regiao —, ou africanas no processo de
colonizagdo/invasédo, envolvendo a supressao das linguas e culturas indigenas locais,
levando a perda de identidade cultural para muitos povos. O espanhol, assim como o
inglés, foi utilizado como uma lingua de administracdo, dominante nas esferas

governamentais, comércio, educacao, religioso e imposicao cultural nas colbnias.
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Infelizmente, os ultimos acontecimentos e decisdes politicas no Brasil ndo
trazem um futuro muito promissor para a reinclusdo do espanhol nas escolas publicas
brasileiras, mas o que nos resta é a esperanca de que a situagdo da lingua espanhola
no nosso estado e pais seja estabelecida dentro dos curriculos escolares, fazendo
parte do dia a dia dos alunos e exaltando a pluriculturalidade.

Tratando da lingua espanhola na universidade, por exemplo, os alunos sé tém
acesso a determinados conhecimento por meio de textos e documentos em espanhol,
0s quais ainda ndo foram traduzidos para o portugués. O espanhol € uma das linguas
mais importantes da atualidade, dai a importancia desta Lingua no sistema
educacional em geral no Estado nacional brasileiro.

Como este trabalho analisa a constru¢do de uma proposta de curso de lingua
espanhola para indigenas a partir de uma metodologia decolonial, seja para que estes
se preparem para a realizacdo de provas de proficiéncia ou para leituras de textos
nessa lingua dentro de disciplinas de cursos de graduacdo ou pés, inicialmente
considerei que era necessario refletir sobre a questdo do ensino de lingua
estrangeiras para fins especificos.

De acordo com Bedin (2017), o ensino de espanhol para fins especificos é uma
abordagem educacional que visa preparar os estudantes para usar o espanhol em
contextos especificos e profissionais. Em vez de focar apenas na lingua em geral, o
ensino de ESP se concentra em desenvolver habilidades linguisticas e comunicativas
relevantes para areas profissionais, académicas ou de interesse especifico.

Em vez de ensinar o espanhol de maneira geral, o foco € direcionado para o
vocabulario, as estruturas linguisticas e as situacdes de comunicacao relevantes para
determinado campo de atuagdo. O ensino de espanhol para fins especificos é
aplicado em contextos nos quais o espanhol € necesséario para realizar tarefas
especificas ou alcancar objetivos profissionais ou académicos.

Nos cursos de espanhol para fins especificos, o curriculo é adaptado as
necessidades dos estudantes e as demandas das areas especificas. Isso significa
gue o foco pode ser em questdes técnicas, situacbes de comunicacdo especificas,
redacao de documentos profissionais, leitura de textos especializados, entre outros.
Bedin (2017, p. 26) afirma que “os professores teriam de remodelar suas aulas, néo

apenas substituindo os materiais didaticos, mas voltando seu olhar para a totalidade
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do processo, ou seja, reavaliando principios, abordagens, métodos, técnicas e
procedimentos”.

De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, o nivel minimo de proficiéncia exigido pela CAPES em lingua estrangeira
foi baseado no nivel B2 do Common European Framework of Reference for
Languages (Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas) ou equivalente.
Para a lingua espanhola, consideram o DELE (Diplomas de Espafiol como Lengua
Extranjera), emitido pelo Instituto Cervantes: minimo de B2, sem prazo de validade;
ou o SIELE (Servicio Internacional de Evaluacion de la Lengua Espafiola): minimo de
B2, validade de 5 (cinco) anos.

Ja nas Universidades e programas de pés-graduacao, cabe as coordenacdes
de cada curso definir o que sera aceito; alguns consideram somente o inglés, outros
inglés e espanhol, alguns exigem a suficiéncia (refere-se a ter um nivel basico ou
adequado de habilidade em uma lingua para realizar tarefas especificas) e outros a
proficiéncia (refere-se ao nivel de habilidade e competéncia que alguém tem em uma
lingua. Ela abrange nédo apenas a capacidade de falar, mas também a compreenséao
auditiva, leitura e escrita) (CAPES, 2023).

Como ja disse, isso me orientou como pensei inicialmente a construcao do
curso de lingua espanhola para estudantes indigenas, mas na verdade isso acabou
nao sendo o central no curso. O central foi 0 ensino de espanhol numa perspectiva
decolonial, que é a perspectiva indigena, em que nao se separa lingua e cultura.

Foi essencial adquirir conhecimento e aprofundar a discusséo sobre o contexto
histérico que envolve os documentos que regulam a educacédo indigena em nosso
pais. Esta andlise foi de suma importancia, pois a educacao representa uma demanda
legitima dos povos indigenas e desempenha um papel crucial tanto no acesso quanto
na permanéncia desses alunos no ensino superior. O direito dos povos indigenas de
estudar uma lingua estrangeira é fundamental, e a aquisicdo do espanhol contribui
significativamente para a sua formacao.

No proximo capitulo, explorarei a teoria decolonial, apresentando os teoricos
gue contribuiram para seu desenvolvimento e discutirei a relevancia dessa teoria para
nosso trabalho. Além disso, sera abordada a forma como a coloniza¢ao se manifestou

e continua a se manifestar por meio da linguagem.
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CAPITULO 2 - DECOLONIZANDO O ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA

Esse capitulo tem como objetivo elucidar e discutir o conceito de
decolonialidade, e a importancia da utilizacdo dos estudos decoloniais para esta
pesquisa. Também, como houve - e ainda h& - a colonizagéo por meio da lingua.

O conceito de decolonialidade advém como uma proposta para lutar contra a
colonialidade. O termo sera contextualizado para que consigamos nos situar em
relacdo ao seu significado e aplicagao.

O colonialismo® dominou a América Latina através dos Europeus, a fim de
explorar e dominar por meio de terras e territérios, os povos indigenas. Os povos
indigenas sofreram e sofrem muito até hoje com a colonizacdo, ja que o0s
colonizadores se apropriaram do discurso de civilizagdo para colonizar, através de
atos desumanos, racistas, genocidas e epistemicidios’.

Para Quijano (2007) os termos Colonialismo e Colonialidade sao associados,

nao obstante, diferentes.

O Colonialismo é, obviamente, mais antigo; no entanto a colonialidade
provou ser, nos Ultimos 500 anos, mais profunda e duradoura que o
colonialismo. Porém, sem duvida, foi forjada dentro desde, e mais ainda, sem
ele nao teria podido ser imposta a intersubjetividade de modo tao enraizado
e prolongado. (QUIJANO, 2007, p. 93)

Quijano (2007) afirma que “[...] a estrutura colonial de poder produziu as
discriminagbes sociais que posteriormente foram codificadas como “raciais”,
“étnicas”, “antropolégicas”, ou “nacionais” segundo os momentos”. (QUIJANO, 1992,
p. 11, tradugdo minha).

A Colonialidade se configurou como o “lado obscuro e necessario da
Modernidade” (BALLESTRIN, 2013). Deste modo, por mais que o colonialismo tenha

sido superado, a colonialidade continua presente nas mais diversas formas e,

6 4[...] foi estabelecida uma relagéo de dominacéo direta, politica, social e cultural dos europeus sobre
0s conquistados de todos os continentes. Essa dominagéo se conhece por Colonialismo” (QUIJANO,
1992, p. 11 traducé@o minha).

7*Q epistemicidio ocorre no dmbito linguistico quando ocorre a desapropriagédo ou deslegitimagao das
producdes de um povo, resultando no apagamento ou silenciamento de saberes, invisibilizando os
sujeitos ou reduzindo-os a papéis sociais de menor prestigio. Tanto os povos originarios desse
territério, quanto os que foram trazidos a forca na diaspora africana, foram usurpados de seus espacos,
com lingua e cultura subjugadas ou extintas e as poucas que resistiram foram marginalizadas”
(SANTOS, SOUZA, 2021, p. 115).
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sobretudo, nos discursos reproduzidos cotidianamente em nossa sociedade.
Ballestrin (2013) afirma que a colonialidade é a continuidade da propagacdo do
pensamento colonial, sendo uma matriz que se expressa essencialmente em relagcoes
dominantes de poder, saber e ser.

Sendo assim, a colonizagéo foi a imposi¢cao do uso dos padrdes de expressao
dos dominantes, havendo assim a colonizacao cultural baseada na europeizacédo, em
gue a cultura europeia passou a servir como modelo universal a povos colonizados
(NASCIMENTO, 2020, p. 23).

Quijano (1992) afirma que a América Latina é sem duvidas o caso extremo da
colonizacéao cultural pela Europa (QUIJANO, 1992, p. 13). Apesar dos processos de
colonizacéo, os povos indigenas sempre criaram estratégias para sobreviver, entre
elas, a resisténcia. Essa resisténcia € um movimento que se encaixa no pensamento
decolonial que, segundo Zeifert e Agnoletto (2019), “é uma consequéncia do processo
da modernidade, que adquire uma posicdo de resisténcia perante a imposicdo de
conhecimentos eurocéntricos” (ZEIFERT; AGNOLETTO, 2019, p. 203).

Gostaria de diferenciar os termos descolonial e decolonial, baseado em Verges
(2019). A autora cita que para se referir aos processos historico administrativos de
desligamento das metropoles das ex-coldnias, optamos por utilizar termos como
“descolonizar”, “descolonizacdo” e “descolonial” (VERGES, 2019, p. 8).

Por outro lado, quando faz referéncia “ao movimento continuo de tornar
pensamentos e préaticas cada vez mais livres da colonialidade, recorremos a termos
como “decolonial” e “decolonialidade”, marcando essa diferenca por meio da
supressdo do “s” (VERGES, 2019, p. 8). Segundo Gonzaga (2021) a palavra
decolonial é utilizada também em outros paises, e na Franca décolonial se remete ao
ativismo antirracista e a um extenso combate a xenofobia.

Silva (2020) cita que a teoria decolonial emerge no bojo das lutas de
descolonizagao na América Latina. Tal processo teve inicio com o “horror ao mundo
da morte” promovido pela colonizagéo e sentido pelos povos nativos que habitavam
este continente (SILVA, 2020, p.1 apud MALDONADO-TORRES, 2008).

Silva e Bicalho (2018) reiteram que

a decolonialidade refere-se ao processo que busca transcender
historicamente a colonialidade e supde um projeto mais profundo, uma tarefa
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urgente de subversdo do padrdo de poder colonial no presente tendo em
vista o futuro” (SILVA; BICALHO, 2018, p. 250).

As autoras afirmam que o movimento decolonial ndo é anular o processo
colonial da histéria, ndo é apenas descolonizar os territorios, mas, sim, uma postura
de luta constante “para escrever uma nova historia dos colonizados como atores
sociais participes do processo, e ndo como simples agentes moldaveis, submissos e
subordinados” (SILVA; BICALHO, 2018, p. 250).

Aqui no Brasil, o conceito da palavra decolonial surge como uma proposta para
enfrentar a colonialidade e o pensamento moderno. E ligado ao grupo Modernidade,
Colonialidade e Decolonialidade (MCD), formado por intelectuais decoloniais latino-
americanos como Anibal Quijano (2005), peruano; Catherine Walsh, americana
radicada em Equador; Edgard Lander (2005), sociélogo venezuelano; Enrique Dussel
(2000), argentino, radicado no Meéxico; Nelson Maldonado-Torres (2017), porto
riguenho e Walter Mignolo, argentino. Os mesmos estudaram o pos colonialismo e o
giro decolonial, que surgiu no final dos anos 90, discutindo os conceitos citados para
gue possamos compreender essa outra perspectiva de entendimento sobre as
histérias, sobretudo no que se refere aos sujeitos colonizados. O grupo segue o

conceito de Quijano de colonialidade.

[...] do coletivo Modernidade/Colonialidade, que tinha como principal
proposta realizar o “giro decolonial’. Este significa a produgéo de teorias e
metodologias que deem visibilidades aos sujeitos, conhecimentos e praticas
que foram subalternizados pela modernidade/colonialidade, como também
contribuam para superar esta hegemonia até entdo em vigor (SILVA, 2020,

p. 2).

Silva (2020, p. 3) menciona que a ideia central do coletivo era dar voz e
visibilidade ao subalterno, espoliado nestes cerca de cinco séculos de colonizacao e
exploracdo. Outra reflexdo significativa esta atrelada a ideia de que néo existe
modernidade sem colonialidade, jA& que a colonialidade € necessaria para a
modernidade, ndo podendo ser dissociadas, sendo fundamental para as analises e
revisdes epistemologicas (QUIJANO, 2000).

A partir disso, Ballestrin nos elucida sobre o “Giro decolonial”, que “é um termo
cunhado por Nelson Maldonado Torres que significa o0 movimento de resisténcia

tedrico e pratico, politico e epistemologico a légica da modernidade/colonialidade”



46

(BALLESTRIN, 2013, p. 105). De acordo com a autora, o termo é um diagnostico do
pos-colonialismo e, de acordo com o MCD, essa perspectiva muda de direcdo a
compreensao da modernidade, estuda os fendmenos que estdo presentes como
consequéncia da colonialidade do poder.

Apesar dos processos de colonizagdo, os povos indigenas sempre criaram
estratégias para sobreviver, entre elas a resisténcia. Ainda que muitos povos tenham
sido extintos e dizimados, muitos outros resistiram a ocupacao dos seus territérios,
ao brangueamento da América, mantiveram 0s seus costumes e linguas. Essa
resisténcia € um movimento que se encaixa no pensamento descolonial, que segundo
Zeifert e Agnoletto (2019), “é uma consequéncia do processo da modernidade, que
adquire uma posicdo de resisténcia perante a imposicdo de conhecimentos
eurocéntricos” (ZEIFERT; AGNOLETTO, 2019, p. 203).

De acordo com as leituras e estudos sobre os estudos decoloniais, entende-se
gue decolonizar € o processo de derrubar o colonialismo, tanto politico quanto cultural
e linguistico, demarcando com praticas outras, vencendo 0s pensamentos e
comportamentos hegemonicos.

O pensamento decolonial procura examinar como as dinamicas coloniais e
imperialistas tém influenciado o pensamento, a cultura, a politica e a economia, e
busca formas de resisténcia, transformacao e justica social. Ele se coloca como uma
alternativa para dar voz e visibilidade aos povos subalternizados e oprimidos que
durante muito tempo foram silenciados.

A decolonialidade é como um caminho para resistir e desconstruir tudo o que
foi imposto aos povos subalternos durante todo esse periodo da colonizacéo, e
atualmente também € uma critica a modernidade e ao capitalismo. Conforme Silva
(2020)

a decolonialidade significa ndo apenas a resisténcia a este dominio
colonizador, como também a possibilidade concreta de superagdo dessas
forgas, invisiveis e visiveis, que perpassam hegemonicamente as diferentes
dimensdes das sociedades latino-americanas (SILVA, 2020, p. 2).

Deste modo, € possivel concluir que, mesmo passando séculos da
colonizagdo, a sua forca ainda persiste, e 0s povos indigenas tém que seguir na

resisténcia buscando forcas para decolonizar, considerando as suas culturas e seus
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saberes, exercendo a desobediéncia epistémica frente aos saberes que hoje ainda
perpetuam na nossa sociedade.

No processo de planejamento do curso de espanhol, houve a preocupacédo em
focar o movimento decolonial, e ndo o movimento de repetir metodologias de ensino
de espanhol pautadas em bases eurocentradas e, fundamentados nisso, criamos o
material do zero e em conjunto com os participantes, assim como todo o curso. Esse
movimento esta alinhado com a busca por uma educacdo mais igualitaria e
respeitosa, considerando as diferentes culturas e histérias presentes nos paises
hispanéfonos e nas comunidades que falam espanhol, além de promover a
interculturalidade, ou seja, o didlogo entre diferentes culturas, reconhecendo e
valorizando as linguas indigenas e de outros grupos linguisticos. “Quando nossa
lingua € colonial, nossos pensamentos, acfes, estratégias, também sdo coloniais”
(SANTOS; SOUZA; FERNANDES, 2021, p. 122). Decolonizar o ensino da lingua
espanhola é uma jornada continua que envolve uma reavaliacdo profunda das
praticas educacionais, valorizando as diversas identidades presentes nos paises
hispano falantes.

Se um indigena fizer um curso de espanhol convencional, ele vai aprender a
lingua e vai usa-la de modo decolonial, pois € assim que funciona o pensamento
indigena. Ao trabalhar com os indigenas, pude perceber que se a gente nao fizer o
movimento de aprendizado deles, vamos estar apenas replicando o conhecimento
europeu. Precisamos repensar o processo de ensinar a lingua espanhola para
indigenas.

Uma funcdo importante do trabalho € discutir essa metodologia com
professores que ndo sao indigenas, e investigar como e de que forma esses
professores podem trazer a visdo decolonial, contribuindo para que pessoas nao
indigenas possam também ter ganhos em um ensino decolonial. Isso pode contribuir
para uma educacdo mais equitativa e consciente das complexidades culturais e
histéricas das comunidades que falam espanhol.

Decolonizar o ensino da lingua espanhola refere-se a um movimento
educacional que busca desafiar e reformular as préticas de ensino da lingua
espanhola de uma perspectiva mais inclusiva, intercultural e critica, levando em
consideracao as historias, culturas e contextos dos paises e comunidades que falam

essa lingua.
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Dessa forma, nos pautamos na ideia de que a lingua espanhola como lingua
adicional® vai unir-se ao repertério linguistico que os indigenas ja possuem, vai
acrescentar conhecimentos, ajudando-os a entender melhor, também, as outras
linguas que ja estdo presentes em seus repertérios (MORELO, 2009, p. 25). A lingua
espanhola é muito mais cultural em todos os sentidos do que os demais idiomas. Os
paises que falam espanhol tém o maior indice de indigenas do mundo, e sao ricos
culturalmente justamente por causa dos povos indigenas, desta questao identitaria.

A abordagem decolonial procura abrir espagco para vozes marginalizadas,
guestionar narrativas dominantes e trabalhar em direcdo a uma transformacéao social
mais justa e inclusiva. E importante ressaltar que o pensamento decolonial néo se
limita a um dnico campo ou disciplina, mas é uma perspectiva interdisciplinar que
busca desafiar a complexa teia de rela¢des coloniais que moldaram e ainda afetam a

sociedade.

2.1 A COLONIZACAO POR MEIO DA LINGUA

A colonizagéo por meio da lingua é um conceito que se refere ao uso da lingua
como uma ferramenta de dominacéo e controle durante o processo de colonizagao
de um territorio por uma poténcia colonial. Esse processo envolve impor a lingua do
colonizador sobre as linguas indigenas ou locais, muitas vezes com 0 objetivo de
subjugar culturas, valores e modos de vida nativos, e estabelecer a influéncia e o
poder da cultura e do governo colonizador.

Com relacédo a colonizacdo, conforme ja foi explicitado, a lingua foi fator de
suma importancia para a dominacdo dos povos, pois agia diretamente na
marginalizacdo dos saberes, religido, costumes e idioma (SANTOS; SOUZA,
FERNANDES, 2021, p. 117). Na lingua espanhola, podemos comprovar com a
insercdo da Gramatica de Nebrija® (Gramaética de la Lengua Castellana, de Ant6nio
de Nebrija, publicado em 1492), no entdo reino da Espanha. A normatizacdo da

lingua, e sua categorizacdo como instrumento que representa o poder de dominio de

8 Na minha concepcéo, os termos lingua adicional e lingua estrangeira sdo iguais.

9 Tal documento fundamenta a importancia da normatizacéo da lingua espanhola através da gramatica,
possibilitando uma percepcgao histérica da imposicdo da lingua para o dominio e hierarquizacao
daquela nacdo frente as outras nacfes europeias e, futuramente, as coldnias (SANTOS; SOUZA,
FERNANDES, 2021, p. 116).
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uma nacdo, ja era um ponto cantado ha muitos séculos (SANTOS; SOUZA,
FERNANDES, 2021, p. 115).

A gramética de Nebrija veio para consolidar linguisticamente a variante
castelhana como lingua nacional, tratando-se de uma questéo politica, pois era com
o0 espanhol que os reis iriam centralizar o poder na Castela e ainda servir para as

negociacoes.

O marcador social é percebido no preconceito linguistico observando, por
exemplo, o curriculo escolar que oferta como segundo idioma normalmente
0 inglés, seguido do espanhol e, atualmente, em Ultimo caso o francés.
Observemos que nao ha nenhum idioma que nédo seja os que foram impostos
durante a colonizacao, exceto, depois de muitas lutas, em escolas indigenas
ou quilombolas que iniciaram um processo de reintegracao das suas linguas
“originais” (SANTOS; SOUZA; FERNANDES, 2021, p. 120).

Muitas vezes, 0 que vemos no ensino de lingua espanhola é a exclusdo dos
povos indigenas e toda a sua cultura na América Latina. Sabemos o quanto povos e
etnias indigenas existem nos paises hispanofalantes, ouvimos falar dos Quechuas,
Aymaras, Mayas, mas de maneira superficial, de modo a pensar que a América Latina
ndo é indigena.

Santos, Souza e Fernandes (2021, p. 121) afirmam que o0 que vemos no ensino
de lingua espanhola atualmente é a exclusdo da lingua, cultura e saberes afro-

amerindios e africanos.

Pensar o ensino de lingua estrangeira numa perspectiva decolonial € adotar
estratégias é romper com os lagos maniqueistas que regem os curriculos
escolares e que determinam o que pode ou ndo pode ser ensinado. Esse
movimento requer coragem para enfrentar teorias arraigadas no pensamento
do senso comum e necessita ser iniciado com um olhar para dentro de si e
da ancestralidade que rege nossos caminhos (SANTOS; SOUZA;
FERNANDES, 2021, p. 123).

A imposicao da lingua do colonizador pode levar a perda de linguas indigenas
e a supresséao de tradigBes culturais Unicas. Isso pode resultar em uma erosao da
identidade e da coeséo cultural das comunidades nativas.

Davila (2021) afirma que o interesse dos indigenas em aprender uma lingua
estrangeira se manifesta para conhecer mais as questdes étnicas e raciais da sua
etnia, pois podem desenvolver juntos maneiras de preservar as suas culturas, a lingua

originaria do seu povo. A autora reitera que o ensino do espanhol s6 pode ser eficaz
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se partir do conhecimento de seus antepassados para conseguir ativa-lo e conecta-
lo adequadamente ao material de aprendizagem. Pensar o ensino de lingua
estrangeira numa perspectiva decolonial é realmente romper esses lacos colonizados
gue regem os curriculos, que determinam o que pode ou ndo pode ser ensinado
(DAVILA, 2021, p. 100).

Santos, Souza e Fernandes (2021) afirmam que apesar da colonizacdo por
meio da lingua, muitas comunidades indigenas e locais encontram maneiras de
resistir, preservar suas linguas e culturas e reafirmar sua identidade. A luta pela
retomada das linguas nativas € uma forma de resisténcia contra a dominagao
linguistica.

Os autores reiteram que esse movimento requer coragem para enfrentar
teorias arraigadas no pensamento do senso comum e necessita ser iniciado com um
olhar para dentro de si e da ancestralidade que rege nossos caminhos. E pela lingua
pela qual eles foram colonizados e é também pela lingua que os povos indigenas se
mantém resistentes e resilientes (SANTOS, SOUZA, FERNANDES, 2021, p. 124).

A colonizagéo por meio da lingua é um aspecto central da historia colonial em
muitos lugares ao redor do mundo. Muitos paises ainda enfrentam os efeitos
duradouros desse processo, e a revitalizagdo das linguas e culturas indigenas tornou-
se uma importante questao de justica social e preservacdo do patriménio cultural.

Na construcéo do curso de lingua espanhola para estudantes indigenas, pude
comparar o0 processo com o ensino de lingua espanhola que experienciei quando
aprendi esta lingua durante a minha formacao de licenciatura em Letras - Espanhol.
O foco na graduacao era a gramatica e eram dados muitos exercicios ‘soltos’, com
auxilios de livros e manuais. No ensino de linguas, discutir gramatica é importante,
pois se refere ao funcionamento do sistema linguistico que permite a comunicacédo e
tem o sentido de ajudar os estudantes da lingua a aprimorar e desenvolver o dominio
do idioma. Esse € o principal motivo dos cursos de idiomas focarem no seu ensino,
mas sabemos que sO repassar listas com exercicios fora de contexto e sem
metodologia diferenciada, aprender fica mais cansativo e monétono.

Dificilmente trabalhdvamos a partir de temas e géneros textuais (com ressalvas
de alguns professores) para, a partir deles, entrdvamos em aspectos gramaticais da

lingua espanhola, totalmente diferente da maneira que busquei trabalhar. Preciso
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ressaltar que o trabalho que fiz foi em conjunto com os alunos, por isso as aulas foram
diferenciadas e deram certo.

Ainda na minha experiéncia como aluna, os conteidos eram sempre voltados
para as literaturas e monumentos classicos, e o espanhol considerado “correto” era o
falado na Espanha, sendo algo realmente colonizado, deixando de lado a cultura dos
povos que foram os primeiros a habitarem aquelas regifes. Dificilmente sabemos
dessas informagOes em cursos de espanhol convencionais e, quando citadas, séo
feitas de modo superficial.

Entendemos, assim como apregoam as mais recentes metodologias de ensino
de linguas estrangeiras, que ensinar um idioma vai além de ensinar a gramatica
contextualizada. Precisamos acrescentar essas informacdes, juntamente com 0s
interesses dos alunos, as crencas, tudo com o objetivo de aproximéa-los da lingua
castelhana. A troca de conhecimentos e uma perspectiva bi/tri/plurilingue intercultural
perpassa a proposta de ensino, que, portanto, sera pautada nos principios da
interculturalidade e diversidade.

Considerando todas essas questbes, e baseando-nos em trabalhos ja
executados com grupos de estudantes indigenas que obtiveram éxito com a lingua
inglesa, como o da Universidade Federal de Sdo Carlos (MARTINS, 2013) e o
relatado por MORELO (2009), resolvemos organizar um curso voltado para a lingua
espanhola a ser oferecido, especificamente, para esse publico-alvo.

Por meio das leituras sobre ensino de linguas estrangeiras para estudantes
indigenas e relatos de experiéncia dos mesmos autores citados acima, adotamos uma
metodologia com vistas a oportunizar aos estudantes indigenas interessados em
realizar o curso de lingua espanhola conteudos e atividades do seu interesse, para
gue assim se apropriassem das tematicas, ideias e assuntos estudados para além da
sala de aula.

Mesmo alguns cursos da graduacédo exigindo o conhecimento do espanhol ou
do inglés para a realizacdo de determinadas disciplinas, isso ndo é um pré-requisito
para cursa-las - como exigido na pdés-graduacdo, por exemplo. Muitos alunos
indigenas se veem obrigados a buscar um curso de idiomas para aprender, nem que
seja o basico, para conseguir se dedicar e passar na prova de proficiéncia.

Esse movimento de impor uma prova de proficiéncia em uma lingua

estrangeira para alunos indigenas que desejam ingressar em programas de pos-
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graduacdo pode ser visto como um exemplo de como a colonizacdo por meio da
lingua ainda pode afetar certos contextos educacionais. No entanto, é importante
analisar cada situacao com consideracdo as circunstancias especificas e as intencdes
por trds dessa exigéncia.

A avaliacdo de proficiéncia em lingua estrangeira € uma pratica comum em
muitos programas de pos-graduacédo ao redor do mundo, independentemente das
origens dos alunos. Isso é frequentemente feito para garantir que os alunos tenham
as habilidades linguisticas necessarias para acompanhar o conteudo académico e
comunicar suas pesquisas em um contexto académico globalizado. No entanto, no
caso de estudantes indigenas, essa exigéncia pode ser problematica se ndo levar em
consideracao as realidades linguisticas e culturais especificas desses alunos.

Algumas universidades, como a Universidade Federal da Bahia, aprovaram no
ano de 2022 que os/as candidatos/as indigenas, ou de comunidades tradicionais
afrodescendentes, serdo isentos/as de comprovar proficiéncia em uma lingua
estrangeira na poés-graduacdo, desde que apresentem uma declaracdo da
comunidade de origem como sendo falante da sua lingua ou guardia da memoria e/ou
da heranca da lingua ou de linguas em processos de retomada, mediante aprovacao
da comissao de selecao.

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) aprovou em 2021 a
possibilidade de que linguas indigenas brasileiras possam ter equivaléncia com
idiomas estrangeiros nos processos seletivos de ingresso aos programas de pés-
graduacdo da Universidade. O texto estabelece que “para alunos indigenas
brasileiros, falantes de portugués e uma lingua indigena, a mesma podera ser
considerada como equivalente a idioma estrangeiro para fins de proficiéncia,
mediante aprovacéo do Colegiado”.

A Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCAR) aprovou no seu regulamento
gue estudantes surdos ou indigenas estdo dispensados de comprovacdo de
proficiéncia em lingua estrangeira. Isso ndo acontece com todas as universidades, ja
gue aqui na UEPG, por exemplo, os alunos precisam apresentar o certificado de
proficiéncia ou suficiéncia em inglés ou inglés/espanhol, dependendo do PPG. Se
exige proficiéncia em uma outra lingua além do portugués, significa que a lingua

indigena deveria ser considerada.
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Embora os programas tenham autonomia para determinar os critérios de
selecdo em seus processos de ingresso, algumas etapas e normas podem
possuir um alto indice de exclusao, fazendo com que determinados grupos
tenham o acesso dificultado no que tange ao ingresso em cursos de pés-
graduacéo stricto sensu, sobretudo em Programas mais prestigiados e bem
avaliados pela Capes (SILVA E NETO; PERALTA; GONCALVES, 2022, p
16).

Apesar de exigir a proficiéncia em lingua estrangeira, a Universidade Estadual
de Ponta Grossa oferece a prova de proficiéncia especifica para os povos indigenas,
de maneira presencial e on-line. Nao € voltado somente para os alunos indigenas de
poés-graduacdo da UEPG, mas aberto para os estudantes indigenas do Brasil inteiro,
sendo algo relevante para a universidade, ja que demonstra o trabalho conjunto da
escola de linguas (ESLIN) juntamente com o CEAI.

Exigir a obrigatoriedade de uma proficiéncia em lingua estrangeira pode ser
particularmente desafiador para os alunos indigenas, jaA que a maioria deles tém o
portugués como segunda lingua, além de suas linguas maternas indigenas. Presumo
considerar que deveria ter algo especifico para as linguas indigenas, ja que a
imposi¢cao de um idioma estrangeiro serve como uma forma de colonizar e anular as
linguas maternas, e o reconhecimento das linguas indigenas como proficiéncia reflete
o respeito pela diversidade linguistica, especialmente quando as linguas indigenas
desempenham um papel fundamental na preservacdo da cultura e identidade das
comunidades indigenas.

Mas como mudar isso sem fortalecer ainda mais os movimentos de
colonizacdo? Por meio do apoio a inclusdo de conhecimentos dos povos indigenas
na academia e da valorizacao de suas culturas para que estes se tornem mestres e
doutores de forma a mudar a pés-graduacdo em nosso pais. Nesse sentido, é
fundamental que as instituicdes educacionais adotem abordagens sensiveis e
inclusivas ao lidar com alunos indigenas e com a questéo da proficiéncia em lingua
estrangeira.

Oferecer suporte linguistico adicional para alunos indigenas que precisam
aprimorar suas habilidades em linguas estrangeiras através de projetos de extenséao,
como o que foi desenvolvido na minha pesquisa, auxilia tanto os alunos indigenas,
gue tém interesse em aprender uma lingua estrangeira para o ingresso na poés-

graduacédo, quanto professores de linguas em formacao, pois os ajuda a pensar a
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partir de metodologias decoloniais, levando em consideracdo o contexto dos
estudantes.

Vale salientar que saber lingua estrangeira deve ser visto como um direito dos
alunos e povos indigenas e ndo como uma obrigacdo, exigéncia, que acaba
excluindo, uma vez que € cobrado muitas vezes antes de o candidato entrar na pos-
graduacdo ou mesmo na graduacao. A finalidade do nosso curso sempre foi envolver
os alunos indigenas em discussfes sobre como melhor atender as suas
necessidades linguisticas e educacionais, respeitando suas perspectivas e
experiéncias.

A questdo da proficiéncia em lingua estrangeira para alunos indigenas em
programas de pos-graduacdo deve ser abordada com sensibilidade cultural e
adaptabilidade, buscando promover a igualdade de oportunidades e o respeito pelas
diferentes realidades linguisticas e culturais. Defendemos que € preciso reconhecer
e valorizar as linguas e culturas indigenas como parte integral da identidade e da
cultura dos alunos, buscando maneiras de integrar essas linguas nos ambientes
académicos.

Este capitulo teve como proposito esclarecer e discutir o conceito de
decolonialidade, bem como demonstrar como a colonizagcdo por meio da lingua
ocorreu no passado e continua a existir no presente. No proximo capitulo, serdo

apresentadas as metodologias que estédo alinhadas aos estudos decoloniais.



55

CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Em relacdo a metodologia desta pesquisa, ela é qualitativa. Essa abordagem é
utiizada em diversas areas e se concentra na compreensdo aprofundada e na
interpretacdo de fendbmenos sociais, comportamentais e culturais. De acordo com
Proetti (2017),

Entender sobre a utilizagdo dessas pesquisas (qualitativa e quantitativa)
permite a escolha das metodologias e ferramentas de coletas e analise de
dados e informacBes de modo correto, produtivo e eficaz, pois o
conhecimento se constr6i com estudos de forma planejada, pensada de
modo racional (PROETTI, 2017, p. 2).

De um lado, a pesquisa quantitativa segue com rigor um plano previamente
estabelecido, com hipoteses e variaveis definidas pelo estudioso. Ela visa enumerar
e medir eventos de forma objetiva e precisa e se baseia em dados numéricos e
estatisticas. Em contraponto, a pesquisa qualitativa busca explorar e compreender as
complexidades, os significados e as experiéncias humanas por meio de métodos nao
NuUMEricos.

De acordo com Proetti (2017, p. 2) “a pesquisa qualitativa nao visa a
guantificacdo, mas, sim, ao direcionamento para o desenvolvimento de estudos que
buscam respostas que possibilitam entender, descrever e interpretar fatos”. O autor
ainda afirma que ela permite ao pesquisador manter contato direto e interativo com
os fatos que investiga.

A pesquisa qualitativa é realizada normalmente no local de origem dos fatos
(objetos de estudo) e tem por objetivo demonstrar os resultados pelo sentido
I6gico/coerente que eles apresentam, ou seja, o sentido légico que resulta
do tratamento cientifico empenhado pelo pesquisador. Esse tipo de pesquisa
possibilita investigar os fatos e compreendé-los no contexto em que eles
ocorreram ou ocorrem, pois 0 pesquisador vai a campo para levantamento e

coleta de dados, analisa-os e pode entender a dindmica dos fatos (PROETTI,
2017, p. 7).

Segundo Dias (2000, p. 1), os métodos qualitativos sdo menos estruturados,
‘proporcionam um relacionamento mais longo e flexivel entre o pesquisador e os
entrevistados, e lidam com informacdes mais subjetivas, amplas e com maior riqueza

de detalhes do que os métodos quantitativos”. A pesquisa qualitativa trabalha com
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dados em formato de textos, palavras, informacdes, linguagens, imagens, videos e
audios e fala de entrevistados.

Antes de definir os instrumentos de coleta de dados, realizamos levantamento
bibliogréfico, juntamente com os autores que compuseram o meu referencial tedrico
(RODRIGUES; ALBUQUERQUE; MILLER, 2019; MORELO, 2009; BANIWA, 2013;
BACK, 2020; SOUZA; GODOQY, 2018; SOUZA; OLIVEIRA, 2020, LEYVA; SPEED,
2008 etc.). O levantamento bibliografico foi parte fundamental do processo da
pesquisa académica, jA que envolveu a busca, selecdo e andlise de materiais de
referéncia relevantes para o meu tema de estudo. Ele é frequentemente realizado
como uma etapa inicial em muitos projetos de pesquisa, ajudando a definir o escopo
e a direcao da investigacdo, como no meu caso.

Busquei pesquisas semelhantes & minha e que discutiram a mesma temética,
primeiramente na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD, no
Google/Google académico e SciELO, utilizando os termos “Curso de lingua
espanhola para estudantes indigenas / Espanhol para indigenas”, “Curso de lingua
espanhola para indigenas na pos-graduacao”, “Ensino de Lingua Espanhola para

indigenas”, “Curso de linguas para indigenas” e “Prova de proficiéncia para

indigenas”.
Quadro 3 — Resultados da pesquisa bibliografica
(continua)
Palavras-chave Biblioteca Digital SciELO Google/Google académico
Brasileira de
Teses e
Dissertacdes -
BDTD

Curso de lingua 0 0 1- O curso de inglés para estudantes
espanhola para indigenas: a educacéo linguistica
estudantes indigenas / constituindo agfes da politica de

Espanhol para permanéncia na UFRGS
indigenas 2- O ensino e aprendizagem da
lingua espanhola aos indigenas
Kokama do bairro de Grande Vitdria-

Manaus
Curso de lingua 0 0 1- A lingua espanhola no vestibular:
espanhola para 0 caso do vestibular dos povos
indigenas na pos- indigenas do Parana
graduacao
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Quadro 3 — Resultados da pesquisa bibliografica

(concluséo)

Palavras-chave Biblioteca Digital SciELO Google/Google académico
Brasileira de
Teses e
Dissertacdes -
BDTD
Curso de linguas para 0 0 1- Decolonizando o Ensino de
indigenas Lingua Inglesa
para Populag6es Indigenas
Brasileiras

2- Educacéo superior indigena,
literatura amerindia e grupo de
inglés para indigenas na UFSCAR:
alguns relatos

Ensino de Lingua 0 0 1- Educacao escolar indigena:
Espanhola para aquisi¢ado da lingua inglesa pelos
indigenas alunos Apinayé de Séo José e

Mariazinha
Prova de proficiéncia 0 0 1- A prova de proficiéncia em lingua
para indigenas espanhola para pés-graduandos/as
indigenas

2- A lingua portuguesa no vestibular
dos povos indigenas no Parana:
conflitos e contradicbes entre
politicas linguisticas e sociais de
incluséo

Fonte: Elaborado pela autora.

Na BDTD e no SciELO nao foram encontrados trabalhos, teses e dissertagdes
correspondentes as palavras-chave. O Google académico teve muitos resultados,
porém poucos dentro da tematica pesquisada envolvendo a lingua espanhola e
tematica indigena. Um dos trabalhos € semelhante, voltado para o ensino de espanhol
em uma comunidade indigena especifica, mas é para a educacéo infantil, e ndo para
a graduacédo e pos-graduacao.

Os materiais encontrados que tinham a tematica relacionada com a minha
pesquisa focaram na lingua inglesa especificamente. Apenas um trabalho citou a
prova de proficiéncia em lingua espanhola, trabalho esse desenvolvido por um aluno
indigena aqui da UEPG. Como a minha pesquisa foi voltada ao ensino da lingua
espanhola, especifico para o ambito académico, ensinado de maneira decolonial e
voltado para a realizacdo de provas de proficiéncia, o resultado mostra que minha

pesquisa € inédita.
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Por outro lado, esse fato € preocupante, pois mesmo com a fronteira
gigantesca de paises que falam espanhol ao redor do Brasil e a quantidade de povos
originarios que estao em territorio brasileiro e territério em que o espanhol é lingua
oficial, os movimentos de ensino de espanhol a povos indigenas por meio da
decolonialidade e interculturalidade ainda estdo muito lentos. Essa dificuldade mostra
COmo esta pesquisa € necessaria e outras também.

Depois do levantamento bibliografico, chegou 0 momento de definir quais
instrumentos de coletas de dados usariamos. Dias (2000) afirma que “dentre as
técnicas mais utilizadas em pesquisas qualitativas, destacam-se as entrevistas nao
direcionadas e semiestruturadas, as técnicas projetivas e os grupos focais” (DIAS,

2000, p. 2). A autora descreve 0s termos:

As entrevistas ndo direcionadas e as semiestruturadas ocorrem entre um
Unico entrevistado e um entrevistador, isto €, ambas sdo entrevistas
individuais, porém diferenciam-se pelo maior ou menor grau de intervencgdo
e direcionamento exercido pelo entrevistador, ao estruturar o tépico
pesquisado ou a sequéncia de perguntas. Essas entrevistas podem ser
empregadas tanto em pesquisas qualitativas exploratérias como
fenomenoldgicas ou clinicas. Por sua vez, as técnicas projetivas sdo usadas
quando o pesquisador considera praticamente impossivel aos entrevistados
responderem sobre as reais razdes que os levam a assumir certas atitudes
e comportamentos (DIAS, 2000, p. 2).

Para a realizacao desta pesquisa, propusemos inicialmente o grupo focal como
técnica de levantamento de dados, uma vez que o objetivo sempre foi construir o
curso juntamente aos participantes. Dias (2000) infere que “o objetivo central do grupo
focal € identificar percepgdes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a
respeito de um determinado assunto, produto ou atividade” (DIAS, 2000, p. 3).

Por meio dos grupos focais, podem-se realizar coletas de dados qualitativos
por meio de discussdo em grupo. A principal caracteristica dos grupos focais € a
interacdo entre os participantes, que sao convidados a discutir um tépico especifico
sob a orientagdo de um moderador. A autora afirma que o grupo focal se aplica “a
pesquisas exploratorias, complementando lacunas deixadas por outras técnicas
utilizadas em fases anteriores da pesquisa” (DIAS, 2000, p. 10), e s&o utilizados em
diversos campos para coletar informacdes detalhadas, gerar ideias, testar conceitos,
pesquisas de opinido e compreender as perspectivas das pessoas sobre uma

variedade de topicos. Consideramos que nossa pesquisa € exploratéria no sentido
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em que desde o inicio pretendemos construir um curso junto aos participantes e nao
oferecer um curso ja pronto aos eventuais interessados.

Na academia brasileira, 0 ensino e a pesquisa sao eurocéntricos. Linda Tuhiwai
Smith (2016), no livro “A descolonizar metodologias”, visa tratar das rela¢des entre o
conhecimento colonizador e povos colonizados. A autora afirma que entendia a
pesquisa como “um conjunto de ideias, praticas e privilégios que esta embutido no
expansionismo imperial e na colonizagdo, e institucionalizado nas disciplinas
académicas, escolas, curriculos, universidades e poder” (TUHIWAI SMITH, 2016, p.
13).

Quando pensamos em metodologias para trabalhar junto a povos indigenas,
precisamos descolonizar 0 pensamento, 0 que exige ainda mais cuidado quando o
pesquisador € ndo-indigena. Quais conteudos trabalhar em sala de aula, como
apresenté-los aos alunos, quais recursos didaticos utilizar etc. foram apenas alguns
dos diversos gquestionamentos que tive enguanto pensava sobre o processo de
construcdo do curso. Tuhiwai Smith (2016) assevera que a pesquisa ndo é apenas
algo académico e inocente, uma vez que sempre tem algo em jogo e que se da
através de condi¢des politicas e sociais (TUHIWAI SMITH, 2016, p. 24).

Um tema central que a autora aborda € a decolonizacdo da pesquisa, que
implica desafiar as estruturas e os métodos coloniais de conhecimento, e permitir que
as comunidades indigenas tenham controle sobre os processos de pesquisa e 0s
resultados. Ela examina diferentes abordagens e metodologias que foram
desenvolvidas a fim de assegurar que a pesquisa que € realizada junto a povos
indigenas possa ser realizada de forma respeitosa, ética, compreensiva e Util
(TUHIWAI SMITH, 2016, p. 30).

Xochitl Leyva e Shannon Speed (2008), em um trabalho em que relatam um
trabalho desenvolvido junto a comunidades indigenas, afirmam que, na pesquisa
decolonial, o ideal seria definir, tanto com o grupo quanto com o pesquisador, o que
e como deveria ser estudado determinado contetdo para que isso fosse proveitoso

para ambas as partes.

Como sabemos, a estrutura e a logica do sistema académico raramente
permitem que isto aconteca. Pelo contrario, o normal (a norma) é que o
pesquisador obtenha primeiro 0s recursos para realizar a pesquisa, para a
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qual é necessario redigir um projeto (LEYVA; SPEED, 2008, p. 77, traducao
nossa).*?

A pesquisa em co-labor, segundo Xochitl Leyva e Shannon Speed (2008)
propde a colaboracédo entre profissionais de pesquisa e membros da comunidade na
identificacdo conjunta de problemas, na deliberacdo de agcbes a serem tomadas e na
avaliacdo autbnoma do processo. As autoras desenvolveram uma metodologia que
tentava construir relacdes que alterassem as relacdes coloniais entre a investigacao

cientifica académica e os povos indigenas (LEYVA; SPEED, 2008).

Conforme apresentam as autoras, sua experiéncia nestes moldes de
investigagcdo consistiu na realizagdo de um trabalho conjunto e continuo, a
gue chamam de co-labor, desde a apresentagdo do projeto até a busca de
estratégias especificas de trabalho, mantendo-se a pesquisa sempre aberta
e em constante construcéo e transformacao coletiva e colaborativa. E neste
sentido que referem-se a estas experiéncias mais como estratégias
colaborativas que um corpus metodoldgico acabado (AMARAL, 2015, p. 81
apud LEYVA; SPEED, 2008).

A pesquisa em co-labor € uma abordagem que enfatiza a colaboracéo e o
trabalho em conjunto como parte central do processo investigativo. Ela se baseia na
ideia de que os pesquisadores e participantes podem se beneficiar significativamente
ao trabalhar em equipe, compartilhar conhecimentos e habilidades, e colaborar na
resolucéo de problemas e na criagéo de projetos.

Construir um curso de linguas a partir do co-labor significa criar 0 curso por
meio de colaboracéo conjunta, envolvendo diferentes pessoas ou partes interessadas
para trazer uma variedade de conhecimentos, perspectivas e experiéncias para o
processo.

O grupo focal esté intrinsecamente ligado a metodologia co-labor, pois o co-
labor valoriza a construcdo de conhecimento de forma coletiva. Para o preparo do
curso de lingua espanhola para estudantes indigenas, foram realizadas reunides para
a construcado do curso (as quais serdo descritas em mais detalhes no préximo

capitulo).

10 Como sabemos, la estructura y la logica del sistema académico pocas veces permite que esto
suceda asi. Por el contrario, lo normal (la norma) es que el investigador primero consiga los fondos
para llevar a cabo la investigacion, para lo cual se requiere redactar un proyecto (LEYVA; SPEED,
2008, p. 77).
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As reunides do grupo focal foram realizadas e gravadas pelo Google Meet, com
0 consentimento de todos os participantes, para assim ndo perder os detalhes da fala
e participacao dos interessados. Elas serviram para elucidar para os participantes que
0 objetivo da minha pesquisa de mestrado era construir um curso de lingua espanhola
para estudantes indigenas, da graduacdo e da pos-graduacdo, dentro de uma
“perspectiva outra” em relagdo aos modos tradicionais e convencionais de ensino, a
partir de discussdes em conjunto com eles, portanto.

Dentro do grupo focal, construimos um outro instrumento de coleta de dados,
um questionario, feito no modelo de formulario on-line, a ser aplicado para os
participantes das reunifes. Apesar do questionario ser considerado um instrumento
guantitativo e ndo algo comum dentro da pesquisa qualitativa, nessa pesquisa ele
compde o levantamento qualitativo, pois € um instrumento individual, sugerido pelos
proprios participantes, preenchido por eles de modo on-line, em que puderam expor
suas ideias e preferéncias por escrito, servindo como um registro dos dados e
opinides debatidas e co-laborada nas reunibes. A justificativa para sugerir o
guestionario apresentado pelos participantes foi de que alguns poderiam estar se
sentindo envergonhados para responder na frente de todos, ou dar sua opinido
publicamente, razéo pela qual consideraram o formulario uma alternativa de ouvir e

registrar a opinido dos interessados em participar da pesquisa.

E importante ressaltar que o grupo focal visa & geracéo de ideias e opinides
esponténeas, sendo extremamente importante a participacdo de todos,
porém sem coacdo. O moderador deve promover a discussao entre 0s
participantes, sem perguntar diretamente a cada um deles, isto €, sem que a
reunido pareca uma série de entrevistas individuais (DIAS, 2000, p. 5).

As respostas as perguntas do questionario nortearam a constru¢cdo do curso.
Os participantes contribuiram com suas perspectivas individuais para criar um
entendimento mais completo e profundo dos tépicos em estudo. “Uma pesquisa-acao
participativa pode propiciar criticamente uma compreensdo mais abrangente da
realidade, enriquecendo e diversificando as formas e estilos de comunicagdo entre
instituicées e as comunidades” (AMARAL, 2015, p 84). Este instrumento reconhece e
valoriza a diversidade de perspectivas e experiéncias dos alunos, promovendo um

ambiente inclusivo onde todas as vozes sao ouvidas.
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A metodologia co-labor permitiu a elaboracdo de instrumentos de coleta de
dados em conjunto, dentro da dinamica do grupo focal, jA que promoveu entre 0s
participantes um aprendizado ativo, em que o0s participantes foram envolvidos
diretamente na criacdo, em vez de apenas serem solicitados a fornecer informacdes
passivamente. Vale ressaltar que o0 grupo participou de todo O processo,
manifestando suas opinides e interesses e, depois, quando as aulas estavam sendo
preparadas, eram atualizados e envolvidos em todas as etapas, ainda podendo
opinar.

A abordagem de co-labor deixou o curso de linguas mais rico, adaptado as
necessidades dos alunos e enriquecido com uma variedade de perspectivas e
experiéncias. Além disso, o feedback dos alunos contou muito durante o processo,
para assim ajustarmos o que fosse necessario.

Como a construgéo do curso foi algo inédito, os materiais elaborados também
séo unicos, construidos do zero. Desse modo, o desenvolvimento da pesquisa foi
importante, pois, através dela, pudemos ensinar espanhol aos indigenas participantes
e em contrapartida aprendemos muito com eles através das metodologias que os
contemplavam e privilegiavam sua presenca nas nossas aulas e em todo o processo.

Os resultados desta pesquisa também auxiliardo trabalhos futuros, pois
através desta pesquisadores nao-indigenas poderdo, por meio da discusséao feita
aqui, abrir os olhos para a necessidade da decolonizacdo do ensino da lingua
espanhola. Para decolonizar, é preciso saber escolher qual metodologia usar, pois as
tradicionais n&o vao servir para este fim.

Na teoria do P6s-Método, por exemplo, o professor é

0 autor de sua prépria pratica e trabalha de forma critica, compreendendo o
contexto sociopolitico no qual esta inserido. E um profissional auténomo,
preocupado com sua formacéo e que consegue, em sua atividade, articular
os dois campos, politico e didatico (ORTALE; FERRI; SILVA, 2021, p. 182).

Essa concepcao do papel do professor vai muito na direcdo de uma prética
decolonial, pois ela exige refletir sobre o processo de ensino da lingua espanhola para
os estudantes indigenas, propondo novas abordagens, reflexdes, conhecer e

descobrir a investigagéo de fato.
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Davila (2021) menciona que quando falamos aprendizagem da lingua
espanhola para os indigenas € importante considerar as metodologias de ensino
Contextualizando a metodologia usada pelos indigenas [...] para ter uma
melhor aprendizagem da lingua espanhola se destaca a importancia de
saber o objetivo de para que aprender, que é definido como: “a capacidade
de observar e” participar de forma ativa comunicativa, dindmica de novas
experiéncias mediante as aulas de espanhol ministradas, assembleias,
reunides étnicas com 0s ancidos, parentes, amigos nas associacbes
indigenas [...], com a finalidade de incorporar os conhecimentos existentes a

sua diversidade cultural étnica modificando-os quando necessario (DAVILA,
2021, p. 101).

Como referido anteriormente, ao trabalhar com os povos indigenas precisamos
fazer o movimento de aprendizado na direcdo deles também, caso contrario,
reproduziremos a mesma metodologia europeizada. Por isso 0 pés-método funciona
como aliado na constru¢cdo de um ensino decolonial, pois mostra aos professores a
importancia da flexibilidade, adaptacdo e reflexdo critica, em vez de aderir
rigidamente a um Unico método ou abordagem de ensino.

Kumaravadivelu, um renomado pesquisador na area do ensino de linguas,
introduziu o conceito de "pdés-método” em seu livro "Beyond Methods:
Macrostrategies for Language Teaching" (2003) e “Understanding Language
Teaching” (2006), no qual critica as abordagens tradicionais e Unicas de ensino de
linguas e propde uma abordagem mais aberta e flexivel que ele chama de
"macroestratégias”. No "pos-método”, Kumaravadivelu argumenta que nao existe
uma abordagem Unica que seja universalmente aplicavel, mas sim uma necessidade
de adaptar e desenvolver abordagens que sejam contextuais, culturalmente sensiveis
e eficazes para cada situacao de ensino.

As principais ideias que Kumaravadivelu discute no conceito de "pds-método”
vao na direcdo do que afirma Tuhiwai Smith (2016), pois enfatizam a importancia de
considerar o contexto cultural e social dos alunos ao desenvolver abordagens de
ensino. Isso envolve reconhecer a diversidade de culturas e identidades presentes
em uma sala de aula de linguas e adaptar o ensino de acordo. O "pés-método”
representa uma mudanca de paradigma no ensino de linguas, defendendo a
necessidade de adaptar e desenvolver praticas de ensino contextuais, sensiveis a

cultura e eficazes para atender as necessidades dos alunos.
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O reconhecimento da inexisténcia de um método ideal, desvinculado das
peculiaridades de cada contexto de ensino, representou também o fim da
ilusdo de que o sucesso da sala de aula poderia ser atribuido ao material
didatico. O carater prescritivo em relacdo ao que seria correto na préatica do
professor é substituido por uma suspenséo de juizos em prol da atencdo as
especificidades de cada contexto (didatico e politico) de ensino. A formacao
nao é mais voltada para o professor como reprodutor de modelos e praticas
bem-sucedidas, mas sim, para a possibilidade de atuacdo critica do
profissional, que reflete sobre o seu fazer em sala de aula e sobre o seu papel
na legitimacéo de interesses politicos, econdmicos e sociais através da
pedagogia por ele utilizada (ORTALE; FERRI; SILVA, 2021, p. 182).

Kumaravadivelu (2003) prop8e na sua teoria que, ao invés do professor aderir
a um unico modo de ensinar, eles podem se utilizar dos principios macroestratégicos
como guias gerais para desenvolver seu proprio estilo de ensino. Essas estratégias

envolvem selecdo, adaptacao e criacdo de métodos e técnicas de ensino.

A nocdo de método coloca os teéricos na posicdo de produtores de
conhecimento, assumindo um papel central no desenvolvimento de teorias
de ensino e aprendizagem, enquanto que os professores se colocam como
consumidores ou aplicadores deste conhecimento, cabendo a eles uma certa
dependéncia/obediéncia ao método. Na visdo pés-método, no entanto, o
professor é considerado capaz de teorizar sua prépria pratica a partir do
contexto em que esta inserido, produzindo, dessa forma, seus préprios
conhecimentos. A condicao pds-método reconhece o potencial do professor
de saber ndo somente como ensinar, mas também como agir
autonomamente e conduzir uma analise critica de suas acdes em sala de
aula (MENEGAZZO, XAVIER, 2004, p. 121).

Ele encoraja os educadores a serem inovadores e flexiveis em sua abordagem,
adaptando-se as necessidades e caracteristicas dos alunos em constante mudanca.
Isso pode envolver o uso criativo de recursos, tecnologia e diferentes métodos de
ensino. O autor sugere que a aprendizagem deve ser auténtica, ou seja, relacionada
com situacbes reais de uso da lingua, promovendo a comunicacdo eficaz em
contextos reais.

Através da metodologia pos-método, o sistema de aprendizagem ¢€ feito de
maneira dindmica, participativa, por meio de problemas e situacdes reais, nos quais
o professor é um mediador e pesquisador de sua propria pratica, “gerando teorias a
partir de suas experiéncias e aplicando essas teorias a favor dos objetivos e
necessidades dentro da sala de aula” (ORTALE; FERRI; SILVA, 2021, p. 187).
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CAPITULO 4 - DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo realizaremos a apresentacao e a analise dos dados levantados
nesta pesquisa, que dizem respeito ao processo de construgdo do curso de lingua
espanhola para estudantes indigenas. A descrigdo do curso e os dados analisados
estao disponiveis no proximo tépico.

A proposta de construcdo desse curso, que é voltado diretamente a
comunidade indigena, tem respaldo em dispositivos legais tais como o Art. 210 da CF
de 1988 (Brasil, 1988). O referido dispositivo em seu paragrafo segundo assegura a
comunidade indigena ndo apenas o direito de uso da lingua materna na educagao
indigena, mas também a utilizacdo de seus processos proprios de aprendizagem, dai
a necessidade de oficinas especificas, como a que ofertamos, voltadas para essa
comunidade.

Devido a proximidade com o portugués e por ser uma lingua presente nas
fronteiras do nosso pais, perto de comunidades indigenas, os estudantes indigenas
acabam desenvolvendo uma afinidade com o espanhol e interesse de aprender mais
essa lingua. Um aspecto importante a ser considerado € que a aprendizagem do
espanhol ajuda os povos indigenas a manterem uma relacdo com outros parentes
indigenas que sdo da sua etnia, falam essa lingua, mas vivem em outros paises em
gue o espanhol é lingua oficial. Portanto, a elaboracédo do curso nasceu como uma
forma de auxiliar os alunos indigenas a vivenciar o contexto académico de maneira
mais profunda, para também tem fungéo para além da importancia académica.

O curso de extenséo foi registrado institucionalmente como curso vinculado ao
Programa de Extensdo Laboratério de Estudos do Texto!! (LET) da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, coordenado pela professora Leticia Fraga. Contou com a
orientacdo da professora Leticia Fraga em relacéo a organizacao e desenvolvimento,
e apoio metodoldgico da professora Ligia Paula Couto, responsavel por organizar e
revisar os contetdos na lingua espanhola. Além disso, contou com a monitoria da

professora Morgana Clara Pauzer Guimardes, entdo graduanda em Letras

11 O LET disponibiliza para académicos interessados mais de 600 livros da é&rea, além de
computadores em uma sala de permanéncia, além disso, na categoria de programa de extenséo,
acolhe projetos que envolvem o estudo de texto, extensdo e ensino e direcionados a formacéo de
professores.
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Portugués/Espanhol, que auxiliou na elaboracdo do material didatico e no

desenvolvimento das aulas.

4.1 A PREPARACAO DO CURSO

Para o desenvolvimento do projeto, a UEPG fez uma parceria com a
Universidade Estadual de Londrina (UEL), pois as professoras Leticia Fraga, da
UEPG, e Vera Cristovao, da UEL, ja haviam recebido as demandas de estudantes
universitarios indigenas de cursos de linguas estrangeiras. Desse modo, ambas
propuseram a duas orientandas da pos-graduacao que construissem 0s cursos e 0s
oferecessem aos estudantes indigenas das suas instituicbes. O processo de
construcdo dos cursos seria o objeto de discusséo das suas dissertacdes — eu, com
a lingua espanhola, e a outra aluna com o ensino da lingua inglesa. A partir disso, foi
elaborado um plano global com todos os objetivos do curso, apresentando a proposta
metodoldgica e de conteudo para a aprovacéao legal desses documentos.

Comecamos a divulgar o curso através de cartazes, nos grupos em que 0sS
alunos estéo presentes, tanto no WhatsApp quanto no Facebook, e em péginas do

Instagram.

Figura 4 — Postagem de divulgacao do curso de lingua espanhola no Instagram do CEAI

. @ ceai_oficial
CURSO DE LINGUAS st
ESTRANGEIRAS PARA
INDIGENAS @ ceai_oficial UEPG e UEL se juntam para criar um projeto de

extensdo que visa o desenvolvimento de dois cursos de inglés e

: =N espanhol para estudantes indigenas!
A UEPG e a UEL tém o prazer de it B d

convidar vocé, estudante Se interessou? Corre no link na bio e se inscreve! A reunido
indigena, para uma conversa acontece no sdbado (19), as 13h30, via Google Meet.
neste sdbado, em que
discutiremos conjuntamente um
projeto de extensio especifico
para indigenas. O projeto visa ao

#ceai #indigenas #uepg #uel

m  Ver traducao

desenvolvimento de dois cursos . :
A . leonor_alvim_brazao @renatotrumai o
de linguas estrangeiras, um de
. . . m Responder
lingua inglesa e outro de lingua
espanhola. ) .
@ leonor_alvim_brazao @mayawari.mehinako o
M Artictatornzaumnra MantvamahinalbA

SABADO, 19 DE MARCO,

REUNIAO ONLINE VIA

GOOGLE MEET QY N

*‘ Curtido por universidadeterritorioindigena e outras 34 pessoas

LINK PARA INSCRICAO:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlp
QLSe7wosV24uMSgBsqlovSuzpi04uFB18i
KZL_sLOUpr8hRkofQ/viewform?
uSpZSf_]ink @ Adicione um comentario..

Fonte: https://www.instagram.com/p/Cbl7whnMUdw/



67

Figura 5 - Postagem de divulgacdo das vagas remanescentes do curso de lingua espanhola no
Instagram do CEAI

CURSO DE LINGUAS € ceioficia
ESTRANGEIRAS PARA ‘
INDIGENAS

VAGAS
REMANESCENTES
PARA O ESPANHOL!

interessadas em estudar espanhol

Curso gratuito e remoto

70 sem Ver tradugdo

A UEPG e a UEL tém o prazer de
convidar vocé, estudante

indigena, para um curso de
lingua espanhola.

AULAS REMOTAS AOS

SABADOS, OQVY
AS 13H30.

@ ceai_oficial Atengdo estudantes indigenas: diante de algumas
7 desisténcias, estamos disponibilizando mais vagas para pessoas

Ver insights Turbinar publicacdo

W

” Curtido por universidadeterritorioindigena e outras 43 pessoas

PREENCHA O FORMULARIO PARA
OECEBER MAIORES INFORMAQOES @ Adicione um comentario..

Fonte: https://www.instagram.com/p/CdOwgLJLgte/

Para a nossa surpresa, houve inscritos ndo somente da UEPG e da UEL, mas

também de outras universidades espalhadas pelo Brasil.

4.1.1 Primeira reunido do grupo focal

Para a participagao da primeira reunido de constru¢do do curso, os candidatos
ao curso responderam a um questionario, disponibilizado em formulario online
(ANEXO A), em que constavam algumas perguntas que nos orientaram quanto ao
rumo do desenvolvimento das aulas. Desse modo, todo o curso foi construido a partir
das necessidades dos préprios alunos indigenas, as quais foram levantadas ja no
processo de inscricdo, por meio da resposta ao formuléario. De anteméo, foi
combinado com os alunos indigenas que iriamos realizar reunides com o0s
interessados, para a explicacdo de todo o processo e 0 porqué da aplicacdo do
guestionario aos mesmos.

No questionario, primeiramente perguntamos informacdes pessoais; sobre as

suas expectativas com o curso; o que é importante para o estudante durante as aulas;


https://www.instagram.com/p/Cd0wqLJLgte/
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sobre 0 seu conhecimento sobre a lingua estrangeira etc. Depois, fizemos perguntas
relacionadas ao conteudo: a primeira foi sobre o género textual, quais textos eles
gueriam estudar na lingua alvo; a segunda sobre quais os contetdos gostariam que
fossem abordados, e as sugestdes gerais.

Com base nos resultados do questionério, foram levantados quais contetdos
foram o0s mais apontados como necessarios pelos respondentes, para que
pudéssemos atender a demanda dos estudantes indigenas, uma vez que eles
participaram de todo o processo de constru¢do do curso.

No dia 19 de marco de 2022, foi realizada a primeira reunido remota com 0s
indigenas universitarios interessados no curso de linguas estrangeiras. Nessa
reunido, estavam presentes as professoras orientadoras das duas instituicoes, as
alunas de mestrado, que foram as professoras dos cursos e a monitora de lingua
espanhola. A ideia seria que 0s cursos tivessem monitores indigenas para
acompanhar as aulas, vendo o material, acompanhando as metodologias, dando
sugestoes, representando os povos indigenas, além da sugestao dos proprios alunos.

A reunido foi gravada com a autorizacdo de todos os participantes. Iniciamos
nos apresentando e discutindo o porqué da proposi¢céo do curso: explicamos que ele
nasceu a partir das demandas dos alunos indigenas em relacdo as linguas
estrangeiras, jA que muitos cursos da graduacdo exigiam que o0s alunos
demonstrassem a proficiéncia em uma lingua estrangeira, e outros alunos queriam
seguir estudando e ir para a pés-graduacao, em que ha a necessidade de comprovar
o0 conhecimento de um outro idioma. Na sequéncia, houve uma rodada de
apresentacdes dos alunos indigenas interessados em realizar 0os cursos — espanhol
e inglés. Na apresentacdo, cada um falou de onde vinha, de qual terra indigena, a
gue povo pertencia e qual curso superior estavam cursando.

Na sequéncia, perguntamos aos presentes sobre o acesso a internet, ja que
as aulas seriam realizadas remotamente. Ouvimos suas falas e discutimos sobre a
importancia do curso para a realidade deles, pois acreditamos que ele abriria
oportunidades, inclusive para ingressar na pés-graduacdo. Depois explicamos que
conversariamos tranquilamente sobre o que j& haviamos pensado em relacdo ao
curso, mas precisariamos ouvi-los para definir algumas questdes, como qual idioma
pretendiam estudar, se inglés ou espanhol. Imaginamos que responderiam um ou

outro, mas logo alguns participantes perguntaram se era possivel estudar os dois
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idiomas. Alguns alunos também ressaltaram que eram bilingues, pois falavam a
lingua indigena como materna e o portugués como segunda lingua. Portanto,
estavam em busca de aprender um terceiro e/ou quarto idioma.

Perguntamos qual o melhor dia e horario das aulas, e que duracéo ideal das
aulas. Informamos também que, no final do curso, os alunos iriam receber um
certificado de extenséo, que contaria como horas complementares, uma exigéncia
tanto para estudantes da graduacédo quanto da pés. Nesta reunido também decidimos
utilizar o Classroom, plataforma a qual ja estavam todos habituados, o que facilitaria
a comunicacao e envio de materiais.

Por fim, apresentamos aos alunos sugestdes de tematicas que pensamos em
trabalhar durante as aulas, baseado nos conteudos do curso de lingua inglesa
desenvolvido e ministrado na UFSCAR. Os temas foram:

- Identidades culturais indigenas;

- Rotina e dia a dia da comunidade indigena,;

- Rotina do estudante indigena,;

- Historicidade da lingua indigena;

- Ancestralidade indigena / cosmologia;

- Violag&o dos direitos humanos em comunidades indigenas;

- A importancia das linguas estrangeiras nas denuncias de violéncias

- Personalidades indigenas soécio-historicas.

ApoOs a apresentacdo dos temas, os alunos relataram que gostaram de todos,
gue eram temas que gostariam de aprender em uma lingua estrangeira para
conversar com outras pessoas. Relataram também que os temas na lingua
estrangeira auxiliariam nas traducdes de narrativas originarias para outras linguas,
das historias coletadas com ancidos para transcrever e traduzir em outros idiomas e
divulgar isso e para explicar que algumas vezes uma palavra ndo tem traducéo dentro

da cosmologia dos povos em linguas estrangeiras.

4.1.1.1 Respostas ao primeiro questionario

Para a discussao dos resultados desta pesquisa, trabalhamos com categorias

de andlise. As respostas ao primeiro questionario deram origem a 2 categorias de
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analise: a) perfil dos inscritos para participar do curso e b) experiéncias e interesses

em relacdo a linguas estrangeiras.

4.1.1.1.1 Perfil dos inscritos

A primeira categoria diz respeito ao perfil dos alunos que se interessaram em
fazer o curso. Quem sao esses alunos, sdo estudantes de qual curso, sdo
provenientes de que terra indigena, pertencem a que povo originario?

Primeiramente, sobre a formagéo. Dentre os 31 inscritos, 2 alunos cursavam
artes; 3 Letras (vernaculas, portugués e inglés); 1 Quimica; 2 Ciéncias bioldgicas; 1
Enfermagem; 3 Direito; 2 Psicologia; 2 Ciéncias Sociais; 1 Agronomia; 2 Medicina; 1
Ciéncias contabeis; 1 Fisioterapia; 1 Servico social e Politica social; 1 Pedagogia; 1
Odontologia; 1 Historia; 1 Geografia; 3 mestrandos: 1 em Mestrado em Relagfes
Etnicas e Contemporaneidade e 2 no Mestrado em estudos da linguagem. Houve 2

participantes que ndo responderam corretamente o0 curso.
Gréfico 2 - Perfil dos alunos
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Fonte: Dados da autora.
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Pudemos observar que os cursos foram bem variados, sendo quase um aluno
por area de conhecimento. Os cursos com mais alunos interessados foram Letras e
Direito, com trés inscritos em cada e depois, com dois alunos interessados, 0
Mestrado em Estudos da Linguagem, Artes, Ciéncias Bioldgicas, Psicologia, Ciéncias
Sociais e Medicina.

Pensamos na relevancia de ter essa informacéo, pois os debates que seriam
realizados em aula abririam muitas ramificacbes e perspectivas, por meio da
integragdo com base na formagéao e conhecimento académico e de mundo desses
estudantes e de métodos de diferentes disciplinas académicas.

Quanto ao povo a que pertenciam, dentre os 31 inscritos, 12 eram da etnia
Kaingang; 6 Guarani Nhandewa; 4 Guarani; 4 Guajajara; 1 Patax6; 1 Tapuya-Tarairid;
1 Mehinaku; 1 Guarani Mbya e 1 Arapiun. Todos da etnia Kaingang, Guarani
Nhandewa, Guarani e Guarani Mbya vivem aqui no Parana. Os participantes
Guajajara e Arapuin sdo do Para, o participante Patax6 da Bahia, o Tapuya-Tarairiu
da Paraiba e o participante Mehinaku do Mato Grosso. Pudemos perceber que a
maioria dos inscritos ficaram concentrados no Estado do Parana, entre as duas

instituicdes envolvidas no projeto e algumas das redondezas.

Gréfico 3 - Etnia dos alunos
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Fonte: Dados da autora.
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A maioria dos interessados em realizar o curso sdo da etnia Kaingang. Isso
pode ser justificado por ser um povo bastante presente aqui no Parana, assim como
os Guarani Nhandewa e Guarani. Os demais povos que tinham apenas um inscrito
de cada etnia vivem mais ao norte do Brasil, como os Mehinaku, Guajajaras e Arapuin.

Sobre as linguas faladas pelos interessados, todos os 31 inscritos
responderam portugués; 7 deles s6 o portugués; 8 Kaingang; 7 Guarani; 2 Guarani
Mbya; 1 Guarani Nhandewa; 1 Libras; 1 Mehinaku; 1 Patxohd; 1 Zé'egete; 1 Inglés e
1 Espanhol. Em trés respostas, os interessados responderam que estao em processo
de estudo e aprendizagem da lingua indigena, ja que possuem 0 portugués como

lingua materna.

Graéfico 4 - Linguas faladas pelos alunos

Patxoha
1.8%

Guarani Mbya
35%

Mehinaku
1.8%

Guarani
12.3%

Guarani Mbya

3.5%
Portugués

54.4%

Kaingang
14%

Guarani Nhandewa
1.8%

Fonte: Dados da autora.

Podemos perceber que o portugués predomina como lingua dos estudantes
indigenas, alguns tem o idioma como lingua materna, outros como segunda lingua, e
alguns ainda como unico idioma. As linguas indigenas desempenham um papel

essencial na preservacdo da cultura, na conexdo com a terra, na resisténcia, na
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transmissdo de conhecimentos tradicionais e no fortalecimento das comunidades
indigenas.

Como citado, trés participantes responderam que estdo em processo de estudo
e aprendizagem para revitalizar as linguas indigenas. E fundamental apoiar esforcos
para preservar e revitalizar essas linguas, reconhecendo a importancia de seu uso
continuo na vida das pessoas e na riqueza cultural do mundo. A incluséo das linguas
indigenas no ensino e na producdo de conhecimento contribuem para uma
descolonizacdo mais ampla da sociedade, desafia as estruturas coloniais de poder e

conhecimento, resgatando as culturas indigenas.

4.1.1.1.2 Experiéncias e interesses em relacdo a linguas estrangeiras

A segunda categoria analisada foi sobre as experiéncias e interesses em
relacdo a linguas que esses alunos manifestaram. Baseado na pergunta “Vocé ja
estudou alguma lingua estrangeira antes? Quais?”. Obtivemos 18 respostas
afirmando que nunca estudaram; 6 estudaram a lingua espanhola e 9 participantes
afirmaram que ja estudaram a lingua inglesa. Dentre esses, 4 participantes tém o
conhecimento da lingua inglesa, 2 possuem o nivel basico, 1 respondeu que estudou
apenas no ensino fundamental e 2 que desistiram pois ndo conseguiram conciliar com

outros compromissos.

Grafico 5 - Linguas ja estudadas pelos estudantes indigenas

Nunca estudaram
54.5%

Espanhol
18.2%

Fonte: Dados da autora.
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Mais da metade dos participantes nunca tinham estudado uma lingua
estrangeira, até o momento do curso. O inglés sempre é o idioma mais procurado
guando o assunto é estudar uma nova lingua/lingua estrangeira. Dentre os encontros,
os alunos afirmaram que aprender um novo idioma iria enriquecer a vida pessoal e
profissional, para assim compreender melhor o mundo ao seu redor e abrir portas
para oportunidades, e esse foi 0 nosso papel com a lingua espanhola.

Outra pergunta realizada em relacao a lingua estrangeira foi sobre as maiores
dificuldades em estuda-la. Essa resposta so6 foi dada pelos 13 alunos que afirmaram
ter estudado uma lingua estrangeira. Trés participantes afirmaram que a maior
dificuldade foi o contato e a fluéncia; 6 afirmaram ter dificuldades com leitura,
pronuncia, interpretacdo e gramatica; 1 afirmou que as aulas ja iniciaram em um nivel
intermediério, dificultando assim a sua aprendizagem, ja que estavam avancados; 1
relatou que o tempo das aulas era muito curto; 1 aluno respondeu que o dificultou
permanecer estudando foi a questao financeira e dificuldade de acompanhar as aulas
devido ao tempo e 1 participante contou que a metodologia e didatica ndo dialogavam
com o contexto pratico dos alunos, parecia que a mesma estratégia poderia ser
aplicada para uma crianga de 7 anos. Era extremamente desestimulante e fora da

realidade.

Grafico 6 - Dificuldades encontradas ao estudar uma lingua estrangeira
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Fonte: Dados da autora.
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Percebe-se que os alunos tinham realmente o interesse em aprender um novo
idioma, mas que encontraram dificuldades durante o percurso. A dificuldade com a
lingua € normal, ja que ha varios fatores que influenciam, como as diferencas entre a
lingua nativa e a lingua estrangeira em termos de vocabulério, pronincia, gramética,
a falta de exposicdo regular e pratica da lingua-alvo, motivacao, dedicacdo etc. A
metodologia e abordagem de ensino também influencia muito, ja que a qualidade do
ensino e a metodologia utilizada também podem influenciar a facilidade de
aprendizado. Um professor ou método de ensino inadequados podem dificultar a
compreensdao e aquisicdo da lingua. Cada pessoa € Unica e as dificuldades
especificas podem variar, entdo tudo isso precisa ser pesado quando estamos do
outro lado, o da preparacdo, elaboracao e ensino das aulas na lingua estrangeira.

Ainda fazendo um levantamento sobre o interesse dos alunos, como respostas
a pergunta “Qual lingua vocé quer aprender no curso?” 15 alunos disseram que
gueriam aprender somente inglés; 6 somente espanhol e 10 participantes queriam

estudar as duas.

Gréfico 7 - Qual lingua os alunos tinham o interesse em estudar
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Fonte: Dados da autora.
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O inglés foi o idioma mais procurado pelos alunos, totalizando 25 interessados,

e 16 interessados na lingua espanhola. A preferéncia por aprender um idioma ou

outro pode variar de acordo com a regiao, as necessidades individuais de cada um,

bem como nas oportunidades que a lingua pode oferecer em seu contexto especifico.

Ambas as linguas tém seu préprio valor e importancia no mundo atual.

Sobre a pergunta “Quais suas expectativas e objetivos com o curso?’,

obtivemos como respostas:

As minhas expectativas sdo aprender mais sobre essas linguas estrangeiras
para depois passar o conhecimento para a minha comunidade dentro da
aldeia.

E de estudar as outras linguas ofertadas pelo curso, 0 meu objetivo e de
aprender o inglés para as minhas formac¢des em da graduacéao.

Quero aprender e usar como empréstimo linguistico.

Espero obter éxito nas disciplinas.

Consequir ler textos em inglés e melhorar entendimento.

Fala espanhol.

Quero me dedicar muito a esse curso pra poder conseguir entrar para o
mestrado. Eu ja fiz um curso preparatdrio para entrar no mestrado na UFPR.
E com esse curso tenho certeza de que ajudara ndo sé eu, mas outros que
guerem cursar uma poés futuramente, onde pedem a prova de proficiéncia em
inglés. Eu tinha optado pelas duas linguas, porém achei melhor dedicar ao
inglés no qual € uma lingua que é mais falada e é importante para o mestrado.
Agradeco muito vocés pela oportunidade, gratidao.

De compreender, falar e escrever razoavelmente bem.

Que eu consiga realmente aprimorar a lingua escolhida, no sentido de
entendimento dos seus significados. Objetivo: ler alguns livros escrita na lingua
e compreender outras pessoas que falam essa lingua seja no seminario ou
apresentacao de trabalho.

Aprender a me comunicar no inglés e no espanhol, com vistas a possibilidade
de realizar atividades académicas e voltadas a producao cultural indigena.
Elaborar atividades académicas.

Aprender um novo idioma.

Para facilitar a comunicagdo com 0s estrangeiros € me preparar para estudo
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em nivel mestrado.

e Proporcionar muito conhecimento haha, me ajudar no curso principalmente.

e Aprender uma nova lingua e ampliar os conhecimentos.

e Vai me ajudar futuramente nas escolhas de seguir na Universidade.

e Tentar aprender a ler algumas coisas.

e Aprender pelo menos o basico, conseguir ler e compreender artigos cientificos
em inglés.

e Aprender muito, e ter boas experiéncias.

e Aprender sobre essas duas linguas para poder aprimorar o conhecimento
académico.

e Expectativas para concluir o curso.

e Melhorar o inglés.

e Aprender a escrever e falar.

e Aprender a ler e escrever.

e Minha expectativa é aprender com éxito o curso.

e Espero adquirir novos conhecimentos durante o curso de lingua estrangeira. O
curso sera muito enriquecedor para nés académicos.

e Acredito que o curso serd de suma importancia e proveitoso para todos
cursando. Espero alcancar todos os meus objetivos, e quero viver essa
experiéncia como nunca vivi e agregar tudo de bom que o curso tem a oferecer.

e Gostaria de aproveitar e aprender ao maximo.

e Aprofundar mais.

e Aprender a me comunicar.

e Aprender a falar inglés.

Como se tratava de uma questéo aberta, cada respondente deu a sua resposta
de maneira individual, elencando os seus anseios e objetivos com o inicio e realizacao
do curso. As respostas foram importantes para o método de construcéo do curso que
utilizamos, o co-labor, ja que nos auxiliaram através da maneira conjunta dos
participantes a pensar melhor como planejar e desenvolver o curso, as aulas, dentro
das expectativas dos préprios alunos (LEYVA; SPEED, 2008).

Em relacdo a primeira reunido do grupo focal, em que discutimos as respostas
ao primeiro questionario, consideramos que as respostas dadas, divididas em

primeira e segunda categorias, dizem respeito a preparac¢éo do curso, ja que tinham
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a ver com a manifestacdo de um interesse sobre o curso, para saber se ele iria ser
exitoso, o que os alunos esperavam das aulas e conteudos. E de fato auxiliaram muito
0 processo inicial, especialmente no sentido de construir um curso que fosse ao

encontro do perfil dos respondentes e de seus interesses.

4.1.2 Segunda reunido do grupo focal

A segunda reunido foi realizada no dia 26 de marco de 2022 e ela aconteceu
separadamente com o0s interessados nas respectivas linguas. Esse encontro foi
especifico para a realizacdo dos ajustes das aulas, para que, entdo, pudéssemos
iniciar o curso de fato. Depois da conversa anterior e das sugestdes dos alunos,
pensamos possibilidades de dias e horarios, considerando as pessoas que queriam
fazer as duas linguas, além do trabalho da equipe em elaborar as aulas.

A nossa preocupacéo foi com relacdo ao que os alunos esperavam do curso,
se ele iria atender as expectativas e as formas de aprender dos alunos indigenas.
Devido a todos esses motivos e também pelo fato de que teriamos que elaborar o
material do zero, achamos interessante alternar as aulas, um sabado haveria aula de
inglés e, no outro, de espanhol. Perguntamos a opinido dos alunos e eles
concordaram que aulas fossem alternadas, pois ajudaria aqueles que quisessem
fazer os dois cursos.

A duracdo de cada aula do curso também foi definida em conjunto com os
participantes. Cada encontro sincrono teria duracédo de duas horas e na semana em
gue ndo houvesse aula sincrona, haveria uma atividade assincrona. Assim, a cada
15 dias haveria aula sincrona, através do Google Meet, e no sabado posterior a aula
sincrona, haveria atividade assincrona, uma tarefa que ndo sobrecarregasse 0s
cursistas, como assistir um video, ouvir uma masica, assistir a lives, debates, além
de trabalhar a oralidade, mas ao mesmo tempo o0s ajudasse a nao ficar tanto tempo
sem ter contato com a lingua. Tomamos essa decisdo para que fosse viavel para
guem fizesse os dois idiomas, e informamos que iriamos tentar dessa maneira para
ver se funcionaria.

Em relacdo aos conteudos, os alunos foram respondendo no chat sobre qual
género textual gostariam de estudar. Os mais votados foram as narrativas orais,

musicas e artigos académicos. Dentre os temas escolhidos para estudar, os
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destacados foram: a violacdo dos direitos humanos; os relatos de vivéncias; as
identidades culturais indigenas e a ancestralidade e rotina dos académicos indigenas.
Comunicamos aos alunos que iriamos elaborar um calendario com as datas das aulas
e 0s conteldos programéticos. O inicio do curso foi dia 30 de abril, com a disciplina
de espanhol. O curso teve a duracao de quatro meses (um total de 40 horas), que ao
final, como ja dissemos, disponibilizou certificado de participacdo para quem o
concluiu.

Aqui chamamos a atencdo para o fato de que dificiimente quem oferece e
ministra um curso de linguas realiza reunides prévias para organiza-lo, apenas
prepara segundo as normas da escola/instituicdo e comeca o curso. O diferencial da
nossa proposta € que o curso foi feito conjuntamente com os alunos indigenas
utiizando a metodologia co-labor, que justifica por que tomamos determinadas

decisfes sobre o curso.

4.1.2.1 Respostas ao questionario

As respostas ao segundo encontro, realizada em reunido, deram origem a
terceira categoria analisada neste trabalho, que diz respeito a como os respondentes

consideram que deve ser um curso de espanhol para indigenas.

4.1.2.1.1 Como deve ser um curso de espanhol para indigenas?

Na segunda reunido do grupo focal discutimos as respostas as perguntas do
guestionario, relativo a montagem do curso, elaboracéo das aulas, planejamento dos
encontros, definicdo dos temas a serem discutidos, para que eles se relacionassem
com a realidade desses estudantes, juntamente com eles.

A primeira pergunta tratou sobre o que o0s respondentes consideravam
importante para as aulas de linguas. Os participantes responderam, de acordo com o

quadro:
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Quadro 4 - O que é importante para vocé durante as aulas?

(continua)

O que é importante para vocé durante as aulas?

Aluno 1 Respeito e uma boa educacéo;

Aluno 2 Trocar ideias e experiéncias novas;

Aluno 3 Interacéo com o conteldo;

Aluno 4 Aprender;

Aluno 5 Ler;

Aluno 6 A retdrica e a dindmica do professor com
os alunos;

Aluno 7 Explicacdo sobre o tema,;

Aluno 8 Metodologia diferenciada;

Aluno 9 O foco nas explicagbes que o professor
passa;

Aluno 10 Video aulas explicativas;

Aluno 11 Dialogos com os professores e colegas;

Aluno 12 Objetividade;

Aluno 13 Tudo! incluindo anotacoes,
concentracéo e o desejo de aprender;

Aluno 14 Estabelecer um lugar de dialogo com
todos sobre o idioma e, na medida do
possivel, poder se comunicar
minimamente com os colegas de turma,;

Aluno 15 Aprender conteddos novos e que me
desperte curiosidade;

Aluno 16 Exposicao dialogada e exemplos claros;

Aluno 17 Prestar atencao para tirar as davidas; ter
um caderno para anotar o conteudo,
para revisar depois e também para
anotar as duvidas;

Aluno 18 Compreender o que eu estou lendo e

saber o0 que esta falando nos cursos;
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Quadro 4 - O que é importante para vocé durante as aulas?

(concluséo)

O que é importante para vocé durante as aulas?

Aluno 19 Que elas tenham linguagem simples;

Aluno 20 ter bom relacionamento com a turma e
com os professores;

Aluno 21 Explicacdo de forma objetivo e direto e
aprende como juntos aos professores e
colega;

Aluno 22 Visual resources - penso ser mais faclil
absorver o aprendizado com exemplos
visuais.

Aluno 23 A interacdo dos participantes

Aluno 24 Ouvir e praticar sobre os conteudos.

Aluno 25 Atividades

Aluno 26 Video aulas explicativas

Aluno 27 Explicacdo sobre o tema

Aluno 28 Exposicao dialogada e exemplos claros

Aluno 29 Interatividade com o conteddo

Aluno 30 N&o sei responder essa questao.

Aluno 31

Fonte: Elaborado pela autora.

Muitas das respostas prezaram pelo respeito, coletividade, aprender junto com

o professor e colegas, uso de metodologia diferenciada que despertasse interesse e

curiosidade. Todas essas respostas vao ao encontro do método co-labor, que se

concentra em promover a colaboracdo e a cooperacdo entre as partes interessadas

envolvidas em um projeto, iniciativa ou atividade. Ela enfatiza a importancia de
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trabalhar juntos de forma harmoniosa e produtiva para atingir objetivos comuns
(LEYVA; SPEED, 2008).

As respostas néo fugiram da pergunta, mas foi surpreendente como os alunos
prezam pelo respeito e educacédo durante as aulas, além da metodologia e dindmica
trabalhados em sala. A interacdo com os colegas, professor e conteudo foi algo bem
citado, j4 que a oralidade se faz presente na realidade e maneira de aprender dos
indigenas. A interacdo e a oralidade tém uma importancia fundamental nas culturas
indigenas em todo o mundo. Para muitas comunidades indigenas, a comunicagao
oral € a base de sua cultura e tradicfes. A tradicdo oral é a maneira pela qual esse
conhecimento é preservado e compartilhado.

Em relacdo aos conteldos, perguntamos quais géneros textuais gostariam de
estudar na lingua alvo. Dos 31 participantes, 9 responderam que queriam estudar as
Narrativas orais; 6 respostas Artigo Académico; 5 respostas Mdusica; 2 respostas
Biografia; 2 respostas Palestra; 2 respostas Outros, mas néo especificaram; 1
resposta Texto literario; 1 resposta Conto; 1 resposta Resumo académico; 1 resposta
Posts em rede social e 1 resposta para Canto.

Gréfico 8 - Quais géneros textuais os alunos gostariam de estudar
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Fonte: Dados da autora.
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As narrativas orais desempenham um papel fundamental nas culturas dos
povos indigenas, sdo uma forma tradicional de transmitir conhecimento, historia,
valores, crencas e tradicdes de geracdo em geracao e sao parte integrante de suas
culturas, tendo um valor cultural e histdrico significativo. O artigo académico, que foi
0 segundo mais votado, esté inserido na realidade deles, e desempenha um papel
fundamental na pesquisa e no desenvolvimento das habilidades académicas dos
estudantes. A musica também desempenha um papel fundamental nas culturas dos
povos indigenas, utilizada como forma de expressar a cultura, a histéria e a identidade
de um povo indigena, por isso foi escolhida como forma de aprendizagem pelos
alunos. Durante as aulas, tentamos perpassar por todos os géneros, considerando o
nivel de interesse e relevancia dos alunos.

Como ultima pergunta, deixamos sugestdes alternativas de contetdos que eles
gostariam que fosse abordado ou sugestbes gerais. Obtivemos 9 respostas para
Identidades Culturais Indigenas; 9 respostas para Violagdo dos direitos humanos em
comunidades indigenas (relatos e vivéncias); 3 respostas para Rotina do estudante e
académico indigena; 4 respostas para Ancestralidade indigena (Cosmologia); 3
respostas para Historicidade da lingua indigena; 2 respostas para Rotina e dia a dia
da comunidade indigena e 1 resposta para Personalidades Indigenas Sécio-

historicas.

Gréfico 9 - Contelidos que os alunos gostariam que fosse abordado
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Fonte: Dados da autora.
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Para os alunos, estudar as identidades culturais indigenas reflete na
representatividade das diferentes culturas indigenas em todo o mundo. O tema sobre
a Violacdo dos direitos humanos em comunidades indigenas foi significativo pois as
comunidades indigenas tém direito a igualdade de tratamento e a protecédo de seus
direitos basicos, assim como qualquer outro grupo e, estudar isso em uma lingua
estrangeira ajuda a realizar denuncias de violacbes de direitos humanos
internacionalmente.

Em geral, os respondentes afirmaram que todos os temas eram interessantes
e gostariam de debater na lingua estrangeira, e praticamente todos foram abordados
durante o curso. Abaixo, deixo o quadro com as 14 perguntas do formulario,

juntamente com as respostas dos 31 alunos inscritos.

Quadro 5 — Respostas ao Formulario Aplicado

(continua)

NuUmero de inscritos: 31 inscritos.
11- UEPG; UEL; UNIFESSPA; UFPB:;
Universidades: UNICENTRO; UFPR; UESB; UNEMAT;

UFOPA; UNIOESTE; UENP.

21- Artes visuais; Geografia; Direito;
Agronomia; Medicina; Psicologia; Ciéncias
Sociais; Fisioterapia; Pedagogia; Letras
portugués/inglés; Letras vernaculas; Ciéncias
Cursos: biolégicas; Enfermagem; Quimica; Servico
social e Politica social; Odontologia; Historia;
Ciéncias contabeis; Mestrado em Relacbes
Etnicas e Contemporaneidade e Mestrado em
estudos da linguagem;

9- Kaingang; Guarani Nhandewa;
Povos indigenas: Guajajara; Guarani; Mehinaku; Tapuya-
Tarairit; Arapiun; Guarani Mbya e Pataxo.

10- Kaingang; Guarani;  Guarani
Nhandewa; Guarani Mbya; Kaingangue; Tupi
Guarani tentenhar ze’egete; Nheengatu;
Brobd; Mehinaku familia linguistica aruak;
Patxoha.

11- Portugués; Kaingang; Guarani;
Guarani Mbya; Libras; Guarani Nhandewa;
Mehinaku; Patxohd; Zé'egete; Inglés e
Espanhol.

Linguas indigenas faladas pelos
inscritos:

Linguas faladas:
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Quadro 5 — Respostas ao Formulario Aplicado

(continuacao)

Linguas
estudadas:

estrangeiras ja

2- Espanhol e Inglés (basico).

dificuldades
uma

Maiores
estudar
estrangeira:

em
lingua

° Contato e fluéncia;

° Falar;

° Quando eu comecei fazer so tinha vagas
em nivel intermediario, entdo achei um pouco
dificultoso pois eles j4 estavam avancados com
os verbos entre outros;

° Ler as palavras;

° Permanecer estudando por questdes
financeiras e dificuldade de acompanhar as aulas
devido ao tempo;

° Metodologia e Didatica que néo
dialogavam com o contexto pratico dos alunos,
parecia que a mesma estratégia poderia ser
aplicada para uma crianga de 7 anos. Era
extremamente desestimulante e fora da minha
realidade;

° Estudei no ensino médio;

° A pronuncia e escrita;

° Interpretagéo;

° Tempo muito curto das aulas;

° Leitura da gramatica e prondncia de

palavras.
A L N&o estudei/ ndo lembro;

Se vocé ja estudou alguma . L
. : nivel basico;
lingua estrangeira em qual .
. - Iniciante.
nivel vocé parou?

Fluente.

Qual lingua vocé quer aprender
no curso?

15 somente inglés;
6 somente espanhol;
10 as duas.

Quais suas expectativas e
objetivos com o curso?

e Quero me dedicar muito a esse curso pra poder

conseguir entrar para o mestrado. Eu ja fiz um
curso preparatorio para entrar no mestrado na
UFPR. E com esse curso tenho certeza que
ajudard ndo sé eu, mas outros que querem
cursar uma pos futuramente, onde pedem a
prova proficiéncia em inglés. Eu tinha optado
pelas duas linguas, porém achei melhor
dedicar ao inglés no qual € uma lingua que é
mais falada e também é importante para o
mestrado. Agradeco muito vocés pela
oportunidade, gratidao.
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Quadro 5 — Respostas ao Formulario Aplicado

(continuacao)

Quais suas expectativas e
objetivos com o curso?

Que eu consiga realmente aprimorar a lingua
escolhida, no sentido de entendimento dos
seus significados. Objetivo: ler alguns livros
escrita na lingua e compreender outras
pessoas que falam essa lingua seja no
semindrio ou apresentacédo de trabalho.
Acredito que o curso sera de suma importancia
e proveitoso para todos cursando. Espero
alcancar todos meus objetivos, e quero viver
essa experiéncia como nunca vivi e agregar
tudo de bom que o curso tem a oferecer.

As minhas expectativas sao aprender mais
sobre essas linguas estrangeiras para depois
passar 0 conhecimento para a minha
comunidade dentro da aldeia.

Aprender a me comunicar no inglés e no
espanhol, com vistas a possibilidade de
realizar atividades académicas e voltadas a
producdao cultural indigena.

E de estudar as outras linguas ofertadas pelo
curso, o meu objetivo e de aprender o inglés
para as minhas formacdes em da graduacao.
Espero adquirir novos conhecimentos durante
0 curso de lingua estrangeira. O curso sera
muito enriquecedor para nds académicos.
Para facilitar a comunicagdo com 0s
estrangeiros e me preparar para estudo em
nivel mestrado.

Aprender pelo menos o béasico, conseguir ler e
compreender artigos cientificos em inglés.
Aprender sobre essas duas linguas para poder
aprimorar o conhecimento académico.
Proporcionar muito conhecimento.

Vai ajudar futuramente nas escolhas de seguir
na Universidade.

Conseguir ler textos em inglés e melhorar o
entendimento da lingua;

ampliar os conhecimentos;

De compreender, falar e  escrever
razoavelmente bem;

Aprender e usar como empréstimo linguistico;
Interesse pessoal,

Aprender a se comunicar,

Falar em espanhol;

Cantar.
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Quadro 5 — Respostas ao Formulario Aplicado

(continuacao)

Que tipos de coisas vocé gosta
de fazer (ou nédo fazer)?

Ler;

Gostaria de discutir temas do contemporaneo
indigena a partir desses outros idiomas,
refletindo sobre contextos praticos de conversa
e escrita com parentes do exterior, por
exemplo. N&o gostaria de trabalhar com
atividades que se assemelham a tarefas para
criangas, as metodologias mais duras tiram
minha atencdo muito facil;

Gosto de estar sempre aprendendo coisas
novas, ler livros. E quando tem algo pra fazer
separo 0 tempo e dedico ao maximo,
principalmente quando € algo do meu
interesse;

Gosto: Estudar, adquirir novas experiéncias,
também gosto de estar com 0s amigos;
Estudar, conversar com 0s amigos e assistir
filmes e séries;

Leitura e estudar em gramatica para melhorar
entendimento;

gosto de conversar, gosto de comer, gosto de
dancar;

Eu gosto de fazer fotografia, eu ndo gosto de
danca;

Aprender e fazer uma residéncia mais para
frente;

Gosto de ler livro de contos, narrativa,
Estudar, nadar, cantar;

Gosto de estar aprendendo coisas novas;
Gosto de pintar nos horarios livres;

Gosto de ouvir musicas, estudar;

Eu gosto de pinturas e desenhos;

Ler, ver filmes e tocar musica;

Tentar aprender outras linguas;

Assistir filmes estrangeiros;

N&o gosto de sair de casa;

Gosto de traduzir textos.

O gque é importante para vocé
durante as aulas?

Respeito e uma boa educacéo;

Trocar ideias e experiéncias novas;

Interacdo com o conteuldo;

Aprender;

Ler;

A retorica e a dindmica do professor com o0s
alunos;

Explicacdo sobre o tema,;

Metodologia diferenciada;
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Quadro 5 — Respostas ao Formulario Aplicado

(continuacao)

e O foco nas explicagbes que o professor passa;

e Video aulas explicativas;

e Didlogos com os professores e colegas;

e Objetividade;

e Tudo! incluindo anotagdes, concentracdo e o
desejo de aprender;

e Estabelecer um lugar de didlogo com todos
sobre o idioma e, na medida do possivel, poder
se comunicar minimamente com os colegas de
turma;

e Aprender contetdos novos e que me desperte

L N curiosidade;
O que é importante para vocé o _

e Exposicao dialogada e exemplos claros;

durante as aulas? ~ . . _

e Prestar atencéo para tirar as duvidas; ter um
caderno para anotar o contetdo, para revisar
depois e também para anotar as duvidas;

e Compreender o que eu estou lendo e saber o
gue esté falando nos cursos;

e (ue elas tenham linguagem simples;

e ter bom relacionamento com a turma e com 0s
professores;

e Explicacdo de forma objetivo e direto e
aprende como juntos aos professores e colega;

e Visual resources - penso ser mais facil
absorver o aprendizado com exemplos visuais.

e Narrativas orais — 9 respostas

e Artigo Académico — 6 respostas

e Mausica — 5 respostas

e Biografia — 2 respostas

Dos géneros abaixo, quais |e Palestra— 2 respostas
vocé gostaria mais de estudar |e Outros — 2 respostas
na lingua alvo? e Texto literario — 1 resposta

e Conto — 1 resposta

e Resumo académico — 1 resposta

e Posts em rede social — 1 resposta

e Canto — 1 resposta

e Identidades Culturais Indigenas — 9 respostas

e Violagdo dos direitos humanos em

Contetdos que vocé gostaria
que fossem abordados ou
sugestdes gerais:

comunidades indigenas (relatos e vivéncias) —
9 respostas

Rotina do estudante e académico indigena — 3
respostas
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Quadro 5 — Respostas ao Formulario Aplicado

(concluséo)

Conteldos que vocé gostaria
gue fossem abordados ou
sugestdes gerais:

Ancestralidade indigena (Cosmologia) — 4
respostas
Historicidade da lingua indigena — 3 respostas
Rotina e dia a dia da comunidade indigena — 2
respostas
Personalidades Indigenas Sécio-histéricas — 1
resposta.

Fonte: Dados coletados pela autora.

Centralizando os 16 participantes interessados em estudar apenas a lingua

espanhola, a maioria dos alunos eram das areas de licenciatura e mestrado, de

universidades externas da UEL e UEPG, mas ainda assim do Parana. Afirmaram ter

interesse em estudar as narrativas orais, juntamente com artigos académicos.

As expectativas com o curso foram voltadas para:

Quadro 6 - Quais suas expectativas e objetivos com o curso de espanhol?

(continua)

Quais suas expectativas e objetivos com o curso de espanhol?

Aluno 1 As minhas expectativas sdo aprender
mais sobre essas linguas estrangeiras
para depois passar o conhecimento para
a minha comunidade dentro da aldeia.

Aluno 2 Quero aprender e usar como
empréstimo linguistico.

Aluno 3 Espero obter éxito nas disciplinas.

Aluno 4 Fala espanhol.

Aluno 5 De compreender, falar e escrever
razoavelmente bem.

Aluno 6 Que eu consiga realmente aprimorar a

lingua escolhida, no sentido de
entendimento dos seus significados.
Objetivo: ler alguns livros escrita na
lingua e compreender outras pessoas
gue falam essa lingua seja no seminario
ou apresentacao de trabalho.
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Quadro 6 - Quais suas expectativas e objetivos com o curso de espanhol?

(continua)

Quais suas expectativas e objetivos com o curso de espanhol?

Aluno 7 Aprender a me comunicar no inglés e no
espanhol, com vistas a possibilidade de
realizar atividades académicas e
voltadas a producdao cultural indigena.

Aluno 8 Para facilitar a comunicagdo com os
estrangeiros e me preparar para estudo
em nivel mestrado.

Aluno 9 Proporcionar muito conhecimento haha,
me ajudar no curso principalmente.

Aluno 10 Vai me ajudar futuramente nas escolhas
de seguir na Universidade.

Aluno 11 Aprender muito, e ter boas experiéncias.

Aluno 12 Aprender sobre essas duas linguas para
poder aprimorar 0 conhecimento
académico.

Aluno 13 Aprender a escrever e falar.

Aluno 14 Aprender a ler e escrever.

Aluno 15 Espero adquirir novos conhecimentos
durante o curso de lingua estrangeira. O
curso serd muito enriquecedor para nos
académicos.

Aluno 16 Aprender a me comunicar.

Fonte: Elaborado pela autora.

Através das respostas individuais, podemos perceber que o maior objetivo dos

alunos interessados em estudar a lingua espanhola € aprender a ler, escrever e falar

bem/se comunicar. Também, para obter éxito nas disciplinas, para se preparar para

0 mestrado e aprimorar o conhecimento académico e pessoal.

Sobre os géneros textuais, 0 que gostariam de estudar na lingua-alvo era

musica, biografia, canto, posts em redes sociais e resumo académico. Em relacdo

aos conteudos que eles gostariam que fossem abordados, o que teve mais indicacdes

foi o tema “Violagdes de Direitos Humanos em comunidades indigenas (relatos e
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vivéncias)”, em segundo lugar “ldentidades Culturais Indigenas”, e outros como
‘Rotina e dia a dia da comunidade indigena”, “Historicidade da lingua indigena”,
“‘Personalidades Indigenas  Sécio-histéricas” e  “Ancestralidade indigena

(Cosmologia)”.

Graéfico 10 - Conteudos que os alunos de lingua espanhola gostariam que fosse abordado

Rotina e dia a dia da comunidade indigena
6.3%

|dentidades Culturais Indigenas
31.3%

Historicidade da lingua indigena
12.5%

Ancestralidade indigena
63%

Rotina do estudante e academico indigena
0%

Violacao dos direitos humanos em comunidades indigenas
37.5%

Fonte: Dados da autora.

Os resultados obtidos através do formulario me levaram a elaborar os materiais

que se encontram em anexo.

4.2 ORGANIZACAO DO CURSO E DOS MATERIAIS DIDATICOS

Todo o curso foi organizado no meio digital, desde a inscri¢cdo, reunides de
grupo focal, até os encontros de preparacdo das aulas e as proprias aulas em si. A
preparacao das aulas, assim como todo o levantamento do material para o curso de
lingua espanhola para estudantes indigenas foram totalmente feitos pela equipe
organizadora do curso considerando o0s interesses manifestados pelos préprios
alunos e a experiéncia da professora, sempre considerando o que eles queriam
aprender.

O curso de espanhol para estudantes indigenas iniciou com uma média de 15

alunos. Vale ressaltar que o curso foi algo novo, entdo o planejamento ndo tinha uma
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rigidez extrema, para que pudesse ser adaptado nos proximos semestres. No entanto,
a organizacao das aulas através de um cronograma geral nos ajudou a trabalhar com
assuntos e tematicas que os proprios alunos tinham interesse.

A partir dessa organizacdo dos contelddos para as aulas, pudemos criar e
desenvolver esse material didatico exclusivo para o nosso curso, sendo efetivo
guando colocado em prética durante as aulas. Para a elaboracdo do material, pude
contar com a ajuda da monitora e entdo aluna do curso de Letras da UEPG, Morgana
Guimaraes, e das orientagbes das professoras orientadoras, com quem pudemos
analisar as necessidades dos alunos e assim desenvolver as tematicas através do
espanhol.

Enfatizamos, no decorrer das nossas aulas, a pratica decolonial. As aulas
foram ministradas “fora” dos moldes tradicionais, sem decoreba, com uma didatica
baseada na abordagem sociocultural para o ensino de linguas, mas, claro, sem deixar
de ensinar a lingua espanhola, desenvolvendo as questdes identitarias e culturais e
tematicas relevantes para as suas realidades.

Esta etapa da pesquisa permitiu que identificassemos a quarta e ultima
categoria de andlise, relativa aos elementos no curso que garantiram seu Viés

decolonial.

4.1.3 Um curso decolonial

De acordo com Rodrigues, Albuquergue e Miller (2019) apud Lantolf (2005)

A abordagem sociocultural para o desenvolvimento de uma segunda lingua
pode ser entendida como “[...] uma teoria que propde que os seres humanos
atinjam a capacidade de controlar ou regular voluntariamente sua memoria,
atencdo, percepcdo, planejamento, aprendizado e desenvolvimento, da
mesma forma que se apropriam de artefatos mediadores, incluindo a lingua,
conforme estes séo trazidos para atividades culturalmente especificadas e
organizadas” (RODRIGUES, ALBUQUERQUE E MILLER, 2019, p. 11) apud
(LANTOLF, 2005, p. 335).

Conforme os autores, nessa concepc¢ao sociocultural de aprendizado de
linguas “os alunos trabalham conscientemente para adquirir a segunda lingua dentro
do contexto das atividades comuns regidas pela cultura local em questao”
(RODRIGUES, ALBUQUERQUE E MILLER, 2019, p. 11).



93

A abordagem sociocultural do ensino de linguas pode ser Util para atender
as necessidades das comunidades indigenas brasileiras de preservar e
valorizar sua cultura e saberes tradicionais. Logo, aspectos da prOpria
paisagem cultural dos estudantes e professores indigenas poderiam ser
usados como a principal fonte do contetdo cultural e linguistico a ser
ensinado em inglés. Dessa forma, o conhecimento local pode ser
recuperado, enfatizado e mantido, mesmo quando os alunos aprendem uma
nova lingua. Como profissionais locais familiarizados com as estratégias e
praticas instrucionais em seus contextos educacionais, os professores
indigenas séo também autoridades em suas linguas e culturas tradicionais.
(RODRIGUES, ALBUQUERQUE E MILLER, 2019, p. 11).

De acordo com o conceito da abordagem sociocultural, a lingua e cultura estao
interligadas, j& que juntas retratam as vivéncias e realidades dos alunos indigenas. A
abordagem sociocultural enfatiza que a atividade humana € mediada e nela tem sido
investigado o desenvolvimento humano dentro das praticas culturais dos grupos, que
supdem o uso de diferentes formas de mediacdo (RIBAS; MOURA, 2006, p. 130).

Tomando essa visdo da lingua como cultura e aplicando-a a abordagem
intercultural prescrita pela politica de educacéo indigena brasileira, é possivel
considerar 0 uso das praticas comunicativas e dos saberes tradicionais
estabelecidos inerentes a cultura indigena como um ponto de partida para o
ensino de lingua inglesa no contexto indigena (RODRIGUES,
ALBUQUERQUE E MILLER, 2019, p. 11).

Buscamos trabalhar durante todo o curso apenas com referenciais indigenas,
trazendo videos de relatos, documentarios e musicas produzidas por indigenas,
lendas e narrativas orais de diversos povos, pintores, produtores, redes sociais/midias
sociais, poetas, cantores, representantes politicos etc. Sabemos que a América Latina
€ indigena e conta com diferentes povos e pessoas que formam a nossa historia e
gue, sim, estdo presentes na nossa atualidade. A cada aula, traziamos diferentes
povos, juntamente com a cultura do povo, diferentes tipos de organizacgdes, linguas e
representatividades.

As aulas foram organizadas a partir do conceito de géneros textuais e, através
deles, os temas eram explorados e abordados por meio da contextualizagéo cultural,
como podemos observar no Anexo 6. A partir das narrativas orais, trabalhamos
guestbes de vocabulario, juntamente com os tdpicos gramaticais que se faziam
presentes, mas ndo com metalinguagem e, sim, com as suas func¢des e aplicacdes

dentro do texto, abordando as suas realidades linguisticas, econdmicas e culturais.
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No decorrer das aulas, eles ficavam admirados com a quantidade de autores,
cantores, enfim, personalidades indigenas que eles ndo conheciam, como as
cantoras Sara Curruchich e Anita Tijoux, apresentadas nas aulas disponiveis nos
Anexos 10 e 11, trazendo esse universo deles mesmos para eles mesmos,
aprendendo sobre a lingua e elementos culturais de outros povos (parentes).

A pratica decolonial que enfatizamos durante a elaboracdo e aplicagcdo do
curso parte desse pressuposto, de realmente considerar a importancia das culturas e
saberes indigenas nos nossos estudos, funcionando como uma desobediéncia
epistémica frente aos saberes que hoje ainda perpetuam na nossa sociedade.

Ao invés de submeter os alunos indigenas ao discurso neocolonial
ocidentalizado através do ensino da lingua espanhola e da cultura dos falantes
nativos, uma meta mais positiva seria concentrar-se em maneiras de ajuda-los a
contar suas proprias histérias ao mundo, usando essa lingua como uma ferramenta
para negociacao no interior da lingua e para resistir aos discursos do Eu colonizador
e do Outro subalterno (RODRIGUES, ALBUQUERQUE, MILLER, 2019, p. 10).

Deste modo, a lingua espanhola, no nosso caso, serve como um vinculo de
aproximagdo com 0s seus parentes, aprimorando a comunicabilidade com os seus
ancestrais, e que pela proximidade com as fronteiras, ter o conhecimento da lingua
espanhola € uma maneira de expandir 0os seus conhecimentos. Um indigena que vive
em uma regiao proxima a fronteira entre dois paises, como Brasil e Paraguai, pode
usar o conhecimento da lingua espanhola para estabelecer vinculos e trocas culturais
com membros de comunidades indigenas do lado paraguaio, facilitando a
comunicacdo e a compreensao mutua. Também, ter fluéncia em espanhol permite
gue os indigenas acessem materiais escritos sobre suas proprias tradicdes, historia
e rituais, ajudando assim na preservacao desses aspectos importantes de sua cultura.
A lingua espanhola pode servir como uma ponte entre as culturas indigenas e a
sociedade envolvente, além de facilitar a preservacao da identidade e a busca de
oportunidades para as comunidades indigenas.

A lingua deve ser abordada de uma maneira que valorize esses povos, essas
culturas, os diferentes costumes e identidades étnicas, com o intuito de valorizar e
preservar os costumes e a tradi¢cdo indigena, conservando a pratica linguistica como

a rigueza que ela é.



95

Foi um aprendizado que se refletiu na nossa pratica de ensino, nos tornando
mais compreensiveis em relacdo a, por exemplo, a falta de assiduidade e a adaptar
nossas expectativas ao ritmo e as maneiras de aprender dos alunos. Esse foi nosso
maior desafio dentro do curso, ja que somos professoras ndo-indigenas, e isso exigiu
muita sensibilidade para reconhecer realmente as diferencgas culturais.

A elaboracdo de um curso de lingua espanhola para estudantes indigenas que
incorpora metodologias ativas e o0s estudos decoloniais representa um passo
significativo em dire¢cdo a uma abordagem mais inclusiva, culturalmente sensivel e
emancipadora na educagdo. Essa combinacdo de abordagens traz vantagens
significativas que vao além do mero ensino de um idioma estrangeiro, e suas
repercussdes reverberam profundamente na busca por equidade social, no
fortalecimento da diversidade e no reconhecimento enaltecedor das riquezas das
culturas indigenas.

Ao incorporar metodologias ativas, 0 curso se transforma em uma experiéncia
de aprendizado dindmica, em gue os estudantes ndo sao apenas receptores passivos
de conhecimento, mas participantes ativos na construcdo do proprio conhecimento,
como em aulas baseadas em discussfes, aprender vocabulério através de jogos,
atividades culturais que considerem o pais estudado etc. Isso ndo apenas torna o
processo de aprendizado mais envolvente e significativo, mas também empodera os
estudantes, estimulando sua autonomia e habilidades criticas.

Os estudos decoloniais questionam o dominio cultural e a hierarquia de
saberes que, ao longo da histéria, marginalizaram sistematicamente as culturas
indigenas. Ao adotar essa abordagem, a construcdo do curso nao apenas
reconheceu, mas enfrentou os legados do colonialismo, descolonizando o campo
educacional e dando voz e dignidade as comunidades indigenas. Essa iniciativa ndo
s6 fortalece o respeito pelas culturas e linguas indigenas, mas também contribui para
a luta contra o racismo estrutural e a persistente desigualdade no sistema
educacional.

Além disso, a combinac¢do entre metodologias ativas e os estudos decoloniais
respeita e valoriza a diversidade linguistica e cultural dos estudantes indigenas. Eles
puderam expor suas tradi¢cdes e culturas através de narrativas, contos ou poesias que
refletiram as experiéncias e perspectivas, participaram de debates sobre questdes

culturais e sociais de comunidades nao ocidentais, analisaram e discutiram textos,
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filmes, musicas ou outros meios de comunicacdo produzidos por autores nao
ocidentais em sua lingua alvo. Isso ndo apenas promove e valoriza o bilinguismo e o
multilinguismo como ativos culturais, mas também reconhece a importancia de
preservar e revitalizar linguas e culturas indigenas.

Eu, como aluna recém-chegada na poés-graduacdo e continuando meus
estudos sobre a tematica indigena, iniciei participando no CEAI, me inserindo e
acompanhando os encontros e consultas junto aos alunos indigenas envolvidos. I1sso
ajudou a compreender suas necessidades, prioridades, conhecimentos prévios e
aspiracdes em relacdo ao aprendizado de uma lingua estrangeira. Os objetivos do
curso foram definidos com base nas necessidades dos proprios alunos, descritas
nesses encontros, assim como quais eram as suas motivagbes e como queriam
desenvolver essa habilidade.

O gue me motivou foi 0 desafio de ministrar um outro idioma de maneira
decolonial para estudantes indigenas, pois iSso requer muita responsabilidade e
respeito, ainda mais sendo uma professora branca e nao indigena. Ja havia lecionado
aulas de espanhol anteriormente, mas sempre acontecia de seguir um livro didatico
de alguma instituicdo, de utilizar gramaticas sem contextualizacdo, ministrando

realmente uma aula tradicional de linguas.

Além de se descobrir como profissional, o professor, na busca pela
transformacdo do seu fazer, muitas vezes precisa saber como mudar,
vivenciar experiéncias diferentes das cotidianas, ter um parceiro que possa
observa-lo e fazer comentéarios construtivos, além de saber lidar com certas
limitagBes e/ou falta de estimulos [...] o professor pode seguir o contetdo do
livro didatico sem questiona-lo; pode ainda adapta-lo, complementa-lo com
atividades mais significativas. Pode, ao contrario, elaborar o seu proprio
material de ensino a partir de compilacbes ou, entdo, a partir de sua
criatividade. O grau de autonomia do professor vai depender da margem de
acdo que lhe é concedida [...] (MENEGAZZO, XAVIER, 2004, p. 122-123).

Criar um material que fosse relevante para a vida e 0s interesses dos alunos
indigenas integrando os topicos culturais, contextos praticos e situacfes do dia a dia
gue estivessem alinhados com a realidade deles foi desafiador. Para a elaboracdo do
material, Morgana e eu preparamos as aulas baseadas nos conteudos pré-
estabelecidos, a professora Ligia olhava o material revisando a lingua espanhola, e a
professora Leticia sugeria adicionar ou retirar conteudos de acordo com suas

vivéncias indigenas.
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A escolha de preparar um material de acordo com os conteldos estabelecidos
foi no sentido de realmente evitar metodologias eurocéntricas. Desconsiderar os livros
prontos foi uma maneira de ir na direcdo de uma metodologia decolonial. N&ao
gueriamos aulas monotonas e tradicionais, mas, sim, a participacdo ativa dos alunos
indigenas. A reconstrugdo de uma “pratica outra”, que ndo a tradicional colonizada,
no ensino de lingua espanhola e para a prova de proficiéncia, foi o desafio proposto
as professoras envolvidas. A cada aula preparada, esforcos eram mobilizados para
gue se construisse, realmente, uma prética decolonial.

Deixo em anexo o material que foi utilizado no curso. Reitero que foi o que
utilizamos para as aulas, mas defendo que ele ndo é definitivo, pois ndo ha um
material definitivo para cursos ministrados na perspectiva decolonial. Servira como
apoio para pessoas que chegardo até aqui por ele, e poderédo utiliza-los adicionando
ou retirando ideias.

Muitas vezes, depois das aulas, conversamos e achamos que nao deveria ter
ensinado algo do jeito como ensinamos ou que, na préxima, poderiamos fazer
daqguele jeito novamente pois funcionou. Tudo foi muito organizado e debatido antes
e apods as aulas. A presenca de uma monitora ajudou muito para a elaboracdo dos
materiais. Ter alguém com o mesmo propoésito e com 0s mesmos olhos em filtrar
materiais pensando nas estratégias de aplicacao, foi fundamental. Reconheco que
seria muito dificil sem ela.

Adotamos abordagens participativas, que valorizassem a contribuicdo ativa
dos alunos integrando elementos culturais das comunidades indigenas ao ensino da
lingua espanhola, incluindo historias, cancdes, tradicdes orais e outras expressdes
culturais que se relacionem com os temas abordados no curso. Um dos nossos
métodos foi ministrar a aula em espanhol, traduzindo palavras que cujo significado os
alunos nao soubessem. Quando um novo tema seria abordado em sala, era explicado
comparando as semelhancas e diferencas entre o espanhol e as linguas indigenas,
considerando a estratégias para permitir que os alunos usem e fortalecam suas
linguas nativas durante o curso.

Reconheco que isso ndo funcionou totalmente, pois algumas alunas indigenas
nao falavam a lingua do seu povo e isso as deixou constrangidas em participar das
aulas. Recebemos o feedback e ndo hesitamos em nos adaptar conforme o retorno

das alunas. Houve muita flexibilidade em atender as necessidades emergentes e as
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expectativas dos alunos durante o periodo do curso. Encontramos outras maneiras
de promover a valorizacdo das linguas e culturas indigenas ao mesmo tempo em que
ensinamos espanhol, desenvolvendo métodos relevantes e significativos para os
alunos.

Devido a similaridade do idioma com o portugués, os participantes do curso
nao tinham muita dificuldade em relacdo ao significado das palavras, mas devido a
falta de praticar a oralidade, acabavam inseguros e com medo de arriscar prondncias.
Com o decorrer das aulas isso foi mudando, e as palavras soltas misturadas ao
portugués acabaram virando frases, opiniées e discussfes na lingua espanhola.

A aquisicdo de um idioma estrangeiro nos possibilita a comunicacdo com o
mundo e a partir da lingua podemos nos expressar como sujeitos criticos perante a
sociedade, dentro da universidade, na sala de aula, com o seu povo, com indigenas
de outros paises e em todos 0s dominios sociais.

As avaliacbes eram praticas, ou seja, realizadas através de recursos
tecnoldgicos acessiveis e disponiveis aos alunos, com projetos culturais ou
demonstracdes de habilidades em situacdes reais. Aceitar o desafio de ensinar a
lingua espanhola e, consequentemente, aprender (0 que mais aconteceu), fez eu me
tornar um novo tipo de professora. Nao quero ser a que “facilita” o trabalho, seguindo
um padrdo europeu e uma Unica forma correta de falar outro idioma, mas de
reconhecer e oportunizar culturas e variantes.

Infelizmente 0 nosso curso se encerrou com apenas um aluno. No decorrer das
aulas, muitos ndo conseguiram conciliar as aulas com os horarios da universidade e
arotina da graduacéao. Por ser realizado no sdbado, dia escolhido pela maioria, muitos
acabavam precisando estudar, fazer trabalhos, ou entdo iam para as suas
comunidades, onde a internet ndo era muito boa. Além disso, também queriam passar
mais tempo com seus familiares - jA que ficavam a semana toda na cidade, e
aproveitar momentos de lazer e descanso. Outros justificaram a evasdo por nao dar
conta de conciliar as duas linguas, e acabaram optando pela qual mais tinham
interesse em aprender, ou ja tinham algum conhecimento.

Apesar de se encerrar com apenas um aluno, o curso foi extremamente
proveitoso, ja que houve uma grande troca dentro das tematicas trabalhadas e
também muita aprendizagem. Continuamos nos dedicando a produzir os materiais e

pesquisando da mesma maneira como se féssemos dar aula para 30 pessoas. No
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encerramento, o aluno afirmou que conseguiu aprender bastante e evoluir na lingua
espanhola nitidamente através da oralidade, conhecendo elementos culturais de
novos povos, nos mostrando que essa metodologia foi efetiva. Seguramente
esperamos que esse curso tenha uma nova versdo, com novos professores, para que
mais alunos que n&do puderam concluir dessa vez tenham a oportunidade de vivenciar
essa experiéncia.

Cada aluno indigena é Unico, e o processo de elaborar um curso de lingua
espanhola para indigenas requer um profundo respeito pela cultura, lingua e
contextos especificos de cada grupo. Portanto, o didlogo constante e a sensibilidade
cultural sdo fundamentais para 0 sucesso do curso.

Trabalhar com os indigenas € adquirir um novo olhar para as coisas que muitas
vezes passam despercebidas para nés que vivemos numa rotina e ritmo diferente,
conseguindo parar e respirar, refletir e valorizar as pequenas coisas. Estudar a
tematica indigena é uma coisa - muito relevante por sinal -, mas ter a oportunidade
de conviver e aprender com pessoas indigenas é fascinante.

Em dltima analise, ao desenvolver um curso de lingua espanhola com essas
abordagens, estamos trabalhando para criar um espaco educacional inclusivo, critico
e transformador, em que os estudantes indigenas podem se afirmar, se fortalecer e
Se conectar com suas raizes culturais, ao mesmo tempo em que adquirem habilidades
linguisticas valiosas. Essa abordagem educacional é fundamental para a promoc¢ao
da justica social, da igualdade cultural e do empoderamento das comunidades
indigenas, contribuindo para um mundo mais inclusivo e respeitoso com todas as

suas riguezas culturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Construir um curso de lingua espanhola para indigenas é altamente relevante
por varias razdes, especialmente no contexto da educacgdo escolar indigena, ja que
ter proficiéncia em espanhol pode abrir portas para indigenas em termos de acesso
a educacéao superior, empregabilidade e oportunidades de intercambio cultural.

Considerar as culturas e contextos dos indigenas na elaboracdo do curso
enfatiza a importancia desses povos em todos os ambitos da sociedade,
principalmente no ensino superior, jA que os empodera e fazem se sentir mais
importantes e pertencentes a esse ambiente que muitas vezes o0s discrimina,
valorizando suas linguas e identidades.

Os documentos oficiais norteadores da educacao no Brasil e no Parana citados
no decorrer desta pesquisa sao fruto de um trabalho coletivo que envolveu o Estado,
os profissionais de educacdo, a sociedade civil e o protagonismo dos povos
indigenas, expressando um compromisso de varios sujeitos para a promoc¢ao da
justica social e defesa dos direitos dos povos indigenas de toda territorialidade do
Brasil.

Precisamos discutir toda essa contextualizag&o historica sobre os documentos
gue regem a educacao indigena no nosso pais. A existéncia de uma ampla legislacao
e regulamentacédo € apenas 0 primeiro passo, insuficiente por si s6, sem medidas
governamentais concretas que assegurem a sua efetiva implementacdo. Esses
direitos precisam ser preservados e contemplados por todos 0os povos na educacao
indigena, as escolas precisam ser diferenciadas ndo s6 no papel, mas na prética
também. A conquista dos direitos legais € em si mesma relevante, pois é a partir
destas leis que os povos indigenas ganham forca e legalidade para cobrar dos
governos sua aplicagéo (BANIWA, 2013, p. 3).

A partir de leituras e considera¢cdes fundadas nos estudos decoloniais, meu
trabalho pretendeu elucidar ndo somente o processo da colonizacdo, mas também
como realizar um trabalho decolonial cotidianamente, rompendo com o pensamento
colonizado que se perpetua na nossa sociedade em termos didaticos, de ensino e de
ensino de linguas.

Em relacdo a lingua espanhola, mesmo que 0 seu ensino ndo seja obrigatorio

nas instituicdes de ensino, ha uma grande adeséo pela lingua nas provas de acesso
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ao ensino superior, inclusive no caso especifico das provas do Vestibular dos Povos
Indigenas do Parana. A lingua espanhola € necesséaria e fundamental para os
diferentes povos étnicos (BACK, 2020, p. 46).

Ter proficiéncia em uma lingua estrangeira é essencial para acessar cursos
universitarios, materiais de estudo e comunicacdo académica. E fundamental
ressaltar que o espanhol assume um papel de grande relevancia no contexto do
ensino superior. Ter habilidades no idioma abre as portas para um vasto conjunto de
recursos de pesquisa, ampliando consideravelmente o acesso a informacao
académica e cientifica.

Atualmente, o acesso ndo s6 ao espanhol, mas a todas as linguas
estrangeiras pode fortalecer a capacidade de defesa de direitos dos indigenas,
participando ativamente da politica e tomada de decisées. Um curso de lingua
espanhola que respeita a cultura e as linguas indigenas pode ser parte integrante de
um sistema de educacao bilingue e intercultural. Isso ajuda a equilibrar a preservagao
das linguas indigenas com a aquisi¢ao de linguas adicionais.

Desenvolver um curso de lingua espanhola sob uma abordagem decolonial
pode ser uma forma de combater os impactos do colonialismo linguistico e promover
aigualdade linguistica, garantindo que os indigenas ndo sejam forcados a adotar uma
lingua que historicamente |lhes foi imposta.

A aplicacéo de metodologias ativas e a integracéo dos estudos decoloniais na
construcdo de um curso de lingua espanhola destinado a estudantes indigenas
representam uma abordagem inovadora, de grande pertinéncia para o campo
educacional. Disponibilizar um curso que atende as demandas particulares desses
estudantes ndo apenas contribui para a promocédo da equidade educacional, mas
também sinaliza um compromisso genuino com a diversidade e a justica social na
educacao.

As metodologias ativas de colaboracdo enriqguecem a experiéncia de
aprendizado, tornando-a mais envolvente e significativa. Elas estimulam a
participacdo ativa dos estudantes, fomentam o desenvolvimento de habilidades
praticas e incentivam a resolucdo de problemas, resultando em um processo
educacional mais eficaz e produtivo (LEYVA; SPEED, 2008).

Com o término do curso, avaliamos ter alcancado o principal objetivo a que nos

propusemos: analisar a construcao de um curso de lingua espanhola para estudantes
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indigenas, da graduacao e da poés-graduacgao, dentro de uma “perspectiva outra” em
relacdo aos modos tradicionais e convencionais de ensino. Conseguimos ministrar os
conteudos programaticos, atendendo assim a demanda dos estudantes indigenas,
juntamente com seus objetivos e anseios.

Foi feito o levantamento do perfil dos indigenas universitarios interessados em
estudar uma lingua estrangeira, e pudemos constatar que eles estavam inseridos no
meio académico, em diferentes cursos, e a maioria vive aqui no Parana. Sobre as
experiéncias prévias e interesses que 0s indigenas universitarios ttm em relacdo a
linguas estrangeiras, mais da metade dos alunos nunca tinham estudado uma lingua
estrangeira, entdo as poucas experiéncias relatadas focam no negativo: falta de
metodologia adequada, dificuldade com a gramatica, leitura e oralidade, dificuldade
financeira e de tempo para se manter no curso.

Avaliamos, fazendo o levantamento junto com os indigenas de como deve ser
um curso de espanhol para eles. Na avaliacdo dos proprios indigenas, um curso de
lingua espanhola deve ser ministrado de forma respeitosa, prezando pelo coletivo,
aprendendo junto de maneira colaborativa, utilizando de metodologias diferenciadas,
gue desperte o interesse e curiosidade. Todas essas respostas vao ao encontro do
método co-labor, que enfatiza a importancia de trabalhar juntos de forma harmoniosa
e produtiva para atingir objetivos comuns (LEYVA; SPEED, 2008), em que garantiu
um ensino de espanhol decolonial.

Concluimos as nossas aulas com a sensacao de dever cumprido. O nosso foco
foi ensinar a lingua espanhola de maneira decolonial, objetivando o aprendizado dos
alunos indigenas de forma intercultural. O interesse em aprender a lingua para fins
académicos e cotidianos fez com que os poucos alunos se dedicassem para as aulas,
sendo participativos e motivados.

A escolha dos materiais também foi de fundamental importancia, ja que todo o
referencial foi composto por indigenas que habitam na América Latina, gerando
representatividade e identificacdo para/com os indigenas. A lingua foi abordada de
uma maneira que valorize esses povos, essas culturas, os diferentes costumes e
identidades étnicas, com o intuito de valorizar e preservar 0s costumes e a tradicdo
indigena, conservando a pratica linguistica como a riqgueza que ela é.

Construir, planejar, buscar materiais, conferir fontes e colocar o curso em

pratica nos desafiou, jA que houve uma certa dificuldade em aplicar as praticas
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decoloniais, pois geralmente aprendemos uma lingua estrangeira de maneira
colonial. Entdao “fugir’ do método tradicional e construir um ensino relevante e
significativo que se adapte nessa pratica outra é realmente provocador. Desta forma,
a eficacia da aprendizagem consiste em saber ouvir; na observacao atenta da equipe
neste feedback dos estudantes; além da flexibilidade que o planejamento semanal
dos materiais apoiados no cronograma inicial.

A educacdo é uma forma dos povos indigenas se apropriarem das questdes
sociopoliticas nado-indigenas de modo que possam decidir quais sdo as melhores
decisdes para suas comunidades e povos.

Ao abordar a lingua espanhola de maneira sensivel e culturalmente relevante,
0 curso pdde contribuir para a valorizacdo das linguas indigenas e para o
reconhecimento da diversidade cultural. Em relacdo a educacéo escolar indigena, o
desenvolvimento de um curso de lingua espanhola que leve em consideracdo as
necessidades e contextos das comunidades indigenas pode contribuir para uma
educacao mais inclusiva, intercultural e respeitosa da identidade dos alunos.

Como resultado, desenvolver um curso de lingua espanhola para indigenas
pode ter varios impactos significativos nas comunidades indigenas, no processo de
educacdo e na preservacédo das linguas e culturas indigenas, além de abrir portas
para a educacdo formal e o acesso a recursos que sao fornecidos em espanhol,
proporcionando habilidades linguisticas adicionais que possam ser uteis nas
interagdes com o mundo exterior.

As contribuicbes dos estudantes foram de grande importancia para o
entendimento de diversos assuntos em sala, como da lingua; conhecimento e
organizacdo do seu povo; e principalmente de trazer sua cultura, de acordo com a
tematica trabalhada no dia. A construcdo do curso buscou aproximar a lingua
espanhola da realidade dos alunos, promovendo a reflexdo sobre esse novo contexto
em que estao inseridos.

Construir 0 curso proporcionou vivenciar uma nova e Unica experiéncia. Uma
experiéncia desafiadora diante da construcdo de uma prética decolonial, que valoriza
e reconhece a especificidade dos estudantes indigenas. A busca por materiais e a
selecdo destes, sem duvida, € a parte mais conflituosa nesta pratica “outra”. A
inseguranca em ndo se deixar levar por comportamentos fossilizados das velhas

praticas tradicionais de ensino, s6 podem ser derrubadas diante da participacéo e
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contribuicdo dos estudantes indigenas e da parceria atenciosa das coordenadoras do
projeto. Todos firmados no mesmo objetivo.

De acordo com Morelo (2009), para a maioria dos estudantes indigenas, a
lingua estrangeira é a terceira lingua que eles estdo aprendendo, pois em outros
contextos usam o portugués e a lingua indigena, entdo dessa forma, a lingua
espanhola vai “unir-se ao repertorio linguistico que os indigenas ja possuem, vai
acrescentar conhecimentos, ajudando-os a entender melhor, também, as outras
linguas que ja estéo presentes em seus repertorios” (MORELO, 2009, p. 25).

Encerro meu trabalho com uma frase de Santos e Souza (2021, p. 128):
Descolonizar o ensino de uma lingua, perpassa por descolonizar a si mesmo, e, Como
enfatiza Nhandewa (2023, p. 122) “A NOSSA TAREFA E DESCOLONIZAR A
ORDEM EUROCENTRICA DO CONHECIMENTO!!”
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ANEXO A - FORMULARIO DE INSCRICAO

Curso de linguas estrangeiras - Inglés e Espanhol

E-mail:

Nome:

Telefone:

Universidade:
UEPG

UEL
OUTRAS

Curso:

Qual seu povo indigena?

Qual é a lingua materna do seu povo?

Que linguas vocé fala?

Vocé ja estudou alguma lingua estrangeira antes? Quais?

Se vocé ja estudou alguma lingua estrangeira, quais foram suas maiores
dificuldades?

Se vocé j4 estudou alguma lingua estrangeira, em qual nivel vocé parou?

Qual lingua vocé quer aprender no curso?
INGLES

ESPANHOL

AS DUAS

Quais sao as suas expectativas e objetivos com 0 curso?

Que tipos de coisas vocé gosta de fazer (ou néo fazer)?

O que é importante para vocé durante as aulas?

Dos géneros abaixo, quais vocé gostaria mais de estudar na lingua alvo?
NARRATIVAS ORAIS

PERFIL PESSOAL

BIOGRAFIA

TEXTO LITERARIO

RECEITA

CHARADA

CHARGE

CONTO

ARTIGO DE OPINIAO
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RESUMO ACADEMICO

ARTIGO ACADEMICO
APRESENTACAO ORAL ACADEMICA
PALESTRA

POSTS EM REDE SOCIAL

PODCAST

VIDEO

MUSICA

CANTO

OUTROS:

Contetudos que vocé gostaria que fossem abordados ou sugestdes gerais:
IDENTIDADES CULTURAIS INDIGENAS

ROTINA E DIA A DIA DA COMUNIDADE INDIGENA

ROTINA DO ESTUDANTE E ACADEMICO INDIGENA

HISTORICIDADE DA LINGUA INDIGENA

ANCESTRALIDADE INDIGENA (COSMOLOGIA)

VIOLACAO DE DIREITOS HUMANOS EM COMUNIDADES INDIGENAS
(RELATOS E VIVENCIAS)

PERSONALIDADES INDIGENAS SOCIO-HISTORICAS

OUTROS:
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ANEXO B - CALENDARIO DE ATIVIDADES

Abril

30 - Presentacion del grupo en espafiol: nombre, edad, etnia, lugar donde vive,
familia, cuales lenguas habla y curso que estudia en UEPG. Presentacion del
cronograma Yy discusibn sobre organizaciéon general (clases sincrénicas,
asincronicas, actividades para desarrollar, etc.).

Mayo

07 — Clase asincronica.

14 — Las identidades culturales indigenas en América Latina: Los pueblos indigenas
y las lenguas indigenas en las diferentes regiones y paises. El significado de Abya
Yala.

21 - Clase asincroénica

28 — Narrativa oral de unos de los pueblos estudiados en la clase anterior. En la
estructura de la narrativa, estudiar el significado del uso del tiempo por los
indigenas y trabajar la cuestion de los tiempos verbales en espairiol.

Junio

04 - Clase asincronica

11 - Narrativa oral de unos de los pueblos estudiados en la clase anterior. En la
estructura de la narrativa, estudiar el significado del uso del tiempo por los
indigenas y trabajar la cuestion de los tiempos verbales en espairiol.

18 — Clase asincronica.

25 — A partir de uno de los pueblos estudiado en la clase el 14 de mayo, estudiar la
temética de violacion de derechos humanos. Estudio de vocabulario relacionado a
derechos indigenas y a relatos de experiencia sobre esta temética.

Julio

02 - Clase asincronica

09 — A patrtir de uno de los pueblos estudiado en la clase el 14 de mayo, estudiar la
temética de violacion de derechos humanos. Estudio de vocabulario relacionado a
derechos indigenas y a relatos de experiencia sobre esta temética.

16 — Clase asincrénica

23 — Estudiar una cancién producida por pueblos indigenas en lengua espafiola
gue aborde la tematica de la ancestralidad. A partir de la cancién, profundizar
estudio de vocabulario relacionado a la tematica de la ancestralidad y cosmologia
y estructura gramatical utilizada en la cancion.

30 — Clase asincronica

Agosto

06 — Estudiar una cancion producida por pueblos indigenas en lengua espafiola
gue aborde la tematica de la ancestralidad. A partir de la cancion, profundizar
estudio de vocabulario relacionado a la tematica de la ancestralidad y cosmologia
y estructura gramatical utilizada en la cancién.

13 - Clase asincronica
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20 — Lectura de un articulo académico que discuta la rutina de una comunidad
indigena. Estudio de la estructura del género articulo académico y verbos
relacionados a la rutina de una comunidad indigena. Comparar la vida en la
comunidad indigena con la vida de estudiante en UEPG.

27 — Clase asincronica

Clases sincronicas: 18 horas Clases asincronicas: 21 horas
Total de clases: 39 horas
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ANEXO C - DIARIO DAS AULAS

Diario das Aulas

A primeira aula foi voltada para a apresentacdo pessoal (ANEXO D),
juntamente com a apresentacdo do cronograma, sempre enfatizando que era algo
gue poderia ser modificado conforme fossem surgindo necessidades. Os alunos
aprenderam ou relembraram os Saludos em espanhol, praticaram algumas
expressdes e verbos mais utilizados para se apresentar. Também assistiram videos;
o primeiro foi extraido de um documentario em que uma mulher mapuche fala sobre
como foi dificil aprender o espanhol e as situacfes de racismo que viveu, e 0 segundo
sobre a Ultima falante do povo Yagan, a guardia da lingua. Deixamos como sugestao,
ao final da aula, alguns dicionéarios on-line para sanar duvidas.

A aula assincrona foi relacionada com o primeiro contetdo do curso, os alunos
assistiram e ouviram um video que falava sobre mulheres Mapuches, e a partir dele
realizavam algumas questfes interpretativas e pessoais. Colocamos também uma
cancao para os alunos desenvolverem ainda mais a escuta do idioma e treinar o
vocabulario. Deixamos os estudantes bem livres quanto a resolugédo das atividades,
poderiam ser respondidas através de audio, video ou entdo texto escrito em
portugués ou espanhol.

A segunda aula sincrona foi no dia 14 de maio, e teve como tema Las
identidades culturales indigenas en América Latina: Los pueblos indigenas y las
lenguas indigenas en las diferentes regiones y paises (ANEXO E), enfatizando as
identidades culturais indigenas na América Latina, sobre os diferentes povos e
linguas presentes na regido. Falamos sobre o censo no Peru, e perguntamos como
0s estudantes se declarariam se fosse aqui no Brasil. Também, vimos sobre as
principais linguas da América Latina, e o que o espanhol herdou do Guarani,
Mapudungun e dos Aymaras (palavras indigenas que fazem parte da lingua
espanhola). Vimos também o significado de Abya Yala, e retomamos palavras que
vimos em espanhol para fixar seu significado.

Vale ressaltar que praticamente todas as aulas foram ministradas em lingua
espanhola. Quando era um contetdo novo, que eles ndo tinham conhecimento ainda,

era falado em portugués, mas na maioria das vezes 0os mesmos afirmavam que
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conseguiam compreender bem, que era bom para treinar a escuta do idioma, e
guando ndo compreendiam algum significado, interrompiam e perguntavam. Dessa
maneira, as aulas fluiram muito bem, ja que a lingua se assemelha um pouco com o
portugués e também com algumas palavras da lingua indigena, principalmente para
aqueles alunos que residem em regides de fronteiras.

Na aula assincrona, trabalhamos com um video que falava sobre a identidade
indigena, e perguntamos aos alunos o que é ser indigena para eles. Um dos assuntos
citados em aula foi sobre os membros da familia e as caracteristicas/descricées
fisicas, entdo fizemos uma tabela com as palavras e tradugdes, para que 0S
estudantes consigam desenvolvé-las no seu vocabulario. Encerramos a aula com os
pronomes pessoais, e como tarefa, escrever um texto se descrevendo utilizando os
pronomes pessoais e as suas caracteristicas.

O terceiro encontro sincrono foi no dia 28 de maio, com a inser¢ao do contetdo
sobre as narrativas orais (ANEXO F). Tivemos o feedback de algumas alunas que
participaram do primeiro dia do curso que nO0s nao imaginavamos, as mesmas
relataram que se sentiram desconfortaveis em participar das aulas porque achamos
interessante perguntar para os alunos como tal palavra se falava na sua lingua, para
acrescentar no nosso material didatico e enriquecer ainda mais, mas as mesmas nao
falam a lingua indigena do seu povo, e estdo no processo de recuperacdo dessa
lingua, achando esse momento embaragoso.

Esse retorno foi de suma importéncia para nos, ja que pudemos “corrigir’ essa
situac&o ainda no comeco do curso, para que nenhum outro aluno passasse por esse
constrangimento. Durante as aulas, quem se sente confortavel de relatar sobre o seu
povo ou sua lingua, fala de maneira esponténea, € nao ‘respondendo’ as nossas
perguntas.

Nessa aula, escutamos uma narrativa oral contada na lingua espanhola, e a
partir dela perguntamos aos alunos se no contexto deles ha essas narrativas e como
esses conhecimentos dos antepassados sdo chamados. Trabalhamos com o
vocabulério da natureza, bastante abordado na narrativa, como fenémenos da
natureza e animais citados. Apresentamos também as cores, exemplificando com a

bandeira andina Wiphala, finalizando a aula com um video explicativo.
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O vocabulario era sempre baseado nos textos, videos ou outro material que
norteava a aula, a partir deles ligamos um assunto no outro, utilizando esses
exemplos concretos.

A aula assincrona foi uma continuacdo do conteudo da aula, e como tarefa
solicitamos que o0s alunos pudessem levar para a proxima aula uma histéria narrativa
do seu povo, podendo ser uma lenda, receita, costume, como celebram datas
comemorativas, etc.

Um dos assuntos citados nas narrativas foi sobre o tempo/natureza. Deixamos
palavras e traducbes sobre os dias da semana, meses do ano, estagdes e fases da
lua. Também, fizemos uma tabela com as personalidades, profissdes e lideres para
gue os estudantes consigam desenvolvé-las no seu vocabulario.

Na quarta aula sincrona (dia 11 de junho), continuamos o conteddo das
narrativas orais, acrescentando o conteudo sobre a violagdo dos direitos humanos,
tratando questdes como terra e territério, e também apresentando producdes de
povos indigenas da Argentina, juntamente com alguns tépicos gramaticais que se
fazem muito presentes na escrita da lingua espanhola (ANEXO G).

Na aula assincrona trabalhamos um pouco mais sobre a violacdo dos direitos
humanos, fazendo uma leitura de um fragmento de uma indigena, extraido das suas
redes sociais. A partir dele, fizemos perguntas interpretativas e pessoais.
Continuamos com o contetdo dos povos indigenas da Argentina, apresentando mais
um poema e a partir dele, o vocabulério relacionado com o meio ambiente.

No quinto encontro sincrono, nenhum aluno entrou para assistir a aula, entéo
decidimos perguntar para os interessados no curso se o dia e horario estava bom
para eles, ja que geralmente nos finais de semana eles vao para suas aldeias, e
acabam ficando sem conexao de internet, ou entdo com o sinal instavel, prejudicando
assim a sua participagao no curso. Baseada nas poucas respostas obtidas, seguimos
com o curso aos sabados.

A quinta aula foi realizada no dia 02/07, alterando o cronograma € nos
mostrando que estavamos suscetiveis a isso. Estudamos sobre a temética da
violagédo dos direitos humanos, em que os alunos treinaram a oralidade realizando
leituras de textos norteadores, assistiram e deram relatos de experiéncia sobre a
tematica, e discutimos sobre o Dia Internacional dos Povos Indigenas e a sua

importancia, além vocabulario relacionado aos direitos humanos (ANEXO H).
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Estudamos também variados tépicos gramaticais, que estavam presentes nos
textos. Como o ensino da lingua espanhola foi decolonizada, o nosso foco ndo era
trabalhar somente a gramatica isolada como a maioria dos cursos de idioma faz, mas
sim inseri-la quando necessério. Quando esses topicos apareciam em textos e
videos, exemplificamos na pratica a sua fungédo dentro de um texto, o sentido que ele
produz, sempre mostrando a sua aplicabilidade e uso.

A aula assincrona foi retomar sobre os direitos humanos, falando sobre o
direito da natureza, e para encerrar essa tematica, apresentamos um video sobre o
Chile e um documentario sobre os estudantes da faculdade do Chile de agropecuéria.
Aplicamos questdes interpretativas sobre os videos, e, no vocabulario, ensinamos
sobre frutas, verduras, ervas e especiarias.

A sexta aula foi realizada no dia 09 de julho, repondo o dia em que n&o tiveram
alunos presentes no curso. O tema da aula foi Violagdo dos direitos da natureza
(ANEXO ). Iniciamos a aula com uma noticia que fazia link com a aula anterior, sobre
o dia dos povos indigenas, e trabalhamos um texto que foi comentado por partes com
os alunos sobre a tematica. Um dos géneros que foi votado pelos alunos foi o artigo,
devido a sua importancia dentro da universidade. Realizamos uma aula s6 com o
género, mas achamos relevante inclui-lo nesse momento.

Gostamos sempre de elucidar o tema que estamos estudando com um video,
audio ou podcast, vimos que funcionou desde o primeiro dia do curso. Gragas as
tecnologias, temos acesso facilmente a contetudos produzidos por povos indigenas
ou mesmo de instituicbes governamentais de outros paises, onde sdo divulgados
através do Instagram, TikTok, Facebook, YouTube, entre outros.

A sétima aula foi realizada no dia 23 de julho, e estudamos sobre a importancia
cultural das canc¢des indigenas. Perguntamos se os alunos conheciam cantores
indigenas, e depois de ouvir as respostas, se conheciam cantores indigenas que
cantam em espanhol.

Como introducdo, conhecemos alguns instrumentos mais representativos nas
musicas indigenas, e em seguida escutamos uma mdusica da cantora Sara
Curruchich, que aborda a importancia da ancestralidade e das origens nas suas
cancdes. Exploramos a letra da musica e conhecemos um pouco mais sobre a

cantora, vimos o conceito de ancestralidade e 0 que ela representa para cada um, e
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para encerrar a aula, assistimos videos com a participacdo da cantora, que englobou
e concluiu a tematica da aula (ANEXO J).

Na aula assincrona, continuamos com a tematica da aula: musica.
Apresentamos um video sobre a questdo da musica com a ancestralidade e lingua
de um povo, em seguida, questdes interpretativas. Os alunos realizaram a leitura de
um texto sobre como a musica dos povos indigenas revitalizam as linguas, e para
aprender mais palavras, vocabulario sobre os instrumentos musicais.

A oitava aula teve a data adiada devido a um evento em que as professoras
participaram, e porque 0 nosso aluno mais assiduo ndo conseguiu participar na
semana seguinte, sendo realizada no dia 18 de agosto. Continuamos com a tematica
das musicas em lingua espanhola, produzida por povos indigenas (ANEXO K).

Iniciamos a aula ouvindo uma cancao da cantora Anita Tijoux, analisando as
palavras desconhecidas para a ampliagdo do vocabulario, abordamos alguns topicos
gramaticais como verbos em primeira pessoa, irregulares, as preposi¢oes, diminutivo,
e conhecemos um pouco da biografia da cantora. Também, estudamos sobre alguns
conceitos que sdo muito importantes para os indigenas e para a lingua espanhola: a
decolonizag&o e a cosmovisao.

Particularmente, essas duas Ultimas aulas foram muito proveitosas e
prazerosas de trabalhar, a temética nos ajudou a explorar muitos aspectos em relacao
a lingua, e também despertou a curiosidade e o interesse em procurar e pesquisar
mais sobre novas culturas, sons, instrumentos, personalidades, enfim, obtivemos um
otimo retorno.

A aula assincrona foi uma preparacao para a proxima aula sincrona, que seria
sobre o0 género textual artigo cientifico. Apresentamos um video de como fazer um
artigo, e também um texto para leitura de onde podemos publicar o artigo, além de
mapas mentais da estrutura, organizagdo e elaboragdo de um artigo. Ao final do
conteudo, fizemos algumas perguntas sobre o género, e nesse caso, pedimos para
responder por escrito e em espanhol, ja que foi nossa ultima aula assincrona.

Na nossa nona e ultima aula do curso (27/08), trabalhamos com o género
textual artigo cientifico, onde vimos a sua estrutura e organizagdo, além das etapas
para a sua producédo (ANEXO L).

Iniciamos a aula assistindo um video que resume as principais partes de um

artigo e como fazé-lo, logo, vimos cada um desses topicos isoladamente. Depois,
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navegamos por dois artigos online, vendo a sua organizacao e estrutura. Como ultima
atividade do curso, construimos os passos oralmente de como pensar e organizar um
artigo, tendo como tema e referéncia o nosso curso de linguas.

Essa atividade fechou o nosso ciclo de aprendizagem do curso, pudemos
compartilhar ideias e pensar através de outras perspectivas, ficando nitido o

aprendizado do aluno e entendimento em relacéo ao género artigo cientifico.



ANEXO D - PRIMERA CLASE

Saludos
jHola!
i, Qué tal?!
jBuenas!
iBuendia!
iQué gusto verte!
iBuenos dias! (Mafiana)
iBuenas Tardes! (Tarde)
iBuenas Noches! (Noche)
iQué gusto verlo!

¢, Como se saludan en su cultura?

Algunas Expresiones

Si No

sim nao

Perdoén Gracias Por nada
desculpa obrigado/a de nada

¢,Cual palabra tienes interés de aprender?

Presentarse
¢,Como te llamas?

. Mi nombre es
Me llamo
Soy .
. Mi nombre indigena es y significa
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Edad

¢, Qué edad tienes?
¢,Cuantos afos tienes?
Tengo afnos.

Pueblo
¢A qué pueblo / nacion perteneces?

Soy de la etnia / Soy

¢, Como se llama la lengua de tu pueblo?
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¢;De dénde eres?
Soy de . (lugar/ tierra indigena / aldea / ciudad)

Soy de pero mi familia vive/ ha venido de

¢, Qué te gusta hacer?
Estudiar
Trabajar

Salir

Comer

Pasear
Escuchar musica
Jugar futbol
Cantar

Hacer videos en internet
Hacer artesanias
Cocinar

Hablar

Bailar

Leer

Ver peliculas
Aprender
Deportes

Coser

Pintar

Escribir

Despedirse

Adios

Nos vemos

Te veo luego

iCuidate!

Hasta luego

Hasta pronto

Hasta mafiana

Que tenga un buen dia.

¢,Como despedirse en su cultura?

Videos:

) Extracto de un documental en el que una mujer mapuche habla sobre lo dificil
gue fue aprender espafiol y las situaciones de racismo que Vivio.

Disponivel em: https://encrypted-

vtbnO0.gstatic.com/video?g=tbn:ANd9GcOQOAfH7NFGXL7OQOMvuTBYyKYYhLT5cpEQOe2|
Srw

° Guardianes de la lengua: Yagan (capitulo completo
https://www.youtube.com/watch?v=h6PyWm3yK0c&ab channel=CanalEncuentro)



https://encrypted-vtbn0.gstatic.com/video?q=tbn:ANd9GcQOAfH7nFGxL7QMvuTByKYyhLT5cpEOe2Isrw
https://encrypted-vtbn0.gstatic.com/video?q=tbn:ANd9GcQOAfH7nFGxL7QMvuTByKYyhLT5cpEOe2Isrw
https://encrypted-vtbn0.gstatic.com/video?q=tbn:ANd9GcQOAfH7nFGxL7QMvuTByKYyhLT5cpEOe2Isrw
https://www.youtube.com/watch?v=h6PyWm3yK0c&ab_channel=CanalEncuentro

Temas gramaticales
12YO

22 TU
USTED
32EL / ELLA
12 NOSOTROS
22 VOSOTROS
USTEDES
32 ELLOS / ELLAS

Verbo Ser

12 YO SOY

22 TU ERES
USTED ES

32EL / ELLAES

12 NOSOTROS SOMOS

22 VOSOTROS SOIS
USTEDES SON

32 ELLOS / ELLAS SON

Verbo Estar

12 YO ESTOY

22 TU ESTAS
USTED ESTA

32EL / ELLA ESTA

12 NOSOTROS ESTAMOS

22 VOSOTROS ESTAIS
USTEDES ESTAN

32 ELLOS / ELLAS ESTAN

Sugerencias

EU
VOCE / TU

O SR./ A SRA.
ELE / ELA
NOS

VOCES
VOCES
ELES OU ELAS
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° https://www.youtube.com/watch?v=CLwb5bk-PKE&ab channel=CEUSCHILE

— “Mujeres Mapuche Conectadas con la Tierra” por Jessica Cayupi Llancaleo

. Sugerencia de diccionarios de espafiol en linea:

Linguee - https://www.linguee.com.br/

Real academia espariola - https://dle.rae.es/

Reverso Diccionario - https://diccionario.reverso.net/portugues-espanol/

Buscapalabra - https://www.buscapalabra.com/



https://www.youtube.com/watch?v=CLwb5bk-PKE&ab_channel=CEUSCHILE
https://www.linguee.com.br/
https://dle.rae.es/
https://dle.rae.es/
https://dle.rae.es/
https://diccionario.reverso.net/portugues-espanol/
https://diccionario.reverso.net/portugues-espanol/
https://diccionario.reverso.net/portugues-espanol/
https://www.buscapalabra.com/
https://www.buscapalabra.com/
https://www.buscapalabra.com/
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ANEXO E - SEGUNDA CLASE

Video Censo Peru. Disponivel em:

4 Perteneciente o parte de otro pueblo
o g
25. POR SUS COSTUMBRES Y SUS ANTEPASADOS, L U
¢USTED SE SIENTE O CONSIDERA: (Especifique) =],
(Lea cada alternativa y rellene solo un évalo @®)
Quechua?
Aimara?
Nativo o indigena de la amazonia? 5 Negro, moreno, zambo, mulato /
(Especifique) =3

ria en Pe‘\ened\e“‘eﬂzp
2 A {naigene ¥ &
\ nhogar* scfiaue)
a8 dO\'Ia de (EsP

Si ese censo fuera aqui en Brasil, ¢cudl seria tu respuesta? ¢Como te

declararias?



Los pueblos indigenas B o on e

representa 8,3 % de la poblacion de la region.

L4 % 3 2 £
en America Lating o fome miscionm

y normativas especiales para ello.

Porcentaje de personas indigenas sobre la poblacion total I
Cifra total de poblacion indigena I

fvi Honduras :
México = Panaméa Actualm_e_nte se han
15 1 0/ 12 3 0/ contabilizado 826
42 il 0 537,000 " 0 pueblos indigenas.
B s 420,000 Se estima que
Colombia ?demés L?tlros 20(1
0, viven en aislamiento
Guatemala 3’4r"i||/3nes voluntario.
41 %
5,9 millones Venezuela
2,1%
El Salvador 725.000
0.2 % ;
"1a500 [ Brasil
Nicaragua | 0,5 %
899 ——— 900,000
BTl ’ Ecuador | - ‘
Y 0,
CostaRica| '™ [Bighgl?’/o
0,
,3 /0 Peri 62 millones
105.000 erl Lp
araguay
24 % 9
7 millones o, 0
Los paises con mayor Chile| Muchos pueblos indigenas
cantidad de pueblos 1 0, Uru uay se encuentran en peligro de
indigenas son: Eimilorss 2 490/ desaparicion fisica o cultural:
/ '
Brasil | 305 77000 Brasill 70
Colombia | 102 Argentina “Colombial 35
—ren 22 Bolivia| 13
México | 78 " (] =t
Bolivia |39 955.000

Principales lenguas indigenas
en América Latina

La diversidad de lenguas en el continente americano es tan grande que seria imposible abarcar
todas en un mapa. Estas son solo las mas extendidas en América Latina segun nimero de hablantes,
una pequefia aproximacion hacia la riqueza linguistica y cultural que contienen estos pueblos.

LE:‘Tg‘LJ as mayas
Entre 4.000.000 y 5.000.000 de hablantes.

Hay 31 lenguas mayas, la mayoria de ellas se
hablan en Guatemala. Se cree que derivan de
una proto-lengua en comun.

(B8]

Nahuatl

Entre 1.300.000 y 1.700.000
de hablantes. Lascorrectoras.com

lascorrectoras

Es una macrolengua con
muchas variantes, legado de los
mexicas (o aztecas).

Lenguas Quechuas

Entre 7.000.000 y 10.000.000 de hablantes. AI mara

Entre 1.600.000 y 2.200.000
de hablantes.

La mas extendida de ellas es el quechua
surefio, seguido por el quechua nortefio.

[ mme o

La UNESCO considera que
el Aimara estd en una
situacién  de  extrema
vulnerabilidad.

==l

Guarant
Entre 8.000.000 y 12.000.000 de hablantes.

Mapudungun
Entre 440.000 y 770.000 hablantes.

También conocido como mapuche o
araucano. Esta en peligro, ya que pocos
hablantes lo usan con frecuencia.

poblacion lo habla.

= =t JOE

Fuentes: Atlas sociolinguistico de pueblos indigenas en América Latina y The Ethologue: Languoges of the World.

Es oficial en Paraguay, donde el 80% de la
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Guarani

VENEZUELA

COLOMBIA b SURINAME FRANCH

Los guaranies — La Lengua

RR

- La lengua guarani es heredera de la
familia  linglistica  Tupi-guarani  que A

dominaba la mayor parte de América del

AC

RO |

Sur en la época precolombina. L

- Llegd a ser una de las “Lenguas
BOLIVIA

generales” durante la Colonia y fue el objeto

de la primera planificacion linglistica que /(r" '
acompafi6 la experiencia social vy L/”“‘
econdmica de las Misiones jesuiticas en la
region. e
e —

¢, Qué heredé el espafiol del guarani?
o Catinga (del guarani kati, mal olor).
o Tapera (del guarani tapere, casa abandonada).
. Yacaré (< guar. jakare). sobre el agua solo la cabeza
. Coati / cuati (< guar. kuati < kua, ‘dedo’ + ti, ‘nariz’). Mamifero de cabeza
alargada, de nariz puntiaguda, y ufias curvas.
o Araponga (< guar. guyra ‘pajaro’ pong ‘campana’).
. Pirana (<guar. piraia < pira ‘pez’;+ hafa ‘malo’). Pez de agua dulce, que vive

en grupos, de tamafio generalmente pequefio, de boca armada de numerosos y

afilados dientes.
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Mapuches- Mapudugun o —
S -g Territorialidade de

7 acordo com conhecimento

od ancestral
:’ Territorialidade
Mapuche atual
7 San Miguel
de Tuc_uman

BRAZIL

PARAGUAY

. Actualmente, los mapuches son el grupo indigena

Resmtencng
Argentina

mas numeroso de Chile. Segln los censos de inicios de 5 camon,
.;Aendcza Q:(bﬂosano'."
& 'Rio Cuarto'
~ BUENOS MREE'?;’: \

URUGUAY Y/

este siglo mas de 1,4 millones de personas se identifican

como tales. Viven en la parte central del territorio chileno,
aunque también hay un pequefio grupo en la provincia de
Neuquén, en Argentina. La mayoria de ellos habitan en zonas

urbanas.

Falkland Islands
(isias Havinas)
Tk

o ¢de dbénde viene realmente el mapudungun? La

7 administered by U X.
i by ARGENTINA.

respuesta aun no esté clara. Esto se explica en parte porque

se le considera una lengua "aislada" o "no clasificada". 6w

o Aunque es dificil cuantificar de forma exacta cuanta

gente habla este idioma, la cifra esta entre las 100 mil y las 250 mil personas.

¢,Qué hered¢ el espafol del Mapudungun?

Los chilenos y argentinos han heredado varias palabras del mapudungun en
su vocabulario. A continuacion, te presentamos algunas de ellas:
Laucha: pequefio raton
Pichintun: es decir, poquitito. En mapudungun, "pichi" significa poco.
Poncho: prenda de abrigo cuadrada, con una abertura en el centro.
Pucho: colilla de cigarrillo. Algunos dicen que viene de la palabra "puchuln” (dejar
sobras o restos) mientras otros dicen que viene del quechua "puchu” (que significa

sobrante o residuo).

Aymaras
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Grupo de diferentes pueblos originarios de la meseta
andina del lago Titicaca, en América del Sur, que
habitan esta region y algunas regiones de los
territorios que hoy corresponden del occidente de
Bolivia, sureste de Peru, el norte de Chile y Argentina.
Durante la época colonial se los agrupé bajo la
denominacién de "aymara" con fines econémicos.

El término "Aymara” deriva de tres palabras
compuestas:

"jaya", lejano, antiguo, antepasado;

"mara”, afo, afios;

"aru", voz, lenguaje, hablar.

Por lo que "jaya mara aru", o simplemente "aymara", significa "lenguaje de los

antepasados”

¢Qué heredo el espafiol de los Aymaras?

Alpaca: animal que conocemos como llama.

Charca: palabra con la que se denomina a un depdésito de agua detenida.
Chinchilla: Mamifero roedor

Chuta: labios gruesos o en algunos lugares se refiere a la parte trasera del cuerpo.

Pincoya: es una sirena rubia; princesa.

VERBO CORRESPONDER

12YO CORRESPONDO
22 TU CORRESPONDES

VOS CORRESPONDES
USTED CORRESPONDE
32EL / ELLA CORRESPONDE
12 NOSOTROS CORRESPONDEMOS
22 VOSOTROS CORRESPONDEIS

USTEDES CORRESPONDEN
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32 ELLOS / ELLAS CORRESPONDEN

El significado de Abya Yala
Video disponivel em:

¢, Como llamas/conoces el territorio de América?

Abya Yala

Es una palabra utilizada como sinébnimo de América;

Tawantinsuyu, Anahuac, Pindorama, Pachamama.

Abya Yala se configura como parte de un proceso de construccién politico-identitaria
en el que las practicas discursivas juegan un papel relevante en la descolonizacion
del pensamiento y que ha caracterizado el nuevo ciclo del movimiento indigena, cada

vez mas un movimiento de pueblos originarios.

VOCABULARIO DE LA CLASE

o Etnia

o Estereotipo
o Prejuicio

. Peyorativo
o La cifra

. Costumbres
o Nadie

° Rasgos

o Pelo

o Aislamiento
o Coma (,)

° Pertenencia
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ANEXO F - TERCERA CLASE

Escucha con atenciongd
Narrativa disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/3wUXIzsrFcViFJieBcOMOH?si=66c463d855ee4c21

e |

¢,De qué trata la narrativa? A Fw

Laleyenda de los pumas grises del Lago Titicaca

- Lago Titicaca. (Aymar4)

~ Cosmovisién Aymara ¥

24°C Nublado ~ & & &

Laleyenda de los pumas grises del Lago Titicaca

Cuenta la leyenda que en el fondo del Lago Titicaca viven los temidos
pumas grises. Titicaca significa Pumas grises en lengua aymara.

Y la historia no escrita de este pueblo dice que...

Apu Qullana Awki cre6 el mundo, la tierra, el cielo, los animales y a los
seres humanos.

Al finalizar su tarea, el Apu Qullana Awki subi6 a los cerros cubiertos de nieve
para vivir alli. Y con su voz poderosa les dijo a todos los seres vivientes: "Sean
felices. Estén tranquilos en este paraiso que he creado para que todos ustedes
vivan en paz".

En aquellos tiempos, el lago era un valle hermoso. No habia envidia ni peleas

entre la gente.


https://open.spotify.com/episode/3wUXlzsrFcVjFJieBcQM0H?si=66c463d855ee4c21
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El Unico mandamiento del Apu Qullana Awki fue no subir a la montafa
sagrada, donde él vivia.

Entonces el hombre le dijo: "¢Y por qué no vamos a subir? Queremos ser
poderosos como él". Asi fue como desobedecieron.

Cuando estaban subiendo al cerro, se escucharon unos terribles rugidos que
dejaron a todos sumidos en el terror.

Apu Qullana Awki hizo salir de sus cuevas a muchos pumas grises que
devoraron a la gente. Casi todos murieron.

Entonces, el padre Sol, tata Inti, llor6 sin consuelo durante cuarenta dias y
cuarenta noches. Las lagrimas del Sol fueron formando una laguna, un gran lago
gue ahogo a todos los pumas. La poca gente que se salvo, dijo: "qgaga titinakawa...
Ahi estan los pumas grises... Titi-caca".

Asi cuentan los aymaras el nacimiento de su pueblo, agradecidos al Sol, tata

Inti o Wiracocha y devotos de la Pachamama o Madre Tierra.

No seu contexto (familiar/ cultural), como vocés chamam o0s
conhecimentos dos seus antepassados?
Lago Titicaca

https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fblog.viagensmachupicchu.com.br%2F4-
curiosidades-sobre-o-lago-titicaca-no-
peru%2F&psig=AOvVaw22jHzzCebN2pmvkGie2gqQ~&ust=1653592446755000&source=images&cd=
vfe&ved=0CA0QjhxgFwoTCOiVnliu- cCFQAAAAAJAAAAABAL

Naturaleza

En el texto, hay muchas palabras que estan relacionadas con la naturaleza.
¢, Cuales son las palabras?
Naturaleza

LAGO - lago
TIERRA - terra
CIELO - céu
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CERROS - colinas
NIEVE - neve

VALLE - vale
MONTANA - montanha
CUEVAS - cavernas
LAGUNA - lagoa

SOL - sol

LLUVIA — chuva

Puma Gris

> AR A 7
https://wikiimg.tojsiabtv.com/wikipedia/commons/thumb/d/da/Puma_concolor_puma_4.JPG/1280px-
Puma_concolor_puma_4.JPG

Algunos animales

Armadillo

Coati
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Guacamayo

Onza Pintada

Oso Hormiguero

Aguara-guazu

Picaflor




LOS COLORES

@OOO
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Azul Azul celeste Azul
oscuro

Negro Blanco Gris

www.arche-ele.com

Rojo Amarillo Naranja Rosa
Morado Violeta Verde Rosa Fucsia

0®

Azul
claro

@O

Marrén

https://encrypted-

tbn0.gstatic.com/images?g=tbn:ANd9GcR2wlj8tEHZte-1S3zpkzO-Se0zZ62P| kBJA&usqp=CAU

W ! P I‘l l
(Emblema)
Rojo: Planeta Tierra
Naranja: Sociedad y Cultura
Amarillo: Energiay Fuerza
Blanco: Tiempo y Dialéctica
Verde: Economia y Produccion
Azul: Espacio Cosmico e Infinito
Violeta: Politica e Idiologia

BANDERA DE NUESTROS PUEBLOS ORIGINARIOS

https://gl.globo.com/mundo/noticia/2019/11/15/entenda-o0-gue-e-a-wiphala-e-como-a-guestao-

indigena-na-bolivia-acirrou-a-crise-politica-no-pais.ghtml



https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcR2wlj8tEHZte-IS3zpkzO-SeOzZ62Pl_kBJA&usqp=CAU
https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcR2wlj8tEHZte-IS3zpkzO-SeOzZ62Pl_kBJA&usqp=CAU
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2019/11/15/entenda-o-que-e-a-wiphala-e-como-a-questao-indigena-na-bolivia-acirrou-a-crise-politica-no-pais.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2019/11/15/entenda-o-que-e-a-wiphala-e-como-a-questao-indigena-na-bolivia-acirrou-a-crise-politica-no-pais.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2019/11/15/entenda-o-que-e-a-wiphala-e-como-a-questao-indigena-na-bolivia-acirrou-a-crise-politica-no-pais.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2019/11/15/entenda-o-que-e-a-wiphala-e-como-a-questao-indigena-na-bolivia-acirrou-a-crise-politica-no-pais.ghtml
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Assistir o video sobre A origem da Wiphala e seu significado, que esta disponivel em:

https://youtu.be/myxyvOFaByU

“El unico mandamiento del Apu Qullana Awki fue no subir a la montafa

sagrada, donde él vivia”.

“Entonces el hombre le dijo: "¢Y por qué no vamos a subir? Queremos

ser poderosos como él". Asi fue como desobedecieron”.

"Sean felices. Estén tranquilos en este paraiso que he creado para que

todos ustedes vivan en paz".

CERTEZA X DUDA
Serén felices Sean felices
Estaran felices Estén tranquilos
Viviran en paz Vivan en paz

Tarea

Para la proxima clase, traer una narracion de tu pueblo, puede ser una leyenda, una
receta familiar especial, una costumbre, como celebran el cambio de edad o de etapa,
etc.

iPuede ser en portugués o en espariol!

VOCABULARIO
Divinidad
Envidia

Peleas

Ahogo

Ubicado

Paja

Cerros

Cuevas

Laguna


https://youtu.be/myxyvOFaByU
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ANEXO G - CUARTA CLASE

Assistir um video, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=tTC5SSmKKkI8

¢,De qué trata el video? ¢ Cudl es la temética?
¢El video es de cuél pais?

CQUé entendiste de la consulta previa? Disponivel em: Con Nuestra Voz Creamos, p.
27. Pelhaya Ihaye lhase (Tormenta y su hija).

. . Santoro Molina. Oleo. 60 x 30.
Tierra Yy territorio

¢ hay diferencia?
Assistir o video que estd disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_RullDM2rol

En las producciones indigenas, los temas sobre
ancestralidad y la manera cOmo esos
conocimientos son repasados, son valorados.
Vamos a leer el siguiente texto que nos muestra eso.

El anciano

Hubo un anciano wichi que no hablaba espafiol pero que
era muy amigo de los criollos. Cuenta que cada vez que
se encuentra con criollos, cuando éstos se despiden de él,
le dicen “A" DIOS”. Entonces €l dice en wichi: “;por qué
serd que mis amigos criollos cuando me ven, me tratan
como a un Dios?”.

Disponivel em: Con Nuestra Voz Creamos, p.70
https://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2022-05-21/quienes-fueron-los-criollos-
america_3426436/

Halo Solar (kuaray ojae 0)
Aporte del estudiante Sipriano (del pueblo guarani),
sobre un fendmeno de la naturaleza que trae una

reflexion sobre la forma en que estamos viviendo

(incluido en la grabacion de la clase). ’ -
Wichi ’ "
Actualmente, el pueblo wichi enfrenta el desafio de _4

unificar la escritura para afianzar la alfabetizacion y ampliar los contextos de uso para

su lengua.



Poesia X Poema
Poemay poesia son cosas diferentes: La
poesia es una definicibn mas amplia que
incluye numerosas manifestaciones
artisticas y formas de expresion, ya el
poema es un género literario.
Poema y poesia, sin embargo, pueden
ser sinbnimos cuando se refieren a una
composicion poética.
https://www.diccionariodedudas.com/diferencia-

entre-poema-y-poesia/

Me declaro vivo

Soy el Presente que avanza!!!
Soy Mapuche por antepasados!!!
Soy Memoria por conviccion!!!
Causa, efecto, lucha y razon!!!
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Chulupi/Nivaclé
Wichi

Yonashjulh

Wichi lhamet ta tamenej ta iche

Con nuestra voz creamos

" Presidencia Ministerio de
& dela Nacién Educacién

Soy voz que canta el sol de mi raza hermosa.

Soy el ayer que vuelve a renacer en cada pedacito de

tierra recuperada,

en cada piedra, en cada viento, en cada resistencia,

en cada hermano y hermana que se reconoce Mapuche

en todo el Wall Mapu. r

En cada uno de ellos se levanta la firme Voz “JUSTICIA,
TERRITORIO Y LIBERTAD!!!”

Al hacer Konchotun “fortalecemos en forma reciproca
nuestra amistad con perpetuidad”, pues para siempre nos
necesitamos unos a otros.

Una misma sangre, una sola lucha, un mismo camino, un
solo pensamiento.

Soy agua que baja de la montafa con su llamativa fuerza
y transparencia!!!
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Soy la descendencia de aquellos que pisaron primero
este suelo, el mismo que el invasor asesina, contamina y
alambra.

Les ensenaré a los hijos de mis hijos y ellos a los hijos de sus
hijos,

para que nunca se muera el espiritu y sabiduria de mi
Pueblo Nacion MAPUCHE.

Mientras siga la llama prendida, seguira circular la imagen
de los ancestros.
Soy el Presente. Me declaro vivo.

Disponivel em: Con Nuestra Voz Estamos, p.68

Mapuche- tehuelche
El pueblo mapuche es uno de los pueblos indigenas con mas
habitantes en Argentina, y el mas numeroso en Chile. Su

territorio tradicional, el Wallmapu, se ubica en la Patagonia

Kashpen yikwa

argentina y la Araucania chilena.

Osh wa:sh "a’yshk’, wenaysh osh-pek’

La lengua mapuche, el mapudungun o mapuzungun, fue muy Tait dungun mew mlei

Rupu chem dungu

difundida entre los diversos grupos que poblaban la regién

Do takar chan
durante el siglo XIX.

/uf-ti-ku/

Con nuestra voz cstamos

Disponivel em: Con Nuestra Voz Estamos, p.52

Huarpe

Huarpe que mira el cielo
con su arco y flecha avanzo
a los cerros buscando

la luz de la luna.

El cacique huarpe por
amor a su tierra decidio
la guerra, avanzo con su
arco y flecha.

El muere pero la luna
guarda sus lagrimas.

Disponivel em: Con Nuestra Voz Recordamos, p.50.
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H U ar p e Hgﬂmc

Si por un lado la identidad Huarpe se oculté como
mecanismo de defensa ante la violencia externa, por
otro sobrevivid6 en la transmisién oral. Aunque la
mayoria de los miembros del pueblo huarpe —muchos
de los cuales se autoidentifican como descendientes— e S
hoy vive en las ciudades, como producto de diversos Quilmes
procesos migratorios, su memoria esta en el “desierto” ST B S

y en los recuerdos y relatos acerca del modo en que
vivian sus ancestros.

En el proceso de invisibilizacion, la lengua que hablaban

los huarpes se fue perdiendo.

3 Presidencia Ministerio de
%7 de la Nacién Educacién

Acd, una entrevista con una mujer huarpe:
https://open.spotify.com/episode/ONWU7QNgEZ2nx8ulllq7QE?go=1&sp cid=37218
43de41365f1able4c398b6b4d3a&t=30&utm_source=embed_player v&utm_mediu
m=desktop&nd=1

UN/ UNO

La palabra espafiola uno tiene dos significados:

1. nimero cardinal: uno, dos, tres...

2. como articulo o pronombre indefinido: » yo tengo uno.

En ambos casos la palabra uno pierde la letra final -0 si va delante de un sustantivo
masculino (Apocope).

» Tengo un autocar azul.

http://dumarti.com/habla/os-termos-un-e-uno-em-
espanhol/#:~:text=Em%20ambos%200s%20cas0s%20a,%C2%BB%20Tengo%20venti%C3%BAn%2
Oeuros.

Y/ |
En general se usala.

EJ: La ciencia y la cultura.


https://open.spotify.com/episode/0NWU7QNgEZ2nx8uI1Iq7QE?go=1&sp_cid=3721843de41365f1ab1e4c398b6b4d3a&t=30&utm_source=embed_player_v&utm_medium=desktop&nd=1
https://open.spotify.com/episode/0NWU7QNgEZ2nx8uI1Iq7QE?go=1&sp_cid=3721843de41365f1ab1e4c398b6b4d3a&t=30&utm_source=embed_player_v&utm_medium=desktop&nd=1
https://open.spotify.com/episode/0NWU7QNgEZ2nx8uI1Iq7QE?go=1&sp_cid=3721843de41365f1ab1e4c398b6b4d3a&t=30&utm_source=embed_player_v&utm_medium=desktop&nd=1

Se usa la E antes de palabras que empiezan por i e hi.
EJ: Las flores e insectos.

Padre e hijo.

https://www.infoescola.com/espanhol/uso-do-e-e-y-o-e-u/

o/u

En general se usa la O.

EJ: Color rojo o naranja.

Se usa la U antes de palabras que empiezan por oy ho.
EJ: Verano u otoio.

Las aves emigran en primavera u otofio.

TENER
PRETERITO
yo tenia
tu tenias
él/ella tenia
nosotros/as teniamos
vosotros/as teniais

ellos/ellas tenian

PRESENTE

yo tengo

tu tienes

el/ella tiene
nosotros/as tenemos
vosotros/as tenéis

ellos/ellas tienen

FUTURO
yo tendré

tU tendras
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él/ella tendra
nosotros/as tendremos
vosotros/as tendréis

ellos/ellas tendran

https://pt.bab.la/verbo/espanhol/tener

VOCABULARIO
Manifestacion
Protesta
Reivindicacion
Denuncia
Criollos

Demarcacion

143
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ANEXO H - QUINTA CLASE

¢ Sabias que tienes un diareservado para celebrar el Dia de los Derechos
Humanos?

En 1950, la Asamblea General de las Naciones Unidas invitd a todos los
Estados y organizaciones interesadas a conmemorar el 10 de diciembre de cada afio,
como Dia de los Derechos Humanos, con el fin de celebrar las libertades
fundamentales consagradas en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos fue el primer documento
internacional, emitido en 1948, que abordd en detalle la nocién de que existe un
conjunto de derechos universales y libertades fundamentales que los gobiernos y los
Estados del mundo estan obligados a garantizar.

La celebracion de este dia brinda la oportunidad de renovar el espiritu de la
larga lucha de la humanidad por los derechos, la dignidad; contra la desigualdad, la
violencia, la exclusion y discriminacion; se honra a todas las personas que trabajan
para promover y proteger esos derechos y marca la aprobacion de la Declaracion de

1948 como el ideal comun por el que todos los pueblos y naciones deben esforzarse.

https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-de-los-derechos-humanos

Violacion de los Derechos Humanos
¢, Qué significa eso?

La violacion de los derechos humanos indica la vulneracion o negaciéon de los
derechos de mujeres y hombres, por parte de personas servidoras publicas o
autoridades que puedan ejercer poder sobre las personas.

Ante la violacion de los derechos humanos, resulta vital incorporar la
perspectiva de género cruzada con otras consideraciones socio economicas, fisicas
y culturales, para dar luz a las situaciones de vida de mujeres tales como: aquellas
pertenecientes a grupos étnicos, mujeres migrantes, niflas, adultas mayores, con
discapacidad y todas aquellas que por alguna condicién adicional se encuentran en
una posicion de mayor vulnerabilidad.

La Comision Interamericana de Derechos Humanos revel6d que México es el

pais con mas quejas por violaciones a derechos humanos en todo el continente


https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-de-los-derechos-humanos
https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-de-los-derechos-humanos
https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-de-los-derechos-humanos

145

americano, el 23% de las denuncias presentadas por la OEA fueron procedentes de

México, pese a que contamos con 33 organismos defensores de derechos humanos.

https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/terminos/violacion-de-los-derechos-

humanos

Testimonio de Elisa Loncén

Disponivel em:

https://www.facebook.com/watch/?extid=WA-UNK-UNK-
UNK-AN GKOT-GK1C&v=107614424825418

El aporte de los pueblos indigenas en la construccién
de pais

— navegar por el sitio y hablar sobre las informaciones.

https://comisiondelaverdad.co/actualidad/noticias/aporte-pueblos-
indigenas-en-la-construccion-de-pais

Dia Internacional de los Pueblos Indigenas

= COMISION o: 1VERDAD

Reconocer, cuidar y preservar la sabiduria indigena es
fundamental para conocer la historia, las realidades
culturares e identitarias que conforman Colombia y para
la construccidn de un pais en paz.

PUEBLOS ETNICOS

T
%3
l

uﬂ.‘h W
m‘ :

! ”‘IL\W

En 1994, la Asamblea General de las Naciones Unidas declar6 el 9 de agosto

el Dia Internacional de los Pueblos Indigenas como un esfuerzo para reivindicar la

diversidad social y cultural del mundo.

"El 9 de agosto de cada afio, el Dia Internacional de los Pueblos Indigenas es

una oportunidad para celebrar estas comunidades y sus conocimientos. El tema de

este afio gira en torno a la elaboracion de un nuevo contrato social con los pueblos

indigenas, que esté fundado en los derechos humanos y el respeto a la diversidad

cultural, y que no deje a nadie atras."

— Mensaje de la Sra. Audrey Azoulay, directora general de la UNESCO, con

motivo del Dia Internacional de los Pueblos Indigenas del Mundo.

https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-internacional-de-los-pueblos-

indigenas


https://www.facebook.com/watch/?extid=WA-UNK-UNK-UNK-AN_GK0T-GK1C&v=107614424825418
https://www.facebook.com/watch/?extid=WA-UNK-UNK-UNK-AN_GK0T-GK1C&v=107614424825418
https://comisiondelaverdad.co/actualidad/noticias/aporte-pueblos-indigenas-en-la-construccion-de-pais
https://comisiondelaverdad.co/actualidad/noticias/aporte-pueblos-indigenas-en-la-construccion-de-pais
https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-internacional-de-los-pueblos-indigenas
https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-internacional-de-los-pueblos-indigenas
https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/efemerides/dia-internacional-de-los-pueblos-indigenas

146

CAMARA DOS CAMARA
L SEFOMASSS L SEHTABES|
« Compartilhe
EDUCACAO, CULTURA E ESPORTES

- JOENIA WAPICHANA
CCJ apr’ova. projeto gue muda nome do TITULAR EM EXERCICIO
Dia do Indio para Dia dos Povos 2019-2023
Indigenas
Segundo deputada, a intencdo é ressaltar o valor dos povos
ndigenas para a sociedade brasileira

< 8 Do
16/12/2021 - 15:52

]
8 A
REDE - RR ( o
Z IO # Mé :

11 Sou Joenia Wapichana, do povo indigena Wapichana. Eleita pelo
estado de Roraima como primeira mulher indigena deputada
federal no Brasil.

Nome Civil: JOENIA BATISTA DE CARVALHO

E-mail: dep.joeniawapichana@camara.leg.br

https://www.camara.leg.br/noticias/840049-ccj-aprova-projeto-que-muda-nome-do-dia-do-indio

LOS MARCADORES TEMPORALES
Los marcadores temporales son esas palabras que se refieren al momento del
tiempo en el que se realiza la accion.
Aqui tenemos algunas palabras empleadas de acuerdo con el tiempo del
discurso. Esas palabras son adverbios de tiempo que dentro de la oracion se

convierten en marcadores o referentes temporales.

En presente — Ultimamente no consigo salir a paseo.
Ahora no puedo hablar, estoy ocupada.
En pasado — Ayer fue el cumpleafios de Paula.
La semana pasada estuve muy ocupada, por eso no te llamé.
En futuro — Dentro de unos dias viajo a Cuba.
En la pr6xima semana tendré un examen muy importante.

https://www.preparaenem.com/espanhol/los-marcadores-temporales.htm



https://www.preparaenem.com/espanhol/los-marcadores-temporales.htm
https://www.preparaenem.com/espanhol/los-marcadores-temporales.htm
https://www.preparaenem.com/espanhol/los-marcadores-temporales.htm
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esta .| una
temprano hoy casi
EXPRESIONES TEMPORALES noche vezZ
el | dos |
tarde siempre| Y@
mes veces
ANTES DE unca cada| ... ayer esta
, | .
CUANDO dia tarde
DESDE IQ UE cada| a anochel 12 el
DESPUES DE nochelveces semana aq0o
EN CUANTO ] todos osta cada
HASTA QUE sOlo |aunque| los >
dl,as manhana tarde

MIENTRAS
SIEMPRE QUE
DENTRO DE
TRAS

https://www.preparaenem.com/espanhol/los-

marcadores-temporales.htm
PAGINADELESPANOL.COM

HABLAR Y DECIR
Verbo Decir
1. “Opinar”, “expresar algo con palabras”
Ejemplo: - Mis amigos (me) dicen que haga un curso de espafiol
— ¢ Perdona, qué (me) dices?
2. Expresiones comunes para expresar sorpresa e interés: “i{No me digas!” “jQué me

dices!”

Verbo Hablar



1. “Articular palabras” (capacidad de hablar)

Ejemplo: — Me duele la garganta. Casi no puedo hablar.

2. “Conversar con alguien”
Ejemplos: — Mafiana hablamos, ¢ vale?

— He hablado con tu profesor de tus notas.
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https://www.spanish-in-spain.es/curso-de-espanol-expres/curso-espanol-valencia-contardecirhablar/

TENER Y HABER

Uso

Haber

El verbo haber se emplea en espafiol:

. en el sentido de existe (forma impersonal,

se conjuga como la tercera persona del singular);
Ejemplo:

Aqui hay un sitio libre.

Tener

El verbo tener se emplea en espafol:

. con el sentido de posesion o contenido +
complemento directo;
Ejemplo:

Tengo un coche nuevo. (un coche nuevo = CD)
El libro tiene mil paginas. (mil paginas = CD)

https://espanol.lingolia.com/es/gramatica/verbos/haber-
tener

EL SONIDO DE LA LETRA “G” UTILIZADA EN
LA PALABRA INDIGENA
Sonidos de la "g"™:

La "g" tiene sonido suave delante de las vocales

Ila ,

Haber
Presente | Imperfecto Pretérito Futuro
yo he habia hube habre
tu has habias hubiste habras
el, ) .
ha habia hubo habra
ella
noso-
) habre-
tros/- hemaos habiamos hubimos
mos
as
Voso-
tros/- habéis habiais hubisteis  habréis
as
ellos/- ) )
han habian hubieron  habran
as
Tener
Presente Imperfecto Pretérito | Futuro
yo tengo tenia tuve tendré
ta tienes tenias tuviste tendras
él, ella tiene tenia tuvo tendra
nosotros/- ) tendre-
tenemos teniamas tuvimos
as mos
vosotros/- ) ) ,
tenéis tenials tuvistels tendréis
as
ellos/-as tienen tenian tuvieron tendran
" lloll’ Ilull.



https://espanol.lingolia.com/es/gramatica/estructura-de-la-oracion/oraciones-impersonales
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Ej.: Gato, goma, gusano.
La "g" tiene sonido fuerte cuando va delante de las vocales "e", "i".
Ej.: General, gente, girar, colegio.

http://roble.pntic.mec.es/~msantol/ortografia/ge.htm

TRABALENGUAS
De generacibn en generacion las generaciones se degeneran con mayor
degeneracion.

https://quiadeidiomas.com.br/trava-linguas-em-espanhol/

VOCABULARIO
Libertades
Esforzarse
Voluntad
Vulneracion
Vulnerabilidad
Costumbre
Pese que
Despojo
Aporte
Testimonio
Pertenecientes
Discapacidad
Defensa
Salvaguardar

Garantizar


https://guiadeidiomas.com.br/trava-linguas-em-espanhol/
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ANEXO | - SEXTA CLASE

@ joeniawapichana & O veto 28
foi DERRUBADO na sessao do
Congresso Nacional realizada hoje,
(5) na Camara dos Deputados. A
votagao foi 414 contra, 39 a favor e
2 abstencoes.

Este veto ao Projeto de Lei 5.466,
de 2019, de autoria da deputada
Joenia Wapichana (REDE-RR)
altera o termo "dia do indio" para

o "dia dos povos indigenas” e tem
o objetivo de garantir aos povos
indigenas a utilizagdo de um termo
mais adequado e respeitoso a
coletividade dos mais de 305
povos indigenas, fortalecendo suas
identidades, linguas e religides.

Dia historico e de vitéria para todos
nos indigenas. Dia 19 de abril é o Dia
dos Povos Indigenas!

A matéria sera promulgada

pelo Congresso Nacional.
Extraheccién: la violacion de derechos en la apropiacion de la naturaleza
Eduardo Gudynas

Extraheccion es un nuevo término para describir la apropiacién de recursos

naturales desde la imposicion del poder y violando los derechos de humanos y la
Naturaleza. La palabra es nueva, pero el concepto es muy conocido. Describe
situaciones que, poco a poco se estan volviendo mas comunes, como

emprendimientos mineros o petroleros impuestos en un contexto de violencia,
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desoyendo las voces ciudadanas, desplazando comunidades campesinas o
indigenas, o contaminando el ambiente.

Extraheccion es un vocablo que proviene del latin “extrahere”, que significa
tomar algo quitdndole o arrastrandolo hacia uno. Es, por lo tanto, un término adecuado
para describir las situaciones donde se arrancan los recursos naturales, sea de las
comunidades locales o la Naturaleza. En esas circunstancias se violan distintos
derechos, y ese precisamente ese aspecto que se pone en evidencia con este nuevo
término. Los derechos violentados cubren un amplio abanico, entre los cuales se
pueden indicar algunos para tomar conciencia de la gravedad de estas situaciones.

Impactos ambientales, como la destruccion de ecosistemas silvestres, la
contaminacion de aguas, suelos o el aire o la pérdida del acceso al agua, son todas
violaciones de los llamados derechos de tercera generacion. Estos estan enfocados
en la calidad de vida o un ambiente sano. En paises donde ademas se reconocen los
derechos de la Naturaleza (como en Ecuador), hay emprendimientos extractivos que
son claramente incompatibles con el mandato ecoldgico constitucional.

Los derechos de las personas estan afectados de muy diversas maneras.
Repetidamente se incumplen las consultas previas, libres e informadas a las
comunidades locales, o se fuerzan sus resultados, como ha sido denunciado en varios
proyectos en los paises andinos. También existen violaciones cuando se impone el
desplazamiento de comunidades, como sigue ocurriendo con las explotaciones
mineras de la region de Carajas en Brasil. En los sitios donde hay emprendimientos
funcionando, se escuchan denuncias de violaciones a los derechos de los
trabajadores, sea en su sindicalizacion, como en seguridad o condiciones sanitarias
(como ha sido reportado por los trabajadores del carbon en Colombia). [...]

“[...]1 ¢Es necesaria la nueva palabra extraheccion para describir estas
situaciones? Por cierto, que lo es. Es que estas violaciones a los derechos humanos
y de la Naturaleza no son meras consecuencias inesperadas, o producto de acciones
aisladas llevadas adelante por individuos descarriados. Esta es la justificacion
empleada varias veces por sectores gubernamentales o corporativos, con la finalidad

de separar sus actividades de esas violaciones. Esa postura es inaceptable”.

https://www.iade.org.ar/noticias/extraheccion-la-violacion-de-derechos-en-la-apropiacion-de-la-

naturaleza
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— Leitura do texto, comentando por paragrafos e tirando duvidas sobre o vocabulario.
¢Leemos otro texto?

— Mostrar o artigo a seguir, navegando pela pagina.

https://www.scielo.br/j/rdp/a/dgvjxnfmcnhvxv4dhxmhzsvb/?Lang=es

¢, Cudl es el tema del texto? ¢Puedes identificar el género?

— Trabalhar questdes sobre a organizacao do texto, sobre a violagdo da natureza e
sobre a visao do pais.

El texto que acabamos de leer es un articulo. ¢Como se estructura un articulo
cientifico?

ARTICULO

1. Titulo: debera expresar el objeto de 2006set de 80326574

H H METODOLOGIA DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA NA AREA ODONTOLOGICA E O ARTIGO CIENTIFICO
estudio de forma breve, precisa, COMO FORMA DE COMUNICACAO
BIBLIOGRAFIC RESEARCH METHODOLOGY IN DENTAL AREA AND SCIENTIFIC ARTICLE AS A WAY OF
contextual y temporal. COMMUNICATION

2. Autor: aqui pondrés tu nombre y el de

Vera Regina Casari Boceato*

tu comparfero/a (si es que trabajas en

grupo); ademas de sSus correos —
electronicos e institucion.

3. Resumen/Abstract: Resumen vy

palabras clave en portugués y en otro

DESCRITORES: Pesqu
e

idioma. Odbcaclog

ABSTRACT
4. Introduccién: ¢Cudles son las
preguntas respondidas en el articulo?

,Cudl es el fundamento de Ila

tr

investigacion? ¢Qué se sabia (0 no se
sabia) sobre el tema tratado?
5.Desarrollo: esta es la etapa con mayor cantidad de contenido. El desarrollo esta
formado por otros apartados y subapartados. Son ellas:

- Metodologia: ¢cémo se realizd el estudio? ¢;Qué metodologia guié los

procedimientos, el escenario de la investigacion y la recoleccion de datos?
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- Resultados: presentacion de los resultados encontrados durante la
investigacion. Si es necesario, demuestre el andlisis estadistico.

- Discusion: ¢,qué significan los hallazgos? Interpretacion de resultados.
6. Consideraciones finales: reanudacién general del trabajo, informando nuevamente
el objetivo y lo realizado en la investigacion. Finalmente, se presentan las
conclusiones a las que se llego, su relacion con las hipotesis planteadas, ademas de
informar las posibilidades de continuar el trabajo.
7. Referencias bibliogréaficas: se debe hacer referencia a todas las fuentes utilizadas,
segun ABNT.

https://orientacion.universia.edu.pe/infodetail/orientacion/consejos/como-se-estructura-un-articulo-

academico--5626.html

Hasta ahora, hemos trabajado en nuestras clases sobre los pueblos indigenas
gue estan presentes en América Latina.

Queremos sefialar que también hay la presenciade pueblos originarios por todo
el mundo.

— Trabalhamos até agora com os povos indigenas da américa latina, mas ha também
a presenca de povos originarios por todo o mundo. Exibir o video a seguir sobre esses
povos e conversar sobre a tematica.

https://www.youtube.com/watch?v=zZzfxwC0hQqg

VOCABULARIO

Extraheccion
Desoyendo

Desplazando
Descarriados


https://www.youtube.com/watch?v=zZzfxwC0hQg
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ANEXO J - SEPTIMA CLASE

¢Conoces a cantantes indigenas?

¢Conoces a cantantes indigenas que cantan en espafiol?

Las musicas indigenas y su importancia cultural

La musica desde siempre ha sido un elemento de comunicacién que permite
transmitir conocimiento y experiencia. Para las comunidades indigenas, la musica es
un medio para preservar su cultura y su sabiduria, ya que, al entonar melodias
ancestrales, los pueblos indigenas se conectan entre generaciones y mantienen vivas
Sus ensefanzas.

Cada sonido de las musicas indigenas lleva consigo parte de naturaleza,
ancestralidad y una cultura milenaria que se ha transmitido por generaciones.

Mas que canciones, las interpretaciones musicales de los pueblos indigenas
son homenajes con un significado espiritual que conjuga el respeto y el equilibrio con
la naturaleza. Asi, a través del canto y la danza, se manifiesta la sabiduria y el
conocimiento ancestral que comunica a las comunidades con la tierra. Con los
sonidos de instrumentos musicales se hace un homenaje a los padres espirituales, a
los arboles y a la naturaleza.

Existen melodias para cada acontecimiento de la vida, para abrir y cerrar ciclos,
para agradecer, para limpiar la mente y para conectarse con la espiritualidad. Las
musicas indigenas son parte esencial de la vida de las comunidades, y su profundo
significado es un patrimonio cultural inmaterial que debe ser conservado y respetado.

La musica expresa armonia con la naturaleza, acompafa los rituales de
nacimiento, siembra y conecta a los indigenas con el universo y la creacion. Como
guardianes de las tradiciones de su comunidad, estos pueblos rinden homenaje a la

madre Tierra y a lo que la habita, a través de la musica y la danza.

https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos

Algunos de los instrumentos mas representativos de las musicas

indigenas son:


https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos
https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos
https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos
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La Gaita: El sonido de la gaita imita los sonidos de la
naturaleza. La gaita es un instrumento que se ha transformado
desde su origen ancestral, y se fusion6 con las musicas de las
culturas negras e indigenas del caribe.

El Charu: Es una flauta de carrizo Arhuaca, con una
embocadura similar a la de las flautas de Oriente medio. Es uno de
los instrumentos mas importantes en la musica y tiene un caracter
sagrado cuando se utiliza en ceremonias.

El tambor: Uno de los instrumentos ancestrales que hace

parte de la trifonia de los pueblos indigenas, es un instrumento de

percusion cilindrico de doble parche.

El acordedn: Es un instrumento de fusion cultural que no hace parte de los
sonidos ancestrales; por lo que se utiliza en las musicas indigenas de manera
informal. Algunos pueblos indigenas encontraron en este instrumento una forma de
recrear las melodias ancestrales, para llegar con mayor facilidad a la fiesta de su
comunidad, sin perder la identidad ni la esencia de su cultura.

https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos

Escucha atentamente la siguiente cancion:
https://www.youtube.com/watch?v=gwUnFHA3XKQ

Sara Curruchich - Mujer Indigena


https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos
https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos
https://www.radionica.rocks/analisis/musicas-indigenas-serie-diversidad-de-dialogos
https://www.youtube.com/watch?v=qwUnFHA3XKQ
https://www.youtube.com/watch?v=qwUnFHA3XKQ
https://www.youtube.com/watch?v=qwUnFHA3XKQ

Yo, he nacido entre
montafas

Entre tejidos de tierra, aire
y agua

Y Fuego, palabras sin
miedo

Como aquel danzante en
la esquina del universo.

Soy un granito de maiz en
el surco del tiempo

Sembrada en un vientre,
en un vientre de barro

Con rocio y canto de sol,

Esto es lo que soy,

Esto es lo que soy

CORO

Como mis abuelas con su
alma guerrera

Como la tierra yo tengo
piel morena

Soy mujer indigena, nieta
de la luna

Esta es mi fuerza. (Bis)

Ri nuk’aslem achiel k'a jun
kem (Mi vida es como un tejido)

Chi Jujun, chi jujun, nu tin
ri’ ri xtdq b’atz’ (uno por uno los
hilos van formando el lienzo)

Keri’ k'a ri qgab’ey, man
ruyonilta petenéq (Asi pues, son
nuestros caminos, no vienen
solos)

ri ati't saq kiwi’ saq
kijolom ek'o pe (Abuelas de
cabellos blancos y pensamientos
sabios nos guian y acompanan)
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Yin, In achiel jun juyu’ (Soy
como una montafa)

Ri  watit kitikonkan ri
uchug’ab’ pa nuk'u’x (Mis abuelas
sembraron valentia en mi alma)

pa nuch’akul, pa nutz'umal,
pa nutzub’l, (en mi cuerpo, en mi
piel, en mi mirada)

Ruma’ ri manjun xtin xib'ijta
wi’, manjun xkisilanta (Por eso no
tengo miedo, no voy a callar)

Po Pa nuqul nalax chuqa ri
qaq, (Porque mi voz es
nacimiento de fuego)

pa nuch'akul kKo i
k'uxlabé'l, (mi ser guarda Ia
memoria)

jare’ri nuxe’el (Y este, es mi
origen)

Traigo en mi camino, en
mis entrafnas

La historia de mi abuela, de
madre y mis hermanas

sin miedo ante el sistema
resistiendo estamos

Nos reafirmamos,

jaqui seguiremos
levantandonos!

Con el Latido fuerte,

con latido valiente,

con latido de fuego,

con digno latido rebelde,
esto es lo que soy.

CORO
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¢,Quién es Sara Curruchich?
De origen maia y kaqchikel, Sara es cantante y compositora,
ademas de tocar la marimba y la guitarra. Como muchas mujeres

indigenas, paso su adolescencia trabajando en el campo, estudiando

y ayudando en las tareas del hogar. Formé parte del grupo de rock
“Sobrevivencia” y también de un grupo femenino de marimba llamado
“Teclas en Armonia”. Comenzé a ganar reconocimiento internacional en 2016, cuando
cantd por segunda vez acompafiada por la Filarmoénica de Dresde (Alemania). Gano
el Premio Nuevo Artista en 2015, otorgado por la Fundacién Dante Alighieri. Siempre
comprometida, en sus entrevistas Sara denuncia la ocupacion de tierras por parte de

empresas multinacionales, ademas del asesinato de lideres indigenas.

https://medium.com/@desabafos/m%C3%BAsica-contempor%C3%A2nea-e-
ind%C3%ADgena-cantores-para-conhecer-baf92e4b90el

El tema de sus canciones

Sara Curruchich es la primera cantautora indigena guatemalteca en llevar sus
cantos en kaqchikel -su idioma materno- y espafiol a nivel internacional. Su voz y su
mensaje de amor, conciencia, respeto y defensa por la vida en todas sus formas, la
han convertido en portadora de luz y esperanza para muchas mujeres y hombres.

Como cantautora, desde sus inicios en San Juan Comalapa, Sara Curruchich
ha llevado su mensaje a muchos rincones de su pais, presentandose en comunidades
rurales, asi como en teatros e importantes escenarios de Guatemala.

Su produccion musical dialoga con diversos géneros como el rock, el folk y la musica
tradicional maya kaqchikel. Su voz ha sido reconocida no solo en el espacio del arte
y la mdusica, sino en diversas comunidades y espacios de discusion social y
comunitaria, ya que tiene un alto compromiso con la memoria histérica. Se ha
presentado en importantes escenarios de Surameérica, Centroamérica, Norteamérica

y Europa.

https://saracurruchich.com/biografia/
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ST0 €S 10 que SOy

_ Traigo en mi camino, en mis entranas
Como mis abuelas con su alma guerrera

Como la tierra yo tengo piel morena

La historia de mi abuela, de madre y mis hermanas
sin miedo ante el sistema resistiendo estamos
Nos reafirmamos,

aqui seguiremos levantandonos!

Soy mujer indigena, nieta de la luna

Esta es mi fuerza. (Bis)

Con el Latido fuerte,
con latido valiente,
— Explorar a letra da musica com con latido de fuego,

relacdo a ancestralidade, juntamente con digno latido rebelde,
como VocabUIériO. esto es lo que soy.

La Ancestralidad - ¢qué es?

)

o

REAL ACADEMIA ESPANOLA A

Diccionario de la lengua espaiiola Edicion del Tricentenario

Consulta posible gracias al compromiso con la cultura de la :K Fundacién "la Caixa”

por palabras "J Escriba aqui la palabra TJ Consultar
L JL -

ancestral
Del fr. ancestral.

1. adj. Perteneciente o relativo a los antepasados.
2. Remoto o muy lejano en el pasado. Tiempos ancestrales.

3. Procedente de una tradicion remota o muy antigua. /deas, fiestas ancestrales.

Real Academia Fspaniola @ Todos los derechos reservados

https://dle.rae.es/ancestral?m=form

— Comentar sobre o significado da palavra baseado no dicionario e escutar dos

alunos o que essa palavra significa para eles.
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Logo apds, apresentar um video muito ilustrativo e didatico, em que a cantora Sara
Curruchich canta sobre os ensinamentos dos povos originarios, em especial do seu
povo, Maya Kaqchikel de Guatemala.
https://www.youtube.com/watch?v=jwVpOOilPzY

Em seguida, apresentar um video disponivel no Facebook, em que a mesma cantora
comenta brevemente sobre o inicio da sua carreira, do seu povo e de como o tema
das suas cang¢0es remetem as suas origens.

https://fb.watch/erNS58niro/

Se puede escribir cachiquel, cakchiquel, cagchikel o kagchiquel.
Sus principales asentamientos se localizan en 54 municipios distintos.
Principalmente en los departamentos de Chimaltenango, Sacatepéquez, Solola,

Suchitepéquez, Guatemala y algunas areas de Escuintla y Baja Verapaz.

Lengua

La lengua Cachiquel o “cachiquero”, es la lengua del pueblo Kaqchikel, su
significado deriva de Cak significa rojo y chi boca o idioma, siendo el quel sufijo del
sustantivo. Poseia categoria de idioma oficial y franco durante la época precolombina,
tanto en actividades de estado como a otros niveles.

Actualmente forma parte del grupo quicheano de lenguas, que a su vez es
parte de la familia linglistica mayense. Cuenta aproximadamente con 1.032,128
hablantes en todo el pais. Hoy en dia, la educacion bilinglie sigue presente es las

escuelas de primaria de los kaqgchiquel.
https://pueblosindigenas.es/guatemala/kaqchikel/

Creencias religiosas y costumbres
Para los kaqchikel la Luna es de suma importancia por lo que
la honran realizando actividades diferentes en cada una de fase.

Creen gue la vida no tiene fin ya que tiene un ciclo interminable que

se desarrolla en torno al sol.


https://www.youtube.com/watch?v=jwVpOOi1PzY
https://fb.watch/erNS58niro/
https://fb.watch/erNS58niro/
https://fb.watch/erNS58niro/
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Mantienen una relacién directa con la naturaleza

S—— e

que se refleja en los cultivos y vida cotidiana, relacionanlos 4 4 «

cuatro posibles colores del maiz (blanco, amarillo, rojo y .‘
negro) con los cuatro puntos cardinales. \L&/

Utilizan gran variedad de instrumentos musicales
tradicionales como timbales, marimba, el tamborén, pitos de
barro y hueso, caracoles, tuncules y tunes para enaltecer y
fomentar la importancia de la musica y la danza maya kaqchikel;

Cambiando de vestimenta por baile.
https://pueblosindigenas.es/guatemala/kaqchikel/

VOCABULARIO

Siembra

Hogar
Cantautora
Rincones
Maiz

Surco
Sembrada
Rocio
Latido



ANEXO K - OCTAVA CLASE
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Escucha atentamente la siguiente cancion de Anita Tijoux, Vengo.

https://www.youtube.com/watch?v=gwUnFHA3XKQ

Vengo en busca de
respuestas

Con el manojo lleno y las
venas abiertas

Vengo como un libro abierto
Ansiosa de aprender la
historia

No contada de nuestros
ancestros

Con el viento que dejaron
los abuelos

Y que vive en
pensamiento

De esta amada tierra

cada

Tierra, quien sabe cuidarlo
Es quien de verdad la quiere
Vengo para mirar de nuevo
Para ver o' sitios vy
despertar el ojo ciego

Sin miedo, tuy yo
Descolonizemos lo que nos
ensefiaron

Con nuestro pelo negro, con
pomulos marcados

Con el orgullo huido en el
alma tatuado

Vengo con la mirada

Vengo con la palabra

Esa palabra hablada

Vengo sin temor a no perder
nada

Vengo - Anita Tijoux

Vengo como el niflo que busca de
su morada

La entrada al origen, la vuelta de
Su cruzada

Vengo a buscar
silenciada

La historia de una tierra saqueada

la historia

Vengo con el mundo y vengo con
los pajaros

Vengo con las flores y los arboles,
Sus cantos
Vengo con el
constelaciones
Vengo con el mundo y todas sus
estaciones

Vengo agradecida al punto de
partida

Vengo con la madera, la montaia
y la vida

Vengo con el aire, el agua, la tierra
y el fuego

Vengo a mirar el mundo de nuevo

cielo y sus

Vengo con mis ideas como escudo
Con el sentir humano a vivir este
mundo

Donde el hombre nuevo busca el
contrapunto

Vengo, mano

Vengo como td en busca de la
huella, de la pieza del arbol

Y de su corteza que guarda en su
memoria que el canto de victoria
Cuando vimos de la tierra lloramos
con tal euforia

Ya abrimos asi nuestros brazos
tan encandilados

Asi nos acurrucamos al origen
de los tiempos

A la fuente el universo donde
yace el sentimiento de vivir este
comienzo

Vengo con la sangre roja

Con los pulmones llenos de
rimas en mi boca

Con los ojos rasgados, con la
tierra en las manos
Venimos con el
venimos con su canto
Vengo a construir un suefio

El brillo de la vida que habita en
el hombre nuevo

Vengo buscando un ideal

De un mundo sin clase que se
puede levantar

mundo vy

CORO

Vengo a mirar el mundo de
nuevo

Vengo en busca de respuestas
Con el manojo lleno y las venas
abiertas, vengo

Vengo buscando un ideal

De un mundo sin clase que se
pueda levantar, vengo

Con nuestro pelo negro, con
poémulos marcados

Con el orgullo huido en el alma
tatuado

Vengo



https://www.youtube.com/watch?v=qwUnFHA3XKQ
https://www.youtube.com/watch?v=qwUnFHA3XKQ
https://www.youtube.com/watch?v=qwUnFHA3XKQ
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Andlisis del vocabulario

Manojo= monte

Venas= veias

Descolonizemos= descolonizemos
Pomulos= bochechas/ maca do rosto
Huido= fugido

Huella= sefial / impresséo digital
Encandilados= escandalizado
Acurrucamos= nds nos aconchegamos

Verbos en Primera Persona
Los verbos en primera persona son aquellos que indican que una accion la realiza el
emisor del enunciado o que esta recae sobre él. Por ejemplo: Jamas senti algo igual
en mi vida.
De este modo, la primera persona es aquella que marca que el emisor es el mismo
sujeto de la accion que expresa el verbo y, de acuerdo con el nUmero, puede ser:
Primera persona del singular: EI emisor es un sujeto individual y se corresponde con
el pronombre yo.
Por ejemplo: Yo nunca visité Paris.
Primera persona del plural: El emisor es un sujeto colectivo, es decir que se trata de
méas de un individuo, y se corresponde con el pronombre nosotros. Por ejemplo:

Nosotros nos ocuparemos de los detalles.

https://www.ejemplos.co/verbos-en-primera-personal/#ixzz7bo3bBpiv

Verbo VENIR - Irregular

12 persona es distinta y las otras con cambio vocal E => |IE
VENIR

VENGO
VIENES
VIENE
VENIMOS
VENIS
VIENEN

Vengo con el mundo y vengo con los pajaros
Vengo con las flores y los arboles, sus cantos
Vengo con el cielo y sus constelaciones
Vengo con el mundo y todas sus estaciones [...]
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Las Preposiciones

Las preposiciones son palabras invariables, o sea, no cambian ni de género ni
de numero la oracién. Sirven para introducir o relacionar palabras o grupos de
palabras en una oracion.

Vamos a ver la lista que actualmente recoge la RAE (23 preposiciones):

a, ante, bajo, (cabe), con, contra, de, desde, durante, en, entre, hacia,
hasta, mediante, para, por, segun, sin, (so), sobre, tras, (versus), (via).
https://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-
tic/21003232/helvia/sitio/upload/29____conoce_la_lengua___preposiciones_1.pdf

Vengo con el mundo y vengo con los pajaros
Vengo con las flores y los arboles, sus cantos
Vengo con el cielo y sus constelaciones
Vengo con el mundo y todas sus estaciones [...]

Anita Tijoux
Muchos la llaman “La Lauryn Hill de América del
Sur” y otros la llaman “La Heroina del Hip-Hop en Chile.”
Ella simplemente es: Ana Tijoux.
Ana lleva construyendo suefios desde “1977.” En
esas imagenes musicales pinta la caida del imperio, el
cese a la violencia, la igualdad de género, la justicia social,

y el orgullo de nuestra raza indigena. Su musica sirve como

una enciclopedia de andlisis politico, y de igual forma,

provee un altoparlante para todos los que luchamos por la libertad de expresién.
Como resultado, Tijoux se ha convertido en una de las artistas mas importantes y
talentosas de nuestra generacion. Nuestra hermana Rebelde es una diosa del hip hop
en espafiol, dictando letras anti-coloniales, intrinsecas, fulminantes y poéticas, como
el tema de su ultimo album Vengo.

La cantante franco-chilena naci6 en Francia, durante el exilio de su familia por
la dictadura de Augusto Pinochet en Chile. Pero cuando cay6 el régimen militar, pudo
regresar a su pais, que no es su lugar de nacimiento, pero que ella identifica como su
origen. Fuertes rasgos indigenas lo hacen mucho mas latinoamericano que europeo.

Hija de la destacada politdloga chilena Maria Emilia Tijoux, Anita regreso a
Chile a la mitad de su adolescencia, a los 15 afios, y rapidamente se integré a la
escena del rap local de Santiago. Sus letras son contundentes al denunciar lo

sucedido a los miles de familias que tuvieron que huir del golpe de Estado.


https://soundcloud.com/nacional-records/ana-tijoux-vengo
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Comprometida con los movimientos sociales latinoamericanos, Anita da voz a
la lucha de los indios mapuches en sus letras y también al movimiento estudiantil
chileno, que ha ido cobrando cada vez més fuerza. Ademas, combate el machismo,
la violencia doméstica y canta por la libertad de los pueblos del mundo, destacando
siempre la valentia de los latinoamericanos para no doblegarse al imperialismo.

A pesar de no haber formado parte del rap brasilefio, ya realiz6 algunas
presentaciones en Brasil y es considerada una de las principales MC's de América
Latina.

https://www.latinorebels.com/2015/10/11/ana-tijoux-conmemorando-la-resistencia-indigena/

Los Diminutivos

Los diminutivos son sufijos que indican tamafio pequefio, juventud, carifio,
menosprecio o indiferencia.

El sufijo diminutivo mas comun del espafiol es -ito/-ita. Ejemplo: “gatito” es un
gato pequefio. Estéte quietecito es una manera simpatica de decirle a alguien que no
se mueva. Es posible usar diminutivos con sustantivos (gatito), adjetivos (quietecito)
y adverbios (rapidito).

Todos los diminutivos que terminan en -ecito/-ecita son irregulares.

Algunos diminutivos irregulares: novio/noviecito, pez/pececito, Carlos/Carlitos,

mano/manita, caliente/calentito.

DIMINUTIVOS DE DIMINUTIVOS:
chico/chiquito/chiquitito; poco/poquito/poquitito.

https://www.spagnolofirenze.it/grammatica/los-
diminutivos/#:~:text=El%20sufijo%20diminutivo%20m%C3%A1s%20com%C3%BAn,)%20y%20adve
bios%20(rapidito).

Descolonizar
Segun la RAE:

1. tr. Poner fin a una situacién colonial.

Tierra, quien sabe cuidarlo
Es quien de verdad la quiere
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Vengo para mirar de nuevo
Para ver o' sitios y despertar el ojo ciego
Sin miedo, tay yo
Descolonizemos lo que nos ensefiaron
Con nuestro pelo negro, con pomulos marcados
Con el orgullo huido en el alma tatuado

Cosmovision
Segun la RAE:
1. f. Visién o concepcién global del universo.

A menudo los textos antropoldgicos, etnogréaficos e historicos utilizan el término
"cosmovision” para referirse al conjunto de creencias, valores y sistemas de
conocimiento que articulan la vida social de los grupos indigenas. El historiador
Alfredo Lopez Austin define la cosmovision como “"el conjunto estructurado de los
diversos sistemas ideoldgicos con los que el grupo social, en un momento histérico,

pretende aprehender el universo, engloba todos los sistemas, los ordena y los ubica
(Lépez Austin, 1990: 20, vol. I).

https://www.nacionmulticultural.unam.mx/100preguntas/pregunta.php?num_pre=25#:~:text=%2D%20
%C2%BFQuU%C3%A9%20se%20entiende%20por%20cosmovisi%C3%B3n,social%20de%20l0s%20
grupos%20ind%C3%ADgenas.

— Assistir o video sobre a cosmovisdo indigena, que esta disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=FID0IKg650k, discutir o conceito e concluir a

aula.


https://www.youtube.com/watch?v=FlD0IKg65Ok
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ANEXO L - NOVENA CLASE

¢, Como hacer un articulo cientifico?
— Assistir o video que resume e da dicas de como estruturar um artigo cientifico,
disponivel em: https://youtu.be/VrgH3kL2axA

Estudio de la estructura del género articulo académico

O\ Titulo
OPEN
El articulo
Palabras clave

cientifico

Introduccion

© © @ 14

Contenido
La siguiente estructura es dindmica y variable, pero
seglin las investigaciones sobre el tema, un Metodologia
esquema general puede ser el siguiente:
q G iahied Resultados
Discusion

3

Conclusiones

>

Lista de referencias o

https://view.genial.ly/5fb7a31380a6010d9f5d1206/dossier-articulo-cientific

1- TITULO
Debe ser muy claro, breve pero conciso.

Debe resultar atractivo y captar la atencién del lector.

2- RESUMEN Y PALABRAS CLAVE

En el resumen deben disponerse las principales ideas extraidas de las diferentes
partes del articulo. Debe aparecer de forma sintética, y cefiido al minimo-maximo de
palabras que se permita en la revista a publicar.

Se deben incluir entre 3 palabras clave que sinteticen el contenido del estudio. Es
necesario evitar palabras vacias como preposiciones o articulos.

Ambos elementos han de traducirse a un segundo idioma.


https://youtu.be/VrqH3kL2axA
https://view.genial.ly/5fb7a31380a6010d9f5d1206/dossier-articulo-cientific
https://view.genial.ly/5fb7a31380a6010d9f5d1206/dossier-articulo-cientific
https://view.genial.ly/5fb7a31380a6010d9f5d1206/dossier-articulo-cientific

167

3- INTRODUCCION

Este apartado ha de responder a la cuestion ¢cudl es el problema? Partiendo de
lo més genérico, a lo méas especifico.

Se debe relacionar el articulo con el contexto cientifico, hacer una discusion de
hipotesis relacionadas (trabajos previos, tesis no resueltas, etc.).

Antes de cerrar el apartado, se debe incluir objetivo e hipétesis planteadas.

4- MATERIALES Y METODOS

Incluye las fases que se han desarrollado para resolver el problema, por lo tanto,
responde a la pregunta ¢como se estudia el problema?

Explica como se ha disefiado el estudio desarrollado (controlado, aleatorio,
ensayo clinico, etc.).

Indica la poblacién y el lugar donde se ha hecho la investigacion (hospital, centro de
ensefanza, ciudad, etc.).

Por dltimo, incorpora las técnicas desarrolladas y como se han analizado los datos.

5- RESULTADOS

Se va aresponder a la pregunta ¢qué hallazgos se han encontrado?

En primer lugar, hay que indicar y presentar los datos y resultados que van a
exponerse. Ha de estar en total consonancia con el objetivo planteado y dar respuesta
al mismo.

Es interesante, siempre que los haya, incluir tablas, diagramas, graficos, ... que
acompafien al texto que describe los resultados. Hay que evitar la redundancia.

Mantener la objetividad.

6- DISCUSION Y CONCLUSIONES

Supone una valoracion final de la investigacion. En este apartado se responde a
la cuestiéon ¢qué significan los hallazgos?

Se interpretan los resultados obtenidos y se relacionan con los hallazgos que
habia antes de desarrollar el estudio. En este apartado si que hay un juicio subjetivo

” 13

(“Estos datos evidencian que...”, “A partir de ello se constata que...”, etc.).
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Es interesante incluir una sintesis del estudio, evidenciandola con los datos

obtenidos a modo de conclusion.

7- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Es indispensable dar soporte al estudio con citas bibliograficas que iran en el apartado
final de bibliografia.

Referenciar de acuerdo a la normativa estipulada por la revista o ABNT.

https://universoescrito.com/estructura-del-articulo-cientifico/

Lectura de articulos académicos

SUGERENCIAS DE LECTURA:

— Navegar pelos artigos observando a estrutura, como foi exigéncia da editora, como

aconteceu a organizacgao.

—https://www.researchqgate.net/publication/284732278 Vida cotidiana grupos indi

genas v reproduccion cultural de la identidad

— https://revistas.ufq.br/fef/article/view/18019

¢, Como pensar en el proceso de escribir un articulo?

o Recorte de tema;
o ¢Hacia dénde queremos llegar con la investigacion? (alcanzar a quien)
o Después de elegir el tema, qué metodologia usaremos para describir el recorte

elegido, buscar el referencial tedrico;

— Realizamos oralmente uma atividade de construcdo dos passos de como pensar

e escrever um artigo, tendo como tema e referéncia o nosso curso de linguas.

iGracias por participar en el curso!
Todo el éxito del mundo.

jGracias!


https://www.researchgate.net/publication/284732278_Vida_cotidiana_grupos_indigenas_y_reproduccion_cultural_de_la_identidad
https://www.researchgate.net/publication/284732278_Vida_cotidiana_grupos_indigenas_y_reproduccion_cultural_de_la_identidad
https://revistas.ufg.br/fef/article/view/18019



