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RESUMO

O presente trabalho se preocupou em investigar a evasao de alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG.
Realizou-se revisao bibliografica acerca da Educagao Superior no Brasil; o contexto
em que esta inserida a sociedade capitalista, e seus desdobramentos: a dificuldade
da classe trabalhadora em acessar e permanecer na educagdo superior, seja ela
publica ou privada, e a mercantilizagdo da educacéo; a situacao das licenciaturas a
nivel nacional e, especificamente, na Universidade Estadual de Ponta Grossa. Com
isso, a metodologia adotada foi quali-quantitativa e, a partir de relatos de alunas e
alunos que deixaram a graduagdo, analisou-se os dados sobre a tematica do
trabalho. As respostas indicam o perfil e a motivagéo das e dos alunos que evadiram
do curso. Por fim, procurou-se indicar alternativas e possibilidades que transformem
essa realidade, caminhando para a valorizagao docente e politicas de permanéncia
estudantil nas universidades brasileiras.

Palavras-chave: Evaséo; Pedagogia; Educagéo Superior; Licenciatura.
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INTRODUGAO

O presente trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia tem como
problematica de investigacdo a evasédo no curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG.

A evasao escolar € um problema que tem aumentado cada vez mais no
Brasil, e que tem chamado atencdo de gestores das instituicdes, especialistas da
area da educacao e governantes. Houve, nos ultimos anos, a criagédo de algumas
politicas publicas de incentivo ao acesso ao ensino superior para as pessoas da
classe trabalhadora, o que representa um avango fundamental para diminuigdo das
desigualdades educacionais; porém, ndo ha na mesma proporgdo suporte para
permanéncia dessa nova camada social nas academias que garanta condigbes
adequadas de estudo, e, por consequéncia, educagao de qualidade.

Durante minha trajetéria como académico do curso de Pedagogia, pude
acompanhar a evasao de varios colegas de curso, o que me levou a buscar
entender os motivos pelos quais, apesar de conseguir ingressar no ensino superior,
alguns estudantes ndo concluem sua formagdo. Desse modo, a tematica dessa
pesquisa foca a evasado no Ensino Superior, e tem como questdo norteadora, quais
0s principais motivos que levam os estudantes do curso de Pedagogia a desistirem
de sua formagéao nesta licenciatura.

O objetivo central deste trabalho é: Compreender os motivos que levam os
alunos a abandonarem o curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Considerando esse objetivo mais amplo, elencamos os
seguintes objetivos especificos: a) Discutir o problema da evasdo nos cursos
superiores de licenciatura no Brasil; b) Identificar o perfil do aluno desistente do
curso de Pedagogia da UEPG; c) Analisar os motivos para desisténcia do curso,
tendo em vista o perfil do aluno.

De modo a atender os objetivos elencados, essa pesquisa se pautou em uma
abordagem quali-quantitativa, pois foi aplicado questionario com perguntas abertas
aos sujeitos que evadiram do curso de Pedagogia da UEPG, e, a partir dessas
respostas, se construiu um debate, dialogando com os dados da evaséo no Brasil e
principalmente no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Em um primeiro momento realizamos levantamento de pesquisas que tratam

da tematica da evasao no ensino superior, além de leituras e fichamentos de textos
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que tratam sobre a organizacdo da sociedade capitalista, a partir do Materialismo
Histérico Dialético. Para levantamento de dados, foi elaborado e aplicado
questionario para identificar o perfil dos participantes da pesquisa. O questionario
(Apéndice B) pretendeu, além de identificar o perfil dos pesquisados, formular uma
questao aberta, de modo a deixar livre para o respondente explicitar os principais
motivos que o levaram a desistir do curso.

Buscamos articular as informagbes obtidas por meio dos questionarios
aplicados com a teoria fundamentada em Karl Marx, que nos ajuda na compreensao
das condigbes econdmicas, sociais e culturais da classe trabalhadora, da qual fazem
parte a totalidade dos estudantes participantes dessa pesquisa. Além das
contribuicbes de Marx, autores como Mészaros, Bourdieu, Tonet e Gatti nos ajudam
com reflexdes seja para compreensdo da sociedade, da educacdo e ou da evaséo
Nno ensino superior.

O ftrabalho esta dividido em trés capitulos. O 1° capitulo, intitulado “A
educacgao superior da classe trabalhadora no Brasil”, esta dividido em trés
subtépicos, com debate central focado nas dificuldades da classe trabalhadora em
se manter dentro de um curso superior no atual cenario da sociedade capitalista
brasileira. Ja o 2° capitulo, intitulado “Classe trabalhadora e ensino superior:
Dificuldades e abandono”, é dividido em dois subtépicos que tratam da situagéo
atual da evasdo no ensino superior no Brasil e mais especificamente no curso de
Licenciatura em Pedagogia. Por fim, no 3° e ultimo capitulo trazemos os dados
colhidos a partir dos questionarios aplicados com alunos e ex-alunos do curso
superior de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
Nesse ponto do trabalho debatemos estes dados e expomos o problema real da
evasdo dentro dessa universidade. Este capitulo se intitula “Evasédo no curso de
Pedagogia na Universidade Estadual de Ponta Grossa” e se divide como o 1° em
trés subtopicos.

Com as leituras, reflexdes e informagdes que a elaboragao deste trabalho nos
proporcionaram, esperamos compreender quais condigdes sao motivo da evaséo no
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, e como superar,
enquanto estudantes, professores, e instituigdo, as dificuldades que afastam alunos

da Educagao Superior.
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CAPITULO 1 - A EDUCAGAO SUPERIOR DA CLASSE TRABALHADORA NO
BRASIL

1.1 ORGANIZAGCAO DA SOCIEDADE CAPITALISTA

Para tratar da tematica da evasdo na Educagdo Superior, neste primeiro
capitulo, realizamos uma breve discussdo de como se organiza a sociedade
capitalista, tendo em vista situar nossa problematica de pesquisa na sociedade em
que vivemos. Deste modo, se faz necessaria a compreensdo de como se originou
esta forma de organizagéo social.

A sociedade capitalista tem na sua origem a divisdo entre duas classes
sociais antagbnicas, burguesia e proletariado, ou seja, os que sdo proprietarios
privados e controladores dos meios de produgdo (burgueses/capitalistas) e os que
apenas produzem, vendendo sua forga de trabalho (classe trabalhadora). Resultante
da decadéncia da sociedade feudal, de maneira gradual as formas artesanais de
trabalho foram sendo substituidas por uma nova divisdo social trabalhista na qual
uma seleta parcela de artesdos passa a ter a propriedade das ferramentas e da
matéria-prima, € os demais tornam-se assalariados, produzindo através do seu
trabalho as mercadorias. Em fung&o dessa divisdo um novo mercado de troca acaba

sendo instituido

Foi a partir disso que a populagdo camponesa e artesa viu-se obrigada a se
submeter as condi¢des impostas pelo capital: sem a mediagédo do dinheiro,
ndo é possivel subsistir. E, para obter dinheiro, é preciso vender alguma
coisa, pois o dinheiro circula somente na esfera das trocas, quando é
aplicado na produgéo perde sua condigdo de “dinheiro” e se transforma em
capital (GOES; PEREIRA; 2016, p. 1).

Dessa forma, o dinheiro passa a ser o mediador no mercado de trocas, com
dinheiro podemos comprar o que quiser. Vendemos algum objeto, com o dinheiro da
venda compramos qualquer outro objeto. A questdo dentro da logica mercantil
capitalista passa a ser como os que nao detém dinheiro, meios de produgdo nem

objetos/produtos sobrevivem?

Mas o que resta para vender as pessoas que foram despojadas de tudo?
Uma parte de si mesmas. E este “si mesmas” que se parte e se reparte. Em
decorréncia disso surge o carater universal do mercado. Mercado que nao
nasce da natureza humana pelo exercicio de uma espécie de racionalidade
econdmica inerente a esta natureza. O mercado é resultado de um ato
politico de extrema violéncia, fruto da decisédo de alguns de mudar o regime
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de propriedade. E do ato que se funda uma estrutura, a estrutura que se
chama capital (GOES; PEREIRA; 2016, p. 2)

Toda essa légica mercantil passa a gerar ainda mais desigualdade entre as
novas classes sociais, pois € por meio das relagdes de produgéo, da divisdo social
do trabalho, que se estabelecem as relagdes sociais. A estrutura organizada pelo
homem para produzir e distribuir os bens necessarios para sobreviver na sociedade
capitalista gera ainda mais o aumento das desigualdades sociais, pois & pela
posigdo que ocupam nessa estrutura que as classes se diferenciam, sobretudo pelo
fato de uma classe possuir os meios de produgéo (burguesia) e a outra ser detentora
apenas da forca de trabalho (classe trabalhadora). Considerando que a produgao
acontece a partir da exploragdo do homem pelo homem, a distribuicdo e o consumo
dos bens serdo sempre desiguais.

E sob a dtica capitalista, ou seja, para suprir os interesses da burguesia que
se organiza a producdo dos bens, producéo essa focada na acumulagédo do capital.
A acumulagéo do capital € gerada a partir da exploragédo dos trabalhadores, os quais
necessitam vender sua forga de trabalho para sobreviver. O objetivo do capitalista é
acumular cada vez mais capital. E quanto mais o capital € acumulado na mao de
poucos, mais os trabalhadores precisam vender a sua forga de trabalho por valores
cada vez menores, aumentando cada vez mais as desigualdades sociais.

O homem trabalhador, como qualquer outra coisa, tornou-se mercadoria,
objeto de lucro ao capitalista, “O trabalho ndo produz apenas mercadorias; ele
produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria. (MARX, 2004: 60)”, esta
coisificagdo do homem se internalizou no préprio homem que nao se limita a vender

sua forga de trabalho.

Além disso, o desejo de vencer tornou-se uma necessidade compulsiva que
escraviza o individuo, levando-o a trabalhar sempre mais. O sucesso € uma
espécie de tirano que deixa sempre as pessoas com a sensagao de débito
consigo mesmo e, assim considerando, pode-se afirmar que o capital
avangou na captura dos elementos mais subjetivos do ser humano (BESSA,
1979, p. 3).

Desde entdo, o sistema capitalista se tornou global, e suas atrocidades tém
valores irreversiveis a toda a sociedade, atingindo principalmente a classe

trabalhadora (o proletariado):

O desenvolvimento da burguesia, isto &, do capital, corresponde, na mesma
proporgdo, ao desenvolvimento do proletariado, da classe dos operarios
modernos que s sobrevivem a medida que encontram trabalho, e sé
encontram trabalho, a medida que seu trabalho aumenta o capital. Esses
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operarios, compelidos a venderem-se a retalho, sdo uma mercadoria como
qualquer outro artigo do comércio e, portando, estdo igualmente sujeitos a
todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagdes do mercado
(MARX; ENGELS, 2015, p. 34).

Esses breves apontamentos que fizemos acerca da forma de organizagéo
social capitalista sdo importantes na medida em que possibilitam entender que as
desigualdades entre as classes sociais ndo s&o naturais, assim como as
oportunidades individuais estéo relacionadas a condigdo de classe.

As nossas reflexdes tém como prioridade o dmbito da educagéo, e a partir
da educagdo a busca por contribuir para a transformagdo social e emancipagao
humana, o que s6 é possivel com a superagéo da logica capitalista. Nesse aspecto,

Mészaros aponta que

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienagao e
a intolerancia é a emancipagao humana. A educacéo, que poderia ser uma
alavanca essencial para a mudanga, tornou-se daqueles estigmados da
sociedade capitalista: ‘fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
magquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas também
gerar transmitir um quadro de valores que legitimam os interesses
dominantes’. Em outras palavras, tornou-se uma pega do processo de
acumulagéo de capital e de estabelecimento de um consenso que torna
possivel a reprodugdo do injusto sistema de classes. Em lugar de
instrumento de emancipagdo humana, agora € mecanismo de perpetuacao
e reprodugéo desse sistema (MESZAROS, 2008, p. 13).

Na subsecado seguinte discutiremos a educagao enquanto mercadoria € 0s

problemas e desafios na formagé&o do curso de Licenciatura em Pedagogia.

1.2 A EDUCAGAO COMO MERCADORIA E AS DIFICULDADES NA FORMAGAO
EM LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

A partir do excerto de Mészaros (2005) trazido no final da sec¢do anterior, &
importante discutir que a educacao, nesta sociedade, também se torna mercadoria.
Essa reflexdo nos ajuda a compreender que o acesso a educagao nesta sociedade
acaba tendo um h/alor de troca! maior que seu, ou seja, passou-se a monetizar um

direito universal social, dividindo mais uma vez a sociedade, privilegiando a classe

1 A forma do valor ou valor de troca: as mercadorias vem ao mundo na forma de valores de uso ou
corpos-mercadorias, como ferro, linho, trigo, etc. Essa é sua forma natural originaria. Porém, elas s6
sdo mercadorias porque sdo algo duplo: objetos uUteis e, ao mesmo tempo, suportes de valor. Por
isso, elas s6 aparecem como mercadorias, ou s6 possuem a forma de mercadorias, na medida em
que possuem essa dupla forma: a forma natural e a forma de valor (MARX, 2017, p.124).

Comentado [Cliente1]: Explicar, em nota de rodapé, o que é
valor de troca, pois se trata de um conceito
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com maior poder aquisitivo e segregando as classes menos abastadas

economicamente.

No reino do capital, a educacgéo &, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise
do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e
pelo esmagamento dos cortes de recursos dos orgamentos publicos. Talvez
nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em
que “tudo se vende, tudo se compra’, “tudo tem preco” do que a
mercantilizagdo da educagdo. Uma sociedade que impede a emancipagéo
s6 pode transformar os espagos educacionais em shoppings centers, a sua
légica do consumo e do lucro (MESZAROS, 2008, p.16).

Com algumas destas caracteristicas, a universidade publica brasileira néo
da o devido suporte ao académico oriundo da classe trabalhadora, e acaba
impossibilitando este individuo de se manter em uma instituicdo de educagao
superior.

A construgdo de um contexto social de um individuo esté diretamente ligada
as oportunidades que |he séo apresentadas, principalmente as atreladas ao trabalho
e a educagao. Contudo, o modelo de sociedade capitalista ndo permite que todos os
individuos tenham as mesmas oportunidades para uma educagédo e um trabalho
digno. Elucidando essa légica capitalista, na qual tudo se transforma em mercadoria,

Tonet ainda destaca que:

Quando, entéo, examinamos o processo histérico, vemos que o surgimento
da propriedade privada e das classes sociais produz uma profunda
transformagdo na realidade social. Nela se instaura algo que ndo existia
antes: a exploragdo e a dominagdo do homem pelo homem. A partir dai,
todas as atividades foram, de algum modo privatizadas, ou seja,
estruturadas de modo a servirem a reprodugdo dos interesses das classes
dominantes. Com a educagéo néo podia ser diferente. Tanto na educagéo
informal como na formal, se impde a hegemonia das classes dominantes. O
que nao significa que a educagao seja uma mera reprodutora dos interesses
dessas classes, pois uma sociedade e classes, a educagao, assim como
todas as outras dimensdes sociais, € sempre o resultado da luta entre as
classes. Significa apenas, que ela estara sempre sob a hegemonia das
classes dominantes (TONNET, 2012, p.54).

Este contexto nos remete a refletir sobre a luta de classes e seus fins:
nossos direitos, os quais terdo influéncias diretas sobre a educagéo, sendo esta com
condig¢des igualitarias e dignas, buscando a superacdo das desigualdades sociais.
Nesse sentido esta a importancia de se pensar a educagao da classe trabalhadora
como um meio para contribuir para a transformagao social. Mészaros destaca que
“Portanto, a nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformacao social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser posta a
frente uma da outra” (MESZAROS, 2008, p.76).

' Comentado [Cliente2]: Como quais???

Ve entra muito bruscamente na universidade publica — precisa fazer
alguma conexao entre o que vem falando e essa afirmagéo que vai
fazer agora...
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E incoerente pensar em alguma formagao no campo das ciéncias humanas
e nao debater e colocar em destaque as demandas sociais. Portanto, buscar
transformacdes dentro do contexto educacional € um dos caminhos, porém essa luta
se faz morosa pelo modelo capitalista.

Os cursos de licenciaturas das Universidades Publicas no Brasil de forma
geral estdo destinados a atender a classe trabalhadora, concedendo uma titulagéo,

buscando qualificar essa parcela populacional:

Os trabalhadores ndo tém de ser educados para a tarefa de participar da
estrutura operacional do tempo de trabalho necessario. Eles simplesmente
ndo podem escapar de seus imperativos, uma vez que estes lhes séo
diretamente impostos, com a absolutez de um “destino social’,
correspondente a subordinagcdo estruturalmente assegurada na ordem
social estabelecida (MESZAROS, 2008, p.99).

No campo das Ciéncias Humanas, diretamente ligada a formacao
educacional dos individuos, temos o curso de Licenciatura em Pedagogia. Apesar de
a proposta do curso se basear na autonomia dentro do ambiente escolar , existem
contradigdes na pratica deste processo, em que a alienagdo comega na formagao e
acaba terminando no mercado de trabalho, nas condi¢des de trabalho do professor,
e condi¢gbes de formagéo dos alunos, uma sequéncia no minimo questionavel.

Entretanto, o curso de Licenciatura em Pedagogia tem um diferencial, o
rapido ingresso no mercado de trabalho, e uma demanda muito grande no mercado
para estagiarios, oferece uma mao de obra muito barata e sem vinculos

empregaticios, seja este trabalho na rede publica como na rede privada.

Nesta profissdo existem ainda fatores positivos, tais como: a alta dos
profissionais qualificados; a atuagdo em setores produtivos afins a sua
formagao e as possibilidades de atuagdo nos niveis superiores de ensino.
Sobram vagas para quem deseja dedicar-se ao magistério, as
oportunidades de desenvolver um trabalho criativo e a solidez sdo atrativas,
mas mesmo assim, ndo sdo preenchidos os quadros de docentes
qualificados por todo o pais (CASTRO; MALACARNE, 2011, p.7).

No contexto atual, em que o desemprego € um problema sério e real no
Brasil, assim como em todas as partes do mundo, pessoas com formagao docente
se sobressaem pela demanda, porém tal demanda segue padrbes neoliberais de

exploracgéo da classe trabalhadora.

O capitalista comprou a forga de trabalho por seu valor diario. A ele
pertenceu seu valor de uso durante uma jornada de trabalho. Ele adquiriu,
assim, o direito de fazer o trabalhador trabalhar para ele durante um dia.
Mas o que é uma jornada de trabalho? Em todo caso, menos que um dia
natural de vida. Quanto menos? O capitalista tem sua propria concepcéo
sobre essa ultima thule, o limite necessario da jornada de trabalho. Como
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capitalista, ele € apenas um capital personificado. Sua alma é a alma do
capital. Mas o capital tem um Unico impulso de se autovalorizar, de criar
mais-valor, de absorver, com sua parte constante, que sdo meios de
produgéo a maior quantidade possivel de mais-trabalho. O capital é trabalho
morto, que, como um vampiro, vive apenas da sucgdo de trabalho vivo, e
vive tanto mais quanto mais trabalho vivo ele suga, O tempo durante o qual
o trabalhador trabalha é o tempo durante o qual o capitalista consome a
forga de trabalho que comprou do trabalhador. Se este consome seu tempo
disponivel para si mesmo, ele furta o capitalista (MARX, 2017, p.307).

A realidade que Marx nos aponta é a realidade sob a qual a classe
trabalhadora estd submetida. Os estudantes do curso de Pedagogia, no Brasil, séo,
em sua esmagadora maioria, trabalhadores, que precisam trabalhar pela
necessidade de sobreviver. Contudo, observamos no ambito do préprio curso de
formagdo de professores, que estes ndo reivindicam seus direitos mais basicos,
provavelmente por estarem envoltos no discurso romantizado ou de conformismo, e
alienagdo que se mostra presente nas salas de aula, fazendo com que o estudante
nao se perceba enquanto classe trabalhadora, e, portanto, ndo percebendo o quanto
esta sendo explorado.

Dentro do desenvolvimento da ldgica capitalista a desigualdade € um dos
fatores mais evidente. Caminhando ao lado desse cenario desigual a alienagédo do
trabalho foi explodindo em diferentes lugares e de variadas formas. E principalmente
nas duas Ultimas décadas percebemos uma forte entrada dessa proposta de
alienacao do trabalho também no ambiente escolar.

Novamente, como todos os objetos e relagdes viram mercadoria dentro do
capitalismo, buscando sempre o acumulo de riquezas e a exploragdo da mais-valia,
a educagcdo ndo escapou dessa dindmica. Seja pela mercantilizagdo do
conhecimento (proliferagdo de escolas particulares) ou pela transformacéo da escola
publica em ferramenta de formatagdo de formagédo de forga de trabalho barata.
Captando essa logica alienadora dentro da educagao, percebemos processo similar
no trabalho do profissional docente.

O professor, anteriormente encarado como o principal agente no processo
ensino-aprendizagem ao lado do educando, vé sua fungéo social reduzida frente a
visdo mercadoldgica inserida no ambiente escolar.

A educagédo sendo incluida na légica capitalista passa também a seguir as
regras de mercado de maior produtividade em cada vez menos tempo. Com isso, o
professor ou educador tende a se sujeitar a métodos prontos ou pré-elaborados, que

Ihe cortou a criatividade e a autonomia. Além desse cerceamento pratico, os salarios
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dentro do magistério também seguem a légica mercantil capitalista. Com isso, temos
muita demanda de professores e salarios defasados, desvalorizando o profissional e

desqualificando o processo de ensino-aprendizagem:

A posicdo desvalorizada do magistério no conjunto das profissdes, ndo
constitui fendmeno especifico do Brasil. Lamentavelmente, os modelos
capitalistas de desenvolvimento ndo privilegiam, via de regra, algumas das
essencialidades humanas, entre elas, a da fungédo social do educador. E,
quando o fazem, tem primazia a ética econémica em detrimento de valores
e aspiragdes que também deveriam ser levados em conta (CUNHA, 2009,
p. 148).

Entendendo que esta situagdo das condicbes de trabalho de um professor ja
exposta no primeiro ano do curso pode ser uma das responsaveis pela evaséo no
Ccurso.

No subcapitulo seguinte, destacamos as dificuldades e realidades
enfrentadas por quem busca ingressar na Educagdo Superior publica gratuita no

Brasil, mais uma vez dando énfase a batalha diaria travada pela classe trabalhadora.

1.3 EDUCAGAO SUPERIOR PARA QUEM?

O acesso a educacdo superior no Brasil é possibilidade para apenas uma
camada da populagdo brasileira. Segundo dados levantados em 2017 pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), apenas 15,3% da populacdo tem sua
formagdo superior?, o que possivelmente estd relacionado com as condi¢des
socioecondmicas.

De acordo com Gisi (2006), leste percentual se remete as seguintes
condic¢des: aspectos historicos, condi¢cdes de classe, de género e etnia, que trazem
consigo todas as desigualdades vivenciadas ndo apenas no &mbito educacional. A
autora, assim como Oliveira, aponta o surgimento tardio da educagdo superior no
Brasil, em especial das universidades, e um profundo interesse das classes

dominantes sobre elas.

Mesmo numa sociedade marcada pela heterogeneidade cultural e pela
diferenca de classes prevalece a competicdo livre e aberta entre os
desiguais, o que, infelizmente, faz aumentar o gap cultural, historicamente
em construgdo, entre os atores sociais, reforcando a reprodugdo social.
Dessa maneira, a instituicdo do exame vestibular, eliminatério e
classificatorio, para o acesso a um ndmero limitado de vagas em cursos de

2 Grande parte desse acesso ndo se da em instituigdes publicas de educagéo superior, que tém como
caracteristica essencial o tripé ensino, pesquisa e extenséo.
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graduagédo é, também, uma estratégia velada de reproducdo das elites
(OLIVEIRA et. al., 2013, p. 10).

Todo este contexto histérico-cultural e de condi¢gfes atinge diretamente a
classe trabalhadora, que, por sua vez, esta exposta a todo este sistema desigual e

incoerente, que se reproduz com o passar do tempo.

A raiz do problema se encontra na sociedade que se divide entre aqueles
que tém capital econdmico, social e cultural e aqueles que ndo o possuem.
Estes Ultimos, a grande maioria dos jovens, é que deveriam ter a
oportunidade de frequentar as melhores escolas e a melhor educagao para
suprir as defasagens existentes (GISI, 2006, p.13).

Infelizmente esta inverséo de condi¢gbes néo existe, e, com toda a fragilidade
da educacdo basica publica, o aluno oriundo desta formagdo acaba ndo tendo, na
maior parte das vezes, SuUCess0o no ingresso a cursos superiores mais concorridos, e
guando consegue uma vaga na universidade publica, acaba tendo infinitas
dificuldades na sua permanéncia.

Em muitos casos, estudantes oriundos da escola publica acabam se
submetendo a ingressar em cursos preparatérios para o vestibular, como alternativa

de suposto ingresso em instituicées publicas.

Com o passar do tempo, os cursinhos preparatérios foram se aprimorando,
nas maos de instituicdes de ensino privado, que “vendem” por altos pregos
a entrada na educacao superior, sendo possivel, tdo somente, aos alunos
com condigdes econdmicas para tanto. Nao s6 em razdo de deficiéncias da
educacdo basica, mas também pela falta de vagas em universidades
publicas, que aumenta a cada ano a concorréncia e leva os alunos a
necessidade de complementar os estudos em cursinhos dirigidos ao tipo de
vestibular existente (GISI, 2006, p.5).

Todas estas situagdes ainda estdo atreladas a um contexto de pressao
familiar e busca pela ascensao social. Muitas vezes, dentro da classe trabalhadora,
ingressar ou concluir um curso na educagao superior € um fato tdo valorizado como
a aquisicdo de um bem maior, como por exemplo a compra de uma casa, segundo

Oliveira

A conquista de um diploma de curso de nivel superior &, ainda, o desejo da
grande maioria dos jovens e, em especial, dos seus pais. Os esforgos,
principalmente, das familias de classe social menos favorecida, para
conquistarem um espago na sala de aula requer, em geral, dispéndios
financeiros elevados, sobretudo se o curso for realizado em IES privada.
Quando um jovem de familia de baixo poder aquisitivo ingressa em curso de
nivel superior, parte significativa da renda familiar passa a ser destinada a
sua permanéncia no referido curso. (OLIVEIRA, 2010, p.254)

A situacdo abordada nesse trecho é realidade para parte significativa das

familias brasileiras, desoladas com a falta de politicas publicas e oportunidades para
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ingresso e permanéncia em instituicdes puablicas de educagdo superior. As vezes as
familias acabam se sacrificando, e isso desencadeia outros problemas, que afetam
toda a estrutura familiar.

O sistema capitalista, de certa forma, inviabiliza que a classe trabalhadora
tenha acesso a determinados cursos que culturalmente tém um maior prestigio
social, e as barreiras estdo postas aquelas pessoas que nao tiveram oportunidade

ou néo se “encaixam” nos padrdes exigidos. Nesse tocante, Oliveira et al. apontam:

Devido a enorme demanda para universidades e outras IES publicas, os
cursos se tornam bastante seletivos, sobretudo para aqueles com maior
status social e que, em tese, garantem uma maior mobilidade social. Isso
faz com que boa parte dos jovens que estudaram somente em escolas
publicas e que precisam trabalhar para garantir a subsisténcia familiar, ndo
consiga ingressar no sistema publico de ensino superior, em especial nos
cursos que demandam dedicagédo integral e que, normalmente, sdo 0os mais
concorridos (OLIVEIRA et. al., 2010, p.255).

Todas estas questbes que envolvem o sistema educacional fazem da
educagdo um produto ideolégico, uma mercadoria, mantenedora das desigualdades
sociais. Sao poucas as pessoas que tém a oportunidade de estudar por prazer, por
crescimento intelectual e conhecimento de mundo, pois as pessoas em sua maioria
buscam estudar para ter condicbes minimas de subsisténcia no contexto da
sociedade em que vivem.

E a educagéo enraizada no sistema capitalista, a qual a classe trabalhadora
tem acesso, em muitas de suas particularidades submetem os sujeitos a uma
dominagdo econdémica, social, cultural e politica, e a aceitagdo da hierarquizacgéo,

nas palavras de Mészaros:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos,
serviu—no seu todo—ao propésito de ndo sé fornecer os conhecimentos e
0 pessoal necessario a maquina produtiva em expansédo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade, seja na forma ‘internalizada” (isto €&, pelos
individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominagdo estrutural e uma subordinagdo hierarquica e implacavelmente
imposta. (MESZARQS, 2008 p.35)

Todos estes processos a qual a classe trabalhadora esta submetida fazem
parte de articulagbes do capital para se manter estavel e se reproduzir. Assim, a
educagdo acaba se torna pega fundamental na segregacdo de oportunidades aos
mais pobres e acesso ao poder para as elites dominantes, mencionado abaixo por

Oliveira:
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Historicamente, o sistema educacional brasileiro desempenha a fungéo de
fornecer diplomas como forma de garantir conhecimentos, prestigio e
poder,no contexto de reprodugdo da sociedade e de dualizagdo da
educagédo, ou seja, de uma escola para as elites e de uma escola para as
camadas menos favorecidas (OLIVEIRA et. al., 2010, p. 255).

Pessoas provindas de classes menos favorecidas economicamente, ou seja,
a classe trabalhadora, tem menos acesso e oportunidades, e as suas possibilidades
de ingresso na educacao superior sdo drasticamente menores, do que as pessoas
da classe mais favorecida economicamente, que tem como certo o ingresso nas

instituicbes de ensino superior. Sobre essa questdo, Bourdieu assevera:

Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de
uma selegao direta ou indireta que, ao logo da escolaridade, pesa com rigor
desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem da
camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na universidade
do que um filho de um salariado agricola e quarenta vezes mais do que um
filho operario, e as suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores aqueles
de um jovem de classe média. (BOURDIEU, 2012, p. 41)

Como se fosse algo natural, 0 acesso e oportunidades destas pessoas
acabam passando de geragdo para geracdo, isso compde um vicioso ciclo social,
em que temos ainda cursos e profissfes de maior status social, nessa perspectiva,
cursos de licenciaturas, como pedagogia. Estes cursos ndo sdo associados a um
projeto de ascensdo social, ja que suas préticas, principalmente no campo das
ciéncias humanas trabalham com transformacdo social e tém, as desigualdades
sociais, uma postura combativa.

Quando uma pessoa oriunda da classe trabalhadora, depois de todo um
esforgo coletivo e sacrificio, atinge o objetivo de ingressar em uma instituicdo de
educagdo superior, existem inUmeras expectativas do egresso, ou da sua familia
gue haja uma mudanga estrutural na qualidade de vida (OLIVEIRA et al, 2010)

Entretanto a organizacéo social capitalista ndo permite que todos tenham
éxito apds O término do processo de formacgéo, e isso acaba acarretando em um

mal-estar social, que Bourdieu sinaliza:

E claro que n3o se pode fazer com que as criangas oriundas das familias
mais desprovidas econémica e culturalmente tenham acesso aos diferentes
niveis do sistema escolar e, em particular, aos mais elevados, sem modificar
profundamente o valor econémico e simbdlico dos diplomas (sem que seja
possivel evitar que seus detentores corram um risco, ao menos, aparente);
mas também é claro que sdo responsaveis diretos pelo fendmeno de
desvalorizagéo- que resulta da multiplicagcdo de diplomas e seus detentores,
ou seja recém chegados- que sdo as primeiras vitimas. Os alunos ou
estudantes provenientes das familias mais desprovidas culturalmente tém
todas as chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade, muitas vezes
com pesados sacrificios, um diploma desvalorizado; e, se fracassam, o que

Comentado [Cliente4]: desenvolver um pouco mais essa
questdo




21

segue sendo seu destino mais provavel, sdo votados a uma exclusdo sem
divida, mais estigmatizam-te e mais total do que era no passado
(BOURDIEU, 2012, p.221).

Desta forma podemos esmiugar um pouco da complexibilidade encontrada
pela classe trabalhadora em ingressar na educagéao superior, permanecer e ter éxito
apos a sua formagéo.

O cenario de acesso a educagao superior teve mudangas nos ultimos anos,
pois foram criadas novas politicas publicas de acesso, criagdes de polos de ensino
superiores federais e a expansao de instituicdes de ensino superior privadas, mas é
necessario saber se os estudantes que agora estdo conseguindo ingressar na
educagcdo superior conseguem permanecer e, quando conseguem, em quais

condigdes.

1.4 POLITICAS PUBLICAS DE ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR

O acesso das camadas populares a Educagdo Superior apareceu como
emergéncia na década de 90, quando se insere no quadro das politicas publicas a
necessidade de reconstruir a concepgdo de acesso ao Ensino Superior e ao
focalizar os grupos, os recursos e os beneficios, acaba por substituir a politica de

acesso universal pelo acesso seletivo.

O acesso universal faz com que os servigos sejam considerados direitos sociais e
bens publicos. O acesso seletivo permite definir mais limitadamente e discriminar o
receptor dos beneficios. [...] As politicas sociais do neoliberalismo, por sua vez,
aproximam-se cada vez mais do perfil de politicas compensatérias, isto &, de
politicas que supdem, como ambiente prévio e ‘dado’, um outro projeto de
sociedade definido em um campo oposto ao da deliberagdo coletiva e de
planificagdo. O novo modelo de sociedade é definido pelo universo das trocas,
pela méao invisivel do mercado (MORAES, 2001, p. 66).

Nesse periodo teve destaque o crescimento das agdes sociais e de carater
publico, com fomento a iniciativa privada. Esse quadro mostra a ideia de privatizagédo
presente nas politicas publicas neoliberais, que desobriga o Estado de promover o
direito a educacao, e remete a obrigacdo as empresas que fariam parceria com as

escolas.

Para preencher as vagas ofertadas pelas IES privadas, foi criado o Fundo de
Financiamento do Ensino Superior (FIES), em 1999, pelo Governo Federal. O
FIES foi concebido com o proposito de ser autossustentado, substituir o Programa
de Crédito Educativo (PCE/CREDUC) e financiar o ensino superior de estudantes
sem condigbes de arcar com os custos de sua formagdo, que estivessem
regularmente matriculados em instituicbes privadas cadastradas no Programa e
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com avaliagdo positiva nos processos conduzidos pelo MEC (APRILE; BARONE;
2009, p. 47).

Como aponta o trecho anterior, em 1999, o Ministério da Educagéo criou o
FIES — Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior, destinado a
financiar a graduagéo da educacgao superior de estudantes que ndo tém condigdo de
pagar os custos da formagéo no curso almejado. O fundo financia até 100% do valor
da mensalidade cobrada pela instituicdo de ensino.

O aluno, para poder candidatar-se ao FIES, deve estar regularmente
matriculado em instituicdo privada, cadastrada no Programa e com avaliagdo
positiva nos processos conduzidos pelo MEC. Mais tarde, ndo poderiam participar
do programa de financiamento, os alunos que tinham bolsas integral ou parcial do
ProUni — programa criado em 2004. No entanto, em 2005 foram introduzidas
algumas alteragbes na Lei, com o objetivo de ampliar o nimero de alunos atendidos
pelo Programa. Nesta data, o FIES passou a conceder financiamento também aos
estudantes selecionados pelo ProUni, regularmente matriculados em cursos de
graduagéo, para recebimento da bolsa parcial de 50%.

Em 2003, com o inicio da reforma do Ensino superior e tendo por objetivo
democratizar o acesso ao ensino superior, inserir a universidade no desenvolvimento
nacional, transformando a universidade publica em referéncia para a educagao
superior, o perfil das pessoas que acessam o0 espago da Universidade vai se
transformando a passos lentos e surgem novas demandas que politicas de
financiamento (que fomentam a inciativa privada) acabam cobrindo.

Em 2004 é criado o ProUni — Programa Universidade para Todos,
objetivando o acesso de estudantes carentes ao ensino superior, através da oferta
de bolsas de estudos. E, 2005, é implantado o ProUni, mas apenas 13% dos jovens
entre 18 e 24 anos estdo matriculados em Instituicbes de Ensino Superior, sendo
que a meta do Plano Nacional de Educacédo de 2001 para o final da década era de
30% da faixa etaria de 18 a 24 anos.

Para participar do ProUni existem critérios que norteiam a inscrigdo para
concorrer a bolsa de estudos, sendo eles: ter participado do ENEM - Exame
Nacional do Ensino Médio entre 2002 a 2005; ter cursado o Ensino Médio completo
em escola publica; ter cursado o Ensino Médio completo em Instituicdo Privada com
bolsa integral; ser portador de necessidades especiais; ser professor da rede publica

de educacdo basica, no efetivo exercicio do magistério, integrando o quadro
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permanente da instituicdo, desde que esteja buscando complementar a formagéo
em curso de licenciatura ou de Pedagogia. Nesse Ultimo caso, ndo necessita que a
renda per capita seja estipulada.

As inscrigbes para o ProUni acontecem por meio eletrénico e a IES deve
oferecer o acesso a internet aos candidatos. Ao aderir ao ProUni, a |IEs deve
conceder uma bolsa de estudo para cada nove alunos, e deve atender a
proporcionalidade em relagéo aos cursos ofertados, turnos e unidade administrativa.

O PréUni apresenta-se como politica focalizada e compensatéria, pratica
privatista e agdo afirmativa, ou seja, é destinado a grupos carentes economicamente
e com vulnerabilidade social, tentando corrigir as lacunas deixadas pelas politicas
universalistas.

O ProUni visto como pratica privatista esta relacionado a questdo dos
recursos financeiros que apresenta um mecanismo de financiamento publico indireto
para os estabelecimentos de ensino superior privados tem sofrido resisténcias
daqueles que lutam por uma retomada dos investimentos na educacdo superior
publica. Sendo assim, os recursos que poderiam ser investidos na universidade
publica, muitas vezes preenchem as vagas ociosas do setor privado, fortalecendo
assim o mundo globalizado e com fortes determinantes do mercado.

A oferta do ProUni se colocava enquanto agdo afirmativa, proporcionando
uma alternativa de educagédo superior aqueles que nédo tiveram condi¢cdes de
acessar a rede publica, e que ndo poderiam pagar integralmente uma faculdade
privada, contudo, ela ndo atingiu o objetivo de tratar a todos com igualdade de
condicdes e os egressos da escola publica ndo séo suficientes e ndo alcangcam as
metas nacionais.

O que foi possivel perceber é que as referidas politicas publicas aqui
mencionadas nao atingiram os objetivos propostos e o programa se mostra limitado,
principalmente em relacdo a formagdo de qualidade, o que gera um maior

distanciamento entre os diferentes segmentos da sociedade.
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CAPITULO 2 — CLASSE TRABALHADORA E EDUCAGAO SUPERIOR:
DIFICULDADES E ABANDONO

2.1 EVASAO NA EDUCAGAO SUPERIOR NO BRASIL

As instituicbes de educagéo superior ttm uma grande importancia social, na
formagdo humana, tecnoldgica e profissional, abrangendo diversas areas do
conhecimento. Porém muitos alunos ingressos em cursos de niveis superiores
acabam n&o concluindo a graduacao.

S&o diversas as causas da evasdo universitaria no Brasil. Segundo Baggi e
Lopes (2011), “cabe mencionar ainda que o estudo da evasdo é um campo vasto e
complexo, o qual envolve questdes pedagdgicas, psicoldgicas, sociais, politicas,
econdémicas, administrativas, entre outras (BAGGI; LOPES, 2011, p. 263).

As causas da evasdo na educacao superior se assemelham com a
educagdo basica. Silva Filho e Araujo (2017), ao abordar a tematica da evasdo e
abandono escolar, justifica a importancia dessa discussao, que é motivo de angustia
para grande parte dos envolvidos com as instituicbes de ensino no pais. De acordo

com o autor, a evasao

E uma das fraquezas do sistema educacional brasileiro e uma questdo
longe de estar resolvida, pois afeta diversos niveis de ensino em instituicées
publicas e privadas. Tem sido alvo de politicas educacionais confusas que
ndo se sustentam por muito tempo, e isso se faz sentir na falta de
identidade do ensino, que necessita ser posto em discussdo para que se
busquem meios reais de enfrentamento. Faz-se necessaria uma mudancga
que ndo seja uma simples adaptacdo passiva, mas que busque encontrar
um lugar préprio de construgdo de algo novo, permitindo a expanséo das
potencialidades humanas e a emancipacéo do coletivo, com olhar em todas
as diregdes e dimensdes — histérica, cognitiva, social, afetiva e cultural
(SILVA FIILHO; ARAUJO, 2017, p.45).

Desta forma podemos perceber que a evasao acontece durante qualquer um
dos ciclos educacionais, e que tal problema envolve inimeros fatores. Porém, uma
das causas da evasdo no ensino superior esta relacionada a educagao basica, no
que diz respeito ao nivel e qualidade do ensino que algumas instituicbes de ensino
basico ndo conseguem atingir em termo das expectativas da educagado superior, 0
que leva os alunos a terem maiores dificuldades na aprendizagem e a se
desestimularem quanto ao progresso no curso. Conforme nos remete Baggi e Lopes
(2011):
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Essa desigualdade cultural é sentida desde a educagéo basica, quando a
maioria dos alunos inicia seus estudos em desvantagem a outros, em
virtude da auséncia de oportunidades que tiveram em relagdo ao acesso a
conhecimentos diversos, desde a mais tenra idade. Reconhecer essas
desigualdades deve ser o primeiro passo de uma escola de qualidade, caso
contrario, havera muitos alunos incluidos no sistema escolar, mas poucos
irdo realmente se apropriar do conhecimento que o processo de ensino e
aprendizagem exige. A permanéncia do aluno na IES, portanto, também
depende do suporte pedagdgico disponibilizado por esta, no entanto
encontramos muitas instituicdes particulares e publicas despreparadas para
estes desafios (BAGGI; LOPES; 2011, p.367).

Tendo em vista as condigbes socioeconémicas da populagédo brasileira,

cabe ao Estado criar politicas publicas que possam suprir as necessidades da

educagdo, que consigam atingir de forma efetiva tanto as condigdes externas as

instituicdbes de ensino, como as atividades internas das instituicdes. Politicas que

viabilizem a permanéncia do aluno na educagéo superior. Davok e Bernard (2016)

mencionam tal importancia, conforme vemos a seguir:

O fator assisténcia socioeducacional, de ordem econdémica, diz respeito a
politica de permanéncia e as agdes da IES para manter o aluno na
universidade, como o oferecimento de bolsas de pesquisa, extenséo,
monitoria e de apoio discente, visando auxiliar economicamente o aluno
(DAVOK; BERNARD, 2016, p.507).

Como destacam os autores Davok e Bernard (2016), um dos principais

motivos da evasdo é o fator financeiro, pois a falta de recursos para que o aluno

consiga se manter nas IES sem que necessite de uma jornada dupla, trabalho e

estudo, torna o cotidiano do académico exaustivo, levando-o a um esgotamento

fisico e psicolégico.

As pesquisas evidenciam a importancia da intervengdo de terceiros na
consecugdo de uma trajetéria de longo curso, vivenciada por sujeitos das
camadas populares, a importancia da assisténcia institucionalizada a estes
estudantes e os prejuizos causados a escolarizagdo pela conciliagdo de
trabalho e estudo, na medida em que o estudante ndo consegue participar
de outras atividades académicas, como palestras e cursos (SOUSA;
NUNES, 2015, p. 42449).

Sousa e Nunes (2015) retomam a importancia das politicas publicas que

possibilitem ao aluno dedicar-se exclusivamente a vida académica, e destaca os

prejuizos causados pelas jornadas diarias de um estudante que tem de conciliar

trabalho e vida académica.

Outra questédo importante, diz respeito as bases financeiras da evasdo. De
modo geral, as instituicbes, publicas e privadas, ddo como principal razéo
da evasédo a falta de recursos financeiros para o estudante prosseguir nos
estudos. E, também, o que o estudante declara quando perguntado sobre a
principal razédo da evaséao (LOBO, 2007, p.643).

‘ Comentado [Cliente6]: Colocar nota de roda pé
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Como aponta Lobo, as pesquisas relacionadas a evasao nas IES enfatizam
questdes relacionadas ao trabalho e as varias jornadas do académico trabalhador.
Baggi e Lopes apontam também que, “A necessidade de trabalho também influéncia
na decisdo de abandonar o curso, pois foi observado que a evasdo & menor no
grupo de estudantes que néo trabalham” (BAGGI; LOPES, 2011 p.54).

As influéncias do trabalho seguem duas linhas na vida académica, uma que
faz parte do presente, do seu cotidiano o estudar e trabalhar, e a outra, a visao
futura como profissional, sua valorizagédo, carreira e reconhecimento social. Nos
cursos de licenciatura, visto a crise que assola a categoria, Baggi e Lopes
evidenciam: “Entre os cursos, o maior indice de evasdo é registrado naqueles com
menor prestigio, incluindo as licenciaturas, justificado pelos baixos retornos sociais e
financeiros da carreira” (BAGGI; LOPES; 2011 p. 54).

Nessa linha, o mundo do trabalho, em consequéncia das mudangas que
ocorrem na economia do pais e que interferem diretamente na valorizagado
ou desvalorizagédo de algumas profissdes, também contribui diretamente na
decisdo do aluno em mudar de curso (DAVOK; BERNARD; 2016, p.507).

A discussdo que vimos realizamos até aqui nos ajuda a refletir sobre as
condigbes impostas pelo capitalismo & classe trabalhadora, & a educagdo nao
conseguindo corresponder de forma concreta a estas imposicdes.

Ha uma caréncia de politicas publicas dentro das préprias IES de suporte
aos académicos, projetos que venham combater a evasao. Nas palavras de Bardagi

e Hutz (2005):

Ao admitir e incentivar a democratizagado do ensino superior, as instituicdes
precisam também perceber que tem acesso a ele alunos com diferengas de
desempenho no ensino médio, variadas condigdes socioecondmicas e cujas
escolhas podem ter sido influenciadas por fatores diversos, sendo que os
cursos precisam levar em conta essa variagdo e preparados para lidar com
ela dentro de suas unidades (BARDAGI; HUTZ; 2005, p.285).

A IES deveria ter acompanhamento especializado a alunos com algum tipo
de dificuldade, seja ela psicolégica, cognitiva, fisica, de ordem social e financeira.
Porém, esta relagdo entre as IES e seus alunos ndo acontece. Conforme Baggi e

Lopes,

No caso de IES que recebem alunos oriundos de classes menos
favorecidas, elas ndo s6 enfrentam a inadimpléncia dos alunos, como
precisam saber lidar com a necessidade de oferecer apoio pedagdgico
aqueles que apresentem defasagem de conhecimento adquirido, em
relagéo aos outros (BAGGI; LOPES; 2011, p.28).

Na mesma direcdo, Lobo contribui, ao afirmar que:

Comentado [Cliente7]: Melhorar a redacéo, para valorizar sua
ideia.
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Além disso, sdo rarissimas as IES brasileiras que possuem um programa
institucional profissionalizado de combate a evaséo, com planejamento de
acdes, acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-
sucedidas. (LOBO,2007, p.642).

Estas relagbes burocraticas com pouco cunho humano e pedagdgico dentro
das IES acabam contribuindo com a evasao, ao invés de buscar resultados que
contribuam para reduzi-la.

Ha discussbes sobre evasdo escolar, como é o caso de Bardagi e Hutz
(2005), que defendem que o ingressante antes de escolher seu curso deveria passar
por testes vocacionados, buscando se reconhecer, e reconhecer o campo de
atuacao da area escolhida. Porém, no Brasil, grande parte dos alunos n&o passa por
esta fase, e acaba s6 descobrindo que ndo tem afinidades com a graduacéo
escolhida j& dentro do curso. Para as autoras,

No contexto brasileiro, no entanto, o aspecto vocacional parece exercer
uma influéncia maior sobre as possibilidades de permanéncia ou saida do
aluno, uma vez que a decisdo vocacional é tomada antes da entrada na
universidade, o que ndo acontece em outros paises, especialmente na
América do Norte. Como o periodo universitario € um momento privilegiado
para a construgdo da identidade profissional e a percepgéo de identificagcdo
pessoal com a escolha tem se mostrado importante para a satisfagdo com o
curso universitario (Bardagi et al., 2003), parece fundamental integrar as
questdes do desenvolvimento vocacional ao analisarmos os fatores de
permanéncia ou evasdo (BARDAGI; HUTZ; 2005, p. 281).

[Todas estas condicdes que o académico é exposto poderiam ser
amenizadas com politicas e projetos de apoio social e direcionamento profissional,
na luta contra evaséo.

O problema da evasdo ndo é considerado apenas a partir do prisma da
formacao do estudante, que € interrompida, mas também da demanda de gastos
com recursos materiais € de pessoal que as instituigbes investem e ndo obtém

retorno. Nesse sentido, Lobo aponta que

No setor publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido retorno. No
setor privado, € uma importante perda de receitas. Em ambos os casos, a
evasdo é uma fonte de ociosidade de professores, funcionarios,
equipamentos e espaco fisico (LOBO, 2007, p. 642).

Dentre tantos problemas sociais vinculados a evasdo académica e a falta de
politicas publicas, as condi¢des familiares fazem parte deste cenario. Davok e
Bernard (2016) trazem a familia como impulsionadora na tomada de decisbées do

académico, desde a escolha do curso até sua permanéncia e ou desisténcia.

( Comentado [Cliente8]: Conferir se é autora

Comen~tado [Cliente9]: REVER. ONDE E, DE FATO,
CITACAO.

‘ Comentado [Cliente10]: Desenvolver ideia
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Sao inimeras e complexas as causas da evasdo académica, em nosso
contexto social, porém se as politicas publicas existentes atingissem a populagéo e
novas politicas fossem criadas, os casos de evasdo poderiam ser ao menos

amenizados.

2.2 EVASAO NO CURSO DE PEDAGOGIA

De forma geral tratamos a evasdo no curso superior na segdo anterior,
agora, abordaremos especificamente a evasdo no curso de Licenciatura em
Pedagogia. Os alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia, em sua maioria
quase absoluta, sdo oriundos da classe trabalhadora, muitos dividem seu tempo

entre o trabalho e a academia. Sousa e Nunes nos remetem a seguinte reflexao:

O perfil dos alunos evadidos esta em consonancia aos estudos sobre perfil
dos estudantes de licenciatura do pais, sdo estudantes provenientes em sua
maioria de familias de camadas populares, com pouco acesso aos niveis
mais elevados de ensino e com necessidade de conciliagcdo de trabalho e
estudo (SOUSA; NUNES, 2015, p. 42451).

O curso de licenciatura em Pedagogia tem em vista uma ampla area de
atuagdo. Segundo Gatti (2012) “Na graduagéo em Pedagogia, passa-se a diferenciar
formagdes pelas especialidades (Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional,
Supervisdo, etc.)” (GATTI, 2012, p.151). Este diferencial, de certa forma visa o
mercado de trabalho, e faz do curso licenciatura em Pedagogia um dos mais
procurados e o que menos ha evaséo.

Na tabela a seguir sdo apresentados dados do censo da Educacao superior,
que € realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). No quadro 1, pode-se ver que o numero de

matriculas no curso de Licenciatura em Pedagogia é superior as outras licenciaturas.
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QUADRO 1 — 15 Maiores Cursos de Graduacdo em Licenciaturas em Numeros de

Matriculas — Brasil 2018

15 maiores cursos de grad éo em i ' em nimero de matriculas — Brasil 2018
Posi¢do Curso/Cine Brasil Matriculas Perc;r)\tual Al‘:lj:'::::::s ::L:Eg:::;
1 Pedagogia 747.511 45,9 747.511 45,9
2 Educacdo fisica formacdo de professor 168.153 10,3 915.664 56,2
3 Matematica formagdo de professor 96.367 5.9 1.012.031 62,1
4 Histdria formagdo de professor 89.450 5,5 1.101.481 67,6
5 Biologia formacdo de professor 80.837 5,0 1.182.318 72,6
6 Letras portugués formacgdo de professor 78.493 4,8 1.260.811 77,4
7 Geografia formacdo de professor 55.954 3,4 1.316.765 80,8
8 Letras portugués inglés formacdo de professor 38.266 2,3 1.355.031 83,2
9 Quimica formacao de professor 37.881 2,3 1.392.912 85,5
10 Fisica formag3o de professor 28.732 1,8 1.421.644 87,3
11 Letras inglés formag3o de professor 24.118 1,5 1.445.762 88,8
12 Artes visuais formagdo de professor 22.542 1,4 1.468.304 90,2
13 Filosofia formagdo de professor 20.522 1,3 1.488.826 91,4
14 Ciéncias sociais formacao de professor 17.545 1 1.506.371 92,5
15 Mdsica formagado de professor 16.230 1,0 1.522.601 93,5

Fonte MEC/INEP — censo da educagdo superior, divulgagdo dos principais resultados (BRASILIA,

2018).

No grafico a seguir podemos observar melhor o quanto o curso em

licenciatura em Pedagogia & procurado. Podemos notar que a porcentagem de

ingressos no curso de Pedagogia é bem maior, tendo em vista outros cursos de

licenciatura.

GRAFICO 1 — Relagao dos Cursos de Licenciaturas mais Procurados em 2018

Relacao dos cursos de graduagédo em licenciatura mais
procurados em 2018
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FONTE Gréfico desenvolvido pelo autor, com base na fonte: MEC/INEP — censo da educagdo

superior, divulgagao dos principais resultados (BRASILIA, 2018).



30

Segundo Davok e Bernard (2016), o curso de licenciatura em Pedagogia,
além de ter o maior numero de alunos ingressos € o curso de licenciatura que tem o

menor percentual de evaséo.

Os cursos da area de conhecimento de Ciéncias Humanas registraram uma
evasdo média de 33,4%. Os menores indices ocorreram no curso de
Pedagogia, que apresentou uma evasdo média de 12,6% no periodo
avaliado (DAVOK; BERNARD; 2016, p.516).

As pesquisas de Davok e Bernard (2016) trabalharam a evaséo no curso de
licenciatura em Pedagogia e trazem dados da Universidade Estadual de Alagoas. Ao
confrontar com o levantamento dos dados realizados nesta pesquisa encontramos
muitos pontos em comum, relacionadas as questdes financeiras, trabalho, familiares

e a falta de identificagdo com o curso. Notemos:

Ja estudo de Prudente e Barbosa (2010), realizado com alunos do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Alagoas, turma 2007, identificou
cinco causas da evasao ocorrida nessa turma: falta de identificagdo com as
metodologias utilizadas pelos professores; o curso ndo alcangou as suas
expectativas e falta de identificagdo com o curso; problemas com as
obrigagdes com a familia e trabalho foram priorizadas; problemas de ordem
financeira; e choque de horario do curso com o horario de trabalho (DAVOK;
BERNARD; 2016, p.509).

Desta forma, podemos perceber que os motivos da evasdo no curso de
licenciatura em Pedagogia se assemelham a outros cursos e regides do nosso pais,
e as principais causas estdo diretamente ligadas as questdes socioecondmicas, o

que deixam claras as consequéncias da organizagao social capitalista.
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CAPITULO 3 — EVASAO NO CURSO DE LICENCIATURA DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

3.1 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) esté localizada na regiédo
Centro Sul, no estado do Parana. A instituicdo atende 182 cidades em 6 estados,
suas atividades se dividem em ensino, pesquisa e extensdo. O ingresso ocorre
através de vestibulares e processo seletivo seriado (UEPG, 2014).

Na graduagdo, atende nas modalidades presencial e a distancia, com 54
cursos, distribuidos em 41 polos, atendendo 7.238 alunos matriculados nos cursos
presencias e 1.908 alunos matriculados na educacéo a distancia (UEPG, 2014).

A instituicdo conta com cursos de pds-graduacgéo /ato sensu e stricto sensu,
com prestigio nacional e internacional; a UEPG conta com projetos e linhas de

pesquisas que abrangem todas as areas do conhecimento (UEPG, 2014).

3.2 LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA

O curso em Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa é ofertado nos periodos noturno e matutino. A carga horaria minima do curso
é de 3.498 mil horas, divididas em disciplinas de Formagao Basica Geral, Pratica
como Componente Curricular, Formagao Especifica Profissional, Estagio Curricular
Supervisionado, Diversificacdo e Aprofundamento (UEPG, 2018).

O curso de Licenciatura em Pedagogia possui uma formagdo ampla
atingindo varios aspectos fundamentais das relagbes humanas, assim como suas
areas de atuagao também sao vastas.

S&o ofertadas anualmente um total de 120 vagas para o ingresso no curso
de Licenciatura em Pedagogia da UEPG, sendo elas 80 no periodo noturno, e 40
matutino, o curso de Licenciatura em Pedagogia € o que mais oferece vagas nas
licenciaturas e esta entre os que mais oferecem vagas dentro de toda a instituicdo
(UEPG, 2014).

No levantamento de dados e na procura por informagdes, dentro das

plataformas da UEPG, e em suas reparti¢cdes fisicas, ndo tivemos éxito em encontrar
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dados sobre a evasao nos cursos, evidenciando-se que ha uma grande lacuna entre
0 ingresso e conclusdo dos académicos.

Muitos dos dados que enriqueceram o presente trabalho foram retirados de
Ana Paula Melo (2018), que realizou uma pesquisa muito rica, levantando dados

importantes sobre 0 acesso e permanéncia dentro da UEPG.

3.3 ANALISE DE DADOS DA PESQUISA

Para tratar a evasdo no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, adotamos a seguinte organizagdo: o
levantamento de contatos de alunos evadidos, através de académicos; em um
segundo momento, enviou-se uma mensagem para saber sobre o interesse de
participagao.

Apds as mensagens, recebemos retorno de 15 pessoas dos 20 individuos
que entramos em contato. Posteriormente, enviamos os questionarios com o termo
de autoria por e-mail para que fosse respondido; neste segundo momento das 15
pessoas para qual o e-mail foi encaminhado, 10 responderam.

Com base nos 10 questionarios respondidos extraimos os dados da nossa
pesquisa, as pessoas do género feminino estdo representadas no trabalho por letras
e do género masculino por numero, como mostra a tabela abaixo:

QUADRO 2 - Perfil Participantes: género e faixa etaria

PARTICIPANTE GENERO IDADE
A FEMININO 24
B FEMININO 25
C FEMININO 21
D FEMININO 22
E FEMININO 24
F FEMININO 30
G FEMININO 30
H FEMININO 28
I FEMININO 36
1 MASCULINO 39

FONTE Quadro desenvolvida pelo autor, com base nos dados coletados no levantamento de dados.
Destacamos que o curso de Licenciatura em Pedagogia é frequentado em
sua maioria por pessoas do género feminino. Este aspecto esta ligado as questdes

culturais, que associam as praticas de cuidado e orientagdo de criangas a mulheres.
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Culturalmente, no Brasil, homens e mulheres recebem uma educagéo

diferenciada, esta educagéo acaba direcionando quais caminhos cada género deve

seguir, influenciando em decisdes e escolhas, principalmente se referindo ao dmbito
profissional (FAGUNDES, 2005).

No caso da preferencias das mulheres pelo curso de Pedagogias, objeto
deste estudo, acredita-se resultar da incorporagdo da crenca de ser uma
profissdo adequada a mulher, por diversos motivos. Tem-se por um lado a
vocagédo, construida na dialética entre o que a mulher pensa e o que a
sociedade a leva a pensar, constructos associados ao ser mulher, reificados
ao longo da histéria: ser décil, maternal, paciente, bondosa, cuidadosa,
servil. Por outro lado, tém-se associadas, a condicdo de ser mulher,
caracteristicas como: ter pouco desenvolvimento o raciocinio légico-
abstrato, ser mais conduzida pela emog¢do do que pela razdo, ser
acostumada a ceder, a declinar de seus sonhos, desejos, aspiragoes,
vontades, direitos, a se contentar com pouco, a se acomodar (FAGUNDES,
2005, p.45).

Felizmente estes aspectos culturais vém sendo superados, e estas mulheres

frente a educacgéo, ndo deixam de lutar por seus direitos. Segundo o INEP, 71,3 %

das matriculas nos cursos de Licenciatura sdo de mulheres, e as outras 28,7% séo

de homens, estes dados atestam a posicéo de Fagundes apresentada.

Nos graficos a seguir podemos observar que o percentual de homens

ingressos e concluintes no curso em licenciatura em Pedagogia € muito menor que o

de mulheres.

GRAFICO 2 - Ingressantes em Licenciatura em Pedagogia UEPG 2010-2016
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FONTE Grafico desenvolvido pelo autor, com base em dados fornecidos pela Pro-Reitoria de
Graduacgéo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (PROGRAD-UEPG)
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GRAFICO 3 - Graduados em Licenciatura em Pedagogia UEPG 2013-2018
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FONTE Grafico desenvolvido pelo autor, com base em dados fornecidos pela Pro-Reitoria de
Graduacgéao, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (PROGRAD-UEPG)

Nestes dois graficos (2 e 3) observamos o numero de ingressantes e
concluintes no curso de Licenciatura de Pedagogia da Universidade Estadual de
Ponta Grossa. O curso tem um periodo de quatro anos para formagéo, porém alguns
alunos por diversos motivos acabam terminando o curso em um periodo maior.

Com o auxilio do grafico observamos que académicos ingressos em 2010
possivelmente concluiram em 2013 e assim, sucessivamente. Porém, estes numeros
oscilam n&o apenas pela evasdo, mas também por alunos concluirem o curso em
um periodo maior, ou ainda por processos de transferéncias para outras instituicdes,
entre outros motivos.

Outro dado a ser levantado nesta pesquisa se refere ao deslocamento, o
que se despende de recursos financeiros e disponibilidade de tempo.

A UEPG atende estudantes das regibes do entorno do municipio de Ponta
Grossa. O grafico seguinte mostra que 30% destes estudantes evadidos sdo de

municipios vizinhos.
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GRAFICO 4 — Local de Residéncia de Alunos Evadidos de Licenciatura em
Pedagogia, da UEPG

Local de Residéncia de alunos evadidos

B Ponta Grossa B Cidades vizinhas

FONTE Grafico desenvolvido pelo autor, com base nos dados coletados.

Souza e Nunes (2015), e Colvero e Jovino (2014), em suas respectivas

pesquisas, sinalizaram o deslocamento do académico como causa da evasao

académica. A participante G enfatiza no seu depoimento o deslocamento entre

outros aspectos.

O pouco que cursei do curso deu para ver que € muito bom, porém achei
que nao ia dar conta de tudo, 40 horas de trabalhando e mais 20 horas na
universidade, sem contar o tempo de deslocamento para ir e voltar e os fins
de semana de leitura e trabalhos e relatérios. Eu me cobrava muito, pois ja
tinha feito uma faculdade e queria ter feito pedagogia bem feito, ndo de
qualquer jeito, sem contar a familia que estava ficando um pouco de lado
(Participante G).

Com tantas jornadas, acaba sendo inviavel muitas vezes a permanéncia no

curso, como relatou a participante G. Estas jornadas a que ela estava submetida ndo

¢é algo isolado, pois estas situagdes foram detectadas nas outras entrevistas e como

aponta Zago (2006):

Nao raro, as dificuldades econémicas associamse outras, relacionadas ao
quadro complexo da condigdo estudante. Ha uma luta constante entre o que
gostariam de fazer e o que é possivel fazer, materializada em uma gama
variada de situagdes: carga horaria de trabalho, tempo insuficiente para dar
conta das solicitagdes do curso e outras, de ordem social e cultural,
condicionadas pelos baixos recursos financeiros (privar-se de cinema,
teatro, espetaculos, eventos cientificos, aquisicdo de livros e revistas etc.)
(ZAGO,20086, p.235).
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Como ja mencionado no capitulo um, as questdes socioecondmicas estao
diretamente ligadas ao ingresso, permanéncia e conclusdo do curso, pois quem
frequenta os cursos de licenciaturas em sua maioria sdo pessoas oriundas da classe
trabalhadora, enfrentando dificuldades financeiras e todo o contexto de sacrificio
familiar e pessoal, na busca por uma formagéo na educagao superior.

Para enriquecer esta discussdo trouxemos os dados do grafico abaixo, que
foram extraidos de uma pesquisa realizada na Universidade Estadual de Ponta
Grossa, com alunos dos quartos anos de todas as licenciaturas que a instituicdo
oferta, estes dados abaixo sdo dos académicos do quarto ano de Licenciatura em
Pedagogia, em uma pesquisa que participaram 145 pessoas (MELO, 2018).

GRAFICO 5 — Renda Total Familiar de Alunos de Licenciatura em Pedagogia da
UEPG

RENDA TOTAL FAMILIAR
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FONTE Grafico desenvolvido pelo autor com base nos dados de MELO (2018).

Observando os dados temos dimensdes das condigbes socioecondémicas
dos académicos de Licenciatura em Pedagogia, conciliando a resposta dos alunos
evadidos que tivemos através dos questionarios. Percebemos, assim, toda a falta de
estrutura social, que tem como consequéncia a evasao, abaixo o depoimento do
participante 1, mostra que ele, por questbes financeiras, evadiu-se do curso de

Licenciatura em Pedagogia.
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O motivo foi por perseguigdo no meu trabalho eu morava em uma casa que
pertencia a prefeitura e desde 2014 a prefeita me enviou ordem extra judici-
al para eu me retirar da casa e eu fui resistindo até o final do ano, nessa
casa eu ndo pagava agua, luz e imposto assim eu tinha dinheiro para cus-
tear meu transporte até Ponta Grossa, em 2015 me enviaram ordem judicial
para eu sair em 24 horas da casa entdo ndo pude continuar 0 curso pois
agora teria gastos com o aluguel (PARTICIPANTE 1).

O curso em Licenciatura em Pedagogia tem uma vasta area de atuagao e
um rapido direcionamento ao mercado de trabalho (GATTI, 2009), também é um
curso que é ofertado no periodo noturno, o que facilita o acesso e a formagao da
classe trabalhadora (MELO, 2018). Porém, nem todos conseguem conciliar esta

demanda, como no caso das participantes F e E.

Gostava e me dedicava ao curso, mas comecei a trabalhar em periodo
integral, e tive um esgotamento completo, o que ocasionou o trancamento
do curso, e também meu pedido de demissdo como professora concursada
na prefeitura municipal de Ponta Grossa. Tentei retomar o curso algumas
vezes, mas nao consegui pois tive depressdo decorrente dos fatos acima
citados. Hoje trabalho como professora concursada na prefeitura municipal
de Ipiranga, pensei em retomar o curso, mas decidi que ndo retornaria por
achar ndo ter capacidade de trabalhar e cumprir com todas as obriga¢des
do curso, sem prejudicar minha saude (Participante E).

[.]

Alcancei meu esgotamento fisico e psicolégico tentando conciliar trabalho a
vida académica, chegando a ter um principio de isquemia cardiaca. Foi
nesse momento que, sem poder abrir mdo do meu trabalho para poder
estudar, mais uma vez decidi parar com o curso — Agora definitivamente
(Participante F).

As académicas mencionadas anteriormente relatam que o trabalho em
consonante com a vida académica pode gerar um serie de problemas, desgastes
fisicos e psicolégicos; nos casos acima ocorreu uma soma dos fatores, o que
ocasionou na evasao, nio vindo a ser um caso isolado, pois esta jornada faz parte

faz parte do cotidiano do académico trabalhador, como menciona Melo.

Entendemos que, o fato de os licenciandos pertencerem a classe
trabalhadora, é determinante no entendimento do perfil desses individuos
(como explanamos no item anterior), também consideramos que a condi¢édo
de classe fundamenta a escolha pelo magistério. Justificamos tal afirmagao
pelo fato de que a escolha da licenciatura assegura a sobrevivéncia do
trabalhador durante a graduagao, uma vez que ele pode estudar e trabalhar,
sendo que estuda num Unico periodo, na maioria dos casos, a noite (MELO,
2018, p.10).

Do total dos participantes da pesquisa, seis pessoas relataram sobrecarga,
devido a conciliar trabalho, vida académica, deslocamento entre outras atividades
cotidianas; destas seis, duas chegaram ao seu limite vindo a desenvolver sérios

problemas de saude.
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A tabela a seguir (3) nos indica outros fatores que ocasionaram a evasao
dos académicos do curso de Licenciatura de Pedagogia da UEPG, segundo os
autores Baggi e Lopes (2011), Bardagi e Hutz (s/ d.), Silva Filho et. al. (2017), e
Davok e Bernard (2016), as causas da evas&o na educagdo superior séo diversas e
interligadas com uma serie de fatores, de questbes individuais a questdes sociais,
sempre enfatizando que o contexto capitalista ndo permite a emancipagdo e
autonomia individual.

QUADRO 3 — Motivagdo Participantes: inicio e interrupgdo da licenciatura em
Pedagogia na UEPG.

PARTICIPANTE

ANO DE
INGRESSO

ANO DE _
INTERRUPCAO

MOTIVOS PARA SAIR
DO CURSO

A

2015

2018

Motivos pessoais e a
falta de empatia dentro
da universidade.

2011

2012

Nao se identificou com o
curso.

2017

2019

N&o consegui conciliar
vida familiar, trabalho e
universidade, as
propostas do curso nao
condiziam com a
realidade de atuacao.

2017

2018

Sobrecarregada,
trabalho, buscou a
modalidade a distancia.

2014

2016

Sobrecarga e
depressao.

2010

2011, 2012,
2013 e 2018

Nao consegui conciliar
vida familiar, trabalho e
universidade,
sobrecarga e
depressao.

2016

2016

Nao consegui conciliar
vida familiar, trabalho e
universidade, além de
ter que viajar todos os
dias.

2016

2016

Saude; sofreu um
acidente e fraturou a
coluna.

2016

2016

Nao se identificou com o
curso.

1

2014

2015

Falta de recursos
financeiros.

FONTE Quadro desenvolvida pelo autor, tendo como base os dados levantados.
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A partir do quadro 3 podemos observar outros motivos que acabam levando
0 sujeito a evasado, no caso dos participantes A, B e |, os académicos evadidos
acabaram nao se identificando com o curso. Bardagi e Hutz (s/ d.), Baggi e Lopes
(2011) e Silva Filho et. al. (2017), enfatizam em suas pesquisas que a evasao nao se
limita apenas as condigdes sociais, elas também estdo relacionadas com as
questdes como: a falta de identidade com o curso, escolha errada da possivel
profissdo, desencanto com a universidade, baixo prestigio social do curso escolhido,
entre outras.

Como relatam as participantes B e I.

Durante o periodo do curso de Pedagogia, fui percebendo que ndo me
identificava e ndo me encaixava no mesmo. Também sentia uma certa
dificuldade da inser¢do no ambiente escolar, ja que a maioria das alunas ja
tinham esse contato pois eram formadas no magistério, e eu no entanto
tinha saido do ensino médio e ingressado na universidade sem ter certeza
do que havia escolhido (Participante B).

[.]

Desisti porque na verdade fiz o vestibular por influéncia de amigas que
fizeram também e acabei passando, resolvi iniciar para ver se realmente era
0 que eu queria, porém ndo me identifiquei com o curso ja nos primeiros
meses de aula. A ficha caiu quando fizemos visitas as escolas, percebi que
ndo era o local que eu gostaria de trabalhar pelo resto da vida, foi ai que
resolvi ndo ir mais... E uma area de trabalho atrativa pois sempre existem
vagas no mercado, confesso que este também foi um dos motivos que
resolvi tentar pedagogia porém acho que ndo compensa todo o esforgo se
nao me sinto feliz no que fago (Participante I).

A participante I, em seu depoimento, além de nao se identificar com o curso
levantou outra questao importante sobre o curso Licenciatura em Pedagogia, o fato
de ter uma rapida insergéo e uma grande demanda no mercado de trabalho, como ja
foi discutido no primeiro capitulo (CASTRO; MALACARNE, 2011).

Ha um caso especifico de uma participante que se evadiu por motivos de
saude, apds se envolver em um acidente, acabou ficando muito tempo afastada, e

n&o conseguindo retomar os contetidos, acabou se evadindo.

Parei o curso porque sofri um acidente e tive que ficar em repouso devido a
fraturas na coluna. Estive de atestado por um tempo, porém, por ter perdido
muitos dias de aula, decidi parar e talvez voltar em outro momento. No
mesmo ano, engravidei e por isso ainda ndo retornei (Participante H).

No relato acima, a académica H sinalizou seu possivel retorno ao curso de
Licenciatura em Pedagogia; ja os outros participantes ndo tem como prioridade
voltar a frequentar o curso e alguns mencionaram frustagdo por ndo obter éxito no

momento em que tiveram a oportunidade do acesso a educagéo superior.
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GRAFICO 6 — Quanto a Pretensdo de Retorno ao Curso, de acordo com os
pesquisados

ENdo ESim © Talvez

FONTE Grafico desenvolvido pelo autor, tendo como base os dados coletados.

O grafico 6 nos mostra que apenas 10% dos académicos que participaram
da pesquisa pretendem voltar ao curso, outros 30% talvez, e outros 60% nao tem
interesse algum em voltar a cursar Licenciatura em Pedagogia.

Ao longo do trabalho podemos identificar que a Universidade Estadual de
Ponta Grossa, assim como tantas outras instituicbes de educagdo superior, ndo
trabalha com politicas contra a evasdo, o que poderia colaborar em parte pela
permanéncia de académicos evadidos.

Em sua pesquisa, Melo (2018) destaca esta falta de atendimento estudantil
dentro na Universidade Estadual de Ponta Grossa, pois académicos oriundos da
classe trabalhadora precisam de um suporte para permanéncia dentro da institui¢cao,
a necessidade de bolsas académicas, auxilios moradia e alimentagéo,
acompanhamento médico e psicoldgico, atendimentos que venham atender suas
respectivas necessidades.

Para a pesquisa, eu e minha orientadora professora Dra. Carina Alves da
Silva Darcoleto buscamos dados — junto a Pro-Reitoria de Graduagdo e ao
Colegiado de Curso de Pedagogia — com maiores informagbes sobre o ingresso,
permanéncia e conclusdo dos académicos no curso de Licenciatura de Pedagogia e

nao tivemos éxito nesta busca, com dados mais esmiugados.
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No colegiado de Pedagogia, os dados repassados ndo eram compativeis
entre si, nem faziam jus a realidade do curso; na Pré-Reitoria de Graduagao
(PROGRAD-UEPG) tivemos apenas acesso a uma tabela de Ingressos e
concluintes.

Desta forma podemos observar que a evasdo tem muito pouca visibilidade
dentro da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Se ndo temos acesso a dados
concretos, possivelmente ndo temos politicas e projetos que venham sanar as

questdes relacionadas a evasao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A investigagdo que se propds fazer nesse trabalho: “por que a evaséo de
académicos do curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Estadual de
Ponta Grossa — UEPG acontece?”, pede algumas discussdes que foram
aprofundadas ao longo do texto.

A tematica, que tem como ponto de partida a prépria percepcdo, enguanto
académico do curso do niumero de pessoas que comegam, mas nao terminam a
graduacgédo, foi motor para o encaminhamento dos tépicos tratados, esperando al-
cancar o objetivo principal, de compreender os motivos que levam os alunos aban-
donarem este curso; e ainda, os especificos: a discussdo do problema da evasao
nos cursos superiores de licenciaturas no Brasil; a identificacdo do perfil do aluno
desistente do curso enfoque; e por fim, a analise dos motivos que levam a desistén-
cia, a partir dos perfis tracados.

Os objetivos foram alcangados na medida em que a leitura e reflexdo acerca
do contexto da educacéo brasileira, situada no sistema capitalista; da licenciatura de
pedagogia; e, mais especificamente do curso de Licenciatura em Pedagogia na Uni-
versidade Estadual de Ponta Grossa formaram a base para a andlise desenvolvida
no ultimo tépico, que tratou da tematica do trabalho, a partir de dez relatos.

A discussao proposta — por meio das reflexes e analises — s6 é possivel de
ser realizada levando-se em conta aspectos ja abordados no texto, e que merecem
sua retomada enquanto sistematizacao.

A educacdao brasileira se situa no sistema capitalista; assim séo varias inter-
secgOes notadas: o debate de classe, que engloba as desigualdades sociais; a forgca
de trabalho (e sua desvalorizagéo, ao se tratar da figura do pedagogo/professor); e a
I6gica mercantil capitalista. Portanto, o profissional professor torna-se, ele mesmo,
mercadoria.

Na formacao do licenciado em Pedagogia, fatores como o ingresso no mer-
cado de trabalho, estagios mal remunerados, tanto na rede publica como privada, e
a falta de vinculo empregaticio sdo debates presentes desde o primeiro ano da gra-
duacgéo que ja apontam dificuldades, e assim apresentam uma situacéo desfavoravel
e que ndo incentiva a continuidade dos estudantes no curso.

Nessa discussao, aponta-se que o0 proprio ingresso em uma universidade é

uma marcacao de classe: no Brasil, somente 15,3% da popula¢do tem diploma de
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ensino superior, € no momento da entrada, 0s cursos que sdo ou ndo acessiveis a
classe trabalhadora sao indicadas pelo status social. Assim como a instituicdo a que
terd acesso. Como discutido no topico de politicas publicas, ha um movimento de
fomento a instituicdes privadas, por meio de FIES e ProUni (que cumpriram seu pa-
pel no acesso a Educacédo Superior privada, e sem garantia de permanéncia), em
detrimento de politicas de acesso e permanéncia efetivas no Ensino Superior PUbli-
co.

Ainda localizando a Pedagogia na Universidade, é de se considerar, que o
curso é a licenciatura mais procurada hoje, no Brasil. E, sendo assim, por que ha
evasao?

A evasao, como ja apontado na introducdo e no capitulo 2, ndo é realidade
somente no Ensino Superior, ela atinge todos os niveis da educacéo, e mesmo a
gualidade do ensino basico do aluno vai refletir em seu desempenho no ensino su-
perior, podendo também ser um fator para a interrupgéo e abandono de um curso de
graduacéo.

Nos relatos recebidos e analisados, percebeu-se o recorte de género: 9 das
10 pessoas que abandonaram o curso eram mulheres, contudo, consideramos que
sdo majoritariamente mulheres que ingressam também na licenciatura em Pedago-
gia, por questBes culturais. Além disso, aproximadamente 30% ndo moravam no
municipio de Ponta Grossa.

Foram apontados como principais motivos para evasao: sobrecarga (acumu-
lo de atividades de trabalho, e académicas), e problemas de saude (mental e fisica).
Outros fatores decisivos na desisténcia da Licenciatura em Pedagogia na Universi-
dade Estadual de Ponta Grossa foram: a jornada de trabalho; a (des)valorizacdo da
carreira docente; (a falta de) reconhecimento social; as relagdes burocraticas desen-
volvidas na formagéo e pratica docente; e questdes financeiras.

Vale destacar que além do levantamento desses dados, nos propomos a
compreender a perspectiva mais ampla da evasao e indicar alternativas: hoje, mes-
mo no Ensino Superior Publico, ndo ha gratuidade, e o trabalhador, além de arcar
com os custos de moradia (situa¢do indicada em um dos relatos), vai se preocupar
também com gastos vinculados a permanéncia na Universidade: o transporte inter-
municipal, de alunos que nao sdo do municipio; municipal, daqueles que residem em
Ponta Grossa; e ainda alimentagdo e custeio de manutencgédo: alimentacdo no Res-

taurante Universitario, ou outros espacos; copias de textos e materiais diversos.
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Assim, é preciso que na Educacéo Basica se proponham projetos de direci-
onamento profissional, e que esse ensino de base também seja de qualidade. E pre-
ciso que politicas publicas de fomento ao ingresso no Ensino Superior Publico acon-
tecam, acompanhadas de propostas de politicas de permanéncia nas Universidades,
compreendendo o perfil de estudantes que estdo em situagdo de vulnerabilidade
social e viabilizando a conclusao dos cursos, no caso deste trabalho, a licenciatura

em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE PONTA GROSSA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA - UEPG
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Questionario referente a pesquisa intitulada “Evas&o no curso de Pedagogia”.

Prezado(a)(s) Aluno(a)(s), solicitamos sua colaboragdo no sentido de responder as
questdes que se seguem com a maior clareza e sinceridade possivel, pois a partir
das respostas desse questionario teremos os dados que serédo analisados nessa

pesquisa.

Nome:

Agradecemos pela sua colaboragao!

Académico: Pedro Vitor Delfino

Professora Orientadora: Dra. Carina Alves da Silva Darcoleto
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Eu, Pedro Vitor Delfino, estudante do 4° ano do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), estou realizando
uma pesquisa, sob orientagdo da professora Dr? Carina Alves da Silva Darcoleto,
cujo tema se refere “Evasdo no curso de Pedagogia”. Essa pesquisa surgiu do
interesse e preocupacdo em compreender o porque da evasao dos estudantes do
curso de Pedagogia e qual os motivos desta evasao universitaria.

De modo a contribuir para o desenvolvimento desse estudo, peco a sua
colaboragdo. Sua participagdo se refere a responder um questionario, que sera
aplicado em local de comum acordo, para posterior transcricdo e analise dos dados.
A participagdo nesse estudo é voluntaria e caso vocé decida nao participar ou queira
desistir de continuar, em qualquer momento, tem total liberdade de fazé-lo. No caso
de publicagdo dos resultados dessa pesquisa, sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagées que permitam identifica-lo (a). O
pesquisador responsavel assume o compromisso de proporcionar informagao
atualizada obtida durante o estudo, ainda que esta possa afetar a vontade do
individuo em continuar participando. Sua participagdo contribuira para a
compreensao da questao estudada e para a produgéo de conhecimento cientifico na
area de educagdo, especificamente no que diz respeito a evasdo no curso de
Pedagogia.

Eu ,
portador (a) do RG n° , declaro ter sido informado (a)
e concordo com a minha participagao voluntaria no projeto de pesquisa acima
mencionado. Declaro também ter recebido uma cépia deste termo de
consentimento.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador
responsavel e pela sua orientadora, através dos telefones (42) 999238527 e (42)
999369238 e/ou no Enderego: Praga Santos Andrade, n. 1, Bloco B, Departamento
de Educacdo — UEPG - Ponta Grossa/PR.

Agradeco pela sua colaboragéo.

Ponta Grossa, de de 2019.

Assinatura e RG do(a) participante

Assinatura e RG do estudante/pesquisador

Nome

Idade

Sexo.F( ) M()

Local onde
reside

Ano que ingressou no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Estadual de Ponta Grossa

Quando interrompeu o curso
Vocé pretende voltar. Sim ( ) Nao ( ) Talvez ( )

Por quais motivos vocé interrompeu o curso de Licenciatura em Pedagogia?
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Além da Pedagogia vocé ingressou ou concluiu outro curso de nivel superior ?
Sim ( ) N&o ()

Se

qual?

sim

Presencial ( ) A distancia ( )

Assinatura




