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contexto pedagogico e possibilidades de intervencdo. 2012. 255 f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacgéo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2012.

RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma analise do processo de intervencdo docente em relagdo ao
conteddo esporte nas aulas de Educacdo Fisica considerando seu valor educativo, seu
entendimento enquanto fendmeno multicultural e suas manifestagdes na sociedade. O
objetivo da pesquisa foi analisar as possibilidades de intervencdo profissional por
intermédio do conteudo esporte nas aulas de Educacdo Fisica, considerando seu valor
educativo e seu possivel entendimento enquanto fendmeno multicultural. A opgéo
metodoldgica se caracteriza como uma abordagem qualitativa (THOMAS; NELSON;
SILVERMAN, 2007). O delineamento foi subsidiado por um estudo de caso Unico
(GIL, 2009; YIN, 2005). A questdo central da pesquisa que buscamos responder foi:
Como se da o processo de intervencdo docente por meio do contetdo esporte nas aulas
de Educacéo Fisica considerando seu valor educativo, seu entendimento enquanto
fendmeno multicultural e suas manifestacfes na sociedade? A fundamentacdo tedrica
foi consubstanciada por estudos referentes as consideracGes sobre: as manifestacfes do
esporte; o esporte espetaculo na escola via meios de comunicagdo; 0S pressupostos e
subsidios teoricos sobre o esporte nas aulas de Educacao Fisica; o ensino da Educacéao
Fisica a partir das abordagens pedagogicas e o debate acerca dos pressupostos tedricos a
partir da pedagogia do esporte. A pesquisa envolveu a andlise do contexto da préatica
pedagdgica de nove (9) professores de Educacao Fisica, de duas (02) Escolas Publicas
Estaduais do municipio de Guarapuava — PR (A, B), sendo tal prética efetivada em
turmas dos 8° e 9° anos do ensino fundamental, das quais participaram cento e dezessete
(117) alunos, totalizando assim o nimero de escolares das duas instituicbes de ensino
participantes da pesquisa. Os instrumentos utilizados na pesquisa para a coleta de dados
foram a observacdo ndo participante e sistematica das aulas e a aplicacdo do
questionario para os professores e alunos. Para a analise e interpretacdo dos dados
optamos pela Analise de Conteldo (BARDIN, 1977). As discussGes e analises
desenvolvidas por meio das observacdes desvelaram que as dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais dos contedos se apresentam de forma isolada em algumas
aulas, sendo o esporte apropriado pelos alunos de maneira fragmentada e desvinculada
de uma proposta que valoriza e reconhece a relevancia das diversas manifestagdes do
esporte. Por outro lado, foi possivel perceber a preocupacdo do professor em oferecer e
proporcionar aos alunos o conhecimento sistematizado sobre o esporte a partir de uma
didatica que contempla diversas fases metodoldgicas para o debate, a experimentacao,
vivéncia, transformacdo e reflexdo dos assuntos efetivados no trabalho pedagdgico.
Referente as respostas dos questionarios dos professores e alunos, concluimos que se
faz necessario maiores debates e discussdes a luz dessa tematica, pois embora esta
pesquisa tenha buscado analisar como se da o processo de intervencdo docente por meio
do conteudo esporte nas aulas de Educacdo Fisica, varios aspectos relacionados ao
cotidiano das aulas, aos saberes dos alunos sobre o esporte e o trabalho pedagdgico do
professor necessitam ser aprofundados a partir de uma perspectiva reflexiva.

Palavras—chave: Educacdo Fisica escolar. Manifestagdes do Esporte. Intervencao
docente. Estratégias de ensino.
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ABSTRACT

The present research focus on an analyses on the teacher intervention process related to
the subject sports in Physical Education classes taking into consideration, its teaching
value, its understanding while multicultural phenomena and their manifestations in the
society. The research objective was to analyze the professional intervention possibilities
by means of the subject sports in Physical Education classes, shedding lights to its
educational value and its possible understanding while multicultural phenomena. The
methodological option is characterized as a qualitative approach (THOMAS; NELSON;
SILVERMAN, 2007. The design was supported by a unique case study (GIL, 2009;
YIN, 2005). The central question of the research which we seek answer was: How the
teacher’s intervention process happens, by means of the subject sports in the Physical
Education classes taking into consideration its educational value, its understanding
while multicultural phenomena and its manifestations in the society? The theoretical
basis was enriched by studies related to the considerations about: the sports
manifestations, the spectacular sport in school by means of communication, theoretical
presuppositions and subsidies about the sport in the Physical Education classes, the
teaching of physical Education from pedagogical approaches, and the debate about the
theoretical presuppositions departing from sports pedagogy. The research involved the
context of pedagogical practice of nine (9) of Physical Education teachers, two (02)
State Public Schools from Guarapuava — PR (A, B), its practice was developed in
classes of 8° e 9° grades from fundamental level, in which one hundred (117) students
were involved in the total amount of schools from the two school institutions that
participated in the research. The instruments used in the research to collect data were
the non participants and systematic observation of the classes and the application of a
questionnaire to the teachers and students. The Subject Analyzes was the option taken
to analyze and interpret the data (BARDIN, 1977). The discussion and analyzes
developed by means of observations, shed lights to the conceptual dimension, related to
procedures and attitudes the contents which appeared in an isolated way in some
classes, in this sense, being the sport appropriated by students in a fragmented way and
without links with a valued conception that could add values and recognize the
relevance of many manifestations of sport. On the other hand, it was possible to notice
the concern of teacher in the attempt to offer and give chance to the students the
systematic knowledge about the sport from a didactic perspective which prizes diverse
methodological phases to the debate, experimentation, living, transformation and
reflection of the issues efectivated on pedagogical work. Related to answers of the
teachers and students questionnaires, it was concluded that it is necessary a large
debates and discussions from the conception the such conception, because although of
this research has focused to analyses of how the teachers intervention happens by
means of the subject sport in Physical Education classes, many aspects related to the
day by day in the classes, to the students knowing about sport and about the teachers
pedagogical work it is necessary to develop deeper insights from a reflexive
perspective.

Key words: Physical Education in school. Sports Manifestations. Teacher’s
intervention. Teaching Strategies.
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INTRODUCAO

Nesse primeiro momento torna-se relevante discorrer sobre uma breve biografia
profissional fornecendo informacgdes com o intento de contextualizar minhas vivéncias e
experiéncias por meio do esporte.

A justificativa pessoal pela opcdo da temdtica desta pesquisa se da
principalmente pelas experiéncias vivenciadas com o esporte, as quais inicialmente se
deram na minha escolarizacdo como atleta e que contribuiram para minha opcéo
profissional.

O esporte vivenciado na escola por meio de atividades recreativas e competitivas
contribuiu para o desenvolvimento de valores e de perspectivas diferenciadas no trato
pedagdgico com esse conteddo no contexto educacional. No decorrer do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica foram fortalecidos os estudos sobre as modalidades
individuais e coletivas e suas estratégias metodoldgicas de intervengdo as quais
comegavam a se tornar heterogéneas daquelas formas de ensinar que aprendiamos no
ensino fundamental e médio. No entanto, apesar do esporte durante a formacéo inicial
atender outros propositos que pudessem ir além da competicdo, ainda se tornava
descontextualizado das varias manifestagdes e dimensdes que fazem do esporte um
fendmeno sociocultural.

Hoje atuando na Educacdo Basica e no Ensino Superior no Curso de Educacéo
Fisica, acredito que o esporte apesar de suas diversas dimensdes deve ser objeto de
ensino na escola por meio de seu carater educativo, atendendo todas as caracteristicas,
expectativas e necessidades dos alunos. A atuacdo enquanto docente na graduacgdo e pos
— graduacdo em Educacdo Fisica contribuiram de forma significativa para que estes
estudos sobre o processo de ensino aprendizagem do esporte viesse a ser concretizado
diante de uma caminhada como pesquisador.

Dessa forma, acreditando na perspectiva de ndo existir neutralidade na pesquisa
cientifica, essa justificativa foi incorporada em minhas acdes profissionais e académicas
tanto na minha atuagdo como professor na Educagdo Bésica como também no Ensino
Superior, na qual percebia nas atitudes de varios profissionais o quao as atividades por
eles realizadas estavam distantes de um processo de ensino e aprendizagem reflexivo,

coerente e contextualizado com a realidade da escola.
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Nessa perspectiva, em minha trajetdria profissional, tinha por objetivo fazer pos-
graduacdo, porém essa ideia se tornava complexa em virtude da praticidade
acompanhada do empirismo do cotidiano que o fazer na escola estd habituado. Todavia,
a necessidade de um aprofundamento maior nas questfes educacionais comecou a ficar
evidente no momento em que buscava contextualizar a Educacao Fisica (EF) por meio
de atividades e projetos para os alunos e para a comunidade escolar, além da minha
atuacdo no Ensino Superior a qual me impulsionou para as primeiras aproximagdes com
as atividades técnicas cientificas por meio de participacfes em eventos, congressos,
foruns, entre outros, com o intuito de alcancar um aprofundamento cientifico sobre
alguns elementos que acabavam descaracterizando o esporte enquanto contetdo da
escola.

Diante dessas experiéncias comecei a compreender a importancia e a relevancia
de um processo de ensino aprendizagem que pudesse articular os conhecimentos da area
da Educacdo Fisica escolar (EFE), em especifico o esporte, a uma concep¢do
pedagogica, filoséfica, historica e social de forma mais ampla e que pudesse ser mais
significativa aos alunos.

Devido a essa amplitude de concepcbes com a qual o conhecimento pode estar
relacionado, na academia nos deparamos com diversas possibilidades tedricas durante
as disciplinas, leituras, estratégias didaticas e metodoldgicas que nos auxiliaram a
delinear os pressupostos tedricos que apontamos em nossa pesquisa sobre o esporte e
seu processo de ensino. Assim, buscamos por meio de reflexdes e discussdes sobre o
esporte nos apropriar das mesmas, ja que esse saber € um dos principais fendmenos
sociais, culturais, econdmico e politico, causador de instigantes debates, principalmente
no ambito escolar e na formacdo de professores de EF, sendo esse tema um dos mais
abordados por pesquisadores, professores e estudantes.

Sabemos que enquanto fendmeno o esporte apresenta varias possibilidades de
manifestacdes e seu carater hegemdnico traz conflitos e polémicas para a comunidade
académica da area de EF. Dessa forma, devido a amplitude dos debates sobre o esporte,
delimitamos como objeto de estudo desta pesquisa, 0 processo de intervencdo docente
em relacdo ao conteudo esporte nas aulas de EF considerando seu valor educativo, seu
entendimento enquanto fendmeno multicultural e suas manifestagdes na sociedade. A
pesquisa é qualitativa com caracteristicas descritivas.

Diante desse objeto, acreditamos em um processo de ensino aprendizagem do

esporte capaz de promover debates e reflexfes visando a transformacgdo social, sem
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reproduzir na escola praticas hegemonicas influenciadas pela sociedade. Sendo assim,
cabe a escola, organizar um projeto politico pedagdgico que atenda as necessidades e
expectativas da comunidade, pensando em agdes que estejam pautadas na realidade dos
alunos.

Nesse sentido, cabe a luz de uma perspectiva critica do esporte, buscar
referéncias e discussdes sobre como desenvolver esse contetudo por meio do seu valor
educativo no contexto educacional de acordo com a realidade e as caracteristicas dos
alunos, sem considerar como parametros de base aqueles relacionados ao esporte de alto
rendimento, quando busca selecionar talentos e superar recordes. Contudo, por meio de
outra Gtica, ndo podemos refratar o conhecimento dos alunos sobre o esporte de
rendimento ou de alto-nivel, pois a possivel aproximacao dessas manifestacdes distintas
do esporte busca superar varios maus entendidos que se cristalizam sobre o ensino desse
contetido no contexto da escola.

Diante dessas consideracdes, temos a seguinte questdo problematica que norteia
esse estudo: Como se da o processo de intervengdo docente por meio do contetdo
esporte nas aulas de EF considerando seu valor educativo, seu entendimento enquanto
fendmeno multicultural e suas manifestacdes na sociedade?

Nessa perspectiva, buscamos responder as seguintes questdes norteadoras da

pesquisa:
a) Quais sdo as formas de manifestacdes do esporte enquanto conteldo da Educacéo
Fisica escolar? b) O que pensam os professores e alunos sobre a (des') caracterizacio do
esporte enquanto conteddo escolar? c¢) Quais sdo 0s parametros significativos sobre o
esporte enquanto saber escolarizado? d) Quais as possibilidades de intervencdo do
esporte enquanto fendmeno educacional? e) Qual a (Im?) possivel aproximagdo do
esporte enquanto conteddo da Educacdo Fisica escolar com o esporte de alto
rendimento?

A partir desses questionamentos suscitados, esperamos obter respostas que
possam contribuir para a discussdo e reflexdo sobre o processo de intervencao
profissional por intermédio desse contetdo nas aulas de EF, levando em consideragdo as

suas diversas formas de manifestagdes na sociedade, sendo que para isso definimos o

! Nosso intuito é identificar como esse contetido esta sendo caracterizado/efetivado na escola e por meio
de outra Otica, trazer discussdes e debates sobre os elementos que podem descaracteriza-lo durante o
processo de ensino aprendizagem.

? Nessa perspectiva, nossa intencdo é proporcionar discussées e reflexdes sobre as possibilidades e
impossibilidades de relacionar/articular o esporte de alto rendimento no contexto da escola durante as
aulas de Educacdo Fisica.
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seguinte objetivo que norteia a pesquisa: analisar por meio do cotidiano pedagogico dos
professores de EF e dos alunos dos anos finais do ensino fundamental as possibilidades
de intervencdo profissional por intermédio do contetdo esporte com seu carater de valor
educativo, e seu possivel entendimento enquanto fenbmeno multicultural e suas
manifestacdes na sociedade.

Dessa forma, o intuito é contribuir para a (des) caracterizacdo do esporte
enquanto contetdo escolar, analisando o contexto pedagdgico e as possibilidades de
intervencdo desse contelido enquanto fendmeno educacional®, mas sem desvalorizar as
diversas dimensdes com as quais esse saber se articula enquanto fenémeno multicultural
e polissémico®, devido as suas vérias formas de manifestacdes e objetivos distintos na
sociedade.

Nesse sentido, os objetivos especificos desta pesquisa sdo: Apresentar a partir de
analises tedricas e pesquisas recentes, as posi¢Oes distintas que o esporte manifesta
enquanto contetido da Educacdo Fisica escolar; Apresentar reflexdes sobre as opinides
dos professores e alunos sobre a (des) caracterizagdo do esporte enquanto contetdo
escolar, considerando que esse fendmeno transmite um valor educativo por meio de
seus pressupostos pedagogicos; Elencar parametros significativos a respeito do debate
sobre 0 esporte enquanto saber escolarizado, no intuito de colaborar para compreenséo
de equivocos que esse conhecimento pode proporcionar na escola durante 0 processo
educacional; Apontar possibilidades de intervencdo do esporte enquanto fendmeno
educacional, e sua (Im) possivel aproximacdo com o esporte de alto rendimento, pois
acreditamos que essa aproximacgdo possa instrumentalizar o aluno a compreender o
fendmeno esportivo de forma multicultural.

A partir da intencionalidade de buscarmos as respostas para 0s questionamentos
gue norteiam esta pesquisa, consideramos o contexto da pratica pedagogica de nove (9)
professores de Educacdo Fisica, de duas (02) Escolas Publicas Estaduais do municipio
de Guarapuava — PR (A, B), sendo (3) professores séo da escola A e seis (6) professores

¥ Estamos chamando aqui de esporte educacional segundo a Lei n. 9.615/1998, batizada como “Lei Pelé”.
O processo corriqueiramente praticado nos sistemas de ensino e em formas assisteméticas de educacéo,
evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade de seus praticantes, com a finalidade de alcancar o
desenvolvimento integral do individuo e a sua formagéo para o exercicio da cidadania e a préatica do lazer.
* O esporte possui vérias formas de manifestacdes, as quais diferem por meio dos significados,
necessidades, sentidos e propdsitos de seus praticantes em seus diversos cendrios. Nessa perspectiva,
segundo (BENTO, 2004), o esporte é considerado um fendmeno plural e polissémico devido aos
diferentes sentidos e significados que Ihes sdo atribuidos. Para mais estudos, ver Jorge Bento (1991, 1997,
1999 e 2004).
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sdo da escola B; sendo tal pratica efetivada em turmas dos 8° e 9° anos do ensino
fundamental, das quais participaram cento e dezessete (117) alunos, totalizando assim o
namero de escolares das duas instituicbes de ensino participantes da pesquisa.

A pesquisa é qualitativa e caracteriza-se como um estudo de caso Unico. Os
instrumentos utilizados na pesquisa para a coleta de dados foram a observacao das aulas
e a aplicacdo do questionério para os professores e alunos. As observagdes foram
desenvolvidas semanalmente nas duas (2) escolas, tendo como foco algumas questoes
relacionadas ao processo de intervencdo pedagdgica do professor no ensino do esporte
para os alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental. Apos a realizacdo das primeiras
observacOes, estabelecemos contato com os professores e alunos para aplicagdo dos
questionarios, os quais foram organizados de acordo com as questdes norteadoras da
pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram seguidos os preceitos éticos, sendo
assim para a identificacdo e para que as informacdes dos professores fossem mantidas
em sigilo, tanto nas observac¢Oes das aulas quanto nas respostas obtidas por meio do
questionario, nos referimos aos professores como P1A° P2A, P1B® P2B e assim
sucessivamente. Para a discussdo das respostas do questionario aplicado aos alunos,
optamos em nominar 0s sujeitos da escola A como AlA, A2A, e da escola B como
AlB, A2B, e assim sucessivamente. A selecdo das escolas para participarem desta
pesquisa, deu-se pelo fato de serem instituicGes de grande representatividade em relacao
a populacéo escolar do ensino publico do municipio de Guarapuava-PR.

O trabalho esta organizado em quatro capitulos, sendo que no primeiro
iniciamos as discussoes tecendo algumas consideracdes sobre o esporte, com o intuito
de evidenciar os cenarios, as formas de manifestacdes e as influéncias que os meios de
comunicacdo podem estabelecer nesse conteldo no contexto escolar. Com esse
proposito utilizamos estudos que apontam perspectivas e dimensGes do esporte
(BARBANTI, 2003; BRACHT, 2009; TUBINO, 1992; BRASIL, 1998; KUNZ, 2000;
MARCELLINO, 2005), pois acreditamos que oS mesmos proporcionam subsidios
necessarios para diferenciarmos e compreendermos as possiveis relacbes desse
fendmeno no contexto da escola.

Ainda no primeiro capitulo, abordamos sobre aspectos relacionados ao esporte

de rendimento, evidenciando-o enquanto espetaculo que se faz presente na escola via

% Professor 1 da escola A.
® professor 1 da escola B.
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meios de comunicacdo, por acreditarmos que essa tematica merece destaque no cenario
contemporaneo devido & ampla influéncia dos recursos midiaticos no contexto
educacional. Para atender a esse debate, buscamos nos estudos de Proni (1998), Paes
(2000), Souza (1991), Cagigal (1981) e Finck (2010), assuntos pertinentes e necessarios
para justificarmos entre outros conteudos, a predominancia do esporte nas aulas de EF,
bem como a sua amplitude enquanto conteddo mais divulgado pelos meios de
comunicagéo na atualidade.

Finalizamos o primeiro capitulo, apresentando uma discussdo sobre o esporte na
midia e a midia na escola, com o intuito de retratarmos as diferencas entre comunicacao
e informacéo, o conceito de midia e as suas formas de manifestaces na sociedade. Para
atender a esse propdsito, recorremos aos estudos de Thompson (1998), Santaella (1996),
Ferréz (1996), Finck (2010), Betti (1991) e Bourdieu (1997), por entendermos que essas
discussGes merecem destaque diante do trabalho pedagdgico com o esporte no @mbito
escolar e pela necessidade de compreenséo e reflexdo sobre os contetdos esportivos que
vem sendo divulgados pelos diversos veiculos de comunicacao na sociedade.

No segundo capitulo destacamos alguns pressupostos e fundamentos teoéricos
que balizam a pesquisa, sendo que num primeiro momento nos apropriamos das
reflexdes sobre a sociologia do esporte por meio da contribuicdo dos estudos de Pierre
Bourdieu (2002; 2003; 2004), nos quais o0 autor busca uma relacdo dialética entre
sujeito e objeto, para isso, retratamos 0s assuntos pertinentes sobre o conceito de
violéncia simbdlica com o intuito de analisar as posic¢des distintas e as influéncias que o
esporte desvela no campo esportivo. Dessa forma buscamos compreender como que a
estrutura social pode contribuir e/ou influenciar nas acbGes dos agentes diante do
fendmeno esporte, e ainda, se evidencia na tentativa de amenizar a incipiéncia na
intervencdo do professor de EF, nos aspectos condizentes as possibilidades de
transformacédo das estruturas objetivas que sdo fixadas pela sociedade por meio das
relacdes de poder.

A partir dessas discussdes, ainda no segundo capitulo, buscamos compreender se
ha e qual seria a relacdo existente entre 0 campo esportivo e 0 ensino do esporte na
escola, a fim de possibilitar reflexfes sobre como se da essa relagdo no processo de
ensino aprendizagem nas aulas de EF, as quais podem ser efetivadas a partir de um
processo de intervencdo que favoreca a transformacdo da realidade ou que somente
reproduza as relacfes hegemonicas que se apresentam explicitas no campo esportivo.

Para nos auxiliar nesse debate, buscamos nos estudos de Bourdieu (2002; 2003; 2004),
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Cortella (1998) e Freitas (1995), subsidios teoricos cientificos necessarios para
pensarmos sobre a organizacéo, a sistematizacdo e o planejamento das aulas de EF, que
possam instrumentalizar os alunos a conhecerem e refletirem sobre o conteudo esporte,
em busca de sua ressignificacdo no contexto da escola.

Na tematica abordada no capitulo dois apresentamos o esporte com
caracteristicas da instituicdo escolar, cuja preocupagdo visa superar as préaticas
hegemdnicas em busca de estratégias diferenciadas ao tratar do esporte na escola, a fim
de que o conhecimento sobre esse fenbmeno possa assumir outras caracteristicas
enquanto contetdo da EF. Nessa perspectiva utilizamos os estudos de Bracht (1997,
2000), Freire (2000), Bracht e Almeida (2003) que visam a sistematizacdo e a
transformacdo do ensino do esporte na escola a partir de uma perspectiva critica e
criativa no seu tratamento pedagdgico.

Para subsidiar esse processo de intervencdo na escola, optamos por retratar o
ensino do esporte nas aulas de EF a partir de algumas abordagens pedagdgicas, o
objetivo é apontarmos como se da a sistematizac¢do do contetdo esportivo no sentido de
apresentarmos sua relevancia enquanto conhecimento historicamente construido, sdo
elas: a concepcdo do ensino aberto (HILDEBRANDT; LAGING, 1986), a sistémica
(BETTI, 1991; 1992; 1994; 1999), a critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES,
1992), a critico-emancipatoria (KUNZ, 1994), a dos Parametros Curriculares Nacionais
- PCN (BRASIL, 1998), e das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica Educacao
Fisica - DCE (PARANA, 2008).

Nesse mesmo sentido para compreendermos 0s pressupostos tedricos
metodoldgicos sobre a pedagogia do esporte utilizamos os estudos de Garganta e Graca
(1995), Greco e Benda (1998), Paes e Balbino (2001), Scaglia (1999; 2003), Kroger e
Roth (2002) e Freire (2003) e para o entendimento sobre a (des) caracterizacdo do
esporte e sobre as aproximacdes e distanciamentos do contetdo esportivo especializado
na escola utilizamos os estudos de Finck (1995; 2005; 2010), Coletivo de Autores
(1992), Vago (1996), Bracht (2000; 2009), Betti (2001) e Kunz (2004), com intuito de
apresentarmos 0s pressupostos apresentados pelos autores para repensarmos sobre o
ensino do esporte de uma forma ludica, transformadora e igualitaria.

No terceiro capitulo apresentamos as defini¢bes metodoldgicas da pesquisa por
meio de uma abordagem qualitativa (THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2007;
CHIZZOTTI, 1995; LUDKE; ANDRE, 1986) que visa valorizar o processo partido das

relacOes dialéticas entre 0 mundo real e a subjetividade dos sujeitos. O delineamento da
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pesquisa esta pautado na utilizacdo de um estudo de caso unico (GIL, 2009; YIN, 2005),
por preservar o carater unitario dos assuntos pesquisados devido a sua crescente
evolugéo, e por sabermos que todo processo de pesquisa exige uma organizagdo em um
planejamento rigoroso de investigacdo

Como técnica de andlise e interpretacdo dos dados coletados por meio das
observagBes das aulas e dos questionarios aplicados aos professores e aos alunos
utilizamos a Andlise de conteudo (BARDIN, 1997). Esse processo de andlise foi
discutido e categorizado de acordo com o polo cronolédgico da exploracdo de material
(BARDIN, 1977).

No quarto capitulo, analisamos, discutimos e apresentamos inicialmente os dados
e informagOes que foram coletadas durante o desenvolvimento da pesquisa delimitando
a partir da ficha de observacdo (Apéndice 1) utilizado na pesquisa e das anotacdes em
diario de campo, a discussdo e analise dos temas por meio das seguintes categorias: a) A
organizacao das aulas: conteido predominante e abordagem conceitual, procedimental e
atitudinal; b) Desenvolvimento do esporte nas aulas de EF; c¢) Ludicidade e/ou
competicdo no ensino do esporte; d) Interesse/participacdo dos alunos nas aulas; e) As
relacBes professor x alunos; aluno x aluno e interesse/participacédo nas aulas; f) Espaco e
material para as aulas de EF.

Acreditamos que a tematica desta pesquisa é relevante para a comunidade
académica da area, pois tem a intencdo de ampliar as discussdes e reflexdes acerca do
ensino do esporte no contexto escolar, a fim de que possam colaborar para a
cumulatividade e transferibilidade’ do conhecimento sobre esse contelido nas aulas de
EF a partir de uma perspectiva critica.

Na pesquisa consideramos também a visdo dos professores e alunos sobre o
esporte, pois a intencdo é que por meio do suporte tedrico - pratico proporcionado na
escola esse contetdo seja identificado e vivenciado nas aulas de EF por meio de outra
Gtica que va além da reproducdo de elementos conservadores ou que somente atendem
ao espetaculo ou ao rendimento esportivo. A intencdo, portanto, é valorizar o ensino do

esporte a partir de um entendimento multicultural desse fenédmeno, evidenciando um

" Para Alves-Mazzoti (2001), esses termos se referem a comparagdo e a critica que explicitam
inicialmente a necessidade e pertinéncia do estudo proposto, e, ao seu final, apontam corroboraces e
discordancias entre os resultados obtidos e os estudos anteriores. Para maiores detalhes sobre esses
conceitos temos o estudo de Alves-Mazzoti (2001) intitulado: Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em
educacéo.
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saber que pode ser diferente em seus diversos contextos, tendo objetivos e importancia
para os agentes dos diversos campos sociais.

Esperamos que as discussdes e 0s resultados desta pesquisa possam contribuir de
forma significativa para com os professores de Educacdo Fisica na intervengdo
pedagdgica para o ensino do esporte no contexto da escola, a fim de assegurar um
processo de ensino e aprendizagem que considere esse conteldo como uma construgao
social por meio de suas diversas formas de manifestagbes e de suas caracteristicas

multiculturais.
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CAPITULO 1

O ESPORTE NO CONTEXTO ESCOLAR: MANIFESTACOES E
INFLUENCIAS

1.1 CENARIOS E FORMAS DE MANIFESTACOES DO ESPORTE NA ESCOLA

Diante do debate sobre o esporte, percebemos sua ampla heterogeneidade e seus
diversos cenérios e formas de manifestacbes. Nesse sentido, o campo esportivo
apresenta por meio das diversas formas de expresséo, suas semelhancas e diferencas nas
disposicdes do esporte moderno. Assim, nosso intuito é evidenciar o esporte como um
conteddo polissémico, o qual apresenta suas caracteristicas proprias em seus cenarios,
mas que se inter-relacionam diante do processo de formacdo na escola. Levando em
consideracdo essas afirmacgdes, podemos corroborar com a ideia de Barbanti (2003, p.
228), na qual apresenta a sua colaboracdo a respeito das diversas significacbes do

esporte dizendo:

O esporte pode ser entendido de diversas maneiras, por isso fica dificil
encontrar uma definigdo correta para este termo, pois este, se estende a uma
grande variedade de significados (esporte polissémico). Tudo o que se sabe
sobre este termo é menos determinado pela ciéncia do que pelo nosso uso
diario e por sua histdria que é passada pelas estruturas sociais, politicas e
judiciais.

Diante dessa concepcdo educacional de ensino do esporte, percebemos que esse
conteddo se apresenta a partir de sua forma mais ampla, pois durante o processo de
intervencdo torna-se necessario levar em consideracdo, 0s sujeitos que vado estar
presentes nesse ato educativo, 0s cenarios de trabalho, as modalidades que serdo
desenvolvidas e principalmente os significados que a atuacdo docente vai valorizar
durante o processo de ensino aprendizagem. Assim, “Sabemos ndo existir hoje um
sentido Unico para o desporto, sendo que convem perceber qual o essencial. Velhos,
novos, mulheres e criancas, de todas as condicGes, para todos o desporto so pode ter um
significado — o da realiza¢do humana” (MARQUES, 2000, p. 10).

Segundo Bracht (2009, p. 175) o esporte €:
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[...] um fenbmeno que ndo sé cresceu muito, particularmente no final no
século XX e inicio do século XXI, mas também se tornou extremamente
diverso e, portanto, complexo, é preciso ndo sé diferencia-lo
conceitualmente a partir dos diferentes sentidos que podem orientar as acdes
esportivas (em duas, trés, quatro ou x manifestacfes), mas também buscar
identificar as relacdes que essas manifestacdes mantém entre si.

Sendo assim, podemos dizer que o fendmeno esportivo apresenta uma grande
abrangéncia, devido a sua influéncia cultural, politica e econémica, todavia, para um
maior aprofundamento sobre essas diversas expressdes e conceituacdes do esporte,
destacamos o entendimento de Tubino (1992, p. 133) sobre as expressdes do esporte,

que segundo este autor pode manifestar-se a partir de varios conceitos, sendo:

(d) manifestacdo esporte-performance, objetivando rendimento, numa
estrutura formal e institucionalizada;

(b) manifestacdo esporte-participacdo, visando o bem-estar para todas as
pessoas, praticada voluntariamente e com conexdes com 0s movimentos de
educacgdo permanente e com a salde;

(c) manifestacdo esporte-educacdo, com objetos claros de formacéo,
norteada por principios sécio educativos, preparando seus praticantes para a
cidadania e para o lazer.

Essas sdo algumas conceituacOes evidenciadas devido a sua abrangéncia no
contexto social, sendo que esses diferentes enfoques podem estar interligados devido a
sua polissemia. Na medida em que a pratica esportiva foi se tornando usual por meio de
uma perspectiva sistémica e integradora, varios paises destacaram em seus documentos
constitucionais o direito das pessoas a pratica do esporte enquanto fendmeno
multifacetado autbnomo, como uma forma de democratizacdo desse esporte no contexto
social.

Esse debate sobre o esporte como um fenémeno complexo trouxe a luz de uma
perspectiva critica o reconhecimento e a valorizacdo dessa amplitude, o qual
impulsionou uma revisao dos conceitos sobre esse fendmeno no campo esportivo, sendo
que esse referido debate teve como destaque o surgimento do Artigo 3° do capitulo 111
da Lei Federal n° 9.615, de 24 de dezembro de 1998, chamada como “Lei Pel¢”, a qual

destacou em seu texto uma nova conceituacao sobre as manifestagdes do esporte, sendo:

| - desporto educacional, praticado nos sistemas de ensino e em formas
assistematicas de  educacdo, evitando-se a  seletividade, a
hipercompetitividade de seus praticantes, com a finalidade de alcancar o
desenvolvimento integral do individuo e a sua formagdo para o exercicio da
cidadania e a préatica do lazer;
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Il - desporto de participacdo, de modo voluntario, compreendendo as
modalidades desportivas praticadas com a finalidade de contribuir para a
integracdo dos praticantes na plenitude da vida social, na promocéo da salde
e educacdo e na preservacdo do meio ambiente;

Il - desporto de rendimento, praticado segundo normas gerais desta Lei e
regras de pratica desportiva, nacionais e internacionais, com a finalidade de
obter resultados e integrar pessoas e comunidades do Pais e estas com as de
outras nagoes.

Paragrafo Unico - O desporto de rendimento pode ser organizado e
praticado:

I - de modo profissional, caracterizado pela remuneragdo pactuada em
contrato formal de trabalho entre o atleta e a entidade de préatica desportiva;
I - de modo ndo-profissional, compreendendo o desporto:

a) semiprofissional, expresso em contrato proprio e especifico de estagio,
com atletas entre quatorze e dezoito anos de idade e pela existéncia de
incentivos materiais que ndo caracterizem remuneracdo derivada de contrato
de trabalho;

b) amador, identificado pela liberdade de pratica e pela inexisténcia de
qualquer forma de remuneracdo ou de incentivos materiais para atletas de
qualquer idade.

Diante dessa configuracdo nos diversos contextos em que os profissionais
podem atuar cada um desses cenarios possui caracteristicas proprias, no entanto, isso
ndo implica ignorar as possiveis interligaces entre essas diversas manifestacdes. Nosso
propdsito, é oportunizar discussdes e reflexdes sobre as possibilidades de aproximacéo a
partir de uma compreensdo mais aprofundada do fenémeno esportivo, nesse sentido, ha
a necessidade de se fazer uma analise mais ampla sobre os diversos contextos de
atuacdo com o esporte, no intuito de trazer avangos tedricos que possam contribuir para
a ndo dicotomizacdo entre o esporte educacional, de participacao e de rendimento.

Perante dessas consideracdes temos o esporte educacional que possui diversos
significados, no entanto, percebemos que 0 mesmo independe de suas caracterizagoes,
pois sempre é educacional, traz consigo sentidos e valores que sdo indispensaveis para o
processo de formacdo do individuo. Entretanto, considerando o esporte sendo praticado
no contexto educacional, sabemos que enquanto conteldo deve seguir um processo
metodol6gico que possibilite aos alunos reflexdes sobre suas agdes, evitando
principalmente a seletividade, e ainda que diante de sua intervencdo possa existir a
amenizacdo da competicao e a possibilidade de adaptacdo dos espacos e materiais, das
regras, do numero de jogadores, entre outros. Nessa linha de analise, percebemos em
Kunz (2000, p. 79), a preocupacdo em buscar uma metodologia que seja
problematizadora para o ensino do esporte na escola, e diante desses desafios significa

que:
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1. deve haver liberdade de agir e descobrir formas de movimento
individualmente significativas;

2. devemos ultrapassar a dimensdo da simples aprendizagem motora para 0s
gestos esportivos;

3. deve-se conhecer e interpretar os meios materiais utilizados para as
realizacbes préaticas, bem como conhecer, interpretar e compreender a si
préprio e os outros envolvidos na préatica esportiva;

4. havera participacdo de todos nas decisbes e solugBes das tarefas de
movimentos sugeridas e apresentadas em aula;

5. e a capacidade de autonomia ou emancipagdo so é possivel desenvolver no
esporte quando o ensino concentrar-se no “movimentar-se” de sujeitos € nao
nas praticas conduzidas a execucao de movimentos pré-construidos.

Para que esses elementos se concretizem no contexto da escola, torna-se
necessario uma identidade docente que esteja comprometida com o ensino do esporte,
no intuito de qualificar seus saberes tornando-os amplos, e ndo simplesmente atendendo
a logica estrutural atual em que a escola esta inserida. Outro elemento muito importante
é o favorecimento e a participacao coletiva durante as acdes que serdo desenvolvidas na
escola, pois o planejamento participativo pode atender de forma mais abrangente as
necessidades dos alunos durante o processo de ensino aprendizagem.

O esporte desenvolvido no contexto da escola como contedo apresenta varias
caracteristicas que podem ser balizadas de acordo com cada realidade, e nesse
direcionamento Tani (2000, p. 88-89), nos mostra que 0 esporte por sua vez tem as

seguintes finalidades:

[...] objetiva o 6timo quanto a rendimento, respeitando as caracteristicas
individuais, as expectativas e as aspira¢cbes das pessoas; ocupa-se com a
pessoa comum, preocupando-se ndo apenas com O Seu potencial, mas
também com a sua limitagdo; visa a aprendizagem e, portanto, submete
pessoas a pratica vista como um processo de solucdo de problemas motores;
orienta-se para a generalidade, dando oportunidades de acesso a diferentes
modalidades; enfatiza o processo e ndo o produto em forma de rendimentos
ou recordes, resultando essa orientagdo na difusdo do esporte como um
patriménio cultural.

Em linhas gerais podemos dizer que diante do processo de intervencéao
pedagdgica, 0 esporte na escola deve seguir um processo rigoroso no seu planejamento,
pois sua complexidade e varias caracteristicas merecem destaque durante tal processo.
Torna-se necessario, portanto, criar uma cultura escolar do esporte, para que de acordo
com cada realidade, seja possivel atender as especificidades e as necessidades dos

alunos diante da apreensdo do conhecimento esportivo.
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Diante desse processo de significacdo e conceituacdo das manifestacfes
esportivas, um dos elementos que assume um valor simbélico nessas discussdes é o
esporte de participacdo, que pode ser evidenciado como uma atividade desenvolvida
numa ampla diversidade de espacgo e nessa discussdo se apresenta como uma atividade
praticada no tempo disponivel, configurada como um momento de lazer. Por meio
dessas consideragdes, torna-se relevante identificar o conceito de lazer de acordo com

Marcellino (2005, p. 28), o qual é entendido aqui:

[...] como a cultura — compreendida no seu sentido mais amplo — vivenciada
(praticada ou fruida), no “tempo disponivel”. E fundamental como trago
definidor, o carater “desinteressado” dessa vivéncia. Ndo se busca, pelo
menos basicamente, outra recompensa além da satisfacdo provocada pela
situacdo. A “disponibilidade de tempo” significa possibilidade de opcéo pela
atividade prética ou contemplativa.

Nessa perspectiva, a manifestacdo esportiva de participacdo que aqui
destacamos, é uma cultura que pode ser praticada ou fruida, a qual apresenta uma
dimensdo ludica e um carater desinteressado, ou seja, a partir do ponto de vista de
Marcellino (2005) podemos perceber que o lazer € a cultura vivenciada no tempo
disponivel, € o momento em que o individuo busca atividades praticas ou
contemplativas, a interacdo, a socializacao dentro de sua disponibilidade de tempo. J& a
cultura é entendida como um macro sentido, que consiste “[...] num conjunto de modos
de fazer, ser, interagir e representar que, produzidos socialmente, envolvem
simbolizagédo e, por sua vez, definem o modo pelo qual a vida social se desenvolve”
(MACEDO, 1982, p. 35).

Nitidamente percebemos que a busca por experiéncias no ambito do esporte de
lazer deve ser uma constante, sendo assim as pessoas apropriam-se de alguns ambientes
buscando sua pratica corporal e/ou cultural, ou seja, as pessoas buscam alguns espacos
para realizar suas atividades fisicas, suas praticas corporais, para sair da rotina de
trabalho, enfim buscam momentos de entretenimento e lazer.

Dessa forma, o esporte direcionado como lazer, vem conquistando o seu espacgo
e valorizacdo, no entanto, sabemos que essa constatacdo deve ser uma extensdo do
trabalho pedagdgico com o esporte na escola, pois € nesse contexto que a motivagédo
intrinseca para o lazer comeca a se desenvolver. Tratando dessa relacdo entre esporte e
momentos de lazer, sobre o esporte moderno Norbert Elias (1992, p. 79) nos mostra

que:
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O desporto, tal como outras actividades de lazer, no seu quadro especifico
pode evocar através de seus designios, um tipo especial de tensdo, um
excitamento agradavel e, assim, autorizar os sentimentos a fruirem mais
livremente. Pode contribuir para perder, talvez para libertar, tensdes
provenientes do stress. O quadro do desporto, como o de muitas actividades
de lazer, destina-se a movimentar, a estimular as emoces, a evocar tensdes
sobre a forma de uma excitacdo controlada e bem equilibrada, sem riscos e
tensbes habitualmente relacionadas com o excitamento de outras situacGes
de vida, uma excitagdo mimética que pode ser apreciada e que pode ter um
efeito libertador, catartico, mesmo se a ressonancia emocional ligada ao
designio imaginario contiver, como habitualmente acontece, elementos da
ansiedade, medo — ou desespero.

Corroborando com essas afirmacdes, percebemos que o campo cientifico e
académico do esporte e do lazer vem se ampliando de forma significativa, nesse
contexto sabemos da importancia, da qualidade e do rigor metodoldgico com que o
esporte deve ser tratado na escola, pois é nesse campo que as préaticas de lazer serdo
consolidadas em busca de uma perspectiva de qualidade de vida. Podemos identificar a
importancia do esporte de participacao, nas argumentacdes de Costa (2000, p. 55), que

Nos mostra que:

[...] sdo nesses momentos que animam-se as solidariedades entre
microgrupos, encontram-se pessoas parecidas que convergem nos mesmos
desejos e preocupacdes imediatas. Em torno dessas préticas sdo
constituidas redes, partilhando entre si discursos, emogfes intensas
vivenciadas nas praticas e os sentidos a eles atribuidos a essas préticas.

Essas abordagens se tornam relevantes, pois proporcionam aos individuos
momentos favoraveis e mostram a exigéncia pela busca de uma qualidade de vida entre
0s sujeitos. Nesse sentido, concordamos com Minayo, Hartz e Buss (2000, p. 10), os

quais no trazem o conceito de qualidade de vida como uma:

[...] nocdo eminentemente humana, que tem sido aproximada ao grau de
satisfagdo encontrado na vida familiar, amorosa, social e ambiental e a
propria estética existencial. Pressupde a capacidade de efetuar uma sintese
cultural de todos os elementos que determinada sociedade considera seu
padrdo de conforto e bem-estar. O termo abrange muitos significados, que
refletem conhecimentos, experiéncias e valores de individuos e coletividades
que a ele se reportam em variadas épocas, espacos e histérias diferentes,
sendo portanto, uma construgdo social com a marca da relatividade cultural.

Concordando com essas argumentacdes, sabemos que sdo vérias as formas de

busca pela qualidade de vida, todavia, a pratica esportiva como um patriménio cultural
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da humanidade se apresenta com um amplo reconhecimento e valorizacéo por parte dos
individuos.

Dessa forma, a EF na escola tem o dever de por meio de seus contetdos, em
especial o esporte, mostrar a importancia das atividades corporais nos ambientes
formais e ndo formais em busca do bem estar e da qualidade de vida das pessoas por
meio do lazer. Para Requixa (1979, p. 21), "a educacdo é hoje entendida como o grande
veiculo para o desenvolvimento, e o lazer, um excelente e suave instrumento para
impulsionar o individuo a desenvolver-se, a aperfeicoar-se, a ampliar 0s seus interesses
e a sua esfera de responsabilidades”.

Nesse direcionamento, € indispensavel que os professores assumam a
responsabilidade de impulsionar e instrumentalizar o prazer dos alunos pelas atividades
esportivas no tempo disponivel como desporto de participacdo. De acordo com essa
discussdo, vale ressaltar algumas caracteristicas que definem uma atividade de lazer, as
quais nesse estudo séo reconhecidas como fundamentais para a efetivacdo do esporte de
participacdo tanto em contextos formais, quanto informais. De acordo com Gutierrez
(2001, p. 8) sdo elas:

. A liberdade de escolha: a atividade de lazer é resultado de uma opcéo
livre do individuo. Claro que essa liberdade deve ser compreendida num
sentido muito relativo. Digamos, para evitar polémicas interminaveis, que
ela é livre no mesmo sentido em que a consciéncia individual do sujeito
social pode ser considerada livre [...].

. Uma atividade desinteressada: o lazer distingue-se por ser uma
atividade ndo lucrativa, que ndo visa a utilidade pratica imediata, assim
como ndo se constitui numa atividade de divulgacdo ideoldgica ou
proselitista [...]. Na verdade, a grande questdo parece ser distinguir a
especificidade do lazer no contexto maior do “ndao — trabalho”, dentro de
tradicOes tedricas que valorizaram precisamente o trabalho como referéncia
fundamental.

. Hedonista: busca do prazer ou de alguma forma pessoal de satisfacdo
dos sentidos.

. Pessoal: a atividade de lazer € essencialmente uma opgdo intima,
individual, regida pela liberdade. [...] manifesta-se com maior autonomia do
que em qualquer outro espago da vida em sociedade [...].

Por meio dessas consideracdes € possivel alcancarmos uma maior reflexdo sobre
0 que é uma atividade de lazer, e nessa perspectiva, 0 desporto de participagdo aqui
evidenciado, pode redefinir sua forma de desenvolvimento na escola, oportunizando aos

alunos praticas esportivas que sejam condizentes com as suas realidades e que essas
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possam proporcionar prazer, mostrando sua importancia no contexto informal como um
objeto de desejo que dever ser incorporado ao habitus® dos individuos.

Para finalizarmos as discussdes sobre as conceituagfes das manifestagfes do
esporte, apresentamos algumas reflex6es sobre o desporto de rendimento, o qual
apresenta como caracteristica 0 proposito da vitéria, do rendimento e a
hipercompetitividade dos seus praticantes. Assim, reconhecemos que essa manifestacao
esportiva sociocultural é a mais abrangente, despertando interesse em vérias areas ou
setores do mercado e da economia.

Esta manifestacdo do esporte a que estamos nos referindo segundo Kunz (2000,
p. 77), exibe:

e A competicdo e a concorréncia como principios fundamentais para seu
funcionamento;

e A orientacdo sempre voltada a producdo de rendimentos a partir do
modelo olimpico do mais veloz, do mais alto e do mais forte (citius, altius,
fortius);

e Como regras bésicas, apenas a sobrepujanca e as comparacOes
objetivas, o que, em consequiéncia, leva a um processo incontornavel de
selecionamento, especializacdo e instrumentalizag&o;

e Os sentidos e significados maximos em sua pratica, quando consegue
submeter totalmente seus praticantes as regras, aos gestos técnicos
padronizados e as exigéncias de resultados mensuraveis, ou seja, valendo-
se apenas da funcdo comparativa do movimento humano;

e E sempre locais e materiais padronizados para a sua pratica.

Em outras palavras, o esporte de rendimento para Tani (2000, p. 88), apresenta

0s seguintes aspectos:

Objetiva 0 méximo em rendimento, pois visa a competi¢cdo; ocupa-se com o
talento e, portanto, preocupa-se essencialmente com o potencial das pessoas;
submete pessoas a treinamento com orientacdo para a especificidade, ou
seja, uma modalidade especifica; enfatiza o produto e resulta em constante
inovacdo. Todos esses elementos conferem ao esporte — rendimento um
carater seletivo, restritivo e excludente, reservando-o apenas aos mais
talentosos.

¥ Segundo Bourdieu (1994), o habitus pode ser compreendido como um “sistema de disposices duraveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como principio
gerador e estruturador das praticas e das representagdes que podem ser objetivamente ‘regulamentadas’ e
‘reguladas’ sem ser o produto de obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a
intengdo consciente dos fins e o dominio expresso das operacOes necessarias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da agdo organizadora de um regente” (BOURDIEU, 1994,
p. 61).
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Diante dessas consideragdes, identificamos que a exigéncia, a padronizacgdo e o
rigor, sdo elementos indispensaveis para o trabalho com o esporte de rendimento, assim,
vale ressaltar, que nosso intuito ndo é levantar criticas a essa manifestacdo esportiva,
pelo contrario, nosso interesse € destacar suas caracteristicas e importancia para 0 meio
profissional e académico, de acordo com seus cenarios especificos de atuacéo.

Outro aspecto relevante sobre esse fendmeno é a exigéncia e a necessidade de
maiores avancos tedricos que possam contribuir para futuros estudos sobre o esporte
profissional, pois 0 mesmo se apresenta como um contetdo de grande expansao e como
alvo de discussdes em diversas areas do saber. Nesse sentido o esporte de rendimento,
atualmente apresenta-se como centro nas discussdes pedagdgicas na EF, ja que para
Bracht (2009, p. 11), algumas razdes para tanto foram ou sdo as seguintes:

a) o esporte (de rendimento) tornou-se a expressao hegemdnica da cultura de
movimento no mundo moderno;

b) uma das bases da legitimacdo social do sistema esportivo era a sua
alegada contribuicéo para a educacéo e a saide;

c) o esporte é/era o contelido dominante no ensino da EF;

d) o sistema esportivo via na escola uma instancia contribuidora importante
para o seu desenvolvimento, uma de suas “bases”;

e) com a sociologia critica do esporte (e da educagdo) surgem duividas
quanto ao valor educativo no esporte.

Por meio dessas constatac@es, essa tematica vem sendo alvo de instigantes
debates por parte de pesquisadores, professores e estudantes devido a sua amplitude
relacionada as acdes e interesses politicos.

Diante do carater polémico que o esporte de rendimento exibe, é fundamental
percebermos que com o grande avanco tecnoldgico, o esporte profissional é exposto
com maior amplitude no contexto social, pois de acordo com Finck (2010, p. 117):

Na midia, o esporte é mais veiculado quando é de rendimento e, muitas
vezes, o interesse econdmico, financeiro e até politico de muitos predomina.
Nem sempre os valores éticos sdo mantidos quando se busca a vitoria a
qualquer custo, como, por exemplo, ha o uso de doping, de suborno, ou
quando nao sdo respeitados os limites dos jogadores, levando-os a exaustao.
Elementos como a competicgdo, a vitoria, o recorde, a estética, a plasticidade,
entre outros, estdo presentes, principalmente, no esporte rendimento ou
performance.

Assim, é necessario evidenciar que o esporte apresenta varios interesses para 0s
diversos veiculos de comunicagéo, no entanto, é necessario destacarmos, que a0 mesmo

tempo em que esses recursos podem espetacularizar o esporte, podem também



35

descentralizar esse fenbmeno e motivar os individuos para o consumismo desenfreado.
Assim, é extremamente relevante e necessario que o professor adquira um
conhecimento polissémico sobre as manifestagdes e conceituagbes do fendémeno
esportivo na modernidade, e que nessa perspectiva, possa identificar que essas diversas
manifestacOes estdo interligadas, as quais em seus diversos contextos apresentam sua
importancia e relevancia para a comunidade da area, ou seja, “para a compreensdao do
fendmeno esportivo, mais importante do que identificar (e conceituar) as suas diferentes
manifestagdes ¢ analisar como essas manifestagdes estdo imbricadas” (BRACHT, 2009,
p. 175).

Na sequéncia deste estudo, nosso intuito é oportunizar algumas discussdes e
reflexdes sobre as (im) possibilidades de aproximacao entre o esporte de rendimento e a
EF na escola, assim sendo utilizamos referéncias que podem subsidiar o planejamento e

0 processo de intervencao docente na escola a luz de uma perspectiva polissémica.

1.20 ESPORTENESPETACULO NA ESCOLA VIA MEIOS DE COMUNICACAO:
UMA DISCUSSAO NECESSARIA

As relacBes entre o esporte de rendimento e 0s meios de comunicacdo, sdo
intensas, dessa forma pretendemos levantar algumas discussdes sobre as influéncias que
esses recursos ocasionam no ensino do esporte nas aulas de EF por meio do espetéaculo
esportivo, a partir dos cenarios que a tecnologia oferece colaborando para o0 acesso aos
diversos meios de comunicacdo. Diante dessa perspectiva a partir de um estudo critico,
nosso intuito é buscar discutir alguns elementos que possam balizar as acGes
pedagogicas, com o propdsito de aproximar a relacdo entre a midia e a EF na escola.

Sabemos que essa tematica € uma das mais abordadas por professores,
estudantes e pesquisadores, nesse sentido nossa intencdo é demonstrar a importancia das
discussdes e reflexdes sobre o0s resultados para favorecer a transferibilidade para outros
estudos dos conhecimentos produzidos, o que, por sua vez, facilita sua divulgacao e
avaliacdo pela comunidade cientifica da area, sem a intencdo de esgotar a temética
(ALVES-MAZOTT]I, 2001). Diante da relevancia da tematica apresentada, a partir dos
estudos de Bourdieu (1997, p. 123), sobre o entendimento que podemos ter a respeito do

espetaculo esportivo por meio dos jogos olimpicos:
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O referencial aparente é a manifestagdo do “real”, isto é, um espetaculo
propriamente esportivo, confronto de atletas vindo de todo o universo que se
realiza sob o signo de ideias universalistas, e um ritual, com forte coloracéo
nacional, sendo nacionalista, desfile por equipes nacionais, entrega de
medalhas com bandeiras e hinos nacionais. O referencial oculto é o conjunto
das representacdes desse espetaculo filmado e divulgado pelas televisGes,
selegBes nacionais efetuadas no material em aparéncia nacionalmente
indiferenciado (ja que a competicdo é internacional) que é oferecido no
estadio. Objeto duplamente oculto, ja que ninguém o vé em sua totalidade e
ninguém vé que ele ndo é visto, podendo cada telespectador ter a iluséo de
ver o0 espetaculo olimpico em sua verdade.

Por meio da situagdo explanada, percebemos a necessidade de conhecer e
analisar sobre o contetdo esportivo na forma de espetaculo, o qual é veiculado pelos
meios de comunicacgdo, pois em muitos contextos, o que fascina o olhar dos agentes tdo
somente sdo 0s eventos e 0s espetaculos evidenciados principalmente pela televisao,
porém, sem uma leitura critica do referencial oculto que acaba sendo censurado pela
midia nos eventos esportivos.

Nessa linha de andlise, justificamos o fato de buscar por meio dessas reflexdes
estratégias diferenciadas para o trabalho pedagdgico com o esporte na escola, a fim de
apontar as influéncias que esses recursos podem exercer nos alunos no processo de
ensino e aprendizagem. Justificamos ainda, o fato de querermos por meio deste estudo,
contribuir para um aprofundamento teorico, buscando fornecer subsidios para a praxis
pedagogica na escola a luz de uma perspectiva reflexiva para o ensino do esporte.

Assim, apresentamos uma analise que pode auxiliar o trabalho do professor na
escola, pois o grande desafio da EF nesse contexto reside em “[...] questdes relativas a
sua implementacdo, ou seja, de como fazer com que elas sejam incorporadas pela
pratica pedagogica nas escolas” (BRACHT, 1999, p. 82).

Os estudos como de Proni, (1998), Paes (2000), Betti (1998), Rezer (2006) e
Finck (2010), indicam que entre outros conteudos, o esporte € 0 mais abordado nas
aulas de EF, bem como é o mais divulgado pelos meios de comunicacdo, devido ao
fascinio e a mercantilizacdo que esse fendmeno exerce sob as pessoas na forma de
espetaculo esportivo. Nesse contexto, 0 meio esportivo, passa por um processo de
evolugéo a partir das relagOes estabelecidas entre o campo esportivo e 0 empresarial.
Assim, para uma melhor compreensdo, apresentamos alguns tracos do esporte
espetaculo, que segundo Proni (1998, p. 94), se opbem ao esporte como atividade

meramente recreativa, sdo eles:
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1) referem-se a competicdes esportivas organizadas por ligas ou
federacBes, que relnem atletas submetidos a esquemas intensivos de
treinamento (no caso de modalidades coletivas, a disputa envolve equipes
formalmente constituidas);

2) tais competicBes esportivas tornaram-se espetaculos veiculados e
reportados pelos meios de comunicagdo de massa e sdo apreciadas no tempo
de lazer do espectador (ou seja, satisfazem a um publico avido por disputas
ou proezas atléticas); e

3)  a espetacularizacdo motivou a introdugdo de relagBes mercantis no
campo esportivo, seja porque conduziu ao assalariamento dos atletas, seja
em razdo dos eventos esportivos apresentados como entretenimento de
massa passarem a ser financiados (pelo menos em parte) através da
comercializacdo do espetaculo.

Atraveés desses aspectos evidenciados por Proni (1998), é possivel perceber que
essas caracteristicas regularizam o esporte em forma de espetaculo, o qual se opde de
forma substancial ao esporte que chamamos de educacional, abordado no meio escolar.
O esporte espetaculo se estabelece para indicar os avangos técnicos e padronizados que
a préatica de rendimento vem buscando no cenario social, a qual se enfatiza na sociedade
moderna quase como uma exigéncia diante das acles institucionalizadas. Podemos
identificar essa evolugdo nas palavras de Souza (1991, p. 73), que mostra ser necessario

compreender essa transformacéao do esporte em mercadoria:

O esporte, enquanto fendbmeno da cultura, é expressdo da ludicidade,
socializa¢do e comunicagdo que, uma vez na forma esportiva, permitem ao
homem efetivacdo e afericdo da auto-superacdo de suas capacidades
humanas. A partir do momento em que assume a forma de espetaculo,
praticado para uma assisténcia pagante e ligado a um capital comercial, com
vistas a reproducdo desse mesmo capital, 0 esporte passa a ter caracteristicas
de uma mercadoria e a possuir um valor-de—troca que sera determinante para
a sua historia [...].

N&o obstante, o entendimento desse processo de transformacéo do esporte em
mercadoria transcende a ideia e a valorizacdo desse fenbmeno enquanto contedo das
aulas de EF e nessa perspectiva merece certa reflexdo por parte dos professores,
pesquisadores e estudantes da area.

Diante desse processo de unilateralizacdo do esporte, sendo abordado somente a
partir de uma anica perspectiva, surge no campo esportivo, de forma abrangente e
heterogénea, um esporte que se apresenta como um amplo produto de consumo e

mercantilizacdo, o qual advoga a ideia de esporte espetaculo:

[...] que pode ser ou nédo profissional, que pode ter alto ou menos alto nivel,
que pode ser objetos de manipulagBes politicas ou pode subsistir a margem
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delas, que pode buscar diretamente o exibicionismo ou obté-lo como mera
consequéncia, etc. Porém, todas essas formas mais ou menos brilhantes
estdo direcionadas para o esporte espetaculo, com todos os condicionantes
econdmicos, comerciais, publicitarios, que isto acarreta [...] O grande
esporte espetadculo do nosso tempo tende a se reificar como gigantesco
produto de consumo da sociedade de massa (CAGIGAL?®, 1981, p. 40).

Podemos admitir nesse contexto que o esporte de rendimento torna-se um

produto da industria cultural™®

, sendo direcionado a um publico concentrado, o qual
representa a submissdo da modernidade por meio do fendmeno esportivo. Vale ressaltar
nesse contexto, que nosso intuito ndo € descaracterizar 0s meios de comunicacao que
impulsionam e veiculam o esporte espetaculo, mas refletir sobre esse fendmeno presente
na modernidade e trazer discussdes sobre como esses meios de comunicacdo estdo
sendo utilizados na escola.

Outro elemento que esta diretamente ligado ao esporte profissional e ao esporte
espetaculo € o marketing esportivo, o qual se “apresenta como um produto altamente
rentdvel e uma das mais poderosas ferramentas de comunicacdo para difundir ideias
[...]” (PAES, 2000, p. 37). Esta relagdo que se estabelece no campo esportivo, revela o
espaco que o esporte moderno vem ocupando na sociedade por meio da logica da
produtividade e do consumismo. A despeito de tais consideracdes, torna-se relevante
refletir conceitualmente sobre o marketing esportivo a partir das leituras de Proni (1998,

p. 118-119);

Segundo o professor Ernani B. Contursi, o uso do termo ‘“marketing
esportivo” tornou-se mais frequente a partir de 1978. Conceitualmente,
podemos dizer que o marketing associado ao esporte avangou em duas
frentes: o marketing do esporte (marketing de produtos e servigos esportivos)
e 0 marketing por meio do esporte (atividades ou produtos que fazem uso do
esporte como veiculo promocional). Assim, o campo de estudo do marketing
esportivo inclui tanto as estratégias de gestdo, comercializagéo e divulgacéo
de academias, clubes e ligas esportivas, de um lado, como as atividades de
merchandising, patrocinio e licenciamento que associam equipes ou atletas a
certas empresas ou produtos, de outro.

% Tradug#o de Proni (1998).

10«5 entretenimento e os elementos da inddstria cultural ja existiam muito tempo antes dela. Agora, séo
tirados do alto e nivelados a altura dos tempos atuais. A indUstria cultural pode se ufanar de ter levado a
cabo com energia e de ter erigido em principio a transferéncia muitas vezes desajeitada da arte para a
esfera do consumo, de ter despido a diversdo de suas ingenuidades inoportunas e de ter aperfeicoado o
feitio das mercadorias”. (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.126). A industria cultural “¢ o circulo da
manipulacdo e da necessidade retroativa” (ADORNO ¢ HORKHEIMER, 1985, p.114). Para maiores
discussdes pontuais, ver Teoria Critica de Theodor W. Adorno e Max Horkheimer (1985).
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Tais consideracdes contribuem para refletirmos sobre como o marketing pode se
estabelecer e organizar suas intervencdes no cenario do esporte de rendimento. A midia
¢ um importante aliado da inddstria e do marketing, principalmente por meio da
televisdo que revela o seu vinculo com a mercadorizacdo de produtos e temas

esportivos, de acordo com Finck (2010, p. 117),

Por intermédio dos diversos programas de tv, as pessoas obtém informacoes
sobre temas como corpolatria, dietas, alimentacdo, remédios, drogas,
cosméticos, perfumes, vestimenta e varios outros. A maioria desses temas ou
produtos, quando veiculados, utiliza o esporte para mostrarem seus
beneficios ou maleficios. Com isso, participam dessas demonstragdes atletas,
técnicos, que dizem fazer ou ndo uso de tais produtos. Assim, uma fonte
inesgotavel é propiciada para o mercado e consumo.

Esse processo de consumo utiliza o esporte e diversas temaéticas para se
beneficiar e prender a atengdo das pessoas diante do espetaculo, diante disso, torna-se
necessario um reconhecimento e uma intervencdo profissional que seja condizente com
essa discussdo, no intuito de possibilitar aos alunos um novo olhar sobre o que se
apresenta por tras dos bastidores do espetéaculo esportivo.

E necessario buscarmos a reflexdo e a compreensdo mais ampla do esporte,
nesse sentido o Grupo de Trabalho Pedagdgico UFPE — UFSM (1991, p. 37, apud
FINCK, 2010, p. 113) destaca que:

[...] o esporte fora do @mbito escolar é um espetaculo para ser assistido. O
assistir e consumir espetaculos desportivos em estadios ou na televisdo,
separado da acdo desportiva prépria, € uma dimensdo essencial para a
compreensdo do esporte. Desenvolvimento para a capacidade de acdo
significa, deste modo, também, possibilitar aos alunos uma participagdo
critica no esporte passivo.

Acreditamos que apesar do esporte ter varias manifestacfes e expressdes, torna-
se necessario identificar que além das especificidades relacionadas ao esporte
rendimento, aquele que protagoniza o espetaculo, ele apresenta também um carater
educacional, pois no contexto informal revela sua espetacularizacdo, o que nao significa
refratar tal conhecimento dos alunos. Pelo contrério, a intencdo € que por meio de
intervencgdes pedagogicas o0s alunos possam ter a capacidade de refletir e analisar sobre
as diversas possibilidades didatico-pedagdgicas que o esporte pode evidenciar no

ambito escolar, vindo a usufruir dessa diversidade de maneira critica e criativa.
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Nessa perspectiva, ainda nas interpretacbes do Grupo de Trabalho Pedagogico,
UFPE — UFSM (1991, p. 37, apud FINCK, 2010, p. 113):

[...] o esporte aparece como um campo de acdo aberto, cuja construcdo
social ndo pode exigir validade absoluta e cujas possibilidades ndo se
esgotam como as formas de acdo institucionalizadas. Os alunos devem
compreender, através de experiéncias praticas, 0 esporte como um campo de
acdo aberto [...] como um objeto construido socialmente, que ndo tem
validade absoluta. O esporte, assim, é pensado e deve ser considerado, na
escola, como algo que pode ser criado com formas de acdo ndo
institucionalizadas.

As pessoas, de modo geral, tém contato com o esporte desde cedo, seja por meio
de préticas desenvolvidas no campo escolar, seja por meio de recursos de comunicacao.
O importante nesse sentido, é que os alunos possam identificar que tanto o esporte que
ele pratica como aquele que assiste € 0 mesmo quando tal fenbmeno é tratado enquanto
saber cientifico. A heterogeneidade desse processo vai ocorrer, quando 0s objetivos de
sua decisdo em praticar alguma atividade esportiva, se distancie da ludicidade ou do
prazer que essa pratica pode proporcionar. Essas sdo algumas atitudes que buscamos
destacar no ambito escolar por meio das intervencdes pedagdgicas de forma criativa e
reflexiva diante do ensino do esporte.

Assim, diante dessas discussdes, deixamos abertura para a reflexdo e o dialogo
que o esporte exige no cenario da contemporaneidade, o qual se apresenta como um
fendmeno cultural responsdvel pela mundializacdo do espetaculo e pelas novas

configuracBes da midia na sociedade da informacao.

1.3 O ESPORTE NA MIDIA E A MIDIA NA ESCOLA

Ao situarmos o esporte profissional como protagonista do espetaculo esportivo,
torna-se relevante trazer algumas discussdes a respeito da midia por meio dos veiculos
de comunicacdo que se cristalizam por meio das producbes de informacdes e bens
culturais que sdo diretamente ligados ao carater subjetivo da sociedade.

Diante dessas considerag¢des, nosso intuito € destacar algumas influéncias que a
midia exerce em relacdo ao ensino do esporte, bem como suas contribui¢des como
recurso didatico pedagogico para o ensino da EF na escola. Nesse sentido, como

consideracOes introdutorias, recorremos aos estudos de Thompson (1998, p. 19), que
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evidencia a relevancia das informacg6es e da comunicacdo no desenvolvimento social,

retratando que:

Em todas as sociedades os seres humanos se ocupam da producdo e do
intercdmbio de informac@es e de conteddo simbdlico. Desde as mais antigas
formas de comunicacdo gestual e do uso de linguagem até os mais recentes
desenvolvimentos na tecnhologia computacional, a producdo, o
armazenamento e a circulagao de informacéo e contetido simbélico tém sido
aspectos centrais da vida social.

Esse processo simbdlico foi sofrendo transformagdes por meio dos eventos
esportivos de grande escala, e nesse sentido, apresenta caracteristicas da sociedade
moderna que codifica a realidade por meio dos diversos meios de comunicacao.
Embora a midia afirme ser efetivamente parceira do fendmeno esportivo, ela traz
consigo varias contribuicdes por meio do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia da
informacao, facilitando o acesso das pessoas aos bens culturais que historicamente vem
sofrendo modifica¢Ges durante os tempos.

Por meio desses apontamentos, buscando aprofundar conceitualmente a
definicdo da midia, para tanto recorremos a Santaella (1996, p. 31), que explica a

relacdo entre comunicacao e informacéo, apontando que:

[...] onde quer que uma informacédo seja transmitida de um emissor para um
receptor, tem-se ai um ato de comunicacdo. Nao h4, portanto, comunicacao
sem informagdo. Mas ndo ha também transmissdo de informacdo sem um
canal ou um veiculo através do qual essa informacgdo transite, assim como
ndo h& comunicacdo ou ligacdo entre emissor e um receptor se estes nao
compartilharem, pelo menos parcialmente, do cédigo de através do qual a
informagao se organiza na forma de mensagem.

Essas relacdes se tornam relevantes no sentido de mostrar que a comunicagéo se
concretiza a partir do momento que existe a informacgéo e que ambas se estabelecem a
partir da comunicacdo entre emissor e receptor, as quais neste estudo vém merecendo
destaque sendo reafirmadas como veiculos de comunicacgdo. Diante dessas referéncias,
cabe a escola, fazer uma andlise criteriosa sobre esses recursos midiaticos e sobre os
conhecimentos que postulam na sociedade por meio do fen6meno esportivo.

Entretanto, antes de discutirmos sobre como a midia se destaca, quais sdo 0s

meios mais desenvolvidos e como o esporte se relaciona com esses recursos, €
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necessario compreendermos o seu conceito, e para isso corroboramos com as ideias de

Thompson (1998, p. 5) quando diz que:

Podemos entender a midia como todos os aparatos técnicos usados como
meio de comunica¢do. E, ainda, a comunicacdo como um tipo distinto de
atividade social que envolve a producdo, a transmissdo e a recepc¢do de
formas simbélicas e implica a utilizacao de recursos de varios tipos.

O conjunto dos meios de comunicacdo que fazem parte da midia é utilizado para
a divulgacdo de informacdes como fonte de entretenimento, e ainda a presenca da logica
comercial traz como caracteristicas, a produtividade e a lucratividade dos seus processos
informativos. Observamos também, a relacdo com o processo imaginario da sociedade,
devido aos aspectos culturais e simbolicos que a midia apresenta, pois segundo Ferrés
(1996), a televisdo € também considerada um reflexo da realidade que, com uma forma
especifica, faz da vida um espetaculo.

Nesse sentido, percebemos que 0s meios de comunicacdo sdo extremamente
envolventes, pois influenciam e exercem um fascinio sob as pessoas, veiculam
informacBes, reproduzem temas, conteudos e formatos diante do processo
comunicacional. “Utilizam marcas do imaginario as quais sdo instituidas e modificadas
por eles, combinando informagBes sobre as necessidades materiais e simbdlicas do
grupo-alvo, como seus anseios, suas crencgas e suas fantasias” (FINCK, 2010, p. 115).

Os meios de comunicacdo podem ser veiculados por meio de jornais, revistas,
radio, televisdo, computador, cartazes, posteres e inclusive no transito por meio de
onibus, taxi, metrd, entre outros (FERRES, 1996).

Como principio de discussdo desse texto, acreditamos que seja necessario na
escola o debate referente aos diversos veiculos de comunicacéo, trazendo como foco da
mediacdo, a reflexdo e a associacdo de medidas necessarias para 0s cuidados na
utilizacdo qualitativa dos meios de comunicagé&o.

Considerando o esporte espetaculo nesse processo como produto diante dos
diversos recursos midiaticos, temos a televisdo como 0 recurso que mais se estabelece
no campo das informacdes e dos interesses mercadologicos, pois ““transforma’ pessoas
comuns em figuras populares (herdis, artistas, jogadores, politicos, modelos e até os
fora da lei) da noite para o dia, tornando-as, muitas delas idolatradas, mitificadas”
(FINCK, 2010, p. 114).
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Esses aspectos se concretizam devido ao predominio exercido pela
produtividade e a lucratividade dos meios de comunicacdo relacionados ao esporte,
principalmente o de rendimento. Em outras palavras, Santaella (1996) nos mostra que
inevitavelmente, o esporte na midia € sempre mediado pelos olhares interessados dos
diversos meios, dentre os quais se destaca a televisao, a mais hibrida de todas as midias,
“que absorve e devora todas as outras midias e formas de cultura” (SANTAELLA,
1996, p. 42).

Destacamos por meio dessas analises que o esporte e a midia sdo parceiros nos
diversos negocios que essa relacdo pode proporcionar, tais associacdes se apresentam
por meio de exibi¢cdes esportivas de grande escala, tematicas diversas e comercializagdo
de produtos tendo como espelho o fendmeno esportivo. Confirmando essas evidéncias,
recorremos a Rupert Murdoch (1996, apud MORAES, 1998, p. 202), um grande

empresario da area midiatica que afirma:

O esporte € 0 melhor chamariz para a televisdo. D& sobrecarga ao restante da
programagdo, pois incentiva os telespectadores a assinarem TV a cabo ou
por satélite. [...] temos a intencdo de usar o esporte como ariete e principal
produto de oferta em todas as nossas operacGes de televisdo por assinatura.

Diante desses pressupostos, percebemos que 0 esporte se apresenta como uma
empresa, o qual é usado como produto para a comercializacdo em ampla escala. Por
meio de tais evidéncias, identificamos que a televisdo pode se apresentar por meio de
recursos televisivos fechados e abertos, 0 que nesse caso, se caracteriza pela
intencionalidade de redes por assinatura, as quais potencializam a divulgacdo do
esporte, fazendo com que as pessoas se apropriem desses recursos para desfrutar dessas
programagcoes.

“A televisdo colabora com a divulgacdo deste cendrio, por ter como
caracteristica a possibilidade de reunir som, imagem, movimento e cor, elementos
significativos quando se busca transmitir emogao para o publico [...]” (FINCK, 2010, p.
117). Nessa linha de andlise, considerando a televisdo como uma fonte estimuladora de
consumo, corroboramos com Betti (1998, p. 36) quando diz que esse veiculo de

comunicagéo

Além de estimular o consumo de produtos esportivos, (vestuario,
equipamentos etc.) utilizando o esporte como conteldo ou associando-0 a
outros produtos por meio do andncio publicitario, tornou o prdéprio
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telespetaculo esportivo um produto de consumo comparavel as telenovelas e
aos programas de auditorio.

Dessa maneira, percebemos que quando o foco da programacdo televisiva é o
esporte, comparado a outros programas, alcangam uma maior audiéncia de publico, pois
além de proporcionar o telespetaculo, incitam as pessoas ao consumo de bens e
produtos que deixa em pauta as novas formas de comportamento e de conduta que o
corpo dissemina na contemporaneidade. Dessa forma, “os esportes que ndo se
adaptarem & televisdo estardo fadados ao desaparecimento: da mesma forma, as
televisbes que ndo souberem buscar 0 acesso aos programas esportivos, jamais
conseguirdo sucesso financeiro ¢ de publico” (NUZZMAN, 1996, apud PIRES et al.,
2011, p. 15).

Diante dessa configuracdo, esse sucesso entre a midia e o esporte, se concretiza
devido a multiplicidade de pessoas que diante desse processo de mercantilizacdo, se
identificam como receptores dos elementos adaptados para o consumo idealizado como
processos advindos da industria cultural. Caracterizada em varios estudos como cultura
de massa, a televisao para Bourdieu (1997, p. 51), “leva ao extremo essa condi¢cdo na
medida em que sofre mais do que todos os outros universos de producédo cultural a
pressao do comércio, por intermédio do indice de audiéncia”.

Devido a essa expansdo, percebemos que esse recurso chega ao seu limite de
desenvolvimento, pois consegue transformar quase tudo a seu modo, ocasionando nas
pessoas certa confusdo, pois muitas vezes sdo misturados fatos reais com producoes
ficticias (FINCK, 2010). Sobre essa realidade, sabemos que sdo varias as formas de
compreensdo do publico sobre os anuncios da publicidade, no entanto de acordo com
Ferrés (1996, p. 42):

O espectador tem consciéncia que aquilo a que esta assistindo é ficcdo, mas
vive as sensacdes como se fosse realidade. E isso ocorre porque ele precisa
ser enganado. Precisa alimentar sua fantasia, a sua imaginacdo. Precisa
aceitar as mentiras como se fossem verdadeiras, porque, envolvendo-se
emocionalmente, pode elaborar e liberar os seus préprios conflitos internos.

Considerando os aspectos evidenciados até entdo, acreditamos que no processo
de ensino aprendizagem do esporte, 0os alunos possam vir a identificar esses

mecanismos de contradi¢cdo, e que a partir de andlises, ndo alimentem fantasias
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proporcionadas pela emocéo do espetaculo esportivo, mas sim gque tenham a consciéncia
e o reconhecimento do que realmente se evidencia por trds dos bastidores do campo
esportivo.

Nesse direcionamento, o Grupo de Trabalho Pedagdgico UFPE — UFSM (1991,
p. 36-37, apud FINCK, 2010, p. 113),

[...] se refere ao esporte considerando seus aspectos educacionais. Para tanto,
indica cinco perspectivas para o seu desenvolvimento do ponto de vista de
objetivos pedagodgicos como objeto de agdo de alunos e professores, sendo o
esporte como algo socialmente regulamentado, bem como a ser aprendido,
assistido, refletido e também a ser modificado [...] O Grupo considera dar a ele,
ainda, um tratamento didatico, o que significa atribuir-lhe [...] diferentes
significados que irdo dar origem a diferentes perspectivas para a sua realizacéo na
prética pedagogica [...].

E fundamental percebermos, portanto, que com o grande avanco tecnoldgico e
com a expansdo da televisdo como agéncia que dissemina o espetaculo esportivo, essas
discussdes necessitam ser ampliadas e contextualizadas na escola, pois a intencdo nédo €
ignorar a presenca da midia, mas refletir sobre suas influéncias e destacar suas
contribuicdes para o ensino da EF na escola, priorizando uma leitura critica e consciente
sobre esses recursos. Para que possamos fazer essas intervencgdes, torna-se necessario

compreender, segundo Ferrés (1996, p. 10), que:

Hoje a televiséo tornou-se o instrumento privilegiado de penetragéo cultural,
de socializacdo, de formag8o de consciéncias, de transmisséo de ideologias e
valores, de colonizagdo. Por isso é surpreendente que a instituicdo escolar
ndo tenha somente deixado que essa hegemonia na educacdo lhe fosse
usurpada, mas que ainda assista, impassivel, ao processo de penetragdo da
cultura audiovisual, sem oferecer sequer modelos de interpretacdo e de
andlise critica para as novas geracoes.

Esses aspectos referentes a midia televisiva sdo importantes e necessarios para o
processo de ensino na escola, pois mostram a legitimidade da instituicdo escolar em
aprofundar os saberes sobre o esporte enquanto contetdo pedagdgico. Assim, cabe a ela
organizar, selecionar e sistematizar o contetdo cientifico a ser desenvolvido, e que o
professor sempre esteja relacionando esses elementos durante o processo educativo, ou
seja, que ele desenvolva suas aulas com a ideia da praxis, “que € a pratica refletida e

9999

teorizada, pois “a teoria sem a pratica ¢ oca, € a pratica sem a teoria ¢ cega
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(WINTERSTEIN, 1995, p. 39), ambos sdo termos dialéticos necessarios para 0 processo
de ensino - aprendizagem escolar.

Tais referéncias sdo necessarias, pois trazem consigo novas posi¢des perante a
intervencdo do esporte e sua relacdo com as midias. Pois apesar do amplo debate,
resgatando as novas possibilidades de trabalho com esses recursos, podemos dizer de

acordo com Ferrés (1996, p. 9) que a escola acaba:

Dedicando muito mais tempo a ensinar a ler do que sera depois dedicado a
leitura. Dedica-se muito mais tempo a ensinar arte do que sera dedicado
depois a contemplar a arte. No entanto, a televisdo, que se tornou o
fendmeno cultural mais impressionante da historia da humanidade, é a
pratica para a qual os cidadaos estdo menos preparados.

A sociedade contemporanea com a evolucdo das Tecnologias de informacéo e
comunicacdo - TIC's** proporciona para a comunidade uma ampla bagagem de
conhecimentos por meio dos diversos veiculos de informacdo, diante disso, torna-se
necessario que a escola reconheca essa transformacdo, desenvolvendo uma agdo
comunicativa e uma contraposicdo de saberes no contexto educacional, fazendo com
que informac0es alienantes e fragmentadas possam se tornar conhecimentos cientificos
que contribuam para uma reflexdo mais critica sobre os recursos midiaticos existentes
na atualidade.

Contribuindo com essas discussdes, esperamos que as acdes pedagdgicas na
escola estejam sendo direcionadas para a critica do esporte da midia, e concordando
com as palavras de Betti (2001, p. 3), num exercicio de imaginacdo e esperanca 0 que

deveriamos ler, ouvir e olhar se houvesse um outro lado o do esporte na midia:

- a cobertura de varias modalidades esportivas, inclusive as que ainda sdo
predominantemente amadoras;

- a presenca de informagOes/conteddos cientificos (bioldgicos,
socioculturais, histéricos) sobre a cultura esportiva;

- andlises aprofundadas e criticas a respeito dos fatos, acontecimentos e
tendéncias nas véarias dimensfes que envolvem o esporte atualmente
(econbmica, administrativa, politica, treinamento, tatica, etc.), considerando
0 passado, o presente e o futuro;

- as vozes dos atletas (profissionais e amadores) enquanto seres humanos
integrais, e ndo apenas como maquinas de rendimento, nos falando sobre a
experiéncia global de praticar esporte;

1 Essa terminologia envolve a aquisicdo, 0 armazenamento, o processamento e a distribuicdo da
informacgdo por meios eletronicos e digitais, como radio, televisdo, telefone e computadores, entre outros
(SILVA; SANTOS, 2009, p. 94).
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- uma maior interacdo com o0s receptores, considerados individuos
singulares, instaurando um verdadeiro processo de comunicacao.

Essas sdo algumas afirmacdes que se tornam relevantes e que merecem destaque
por parte dos pesquisadores, professores e estudantes que buscam uma analise mais
criteriosa a respeito do esporte evidenciado nos diversos meios de comunicacéo.

De acordo sobre o que ja discorremos para o0 ensino do esporte, é necessario a
habilidade e a competéncia de por meio da selecdo, organizagdo e sistematizacdo dos
conteddos, haver a relacdo do universo cultural com o movimento corporal no contexto
da EF, pois como afirma Daodlio (1997, p. 53) “o corpo é uma sintese da cultura, porque
expressa elementos especificos da sociedade da qual faz parte. O homem, por meio de
seu corpo, vai se apropriando de valores, normas e costumes sociais, num processo de
inCORPOragdo [...]".

No entanto, vale ressaltar que durante esse processo é indispensavel uma
reflexdo sobre os discursos acerca do esporte que a midia veicula nesse contexto de
incorporacéo, pois ao fazé-lo transmite também mensagens sobre corpo, salde, entre
outros, propiciando a constituicdo de informacdes sobre os mesmos por parte da
populagdo. Porém, “devemos ressaltar que nem sempre tais discursos apresentam a
totalidade dos fenbmenos abordados, reduzindo-os a concep¢des fragmentadas, de facil
entendimento e por isso mesmo, limitadas” (MENDES, 2006, s/p).

A partir das diversas discussées desenvolvidas no campo académico sobre a
midia, ndo podemos negar sua contribuicdo para o processo de ensino no contexto
escolar, para isso é preciso se educar para ela, saber como utiliza-la diante desse
processo, para assim proporcionar uma educacdo/conhecimento por meio dela. Assim,
para que seja possivel almejar essa relacdo qualitativa entre os veiculos de comunicacao
e 0 ensino do esporte, antes de tudo a escola e a EF devem buscar estratégias para que
esses conhecimentos sejam coerentes com a realidade dos alunos e que sejam
significativos para a sua formacao por meio do que aprendem.

A partir dessa visdo o andamento das atividades pode ter mais qualidade, um
maior significado para os alunos por meio de uma agdo comunicativa e reflexiva sobre a
midia em questdo, pois diante dessas andlises “Nao se renuncia ao espetaculo, pelo
contrario, ele é utilizado para fins educativos, como ponto de partida para um trabalho
critico” (FERRES, 1996, p. 99).
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Para isso, como reflexdo e exigéncias de acdo, de acordo com Finck (2010, p.
122) a fim de que “possamos fazer intervencdes de forma competente e responsavel, e
nos posicionar perante a televisdo, devemos ter conhecimentos sobre esse meio de
comunicacdo e sua linguagem.

Nesse sentido compactuamos com Finck (2010) quando evidencia a necessidade
de o professor buscar estratégias condizentes para a utilizacdo dos meios de
comunicagdo no desenvolvimento das aulas de EF, no sentido de atender as
necessidades e expectativas dos alunos visando a apropriacdo do conhecimento de

maneira significativa e reflexiva.
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CAPITULO 2

O ESPORTE NAS AULAS DE EDUCAGAO FISICA: PRESSUPOSTOS E
FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 A CONTRIBUICAO DE PIERRE BOURDIEU: SOBRE O CAMPO ESPORTIVO
E SUA RELACAO COM O ENSINO DO ESPORTE NA ESCOLA:
TRANSFORMACAO OU REPRODUCAQ?

Diante das consideracGes desenvolvidas sobre o esporte no contexto escolar,
identificamos 0 mesmo como um fenémeno cultural, social e politico, que possui varios
significados e valores que sdo relevantes para a comunidade cientifica da area. Marchi
Jr (2004, p. 50) “afirma que esse fendmeno se configurou como uma das manifestacdes
humanas que mais tem se desenvolvido”. Nessa perspectiva, nosso intuito nesse estudo
é evidenciar alguns elementos basicos na construcéo tedrica do socidlogo francés Pierre
Bourdieu (1996; 1997; 2003; 2004), a partir do conceito de violéncia simbélica? e sua
contribuicdo para o entendimento do esporte na atualidade.

Nesse sentido, para a analise desses conceitos, destacamos as obras de Bourdieu
(1996; 1997; 2003; 2004), pois ambas se apdiam no conhecimento praxiolégico na qual
a aproximacdo cientifica e o debate sobre o objeto de estudo se desenvolve a partir das
relacfes dialéticas entre as estruturas concretas e subjetivas, com base nos elementos
que podem atualizar ou reproduzir essas estruturas. Assim, necessitamos de um modelo
metodoldgico que possibilite uma concretizacdo entre sujeito e objeto, levando em
consideracdo que “todo e qualquer modelo de explicagdo social precisa incorporar
elementos fundamentais como o conflito, a racionalidade do todo e a natureza das crises
que surgem periodicamente” (GUTIERREZ, 2002, p. 159).

Diante dessa configuracdo de perceber o mundo social a partir de suas estruturas
objetivas e subjetivas, podemos compreender os estudos de Bourdieu (2004, p. 149), a
partir dos seguintes termos: ‘“‘construtivismo estruturalista” ou ‘“estruturalismo

construtivista” da seguinte forma:

12 Todo poder de violéncia simbdlica, isto &, todo poder que chega a impor significacdes e a impd-las
como legitimas, dissimulando as relagdes de forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria
forga, isto €, propriamente simbdlica, a essas relagfes de forca (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 19).
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Por estruturalismo ou estruturalista, quero dizer que existem, no préprio
mundo social e ndo apenas nos sistemas simbdlicos — linguagem, mitos, etc-,
estruturas objetivas, independentes da consciéncia e da vontade dos agentes, as
quais sdo capazes de orientar ou coagir suas praticas e representacdes. Por
construtivismo, quero dizer que ha, de um lado, uma génese social dos
esquemas de percepcdo, pensamento e acdo que sdo constitutivos do que
chamo de habitus e, de outro, das estruturas sociais, em particular do que
chamo de campos e grupos, e particularmente do que se costuma chamar de
classes sociais.

Perante dessas consideracOes, identificamos a busca pela superacdo entre o
processo fenomenoldgico e objetivista, pois a analise social pode ser fundamentada a
partir da relacdo indissociavel entre esses modelos de conhecimentos tedricos. Assim,
observamos que nos diversos espacos sociais existe uma estrutura quase que
irreversivel, na qual os agentes sdo capazes de serem orientados e conformados com as

propriedades existentes nesses espagos. De acordo com Bourdieu (1996, p. 63):

E certo que a orientacdo da mudanca depende do estado do sistema de
possibilidades [...] que sdo oferecidas pela histéria e que determinam o que é
possivel e impossivel de fazer ou de pensar em um dado momento do tempo,
em um campo determinado; mas ndo é menos certo que ela depende também
dos interesses (freqiientemente “desinteressados”, no sentido econdémico do
termo) que orientam o0s agentes — em fungcdo de sua posicdo no polo
dominante ou no polo dominado do campo — em direcdo a possibilidades
mais seguras, mais estabelecidas, ou em dire¢do aos possiveis mais originais
entre aqueles que ja estdo socialmente constituidos, ou até em dire¢do a
possibilidades que seja preciso criar do nada.

A discussdo na situacdo explanada, fundamenta-se no trabalho dos individuos
com possibilidades de dominar seu campo, aqui chamados de agentes sociais®, os quais
estdo atrelados a sua significacdo histdrica e a sua posicdo de ocupacao nesses espacgos
sociais, que pode variar entre o pélo dominante e/ou p6lo dominado do campo, para a
conservacao ou transformacao dessas regras no espacgo social, o qual pode ser entendido
“como sistema de posi¢des sociais que se definem umas em relacdo as outras, que se faz
em determinado espaco e tempo fisicos, e que tendencialmente se reproduz pela
conformagdo consensual, em geral inconsciente, de seus agentes” (GONCALVES et al.,

2010, p. 48).

13 Entendemos o conceito de agente social a partir dos estudos de Bourdieu (2004, p. 21), o qual nos fala
que: “Os agentes sociais, tanto nas sociedades arcaicas como nas nossas, ndo sdo apenas autématos
regulados como reldgios, segundo leis mecénicas que os escapam [...]”.



o1

Nessa situacdo, sabemos que nédo existe um espaco social que néo tenha relagdes
de poder, todavia, os campos distintos que existem s&o interdependentes, pois o agir dos
agentes esta diretamente ligado as a¢Ges que sdo orquestradas pelo inconsiente desses

atores sociais. Assim Bourdieu (2003, p. 51) afirma que:

Os campos sociais mais diferentes [...] s6 podem funcionar na medida em
que haja agentes que invistam neles, nos mais diferentes sentidos do termo
investimento, e que Ihes destinem seus recursos e persigam seus objetivos,
contribuindo, assim, por seu prérpio antagonismo, para conservar-lhes as
estruturas, ou, sob certas condicdes, para transforma-los.

Essas consideracGes sdo relevantes, pois os diversos campos apesar de suas
inter-relagdes, possuem seus significados e caracteristicas proprias nos diversos
contextos, assim cada agente inserido nesses espacos lutam por interesses e pela
ampliacdo qualitativa dos capitais existentes em cada campo.

Esse capital, que é alvo de varios conflitos durante sua busca, esta diretamente
relacionado com a posicdo em que o0s atores se fazem presentes em seu contexto social,
uns no polo dominante e outros no polo dominado desses espacos sociais. Para uma
melhor compreensdo, podemos corroborar com os estudos de Miceli (1998, p. 21),
quando diz que “os agentes que ocupam o primeiro pélo sdo justamente aqueles que
possuem um maximo de capital social; em contrapartida, aqueles que se situam no polo
dominado se definem pela auséncia ou pela raridade do capital social especifico que
determina o espaco em questao”.

O entendimento desse conceito é pertinente para a discussao e o debate que vem
acontecendo entre professores, pesquisadores e estudantes, sobre o campo esportivo e
suas analises e influéncias no contexto educacional. A pratica docente é determinante
tanto para a manutencdo como para a transformacao das acdes desenvolvidas na escola
por meio do ensino do esporte. Nessa perspectiva, nosso intuito é levantar algumas
discussOes a respeito desse fendmeno atrelado a sua exploracdo de propriedades a partir
das relagdes sociais no campo esportivo. Dessa forma, podemos refletir como esse
entendimento estad sendo abordado no contexto escolar, através de um processo de
intervencdo que favoreca a transformacdo da realidade ou somente a reproducdo das
relacfes explicitas no campo esportivo.

Para a compreensdo desse processo, buscamos o entendimento sobre o conceito
de violéncia simbdlica, que de acordo com Terray (2005, p. 303), numa primeira

abordagem define-se como uma violéncia dissimulada, sendo que:
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Essa dissimulacdo lhe confere poderes particulares e uma eficécia especifica,
porém, no fundo, ela continua sendo irredutivelmente violéncia. Por
conseguinte, ela ndo forma uma espécie distinta de violéncia, que
poderiamos dispor ao lado de outras espécies, tais como a violéncia fisica,
por exemplo; ela ndo poderia ser utilizada de modo independente. Em sua
origem, e se posso dizer em seu nlcleo constitutivo, ela é e continua sendo
violéncia fisica; s6 que essa violéncia fisica é mascarada e, por conseguinte,
invisivel e esquecida.

Diante dessa relagédo presente no campo esportivo entre as possibilidades de
transformacdo ou reproducdo do conteudo esporte na escola, é que buscamos refletir
sobre o0 esporte enquanto produto da industria cultural, que por influéncia da midia em
muitos contextos educacionais, acaba tornando o conhecimento sobre o alto-rendimento
uma hegemonia invisivel, que estimula os agentes para 0 consumismo exacerbado e
para o processo de alienacdo sobre o referencial oculto que se evidencia no esporte. No
entanto, fica complexo tentar distinguir as diversas formas de violéncia que podem
ocorrer no contexto da escola, porém, essa diversidade de arbitrariedades, “transbordam
uma sobre a outra, passam uma para dentro da outra e acumulam seus efeitos; toda
relagdo de forca produz ainda um efeito simbdlico; ela intimida, aterroriza ou, ao
contrario, estimula” (TERRAY, 2005, p. 306).

Nessa linha de andlise, a partir dos estudos de Bourdieu (2004, p. 207),
percebemos que esse processo de arbitrariedade na intervencdo docente por meio do
esporte pode se estabelecer entre 0 campo esportivo e o campo cientifico, pois “de um
lado existem pessoas que conhecem muito bem o esporte na forma pratica, mas que nao
sabem falar dele, e, de outro, pessoas que conhecem muito mal o esporte na prética e
que poderiam falar dele, mas ndo se dignam a fazé-lo, ou a fazem a torto e a direito
[...]".

No primeiro o processo simbdlico de violéncia se caracteriza pela falta ou
auséncia de reflexdo sobre o que acontece nos bastidores do esporte, sendo uma
intervencdo pautada somente na técnica do movimento e no rendimento esportivo. Por
outro lado, esse tipo de violéncia pode se concretizar devido ao esvaziamento de
contetdo desenvolvido na préatica por meio de intervencdes fragmentadas e também por
meio de saberes e reflexGes superficiais que acabam censurando as possibilidades dos
agentes compreenderem o esporte de uma forma mais ampla no contexto da escola.

Assim, percebemos que nesse processo, 0 campo esportivo é alvo de varias
disputas e interesses, pois a relacdo existente entre o polo dominante e polo dominado, é

extremamente valorizado, na qual, entre outras coisas, “disputam o monopoélio de
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imposicdo da definicdo legitima da pratica esportiva e da funcéo legitima da atividade
esportiva, amadorismo contra profissionalismo, esporte-pratica contra esporte-
espetaculo, esporte distintivo de elite e esporte popular de massa” (BOURDIEU, 2003,
p. 189).

A partir dessas relacGes, identificamos em um dado momento que para o polo
dominante o uso do esporte pode estar relacionado com a sua mercadorizacgdo, devido
ao seu prestigio internacional com repercussdes internas e por outro lado, o capital
econémico que esse fendbmeno pode dar como retorno legitimador para 0 campo que
estd em disputa. Em outra perspectiva, esses principios podem ser um dos elementos
que contribuem para que o polo dominado possa escolher o seu esporte favorito
enquanto pratica ou espetdculo em favor de outras manifestacbes, por meio da
espetacularizacdo e dos consumos esportivos que sao disponiveis no meio social.

Nessa linha de analise, nosso intuito é levantar discussdes sobre o processo de
intervengdo que a escola pode oferecer diante do ensino do esporte, buscando
proporcionar aos alunos o entendimento e a compreensdo desse fendmeno como um
conteddo multicultural, tendo por objetivo abordar o esporte a partir de suas diversas
culturas ou formas de manifestacGes, com a ideia de ampliar a visdo dos agentes no
contexto escolar sobre o fendmeno esportivo na atualidade.

Diante disso, acreditamos que para essa intervencao € necessaria uma pratica
pedagdgica tedrico-pratica, pois corroborando com a ideia de Oliveira, Betti e Mariz

de Oliveira (1988, p. 57) quando afirmam que:

[...] A Educagdo Fisica tem sido prejudicada pela avalancha de praticos,
pouco ou nenhuma atencdo tem sido dada a teoria e ao raciocinio. Sua
historia tem sido eivada por erros cometidos por aqueles que voltaram as
costas ao desenvolvimento e ao progresso e contentaram em fazer sempre a
mesma coisa, ano apds ano meramente porque funcionava e era facil.

Desse modo percebemos a necessidade de uma perspectiva profissional que
possa orientar as intervencdes docentes no processo de ensino aprendizagem, pois
diante das experiéncias pedagdgicas desenvolvidas na escola, acumulam-se diversas
estratégias de ensino, as quais, a partir de uma intervencdo teorico - pratica, critica,
criativa e transformadora, pode contribuir para a atuacdo dos agentes no processo de

transformacéo sobre o entendimento desse espaco social que pode influenciar a escola.
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Nessa busca pela transformacdo do entendimento sobre o esporte no campo
escolar, temos algumas questdes centrais para essa compreensao, a partir de estudos de
Bourdieu e Passeron (1975), vale ressaltar que todas essas questdes foram
desenvolvidas a partir do sistema de ensino francés, porém, contribuem para novos
desafios apresentados em outros contextos educacionais.

Diante desse debate sobre o contexto educacional e o processo de reproducéo,
torna-se necessario compreender e refletir sobre as func¢bes do sistema de ensino, para
isso “uma das fungdes do sistema de ensino seria assegurar o consenso das diferentes
fracdes acerca de uma definicdo minimal do legitimo e do ilegitimo, dos objetos que
merecem ou ndo ser discutidos, do que € preciso saber e do que se pode ignorar, do que
pode e deve ser admirado” (BOURDIEU, 1996, p. 149-150).

Diante das intervencbes pedagogicas presentes na escola, muitas vezes
percebemos que esses elementos séo valorizados a partir do capital social e cultural que
os alunos trazem consigo, reproduzindo no espago escolar as diferengas preexistentes
que ndo sdo determinadas pelo principio da igualdade.

Acreditamos que no campo escolar é possivel fazer um diagndstico sobre a
aprendizagem dos alunos em relacdo a um determinado conhecimento de forma
democrética, e ndo somente pela simples diferenciacdo de quem tem mais ou menos
capital, atuando com arbitrariedade.

Pois diante de um exemplo sobre o entendimento do esporte, seria um grande
equivoco, pensar que os alunos ndo trazem alguma aprendizagem sobre o esporte para a
escola, muito pelo contrério, existe certa experiéncia, um saber por parte desses agentes,
porém ele € advindo do senso comum, cabe a escola fazer o confronto desse saber com
o conhecimento cientifico que o campo escolar pode proporcionar aos alunos de forma
igualitaria para que ampliem seus olhares sobre determinados assuntos. Nessa
perspectiva, vale ressaltar que os estudos de Bourdieu (2002, p. 13) ndo evidenciam que

a reproducdo é algo irreversivel ou inevitavel, segundo o autor:

[...] ainda hoje é surpreendente, como foi naquela época, que o fato de dizer
que uma instancia como o sistema de ensino contribui para conservar as
estruturas sociais, ou dizer que as estruturas tendem a se conservar ou se
manter — 0 que é uma constatagdo -, é surpreendente que essa constatacéo
seja percebida como uma declaracdo conservadora. Basta pensarmos um
pouco para percebemos que o mesmo enunciado sobre a existéncia de
mecanismos de conservacao pode ter um carater revolucionario [...] sera que
mudei? N&o. Continuo a pensar que o sistema de ensino contribui para
conservar. Insisto sobre o contribui, o que é muito importante aqui. Ndo digo
conserva, reproduz; digo contribui para conservar.
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Por meio dessa constatacdo, podemos perceber que o debate sobre a reproducéo
pode trazer varios equivocos no contexto da escola, no entanto, a intencdo ndo é
evidenciar esses estudos, como propostas conservadoras, pelo contrario, o propoésito €
trazer reflexdes e discussdes sobre as possibilidades de fazer com que nos sistemas de
ensino a reproducdo nao seja entendida como inevitavel, conservando assim as
estruturas sociais. Torna-se necessario identificar a afirmacdo do autor, na qual insiste
sobre o contribuir, ou seja, 0 processo educativo esta relacionado a uma concepcao de
mundo e a identidade profissional de cada um no campo académico.

Nessa linha de analise, buscando trazer elementos que possam contribuir para a
possibilidade de mudancas e transformacdes entre a escola e a sociedade para 0 ensino
do esporte na escola, no intuito de quebrar com o paradigma da conservacdo das
estruturas, Cortella (1998, p. 131-137) nos apresenta, “denominando de apelidos
circunstanciais, trés concepgdes balizadoras para o processo de intervengao: escola —
sociedade, sociedade — escola, sociedade < escola”.

Primeiramente o que o referido autor chama de otimismo ingénuo, na qual a
escola tem a autonomia de insercdo na sociedade, sendo ela capaz de modifica-la, mas
ndo é modificada por ela, razdo da ingenuidade dessa concepcado. Ja na visao do autor, o
otimismo desse estudo reside na valorizacdo da instituicdo escolar, onde a docéncia €
entendida como uma missdo e as atividades estariam sendo orientadas por acoes
politicas desinteressadas atribuindo a escola uma funcgéo de salvadora.

No segundo momento, o pessimismo ingénuo, na qual a escola ndo é capaz de
influenciar a sociedade, ndo tem nenhuma autonomia sobre ela. Muito pelo contrério, a
escola é subordinada a ela adequando-se ao modelo social existente, tornando a
instituicdo escolar uma mera reprodutora de desigualdades sociais e Vvioléncias
simbolicas através de atividades determinadas.

E por Gltimo o otimismo critico que busca superar as concepgdes anteriores, na
qual as instituicdes sociais se influenciam existindo a possibilidade de mudancas. Pois a
escola ndo é uma ilha na sociedade. Ndo esta totalmente determinada por ela, mas nédo
esta totalmente livre dela. “Entender os limites existentes para a organizagao do trabalho
pedagdgico ajuda-nos a lutar contra eles; desconsidera-los conduz a ingenuidade e ao
romantismo” (FREITAS, 1995, p. 99). Dessa forma a educacdo assume um duplo
sentido, os quais se inter-relacionam podendo servir tanto para a reprodu¢ao como para
a conservagao, assim como também através de estratégias de acdo podemos chegar a

inovacéo, a criacdo de novas possibilidades de mudangas (ASSIS, 2005).
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Através dessas percepcOes da relacdo entre escola e sociedade, podemos partir
da andlise de Betti (2001), na qual o autor questiona especificamente sobre a disciplina
de EF dizendo: serd possivel transformé-la sem que haja qualquer movimento de
transformacdo da sociedade? Essa é uma questdo muito interessante que pode gerar
muitas reflexdes, mas nos enquanto agentes de mudancas devemos observar a Educacao
Fisica escolar inserida num contexto social, sendo assim se tratando do esporte, 0
professor deve ter uma visao socioldgica deste contetido e ainda levar em conta que esse
fendmeno e a sociedade caminham juntos em um duplo sentido, buscando 0 mesmo
objetivo que € a transformacdo social, partindo do contexto em que a escola esta

inserida.

2.1.2 O esporte com caracteristicas da instituicdo escolar: algumas consideractes

Ao tratarmos desta questdo polémica que é o esporte, nesse momento podemos
fazer algumas consideracdes pertinentes a respeito deste conteldo veiculado a uma
perspectiva critica desse fenébmeno.

Sabemos que existe uma busca constante por estratégias teorico-metodoldgicas
que podem auxiliar no processo de ensino aprendizagem nas diversas areas do
conhecimento, assim através desse estudo, buscamos instigar algumas reflexdes por
meio da préatica pedagogica dos professores a respeito desse conhecimento na escola,
analisando sua (Im) possivel aproximacdo com o alto rendimento, no sentido do aluno

ampliar sua visdo sobre o sistema esportivo, pois conforme Bracht (1997, p. 81),

[...] o sistema esportivo é um parceiro dos governos federais, que oferece
como retorno, basicamente, um produto simbdlico que €é o
prestigio/reconhecimento internacional com repercussfes internas de
carter legitimador e, secundariamente, um retorno econdmico.

Diante desse quadro apresentado por Bracht (1997), percebemos que a EF na
escola vem representando bem o papel de parceiro do modelo dominante, por meio do
sistema esportivo, uma vez que seu objeto de estudo reflete na aptidédo e capacitagéo
fisica, viabilizando o alto rendimento e/ou desenvolvendo de forma predominante o
ensino do esporte, sendo este considerado com um maior impacto na sociedade.
Portanto, devemos (re) pensar sobre o desenvolvimento do esporte na escola, pois de
acordo com Bracht e Almeida (2003, p. 98):
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[...] o esporte escolar s6 faz sentido se for pedagogizado, ou seja, submetido
aos cédigos da escola. Em termos mais concretos, isso significa que ndo
basta, para a realizacdo da funcdo da escola, que o esporte seja aprendido e
praticado nos seus espacos, é preciso também que o esporte escolar
instrumentalize o individuo a compreender o fendmeno esportivo.

Considerando o teor desta reflexdo pretendemos buscar subsidios para a acdo
docente que possam suprir as novas necessidades educacionais, geradas por essas
posicOes distintas de como ensinar esporte, justificando sua pratica no contexto escolar
por meio de uma andlise tedrico-pratica. Evidenciamos ainda a necessidade de se
construir parametros significativos a respeito do debate sobre o esporte enquanto saber
escolarizado, tema que vem mobilizando varios profissionais no intuito de compreender
0S equivocos gue esse conhecimento gera na escola.

A principio parece haver um paradoxo, pois a0 mesmo tempo em que esse
contetdo é aquele que os alunos mais incorporam no cotidiano escolar, € também,
muitas vezes, 0 que mais 0s exclui nas aulas, devido a alguns mals entendidos™* sobre o
esporte que se cristalizam na escola, os quais advogam a ideia de que: quem critica o
esporte é contra o esporte; tratar criticamente o esporte nas aulas de EF € ser contra a
técnica esportiva; a critica da pedagogia critica da EF era destinada ao rendimento
enquanto tal, e que a este contrapunha, em posicdo diametralmente oposta, o ladico;
tratar criticamente do esporte na escola € abandonar o movimento em favor da reflexdo
(BRACHT, 2000).

Esses elementos causadores de polémica estdo presentes na escola, porém vale
ressaltar que o esporte € um dos principais conteudos da disciplina de EF e que “nossa
defesa ndo é por sua abolicdo das aulas, mas sim por um trato pedagogico do esporte —
analisando o tipo de educacdo veiculado por uma outra forma de manifestacdo esportiva
— para que se torne educativo numa determinada perspectiva (critica) de educacdo”
(BRACHT; ALMEIDA, 2003, p. 97).

Portanto, buscamos elementos diferenciados ao tratar do esporte na escola, no
sentido de que o conhecimento sobre esse fendmeno possa assumir outras caracteristicas
enquanto conteudo da EF. Nessa direcdo evidenciamos o entendimento de Freire (2000,

p. 94) sobre o desenvolvimento do esporte na escola, onde o autor aponta alguns

1" As analises mais aprofundadas a respeito dos mals entendidos/equivocos (BRACHT, 2000), se
encontram destacadas nesse estudo como os elementos que (des) caracterizam o esporte nas aulas de
Educacédo Fisica.
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principios béasicos que segundo ele sdo fundamentais para 0 seu ensino no ambito

escolar, sdo eles:

e ensinar esporte a todos - desenvolver competéncia para ensinar todas
as pessoas, nao apenas aquelas que julgamos ser mais talentosas [...];

e ensinar esporte bem a todos - ndo basta ensinar de qualquer jeito,
mas sim com a preocupacdo de que o praticante aprenda bem o
esporte a que se dedica;

e ensinar mais que esporte a todos — quando o praticante pode ter
consciéncia do que aprende, essa consciéncia remete para outros
aspectos de sua vida aquilo que aprendeu especificamente num
determinado setor. O aluno que aprende esporte tem o direito de ser
informado, de teorizar sobre o esporte e viver um processo
metodolégico que lhe permita levar ao plano da reflexdo suas
praticas;

e ¢ ensinar a gostar do esporte - as praticas devem ser dindmicas,
alegres, livres, de acordo com as caracteristicas tipicas de uma crianga
ou de um adolescente. As praticas mecanicas, rotineiras e monoétonas
acabam por ensinar a ndo gostar do esporte.

Em virtude desta reflexdo, acreditamos que todo cuidado é necessario para que o
esporte ndo seja excludente e para que as aulas de EF ndo se configurem numa
esportivizacdo. Torna-se necessario ter um embasamento tedrico na aplicacdo de
qualquer préatica esportiva sendo que o professor ndo deve apenas dar énfase aos gestos
técnicos que, sem duvida, sdo fundamentais como elementos constitutivos do esporte,
mas que nao devem ser a Unica preocupacdo do professor, pois de acordo com Bracht e
Almeida (2003, p. 97-98):

Promover a alfabetizacdo esportiva vai muito além da aprendizagem de
destrezas; o exercicio da plena cidadania no plano da cultura corporal de
movimentos e especificamente no plano do esporte exige o desenvolvimento
de competéncias que vao além dessas habilidades e que abranjam também a
capacidade de situar histérica e socialmente essa pratica humana, de perceber
e analisar os valores que a orientam, os beneficios e 0s prejuizos de uma ou
outra forma da prética esportiva.

Sendo assim, acreditamos que essas sdo algumas consideracdes relevantes e
fundamentais para o processo de ensino aprendizagem do esporte na escola, as quais
podem ser balizadas de acordo com a realidade de cada contexto escolar. Enfim, esses
sdo alguns motivos geradores que nos levam buscar um aprofundamento nas
investigacBes, porque mais do que uma questdo de criticas, nossa area do conhecimento

carece de uma identidade académica e profissional justificavel socialmente, com o
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propdsito de valorizar o esporte enquanto contetdo curricular, capaz de auxiliar numa
possivel mudanca de comportamento dos alunos enquanto agentes de possiveis
transformacdes da realidade social na qual est&o inseridos.

Acreditamos que um dos grandes desafios da EF na escola é promover aces e
mudancas que possibilitem as criancas e aos jovens, uma reflexdo critica do quadro
social contemporaneo, principalmente sobre os modelos transmitidos pelos meios de
comunica¢do de massa, buscando assim, como principio béasico, o predominio dos
significados e dos valores das praticas corporais historicamente construidas.

Nesse contexto, cabe por meio de um estudo critico, contribuir para que novas
discussdes possam ser desenvolvidas a luz do conhecimento sobre o esporte, no intuito
de atender as necessidades dos alunos e de subsidiar o processo de intervengdo dos

professores no ambito escolar.

2.2 A EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: PERCURSO E POSSIBILIDADES POR
MEIO DAS ABORDAGENS PEDAGOGICAS

A relacdo entre o projeto histérico e as concepcles contemporaneas que
legitimam a EF na escola, tem sido um ndcleo de debates e reflexdes, devido a varios
estudos que visam discutir essas dimensfes em que essa area do conhecimento
percorreu, e que nos dias atuais vem se apresentando como uma disciplina responsavel
por uma extensdo do conhecimento e do dominio intelectual.

Gonzélez (2006, p. 70) diz que enquanto professores “devemos fazer o esfor¢o
de explicitar o conjunto de conhecimentos que entendemos ser de responsabilidade
deste componente curricular e explicar como eles se organizam para potencializar a
assimilacdo ativa e significativa dos contedos por parte dos alunos”.

Dessa forma, podemos constatar por meio de um recorte historico, que a partir
de varios fatores a EF obteve suas primeiras sistematizacGes sob a defesa da instrucédo
militar e do amparo médico, tendo como principios os cuidados com a saude e o

desenvolvimento da moralidade na populacéo. Nesse contexto:

[...] a Educacéo Fisica no Brasil se confunde em muitos momentos de sua
histéria com as institui¢des médicas e militares. Em diferentes momentos,
essas instituicdes definem o caminho da Educacéo Fisica, delineiam o seu
espaco e delimitam o seu campo de conhecimento, tornando-a um valioso
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instrumento de acdo e de intervencdo na realidade educacional e social
[...] (SOARES, 2004, p. 69).

Entendemos que essa concepc¢ao foi compartilhada por varios estudiosos da area,
pois nesse momento histdrico, a preocupacdo estava com a inclusdo de sistematizacoes
de exercicios fisicos pautados como metodos ginasticos, sendo 0s mais conhecidos o
sueco de Ling, o francés de Amoros e o0 alemdo de Spiess, entre outros (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

Diante desse modelo, “desenvolver e fortalecer fisica e moralmente os
individuos era, portanto, uma das func@es a serem desempenhadas pela Educagéo Fisica
no sistema educacional, ¢ uma das razdes para a sua existéncia” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 52).

Vale ressaltarmos nesse contexto, que essas atividades relacionadas a estrutura
militar eram desenvolvidas a partir de uma dimensdo pratica, “sendo que por falta até
mesmo de formacgdo adequada, muito dos professores, chamados no passado de
“instrutores”, aplicavam para as criangas, na escola, exercicios gindsticos praticados nos
quartéis” (BELTRAMI, 2001, p. 27).

Essas atividades adaptadas ao formato médico higienista, intentou uma nova
disposicdo para o contexto social, caracterizadas na época como uma nova ordem, na
qual “os médicos higienistas ocupavam um lugar destacado, também se coloca a
necessidade de construir, para o Brasil, um novo homem, sem o qual a nova sociedade
idealizada nao se tornaria realidade” (SOARES, 2004, p. 70).

A partir do desenvolvimento desses elementos, a EF comeca a apoderar o
territorio escolar, sendo que essa ocupacao se concretiza na sequéncia com a emissdo do
parecer n° 224, sobre a Reforma Ledncio de Carvalho, decreto n® 7.247, de 19 de abril
de 1879, da Instrugdo Publica, de Rui Barbosa no ano de 1882, que afirmou “a
importancia da ginastica para a formacdo de corpos fortes e cidaddos preparados para
defender a Pétria, equiparando-a, em reconhecimento, as demais disciplinas” (SOARES,
2004, p. 92).

Percebemos por meio desses fatos histdricos, que apds a ginastica se evidenciar
por meio de influéncias médicas e militares, surge uma nova situagdo em que o esporte
comeca a se popularizar e ganhar destaque, devido as conquistas esportivas obtidas pela

Selecdo Brasileira de Futebol, e segundo as Diretrizes Curriculares da Educacéo Bésica
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Educacdo Fisica - DCE (PARANA, 2008, p. 40), por ser um conteido mais abordado

nas aulas. Dessa forma,

No final da década de 1930, o esporte comecou a se popularizar e, ndo por
acaso, passou a ser um dos principais contetdos trabalhados nas aulas de
Educacdo Fisica. Com o intuito de promover politicas nacionalistas, houve
um incentivo as praticas desportivas como a criacdo de grandes centros
esportivos, a importacdo de especialistas que dominavam as técnicas de
algumas modalidades esportivas e a criagdo do Conselho Nacional dos
Desportos, em 1941.

Com a tarefa de estabelecer uma nova forma de saberes sobre o corpo, o
Conselho Nacional dos Desportos apresenta o esporte como um elemento que em
muitos contextos se identificava como EF, isso, devido ao “abrangente incentivo as
praticas esportivas e as condi¢Ges para o desenvolvimento do esporte, quais sejam, 0
desenvolvimento industrial com a consequente urbanizacdo da populacdo e dos meios
de comunicagdo de massa, estavam agora, mais do que antes, presentes” (BRACHT,
1992, p. 22).

Outro fator relevante nesse debate sobre o predominio do esporte sdo as
estratégias adotadas durante as atividades, que segundo Bracht (1992, p. 22) eram

destinadas aos:

Cadigos esportivos do rendimento, competicdo, comparagdo de recordes,
regulamentacdo rigida e a racionalizagdo de meios e técnicas. Trata-se ndo
mais do esporte da escola, mas sim do esporte na escola. Isto é, os
professores de Educagdo Fisica se encarregaram de reproduzir os cddigos
esportivos nas aulas de Educacéo Fisica, sem se preocupar com a reflexdo
critica desse conhecimento. A escola tornou-se um celeiro de atletas, a base
da pirdmide esportiva.

Por meio dessas estratégias o esporte comeca a ganhar espaco como uma
atividade obrigatéria a partir de elementos que caracterizam esse fendmeno na
perspectiva do rendimento e da padronizacdo de habilidades e técnicas. O debate sobre
essa influéncia militar e higienista por meio de esporte, comeca a se efetivar somente a
parir da década de 1980, na qual varias reivindicacbes foram travadas sobre uma
pretensa finalidade para a EF na escola. Pois, segundo Darido e Rangel (2008, p. 4), “o

modelo esportivista, também chamado de mecanicista, tradicional e tecnicista, € muito
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criticado pelos meios académicos, principalmente a partir da década de 1980, embora
essa concepcao ainda esteja bastante presente na sociedade e na escola”.

Através dessas analises, percebemos que as discussdes sobre a EF no contexto
escolar tiveram seus avangos, embates, no entanto apresentam também retrocessos, pois
ainda prevalece em varios contextos, o ensino do esporte com o formato hegemdnico e
padronizado tecnicamente.

Esses resquicios podem se apresentar também, com um carater ideoldgico ainda
predominante na sociedade, pois podemos percebé-los a partir dos estudos de Bracht e
Almeida (2003), onde abordam sobre o esporte na escola a partir de algumas
possibilidades (ndo) legitimadoras para o curriculo. Seus estudos enfatizam que apds o
“fracasso brasileiro” nas Olimpiadas de Sydney, em meados do ano (2000), ocorreram
intensas reivindicacdes sobre a participacdo do Brasil, diante disso, as instancias
publicas sensiveis as diversas criticas se sentiram responsaveis por esse fracasso e nesse
cenario alguns segmentos da sociedade se posicionaram criticamente durante esse
processo.

O primeiro refere-se aos interesses do sistema esportivo e o segundo aos
interesses corporativos da EF, estes dltimos representados pelo Conselho Federal de
Educacdo Fisica (CONFEF). Considerando esse processo como relevante para a
populacgéo, de forma imediata, os resultados foram, por um lado, a criagédo do Programa
Esporte na Escola e, por outro, se deu o processo de revisdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB, n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), fruto, talvez, do proprio
Programa (BRACHT; ALMEIDA, 2003, p. 92).

Nesses termos, com a ideia de retomar os aspectos referentes a piramide
esportiva, 0 governo apresenta o Programa esporte na escola, cuja finalidade ¢, “[...]
devolver a educacao fisica as escolas brasileiras e beneficiar 36 milhdes de criancas em
todo o pais” (ESPORTE NA ESCOLA, 2002, p. 1), tais acdes se tornaram relevantes
naquele momento, devido ao mau desempenho brasileiro nas olimpiadas, pois a atuagdo
“[...] foi a gota d’4gua para se repensar o esporte nacional de uma outra perspectiva,
voltada para o futuro e ndo mais para o imediatismo. Concluiu- se que é preciso
comecar pela base, ou seja, pela escola” (ESPORTE NA ESCOLA, 2002, p. 9-26).

Essa justificativa diz respeito aos elementos que tentam trazer para a escola, uma
proposta de rendimento, no intuito de formar grandes atletas, tendo a escola como base.
No entanto, de acordo com Bracht e Almeida (2003), sabemos que sdo varios 0S

motivos para ndo concordarmos com essas proposi¢cbes governamentais, 0 que
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queremos mostrar € que mesmo com varios avangos, a EF e o esporte muitas vezes
ainda se encontram sucumbidos pelas propostas ideoldgicas.
Entretanto, o que buscamos sdo as possibilidades de transformacdo desse

processo, considerando a escola como:

[...] o locus privilegiado para a criagdo de uma cultura que ndo forma apenas
individuos, mas também penetra e modifica a cultura na qual ela esta
inserida, entdo que os professores de EF assumam a responsabilidade e sua
autonomia como agentes sociais e atuem ressignificando préaticas
hegemonicas de esporte, dando origem a uma cultura escolar do esporte [...]
(BRACHT; ALMEIDA, 2003, p. 99).

Por meio dessas andlises, referente ao segundo resultado das pressdes populares
sobre 0 mau desempenho brasileiro em Sydney no ano de 2000, principia o debate sobre
as propostas adotadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, n°
9.394/1996, a qual estabelece inicialmente que a EF passa a ser componente curricular,
sendo que o Artigo 26, § 3°, referencia que, “A Educacdo Fisica, integrada & proposta
pedagogica da escola, é componente curricular da Educacdo Baésica, ajustando-se as
faixas etarias e as condicGes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos
noturnos” (BRASIL, 1996).

Nessa redacdo, a legislacao coloca a EF como componente curricular, entendido
neste estudo como a “forma de organiza¢ao do conteudo de ensino em cada grau, nivel e
série, compreendendo aquilo sobre o qual versa o ensino, ou em torno do qual se
organiza o processo de ensino aprendizagem” (SAVIANI, 1994, p. 142).

No entanto, para Ehrenberg (2003, p. 39), “a Educagdo Fisica, mesmo fazendo
parte dos componentes curriculares, ainda ndo encontrou seu papel de destaque na
escola e ainda permanece em busca de sua legitimidade”.

Legitimidade essa, que sO comeca a se estabelecer a partir da segunda
proposicdo publica, resultante do fracasso nas Olimpiadas de Sydney, sendo que por
meio da Portaria interministerial n° 73, de 21 de junho de 2001, foi promulgada a Lei n°
10.328 de 12 de dezembro de 2001, que inclui a palavra “obrigatorio” apds a dimensao
curricular, presente na LDB (BRASIL, 1996).

Vale ressaltar nesse contexto, que esse fato exigiu uma nova forma de pensar

dos professores, pesquisadores e estudantes, pois se a EF é componente curricular
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obrigatdrio, porque ser facultativa'® para alguns alunos? Tal citacdo leva a uma visdo
ultrapassada da EF, a qual € caracterizada ainda, pelos resquicios paradigmaticos da
aptiddo/capacitagdo fisica, visando diferenciar o individuo apto do ndo apto para a
realizacéo das praticas corporais (FINCK, 2005, 2010).

Outro elemento que merece destaque sobre a legitimidade da EF refere-se ao
processo de contextualizagdo, pois 0 mesmo ndo se concretiza somente por meio das
influéncias legais perante a legislacdo, além disso, considerando as afirmagdes de Finck
(2005, p. 51), quando diz que “a Educagdo Fisica deverd garantir seu espaco no
contexto escolar através, principalmente, do trabalho desenvolvido pelo professor”. Em
outras palavras, “a educacdo escolar pode ter um papel importante e decisério na
transformacdo social, através da acdo pedagOgica consciente e politizada de seus
educadores” (FINCK, 1995, p. 66). Dessa forma, parte da comunidade académica
realizou varias tentativas no sentido de fazer com que a EF se vinculasse as ciéncias
humanas por meio de discussdes pedagdgicas que fossem além da analise do corpo e
movimento somente na visdo do rendimento.

Dessa forma, a partir da década de 1970 e 1980, a EF comeca a ser alvo de
discussoes e debates, pois segundo Bracht (1999, p. 78), “o eixo central da critica que se
fez ao paradigma da aptiddo fisica e esportiva foi dado pela anélise da funcéo social da
educacdo, e da EF em particular, como elementos constituintes de uma sociedade
capitalista marcada pela dominagao e pelas diferengas (injustas) de classe”.

Nessa perspectiva, a fim de trazer avancos significativos para a area da EF
surgiram algumas abordagens pedagogicas que a partir de entdo, comecaram a balizar e
trazer sustentacdo teorica cientifica para o ensino dessa disciplina na escola, pois
segundo Darido (2003, p. 20-21) elas se destacam pela:

[...] tentativa de romper com o modelo anterior, fruto de uma etapa recente
da Educagdo Fisica. Estas abordagens resultam da articulagdo de diferentes
teorias psicoldgicas, sociologicas e concepgoes filosdficas. Todas essas
correntes tém ampliado os campos de agdo e reflexdo para a area e a
aproximado das ciéncias humanas. Embora contenham enfoques
divergentes, ttm em comum a busca de Educagdo Fisica que articule as
maltiplas dimensdes do ser humano.

15 vale ressaltar que é facultativo ao aluno, apenas a pratica de atividade fisica e ndo sua participagio na
disciplina em si.
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Por essas razdes, a partir das analises de Finck (2010, p. 36), primeiramente

podemos destacar algumas propostas que sdo consideradas acriticas™®

por nao se
vincularem a uma teoria critica de educacdo, no sentido de fazer da critica uma
categoria central de suas discussdes”.

Por outro lado, temos as propostas que serdo discutidas nesse estudo, as quais se
identificam como abordagens criticas, que segundo Finck (2005, p. 68) “contribuiram
de forma significativa para uma nova perspectiva da Educacao Fisica, sdo abordagens
que se fundamentam numa teoria critica de Educagao [...]”.

Podemos dizer que sdo varios os estudos realizados que apresentam e abordam
sobre as referidas concepc¢des pedagodgicas, 0s quais podem auxiliar a pratica docente.
No entanto, nessa pesquisa, a fim de fazer um recorte “[...] evidenciamos também que ¢
numa concepcdo critica que se preconiza o desenvolvimento da Educacdo Fisica
escolar” (FINCK, 2010, p. 36), assim faremos um breve relato, de acordo com os
estudos de Finck (2005, 2010), sobre as seguintes abordagens pedagogicas criticas da
EF escolar: do ensino aberto (HILDEBRANDT; LAGING, 1986), sistémica (BETTI,
1991, 1992, 1994), critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992), e a
critico-emancipatdria (KUNZ, 1994).

Destacamos também nesse estudo, as Diretrizes Curriculares da Educacéo
Bésica Educacdo Fisica - DCE (PARANA, 2008), com o intuito de analisarmos alguns
pontos importantes desse documento, relacionados ao desenvolvimento pedagdgico da
EF na escola. A Secretaria de Educacdo do Estado do Parana afirmou/afirma que tal
proposta foi elaborada a partir das necessidades dos professores da Rede Publica de
Ensino, sendo as mesmas consideradas a partir da fala de um grupo de professores
representantes de cada Nucleo Regional de Educacdo do Estado. Esse documento
objetivou ainda, analisar as possibilidades de intervencdo do esporte, através de uma
praxis pedagogica pautada em uma didatica na perspectiva de uma pedagogia historico-
critica para a EF escolar.

Consideramos também relevante evidenciarmos nessa pesquisa, a concepgao
presente nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998b), a mesma &
abordada em forma de projeto e traz em seus encaminhamentos alguns subsidios que

sdo indispensaveis para tratar pedagogicamente o ensino da EF na escola.

16 Com essa caracteristica se encontram: a abordagem da psicomotricidade (LE BOULCH, 1987), a
desenvolvimentista (GALLAHUE, 1982; TANI et al., 1988), a construtivista (FREIRE, 1989) e a da
saude renovada (GUEDES; GUEDES, 1996; NAHAS, 1997).
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Evidenciamos as estratégias metodologicas presentes nesse referencial, pois
percebemos a necessidade de uma intervencdo critica no processo de ensino
aprendizagem do esporte nas aulas de EF, no intuito de analisarmos quais séo as reais
possibilidades de associarmos 0s saberes advindos desse acervo tedrico cientifico com o

ensino do esporte no ambito escolar.

2.2.1 Abordagem do ensino aberto (HILDEBRANDT; LAGING, 1986)

A proposta que aponta uma concepcdo aberta para o ensino da EF na escola se
tornou conhecida no Brasil primeiramente por meio dos estudos de Hildebrandt e
Laging (1986), sendo também divulgada pelo Grupo de Trabalho Pedagdgico — UFPe-
UFSM (1991). Nessa perspectiva, de acordo com Hildebrandt-Stramann (2012, p. 134),

[...] na condigdo de professores de Educagdo Fisica temos a tarefa de tornar
nossos estudantes e nossos alunos responsaveis pela procura de informagdes,
que s6 podem ser encontradas através da experiéncia. Os alunos devem
buscar caracteristicas de movimento que sdo determinadas pelas sensacdes.

Essa abordagem aponta um encaminhamento metodologico para o
desenvolvimento das aulas de EF que considera as experiéncias dos alunos, a mesma
pode ser assim resumida: “as concepcdes de aulas orientadas: no aluno; no processo; na
problematizagio; e na comunicagio” (GRUPO DE TRABALHO PEDAGOGICO
UFPe-UFSM 1991).

Essas especificidades mostram a finalidade e os objetivos dessa abordagem para
0 ensino da EF na escola, sendo ela aberta e a atuacdo do professor determinante para

sua consecucdo, é importante destacar, de acordo com Finck (2010, p. 39) que:

[...] este tipo de proposta ndo esta abonando um ensino de conceito “facam o
que bem entenderem”, pois, [...] deve haver uma codecisdo entre alunos e
professor. Ou seja, a orientacdo ndo deve ficar, exclusivamente, centrada no
docente, sendo importante a solicitacdo dos alunos a intervir no processo.

Percebemos nesse contexto, que as aulas de acordo com esta abordagem se
caracterizam por meio das ac¢fes comunicativas, com o intuito de descentralizar o

ensino, deixando de atribuir apenas ao professor a responsabilidade e o dominio do
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conhecimento. Dessa forma, fica evidente que a intencdo nédo é apresentar o contetdo da
aula pronto, acabado, ao contrario, de acordo com um ensino aberto a abordagem do
conhecimento deve ter como principios exemplos e experiéncias préaticas, devendo estar
subordinados a constante revisdo e continuidade de desenvolvimento
(HILDEBRANDT; LAGING, 1986).

Nesse sentido, a ideia de aulas orientadas para os alunos se desenvolve quando
eles participam das decisfes sobre o planejamento e realizagéo da aula em relacdo aos
objetivos, contetdos e estratégias de transmissdo do conhecimento (HILDEBRANDT;
LAGING, 1986). Sendo assim, professor e alunos interagem de forma a realizar o
trabalho pedagdgico na busca de resolucdo de problemas e no estabelecimento de temas
geradores, assumindo dessa forma responsabilidades de forma coletiva. Nessa
abordagem busca-se o0 desenvolvimento da autonomia dos alunos por meio dos
objetivos de acdo dos mesmos e das intengbes do professor, 0 que caracteriza uma
concepgdo de ensino permeada pela “subjetividade” dos participantes, voltada para a
abordagem do movimento e suas implicagdes sociais em sua complexidade (FINCK,
2010, p. 39).

Para alcancar essa finalidade, as aulas ndo podem estar direcionadas somente
para a busca por melhoramentos técnicos, ao contrério, de acordo com o Grupo de
Trabalho Pedagdgico UFPE-UFSM (1991, p. 39), devem ser orientadas no processo, na

qual:

[...] o andamento da aula e as a¢des desenvolvidas é que estdo no centro do
interesse didatico e, com isso, 0 modo pelo qual os alunos tém relacdo
conjunta e relagdo com a matéria esporte. Trata-se das diversas maneiras
para aprender e fazer esporte, das possibilidades diversas para resolver
problemas motores e sociais dos alunos e do professor e, com isso, da acdo
autdbnoma e social dos alunos.

Essas caracteristicas subsidiam a proposta da concepcdo de aulas abertas a
experiéncia, a mesma considera as necessidades dos alunos, para tanto as acfes e 0
desenvolvimento das aulas sdo planejadas a fim de que se tornem significativas para a
aquisicdo de uma personalidade independente dos alunos. Nesse sentido Bracht (1990,
p. 80, apud FINCK, 2010, p. 37), destaca que:

Trabalhando com a perspectiva de que a aula de Educagdo Fisica pode ser
analisada em termos de um continuum que vai de uma concepcédo fechada a
uma concepcao aberta de ensino, e considerando que a concepcdo fechada
inibe a formagdo de um sujeito autdbnomo e critico, essa proposta indica a
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abertura das aulas no sentido de se conseguir a co-participacdo dos alunos
nas decisfes didaticas que configuram as aulas.

No entanto, para a busca dessa formacdo autbnoma e critica, o enfoque
metodologico das aulas deve subjetivizar o processo por meio da problematizacao, que
diante dessa teoria se torna relevante, pois segundo o Grupo de Trabalho Pedagdgico
UFPE-UFSM (1991, p. 39), “[...] as solugdes ndo sdo fixadas anteriormente. Os alunos
devem criar, experimentar e avaliar conjuntamente e com a ajuda do professor as varias
possibilidades de solugdo.”

Dessa forma, para que essa problematizacdo possa Se concretizar torna-se
necessario que as aulas sejam orientadas na perspectiva da comunicagdo, pois na
concepcao de aulas abertas a relacdo professor aluno é essencial para a busca da
autonomia. Entretanto, os papéis que cada um desempenhara diante dessa situacdo nédo

sdo idénticos, pois no ensino aberto, o papel do professor sera:

[...] integrar em arranjos de ensino orientados para o aluno a aprendizagem
de prontidées de movimento, o desenvolvimento de qualidades motoras
bésicas e a transmissdo de conhecimentos, de tal modo que, diante da
colocacdo de prioridades da reivindicacdo educacional, os alunos tenham a
possibilidade de co-decisdo (HILDEBRANDT; LAGING, 1986, p. 16).

Por essa razdo, a agdo comunicativa se torna indispensavel para o ensino do
esporte na escola, pois permite ao aluno possibilidades de decidir junto com o professor
0s encaminhamentos necessarios para a aquisicdo do conhecimento. Vale ressaltarmos
nesse processo, que o professor é o agente do ensino, o aluno deve ser educado para a
capacidade de decisao, para “se alcangar isto, deve-se ajudar o aluno — por exemplo,
pela criacdo de situacdes que possam ser dominadas por ele, através do desdobramento
de condic¢des dadas, no &mbito das intencdes do professor e dos objetivos de acdo dos
alunos envolvidos.” (HILDEBRANDT; LAGING, 1986, p. 17).

Nesta abordagem, corroborando com os aspectos considerados pelo Grupo de
Trabalho Pedag6gico UFPE-UFSM (1991, p. 2, apud FINCK, 2010, p. 40) o

desenvolvimento de uma aula de EF numa concepcao aberta de ensino seria aquela:

. que procura uma ligacdo do aprender escolar com a vida de
movimento dos alunos;

. gue ndo olha para o esporte s6 como rendimento motor;

. que considera as necessidades e interesses, medos e aflicbes dos
alunos, e que ndo os reduz a condicdes prévias de aprendizagem motora;
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. gue mantém o carater de brincadeira no movimento e na forma natural
dos alunos, isto €, que faca com que isso se desenvolva na discusséo social;

° gue considera a relacdo entre movimento, percep¢do e realizacéo;

° que faca os alunos participarem do planejamento e da construcdo da
aula.

Ainda em relacdo as aulas de Educacdo Fisica, Finck (2010, p. 39) destaca que:

Embora Hildebrandt e Laging [...] abordem, utilizem e apontem mais
exemplos com o esporte, ndo sugerem contetdos para serem desenvolvidos
nas aulas de Educacdo Fisica. Os autores destacam que o importante é
abordar o mundo do movimento e suas relacfes com os outros e as coisas. Os
conteidos/conhecimentos sdo construidos através de situacBes provocadas
por estimulos, colocacdo de temas, problemas ou tarefas. Dessa forma as
situacBes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem sdo preparadas
possibilitando aos alunos a realizacdo das proprias a¢fes para a vivéncia de
producéo pessoal.

Considerando essas questdes, acreditamos que por meio da concepcao de aulas
abertas, novas possibilidades possam ser consideradas para 0 ensino da EF na escola,
desde que, fundamentada teoricamente e que o processo de intervengdo leve em
consideracdo as caracteristicas essenciais para a organizacdo, construcdo e
desenvolvimento do planejamento co-participativo, com o intuito de alcangarmos as

mudancas necessarias para a EF escolar.

2.2.2 Abordagem sistémica (BETTI, 1991; 1992; 1994; 1999)

Essa abordagem é apresentada e discutida por Betti (1991), sendo que a partir de
entdo varios outros estudos tem sido desenvolvidos pelo autor (1992; 1994; 1999), nos
quais o intuito maior é considerar 0 corpo e 0 movimento como meio e fim para a EF na
escola.

Em seus estudos Betti (1991), traz como referéncia a Teoria Geral dos Sistemas
proposta por Bertalanffy em meados da década de 1950, sendo que por meio dos
pressupostos dessa Teoria o referido autor aponta uma forma de pensar o curriculo da
EF a partir do conceito de hierarquia.

Nessa perspectiva, Betti (1991, p. 17),

[...] entende a Educagdo Fisica como um sistema hierdrquico aberto,
pontuando que as instancias que ocupam niveis superiores nessa hierarquia
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(Secretarias de Educacdo) exercem algum controle sobre as instancias
inferiores (escola). E um sistema hierarquico aberto porque sofre
interferéncias e inferéncias da sociedade como um todo, ao mesmo tempo em
que também a infere e a interfere.

Essas relacbes sdo pertinentes, pois mostram que 0S niveis presentes na
Educacdo, assumem um duplo sentido, os quais se inter-relacionam diante das
inferéncias ou das interposicOes em que a sociedade coloca por meio dos processos
hierarquicos.

Diante dessas relacdes abertas Betti (1992, p. 285) nos coloca que a finalidade
da EF na escola é “integrar e introduzir o aluno [...] no mundo da cultura fisica,
formando o cidaddo que vai usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e transformar as
formas culturais da atividade fisica (0 jogo, o esporte, a danga, a ginastica...)". Pois, de
acordo com Betti (1992, p. 286) a funcdo dessa area do conhecimento na escola diante
de uma concepg¢do sistémica de ensino deve estar além do ensino de habilidades

motoras, o autor complementa dizendo que:

N&o basta (o aluno) correr ao redor da quadra; é preciso saber por que se
esta correndo, como correr, quais os beneficios advindos da corrida, qual
intensidade, freqiiéncia e duragdo sdo recomendaveis. N&o basta aprender as
habilidades motoras especificas do basquetebol; é preciso aprender a
organizar-se socialmente para jogar, compreender as regras como um
elemento que torna o jogo possivel... aprender a respeitar o adversario como
um companheiro e ndo um inimigo a ser aniquilado, pois sem ele
simplesmente néo ha jogo. E preciso, enfim, que o aluno seja preparado para
incorporar o basquetebol e a corrida na sua vida, para deles tirar o melhor
proveito possivel.

Os conteudos desenvolvidos de acordo com esta abordagem ndo diferem das
demais, eles se tornam os mesmos diante da proposta da cultura corporal, no entanto,
eles diferem da abordagem critica, segundo a qual o essencial é o aluno conhecer a
cultura corporal. Por outro lado, Betti (1994) busca em seus estudos utilizar o termo
vivéncias do esporte, jogo, danca, ginastica, pois essa terminologia permite aos alunos a
experimentacdo dos movimentos em sistematizacdo pratica, além do conhecimento
cognitivo e tedrico que advém do objeto de estudo da EF.

Dessa forma, de acordo com Betti (1992, p. 286),

E preciso enfim levar o aluno a descobrir os motivos para praticar uma
atividade fisica, favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas para
com a atividade fisica, levar a aprendizagem de comportamentos
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adequados na pratica de uma atividade fisica, levar ao conhecimento,
compreensdo e andlise de seu intelecto de todas as informacoes
relacionadas as conquistas materiais e espirituais da cultura fisica, dirigir
sua vontade e sua emocdo para a pratica e a apreciacdo do corpo em
movimento.

As consideracfes de Betti (1992) apontam uma perspectiva diferenciada para o
ensino da EF na escola, que deve considerar estratégias metodologicas que tenham dois
principios fundamentais e indispenséveis para garantir a todos os alunos as mesmas
oportunidades de aquisicdo dos saberes historicamente acumulados, sdo eles o da nédo
excluséo e o da diversidade.

O principio da ndo exclusdo, considerado como 0 mais importante, visa garantir
que todos os alunos tenham acesso aos conhecimentos nas aulas de EF, nenhum aluno
pode ser excluido de nenhuma aula. O principio da diversidade tem por objetivo
ampliar o conhecimento dos alunos, proporcionando atividades da cultura corporal
diferenciadas nas aulas de EF, a fim de contribuir para que 0s mesmos possam também
usufruir de tais atividades no seu tempo disponivel de lazer. Tais principios devem
permear o ensino do esporte nas aulas de EF.

Assim, vemos a abordagem sistémica como uma possibilidade tedrica
metodoldgica para o desenvolvimento do planejamento em EF, no sentido de contribuir
para uma formacdo dos alunos que vise a transformacdo das préaticas historicamente

construidas, entre elas o esporte.

2.2.3 Abordagem critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992)

A abordagem critico-superadora foi colocada em discussdao no Brasil pelo
Coletivo de Autores (1992), embora seja este o trabalho mais marcante desta
abordagem, de acordo com Darido (2003), outros estudos foram publicados antes desta
data e, portanto devem ser também considerados (MEDINA, 1983; COSTA, 1984;
GHIRALDELLI JR., 1988; BRACHT, 1992).

Esta abordagem tem seu aporte tedrico pautado principalmente na teoria do
materialismo historico—dialético, visando um ensino baseado nos interesses de classe
trabalhadora, tendo como ponto de partida a Pedagogia historico-critica de Dermeval

Saviani, cujo objetivo “[...] é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a
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evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes” (SAVIANI,
1991. p. 42).

“A perspectiva critico-superadora propde uma reflexdo pedagodgica a respeito
dos conhecimentos da Educacdo Fisica que serdo tematizados nas aulas; possuem
algumas caracteristicas especificas, sendo diagnostica, judicativa e teleoldgica”
(FINCK, 2010, p. 47).

Diagnostica porque remete a constatacdo e leitura de dados da realidade, os
quais sdo interpretados e julgados por um individuo pensante de acordo com a
perspectiva de classe deste que julga, pois os valores e os interesses sdo diferenciados
numa sociedade formada por classes sociais distintas. A reflexdo pedagdgica € também
judicativa, porque julga a partir de uma ética que representa 0s interesses de
determinadas classes sociais, por exemplo, vivemos em uma sociedade capitalista na
qual o consumismo esta em vigor, torna-se necessario fazer uma leitura critica da
realidade, principalmente sobre os meios de comunicagdo de massa e sobre os modelos
de consumo que sdo divulgados pelos mesmos. E por ultimo a reflexdo pedagdgica é
teleoldgica, pois indica aonde se quer chegar, busca uma direcdo, ou seja, se
desenvolvemos na escola um trabalho pedagdgico referendado nas abordagens criticas,
torna-se necessario determinar os objetivos que pretendemos atingir por meio de um
processo reflexivo e ndo tornar a praxis*’ pedagégica num mero ecletismo™® tedrico.

Na abordagem critico-superadora sdo destacados alguns principios curriculares
no trato com o conhecimento, 0s quais norteiam os saberes, assim como a selecdo dos
conteddos a serem abordados, sdo eles: relevancia social, contemporaneidade,
adequacdo as possibilidades sociocognoscitivas do aluno e simultaneidade enquanto
dados da realidade, a espiralidade da incorporacdo das referéncias do pensamento e a
provisoriedade do conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Esses principios
caracterizam uma dindmica curricular que promove a reflexdo por meio dos
conhecimentos abordados, e dessa forma, contribuir para que o aluno seja capaz de

fazer uma leitura da estrutura social na sua totalidade.

" Entendemos por praxis como sendo a relacéo entre teoria e pratica no processo de ensino aprendizagem
sem divorcia-las, ou seja, é a préatica refletida e teorizada, pois ambas nao sdo termos opostos (MOLA,
1995; MARCELLINO, 1995; WINTERSTEIN, 1995; TOJAL, 1995).

'8 Um professor raramente tem uma teoria ou uma concepgdo unitaria de sua prética; ao contrario, os
professores utilizam muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que paregam
contraditorias para os pesquisadores universitarios (TARDIF, 2000, p. 14). Vale ressaltar que neste estudo
ndo estamos criticando o ecletismo tedrico, desde que a pratica desenvolvida seja fundamentada, e ndo
somente a pratica pela préatica.
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Com base nessa dinamica, o Coletivo de Autores (1992, p. 34) exemplifica uma
das possiveis formas de distribuicdo dos conteidos a serem desenvolvidos nas aulas de
EF, por meio dos ciclos de escolarizagdo, nos quais os “conteudos sdo tratados
simultaneamente, constituindo-se referéncias que vao se ampliando no pensamento do
aluno de forma espiralada, desde 0 momento da constatacdo de um ou varios dados da
realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los”.

Na perspectiva de subsidiarmos este estudo, que envolve escolares dos 8° e 9°
anos do ensino fundamental de duas escolas publicas estaduais, fizemos um recorte
evidenciando apenas a distribuicdo dos conteudos para o terceiro ciclo de
escolarizacdo (72 e 82 séries), o qual corresponde ao nivel de escolariza¢do considerado
nesta pesquisa.

Segundo o Coletivo de Autores (1992) esta etapa escolar é o ciclo de ampliacdo
da sistematizacdo dos conhecimentos, na qual o aluno amplia as referéncias
conceituais do seu pensamento, adquirindo consciéncia da atividade teérica. Os alunos
desse ciclo de escolarizagdo merecem uma ampla aquisicdo de atividades
diversificadas da cultura corporal nas aulas de EF, as quais devem possibilitar-lhes um
amplo conhecimento a serem consolidados no ensino médio.

Nessa direcdo, o Coletivo de Autores (1992) apresenta uma proposta tedrica
metodoldgica para o ensino e a avaliagdo da EF escolar, a qual aborda como temaética

principal a cultura corporal®®

, Cujos saberes sdo sistematizados de acordo com os ciclos
e tratados conforme o grau de complexidade, sendo assim, a EF € tratada

provisoriamente como:

Uma préatica pedag6gica que, no ambito escolar, tematiza formas de
atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca, gindstica,
formas estas que configuram uma area de conhecimento que podemos
chamar de cultura corporal. Todavia, responder a pergunta “o que ¢€

Educagdo Fisica?” exige uma analise criteriosa e rigorosa do que a
Educacéo Fisica vem sendo (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 50).

Nessa perspectiva, podemos entender a EF na escola como uma disciplina que
aborda os conhecimentos da cultura corporal, imbuidos de valores, normas e

comportamentos que sdo transmitidos para os individuos através de geracoes,

19 Cultura corporal é uma expressdo que procura designar o conjunto de elementos que se exteriorizam
pelo corpo em movimento e configuram uma linguagem. Seriam exemplos os esportes, 0s jogos, as
dancas, as lutas, as ginasticas, as acrobacias, entre outros. Ela foi amplamente divulgada no Brasil por
meio do Coletivo de Autores (1992).
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buscando contribuir para a defesa dos interesses das classes populares, possibilitando
aos alunos uma reflexdo critica sobre a forma de como atuar da sociedade
contemporanea através desses contedos historicamente construidos. Sendo assim,
como estratégias para a acao docente, o Coletivo de Autores (1992) nos apresenta a
tematizacdo, estruturada a partir de trés fases especificadas na sequéncia.

A aula teria inicio com uma conversa com os alunos sobre as formas de fazer
uma determinada atividade, seria o0 momento de o professor fazer um breve
diagnostico sobre o que os alunos conhecem do conteddo proposto e também de
construir recursos didaticos que possam suprir a eventual falta de materiais para a
realizaco da atividade.

A segunda fase € a parte principal da aula, € 0 momento em que os alunos
poderdo conhecer e vivenciar os conhecimentos cientificos selecionados, organizados
e sistematizados pelo professor, através dos materiais produzidos pelos proprios
alunos.

E por fim, a terceira e Gltima parte da aula é o momento da reflexdo sobre a
pratica, onde o professor juntamente com seus alunos pode levantar discussdes
interessantes, confrontando as atividades desenvolvidas com a realidade social,
buscando a reflexdo critica dos educandos, podendo ser também uma forma de
avaliacdo, sendo que os alunos poderdo demonstrar ou relatar atraves da escrita,
corporalmente, oralmente ou por meio da arte 0 que mais gostaram da atividade.

De acordo com a abordagem critico-superadora o conhecimento é tratado
metodologicamente de forma a favorecer a compreensdo dos principios da légica
dialética materialista: totalidade, movimento, mudanca qualitativa e contradi¢do. E
organizado de modo a ser compreendido como provisério, produzido historicamente e
de forma espiralada, ampliando assim a referéncia do pensamento do aluno de acordo
com a fase do ciclo escolar no qual estiver inserido (COLETIVO DE AUTORES, 1992,
p. 40-41).

Nessa perspectiva 0 esporte, enquanto tema da cultura corporal, é tratado
pedagogicamente na escola de forma critico-superadora, evidenciando-se o sentido e o
significado dos valores que inculca e as normas que o regulamentam dentro de um
contexto socio-historico. Esta forma de organizar o conhecimento ndo desconsidera a
necessidade do dominio dos elementos técnicos e taticos, todavia ndo os coloca como
exclusivos e Unicos contetidos da aprendizagem (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.
41).
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Com base nos encaminhamentos metodologicos anteriores, a proposi¢éo critico-
superadora apresenta algumas finalidades, contetudos, formas e orientacOes
metodoldgicas para uma proposta de avaliacdo do processo de ensino aprendizagem da
EF, as quais neste estudo ndo terdo uma andalise mais criteriosa, mas vale ressaltar que
sdo questdes pertinentes para a avaliacdo, as quais estdo vinculadas ao projeto politico
pedagogico da escola, devendo ser continua, identificando lacunas e superando
dificuldades constatadas, observando o progresso dos alunos durante o ano letivo.

2.2.4 Abordagem critico - emancipatoria (KUNZ, 1994)

Outra possibilidade de trabalhar a EF na escola é desenvolvida por Elenor
Kunz (1991, 1994), por meio da abordagem critico-emancipatoria, a qual é inspirada
no referencial teorico-critico da escola de Frankfurt, tendo como autor de base o
tedrico alemédo Jiergen Habermas.

Essa abordagem visa “possibilitar uma educacdo por intermédio do
desenvolvimento do esporte na escola, contribuindo para que as criancas e jovens
adquiram uma reflexdo critica a respeito desse conhecimento da cultura corporal”
(FINCK, 2010, p. 51).

Esta concepgéo visa confrontar o aluno com a realidade do ensino, para isso, 0
autor nos apresenta algumas possibilidades didaticas que sdo norteadas por meio de
trabalho, interacdo e linguagem que segundo Kunz (1994, p. 75) podem ser traduzidas

em:

Uma concepcdo de ensino que se orienta nos pressupostos apresentados da
pedagogia critico-emancipatéria e que se explicita na pratica pela didatica
comunicativa privilegia, pelos planos do agir para o trabalho, para a
interacdo e para a linguagem, estes trés atributos maximos da capacidade
heuristica humana: saber-fazer, saber-pensar e saber-sentir.

Seguindo a anélise de Kunz (1994), podemos entender esses atributos a partir da
temaética principal, que o autor chama de transcendéncia de limites, sendo que a mesma
pressupde trés fases: a primeira fase € a de experimentagéo, ou seja, atraves dela os
alunos descobrem as formas para a participacdo nas atividades através de arranjos
materiais ou situagdes problemas que sdo importantes para identificar as suas

possibilidades e seus limites no momento das agdes, sendo as mesmas desenvolvidas
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pelas experimentacdes individuais e coletivas, € uma fase em que os alunos podem
demonstrar suas vivéncias e experiéncias oriundas de seu contexto de vida.

A segunda fase é a de aprendizagem, nela o aluno deve se manifestar através da
linguagem, expondo sobre o que aprendeu atraves das experimentacdes, realizando um
confronto com o conhecimento cientifico do professor, € 0 momento da repeticao e
corregéo das etapas para o desenvolvimento da aula.

E por ultimo a fase da criacdo, nesse momento os alunos sob a mediagdo do
professor, que ira problematizar a aula, devem criar estratégias para a solucdo dos
problemas, alocando ideias em grupo, para em seguida, executa-las. Os alunos podem
questionar, sendo criticos sobre suas descobertas e aprendizagens, procurando entender
os significados culturais dessas descobertas.

Kunz (1994) aponta uma concepg¢do diferenciada, principalmente, para o
ensino dos esportes em nivel escolar, que se caracteriza como sendo didatica
comunicativa. A principal critica do autor estd direcionada a racionalizagao
do esporte em relagdo a padrdes de movimentos realizados de forma isolada
das vivéncias pessoais e emocionais daquele que o pratica (FINCK, 2010, p.
51-52).

Portanto, essas sao algumas possibilidades metodoldgicas para as aulas de EF, as
quais nos fornecem subsidios pertinentes para intervencdo docente, basta ter iniciativa
para coloca-las em pratica, buscando uma praxis pedagdgica diferenciada para 0s
saberes da EF, com o intuito de sempre olhar a educagdo, com outra perspectiva de ser

humano que busca a reflexao critica e emancipada de suas agdes.

2.2.5 Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998)

Com o intuito de destacarmos alguns elementos que podem contribuir para o
planejamento e intervencdo dos professores nas aulas de EF, temos os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), que a partir de 1994, por meio o
Ministério de Educacdo e do Desporto, vem norteando o trabalho pedagdgico nas
instituicOes escolares.

Nessa organizagdo, no ano de 1997, foi publicado o documento para subsidiar as
acdes nos anos iniciais do ensino fundamental, em 1998 foram publicados os
parametros para os anos finais do ensino fundamental e no ano de 1999 foram

publicados por um grupo diferente, os parametros para o ensino medio. De acordo com
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Costa, Mendes e Diniz (2002, apud FINCK, 2010, p. 53-54) entre os elementos e ideias
que compde essa proposta:

A principal intencdo da elaboracdo de tais documentos foi subsidiar a
elaboracdo ou a revisao curricular dos estados e municipios, dialogando com
as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussdo
pedagdgica interna das escolas e a elaboracdo de projetos educativos, assim
como servir de material de reflexdo para a pratica de professores.

Nos PCN (BRASIL, 1998) sdo apresentados também os temas transversais, que
segundo esse documento se justificam pela necessidade de valorizar e considerar
conhecimentos que sdo relevantes para serem desenvolvidos no ambito escolar, sendo
que a intencdo é buscar uma educacao integral para os alunos, os temas sugeridos sdo:
ética, saude, meio ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo.

Para Finck (2010, p. 56),

Os temas transversais podem ser considerados como sendo 0 aspecto
inovador apontado nos PCN [...] na medida em que possibilita a reflexdo, a
abordagem e a discussdo de problemas da sociedade brasileira, ndo s
aqueles ligados a cultura corporal de movimento, que devem ser tematizados
pela disciplina da Educacdo Fisica, como também aqueles tratados pelas
demais areas do conhecimento na escola.

Na sequencia do texto dos PCN (BRASIL, 1998) sdo tratados os elementos que
enfatizam a especificidade de cada area presente no curriculo da escola.

A proposta dos PCN (BRASIL, 1998) para os anos finais do ensino fundamental
apresenta alguns avancos e possibilidades, no entanto, muitas dessas discussdes ja
foram desenvolvidas por varios autores diante de debates académicos, assim como, na
acao de professores nas escolas. De acordo com Finck (2010, p. 54) a relevancia dos
PCN (BRASIL, 1998) esta em subsidiar o planejamento e as a¢Ges docentes em suas

varias dimensfes, assim a autora destaca que:

A divisdo dos PCN se da em duas partes. A primeira apresenta os principios e
as caracteristicas da area de Educagdo Fisica no ensino fundamental, na qual
sdo evidenciadas as influéncias, as tendéncias e o quadro atual dessa
disciplina na escola. A proposta indica a cultura corporal de movimento
como sendo o objeto de estudo da &rea da Educacdo Fisica, relacionando-o
com os temas transversais. Apresentam também, de forma geral, aspectos
conceituais, atitudinais e procedimentais relacionados a metodologia,
conteddos, objetivos e avaliagdo. A segunda parte detalha os critérios para a
selegdo de contetidos em relagdo aos conhecimentos da cultura corporal de
movimento, 0s objetivos, a metodologia, a avaliacdo e as orientacBes
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didaticas para o ensino da Educagdo Fisica nas séries finais do ensino
fundamental.

Por meio dessa estrutura, percebemos que os PCN (BRASIL, 1998) apresentam
0S pressupostos gerais para o desenvolvimento da EF na escola, contribuindo assim para
uma organicidade da disciplina. Diante disso, como uma forma de mostrar para 0s
alunos a dimensdo em que a cultura corporal de movimento pode ser evidenciada, esse
documento também tem a intengdo de enfatizar a formacdao de atitudes e valores que séo
necessarios para um convivio social que reconhega a sua heterogeneidade.

De acordo com Finck (2010, p. 55),

Em relagdo aos objetivos gerais para o ensino fundamental, percebemos a énfase
no convivio social e particularmente nos objetivos da Educacdo Fisica, a
prevaléncia de formacdo de valores, atitudes, habilidades e competéncias, e
também aqueles voltados para a integragdo entre pessoas e grupos e para o
reconhecimento da diversidade de padrdes de beleza, salde e desempenho.

Com a intencédo de reconhecer esses aspectos, 0s PCN (BRASIL, 1998) apontam
o0s conteudos especificos a serem discutidos nas aulas, os quais sdo divididos a partir de
trés blocos de conhecimentos sendo: conhecimentos sobre o corpo; esportes, jogos, lutas
e ginasticas; atividades ritmicas e expressivas.

De acordo com Finck (2010, p. 57), esses “blocos servem de referéncia para a
organizacdo do trabalho pedagoégico da Educacdo Fisica escolar”, embora a autora
destague que outros aspectos devam ser também considerados na abordagem do
conhecimento nas aulas de EF, como os da “corporeidade, da cidadania, da saude e da
qualidade de vida, assim, o conhecimento sera tratado de forma contextualizada e
significativa” (FINCK, 2010, p. 57).

Dessa forma, cabe destacarmos, que os PCN sdo uma referéncia importante, pois
apontam subsidios para a organizacdo didatica nas aulas, sendo necessaria, uma leitura
reflexiva das propostas desse documento, articuladas a pratica pedagdgica que 0s
professores desenvolvem, as quais devem estar de acordo com as diferentes realidades e
necessidades para a efetivacdo de uma intervengdo comprometida com a transformacao

social.
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2.2.6 Diretrizes Curriculares da Educacio Basica Educacdo Fisica — DCE (PARANA,
2008)

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Educacdo Fisica - DCE
(PARANA, 2008) foi uma proposta desenvolvida no Estado do Parana por professores,
pedagogos, equipes dos Nucleos Regionais de Ensino entre outros, visando construir um
documento balizador para a Rede Publica Estadual de Ensino, o processo de construcdo
do documento favoreceu a participagdo dos educadores nas discussfes por meio de
formagc&o continuada. Sendo assim, as DCE (PARANA, 2008) tem o intuito de fornecer
subsidios para os professores, tracando estratégias tedricas metodologicas que possam
suprir as necessidades da populagéao escolar.

Nas DCE (PARANA, 2008, p. 62) temos os blocos de contelidos que s&o

denominados de conteudos estruturantes, os quais;

[...] foram definidos como os conhecimentos de grande amplitude, conceitos
ou préticas que identificam e organizam os campos de estudos de uma
disciplina escolar, considerados fundamentais para compreender seu objeto
de estudo/ensino. Constituem—se historicamente e sdo legitimados nas
relac@es sociais.

Seguindo essa linha de analise a luz da perspectiva da cultura corporal, que €
considerada objeto de ensino da EF, identificamos que os conteidos estruturantes para a
Educacdo Basica nas DCE devem ser abordados em complexidade crescente, pois em
cada nivel de ensino hd uma heterogeneidade nas caracteristicas e necessidades dos
alunos.

Nesse sentido os contetdos que estruturam esse trabalho sdo os esportes, jogos,
brinquedos e brincadeiras, ginastica, lutas e danca, sendo que 0s mesmos podem ser
tratados sob uma abordagem que contempla os fundamentos da disciplina, em
articulacdo com aspectos politicos, histdricos, sociais, econdmicos, culturais, bem como
elementos da subjetividade (PARANA, 2008).

Em relagfo ao desenvolvimento do esporte de acordo com as DCE (PARANA,
2008, p. 63) 0 mesmo “¢ entendido como uma atividade tedrico-pratica e um fenébmeno
social que, em suas vérias manifestagdes e abordagens, pode ser uma ferramenta de
aprendizado para o lazer, para o aprimoramento da saude e para integrar 0s sujeitos em

suas relacGes sociais.
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Considerando tais aspectos, 0s quais estruturam o conhecimento da EF, as DCE
(PARANA, 2008, p. 53) apontam sobre os elementos articuladores dos contetidos para a
Educagdo Basica, “faz-se necessario integrar e interligar as praticas corporais de forma
mais reflexiva e contextualizada”, sendo essas, algumas das possibilidades de
intervencdo pedagdgica sobre temas que emergem do contexto e necessitam ser
abordados na escola.

“Tais elementos ndo podem ser entendidos como contetdos paralelos, nem
tampouco trabalhados apenas teoricamente e/ou de maneira isolada” (PARANA, 2008,
p. 53). Nessa perspectiva, sao propostos os seguintes elementos articuladores a partir da
cultura corporal: como o corpo, a ludicidade, a saude, o mundo do trabalho, a
desportivizacdo, a tética e a técnica, o lazer, a diversidade (étnica racial, de género, de
pessoas com necessidades educacionais especiais, entre outras) e a midia, temas esses
que ndo podem ser refratarios ao conhecimento dos alunos, pois sdo realidades sociais

que podem possibilitar aos alunos uma importante reflexdo (PARANA, 2008, p. 53).

Os elementos articuladores alargam a compreensdo das praticas corporais,
indicam mdltiplas possibilidades de intervengdo pedagdgica em situacdes que
surgem no cotidiano escolar. Sdo, a0 mesmo tempo, fins e meios do processo
de ensino/aprendizagem, pois devem transitar pelos Contelidos Estruturantes
e especificos de modo a articula-los o tempo todo (PARANA, p. 2008, p. 54).

Nesse contexto, tanto os encaminhamentos metodoldgicos quanto a avaliacdo do
processo de ensino aprendizagem da EF, nas DCE (PARANA, 2008) tem por finalidade
a transformacao social por meio dos contetdos propostos, sendo assim a EF tem “a
funcdo social de contribuir para que os alunos se tornem sujeitos capazes de reconhecer
0 préprio corpo, adquirir uma expressividade corporal consciente e refletir criticamente
sobre as praticas corporais” (PARANA, 2008, p. 72).

As diversas propostas apresentadas sdo possibilidades para a pratica pedagdgica
da EF na escola, no entanto, essa efetivacdo se evidenciara a partir de uma acdo docente
que seja comprometida com seu ensino. Entretanto, concordando com Freire e Scaglia
(2004, p. 40):

Um dos problemas mais graves que se perpetuam na educacdo fisica é a
insuficiente definicdo dos conhecimentos que devem ser desenvolvidos por
ela junto aos alunos. Os professores sentem muita dificuldade em responder
perguntas como: ‘o que a educacdo fisica ensina na primeira série (ou na
segunda...).
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Entendemos que essas percepgdes sdo compartilhadas por varios autores, 0s
quais visam por meio de debates e discussdes, aprimorar as condi¢des para 0 ensino da
EF na escola. Dessa forma, torna-se necessario, compreendermos que ela ¢ “uma pratica
de intervencao e o que a caracteriza é a intencdo pedagogica com que trata um contetido
que ¢ configurado/retirado do universo da cultura corporal de movimento” (BRACHT,

2007, p. 32).

Portanto, o ensino do esporte nas aulas de Educacdo Fisica deve sim
contemplar o aprendizado das técnicas, taticas e regras basicas das
modalidades esportivas, mas ndo se limitar a isso. E importante que o
professor organize, em seu plano de trabalho docente, estratégias que
possibilitem a andlise critica das inimeras modalidades esportivas e do
fenémeno esportivo que, sem davida, é algo bastante presente na sociedade
atual (PARANA, 2008, p. 64).

Essas praticas de intervencdo podem ser balizadas a partir de estratégias
metodoldgicas que apontam novas perspectivas para essa area do conhecimento na
escola a partir de um referencial tedrico critico e reflexivo. Por fim, diante dessas
discussOes, alguns desafios precisam ser enfrentados com maturidade, o que implica
abandonarmos tanto uma postura pessimista que imobiliza qualquer acdo
transformadora, quanto um otimismo cego, descolado das possibilidades concretas de
intervencdo (BRACHT et al., 2005, p. 37).

2.3 A PEDAGOGIA DO ESPORTE: PERSPECTIVAS PARA O CONTEXTO DA
ESCOLA

O debate sobre os pressupostos tedricos que subsidiam a pedagogia do esporte é
um tema abordado por varios pesquisadores, professores e estudantes da area da EF,
cujo enfoque se caracteriza pela busca de novas possibilidades e alternativas para o
desenvolvimento do esporte na escola.

No entanto, muitos questionamentos se evidenciam sobre o porqué da utilizacdo

de uma perspectiva pedagogica para ensinar esse saber na escola. Para esse
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entendimento, primeiramente torna-se necessario compreendermos o conceito de

pedagogia, que de acordo com Bento (1999, p. 30), pode ser um:

[...] exemplo de processos de diferenciagdo dinamizados pela preocupacao
de reagir a alteracdes e problemas da praxis da vida humana. Desdobra-se
em vérias pedagogias especiais, considerando todas elas os fendmenos da
educacdo, da formacgdo, do ensino e da aprendizagem, porém sob uma
oOptica particular, inerente a problematica do dominio em que se inscrevem.

Percebemos que o objeto da pedagogia é essencialmente constituido pelas
relagbes humanas a partir dos conhecimentos que sdo historicamente construidos pelo
campo educacional. Diante disso, a pedagogia se encontra associada as estratégias
metodoldgicas necessarias para a aquisicdo do conhecimento a partir de um
procedimento didatico que apresente uma coeréncia e uma ordem sequencial entre 0s
objetivos, os contetidos, a metodologia, o contexto da escola e os critérios avaliativos
que serdo propostos. Assim, a pedagogia por se preocupar com o ato de ensinar, se
apropria de varias areas do conhecimento com o intuito de proporcionar aspectos
relativos ao ensinar com qualidade e a construcao de valores humanos.

Dessa forma, pelo fato do esporte ser um conhecimento construido socialmente
e por ser considerado um fenémeno sociocultural devido a suas diversas caracteristicas,
cenarios e formas de manifestacdes, esse saber comeca a ser objeto de estudo das
ciéncias pedagbgicas com o intuito de descobrir novos caminhos e estratégias
metodoldgicas para a sua ressignificacdo no contexto da escola.

Com essa intencdo, a pedagogia do esporte no contexto da escola se caracteriza
pela utilizacdo do jogo e seus pressupostos como estratégia metodoldgica para o ensino
do esporte, tal pedagogia é apresentada e defendida por vérias abordagens que compde
0 campo da EF, desde o trabalho com os aspectos organicos e biolégicos do movimento
humano até os aspectos atitudinais como contribuicdo para a construcdo de valores no
processo de formacdo dos alunos.

Dessa forma, diante da pluralidade que o campo da pedagogia do esporte
apresenta, a seguir apresentamos as principais caracteristicas e estratégias
metodoldgicas adotadas por alguns tedricos que contribuem para o debate sobre o

esporte atrelado a uma ciéncia pedagdgica no ato de ensinar.
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2.3.1 A perspectiva de Paes e Balbino (2001)

No diversificado cenario que o esporte proporciona enquanto pratica cultural
sistematizada, buscamos nesse contexto nos apropriarmos da pedagogia do esporte por
meio dos jogos desportivos coletivos. Nesse sentido buscamos refletir sobre as
possibilidades de acdo a partir dos pressupostos filosoficos, sociais, psicoldgicos e da
teoria das inteligéncias maltiplas (GARDNER, 1994, 1995, 2000), cuja perspectiva,
apresenta a ideia da existéncia de varias inteligéncias®®, com o intuito de rompermos
com a ideia de pessoas que apresentam maior ou menor inteligéncia, que a partir dos
estudos de Paes e Balbino (2005, p. 143), é “classificada como sendo um potencial
neural e sugere que ela pode, ou néo, ser ativada, dependendo dos valores da cultura em
que o individuo esta inserido e dos estimulos que recebe no ambiente composto por
pais, familiares, professores, técnicos e outros agentes interventores”.

Com base nesses subsidios, Paes e Balbino (2005) buscam a utilizacdo do jogo
enquanto estratégia metodoldgica para o trabalho com o jogo possivel
(HILDEBRANDT; LAGING, 1986), visando compreender 0s sujeitos em sua
totalidade. Para isso os jogos desportivos coletivos de acordo com os referidos autores
devem ser “considerados como um meio gerador de diversas oportunidades a quem os
pratica, transcendendo das resolugdes de técnica ou de tatica, mas tendo como objetivo
maior a formagdo integral do homem” (PAES; BALBINO, 2005, p. 139).

Desse modo percebemos que a intencdo com a utilizacdo da estratégia do jogo
transcende os limites do simples trabalho com a realiza¢do dos gestos técnicos e taticos
do esporte. Sendo o esporte considerado enquanto conhecimento socialmente
construido, os desafios se evidenciam com mais exigéncias durante o processo de
ensino, portanto é fundamental nessa intervencdo, um planejamento que esteja pautado
em uma concepcao sistémica e que valorize a formacdo global dos alunos no contexto

escolar. Dessa forma, conforme descreve Galatti e Paes (2006, p. 23):

[...] faz-se necessario que o foco principal da pedagogia seja o aluno e as
relacbes que este estabelece com o esporte, o professor, os demais alunos e
todo o conjunto que compBe o ambiente de ensino e aprendizagem na
escola. Vemos a importancia em valorizar o individuo em sua totalidade,
proporcionando estimulos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, estimulando
as inteligéncias multiplas com destaque para estimulo a auto-estima,
autoconfianca, iniciativa, autonomia e cooperacao, a fim de contribuir para a

20 S0 elas: inteligéncia verbal-linglistica, l6gicomatematica, espacial, musical, cinestésico-corporal,
naturalista, intrapessoal e interpessoal (GARDNER, 2000).
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formacdo de cidaddos mais conscientes de sua importancia para o seu grupo
e capaz de intervir de forma critica e transformadora na sociedade.

Referente a essa sistematizacdo do conhecimento em relacdo a aprendizagem
dos alunos percebemos a ampla complexidade do trabalho a partir dos jogos desportivos
coletivos, no entanto, sabemos que se aprende a jogar somente vivenciando essas
praticas corporais. Dessa forma, o trabalho com a pedagogia do esporte sendo
direcionado para atingir a pluralidade dos sujeitos, apresenta muitos beneficios devido
aos avancos em estimular as diversas inteligéncias dos alunos por meio do jogo

possivel, o qual segundo Paes (2001, p, 36):

[...] permite adaptagdes relativas ao espaco fisico, ao material, as regras,
possibilitando a participacdo de um grande nimero de alunos, pois trata-se
de uma prética de inclusdo e ndo de exclusdo; d& oportunidade ao aluno de
conhecer e compreender a logica técnica e a tatica do jogo coletivo; busca
um equilibrio entre a cooperacdo e a competi¢do; amplia os movimentos dos
alunos e acentua a ludicidade de sua pratica.

Percebemos por meio dessas possibilidades apontadas por Paes (2001) que o
jogo possivel oferece condi¢bes ao professor de sistematizar os conhecimentos sobre o
conteddo esportivo a partir de diferentes perspectivas, a fim de ampliar e descobrir
novos caminhos para que esse contetdo se torne cada vez mais educativo. Assim, por
meio desse pensamento sistémico, busca-se o desenvolvimento do individuo em sua
totalidade por meio das aprendizagens que 0 jogo oferece a partir das vivéncias que se
encontram articuladas as diversas dimensdes sociais.

Para tanto, torna-se necessario, reconhecer esses subsidios tedricos para a
abordagem pedagdgica do esporte na escola a partir da estratégia do jogo. No entanto,
evidenciamos que a complexidade da acdo estd condicionada a organizacdo e a
sistematizacdo de um planejamento que estabeleca um processo metodoldgico pautado

em uma perspectiva critica e transformadora da educacéo.
2.3.2 A perspectiva de Scaglia (1999, 2003) e Freire (2003)
A partir dos pressupostos tedricos que proporcionam debates e discussdes sobre

a pedagogia do esporte, percebemos nos estudos de Scaglia (1999, 2003) e Freire (2003)
a caracterizacdo de uma proposta para 0 ensino do esporte pautada em principios
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pedagdgicos®! e nas motivacdes intrinsecas que 0s sujeitos apresentam nos momentos
em que jogam.

Esses estudos pedagdgicos estdo condicionados a uma abordagem interacionista,
no intuito de proporcionar uma maior abertura e favorecimento para o didlogo aos
alunos no processo de ensino aprendizagem. Por meio do esporte segundo Scaglia
(1999, p. 25), “busca-se uma aprendizagem que leve em conta 0 sujeito, criando
possibilidades para a construgéo desse conhecimento, inserindo e fazendo interagir com
o que o aluno ja sabe, contrapondo saberes, no intuito de ampliar a bagagem cultural”.

Scaglia (1999) aponta o desenvolvimento dos jogos e brincadeiras como
estratégia metodoldgica para o ensino do esporte. Tal encaminhamento metodoldgico
poderd ser também utilizado para o desenvolvimento da capacidade tatica e das
especificidades técnicas do esporte, as quais se tornam relevantes, pois segundo Scaglia
(1999) possibilita aos alunos que compreendam esses conteddos de forma mais ampla
para o desenvolvimento de sua criatividade e autonomia, a partir do confronto entre 0s
saberes que ja conhecem com outros que foram construidos durante o processo de
ensino aprendizagem.

No entanto, para que exista essa possibilidade de construir os conhecimentos por
meio de novas experiéncias, faz-se necessario a compreensdo do jogo por meio da
motivagdo intrinseca, na qual “a propria matéria de estudo desperta no individuo uma
atracdo que o impulsiona a se aprofundar nela e a vencer os obstaculos que possam ir se
apresentando ao longo do processo de aprendizagem” (FITA, 1999, p. 78).

Essa motivacdo desenvolvida intrinsecamente pelo individuo se efetiva por meio
das atividades que despertam a criatividade e a autonomia dos sujeitos, dessa forma, o
jogo enquanto encaminhamento metodol6gico para o trabalho com a pedagogia do
esporte segundo Freire e Scaglia (2003, p. 9), deve ser um “[...] componente
privilegiado da educagdo. Nao s6 da educagio fisica, mas de todas as disciplinas”. Pois,
[...] “o ambiente ludico, além de facilitar o ensino de diversos contetidos, cria condi¢des
para que o aluno trabalhe com a criatividade, a moralidade e a sociabilidade”.

Por meio dessa intervengdo ludica, percebemos que sdo vérias as possibilidades
de ensino e de trabalho com as dimensdes atitudinais dos conteddos, pois a

problematizacdo, o dialogo, a cooperacéo, a transformacéo de regras, entre outros, sdo

2! Em seus estudos Freire (2000) elege alguns principios basicos para ensinar esportes, como: ensinar
esporte a todos, ensinar esporte bem a todos, ensinar mais que esporte a todos e ensinar a gostar do
esporte.
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ingredientes necessarios para uma intervencdo pedagogica que valoriza o trabalho com
a diversidade por meio do jogo. Para isso, corroborando com Freire e Scaglia (2003, p.
31) acreditamos que “os educadores preocupados com o futuro da humanidade devem
concentrar seus esforcos para que o ensino caminhe no sentido de educar
prioritariamente para o coletivo”.

Nesse sentido, para que a pedagogia do esporte se evidencie a partir de uma
perspectiva interacionista, torna-se necessario uma sistematizacdo de propostas de
intervencdo que valorize e reconheca as especificidades dos sujeitos, suas habilidades e
suas capacidades cognitivas de construir os conhecimentos a partir de uma motivacgéo
intrinseca desenvolvida durante o jogo jogado®. Assim, de acordo com Freire (2003, p.
9-10) o encaminhamento metodoldgico na perspectiva de uma pedagogia do esporte

deve incluir alguns procedimentos como:

[...] conversar sobre os acontecimentos da aula, colocar o aluno em situagdes
desafiadoras, estimula-lo a criar suas préprias solucdes e a falar sobre elas,
levando-o a compreender suas acfes. S&o0 coisas que contribuem para o
desenvolvimento da inteligéncia do aluno. Ndo pensamos s6 no craque,
pensamos, mais que isso, na sua condi¢do humana.

Portanto, de acordo com essas consideracGes, podemos pensar em estratégias
diferenciadas no desenvolvimento pedagdgico do esporte na escola, no intuito de
favorecer o dialogo com os alunos no processo educativo e de problematizar as aulas
para que possam desenvolver a criatividade em busca de novas estratégias para as
solucdes desses desafios, 0s quais devem ser colocados para estimular a reflexdo e a

compreensédo dos educandos durante as agdes realizadas no jogo.
2.3.3 A perspectiva de Garganta e Graca (1995)

Com o intuito de ampliar as discussdes e debates sobre o trabalho com o esporte
coletivo, apresentamos a abordagem de Garganta e Graca (1995) que se estrutura a
partir de uma fundamentacdo teérica pautada na utilizacdo do jogo desportivo coletivo
sob uma perspectiva fenémeno-estrutural e sistémica para compreender a totalidade

complexa que 0 jogo e o esporte apresentam.

22 0 jogo jogado se evidencia como uma estratégia metodolégica utilizada para a aprendizagem e
compreensdo do jogo (SCAGLIA, 1999, 2003; FREIRE, 2003).
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Referente as estratégias metodologicas adotadas pelos pesquisadores
percebemos que ambos trazem seus subsidios e conceitos de forma Unica para a
compreensdo do esporte tratado pedagogicamente na escola. Para Garganta (1995, apud
REVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604),

[...] a estratégia-metodologia orientada para o ensino do esporte,
especificamente os jogos coletivos, deverdo acontecer por meio dos jogos
condicionados, unidades funcionais, orientados para compreensdo do jogo
(razbes do fazer) e integrado a sua especificidade técnica (modo de fazer),
contemplando uma prética transferivel a partir da assimilacdo dos principios
comuns nos jogos, através de formas jogadas acessiveis, motivantes e
desafiadoras.

Esses encaminhamentos mostram a importancia dos alunos compreenderem as
atividades que sdo propostas por meio de jogos condicionados, os quais demonstram as
razbes do fazer articuladas ao modo de fazer a partir de atividades que envolvam

questdes de solucbes-problema. Para Garganta (2002, p. 296):

Isso significa que a capacidade para jogar implica um desenvolvimento de
saberes. Saber o que fazer, o que se prende com um conhecimento factual,
que pode ser exprimido por meio de enunciados lingiisticos; saber fazer,
ou seja , possuir um conhecimento que permita realizar a acgdo
propriamente dita.

Esse conjunto de capacidades possibilita uma maior participacdo dos alunos nos
jogos desportivos coletivos, permitindo uma maior compreensao do jogo, dos principios
comuns e das especificidades técnicas que sdo desenvolvidas nesse conteudo. Para
Graga (1995, apud REVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604),

[...] a estratégia-metodologia esta pautada para a aprendizagem das
habilidades bésicas para jogos, para o desenvolvimento da capacidade de
jogo, por meio de jogos, atividades simplificadas e modificadas,
combinando a exercitacdo e formas de jogos, facilitando a
transferibilidade da exercitacdo para os jogos, através de situacdes que
exijam duplas tarefas (o qué e como), em fungdo das especificidades das
habilidades abertas para os jogos e seu carater multidimensional.

Nessas estratégias sdo evidenciadas as acdes pautadas nas habilidades béasicas e
as capacidades de desenvolver o jogo a partir de atividades que apresentam variagoes e

que exijam a capacidade de compreender o que fazer e como fazer nos jogos coletivos.
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De acordo com Garganta e Grehaigne (1999, p. 42) esse processo desenvolvido a partir

dessas estratégias possibilita identificar que:

[...] o desenvolvimento do jogo decorre duma interaccdo entre uma dimenséao
mais previsivel, induzida pelas leis e principios do jogo, e uma dimensdo
mais imprevisivel, materializada a partir da autonomia dos jogadores, que
introduzem a diversidade e singularidade espago-temporal dos
acontecimentos.

Por meio desse processo buscamos uma metodologia que contribua para o
desenvolvimento da cooperagdo e da inteligéncia dos alunos durante o processo de

intervencdo. No entanto, de acordo com Graca (2001, p. 108)

[..] o planeamento do professor constituiu-se como uma janela
estrategicamente privilegiada para contemplar o ensino. Quaisquer intengdes
de reforma educativa, de inovagdo curricular ou de ensaio de métodos e
materiais didacticos terdo que for¢osamente passar pelo crivo do
planeamento do professor.

Essa flexibilidade se torna relevante, pois possibilita que o professor possa
reformular e repensar os contetdos de ensino, 0s métodos e 0s materiais para o trabalho
com o esporte a partir de uma perspectiva pedagdgica.

Nesse contexto, os tragos fundamentais como a cooperacdo e a inteligéncia
podem ser desenvolvidos durante o trabalho com os jogos desportivos coletivos, o
primeiro no sentido de favorecimento ao didlogo por meio de recursos disponibilizados
em busca de propoésitos comuns no ambiente de jogo e a inteligéncia como a capacidade
dos individuos se adaptarem a momentos que sao imprevisiveis durante o
desenvolvimento do jogo (GARGANTA, 1995). Essas consideracdes sdo relevantes,
pois, em varios momentos do jogo necessitamos de estratégias aleatdrias que acabam
ndo sendo a escolha racional para aquele momento do jogo, no entanto segundo
Bourdieu (2004, p. 23) a:

[...] acdo comandada pelo “sentido de jogo” tem toda a aparéncia da acdo
racional que representaria um observador imparcial, dotado de toda
informagdo Util e capaz de controla-la racionalmente. E, no entanto, ela ndo
tem a razdo como principio. [...] As condi¢des para o célculo racional
praticamente nunca sdo dadas na pratica: o tempo é contado, a informagédo é
limitada, etc. E, no entanto, os agentes fazem, com muito mais freqiéncia do
que se agissem ao acaso, “a unica coisa a fazer”.
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Essas atitudes acabam sendo subsidiadas pelo habitus dos participantes da
atividade que em muitos momentos podem estar sendo condicionadas pelas experiéncias
e vivéncias dos sujeitos para a tomada de decisOes e para as solugdes dos problemas que
se apresentam de forma diversificada nos jogos esportivos coletivos. Dessa forma, além
da necessidade da cooperacdo, os participantes necessitam da inteligéncia para se
adaptarem as situagGes imprevisiveis e complexas que 0 jogo apresenta durante o

trabalho pedagdgico para o ensino do esporte.

2.3.4 A perspectiva de Kroger e Roth (2002)

A pedagogia do esporte apresenta VArios cenarios que interessam as ciéncias
pedagogicas devido a abrangéncia com que o esporte se configura enquanto fenémeno
sociocultural. Dessa forma, as caracteristicas das diversas abordagens da pedagogia do
esporte nos apresentam as possibilidades de trabalhar com o jogo para a compreensdo
do esporte de uma forma mais ampla. De acordo com Sadi (2010, p. 24), “o jogo como
meio de ensino do esporte deve ser entendido como um componente — entre outros
componentes — que contribui para que o aluno se aproprie do conhecimento esportivo. E
uma rica ferramenta de ensino—aprendizagem”.

Nessa perspectiva apresentamos algumas perspectivas de pesquisadores que
tratam do conhecimento esportivo a partir de uma abordagem pedagégica. Assim, a
caracterizacdo da obra de Kroger e Roth (2002, apud REVERDITO; SCAGLIA; PAES,
2009, p. 604) para a pedagogia do esporte, “constitui-se de uma agdo pedagogica
orientada para o desenvolvimento da cultura do jogar, uma escola da bola natural, livre
e variada, orientada e universal a todos 0s esportes”.

Essa perspectiva nos apresenta inicialmente a importancia do professor valorizar
e reconhecer os conhecimentos e as habilidades que os alunos ja dominam sobre
determinado contedo por meio de experimentacdes livres para depois realizar o
confronto com os saberes cientificos sob sua orientagéo.

Conforme descreve Kroger e Roth (2002, p. 99), “as criangas aprenderam
anteriormente a jogar em parques, pragas, ruas e praias, que foram substituidos por
clubes e escolas de esporte”. Torna-Se assim necessario e relevante, resgatarmos esses
conhecimentos que fazem parte da cultura popular dos alunos preservando o aspecto da

ludicidade, no entanto, as atividades desenvolvidas nos parques, pragas ou ruas podem
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se diferenciar das propostas que sdo efetivadas nas escolas, necessitando dessa forma,
de um planejamento e de uma intervencdo docente que contribua para uma
sistematizacdo pedagdgica para o ensino esporte.

Referente as estratégias metodologicas adotadas por Kroger e Roth (2002, apud
REVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604), ambos defendem:

[...] o ensino dos jogos coletivos por meio de jogos situacionais e de uma
aprendizagem incidental, para o desenvolvimento da capacidade de jogo e
das capacidades coordenativas, privilegiando os fatores de pressdo (tempo,
precisdo, complexidade, organizacdo, variabilidade, carga), determinantes da
motricidade, para o desenvolvimento das habilidades com bola e da
construcdo de movimentos especificos aos esportes (técnica).

Essas estratégias delimitadas para o trabalho com os jogos coletivos podem
contribuir para o desenvolvimento das habilidades e para a constru¢do de movimentos
que sdo essenciais para a experimentacao da pratica esportiva a partir das experiéncias
que os alunos se apropriam na escola da bola natural de forma livre e espontanea.

Nessa linha de analise, podemos ampliar as reflexdes inserindo nessa

perspectiva, as consideracdes de Nista-Piccolo (1999, p. 11) a qual nos mostra que:

Ensinar a praticar esporte é preparar o aluno para executar determinadas
habilidades por meio da descoberta do prazer de se exercitar. E conscientiza-
lo de suas capacidades e limitagBes. E mostrar diferentes maneiras de
aprender um movimento. A ludicidade da proposta pode ser o caminho dessa
conscientizag&o.

A partir dessas consideracGes percebemos as diversas formas de ensinar 0s
alunos a praticar esportes preservando uma intervencdo pedagbgica ladica e
aperfeicoando o conhecimento e as habilidades que os alunos ja dominam sobre

determinada atividade esportiva.

2.3.5 A perspectiva de Greco e Benda (1998)

Essa proposta para a pedagogia do esporte a partir dos estudos de Greco e Benda
(1998) mostra a importancia de os professores e alunos se conscientizarem para as
atividades esportivas, sendo que para atingir esse propdsito os autores direcionam
algumas criticas as propostas exclusivamente humanistas e tecnicistas para o ensino do

esporte.
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Em relacdo a primeira (humanista) a critica se destaca pela dicotomia existente
entre o pragmatismo pedagdgico e o conhecimento tedrico da corrente humanista, sendo
que segundo Greco e Benda (1998, p. 140) muitas vezes, lamentavelmente, a pratica da
atividade fisica é substituida pela reflexdo; a acdo passa a ser secundaria sendo
importante a reflexdo. A preocupacao desses autores € sobre o abandono do movimento
em favor da reflexdo durante as aulas com o esporte.

A segunda critica é relacionada a proposta tecnicista, Greco e Benda (1998)
dizem que a mesma ocorre porque ha varios equivocos em relacdo ao ensino do esporte,
pois sdo enfatizadas a aplicabilidade de propostas que valorizam exclusivamente a
técnica e a repeticdo de gestos técnicos que visam um modelo ideal do movimento
humano. Nessa perspectiva os autores apresentam a relevancia de um ensino que se
aproprie das condi¢cdes metodoldgicas e pedagodgicas para ensinar o esporte, o qual
possa transmitir um valor educativo e formativo para os alunos.

Na caracterizacdo de seus estudos Greco e Benda (1998, apud REVERDITO;
SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604), apresentam uma iniciacdo esportiva universal,

[...] pautada em uma aprendizagem incidental, sobre o controle e
desenvolvimento das capacidades, em meio as interrelacdes estabelecidas
entre professor e aluno, facilitar o desenvolvimento das capacidades
coordenativas, fundamentais para a construcéo e constituicdo do potencial
do individuo, oferecendo-lhe a possibilidade de compartilhar decisbes e
conscientizagdo politico social, contextualizada em sua ag&o.

Essas atribuicBes para a iniciacdo esportiva seguem uma estratégia metodologica
que pode ser caracterizada por um processo de ensino analitico-sintético realizada em
etapas ou por uma proposta global-funcional por meio de grandes jogos, a fim de
adequar e amenizar a complexidade do jogo e de suas especificidades técnicas e taticas
de forma simultanea, de acordo com as caracteristicas e habilidade dos alunos que em
muitos contextos ainda ndo tiverem contatos ou experiéncias com as praticas esportivas.

Dessa forma, Greco e Benda (1998) e Greco (1998) (apud REVERDITO;
SCAGLIA; PAES, 2009, p. 604),

[...] defendem uma proposta orientada para o desenvolvimento das
capacidades coordenativas, inicialmente da aprendizagem motora ao
treinamento da técnica, através de jogos e exercicios dirigidos, de
perseguicdo e estafetas, em conformidade com o desenvolvimento da
capacidade de jogo ao treinamento tatico, por meio de jogos funcionais e
situacionais, privilegiando fatores de pressdo (tempo, preciséo,
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complexidade, organizacdo, variabilidade e carga), determinantes da
motricidade.

Para compreendermos a dindmica do esporte em sua totalidade, a presenca dos
jogos funcionais e dos grandes jogos € indispensavel para orientar os alunos desde a
aprendizagem motora até o treinamento técnico caso esse seja 0 objetivo. A presenca da
ludicidade nos jogos pode auxiliar os alunos em suas diversas fases que sédo
apresentadas como modelo para os esportes coletivos na perspectiva dessa abordagem,
na qual as “decisdes sobre “o que fazer”, “quando fazer” e “como fazer” constituem
pardmetros imprescindiveis para compreensdo do jogo, possibilitando ao praticante
comportar-se de maneira inteligente durante uma partida” (MORALES; GRECO, 2007,
p. 292).

Sendo assim, por meio dessas diversas perspectivas de trabalhar o esporte de
acordo com os pressupostos tedricos metodoldgicos da pedagogia do esporte no
contexto da escola, percebemos consensos dentre as obras de Kroger e Roth (2002) e
Greco e Benda (1998) no que se refere a fundamentacdo tedrica que sustenta essas
abordagens, sendo as mesmas caracterizadas como progressistas e articuladas entre uma
perspectiva bioldgica e pedagdgica no que tange a ciéncia de seus estudos.

Dentre essas diversas perspectivas, nossa intencdo é contribuir para a divulgacéo
dessas propostas a fim de proporcionar subsidios tedricos basicos que sejam relevantes
para 0 reconhecimento dessas teorias e para sua aplicabilidade no trabalho com o
esporte na perspectiva da pedagogia do esporte em seus diversos contextos.

Todas essas abordagens se destacam pelas suas contribui¢fes académicas, sendo
que o proposito essencial dessas producdes visa 0 reconhecimento e sua utilizacdo por
parte dos profissionais que estdo envolvidas com o processo de ensino e aprendizagem
do esporte no cenario educacional, dessa forma, torna-se necessario que professores e
técnicos busquem uma fundamentacdo para as suas praticas nas teorias que
compreendem o esporte como um fendmeno sociocultural, o qual deve ser desenvolvido
nos diferentes contextos sob uma mediacdo que apresente suas funcdes educativas e

pedagdgicas.
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2.4 O ESPORTE NO CONTEXTO DA ESCOLA

2.4.1 A (des) caracterizacdo do esporte enquanto contetdo na escola

Apesar dos diversos debates, as discussdes e analises sobre como o esporte pode
ser ensinado na escola é uma constante, devido as inimeras contradicdes que a
intervencdo pedagdgica ainda evidencia diante do processo metodoldgico para o
trabalho com esse contetdo nas aulas de EF.

Dessa forma, ao longo do texto, nosso intuito é trazer algumas discuss@es sobre
0s elementos que em muitos contextos, trabalhados de forma descontextualizada e
fragmentada, vem comprometendo o ensino do esporte na escola e ilegitimando as
possibilidades de transformacdo nas aulas de EF, e que nesse estudo aparecem como
elementos que descaracterizam o esporte na escola.

Por outro lado, diante de um olhar mais otimista para o ensino do esporte, nossa
intencdo € evidenciar como esse fendmeno se caracteriza enquanto conteddo da escola,
analisando as suas possibilidades e os elementos que contribuem para uma intervencgéo
critica e criativa para a formacdo de uma cultura escolar do esporte.

Em relacdo aos elementos que descaracterizam o esporte na escola, como
subsidios as analises, recorremos aos estudos de Bracht (2000; 2009), por meio dos
quais manifesta sua posicdo nominando tais elementos como equivocos, colaborando
assim para a compreensao mais abrangente a respeito do fendmeno esporte e de seu
desenvolvimento no &mbito escolar. Por meio dessas analises, buscamos a partir de cada
equivoco, fundamentar os elementos que descaracterizam o esporte enquanto contetdo
da escola.

Diante desse cenario, primeiramente encontramos o primeiro equivoco, o qual
evidencia sobre “quem critica o esporte € contra o esporte”, vale ressaltar que essa
negacdo ndo se apresenta no sentido de ignora-lo como conteddo, tais afirmacGes
podem ser percebidas na fala do préprio autor, pois claramente esclarece a sua posicdo a
respeito desses elementos causadores de debates. Nesse direcionamento, a critica ao
esporte se intensifica a partir da forma como o0 mesmo vem sendo desenvolvido nas
aulas de EF, pois se ele assume uma caracteristica hegeménica na escola, colabora para
uma formac&o conservadora e acritica.

Por meio dessas andlises, percebemos algumas caracteristicas que podem

comprometer o ensino diante dessa visdo equivocada sobre a critica ao esporte. Um dos
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elementos é a competicdo exacerbada, que se ndo for tratada pedagogicamente na escola
pode ser um motivo de exclusdo durante as aulas, devido principalmente a selecdo dos
alunos mais habeis e talentosos para a préatica esportiva.

No entanto, vale ser reafirmado, que nossa intencdo ndo € abolir a competicao do
esporte, mas necessariamente, ela deve colaborar para que esse fenémeno possa assumir
outras caracteristicas enquanto conteido da EF, pois nessa linha de andlise “a
competicdo € realmente inerente a0 homem, isto posto, ndo queremos renega-la e/ou
retira-la do convivio de nossos alunos, temos sim que repensar 0s contetdos e
estratégias nas aulas de Educagao Fisica” (KEMMER, 2000, p. 13).

Essa € uma referéncia que deixa clara nossa posicdo perante a questdo da
competicdo, a qual deve ser repensada, e que por meio de vérias estratégias possa
impulsionar o aluno a compreender sua verdadeira relevancia no contexto social. A
partir dessas referéncias, como uma forma pedagdgica de tratar o esporte na escola
como novas estratégias tém as situacdes cooperativas, que de acordo com Brotto (1997,
p. 45), podem ser definidas da seguinte forma: “Os individuos percebem que o alcance
de seus objetivos é, em parte, conseqliéncia da acdo dos outros membros. Esses
membros sdo mais sensiveis a solicitacdes dos outros, ajudam-se mutuamente, as
contribui¢des sdo mais homogéneas com produtividade maior”.

Esse carater metodoldgico diversificado traz novas alternativas de efetivacdo
qualitativa do esporte na escola, pois sua intencdo é modificar a intervencdo docente,
adotando uma perspectiva pedagdgica transformadora por meio do esporte, pois, “os
estudantes de hoje serdo os principais agentes, condutores e prosseguidores das
transformagdes paradigmaticas e éticas reivindicadas atualmente [...]” (BERTRAND,
2001, p. 231).

Assim todas essas transformacdes e reivindicacBes que buscamos por meio do
desenvolvimento do esporte, devem ser explicadas e vivenciadas pelos alunos, no
intuito de adquirirem por meio de uma relacdo dialdgica, um processo educativo
democratico que estabeleca objetivos e significados para o conhecimento histérico na
escola. Pois “[...] se queremos mudar a escola, a metodologia tera inevitavelmente de
ser modificada [...]” (GARCIA, 2001, p. 139).

Outro elemento que merece destaque no estudo que vem descaracterizando o

esporte na escola € a questdo do esvaziamento de contetdo que aqui Se evidencia a
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partir do processo de esportivizacdo®® e da ndo apresentacéo de objetivos e significados
para o trabalho com o esporte. O primeiro se apresenta historicamente para a disciplina
de EF, a partir de um processo de esportivizacdo que se faz cada vez mais presente nas
realidades escolares. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1997, p. 22):

O processo de esportivizacdo da Educacdo fisica escolar iniciou com a
introducdo do método Desportivo Generalizado, que significou uma
contraposi¢do aos antigos métodos de ginastica tradicional e uma tentativa
de incorporar o esporte, que j& era uma instituicdo bastante independente,
adequando-o a objetivos e praticas pedagodgicas.

Esse processo tentou incorporar 0 esporte em contraposicdo aos antigos
métodos de ginastica. A iniciacdo esportiva buscava novos talentos para as
competicdes e reconhecimentos internacionais. Somente na década de 1980, que 0s
objetivos comecaram a se modificar, pois se buscava o desenvolvimento psicomotor
do aluno e excluindo (ou pelo menos tentando excluir) da escola a funcdo de esportes
de alto rendimento.

O esporte entendido como campo do conhecimento da EF, segundo Pires,
(2002, p. 54):

[...] parece ndo ter sido apenas adotado como seu principal objeto de
estudo e intervengdo pratica, como chega até mesmo a confundir-se com
ele, num processo referido como esportivizacdo da educacdo fisica. Desse
modo, o esporte parece ter-se tornado o contelido determinante das aulas
tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. 1sso, porém, ndo tem
acontecido sem que criticas sejam feitas as consequéncias que essa
transposicdo dos sentidos e codigos do esporte de rendimento para o
ambito escolar podem acarretar: tendéncia ao selecionamento/exclusdo,
competitivismo exarcebado, especializacdo e instrumentalizacdo precoces,
entre outras.

Esses elementos apresentam sua relevancia, pois mostra que a esfera esportiva
ainda se intensifica no campo da EF na escola, e em muitos contextos de forma
fragmentada, seguindo tracos do esporte de rendimento. Diante desses

guestionamentos, de acordo com Darido (2003, p. 10), o principio da diversidade,

2% Estou aqui chamando de esportivizacdo o processo corriqueiramente encontrado em diversas realidades
escolares de utilizacdo predominante, quando ndo exclusiva, dos esportes coletivos tradicionais como
conteudos das aulas de Educacao Fisica. Para o Dicionario Critico da Educacéo Fisica, a esportivizagao
também se configura como um ato de converter ou transformar uma pratica corporal em esporte ou
quando uma pratica social assume o0s codigos proprios desse fendmeno (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2005, p. 170).
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“propde que a Educacéo Fisica na escola proporcione atividades diferenciadas e ndo
privilegie apenas um tipo, por exemplo, futebol ou basquete. Além disso, pretende que
a Educacdo Fisica escolar ndo trabalhe apenas com um tipo de contetido esportivo”

Tal principio é importante, pois, mostra que a EF enquanto intervencédo
pedagdgica possui uma amplitude de conteudos que necessitam ser abordados no
ambito escolar, mesmo sendo especificos do esporte, mas que em muitos momentos sao
abolidos das aulas.

Ressaltamos nesse sentido, que ndo é uma critica ao esporte, mas um
guestionamento as intervencdes que sé se restringem a algumas modalidades esportivas,
e ainda, além de ser de forma especifica, essas intervencGes se tornam vazias,
fragmentadas, sem proporcionar algum tipo de conhecimento para os alunos.

E necessario aprender coisas sobre o esporte, pois conforme Bracht (2005),
conhecer os esportes ndo significa mais apenas saber executa-los, mas também saber
suas regras, sua histéria, sua inser¢do sociopolitica. Essas propostas aparecem como
possibilidades de relacionar a pratica com a reflexdo durante as aulas e nesse sentido
devem estar presentes no planejamento, o qual segundo Libaneo (1994) caracteriza
como um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social.

Como elemento de analise no campo esportivo, temos o segundo equivoco, que
versa sobre “tratar criticamente o esporte nas aulas de Educacdo Fisica ¢ ser contra a
técnica esportiva”, a qual se for considerada de forma fragmentada descaracteriza o
esporte enquanto contetdo na escola. Diante dessa situacdo, podemos observar a partir
das analises de Filin (1996), que o proposito da técnica é almejar melhores efeitos e
resultados, possibilitando aos participantes um desempenho mais factual e seguro dos
movimentos.

Diante dessa definicdo, percebemos que a técnica tem a intencdo de melhorar o
resultado dos movimentos, no entanto, devemos compreender que ela e seu valor
relativo devem ser sempre um meio para atingir as finalidades propostas por meio do
esporte. Durante as aulas, a técnica ndo pode se restringir somente ao produto final, mas
sim, favorecer que a préatica esportiva possa ser efetivada de acordo com as habilidades
especificas de cada pessoa. Assim sendo, é importante salientarmos que 0s gestos
técnicos devem ser ensinados, sendo necessario buscarmos uma diversificagdo nas
estratégias de ensino, e ndo as limitando apenas ao ensino das técnicas esportivas.
Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 71):
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Colocar um limite para o ensino dos gestos técnicos, contudo, ndo significa
retird-los das aulas de Educacéo Fisica na escola, pois acredita-se que, para
dizer que o aluno possui “conhecimento” de determinados jogos que foram
esportivizados, ndo é suficiente que ele domine os seus gestos técnicos.

Fica evidente que a técnica & necessaria, mas devemos nos apropriar e
desenvolver outros saberes que também sdo necessarios para o conhecimento dos
alunos, pois, “[...] ndo existe técnica melhor ou mais correta, sendo em virtude de
objetivos claramente explicitados e em relacdo aos quais possa haver consenso entre
professor e alunos” (DAOLIO, 1997, p. 95). Todo o processo pedagdgico deve
estabelecer uma relacéo dialdgica entre planejamento e a aplicacéo das atividades, nesse
sentido a técnica se apresenta como um subsidio necesséario para a efetivacdo dos
movimentos em atividades e momentos especificos, os quais dependem dos objetivos
que foram propostos inicialmente para serem desenvolvidos no processo de ensino
aprendizagem.

Seguindo esse roteiro em estudos sobre o ensino da EF na escola, percebemos
em Betti (1999, p. 87), sua preocupacdo em destacar alguns elementos necessarios para
pensarmos sobre o ensino das técnicas e que por meio dela as dimensdes humanas

possam estar incorporadas:

Se falamos em aprendizagem de esportes, € a mesma coisa. Se 0 professor
quer ensinar basquetebol, é preciso ensinar as habilidades especificas da
modalidade, mas que precisam estar integradas as dimensdes afetiva (é
preciso aprender a gostar do basquetebol), cognitiva (por exemplo,
compreender as regras como algo que torna o jogo possivel, a organizagao e
as possibilidades de acesso ao esporte em nosso meio) e social (aprender a
organizar-se em grupo para jogar o basquetebol).

Conforme as colocacOes de Betti (1987), percebemos a importéncia de serem
considerados outros aspectos relevantes no ensino do esporte, além da preocupacéo
com os gestos técnicos. No desenvolvimento dos contetidos as dimensdes afetiva,
cognitiva e social, deverdo ser consideradas, pois sdo extremamente importantes para
uma formacdo integral dos alunos, as quais por meio de uma metodologia
diversificada possam levar em consideragédo as necessidades e habilidades individuais
de cada aluno.

Dessa forma, de acordo com Bracht (2009, p. 15), o que a pedagogia critica da

EF propde, “¢ o ensino das destrezas motoras dotadas de novos sentidos, subordinadas
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a novos objetivos/fins, a serem construidos junto com um novo sentido para o préoprio
esporte”.

Em paralelo as tendéncias de trabalho com os gestos técnicos, encontramos a
tatica, que da mesma forma merece destaque no seu desenvolvimento. Ambas sdo
muitos importantes para o ensino do esporte na escola, pois estdo sempre relacionadas
diante das atividades e apresentam uma estrutura que pressupde uma agao cognitiva
durante a pratica esportiva que exige a capacidade de resolver problemas em varios
momentos.

Nessa perspectiva, segundo Garganta (2000, p. 51), “a tatica ¢ entendida como
algo que se refere & forma como os jogadores e as equipes gerem 0s momentos do
jogo”. Diante disso, ndo podemos restringir a tatica somente como um sistema de jogo,
ela pode ser considerada uma destreza motora, na qual o individuo delimita estratégias
de resolver problemas que aparecem durante a pratica esportiva, a partir de
circunstancias que exigem das pessoas a criatividade para as tomadas de decises.

Nesse sentido é importante dizer que esses elementos devem ser valorizados nas
aulas de EF, eles dependem somente de novas estratégias metodologicas para a sua
efetivacdo, e que 0s objetivos necessarios ndo sejam desvalorizados. Uma das
estratégias € o método global, no qual, segundo Mesquita (2000, p. 74), “a
aprendizagem ¢ encarada como a apreensao do todo”. Ou seja, é possivel desenvolver o
trabalho com a tatica e técnica de forma simultanea durante as atividades, sem precisar
limitar e fragmentar esses conteldos por partes e ainda, possibilita no jogo, a vantagem
da intensa mediagéo do professor e da motivacao por parte dos alunos.

Dietrich et al. (1984, p. 32) dizem que “o método global se caracteriza pela
criacdo de cursos de jogos, que partem da simplificacdo dos jogos esportivos formais
(basquetebol, handebol, futsal, etc.) de acordo com a idade, e, através de um aumento de
dificuldades na apresentac¢ao dos jogos, em direcdo ao jogo final”.

Em véarios momentos, devido a essa motivacao que o jogo possibilita, os alunos
vivenciam a atividade além do trabalho com as destrezas motoras e com as tomadas de
decisOes, pois a ludicidade encontra espago nesses momentos de intervencédo, em que o
prazer se torna mais relevante do que o rendimento instrumental que o fenbmeno
esportivo hegemonico exige.

Outro equivoco que se desenvolveu foi que “a critica da pedagogia critica da
EF era destinada ao rendimento enquanto tal, e que a este contrapunha, em posi¢ao

diametralmente oposta, o ludico” (BRACHT, 2000, p. 17). Essas contraposi¢des estdo



99

presentes em varios debates sobre o fendmeno esportivo, pois enquanto alguns
acreditam no esporte que favoreca a ludicidade e o prazer, outros se posicionam para
criticar esses conhecimentos e evidenciar de forma predominante o rendimento. Sobre
essa discussdo, como ja descrita anteriormente, buscamos uma relacdo entre essas
formas de manifestacao, pois € necessario que o aluno conheca e perceba a diferenca
entre essas expressdes, O que vai variar nesse processo, S40 O contexto, 0s
participantes e 0s objetivos que serdo colocados em foco.

Diante de tais posicionamentos, Vago (1996, p. 12), sugere o confronto do
esporte como fenémeno sociocultural, a partir do confronto dos valores e cddigos que
o fazem excludente e seletivo, com valores e codigos “que privilegiam a participacao,
o respeito a corporeidade, o coletivo e o ludico”. Assim, “produz uma outra forma de
apropriacao do esporte, produz um outro conhecimento acerca do esporte”.

Perante tais discussdes, percebemos que a EF na escola ndo pode ser pensada
por etapas, na qual os conteldos se apresentam de maneira fragmentada, pelo
contrario, eles podem ser desenvolvidos simultaneamente de acordo com seus
objetivos, ou estabelecendo relacGes entre ambos durante o processo de ensino
aprendizagem, possibilitando aos alunos os aspectos do conhecimento do seu
cotidiano e confrontando com o conhecimento cientifico, porém ndo de forma linear,
mas do mais simples até chegar ao trabalho mais complexo, o qual “é construido no
pensamento de forma espiralada e vai se ampliando” (VARJAL, 1990, p. 33).

Para finalizar, trazemos algumas discussdes sobre o ultimo tratamento
equivocado sobre o ensino das praticas esportivas na escola, o qual versa sobre “tratar
criticamente do esporte na escola € abandonar o movimento em favor da reflexdo”
(BRACHT, 2000, p. 18). Essa descaracterizacdo se fundamenta a partir das criticas
que buscavam trocar o trabalho com o movimento corporal pelas exposic6es de ideias
socioldgicas sobre o fenbmeno esportivo na escola. No entanto, 0 que devemos
compreender é que a intencdo ndo € consolidar essa substituicdo e sim fazer com que
0 movimento possa estar acompanhado da reflexdo durante as aulas e ainda, entender
gue esse movimento deve se reconstruir a partir dessas reflexdes (BRACHT, 2009).

Percebemos entdo, a importancia desta relacdo para o trabalho docente, pois
através dela, busca-se a modificacdo intelectual e qualitativa do professor e do aluno
em relagdo as suas concepcdes, como também a analise e compreensdo mais ampla e
critica da realidade em que ambos estdo inseridos. Portanto, essa € uma proposta que

pode ser balizada de acordo com cada realidade escolar, porém a préatica pedagdgica
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deve ser desenvolvida através da praxis, buscando a reflexdo do aluno. Nesse sentido
Veiga (1993, p. 81) afirma que:

A prética pedagbgica é teorico-pratica e, nesse sentido ela deve ser
reflexiva, critica, criativa e transformadora. [...] A préatica é a prépria acédo
guiada e mediada pela teoria. A pratica tem que valer como compreensdo
tedrica. Dessa forma, a teoria responde as inquietacdes, indagacdes da
pratica. [...] A teoria e a pratica pedagdgicas devem ser trabalhadas
simultaneamente constituindo uma unidade indissoltvel.

Nesse sentido é importante pensarmos sobre elementos diferenciados para
trabalhar com o ensino do esporte na escola, buscando relacionar sempre a teoria com a
pratica sem divorcia-las, e diante disso, direcionar esses critérios no planejamento, que
segundo Vasconcellos (2000, p. 79) o conceito de planejar “é antecipar mentalmente
uma agao ou um conjunto de a¢des a ser realizadas e agir de acordo com o previsto”.

Em suma, buscamos por meio dessas relagdes a caracterizacdo do esporte
enguanto conteddo na escola, e diante da sua atual pluralidade e diversidade em suas
formas de manifestacbes, buscamos caracterizd-lo como “[...] um fendmeno
sociocultural que representa, promove e disponibiliza formas muito distintas, mas todas
especificamente socioculturais e historicamente datadas, de lidar com a corporalidade”
(BENTO, 1991, p. 17).

Desse modo, essas posi¢cdes distintas em que o esporte se evidencia, devem estar
presentes no planejamento escolar, o qual se apresenta como um guia de orientagédo para
as intervencdes na escola. Nesse sentido, podemos pensar em alguns elementos que de
acordo com Kunz (2004, p. 74), sdo relevantes para compreender a encenacao do
esporte em seus diversos contextos e dessa forma levar em consideracdo nesse

planejamento:

a) o sujeito, o ator ou atores, da encenagéo esportiva; de acordo com as suas
vivéncias e experiéncias de corpo e movimento;

b) o mundo do movimento e dos esportes que pela encenacdo precisa ser
criticamente compreendido;

c) as diferentes modalidades de encenag6es do esporte no sentido histérico e
sociocultural;

d) o sentido/significado como determinacdo normativa, que indica as
“pretensoes de validade” para cada encenagdo esportiva.

Acreditamos, portanto, que por meio do reconhecimento e valorizagcdo desses
elementos, o ensino do esporte na escola possa trazer novas perspectivas pedagdgicas

que contribua para que o processo educacional ndo se resuma exclusivamente para o
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carater hegemdnico do esporte, mas que explicite esse momento tedrico-pratico em
busca de um agir que esteja direcionando as objetivacdes do esporte enquanto um saber
historico e cultural que vise o desenvolvimento da criticidade e das potencialidades de

cada aluno. Pois de acordo com Reverdito e Scaglia (2009, p. 25-26), busca-se:

[...] uma construcdo para a pratica pedagdgica comprometida com a
transformacdo e a manifestacdo da condicdo humana do sujeito, por meio
das praticas esportivo corporais, indiscutivelmente facilitadoras na formacéo
de sujeitos conscientes de suas responsabilidades sociais, criticos,
autdbnomos, quando metodicamente conduzidas a reflexdo na pedagogia, nas
quais em muito transcende a simples praticas de movimentos corporais,
métodos e conteldos, capazes de estabelecer objetivos maiores e um
ambiente que efetivamente promova o sujeito em sua totalidade potencial.

Dessa forma, a partir da analise desses estudos que nos trazem subsidios tedricos
cientificos para o desenvolvimento desta pesquisa, pretendemos contribuir com
discussOes sobre esse fendmeno, referente ao seu processo de ensino na escola, pois, de
acordo com Ferreira, Galatti e Paes (2005, p. 128), “[...] o professor deve estar atento
em promover intervencdes positivas; ter a participacdo, a cooperacdo, a co-educacdo, a
emancipacao e a totalidade como principios; buscando, assim, valer-se da pedagogia do
esporte ja discutida e ndo da simples administracao da pratica esportivizada”.

Esse entendimento do esporte enquanto conteldo traz novas referéncias e
possibilidades de ensino, sendo que o resgate de alguns elementos € indispensavel para
uma formacdo que vise a apropriacdo do conhecimento historico e a superacdo da
estrutura atual na qual o esporte se encontra. Assim, € necessario que o esporte seja
abordado na escola a partir de suas varias manifestacGes, e que diante delas possa
predominar a relacdo entre e educacao, o esporte e a escola, pois com base nas ideias de
Belbenoit, (1976, p. 143):

e O esporte é a forma mais rica e adaptada ao nosso tempo, de um tipo de
"experiéncia de base", carnalmente vivida, que permite construir, pela
prética e pela reflexdo, uma ética de salde global [...]

e O esporte é atividade de cultura, na medida em que a nocdo formal de
equilibrio entre corpo e espirito é substituida pela de convergéncia de todas
as tentativas educativas [...]; e na medida em que consideramos a salde
psicossomatica e o desenvolvimento mental insepardvel da motricidade; o
esporte é cultura porque ha cultura onde se encontra, a0 mesmo tempo, ha
possibilidade de desenvolvimento pessoal e participagdo numa pratica social
significativa.

¢ O esporte é um instrumento de cultura e de libertacdo do homem moderno
na medida em que desempenha a funcdo biologica (filogenética) de
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preservacdo da salde [...] e a funcdo sociocultural de comunicacéo,
participacao e expressao.

e O esporte é o fenbmeno sociocultural mais importante de nossa época, e é
tdo urgente aprender a posicionar-se diante dele, quanto em relacdo aos
meios de comunicacdo de massa.

e Introduzir o esporte na escola, assim como as novas tecnologias
pedagdgicas, audiovisuais ou informaticas, é fazer viver a escola com o seu
tempo.

Todas essas ideias justificam a presenca do esporte estabelecendo uma
reciprocidade com a educacéo e a escola, pois visam trata-lo pedagogicamente a partir
de suas varias dimens@es, como um fendmeno sociocultural, que necessita ser abordado
nas aulas de EF como um conhecimento cientifico selecionado, organizado e
sistematizado.

Diante dessas analises como fundamento para uma transformacdo do esporte na
escola, corroboramos com estudos de Oliveira (1999), Paes (2005; 2001), Galatti e
Ferreira (2005), e Brotto (2001), quando destacam e resgatam a importancia do ludico
relacionado ao ensino dos esportes no ambito educacional. Vale ressaltar que nossa
intencdo ndo é tratar o esporte de forma essencialmente ludica, mas sim evidenciar a
tensdo prazerosa que a ludicidade proporciona por meio do jogo, com a tesura que o
esporte apresenta enquanto fendmeno sociocultural. Dessa forma, de acordo com as
conclusdes de Assis de Oliveira (2001, p. 199), afirmamos que:

[...] um passo importante para o avanco do resgate do ludico é romper, na
escola, com a tentativa de separacéo absoluta entre jogo e esporte. Ndo no
sentido de desportivizar 0s jogos populares e as brincadeiras, mas no
caminho inverso, ou seja, para brincar de esportes, para tornar lidica a
tensdo do esporte, para transformar o compromisso com a vitéria em
compromisso com a alegria e o prazer para todos.

O que buscamos nesse sentido, séo as diversas formas de expressao do esporte,
podendo ser evidenciadas na escola a partir de um carater ladico, que segundo Cagigal
(1979, p. 154), “o esporte, em toda sua variada dimensdo, desde o espetdculo mundial
até o andnimo esforgo individual, deve reter-se para acima de toda sua condigdo ludica”.
Portanto, como ja discutido anteriormente, todo esse processo esta condicionado ao
professor enquanto mediador dessa ludicidade no ensino do esporte, sendo que todas as
acOes pedagdgicas nessa perspectiva devem estar estabelecidas no planejamento de

trabalho docente.
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Esses procedimentos sdo fundamentais para o desenvolvimento do esporte na
escola, pois permite uma acdo modificadora dos aspectos existentes na pratica esportiva.
Com esse proposito, trazemos uma estratégia metodoldgica de intervencao, a qual Paes
(2001, p. 36) refere-se como jogo possivel (HILDEBRANDT; LAGING, 1986), a qual:

[...] permite adaptacdes relativas ao espago fisico, ao material, as regras,
possibilitando a participagdo de um grande nimero de alunos, pois trata-se
de uma pratica de inclusdo e ndo de exclusdo; d& oportunidade ao aluno de
conhecer e compreender a logica técnica e a téatica do jogo coletivo; busca
um equilibrio entre a cooperacdo e a competicdo; amplia os movimentos dos
alunos e acentua a ludicidade de sua prética [...].

Considerando o esporte na escola a partir desses principios, a intervencéo
docente se torna mais democratica, garantindo assim, o acesso de todos os alunos ao
esporte, pois sdo diferentes e apresentam niveis de conhecimentos, habilidades e
vivéncias diferenciadas. Nessa direcdo podemos encontrar em Finck (2010, p. 111)
algumas estratégias de acao para as quais destaca a utilizacdo de alguns elementos do

jogo para o desenvolvimento do esporte, séo elas:

e Adaptacdo de regras: para que os alunos se apropriem dos
conhecimentos do esporte no ato de jogar, de forma que todos
possam realmente jogar;

e Redimensionamento do espac¢o: quando € inadequado ou precisa
ser dividido com outras turmas;

e Alteracdo do numero de participantes: para que ninguém fique
excluido do jogo;

e Composicdo das equipes: para equilibrar tanto a questdo de
habilidades como de género, pois meninos e meninas podem jogar
juntos.

Com base nessas estratégias, percebemos a preocupacdo da autora em
reconstruir em conjunto com os alunos, as possibilidades de apropriacdo do esporte de
acordo com as necessidades individuais, reconhecendo assim, os valores que indica
enquanto heranca cultural.

Diante desse cenario, esperamos que por meio dessas discussdes, as aulas de EF
possam adotar uma postura transformadora, e que o ensino do esporte nessa perspectiva,
assuma um carater politico-pedagdgico que constitua o redimensionamento de uma

abordagem critica e politizada no processo de ensino aprendizagem.
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2.4.2 AproximacOes e distanciamentos do esporte rendimento na Educacgdo Fisica
escolar

Sabemos que o esporte enquanto um fenémeno sociocultural deve ser tratado
pedagogicamente na escola, no intuito de instrumentalizar o aluno a compreender o
fendmeno esportivo de uma forma mais ampla. Nesse direcionamento, nosso propdsito
é identificar e trazer reflexdes sobre a (im) possibilidade de aproximacdo entre esses
conteddos que parecem ser distintos, mas que em alguns momentos se inter-relacionam
no contexto da escola.

Diante das discussdes sobre o esporte moderno, observamos a manifestacéo
sobre o rendimento ser tratada de forma hegemodnica na sociedade, devido a sua
abrangéncia e interesses sociopoliticos. Nessa perspectiva, compreendemos gque apesar
do esporte de rendimento ter suas especificidades, pode também ser um contetdo da EF
na escola, pois por meio de suas analises, possibilita a reflexdo e pode impulsionar as
pessoas a compreender de forma mais ampla o fendmeno esportivo (FINCK, 2005,
2010).

Dessa forma, vale ressaltar que ndo podemos deixar de desenvolver os
conhecimentos nas aulas de EF de forma mais ampla, ja que na perspectiva de Libaneo,
(1985, p. 39) “[...] os conteudos sao realidades exteriores ao aluno que devem ser
assimilados e ndo simplesmente reinventados, eles ndo sdo fechados e refratarios as
realidades sociais”, pois “ndo basta que os contelidos sejam apenas ensinados, ainda que
bem ensinados é preciso que se liguem de forma indissociavel a sua significacdo
humana e social”. Ou seja, o alto rendimento ¢ uma realidade social, muitas vezes
presente na escola nos dias de hoje, portanto € necessario que os alunos conhecam,
critiquem e reflitam sobre esse fendmeno, assim sendo tal saber ndo se tornard

hegemonico, pois de acordo com Santin (1994, p. 35):

[...] o rendimento ndo é um fendmeno que possa ser isolado de um contexto
maior onde encontra suporte e apoio. O rendimento encontra suas raizes
filosoficas e ideologicas na prépria dindmica interna das ciéncias e da
técnica; ele faz parte da imensa paisagem construida pelos homens na
sociedade industrial. Portanto, o esporte de rendimento ndo pode ser
entendido apenas como uma agdo esportiva, mas como uma manifestacao
total da criatividade humana e, mais, em todas as suas implicagdes culturais
possiveis.
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Nesse sentido consideramos os estudos realizados por Eichberg (1995, apud
BETTI, 2001, p. 164), que propdem uma “abordagem trialética da cultura corporal,
considerando que o modo de estar no mundo do homem ¢ triplo: Isso, Eu e Tu”.

Primeiramente o corpo Isso, que segundo o autor: “¢ o modelo hegemdnico na
cultura esportiva. O corpo esportivo é tratado como uma coisa, como um instrumento,
produzindo dados: o recorde dos 100 m rasos ¢é x segundos” (BETTI, 2001, p. 164-166).
Essa consideracdo do autor é pertinente, pois nos dias de hoje ainda existe o ensino do
esporte caracterizado dessa forma, onde o individuo é tratado como uma maquina
reprodutora de resultados, porém ressaltamos que esse nédo € o objetivo da EF na escola.
Os conhecimentos referentes ao esporte, a técnica, os movimentos e fundamentos
basicos, 0s jogos pré-desportivos, entre outros, devem ser desenvolvidos, mas que
outros sejam igualmente valorizados, entre eles o desenvolvimento de novos conceitos,
comportamentos e atitudes que os alunos necessitam para sua formacdo enquanto
cidadéos transformadores.

Diante do corpo Eu, percebemos que existe a discussao sobre: “Eu preciso fazer
alguma coisa pela minha saude, é uma das reacGes expressas pela subjetividade diante
do problema do corpo na moderna sociedade baseada na produtividade” (BETTI, 2001,
p. 164-166). Atualmente pela emergente sociedade da informag&o em que vivemos, com
novas tecnologias e economia abrangente, a busca pela estética tem aumentado bastante,
muitas vezes de maneira inadequada e equivocada. Sendo assim, na escola enquanto
educadores desenvolvemos conhecimentos de forma sistematizada com o intuito de que
os alunos adquirindo-os (momento da problematizacdo e instrumentalizacdo®) possam
usufruir os mesmos na vida. O professor deve buscar evidenciar para os alunos que nao
é preciso adquirir padrdes de beleza, de consumo, de estética apenas porque a midia
muitas vezes reproduz esses valores, uma leitura critica dessas informacdes é necessaria
para que ndo sejam simplesmente aceitas sem questionamentos, analise e reflexdo.

No corpo Tu: “A carnavaliza¢do e a musicalizacd0 da cultura esportiva mais
recente apontam para a dire¢do do corpo — tu e sdo relevantes para o entendimento das
atuais inovagoes do esporte” (BETTI, 2001, p. 164-166). Essa relagdo do homem com a
natureza também estd muito avancada, podemos citar as corridas de rua, na qual as
pessoas usam roupas diferenciadas e frases humoristicas tornando o esporte um evento

de demonstragéo.

2 \Ver estudos de Gasparin, 2007.
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Portanto essas caracteristicas estdo presentes na escola, mas em determinados
momentos devemos inovar através de estratégias, possibilitando que o aluno adquira
conhecimentos sobre o esporte manifestado em diferentes contextos e diversas
realidades sociais, inclusive sobre o alto rendimento, embora ndo deva ser essa forma
abordada de conhecimento desenvolvida de maneira hegeménica. Devemos pensar
sobre o esporte sociologicamente, sendo esse pensar critico e criativo. “Critico porque,
afastada a critica, sO resta a inércia e a submissdo. Criativo porque, sem a criatividade,
tornamo-nos apenas reprodutores de ideias e problematicas que ndo sdo as nossas, mas
de outros tempos e lugares, ou de outras competéncias” (BETTI, 2001, p. 168).

Para o desenvolvimento dessa relagdo, VVago (1996, p. 13) se manifesta dizendo:

[...] ndo se trata, entdo, de agir apenas para que a escola tenha o “seu”
esporte. Trata-se de problematizar a pratica cultural do esporte da sociedade
(que €, a0 mesmo tempo, o esporte da e na escola), para reinventa-lo, recria-
lo, reconstrui-lo, e, ainda mais produzi-lo a partir do especifico da escola,
para tencionar com aqueles ja citados, que a sociedade incorporou a ele (e
para superd-los). N&o sendo mesmo possivel a escola isolar-se da sociedade,
j& que a escola é, ela mesma, uma instituicdo da sociedade, uma de suas
tarefas, entdo, é a de debater o esporte, de critica-lo, de produzi-lo... e de
pratica-lo! Ora, se se quer o confronto — a tensdo permanente — com 0s
cddigos e valores agregados ao esporte pela forma capitalista de organizagao
social para construirmos outros valores a partir da escola (a solidariedade
esportiva, a participacéo, o respeito a diferenca, o lddico, por exemplo), é
fundamental que o fagamos para toda a sociedade.

Valendo-nos do esporte enquanto saber historicamente acumulado, percebemos
a relevancia de sua vivéncia e discussao a partir do esporte da e na escola, pois ambos
trazem as suas especificidades, mas que em diversos momentos estabelecem a sua
reciprocidade no contexto da escola. Assim, para alavancar essa discusséo, tendo como
objeto de estudo a relagéo entre o esporte de rendimento e a EF na escola, nessa linha de
analise percebemos em Kunz (2000, p. 78), a preocupacdo de ndo eliminar a categoria
rendimento, mas sim demonstrar as possibilidades de desenvolver esse rendimento a

partir do que ele categoriza como rendimento necessario dizendo:

Os esportes, pelo menos em pequena parte, podem, no entanto, ainda
pertencer ao ambito da arte, ou seja, a um modo de saber fazer sem a
obrigatoriedade do render, por livre escolha de atividades e papéis, sem
nenhum vinculo moral. Esse esporte poderia, assim, ser reconhecido da
mesma forma como as realizagBes estéticas no sentido da estética musical,
por exemplo, e suas constituicdes imaginarias do musicar ou, simplesmente,
como o brincar. Quando o esporte, “transformado didaticamente”, se
desenvolver a partir da alegria e da vontade de seus participantes, a partir
das infinitas possibilidades de um “movimentar-se” em diferentes contextos
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e formas, entdo, um momento constitutivo desse prazer e dessa alegria na
realizacdo bem — sucedida é alcancado por um “poder render sem precisar”,
ou seja, por um rendimento necessario, mas nao obrigatdrio.

Essa categoria se torna pertinente, pois traz a possibilidade de superagéo de um
desempenho somente com base nos preceitos da performance ou da vitoria exacerbada,
ela caracteriza-se como um rendimento necessario que muitas vezes nao € percebido por
parte dos participantes, pois o objetivo final ndo estd no produzir, render, mas
evidencia-se pelo fato da pratica esportiva proporcionar a ludicidade, a criatividade e o
prazer naquilo que se desenvolve.

Nessa direcdo vale destacarmos que nas aulas de EF o esporte deve ter uma
abordagem didéatica pedagogica diferenciada e que essas reflexdes sobre o esporte de
rendimento podem atribuir aos alunos a criticidade e o reconhecimento teérico dos
elementos que subsidiam esse fenémeno. No entanto, concordamos com Finck (2010, p.

86), quando defende que:

[...] o esporte na escola deve ser tratado pedagogicamente como 0 mais
importante fendmeno sociocultural de nossa época e todos os alunos devem
usufruir desse conhecimento. Por outro lado, defendemos que na escola deve
haver espaco para o aluno aprender e vivenciar o esporte em nivel de
competicdo, se assim o desejar. Devem ser oferecidas possibilidades
diversificadas para pratica-lo, por meio da oferta de treinamento desportivo
ou aulas especializadas, de varias modalidades, para que o aluno possa
escolher aquela com a qual mais se identificar.

Diante dessas reflexdes identificamos algumas questdes relevantes para o
entendimento sobre o esporte e o processo de treinamento em contra turno.
Primeiramente vale ressaltarmos que essa tematica ndo é foco deste estudo, por outro
lado vemos como necessaria uma formacdo profissional unificada em EF, ou seja,
buscar uma formacdo para a docéncia, mas com competéncias globais para que o
professor possa atuar nos diversos contextos da area de EF. Por outro lado, mesmo
tendo essa formacdo unificada, torna-se extremamente relevante o trabalho
comprometido do professor, pois em nada vai adiantar um processo formativo unificado
se na intervencdo docente ainda predominar o ensino da técnica e das padronizagdes

corporais. Nesse contexto, de acordo com Finck (2010, p. 91):

O professor deve ter claro a diferenca e ndo confundir esporte na escola
(aula de Educacdo Fisica) e equipe escolar (treinamento esportivo); ambas
podem e devem ser incentivadas, mas sdo momentos diferenciados.
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Entende-se que no primeiro momento o esporte é conteddo curricular da
Educacdo Fisica, e no segundo passa a ser instrumento alternativo
educacional e de marketing.

Por meio dessa referéncia, observamos a ampla dimensdo que o0 esporte
proporciona nesse sentido essa diferenciagdo se torna muito importante, pois
potencializa a possivel aproximacédo de diferentes manifestacdes desse fenbmeno na EF
no contexto da escola, a qual se evidencia como objeto de estudo nessa discussdo. Vale
ressaltarmos, que quando falamos em possibilidades de aproximagéo, estamos nos
referindo, a relacdo objetiva entre o esporte da escola e o esporte de rendimento nas
aulas de EF, apesar de existirem nesse processo particularidades.

O esporte da escola identifica-se enquanto contetdo, devendo ser abordado de
forma ludica e criativa, onde o saber que cada aluno possui sobre esse fenébmeno deve
ser valorizado, no entanto, além dessas caracteristicas, a criticidade se apresenta como
relevante na abordagem do conhecimento esporte nas aulas de EF, pois é por meio dela
que essa (im) possivel relacdo podera acontecer na escola.

De acordo com Finck (2010, p. 91),

Seria necessario que o professor fizesse a mediacdo nesse processo, entre 0
esporte que o aluno assiste (rendimento) e o esporte que ele vivencia na
escola (educacional), para que compreenda que € 0 mesmo esporte em

relacdo ao conhecimento, apenas manifestado corporalmente de maneira
diferente, pois os objetivos e praticantes também séo diferentes.

Enquanto rendimento o esporte identifica-se como proposta de treinamento,
sendo que nesse processo, por meio de um trabalho pedagdgico permeado pela
criticidade, é possivel mostrar aos alunos que € o mesmo esporte, no entanto, se
apresenta corporalmente de forma diferenciada e que néo se evidencia nas aulas de EF,

13

mas nessa dindmica “[...] ¢ bom lembrar que toda a a¢do humana nio elimina em
nenhum momento a perspectiva do rendimento. O que deve ser observado é o
significado ou o valor que ele adquire no desenvolver a atividade” (SANTIN, 1994, p.
52).

Essa mediacdo docente poderd contribuir para que o0s alunos possam
compreender de forma mais ampla sobre o fendmeno esportivo, e nesse sentido que
possam diferenciar suas possibilidades, e se desejarem vivenciar o esporte como
competicdo em seus diversos tempos e espacos que o facam de forma reflexiva e

consciente.
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Nessa perspectiva, sendo o esporte praticado na forma de treinamento na escola,
¢ indispensavel que o professor tenha clareza de que “a escola ndo ¢ caracterizada
apenas pela formalidade do local e a institucionalizagéo social, mas principalmente no
estabelecimento de metas, objetivos e compromisso com a transformagao da sociedade”
(FINCK, 1995, p. 28).

Kunz (2004, p. 51-52) destaca parte do documento de esclarecimento elaborado
em 1983 pela Confederacdo Alemé& de Esportes referente ao problema da participagéo
da crianca no treinamento esportivo, dessa forma, segundo aquele documento, €
extremamente importante para quem trabalha com o treinamento, seguir as orientacdes

que o0 mesmo destaca, sao elas:

1. O fomento ao desenvolvimento corporal, psiquico e social.

2. A transmissdo de experiéncias e meios que fomentam a autovaloragéo
e 0 reconhecimento de capacidades individuais proprias, assim como, a
influéncia positiva sobre sua auto-imagem e concepcao de vida.

3. Permitir vivéncias coletivas e estimular a atuacao social.

4. Ampliar o horizonte de vivéncias e experiéncias enquanto atividades
de tempo livre (KUNZ, 2004, p. 52).

Com relacéo a esses condicionantes, sabemos que eles sdo necessarios para uma
intervencdo pedagogica significativa em relacdo ao esporte na escola e que se 0s
mesmos nao forem considerados ou ainda quando submetidos de forma erronea aos
padrBes do esporte de rendimento, podem trazer varios problemas aos alunos. De acordo
com Kunz (2004, p. 50):

Os maiores problemas que um treinamento especializado precoce provoca
sobre a vida da crianca e especialmente sobre seu futuro apoés encerrar a
carreira esportiva, podem ser enumerados como: - formacdo escolar
deficiente, devido a grande exigéncia em acompanhar com éxito a carreira
esportiva; - a unilaterizacdo de um desenvolvimento que deveria ser plural; -
reduzida participacdo em atividades, brincadeiras e jogos do mundo infantil,
indispensaveis para o desenvolvimento da personalidade na infancia.

Esses aspectos se caracterizam, devido a intervengdes submetidas erroneamente
ao esporte de rendimento e mais probleméaticos que os prejuizos a salde, sdo 0s
problemas psiquicos, que segundo Kunz (2004, p. 51), “[...] se tornam mais graves,

especialmente, em casos onde houve desilusfes, fracassos e até mesmo pela falta de
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talento para a modalidade ou para o proprio esporte em geral. Nestes casos, o atleta
precoce ¢, ou se sente excluido do mundo esportivo [...]”.

Portanto, a partir da analise dessas articulagdes tedricas, vale ressaltarmos a
importancia do professor de EF buscar sua identidade profissional, com o propoésito de
valorizar a disciplina na escola e também de buscar novas perspectivas para si mesmo
enquanto agente transformador. Essas sdo algumas consideracfes pertinentes as quais
apontam para o saber-fazer do professor/treinador, que é entendido como “o dominio do
conteddo do saber e dos métodos adequados para transmitir esse conteddo do saber
escolar para as criancas que ndo apresentam as precondicOes idealmente estabelecidas
para a sua aprendizagem” (MELLO, 1982, p. 145).

A qguisa da reflexdo sobre essa discussdo Vago (1996, p. 12) se manifesta

dizendo:

[...] afirma-se e defende-se aqui, portanto, a escola como um lugar de
producdo de cultura. Cabe-lhe, entdo, ao tratar do esporte, produzir outras
possibilidades de se apropriar dele — é o processo de escolarizagdo do
esporte — e, com isso, influenciar a sociedade para conhecer e usufruir de
outras possibilidades de se apropriar do esporte. Buscar uma tensdo
permanente entre o espago social da escola e o espago social mais amplo. E
iSSO que caracteriza um movimento propositivo da escola em suas relacdes
com outras praticas culturais da sociedade.

Esse debate traz a justificativa sobre a aproximacdo do fenémeno esportivo de
rendimento no cenario escolar, mas devemos deixar claro, que ndo podemos descuidar
do objetivo principal da Educacdo Fisica escolar, a qual exige outra visdo sobre o
tratamento pedagdgico dos contetdos, em especifico o esporte. O mesmo deve buscar
uma formacédo humana, pois a pesquisa ndo € meramente uma reproducao de dados, mas
sim tem também o propdsito de reunir possibilidades, de repensar algumas atitudes, que
possam servir como guia para a pratica docente, pois s6 quem vivencia o cotidiano da
escola pode sentir as dificuldades e os problemas existentes nesse contexto diante do

processo de ensino aprendizagem.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1 A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa surgiu a partir das reflexdes e indagacOes sobre as discussoes de
pesquisadores sobre o esporte, que apontam limites e possibilidades de se trabalhar com
esse contetido no ambito escolar. Partindo dessa ideia em consonancia com o problema
de pesquisa, buscamos assumir o desafio de realizar discussbes a partir de alguns
pressupostos tedricos, sobre a possivel intervencdo do professor por meio do esporte,
pois entendemos que a busca por a¢des metodoldgicas € uma constante.

Por meio dessas situacfes, buscamos utilizar o texto como material empirico, a
qual se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, pois através de suas particularidades
proprias se identifica como uma pesquisa nao padronizada, sendo que seu interesse se
evidencia nas perspectivas dos participantes, em suas praticas e em seus conhecimentos
referente a questdo em estudo (FLICK, 2009).

Neste sentido, esta pesquisa se caracteriza como sendo qualitativa, que segundo
Thomas, Nelson e Silverman (2007, p. 298) “busca compreender o significado de uma
experiéncia dos participantes, em um ambiente especifico, bem como o modo como os
componentes se mesclam para formar o todo”. Ainda nas palavras dos referidos

autores:

A pesquisa qualitativa enfatiza a “esséncia” do fendmeno. A visdo de mundo
das pessoas varia de acordo com a percepcdo de cada um, sendo bastante
subjetiva. Os objetivos sdo principalmente, a descri¢do, a compreensdo e o
significado. O pesquisador ndo manipula varidveis por meio de tratamentos
experimentais, interessa-se mais pelo processo do que pelo produto
(THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2007, p. 298).

Diante dessas caracteristicas, outro fator que merece destaque, € 0 motivo de ndo
existir neutralidade na pesquisa cientifica, pois, as condi¢Ges historicas do pesquisador
estdo diretamente ligadas ao seu objeto de estudo, proporcionando dessa forma, uma
articulacdo e uma abrangéncia com a tematica a ser estudada. Essas consideracdes séo
possiveis de serem percebidas a partir dos estudos de Lidke e André (1986, p. 4), nos

quais afirmam que:
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Os fatos, os dados ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos do
pesquisador. Nem este os enfrenta desarmado de todos os seus principios e
pressuposi¢cdes. Ao contrario, é a partir da interrogacdo que ele faz os dados,
baseada em tudo o que ele conhece do assunto — portanto, toda a teoria
acumulada a respeito — que se vai construir o conhecimento sobre o fato
pesquisado.

A partir de um novo ponto de vista, a busca pela cientificidade por meio de uma
pesquisa qualitativa diante dessas referéncias, deve ser uma investigacdo sistematica, a
qual deve seguir uma ordem sequencial em busca de respostas sobre determinado
problema, analisando questdes significativas que possam caracterizar o objeto de
estudo, no sentido em que os saberes produzidos, possam ser transferiveis para ouras
pesquisas, avaliacdes e discussdes. Pois como afirma Chizzotti (1995, p. 79), a pesquisa
qualitativa “parte do fundamento de que a uma relacao dindmica entre o mundo real e 0
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Assim, buscamos por meio das articulagdes a partir das contribuicdes desses
autores, proporcionar ao leitor algumas discussbes e reflexdes pertinentes, a respeito
desta tematica no ambito escolar, no intuito de contribuir para o processo de ensino
aprendizagem do esporte na escola, assim como, buscar possibilidades de intervencéo
por meio de uma metodologia pautada no estudo de caso.

Esse delineamento de pesquisa foi escolhido, devido a sua crescente evolucao, e
por sabermos que todo processo de pesquisa exige uma organizacdo e um planejamento
rigoroso de investigacdo, sendo que para a definicdo de uma estratégia metodoldgica,
torna-se necessario inicialmente uma caracterizacdo do objeto de estudo a ser
pesquisado e da formulacdo de um problema que seja consistente e que tenha uma
ampla relacdo com o método tedrico que possa conduzir o trabalho cientifico. Diante
disso, essa metodologia se destaca pelo motivo de estar amplamente articulada ao objeto
e problema deste estudo.

Sabemos que existem varias conceituacdes de diversos tedricos sobre a
finalidade do estudo de caso, no entanto para uma melhor compreensao temos a
referéncia de Yin (2005, p. 32), sobre o entendimento deste tipo de estudo, na qual
segundo o autor, ¢ “uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”. Apesar de existir varias

definicbes, nossa intencdo ndo € significar uma pela fragilidade de outras, pois



113

compreendemos que todas tém sua importancia e relevancia académica para as diversas
areas do saber.

Nesse sentido, torna-se relevante, refletirmos sobre algumas caracteristicas que
sdo essenciais para a compreensdo do estudo de caso. Assim, temos as caracteristicas
citadas por Gil (2009), as quais segundo o0 autor séo essenciais para identificar o estudo
de caso como um delineamento de pesquisa, que preserva O carater unitario do
fendmeno pesquisado, investiga um fendbmeno contemporaneo, nao separa o fendmeno
do seu contexto, € um estudo em profundidade e requer a utilizacdo de mudltiplos
procedimentos de coleta de dados. Essas caracteristicas sdo indispensaveis para pensar
em um estudo que seja subsidiado por essa metodologia, pois sua utilizacdo depende da
rigorosidade por parte do pesquisador durante o processo de investigacao.

Essas caracteristicas evidenciam as relacGes que o pesquisador deve levar em
consideracdo desde a definicdo do problema de pesquisa até 0 momento de coleta dos
dados. Percebemos também, que em todos os estudos deve ser levado em consideracao
0 contexto no qual acontecem determinados fatos ou fendmenos, pois inexiste uma
pratica de pesquisa neutra ou desligada da historia de vida, social e/ou cultural do
pesquisador durante o processo investigativo.

Ap0s a analise sobre as caracteristicas do delineamento de pesquisa, torna-se
necessario diferenciarmos as classificagdes sobre a metodologia.

Em vaérios contextos, quando pensamos em estudo de caso, logo nos referimos
em somente um caso, de forma singular, mas vale ressaltar e evidenciar as
classificacOes que esse estudo pode caracterizar. Primeiramente, temos o estudo de caso
unico, que segundo Gil (2009, p. 51), “referem-se a um individuo, um grupo, uma
organizacdo, um fenémeno [...] Constituem a modalidade mais tradicional de estudo de
caso, embora ndo seja na atualidade a mais freqiiente”.

Essa é uma consideracdo muito importante, pois ndo podemos restringir 0 uso
dessa metodologia de pesquisa somente a partir dessa classificacdo, pois pode ir além da
singularidade, se tornando uma estratégia ampla a partir de um estudo de caso maultiplo,
que segundo Gil, (2009, p. 52), sdo ‘“aqueles em que o pesquisador estuda
conjuntamente mais de um caso para investigar um determinado fenémeno. Porém, nédo
podem ser confundidos, com estudos de caso Unico que apresentam multiplas unidades
de analise”.

Dessa forma, para chegarmos a essas discussdes e reflex6es sobre a referida

temética, o delineamento dessa pesquisa foi fundamentado na utilizacdo de uma
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pesquisa de campo, a partir de uma metodologia pautada no estudo de caso unico por
apresentar multiplas unidades de analise.

Nesse contexto, cabe por meio de estudos analiticos, contribuirmos para que
novas discussdes possam ser desenvolvidas a luz do conhecimento sobre o esporte a
partir de estudos de caso, no intuito de atendermos as necessidades da pesquisa

cientifica que tenha um rigor e qualidade em suas definicGes metodoldgicas.

3.2 0 CAMPO DA PESQUISA

3.2.1 As Escolas Estaduais

Essa pesquisa tem como foco de analise 0 processo de ensino do esporte a partir
de um estudo de caso Unico, que foi definido apods a identificacdo do problema de
pesquisa que nos permitiu retratar os subsidios necessarios a partir de duas Escolas
Publicas Estaduais (A, B) do Nucleo Regional de Ensino do municipio de Guarapuava-
PR, cujo objetivo foi analisar as a¢cdes pedagdgicas desenvolvidas pelos professores nas
aulas de EF, dos 8° e 9° anos do ensino fundamental, em relacdo ao processo de ensino
aprendizagem do esporte.

Essas escolas integram a Rede Estadual Publica de Ensino do municipio de
Guarapuava-PR, sendo subsidiadas pela legislacdo vigente (LDB n° 9394/1996) e
organizadas de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2012) de cada
instituicdo, as quais estdo vinculadas a Secretaria de Educacdo do Estado do PR.

Por meio das observacOes das aulas constatamos as condi¢fes das escolas em
relacdo ao espaco fisico e recursos materiais para o desenvolvimento das aulas de EF
(Quadro 1). Tais recursos sdo disponibilizados de forma limitada e em pequenas
quantidades, sendo necessarias maiores intervenc@es e acdes para que novas aquisicoes,
bem como a manutencédo dessas estruturas fisicas e materiais sejam efetivadas na busca
da melhoria do processo de ensino e aprendizagem do esporte no contexto escolar.

Na sequéncia apresentamos algumas caracteristicas de cada instituicdo de acordo

com o PPP (2012) dessas escolas.
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ESCOLA A

Essa escola esté situada entre as outras que fazem parte da Educacdo urbana e
rural do municipio de Guarapuava-PR. De acordo com o projeto PPP da Instituicdo
(2012), € uma escola de grande porte, cuja organizacao do trabalho escolar atende trinta
e nove (39) turmas, divididas entre vinte e trés (23) turmas do ensino fundamental (6° ao
9° ano) e dezesseis (16) turmas do ensino médio, totalizando mais de mil e setecentos
alunos (1700), distribuidos entre os periodos matutino, vespertino e noturno. A escola
possui cento e trés (103) funcionarios divididos entre o corpo docente, corpo
administrativo e agentes educacionais, distribuidos nos trés (3) periodos de
funcionamento da instituicéao.

A escola atende alunos oriundos das areas urbana e rural, entre estes indigenas,
remanescentes de quilombolas, faxinalenses e trabalhadores temporarios.

Referente ao espaco fisico, atualmente a escola esta4 acima do limite devido ao
nimero de alunos matriculados, no entanto, o espaco externo da escola é amplo,
distribuidos em salas de aula, laboratério de informatica, biblioteca, cozinha, saguéo,
cantina, quadra de esportes, sanitarios masculinos e femininos, uma pequena sala, onde
estdo armazenados materiais de Biologia, Quimica, Fisica a qual se encontra em estado
precario, sala de Direcdo, Secretaria, Equipe Pedagbgica, sala de arquivo de
documentos da secretaria e sala dos professores.

A escola dispde de uma quadra esportiva coberta para a pratica de EF, sendo
também utilizada uma quadra ndo coberta do municipio, localizada fora do
estabelecimento. As aulas de EF em alguns momentos séo prejudicadas em relagdo ao
seu desenvolvimento pela necessidade de espa¢o, pois 0 mesmo ndo comporta o grande
namero de alunos, muitas vezes sdo ministradas varias aulas nas quais os professores

utilizam o mesmo horario e espaco.

ESCOLA B

A escola B esta localizada em uma regido afastada do centro do municipio de
Guarapuava-PR, e de acordo com o PPP da instituicdo (2012), atualmente atende trinta
(30) turmas, sendo vinte (20) turmas de ensino fundamental (6% a 9% ano) e dez (10)
turmas de ensino médio, totalizando oitocentos e noventa (890) alunos, distribuidos

entre os periodos matutino, vespertino e noturno.
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O espaco fisico da escola ndo € muito amplo, sendo disponibilizados, dois
banheiros para os professores; dois banheiros adaptados para deficientes fisicos; quatro
banheiros para alunos; uma sala de apoio adaptada; uma sala de recursos multifuncional
tipo 1; estacionamentos interno e externo; rampas de acesso; dez (10) salas de aulas e
uma (1) sala multiuso equipada com TV multimidia (TV pendrive), sagudo; uma (1)
quadra poliesportiva coberta; uma (1) quadra de areia, utilizada para voleibol e um
espaco externo para ciclistas préximo a escola. De acordo com as observagdes
realizadas, nesta escola ha uma maior regularidade em relacdo a frequéncia dos alunos.

O quadro abaixo (1) apresenta de forma sintetizada as especificidades em
relacdo a estrutura fisica e aos recursos materiais utilizados pelos professores das

escolas A e B, para o desenvolvimento das aulas de EF.

ESCOLA PROFESSORES RECURSOS FISICOS E MATERIAIS

A P1 Uma quadra poliesportiva coberta, uma quadra
externa municipal, duas bolas de voleibol, duas
bolas de futsal, uma mesa de ténis de mesa, um
par de raquetes.

B P2 Uma quadra poliesportiva coberta, pista externa
para ciclistas, um péatio externo gramado,
bastdes adaptados, disco e pesos adaptados,
bolas de basquetebol, tabelas adaptadas e um
banco sueco.

Quadro 1: Estrutura fisica e recursos materiais utilizados pelos professores para o desenvolvimento das
aulas de EF (professores que participaram das observacgdes).
Fonte: Autor.

3.2.2 Os professores de Educacdo Fisica e os alunos dos 8° e 9° anos do ensino

fundamental

Os sujeitos participantes da pesquisa foram nove (9) professores de EF, sendo
que trés (3) atuam na escola A e seis (6) na escola B, 0s quais sdo responsaveis pelo
desenvolvimento da disciplina de EF nas referidas instituicdes de ensino. Desses nove
(9) professores, somente um (1) de cada escola (Quadro 1) foram sujeitos das
observac@es durante as aulas. Ambos os professores sdo do sexo masculino.

Para fins de identificacdo e para que as informac6es obtidas fossem analisadas
conforme a resolucdo n° 196, de 10 de outubro 1996, do Conselho Nacional de Saude e
as determinacbes da Comissdo de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, tanto nas observagdes das aulas quanto

nas respostas emitidas por meio do questionario, nos reportamos aos professores como
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P1A%, P2A, P1B%, P2B e assim sucessivamente. Em relacdo as respostas obtidas por
meio do questionario aplicado aos alunos, optamos em nominar os sujeitos da escola A
como AlA, A2A, e da escola B como A1B, A2B, e assim sucessivamente.

A selecdo das escolas para participarem desta pesquisa, deu-se pelo fato de
serem instituicGes de grande representatividade em relacdo a populacdo escolar do
ensino publico do municipio de Guarapuava-PR.

O quadro®” (2) a seguir apresenta os dados sobre o perfil profissional dos
professores de EF que participaram da pesquisa. Os dados que constam no quadro (2)

abaixo se referem as especificidades da formacdo dos professores e 0 ano de concluséo

da graduacéo.
PROFESSOR ESCOLA ESPECIFICIDADE DA ANO DE CONCLUSAO DA
GRADUACAO GRADUACAO
P1 A Educacdo Fisica Licenciatura 2009
P2 A Educacdo Fisica Licenciatura 2000
Bacharelado
P3 A Educacdo Fisica Licenciatura 2004
Bacharelado
P1 B Educacdo Fisica Licenciatura 2007
P2 B Educac&o Fisica Licenciatura 2008
P3 B Educacdo Fisica Licenciatura e 1993
Bacharelado
P4 B Educacdo Fisica Licenciatura 2007
P5 B Educacdo Fisica Licenciatura 2007
P6 B Educacdo Fisica Licenciatura 2008

Quadro 2: Formagdo inicial e ano de concluséo da graduacdo dos professores de EF.
Fonte: Autor.

Diante dos dados apresentados no quadro 2 percebemos que entre os sujeitos da
pesquisa, trés (3) professores tém sua formacdo em Licenciatura e Bacharelado em EF e
os demais (6) tém formacdo somente em Licenciatura em Educacgdo Fisica. Em relacéo

ao ano de conclusdo de curso desses sujeitos observamos que um (1) professor se

% professor 1 da escola A.

% professor 1 da escola B.

27 Os dados disponiveis no quadro 2 foram coletados a partir das observacdes e dos questionarios que
foram os instrumentos utilizados na pesquisa.
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graduou no ano de 1993, um (1) professor no ano de 2000 e os demais (7) se graduaram
a partir do ano de 2004.

O quadro (3) a seguir apresenta informagdes sobre o nivel de formacdo dos
professores de EF participantes da pesquisa, especificamente em relacéo a realizacdo de
Curso de PoOs-Graduacgdo, a area do Curso e o ano de conclusdo. Dos nove (9)
professores participantes apenas um (1) ndo informou os dados referentes ao nivel de

Pds—Graduacao.

PROFESSOR | ESCOLA NIVEL DA POS- AREA ANO
GRADUACAO
P1 A N&o informado
P2 A Exercicio, qualidade de vida e Saude 2000/2001
salde
P3 A Educac&o Fisica escolar e Educagdo 2005/2010
Educacéo Especial
P1 B Gestdo escolar Educagdo 2010
P2 B Educaco Fisica escolar; Educacéo 2010/2011/
Educagéo Especial; Educacéo 2012
no campo
P3 B Mestrado em Educagéo Educagdo 2011
P4 B Educacdo Fisica escolar Educacéo 2008
P5 B Educac&o Fisica escolar Educacéo 2008
P6 B Educacdo Fisica escolar Educagdo 2009

Quadro 3: Nivel de formag&o dos professores de EF.
Fonte: Autor.

Por meio do quadro (3) constatamos que entre os nove (9) professores
participantes da pesquisa, apenas oito (8) professores informaram seus dados em relacdo
a sua formacdo em nivel de Pds-Graduacgdo, sendo que sete (7) professores possuem
formacdo em nivel de Especializacdo e apenas um (1) professor tem formacdo em nivel
de Mestrado. Esses dados sé&o relevantes, pois revelam como se encontra a formagéo
desses professores durante sua jornada académica e profissional, a qual foi obtida no
periodo que varia entre os anos de 2000 a 2012, com enfoque mais especifico para a area
educacional. Dentre os professores participantes da pesquisa, somente um (1), optou por

néo informar sobre sua formacéo, alegando motivos pessoais.
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O quadro (4) a seguir apresenta o tipo de vinculo e o tempo de atuacdo

profissional dos professores sujeitos da pesquisa.

PROFESSOR ESCOLA TIPO DE VINCULO TEMPO DE
ATUACAO
PROFISSIONAL

P1 A PSS® 4 anos
P2 A QPM* 14 anos
P3 A QPM 12 anos
P1 B PSS 2 anos
P2 B PSS 4 anos
P3 B QPM 18 anos
P4 B PSS 5 anos
P5 B QPM 6 anos
P6 B PSS 6 anos

Quadro 4: Tipo de vinculo empregaticio e tempo de atuagdo profissional dos professores de EF.
Fonte: Autor.

Para a finalizacdo dos dados referentes ao perfil profissional dos professores no
quadro (4), observamos o tipo de vinculo e o tempo de atuacdo profissional desses
sujeitos, que se evidencia por meio de processo seletivo simplificado ou do quadro
préprio do magistério e o tempo de atuacao profissional que varia entre dois (2) a dezoito
(18) anos de servico.

Participaram também como sujeitos da pesquisa 0s alunos dos 8° e 9° anos do
ensino fundamental das escolas participantes da pesquisa, sendo especificamente duas
turmas de cada escola. A opcdo por incluir alunos que se encontram nessa fase de
escolarizacdo, se deu por entendermos que 0S mesmos ja passaram por muitas vivéncias e
experiéncias significativas no que se refere a Educacdo Fisica escolar, sendo que nos
altimos anos do ensino fundamental os conhecimentos estdo sendo aperfeicoados,
consolidando-se no ensino médio. O quadro (5) a seguir, apresenta o nimero de alunos
participantes da pesquisa, por escola, ano escolar, género e faixa etéria.

%8 Contrato de trabalho efetuado por meio de processo seletivo simplificado.
 professores que fazem parte do quadro préprio do magistério por meio de concurso plblico na area
especifica de sua formacéo.
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ESCOLA TURMA QUANTIDADE DE MENINOS MENINAS IDADE
ALUNOS
A 8° ANO 27 alunos 15 12 12 a 17 anos
A 9° ANO 33 alunos 19 14 13 a17 anos
B 8° ANO 30 alunos 13 17 12 a 15 anos
B 9° ANO 27 alunos 12 15 13 a 16 anos

Quadro 5: Nimero de alunos por escola, ano escolar, género e faixa etaria.
Fonte: Autor.

Por meio do quadro 5 constatamos que na escola A os alunos que participaram
da pesquisa em sua maioria é do sexo masculino, sendo que no 8° ano os alunos tém
idade entre doze (12) a dezessete (17) anos, e no 9° ano eles tém idade entre treze (13) e
dezessete (17) anos. Na escola B a maior parte dos alunos é do sexo feminino, sendo
que no 8° ano eles tém idade entre doze (12) a quinze (15) anos, e no 9° ano os alunos
tém idade entre treze (13) a dezesseis (16) anos.

3.3 ACOLETA DE DADOS

Nessa etapa teve inicio a organizacdo dos procedimentos necessarios para
obtermos as informacdes e os dados relevantes para 0 processo de analise. Dessa forma
definimos uma estratégia de investigacdo que pudesse balizar nossas acGes e que
estivessem articuladas ao objeto de pesquisa, pois a coleta de dados, “é o momento que
se obtém as informacdes necessarias e que serdo alvo de analise, posteriormente [...] 0s
dados coletados tém uma direcdo — aquela dada pela questdo que, enquanto pesquisador,
pretende-se responder pelo objetivo que se pretende atingir” (MOROZ et al., 2006, p.
83).

Inicialmente entregamos aos diretores das escolas participantes da pesquisa
uma carta de apresentacdo (ANEXO 1) informando sobre o estudo que estava sendo
realizado, mostrando a intencdo de pesquisa e as estratégias metodoldgicas que seriam
utilizadas para sua efetivacdo. Em seguida, elaboramos um termo de consentimento
livre e esclarecido para participacdo em pesquisa cientifica para entregar aos professores
que responderiam os questionarios (ANEXO 1), e também para os professores das
turmas observadas (ANEXO Ill) os quais autorizaram a participagdo de seus alunos
enquanto sujeitos da pesquisa para o preenchimento de um questionario sobre seus

conhecimentos e suas experiéncias em relacdo ao esporte.
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E importante ressaltarmos que nesses documentos esta especificado que todas as
informagdes prestadas serdo totalmente preservadas por meio do anonimato dos
sujeitos, as quais tém na pesquisa, somente intengdes investigativas, a fim de contribuir
para a elaboracdo e desenvolvimento do objeto de estudo investigado, o processo de
ensino e aprendizagem do esporte na escola.

O processo de coleta de dados ocorreu semanalmente no periodo entre 0s meses
de maio a julho de 2012. Tal organizagdo foi efetivada dessa forma para que fosse
possivel coletar e reunir uma ampla quantidade de dados, a fim de que viessem
contribuir de forma qualitativa na pesquisa. Nesse sentido, buscamos presenciar de
forma direta, os diferentes momentos e estratégias metodologicas que os professores
utilizam no desenvolvimento das aulas de EF, com o intuito de compreendermos e
analisarmos as possibilidades de intervencdo docente por meio do conteudo esporte no
ensino fundamental no processo de ensino e aprendizagem escolar.

Iniciamos a coleta de dados com as observacGes das aulas, sendo que a intengéo
foi assegurar uma maior aproximagdo com o contexto pedagdgico, posteriormente

aplicamos o questionario para os professores e alunos.

3.3.1 Os instrumentos da coleta de dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a observacédo
sistematica e nao participante das aulas e o questionario aberto aplicado aos professores
de EF e aos alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental das escolas participantes da
pesquisa.

As observacGes foram desenvolvidas semanalmente em duas (2) Escolas
Publicas Estaduais (A, B) do Nucleo Regional do municipio de Guarapuava—PR, tendo
como foco algumas questdes relacionadas com o processo de intervencdo pedagdgica no
processo de ensino do esporte nos 8° e 9° anos do ensino fundamental.

Os dados foram coletados por meio de uma ficha de observacio (APENDICE 1)
elaborada de acordo com o instrumento utilizado por Finck (2005), sendo que para
maiores especificacdes do campo de pesquisa, foi utilizado também um diério de campo
para registrar de forma mais detalhada outros possiveis dados que também poderiam ser
relevantes para a pesquisa, complementando dessa forma os registros da ficha de

observacao.
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Apols a realizacdo de algumas observacOes, estabelecemos contato com o0s
professores de EF e os alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental, a fim de
podermos aplicar os questionarios, os quais foram organizados de acordo com as
questdes norteadoras da pesquisa.

Posteriormente a essas defini¢bes, organizamos o contexto da pesquisa por meio
de um estudo de caso Unico, a partir da definicdo de varias técnicas estruturais de coleta
de dados, as quais se caracterizam de varias formas por meio das observacdes das aulas
de EF, da aplicacéo dos questionarios aos professores e alunos.

Essa estruturacdo, recorrendo aos estudos de Bruyne, Herman e Schoutheete,
(1974, apud LENOIR, 2006, p. 1313) pode ser chamada de polo técnico, o qual:

[...] controla a coleta de dados, se esfor¢a para constatd-los e confronta-los
com a teoria que os suscitou. Ele exige precisdo na constatacdo, mas ele ndo
garante, por si, a exatiddo. O pdlo técnico tem & sua volta modos de
investigacdo particulares, estudos de caso, estudos comparativos,
experimentacgdes, simulagdes [..].

Essas relacdes entre acdes discursivas e praticas podem ser evidenciadas a partir
da conexdo das diversas técnicas de coleta de dados definidas como conjuntos
metodolégicos, podendo mostrar dessa forma, a qualidade, a consisténcia e a seguranca

dos resultados da pesquisa.

3.3.1.1 A observacéo

Durante o processo de investigacdo, para compreender o processo de intervencao
dos professores diante do ensino do esporte, utilizamos a observacdo sistematica de
44h/a na escola A e 42h/a na escola B, assim como a observagdo ndo participante, que
por meio do registro dos dados na ficha de observacio (APENDICE 1) e no diario de
campo, tivemos o intuito de buscar informacgdes que pudessem subsidiar a discussao e
analise sobre o ensino e aprendizagem do esporte na escola. O foco principal da
pesquisa foi a pratica pedagdgica dos professores de EF nos 8° e 9° anos do ensino
fundamental em relacdo ao ensino do esporte na escola.

No sentido de buscarmos informagOes relevantes para a pesquisa, utilizamos
alguns indicadores considerados como aspectos que poderiam influenciar no processo
de intervencdo pedagogica dos professores, sendo eles: conteudo predominante;
conteudo/abordagem: conceitual (c), procedimental (p), atitudinal (a); metodologia
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utilizada na aula: fechada (F) ou aberta (A); ludicidade, competicdo, interesse e
participacdo; relacdo professor x aluno; relagdo aluno x aluno; espaco e materiais para
as aulas.

Para contribuir no registro das informacdes, na ficha de observacdo (APENDICE
I) consta uma legenda com alguns aspectos destacados no final da mesma por meio de

siglas como se apresenta no quadro (6) a seguir.

Metodologia utilizada Ensino Aberto (EA); Sistémica (S); Critico-Superadora
(CS); Critico-Emancipadora (CE); Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS); Diretrizes Curriculares
da Educacdo Basica para a Educacdo Fisica (DCE); Nao
Identificada (NI); Atividades Livres (AL);

Ludicidade/competicéo P= predominante; A= ausente; EA= existe em algumas
atividades
Interesse e participacdo dos alunos AP= alta; MP= média; BP= baixa; NP= ndo ha

participacdo

Relacdo professor x alunos E= excelente; B= boa; R= razoavel; P= péssima
Relacéo aluno x aluno E= excelente; B= boa; R=razoavel; P= péssima
Espaco para as aulas A= amplo, S= suficiente, I= insuficiente, P= precério
Material para as aulas E= excelente; B= bom; R=razoavel; I= insuficiente; P=
precario

Quadro 6: Legendas utilizadas para o registro das observacdes das aulas de EF.
Fonte: Autor.

Tais legendas foram utilizadas para facilitar os registros referentes as
observacdes por meio da ficha de observacdo (APENDICE 1), os quais demonstram
como os professores e alunos se apropriavam do contetido esporte durante as aulas de
EF. Para o detalhamento das observac@es, utilizamos como estratégia metodoldgica de
analise a descricdo dos dados relevantes que foram observados e a analise critica dos
mesmos.

Nesse sentido, para caracterizar as informacGes desse instrumento de pesquisa,
utilizamos da observacdo sistematica e ndo participante para a efetivacdo de nossa
investigacao.

A observacdo como instrumento de investigagdo, segundo Marconi e Lakatos
(2003, p. 93):
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Pode receber varias designacdes: estruturada, planejada, controlada. Utiliza
instrumentos para a coleta de dados ou fendmenos observados. [...] Nela o
observador sabe 0 que procura e o0 que carece de importancia em
determinadas situacfes; deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros e
eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe.

Varios instrumentos podem ser utilizados na observagdo sistemética: fichas de
observacOes, quadros, anotacdes, escalas, dispositivos mecanicos etc. Nessa pesquisa
realizamos anotacbes em um didrio de campo tendo o olhar direcionado no
desenvolvimento do conteudo esporte nas aulas de EF.

A fim de néo interferirmos no processo de ensino e aprendizagem, utilizamos a
observacdo ndo participante, que segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 193) nesse
instrumento “o pesquisador toma contato com a comunidade, grupo ou realidade
estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de fora. Presencia o fato, mas néo
participa dele; ndo se deixa envolver pelas situagdes; faz mais o papel de espectador”.

De acordo com essa analise, percebemos que esse tipo de instrumento possibilita
a ndo interferéncia do pesquisador naquilo que estd sendo observado, no qual ele faz
mais o papel de espectador. No entanto, apds a realizacdo das observacdes, mesmo sem
essa interferéncia, o pesquisador busca desenvolver suas andlises e interpretacGes a
partir das informacGes objetivas e subjetivas que considera terem sido mais relevantes

durante o processo de investigacao.

3.3.1.2 O questionario

O questionario aplicado para os professores foi estruturado com intuito de
identificar os conhecimentos desenvolvidos nas aulas e as estratégias adotadas pelos
professores para o ensino do esporte nas aulas de EF. O questionério aplicado para o0s
alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental foi estruturado com o objetivo de
identificar os conhecimentos, vivéncias e experiéncias desses escolares em relacdo ao
esporte tanto no contexto da escola quanto fora dela. Segundo Marconi e Lakatos
(2003, p. 201), o “questionario ¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presencga do entrevistador”.

Justificamos a utilizacdo do questionario pelo fato de que a articulacdo desse

instrumento pode proporcionar varias informagGes relevantes para a analise do objeto
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de estudo desta pesquisa, 0 qual se evidencia a partir da analise da pratica pedagogica
dos professores e das possibilidades de intervengdo com o esporte nas aulas de EF.

O questionario elaborado para os professores para a coleta de dados em sua
primeira organizacdo (APENDICE 11) foi estruturado com doze (12) questdes abertas e
itens para a identificacdo dos professores, como: nome, escola em que trabalha,
titulagdo, tipo de vinculo e tempo de servico como professor de EF. Para a validagdo
do instrumento aplicamos primeiramente o questionario para cinco (5) professores que
atuam na Educacdo Baésica no ensino fundamental em uma escola diferente daquelas
que foram selecionadas para participarem da pesquisa, e para cinco (5) professores de
uma instituicdo de ensino superior onde atuam como docentes no Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica.

Para a escolha desses sujeitos para o teste piloto, consideramos a atuacdo dos
professores da Educacdo Béasica com o 8° e 9° anos do ensino fundamental e a
contribuicdo voluntaria dos professores do Ensino Superior, em cuja instituicdo o
pesquisador também atua como docente. Adotamos esses critérios para a validacao do
questionario, para identificar as sugestfes desses profissionais que atuam em diferentes
contextos, mas que estdo articulados devido ao processo de formacéo e intervencdo ao
qual sdo submetidos para o trabalho com os conteldos que abrangem a area da EF na
escola.

Apbs a aplicacdo do questionario, constatamos a necessidade de inserir mais uma
questdo no instrumento além da reformulacdo de outras perguntas, sendo que a versao
definitiva do mesmo (APENDICE I11) ficou composta por treze (13) questdes abertas e
pelos dados referentes a identificagcdo dos sujeitos da pesquisa.

Referente ao questionario elaborado para os alunos para a coleta de dados em sua
primeira organizacdo (APENDICE 1V) o mesmo foi estruturado com doze (12)
questdes abertas e itens para a identificacdo desses sujeitos, como: nome, instituicdo e
turma de estudo, sexo e idade.

Para a sua validacdo, optamos em aplicar esse instrumento para duas (2) turmas
do ensino fundamental, sendo uma turma de 8° ano e outra de 9° ano, porém essas
turmas ndo participaram posteriormente da coleta. Essas turmas foram selecionadas
por serem as mesmas turmas dos professores que inclusive participaram da validacéo
do Apéndice Il. Optamos na utilizagdo desses critérios para o teste, com o intuito de

identificar e perceber o nivel de entendimento e interpretagdo que os alunos (as)
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apresentavam a partir das perguntas que estavam sendo elaboradas sobre o conteddo
esporte.

Assim, devido a varias dificuldades e duvidas apresentadas, percebemos a
necessidade de inserir mais duas questdes no questionario, além de varias
reformulacbes e correcbes de outras perguntas no tocante a clareza dos
questionamentos, sendo que a versdo definitiva desse instrumento (APENDICE V)
ficou composta por quatorze (14) questdes abertas e pelos dados referentes a
identificacdo dos sujeitos da pesquisa. Lembrando que para atender aos principios
éticos da pesquisa, optamos em excluir dois dados que estavam presentes no modelo
inicial, os quais se referiam ao nome do aluno e a instituicdo de ensino na qual
estudava.

Esses questionarios apds serem validados, foram entregues para onze (11)
professores de EF e para os alunos dos 8° e de 9° anos do ensino fundamental de duas
(2) Escolas Publicas Estaduais do Nucleo Regional de Guarapuava—PR, sendo duas
turmas de cada ano escolar em cada uma das escolas, totalizando quatro (4) turmas de
alunos. As referidas turmas de alunos foram selecionadas por acreditarmos que 0s
mesmos ja tenham tido uma quantidade significativa de vivéncias, experiéncias e
aprendizado no que se refere as aulas de EF, bem como em relacdo ao conteldo
esporte. Dos questionarios que foram entregues recebemos dos professores da escola
A trés (3) questionarios e da escola B seis (6) questionarios, sendo que a devolucdo do
instrumento foi efetivada num prazo que variou de sete a trinta e cinco dias para a
resolucdo das questdes.

Referente aos questionarios que foram aplicados aos alunos, na escola A dos
trinta e dois (32) alunos do 8° ano, estava presente na aula para responder as questfes
vinte e sete (27) participantes; e dos trinta e sete (37) alunos que frequentam o 9° ano,
responderam os questionarios trinta e trés (33) participantes. Sendo assim, na escola A
0 numero total de respondentes foi de sessenta (60) alunos.

Na escola B, dos trinta e cinco (35) alunos do 8° ano, responderam o questionario
trinta (30) alunos que estavam presentes; sendo que no 9° ano, dos trinta e trés (33) que
estudam nessa turma, vinte e sete (27) responderam as perguntas. Sendo assim, na
escola B o numero total de respondentes foi de cinquenta e sete (57) alunos.

Dessa forma o numero total de alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental

que participaram da pesquisa foi de cento e dezessete (117) alunos.
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A aplicacdo desses questionarios foi realizada numa aula disponibilizada pelo
professor para a coleta de dados junto aos alunos. Vale ressaltar que a aplicagdo desse
instrumento ocorreu durante o processo de observacdo que estava acontecendo nas
escolas. As estratégias metodoldgicas utilizadas para a analise das mensagens foi numa
perspectiva critica, onde as respostas foram categorizadas e analisadas de acordo com
a Analise de contetdo (BARDIN, 1997).

Quanto a classificagdo das perguntas nos questionarios, elas sdo do tipo nédo
limitado a qual permite ao informante emitir livremente sua opinido, pois existe a
possibilidade de terem mais tempo para responder, assim como pela perspectiva de seu
anonimato e das informac@es serem mantidas em sigilo. Apesar desse tipo de analise
ser mais complexa para a interpretagdo dos resultados, ela possibilita investigacfes
mais precisas. Por outro lado, os questionarios que foram entregues aos informantes,
nos proporcionaram um ndmero reduzido de devolucdo ou de dados incompletos, o
que dificultou a nossa interpretacéo e catalogagdo dos dados (MARCONI; LAKATOS,
2003).

Vale ressaltar que a organizacdo dos questionarios deve seguir um rigor

metodoldgico, que segundo Ruiz (2002, p. 50-51):

Deve apresentar todos seus itens com a maior clareza, de tal sorte que o
informante possa responder com precisdo, sem ambigiidade. As questbes
devem ser bem articuladas. E importante que haja explicaces iniciais
sobre a seriedade da pesquisa, sobre a importancia da colaboragéo dos que
foram selecionados para participar do trabalho como informantes e,
principalmente sobre a maneira correta de preencher o questionario e de
devolvé-lo.

Para atender tais critérios, buscamos inicialmente fazer alguns testes com
professores e alunos com o intuito de verificarmos se as pergunta elaboradas
apresentavam clareza aos informantes, bem como se estavam de acordo com o objeto de

estudo e com as questdes norteadoras da pesquisa.
3.4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS
Diante do processo de organizacdo dos dados buscamos interpretar e analisar

criticamente as informacdes que foram coletadas no campo de pesquisa. Assim, como

técnica de andlise e interpretagdo dos dados coletados por meio das observacGes das
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aulas e dos questionarios aplicados aos professores de EF e aos alunos do 8° e 9° anos
do ensino fundamental, optamos pela Analise de Conteldo (BARDIN, 1997). Esse
processo de andlise se deu por meio dos dois instrumentos de coleta de dados que foram
discutidos e categorizados de acordo com o polo cronoldgico da exploracdo de material
e da interpretacdo inferencial (BARDIN, 1977).

Diante dessa organizacgdo percebemos a complexidade de se analisar e interpretar
os dados obtidos na pesquisa cientifica, pois de acordo com Gil (1999, p. 168),

[...] a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma
que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Percebemos que por meio de conceitos a analise e a interpretacdo se destacam de
forma diferenciada, no entanto, esses elementos estdo articulados e relacionados durante
todo o processo de desenvolvimento da pesquisa cientifica a partir dos dados e das
informagdes que foram coletadas. Para isso, necessita de uma organizagdo e
sistematizacdo dos assuntos que foram relevantes e que mereceram destaque durante o

processo de investigacao.

3.4.1 A Analise de Conteudo (BARDIN, 1977)

A metodologia utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa foi a Analise de
Conteldo Bardin (1977). Essa técnica é definida por Bardin (1977, p. 42), como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contedido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigBes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

A selecdo dessa metodologia se deu pela possibilidade de analisarmos e
interpretarmos os dados e as informacdes obtidas nas observacdes e nos questionarios a
partir dos polos cronoldgicos previstos para a Analise de Conteldo, que segundo Bardin
(1977), se caracterizam pelas seguintes etapas: 1%) pré-analise; 2%) exploracdo do
material; 3%) interpretacédo inferencial.



129

A primeira etapa consiste na organizacdo do material propriamente dito, que tem
por objetivo operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais a partir da leitura flutuante
que vai sendo mais precisa de acordo com o contato e conhecimento dos documentos e
materiais a serem estudados. Outra misséo da pré-analise se evidencia pela escolha dos
documentos relevantes para o fornecimento de dados sobre a questdo problematica
indicada, sendo que para nossa pesquisa, dentre as regras apresentadas por Bardin
(1977), estabelecemos para nosso estudo as seguintes: 1%) regra da exaustividade que
considera que nenhum elemento pode ser excluido do corpus do trabalho; 2?) regra da
homogeneidade, na qual os documentos que sdo tomados como referéncias nao
demonstram singularidades; 3% regra da pertinéncia a qual estabelece que os
documentos e fatos enquanto principios de informacdo devem ser adequados aos
objetivos propostos.

Na sequéncia, enquanto atividade da pré-andlise evidenciamos a formulacao das
hipoteses e o0s objetivos, que estabelecem uma afirmacdo inicial dos elementos que
buscamos verificar, podendo ap6s o estudo, ser confirmada ou infirmada. Na sequéncia
temos a referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores, a partir dos recortes
textuais em unidades de categorizacdo para a analise do tema em questdo. Para
finalizarmos o quadro da pré-analise torna-se necessario a preparacao do material de
forma organizada para a sua utilizacdo durante o processo de analise (BARDIN, 1977).

O segundo polo consiste na administracdo sistematica das decisdes tomadas,
que em nosso estudo foi codificado, classificado e categorizado, com o intuito de
discutir os dados e as informacdes obtidas por meio dos instrumentos de coleta de
dados. As informacdes das observagdes foram analisadas criticamente de acordo com 0s
dados que consideramos relevantes a partir dos topicos que faziam parte da ficha e
organizadas em categorias de acordo com as suas relacdes. As respostas dos
questionarios serdo classificadas e agrupadas de acordo com as suas proximidades e em
seguida analisadas a luz e uma perspectiva critica para o ensino do esporte.

A partir desses processos que foram significativos durante a exploracdo do
material, buscamos desenvolver a interpretacdo inferencial dos dados de forma
articulada aos objetivos do trabalho. Essa interpretacdo evidencia o terceiro polo
cronoldgico da andlise de contetdo (BARDIN, 1977), podendo servir de base para
outra analise sobre novas dimensdes tedricas. Dessa forma, de acordo com Bardin
(1977, p. 39), “o ato de inferir significa a realizagdo de uma operacao logica, pela qual

se admite uma proposicdo em virtude de sua ligagdo com outras proposicdes ja aceitas
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como verdadeiras”. Essa producdo de inferéncias na analise de contetido se torna
relevante, pois, as informacgdes que foram interpretadas podem ser embasadas com
diversas teorias e seus diversos contextos.

Partindo deste contexto, buscamos a partir de analises criticas, pautadas em
referéncias teoricas do tema, deixar claro ao leitor o entendimento sobre as
possibilidades de intervencdo do conteldo esporte enquanto fendmeno educacional, a
partir de um estudo com uma viséo polissémica, colaborando para a compreensédo de
mal entendidos que mobilizam a comunidade académica da area.

Sendo assim, acreditamos fornecer subsidios que possam nos auxiliar em nossas
acbes docentes, e contribuir para a superacdo de possiveis dificuldades no
enfrentamento de novas estratégias metodoldgicas para o ensino do esporte na escola,

buscando valorizar seu carater educativo a partir de uma analise multicultural.

3.4.1.1 As categorias de analise

Para sintetizar um numero significativo de temas que visam apresentar
contelidos relevantes para a pesquisa, temos 0 processo de categorizacdo, que segundo
Bardin (1977, p. 117), pode ser “uma operacdo de classificacio de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”. Esse processo de
categorias reduz as unidades e temas de trabalho do pesquisador devido ao acimulo e
conceitos, para isso, para uma maior compreensao dessas unidades de analise, iniciamos
0 processo de agrupamento ou categorizacdo para condensar 0s dados que obtivemos a
partir das observacdes e dos questionarios.

Com o intuito de avancarmos para além do processo de descri¢do, temos a
contribuicdo de Ludke e André (1986, p. 48), que nos relatam que:

O primeiro passo nessa andlise é a construgdo de um conjunto de categorias
descritivas. O referencial tedrico do estudo fornece geralmente a base inicial
de conceitos a partir dos quais é feita a primeira classificacdo dos dados. Em
alguns casos pode ser que essas categorias iniciais sejam suficientes, pois
sua amplitude e flexibilidade permitem abranger a maior parte dos dados.
Em outros casos, as caracteristicas especificas da situacdo podem exigir a
criacdo de novas categorias conceituais.

Diante dessas analises, buscamos articular as analises tedricas iniciais com 0s

conceitos que emergiram do processo de coleta de dados, a fim de discutir sobre os
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aspectos que foram relevantes na investigacdo e principalmente sobre os aspectos
implicitos que estavam por trés das estruturas objetivas.

As categorias previstas para a analise foram agrupadas e organizadas a medida
que foram sendo encontradas durante o processo de investigacdo (BARDIN, 1977), e
compostas a partir das informacdes obtidas dos instrumentos de coletas de dados
utilizados na pesquisa (observagdo das aulas e questionarios - professores e alunos)
ambos foram discutidos na segunda fase da analise de conteido (BARDIN, 1977).

A principio para o processo de analise das observacdes, delimitamos a partir da
ficha de observacdo (APENDICE 1) utilizado na pesquisa e das anotacdes em diario de

campo, a discussao e analise dos temas por meio das categorias especificadas no quadro

(7) a sequir:
Categorias Observagoes das aulas Questionario - Professores | Questionario — Alunos
Categoria 1 A organizagdo das aulas: conteido | Saberes académicos sobre o| Saberes sobre o esporte:
predominante e abordagem | esporte: motivacéo, importancia e
conceitual, procedimental e | contribuigdes e estratégias contribuicdes.
atitudinal. de ensino
Categoria 2 Desenvolvimento do esporte nas | Conteddo predominante e | Vivéncias e experiéncias:
aulas de Educagdo Fisica. estratégias  metodoldgicas | Efeito de apropriagdo e
utilizadas nas aulas. necessidades pelas
préticas esportivas.
Categoria 3 Ludicidade e/ou competicdo no | Manifestagdes do esporte Experiéncias com 0
. heterogeneidade, .
ensino do esporte. h - . .| esporte rendimento e a
omogeneidade e polissemia.
influéncia da midia.
Categoria 4 Interesse/participagdo dos alunos | Ensino do esporte e os | Experiéncias com o
elementos articuladores. esporte nos momentos de
nas aulas. ) o
lazer:  contribuices e
perspectivas.
Categoria 5 As relagBes professor x alunos; | O jogo como possibilidade de
aluno X aluno e | intervencdo pedagdgica para
interesse/participacdo nas aulas. ensino do esporte.
Categoria 6 Espaco e material para as aulas de
Educacdo Fisica.

Quadro 7: Sistematizacédo de categorias de analise de acordo com os instrumentos utilizados.

Fonte: Autor.

Essas sistematizacOes das categorias de analise foram organizadas durante o

processo de investigacdo a partir dos questionamentos, das observacgdes de aulas e das
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informacdes que foram coletadas, com o intuito de subsidiar nossas discussdes e
andlises sobre o contexto pedagdgico e as possibilidades de intervencdo docente por
meio do esporte.

Nas categorias elencadas nas observacdes, os dados foram analisados por meio
das descricdes realizadas no campo de pesquisa. No trabalho com os professores, as
discussdes foram pautadas na relevancia de suas respostas sobre a tematica investigada,
sendo utilizada a descricdo de suas respostas. Ja no trabalho com os alunos, devido a
grande quantidade de questionarios, foram organizadas subcategorias de analise a partir

dos questionamentos realizados.
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CAPITULO 4

AS AULAS DE DUCACAO FISICA NOS 8° E 9° ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O ESPORTE EM FOCO

4.1. AS OBSERVACOES DAS AULAS: O CONTEXTO PEDAGOGICO DO
ESPORTE

Nesse momento de interacdo entre o pesquisador e as informagdes obtidas no
estudo, é necessario evidenciarmos a relevancia, a qualidade e o rigor do processo de
tratamento e organizacdo dessas informacOes, articuladas a capacidade criativa de
reflexdo e discussdo de dados relevantes sobre o objeto de estudo em questdo. Esse
processo que envolve a ciéncia relacionada a capacidade cognitiva de reflexdo do
pesquisador sobre as informaces, constitui um movimento de teorizagéo, entendido de

acordo com Strauss e Corbin (2008, p. 37) como:

[...] o ato de construir, [...] a partir de dados um esquema explanatério que
integre sistematicamente varios conceitos por meio de declara¢bes de
relacbes. Uma teoria faz mais do que gerar entendimento ou pintar um
quadro vivo. Ela permite aos usuarios explicar e prever fatos, fornecendo,
assim, diretrizes para a acéo.

Diante desse cenéario, destacamos a importancia da andlise de dados para
“decompor um todo em suas partes componentes, esquadrinhar, examinar criticamente
[...]7 (MOROZ; GIANFALDONI, 2006, p. 85). Esse processo aproxima-se da
finalidade essencial da investigacdo cientifica, que segundo Elias (1992, p. 40), visa:

[...] tornar conhecida qualquer coisa previamente desconhecida para os seres
humanos. E alargar o conhecimento humano, torna-lo mais seguro ou mais
ajustado e, de certo modo, em termos mais técnicos, alargar o fundo dos
simbolos humanos a areas do conhecimento ainda ndo abrangidas por ele

[.]

Nessa perspectiva, identificamos uma contraposicdo as pretensées de
neutralidade na pesquisa cientifica, pois fica evidente que no processo de investigacao
todo saber esta baseado em um pré—conhecimento, a uma histéria de vida e dessa forma,

devemos ir além de meros conceitos e categorias, buscamos como enfoque
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metodologico a finalidade da descoberta e da reflexdo, articuladas ao resgate dos
pressupostos tedricos que subsidiam a pesquisa.

Dessa forma, como resultado de uma pré—analise, buscamos proporcionar
algumas discussdes decorrentes do processo de ensino aprendizagem efetivadas pelos
professores de EF e que consequentemente destacam o esporte como um conteddo
amplo e heterogéneo com diversas possibilidades de préaticas educacionais conforme 0s
estudos de Bracht, (2009) e Tubino (1992).

Diante desse quadro, buscamos inicialmente trazer algumas consideracdes a
respeito dos pressupostos tedricos que sustentam a pesquisa, a partir de um referencial
que defende o processo de ensino e aprendizagem do esporte numa perspectiva
educacional (BRACHT, 2009; KUNZ, 2000; FINCK, 2010), mas que acreditamos que
estd permanentemente conectado as suas diversas formas de manifestacfes (TUBINO,
1992). Diante dessas colocacfes, como conceito basico da pesquisa apontamos o
esporte como um:

Fenbmeno socio-cultural, cuja pratica é considerada direito de todos, e que
tem no jogo o seu vinculo cultural e na competi¢do o seu elemento essencial,
o qual deve contribuir para a formag&o e aproximacdo dos seres humanos ao
reforcar o desenvolvimento de valores como a moral, a ética, a
solidariedade, a fraternidade e a cooperacgdo, 0 que pode torna-lo um dos

meios mais eficazes para a comunidade humana (TUBINO; GARRIDO,
2006, p. 37).

Essa andlise conceitual do esporte nos mostra sua amplitude enquanto um
fendmeno sociocultural que pode contribuir de forma qualitativa para a formacgédo dos
cidaddos, desde que sua intervencdo possa atender as expectativas e necessidades de
seus praticantes. Vale ressaltarmos que a partir desse conceito, varias manifestacdes sao
identificadas, as quais apresentam suas particularidades, mas que em seus diversos
contextos a partir de uma perspectiva sistémica mostram as suas permanentes conexdes
enquanto fendbmeno sociocultural. Em razdo de sua abrangéncia, enfatizamos a
importancia do esporte fazer parte da Educacdo Fisica escolar, pois de acordo com
Barroso e Darido (2006, p. 103):

Acreditamos que o esporte deva estar presente na Educagdo Fisica escolar,
pois este fendmeno estd culturalmente enraizado em nossa sociedade,
portanto, necessita de uma atencdo especial para que possamos oferecer aos
alunos condi¢des de entendé-lo e refletir sobre suas variadas possibilidades,
pois da mesma forma que os acontecimentos da sociedade exercem
influéncia na escola, reciprocamente a escola também possui a propriedade
de intervir nesta sociedade.
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O proposito dessas discussdes € permitir reflexdes que possam desmistificar o
conceito tradicional de esporte somente enquanto pratica de modalidades esportivas, e
ainda buscar nesse processo, o desenvolvimento da reflexdo dos alunos nas aulas de EF,
no sentido de instrumentaliza-los para uma compreensdo mais critica do fenébmeno
esportivo como nos apresenta Bourdieu (1997; 2004), Bracht (1997; 2000), Freire
(2000), Bracht e Almeida (2003).

Recorrendo aos estudos de Thompson (1998), Santaella (1996), Betti (1991) e
Bourdieu (1997), sabemos que é importante e necessario ainda evidenciarmos que 0
esporte enquanto fendmeno sociocultural se apresenta sob diversas dimensdes, sendo
estas muitas vezes influenciadas pela sociedade, pela midia, pelo consumo. Por outro
lado, no contexto escolar, o esporte torna-se objeto e propriedade no sentido de
primeiramente compreendermos para entdo, exercemos a intervencdo nos diversos
campos sociais. Podemos perceber tais relacbes em Bourdieu (2003, p. 182) quando
aponta alguns questionamentos pertinentes para a compreensao do fenémeno esportivo,

dizendo:

[...] como se produz a procura dos "produtos esportivos”, como as pessoas
passam a ter o "gosto™ pelo esporte e justamente por um determinado esporte
mais do que por outro, enquanto pratica ou enquanto espetaculo? Mais
precisamente, segundo que principios os agentes escolhem entre as
diferentes praticas ou consumos esportivos que lhes sdo oferecidos como
possibilidade em um dado momento?

A partir dessas reflexdes percebemos a necessidade de um processo de ensino e
aprendizagem que seja capaz de atender as essas perspectivas de como se da a relacdo
do esporte nas aulas de EF com o contexto social em que esse fendmeno esta inserido.
Esses sdo alguns desafios para o ensino do esporte na escola, o qual deve ser abordado
de acordo com Paes (2001, p. 18-19):

Como um conteddo de uma area de conhecimento e o seu ensino deve ser
proposto de forma organizada e planejada. Assim, a Educacdo Fisica na
escola pode deixar de ser uma atividade, tornando-se uma disciplina, e seu
programa de ensino deverd definir com clareza seus objetivos, conteidos
programaticos e procedimentos metodolégicos utilizados para o
cumprimento dos programas propostos.

Percebemos nesse processo, que a intervencdo docente diante do esporte, assim

como de qualquer outro conteddo, depende de uma sistematizacdo e organizacdo do
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conhecimento a ser abordado, seus objetivos, estratégias metodologicas e de um
processo rigoroso de como avaliar os alunos durante as aulas. Esse conjunto de
elementos ird compor o planejamento docente, o qual deve ser objetivo, seguir uma
ordem sequencial, ser coerente e flexivel de acordo com as necessidades da escola e dos
alunos (LIBANEO,1994).

Assim, torna-se relevante destacarmos nesta pesquisa, que a proposta de analise
parte do processo de ensino e aprendizagem do esporte na escola, mas que também néo
podemos deixar de considerar as outras formas de manifestacdes, pois ambos estdo
conectados diante de uma relacdo e tensdo permanente. Essas aproximacdes e conexdes

séo percebidas em Tubino (2010, p. 70), quando diz:

O Esporte-Educacdo, numa perspectiva sistémica, estard permanentemente
conectado com as outras manifestacbes do Esporte- Lazer e do Esporte de
Desempenho. Os praticantes do Esporte atual do Esporte-Educacéo serdo os
futuros atletas do Esporte-Lazer, e aqueles com mais vocagdo e
oportunidade poderdo chegar ao Esporte de Desempenho durante a curva
bioldgica favordvel e, depois, ingressar definitivamente no Esporte-Lazer,
que favorece a Qualidade de Vida. Por outro lado, os modelos de sucesso do
Esporte de Desempenho provocam acessos em maior ndmero para o
Esporte-Educagdo e Esporte-Lazer. Percebe-se que este é o ciclo do Esporte
Contemporaneo, no qual, repito, o Esporte-Educagéo pode ser o “alicerce”
fundamental.

Para que essas manifestacfes se concretizem por meio do esporte da escola é
necessario que os professores de EF delimitem acBes orientadas pelo projeto politico
pedagogico da instituicdo a fim de associar a mediacdo docente com as necessidades da
comunidade escolar, propondo atitudes e a¢Ges a luz de uma postura critica e reflexiva
por meio do esporte.

Para que tal proposta se efetive, € necessario considerarmos 0 esporte como
instituicdo social que produz e reproduz um sistema de valores, mas € imprescindivel
afirmar a sua condicdo de producdo humana, como algo passivel de transformacao,
inclusive pela préatica pedagdgica (ASSIS DE OLIVEIRA, 2005, p. 197).

Portanto, para alcancarmos um projeto emancipatério por meio do esporte,
torna-se necessario a intervencdo planejada e sistematizada do professor para a sua
transformacéo, pois toda acdo pedagdgica deve ser consciente e orientada por uma
perspectiva igualitaria e inclusiva nas aulas, a fim de que todos de acordo com as suas

necessidades possam vivenciar e experimentar o esporte enquanto saber escolarizado.
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Nesse sentido, de acordo com Soares e Montagner (2011, p. 115-116),
independentemente se o esporte for vivenciado ou experimentado na escola ou fora

dela:

[...] deve ter um tratamento pedagdgico definido, a fim de estabelecer regras
e vinculos com a educacdo, e os profissionais envolvidos devem ter essa
constante preocupacdo; por meio desses conceitos, despertamos 0 interesse
dos alunos em praticar e conhecer o fendmeno esporte em suas diferentes
manifestacdes, bem como em se envolver com ele.

Essas consideragdes se apresentam como um desafio para os professores
enfrentar durante o planejamento e intervencdo do contetdo esporte nas aulas de EF, os
quais devem se preocupar com o0 conhecimento e com a vivéncia que sera
proporcionada aos alunos a partir de diversas estratégias metodoldgicas que despertem o
interesse em experimentar e compreender as diversas manifestagdes do esporte
enquanto fendémeno social e multicultural.

Nesse sentido, para compreendermos a realidade da disciplina de EF por meio
do esporte, identificada nas escolas, optamos pela descricdo dos dados de forma
generalizada no que se refere as informacGes e dados observados durante as aulas.

Vale ressaltarmos que as aulas em si ndo sdo capazes de mostrar toda a
complexidade da escola, no entanto, € um importante instrumento pelo qual optamos em
utilizar, a fim de identificarmos os elementos que devem ser superados e que carecem
de maiores reflexGes e investigacbes sobre como é a acdo pedagdgica dos professores
no trato com o contetdo esporte nas aulas de EF. Dessa forma, a observacao das aulas
configura-se como um dos principais momentos da pesquisa, porque possibilita “um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 26).

Para promover a compreensdo dos elementos que serdo discutidos diante das
observacOes realizadas, adotamos como critério para organizacdo e categorizacdo das
informacdes identificadas na ficha de observacdo (APENDICE 1) e no diario de campo,

o delineamento das seguintes categorias:

a) A organizacdo das aulas: conteudo predominante e abordagem conceitual,
procedimental e atitudinal;

b) Desenvolvimento do esporte nas aulas de Educacao Fisica;
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c) Ludicidade e/ou competicdo no ensino do esporte;
d) Interesse/participacdo dos alunos nas aulas;
e) As relagdes professor x alunos (as), aluno x aluno;

f) Espaco e material para as aulas de Educacao Fisica.

Iniciamos a coleta de dados com as observacgdes das aulas de EF dos 8° e 9° anos
do ensino fundamental nas duas escolas (A, B), para que depois pudéssemos aplicar o
préximo instrumento de pesquisa, 0 questionario.

Sabemos que esse processo € um momento muito importante para estabelecer
relacbes que sejam confortaveis entre o0 pesquisador e os sujeitos da pesquisa. No
entanto, percebemos durante nossa insercdo no campo da pesquisa, que em muitos
momentos tanto os alunos quanto alguns professores se sentiam inseguros devido a
presenca do pesquisador no contexto da sala de aula.

Porém, nossa intencdo foi buscar informacbes que pudessem vir de encontro
com as questdes académicas, sendo que as a¢des dos sujeitos da pesquisa foram sendo
desenvolvidas de forma natural e espontanea de acordo com a realidade que eles
vivenciavam e que estavam inseridos. Um aspecto relevante que contribuiu para
obtermos essa relacdo de confianca entre o pesquisador e 0s sujeitos participantes da
pesquisa, foi a experiéncia e o contato que o pesquisador tem com essa realidade escolar
onde também atua como professor de EF.

O quadro (8) apresentado a seguir, especifica as fases da pesquisa de campo

realizada nas escolas.

ESCOLAS/ | Apresentacdo Observagdes Questionario Questionari | Carga
TURMA do pesquisador | das aulas entregue aos | o aplicado Eg:zgilgn
professores aos alunos das
observacoes
das aulas
A 09/05/2012 14/05/2012 a | 22/05/12 e 29/05/12 | 29/05/12 e | 44 aulas
02/07/2012 06/06/12
8% ano 15/05/2012 Maio (15, 16, | 22/05/2012 — | 29/05/2012 21 aulas
22,23, 29, 30) (Professores  das
Junho (5, 6, 12, | turmas observadas)
13, 19, 20, 26, | 29/05/2012 -
27) demais professores
9° ano 14/05/2012 Maio (14, 16, 06/06/2012 23 aulas
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21, 23, 28, 30)
Junho (4, 6, 11,
13, 18, 20, 25,
27)

Julho (2)

B 04/05/2012 11/05/2012 a | 29/05/12 e 01/06/12 | 12/06/12 e | 42 aulas
29/06/2012 19/06/12
8% ano 11/05/2012 Maio (11, 15, | 29/05/2012 19/06/2012 21 aulas
18, 22, 25, 29) (Professores das
Junho (1, 5, 12, | turmas observadas)
15, 19, 22, 26, | 01/06/2012 -
29) demais professores
9° ano 11/05/2012 Maio (11, 15, 12/06/2012 21 aulas
18, 22, 25, 29)
Junho (1, 5, 12,
15, 19, 22, 26,
29)

Quadro 8: Cronograma das fases da coleta de dados e carga horéaria das observacdes das aulas de EF efetuadas
nas escolas.
Fonte: Autor.

Por meio do quadro acima (8), apresentamos as fases e as datas das acOes
realizadas na pesquisa de campo nas escolas pesquisadas. As observacdes das aulas na
escola A, do 8° e 9° ano do ensino fundamental, ocorreram nos meses de maio a julho,
perfazendo um total de quarenta e quatro (44) horas aula. Na metade do més de maio,
foram entregues os questionarios para cinco (5) professores de EF dessa institui¢do, dos
quais trés (3) foram devolvidos. Na sequéncia, em uma das aulas foi aplicado o
questionario para os alunos, sendo que nessa coleta tivemos a contribui¢do de vinte e sete
(27) alunos do 8° ano e de trinta e trés (33) alunos do 9° ano, perfazendo um total de
sessenta (60) questionarios que foram respondidos.

No mesmo periodo foi realizada a coleta de dados na escola B, em uma turma de 8°
e outra de 9° ano do ensino fundamental. As observacdes das aulas nessa instituicdo
ocorreram nos meses de maio a junho, perfazendo entre as duas turmas um total de
quarenta e duas (42) horas aula.

No final do més de maio e inicio do més de junho, apés algumas observagdes,
foram entregues os questionarios para seis (6) professores de EF dessa instituicdo, dos
quais todos responderam e fizeram a devolutiva do instrumento. Posteriormente em uma

aula foi aplicado o questionario para os alunos, sendo que no 8° ano, tivemos a
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participacdo de trinta (30) alunos que estavam presentes e no 9° ano vinte e sete (27)

alunos responderam as perguntas, perfazendo um total de cinquenta e sete (57)

questionarios respondidos.

Para a identificacdo e analise das informac6es relevantes da pesquisa por meio das

observacOes, estabelecemos a identificacdo das instituicdes em Escola A e B, e para a

identificacdo dos professores em P1A*, P1B*!. Nesse mesmo sentido, para demonstrar o

namero de alunos (as) matriculados por turma, nimero médio de alunos (as) praticantes

das aulas de EF, a faixa etaria dos alunos (as), e as caracteristicas das turmas

(homogénea/heterogénea), apresentamos abaixo o quadro (9) com tais informacdes

consideradas relevantes:

(as)

Homogénea/Heterogénea

Especificidades dos | Escola A- 8°ano | Escola A- 9°ano | Escola B-8°ano | Escola  B-9°
alunos ano

N° de alunos (as) por 32 37 35 33
turma

N° médio de alunos (as) 29 33 33 33
praticantes nas aulas

Faixa etaria dos alunos Heterogénea Heterogénea Homogénea Heterogénea

Quadro 9: Especificidades das turmas dos 8° e 9° anos do ensino fundamental.

Fonte: Autor.

Diante do quadro (9) apresentado, percebemos que, apesar de ndo ser foco

principal da pesquisa, as turmas em sua maioria Sa0 numerosas e tem alunos com faixas
etarias heterogéneas, as quais nesse estudo foram delimitadas entre onze (11) a quatorze
(14) anos de idade. Esses aspectos podem influenciar no aprendizado dos alunos, pois
devido a grande quantidade e as particularidades/necessidades dos escolares no processo
de ensino aprendizagem, o tempo pedagogicamente necessario é insuficiente,
caminhando dessa forma, para uma intervencdo mais fechada do professor e também
mais imediata e superficial, devido a necessidade de cumprimento dos conteldos

curriculares propostos no planejamento dos professores de EF*?,

%0 professor 1 — Escola A.

31 professor 1 — Escola B.

%2 Discurso utilizado pelos professores da pesquisa, diante da ampla quantidade de contetidos que os
mesmos tém que abordar durante o processo de ensino.
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Essas sdo questdes pertinentes que estdo articuladas ao trabalho pedagdgico do
professor e que de alguma forma podem influenciar no desenvolvimento do mesmo, no
entanto, sabemos que o0s conteldos devem ser bem ensinados, no sentido de
proporcionar aos alunos sua relevancia social e sua relagdo com a significacdo humana.

A luz desse debate sobre o cotidiano de professores e alunos nas aulas de EF, na
sequéncia apresentamos algumas discussdes a respeito dos aspectos que consideramos
relevantes, os quais foram identificados por meio das observagdes das aulas.

4.1.1 A organizacdo das aulas: conteudo predominante e abordagem conceitual,

procedimental e atitudinal

No que diz respeito aos aspectos relacionados a organizacdo curricular da
disciplina de EF, nas aulas sdo desenvolvidos conteddos de acordo com uma abordagem
(conceitual, procedimental e atitudinal), sendo assim, inicialmente torna-se necessario
compreendermos de forma mais ampla sobre a definicdo dessas abordagens. A partir
dos PCN (BRASIL, 1998, p. 51) primeiramente como abordagem conceitual
entendemos que o0s conteudos “referem-se a construcdo ativa das capacidades
intelectuais para operar com simbolos, ideias, imagens e representacdes que permitem
organizar a realidade. A aprendizagem de conceitos se da por aproximacgdes
sucessivas”.

Essa concepcdo atribuida aos conteidos enfatiza uma aprendizagem que articula
0s conhecimentos previamente trazidos pelos alunos com as transformacgfes ou novas
leituras da realidade a partir do contetdo que sera proposto.

Tal aprendizado esté totalmente articulado a segunda categoria denominada de
procedimental, que segundo os PCN (BRASIL, 1998, p. 52), “expressam um saber
fazer, que envolve tomar decisdes e realizar uma série de acbes, de forma ordenada e
ndo aleatdria para atingir uma meta”. Essa categoria estabelece a participagdo que
permite que se experimentem novas possibilidades e propostas de atividades que podem
ser previamente elaboradas pelos professores e alunos no processo de ensino
aprendizagem.

Para compor esse conjunto, temos a categoria dos conteudos atitudinais “que
permeiam todo o conhecimento escolar. A escola € um contexto socializador, gerador de

atitudes relativas ao conhecimento, ao professor, aos colegas, as disciplinas, as tarefas e
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a sociedade” [...] “Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e
consciente sobre o que € como se ensina na escola” (BRASIL, 1998, p. 52-53).

Esse elenco de competéncias exigidas dos professores séo partes integrantes da
formacéo dos alunos, que durante o processo de ensino e aprendizagem somam novos
saberes ou ddo novas ressignificacdes aqueles que ja possuem, a fim de atender as suas
expectativas e/ou necessidades.

No universo da escola, podemos destacar que de acordo com uma perspectiva
generalizada, as aulas de EF observadas seguem de alguma forma essas abordagens de
conteudos, no entanto, percebemos que em muitos momentos elas sdo efetivadas de
forma fragmentada, nas quais o esporte é abordado no aspecto procedimental, ou seja, a
proposta era que 0s alunos somente executassem as atividades sem uma abrangéncia
mais complexa sobre o conteddo que lhes possibilitasse a reflexdo sobre o
conhecimento ensinado.

Percebemos em muitos momentos que a forma proposta para os alunos
participarem das aulas apresentava algumas caracteristicas das relagdes hegemdnicas
que se apresentam explicitas no campo esportivo e na midia e que acabavam sendo
reproduzidas na escola, conforme estudos de Bourdieu (2002; 2003; 2004).

Cabe destacarmos nessa analise, que essa fragmentacdo na abordagem dos
conteldos pode ocasionar um conhecimento fragmentado, limitado e
descontextualizado, pois as aulas nessa direcdo ndo seguem uma ordem sequencial
durante o processo de intervencdo. Como descreve Zabala (2002, p. 66), “o primeiro
problema esté relacionado a determinacdo dos contetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais que promoverdo a reconstrucdo e a ampliacdo dos conhecimentos
preexistentes. O segundo problema esta relacionado ao proprio processo de
aprendizagem dos contetidos”. Corroborando com as ideias do autor, se os contetdos
ndo seguem uma sistematizacdo e organizacao, dificilmente esses saberes inicialmente
trazidos pelos alunos serdo ampliados, eles acabam permanecendo no nivel de
superficialidade em relacdo aos conhecimentos.

Nessa linha de analise, percebemos que durante as aulas de EF da escola A no 8°
ano do ensino fundamental, 0 nimero médio de praticantes era vinte e nove (29) alunos
e no 9° ano, trinta e trés (33) alunos, sendo que varios contetdos eram abordados, como
diversos tipos de jogos, brincadeiras, no entanto os contetdos que predominavam
durante as aulas foram “o voleibol, o futsal e principalmente o ténis de mesa, os quais

eram desenvolvidos de forma tedrica, com algumas explicagdes em sala de aula e por
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meio de aulas vivenciais sob a mediacdo do P1 ou sob a organizacdo dos proprios
alunos, definidas nessa pesquisa como aulas livres (AL)” (Diario de campo —
Observacao).

Sobre esses conteudos predominantes, identificamos durante as observacdes que
esses saberes também séo proporcionados para os alunos em contraturno escolar em
forma de escolinhas esportivas. Dessa forma, dentre os conteudos citados acima, o ténis
de mesa era o conteddo do qual os alunos mais se apropriavam, pois de acordo com 0
didlogo com o P1A, “esse contetido é o que os alunos mais se identificam, devido ao
amplo trabalho realizado em contraturno com esses alunos por meio de escolinha de
ténis de mesa, que inclusive esta entre as melhores escolas do Parand nos Jogos
escolares dessa modalidade” (Diario de campo — Observagdo).

Acreditamos que essas consideracdes sdo relevantes, pois percebemos que 0s
alunos sdo incentivados a participarem das praticas esportivas, inclusive em contraturno,
contribuindo dessa forma para a inclusdo dos alunos no esporte de participacdo, pois
muitos por meio dessa abertura vivenciam essas modalidades em seus momentos de
lazer, assim como no esporte de rendimento a partir de diversos jogos e campeonatos
em que os alunos participam com excelentes resultados.

No entanto, identificamos inicialmente nas aulas de EF, que no desenvolvimento
de alguns conhecimentos predominava a abordagem conceitual, que era efetivada
somente em aulas consideradas tedricas, na qual o professor desenvolvia com auxilio de
alguns recursos como a TV multimidia, algumas apresentacGes e explicacdes basicas
sobre o histérico, dindmica de jogo, identificacdo de elementos taticos e técnicos, entre
outros, mas sem uma articulacdo com as atividades que eram desenvolvidas na préatica
(abordagem procedimental).

Essa configuracdo conseguimos perceber com maior clareza em uma aula na
escola A, na qual o P1 tinha como objetivo “que os alunos reconhecessem as diferentes
formas de realizar os fundamentos e principalmente o saque no voleibol, e como
abordagem factual que eles buscassem uma compreensdo a respeito da utilizacdo dos
diferentes fundamentos, destacando como exemplo, o saque” (Diario de campo —
Observacao).

Por meio dessa intervengdo, alguns aspectos nos chamaram a atencdo por
mostrarem-se singulares, no sentido do P1 apresentar no inicio da aula o tema e o0s

objetivos, e aquilo que foi proposto permanecer somente no contato inicial com os
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alunos, pois o tema da aula foi desenvolvido de forma desarticulada com o aspecto
procedimental.

A intencdo do P1 em desenvolver o conteGdo da aula de acordo com as
abordagens conceitual e factual caracteriza-se como relevante, no entanto torna-se
superficial, pois ndo recebe nenhuma proposta procedimental, alguma atividade que
surpreenda o aluno ou que o estimule no desenvolvimento de sua criatividade para
compreender esses fundamentos como disposic¢des do esporte voleibol.

Entendemos que essas dimensdes dos conteudos, devem ser consideradas no
processo de ensino aprendizagem de forma correlacionada, para que os saberes possam
ser desenvolvidos de forma mais complexa de acordo com as necessidades e
expectativas dos alunos, a fim de que eles possam refletir sobre 0 seu contexto, com
condicdes de ampliar sua capacidade de critica e criatividade a partir de suas préprias
analises durante o processo.

Para que seja possivel potencializar o conhecimento dos alunos, segundo Zabala
(2002, p. 62), “é necessario também ao docente primar para que novos conteudos sejam
cada vez mais significativos e dotados de conhecimento mais e mais profundo”. Nessa
linha de andlise, é importante que as aulas sejam problematizadas e que incentivem 0s
alunos pela busca de estratégias para a solugcdo de seus desafios. Para isso, é necessario
que os alunos tenham uma receptividade sobre o assunto a ser abordado, que eles
possam vivenciar ou fazer as atividades a partir de uma abordagem procedimental e que
essas experiéncias possam contribuir para o reconhecimento e valorizacdo das aulas de
EF para uma cultura esportiva por meio da construcdo de valores.

Portanto, de acordo com Macedo (2005, p. 61), “desenvolver competéncias e
aprender a ensinar em um contexto de diversidade de pessoas e recursos tornou-se o
grande desafio para os professores”.

No que diz respeito as acOes desenvolvidas na escola B, o nUmero médio de
praticantes eram trinta e trés (33) alunos tanto no 8° quanto no 9° ano, sendo que 0s
conteddos que apresentaram maior destaque de acordo com o planejamento do P2B
foram o atletismo no 8° ano e o basquetebol na turma de 9° ano do ensino fundamental.
A partir das situaces observadas, em relacdo a distribuigdo da carga horaria semanal da
disciplina, percebemos a existéncia de uma forma de negociacdo entre professor e
alunos sob o conteldo a ser mediado. “Na aula foi estabelecido com os alunos como em
outros conteudos, que no atletismo, uma (01) aula seria tedrica em “sala” para a

discussdo sobre o historico, diferentes modalidades e seus fundamentos e as outras
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seriam préticas, para que na medida do possivel os alunos pudessem vivenciar tais
atividades” (Diério de campo — Observag&o).

Diante dessa configuracdo, acreditamos que esta seja uma estratégia docente
para 0 processo de intervencdo do conteddo a ser ministrado, pois devido a aceitacao e
interesse dos alunos, inicialmente torna-se necessario criar meios para que a
aprendizagem possa ser efetivada. No entanto, em relagdo as atitudes dos adolescentes
durante a realizacdo das atividades, percebemos que “em alguns momentos existia
resisténcia, em que alguns alunos questionavam o porqué das aulas de Educacédo Fisica
ser tedricas, mas logo P2B mediava a situacéo explicando a importancia e a necessidade
dessas aulas para a formacao dos mesmos” (Diério de campo — Observagao).

Apesar de tais situacdes serem presenciadas, € importante frisarmos que a partir
desse conteddo as aulas seguiam uma coeréncia e uma ordem sequencial, sendo que
conseguimos identificar que na maioria delas, os contetdos eram abordados dentro das
categorias conceituais, procedimentais e atitudinais. Um exemplo relevante foi que em
uma das primeiras aulas, o P2 “estabeleceu inicialmente como abordagem conceitual
que os alunos reconhecessem e classificassem as diversas modalidades do atletismo,
identificando as capacidades fisicas que eram necessarias para praticar essas
modalidades” “que apds seria cobrado em avaliagdo” (Diario de campo — Observacao).

Nesse primeiro contato, 0 comportamento dos alunos foi interessante, pois até
entdo nem todos conheciam as modalidades, mas que a partir das estratégias e
explicacbes do professor essa pratica social foi efetivada. De acordo com Pozo (1998, p.
32), “trata-se de um processo no qual o que aprendemos € o produto da informacao nova
interpretada a luz daquilo que sabemos”.

No decorrer das aulas, ap0s essas explicacdes 0s “alunos vivenciaram algumas
dessas modalidades, classificando e diferenciando essas atividades e identificando as
capacidades fisicas necessarias em algumas provas de campo e de pista” (Diério de
campo — Observacdo). Nesse momento, foi possivel percebermos a motivacdo dos
alunos na busca por esses conhecimentos, pois além do critério avaliativo que foi
solicitado, os sujeitos estavam envolvidos na aula a partir das estratégias desenvolvidas
pelo professor.

Essa situacdo de aprendizagem foi muito relevante, pois nos mostra que as metas
comecam a ser desenhadas, devido as necessidades que os alunos apresentam aos seus
interesses e as relagdes que fazem com o saber de acordo com as suas realidades. Todo

0 encaminhamento articulado dessa forma pode como categoria atitudinal, fazer com



146

que os alunos possam reconhecer e valorizar os contetdos da Educacéo Fisica, fazendo
com que esses saberes contribuam para a sua formacdo que vai além dos muros da
escola, estabelecendo valores e virtudes que sdo resgatados por meio das préaticas
corporais historicamente construidas, visando preparar cidaddos mais criticos e
reflexivos em busca de melhores condi¢es de vida.

Em relacdo a organizagdo das aulas, por meio das observagdes na turma do 9°
ano do ensino fundamental, onde foi desenvolvido o contetdo da modalidade esportiva
basquetebol, foi possivel identificarmos a presenca do jogo como estratégia
metodolodgica utilizada pelo P2 para a o ensino desse esporte na maioria das aulas. Esses
aspectos nos mostram a relevancia dos pressupostos tedricos sobre a pedagogia do
esporte conforme estudos de Paes e Balbino (2001), Scaglia (1999; 2003), Freire
(2003), Garganta e Graca (1995), Kroger e Roth (2002) e Greco e Benda (1998), para as
novas possibilidades de ensinar o desporto no contexto da escola a partir de estratégias
metodoldgicas diferenciadas em busca de um desenvolvimento multicultural do esporte
de acordo com a realidade e as necessidades dos alunos.

Nessa linha de analise, nas primeiras aulas, “foram abordados alguns assuntos
referentes ao conhecimento e a compreensdo do contexto histérico do basquetebol,
sendo utilizados como recursos a TV multimidia e videos sobre o assunto. Na sequencia
das aulas o P2 comecou a discutir e apresentar a parte técnica e tatica do esporte, até
chegar na categoria procedimental do contetdo, possibilitando aos alunos algumas
experiéncias praticas sobre o tema abordado por meio do jogo” (Diario de campo —
Observacdo). Para melhor compreensdo, podemos entender essa categoria
procedimental, como “agdes ou decisdes que compdem a elaboragao ou a participacao”,
orientadas para a consecucdo de uma meta (COLL; VALLS, 1998, p. 77).

No decorrer da aula, conforme o repertério de atividades praticas que o P2
apresentava aos alunos de forma parcial, o referido professor explicava sobre a
importancia da tatica e principalmente da técnica para a aprendizagem do basquetebol.
A priori 0s “fundamentos eram apresentados por partes em pequenos grupos de acordo
com a quantidade de materiais que estavam disponiveis. Em seguida, em varios
momentos das aulas o P2 utilizava da metodologia do jogo para trabalhar esses
fundamentos, proporcionando aos alunos jogos pré—desportivo que pudessem atender a
maioria dos participantes de acordo com as suas limita¢gdes” (Diario de campo —

Observacao).
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Nesse processo, utilizando o jogo como estratégia, foi solicitada aos alunos a
execucdo de diferentes fundamentos de forma simultanea dentro do mesmo jogo, no
intuito de fazer com que todos tivessem a oportunidade de vivenciar e cooperar na aula
por meio de adaptacdes do espaco, nas regras e no tempo de jogo, que necessariamente
ndo precisava ser de acordo com as exigéncias oficiais. Essas estratégias sdo relevantes
e merecem destaque, j& que conforme estudos de (BRACHT, 2009; FINCK, 2010;
FREIRE, 2003), os elementos que compBe o0 esporte como, por exemplo, a técnica, €
extremamente importante, no entanto, ela pode ser tratada por meio de diferentes
perspectivas metodoldgicas ndo precisando necessariamente atender aos gestos técnicos
padronizados que séo exigidos no esporte performance.

Essas estratégias adotadas para o ensino do basquetebol a partir de uma
perspectiva pedagogica sdo possibilidades de intervencdo, no entanto vale ressaltar de

acordo com Nista-Piccolo e Moreira (2012, p. 70) que:

[...] ndo podemos deixar que os alunos sempre vivenciem adaptacdes do
real. E importante leva-los a uma quadra oficial, permitindo que
conhecam e experimentem aparelhos especificos da modalidade. Para
isso, o professor deve mobilizar-se, buscando meios que o ajudem a
atualizar toda a infraestrutura de sua escola.

Dessa forma, acreditamos que seja possivel apreender sobre o esporte na escola
por meio de diferentes perspectivas, porém, todas essas possibilidades devem ser
submetidas a mobilizacdo dos agentes para a sua efetivacdo e ressignificacdo no
contexto escolar valorizando as necessidades e especificidades de cada um.

4.1.2 Desenvolvimento do esporte nas aulas de Educacao Fisica

Frente a complexidade que envolve a prética pedagdgica para o ensino do
esporte na escola, por meio dessa categoria, nosso intuito é apresentar como 0s
contetdos sdo desenvolvidos no processo de ensino aprendizagem a partir de algumas
discussbes que possam subsidiar a pesquisa sobre 0s tipos de aulas (fechadas ou abertas)
e sobre as aproximacdes metodoldgicas que os professores utilizam para a mediagéo do
conteddo esporte no ensino fundamental em dois casos distintos.

Dentre as metodologias que se apresentam para a sistematizacdo dos contetidos
na area da EFE buscamos na pesquisa a luz do referencial tedrico que norteia a

investigagdo, analisar como as aulas de EF sdo estruturadas e quais sdo 0S
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encaminhamentos metodologicos adotados pelos professores no processo de ensino
aprendizagem. Dentre as abordagens estudadas, temos a concepgdo de ensino aberto
(EA); sistémica (S); critico-superadora (CS); critico-emancipatoria (CE); Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS); Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica Educacao
Fisica (DCE); ndo identificada (NI); atividades livres (AL).

Essas abordagens se apresentam para subsidiar a agdo dos professores no
processo de ensino aprendizagem, dessa forma, por meio das observagGes nossa
intencdo foi verificar a partir do conteudo esporte, quais dessas abordagens se
aproximavam das estratégias metodoldgicas adotadas pelos professores, a fim de
proporcionar discussdes e reflexdes sobre as possibilidades de intervencéo desse saber
no dmbito escolar.

Para que possamos compreender as estratégias adotadas pelos professores,
buscando relaciona-las com as abordagens da Educacdo Fisica apontadas neste estudo,
de acordo com Finck (2010, p. 37):

Acreditamos que as referidas Abordagens apontam perspectivas para 0
ensino de forma critica, reflexiva e comprometida, que pode contribuir para a
formacdo integral dos alunos, a fim de que possam vir a usufruir do
conhecimento vivenciado na escola, em relagdo a Educacdo Fisica e ao
esporte, mesmo apos terem concluido sua escolarizacéo bésica.

A partir dessas reflexdes, acreditamos que tais contribuicGes tedricas
estabelecem subsidios para discorrermos com maior precisdo sobre os conhecimentos
desenvolvidos nas aulas de EF, entre eles o esporte, da mesma forma que sustentam a
acao pedagogica dos professores no contexto escolar. Diante dessas consideragdes,
acreditamos que os subsidios tedricos cientificos sdo passiveis de criticas a partir da
diversidade de fatos e acontecimentos que possa vir a subsidiar. Com base nessas
discussdes, percebemos que se torna necessario que o professor conheca um amplo
referencial tedrico para que possa amparar suas acGes durante o dinamismo e
complexidade do ato de ensinar.

Quanto as abordagens/concepg¢des da Educacdo Fisica, podemos observar que
varios sdo os autores que discutem sobre elas, a fim de afirmar ou refutar a sua presenca
do contexto metodoldgico das aulas. Assim, com intuito de contribuirmos para as
discussdes sobre as abordagens da area da Educacédo Fisica escolar, buscamos por meio
das observacOes, analisar como o conteudo esporte é trabalhado e identificar de

qual/quais estratégia (s) metodologica (s) essas intervencdes se aproximam.
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Sobre os tipos de aulas que eram desenvolvidas, percebemos por meio da ficha
de observacdo que a partir das 44h/a que foram observadas no 8° e 9° anos, 32 h/a se
caracterizavam como aulas do tipo abertas (A), pois apesar de o professor néo
apresentar uma sequéncia dos conteudos no que tange a organizagdo conceitual,
procedimental e atitudinal, as intervencBes eram direcionadas aos alunos, para que as
decisdes ndo fossem tomadas somente pelo professor.

Referente a discussdo sobre o encaminhamento metodologico que o P1A
priorizava nas aulas, na maioria delas percebemos por meio das observacbes “que
existia a defesa de um ensino que fosse centrado no aluno e que considerasse a sua
experiéncia e seu interesse sobre o conteudo” (Diario de campo — Observacao).

Dessa forma, tanto no voleibol, no futsal, quanto no ténis de mesa que eram 0s
conteddos predominantes, o P1 seguia um processo metodoldgico estreitamente
articulado ao ensino aberto (EA), que para uma melhor compreensdo a partir das
consideracOes de Hildebrandt-Stramann (2005, p. 141-142), diferem a aula fechada da
aula aberta salientando que “sob a Concepg¢do de Aulas Fechadas podemos resumir as
concepcdes de aulas orientadas: no professor, no produto; nas metas definidas e na
intencdo racionalista”. E sob as aulas abertas “podemos resumir as concepgdes de aulas
orientadas: no aluno, no processo na problematizagdo e na comunicagao”.

Apos a realizagdo das 44 h/a de observacfes no 8° e 9° anos, constatamos na
escola A, que a partir dos conteudos predominantes na maioria das aulas, a metodologia
destinada para seu desenvolvimento se aproximavam de trés abordagens principais:
ensino aberto (EA); sistémica (S) e critico-emancipatéria (CE).

Primeiramente em relagcdo a concepcdo do ensino aberto (EA), tal percepcédo
surgiu por meio das “atitudes ¢ formas com que o P1 tratava os conteudos, desde a sua
organizagdo até a sua apresentacao para os alunos, pois apesar de ndo observarmos uma
ordem sequencial nas categorias conceituais, procedimentais e atitudinais, o P1 antes de
qualquer processo de decisdo, deixava uma abertura ou possibilidades de sugestdes,
questionamentos ¢ de dialogo com os alunos, porém nao utilizada por todos” (Diario de
campo — Observacéo).

Nesse sentido, caracterizamos a presenca de alguns elementos dessa concepgéo

de ensino, que de acordo com Hildebrandt e Laging (1986, p. 15), as mesmas

[...] sdo abertas quando os alunos participam das decisdes em relagdo aos
objetivos, contedidos e &mbitos de transmissdo ou dentro deste complexo de
decisdo. O grau de abertura depende do grau de decisdo possibilidades de co-
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decisdo. As possibilidades de decisdo dos alunos sdo determinadas cada vez
mais pela decisdo previa do professor.

Percebemos essa aproximacéo a partir de um debate que o P1 desenvolveu em
sala sobre o contetdo futsal, no qual “apresentou um breve historico sobre o contetido,
suas regras e fundamentos basicos e ap0s essas explicacfes deixou uma abertura para
que os alunos falassem suas experiéncias com esse conteddo, questionou de que forma
era possivel modificar as regras e trabalhar com os fundamentos do futsal sem excluir os
colegas durante as aulas” (Diario de campo — Observacao).

Essa acdo comunicativa desenvolvida nessa aula buscou articular o aprender
escolar com a vida e realidade dos alunos, fazendo com eles pudessem apresentar seus
conhecimentos e mostrar sua criatividade a partir dos encaminhamentos sugeridos pelo
professor. As aulas nessa perspectiva podem ser realizadas de diferentes maneiras, essa
diferenciacdo depende do objetivo e do encaminhamento metodoldgico que o professor
pretende desenvolver com seus alunos. Temos como exemplo a propria intervencao
acima, na qual o P1 primeiramente solicita aos alunos que eles falem sobre suas
experiéncias com o futsal e num segundo momento problematiza a aula, perguntando
para 0S mesmos como as regras poderiam ser modificadas e como os fundamentos
poderiam ser trabalhados a partir das caracteristicas e limitacdes de cada um, sem que
ninguém ficasse excluido da aula.

Por meio dessas andlises acreditamos que as atitudes e acdes do P1 tanto no 8°
quanto no 9° ano do ensino fundamental se aproximam dessa abordagem, devido aos
encaminhamentos metodoldgicos seguidos no processo de ensino e aprendizagem dos
conteddos propostos. Vale ressaltar que em algumas aulas, os alunos tinham a
possibilidade de realizar as atividades livres (AL) de acordo com a sua escolha, no
entanto, € relevante destacar que nesse processo ndo se caracteriza a presenca da
concepcao de aulas abertas, pois assim como em outras teorias, essa abordagem
segundo Lira Neto (2008, p. 65), “ndo nega a necessidade do planejamento, da escolha
dos conteudos e das intervencdes do professor. Ha diferentes graus sob os quais ocorre
uma aula aberta, mas em nenhum deles os alunos sdo abandonados exclusivamente a
sua livre iniciativa”.

Em principio podemos dizer que a concepcao de aulas abertas ndo se configura
como aulas livres (AL), pois a organizacao da aula depende do objetivo do professor de
acordo com os conteudos que serdo escolhidos, da metodologia que sera utilizada nas

intervencgdes e dos critérios avaliativos que serdo delimitados. Todos esses elementos
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compdem a sistematizacdo de um planejamento que subsidie as a¢es docentes durante
o trabalho com o ensino do esporte na escola a partir de uma perspectiva critica.

Outra concepcdo de ensino que percebemos orientar 0S pressupostos e
intervencdes do P1A por meio do esporte no ensino fundamental foi a aproximagéo com
a abordagem sistémica (BETTI, 1991), a qual traz como proposta a integracdo do aluno
no contexto da cultura corporal, valorizando principios norteadores do processo de
ensino durante as vivéncias e experimentacoes corporais.

Conforme as observacgdes eram realizadas, “fomos percebendo uma rela¢do da
atuacdo do P1 com a metodologia em questdo, essas caracteristicas estavam presentes
desde as aulas desenvolvidas em sala, assim como nas aulas “vivenciais” como se
expressava P1” (Diario de campo — Observacao).

Apesar das aulas nesses contextos muitas vezes ndao apresentarem sequéncia
(conceitual, procedimental e atitudinal), demonstravam uma correlacdo com a
abordagem sistémica. Primeiramente, pela forma como o professor se expressava para
proporcionar atividades préaticas aos alunos, demonstrando um amplo interesse em fazer
com que os alunos vivenciassem 0s contelidos a partir das potencialidades e limitacdes
que cada um apresentasse na modalidade.

Dentre os contetidos desenvolvidos, o ténis de mesa foi o contetdo no qual mais
identificamos essas relagOes, pois apesar da escola proporcionar uma ampla intervencéao
com essa modalidade, inclusive em forma de escolinhas esportivas, muitos alunos ainda
tinham dificuldade de praticar esse esporte. Nesse sentido, “O P1 diante dessas
necessidades dos alunos, se posicionava argumentando sobre a importancia de
experimentar e vivenciar as atividades, para que a partir dos erros os alunos buscassem
a sua superagdo” (Diario de campo — Observacao).

Pedagogicamente, devemos considerar que as vivéncias proporcionadas aos
alunos podem contribuir para solucdes de desafios na vida social dos mesmos, pois para
a realizacdo de varios jogos torna-se necessario que os alunos individualmente ou em
grupos pensem em estratégias para solucionar os problemas decorrentes das atividades
que sdo propostas pelo professor. Nessa linha de analise, como afirma Silva (1996, p.
31), a

Educacdo Fisica escolar pode levar pessoas a um lugar onde se esteja mais
préximo da felicidade ou de uma melhor qualidade de vida, acreditando que

os professores que atuam no processo de escolarizagdo devam ter o dominio
de alguns conhecimentos e habilidades.
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Entre essas consideracdes, notamos a importancia de uma metodologia que seja
condizente com as necessidades dos alunos, para isso, a intervencdo do professor deve
ser desenvolvida a luz de uma perspectiva critica e criativa no sentido de estabelecer
competéncias e habilidades para criar, diversificar e refletir sobre os contetdos que
serdo ensinados.

Percebemos essas problematiza¢es nas aulas varias vezes durante o trabalho do
P1 com a modalidade do Ténis de mesa, “pois devido a dificuldade que alguns alunos
ainda demonstravam com a modalidade, o P1 em varios momentos inseria atividades
que envolviam o jogo para facilitar o trabalho com o contetdo, principalmente com a
parte técnica que esse modalidade individual exige” (Diario de campo — Observacao).

Com base nessas estratégias utilizadas pelo P1 por meio do jogo, reforcamos a
nossa compreensdo sobre essa aproximacdo com a abordagem sistémica, pois era
notavel o interesse do P1 em fazer com que todos os alunos participassem das aulas,
assim como procurava diversifica-las por meio de vérias atividades lidicas relacionadas
com o conteudo esporte. Devido a esse processo, corroboramos com a ideia de Freire e
Scaglia (2003, p. 31), quando ressaltam a importancia das tarefas coletivas, e para isso,
em se tratando de Educacdo Fisica, existem diversos recursos, dentre eles o privilégio
de contar com os jogos, como simulag¢des da vida social, como microuniversos de uma
sociedade em crisalida.

Essa definicdo metodoldgica esta estreitamente ligada aos principios da néo
exclusdo e da diversidade® que sdo indispensaveis para que todos os alunos tenham as
mesmas possibilidades de vivenciar e experimentar as atividades, identificando nessa
intervencdo, a relevancia e a importancia que essas praticas corporais atribuem a sua
formacao.

Outra aproximacdo metodoldgica que identificamos no campo de pesquisa para
trabalhar com o esporte na escola é a abordagem critico-emancipatoria (KUNZ, 1991;
1994). Essa abordagem se evidencia no contexto da escola “com a intencdo de
esclarecer as razfes e as necessidades de introduzir, na escola, uma nova forma de
tematizar o ensino, neste caso, o ensino do movimento, em especial, os esportes”
(KUNZ, 2004, p. 13).

A principio quando o esporte é desenvolvido nas aulas, o encaminhamento

metodologico utilizado pelo professor se aproxima de alguma abordagem da Educacao

%3 para maiores detalhes, ver Betti (1991, 1992, 1994).
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Fisica, por outro lado acreditamos que essas acdes ndo sdo efetivadas na integra de
acordo com a sistematizagdo que tais abordagens proporcionam, entretanto por meio das
observagdes buscamos relacionar algumas ag¢bes pedagdgicas que apresentam algumas
de suas caracteristicas.

Com base nessas caracteristicas, primeiramente um dos aspectos relevantes que
observamos durante as aulas, “foi a estratégia didatica do P1 na valorizagdo do dialogo
durante algumas aulas, a partir dos contetdos que estavam sendo abordados, desde as
acOes comunicativas para que os alunos falassem sobre suas experiéncias, até os
questionamentos realizados nas aulas para instrumentalizar os alunos para a reflexao e
para a criagdo de estratégias que os conteudos exigiam durante o processo” (Diario de
campo — Observacéo).

A partir dessa constatacdo acreditamos que essas acOes estdo articuladas a essa
abordagem, devido a abertura ao dialogo e as agdes comunicativas desenvolvidas
durante o processo de intervencdo docente para o ensino do esporte. Para uma maior

compreensdo, corroboramos com a ideia de Kunz (2004, p. 31), quando nos mostra que:

[...] uma teoria pedagogica no sentido critico-emancipatério precisa, na
pratica, estar acompanhada de uma didatica comunicativa, pois ela devera
fundamentar a funcéo do esclarecimento e da prevaléncia racional de todo
agir educacional [...]. Devemos pressupor que a educacdo € sempre um
processo onde se desenvolvem “agdes comunicativas.

Acreditamos que esse didlogo estabelecido entre professor e aluno, pode
contribuir para uma melhor compreensao dos contel

dos que estdo sendo abordados, pois o0 processo de ensino e aprendizagem
escolar necessita dessas acOes para desenvolver a criticidade dos alunos em busca de
uma transformacdo didatico pedagdgica do esporte.

Outras agBes didaticas do P1 que se aproximam dessa abordagem, “foi a
possibilidade de vivéncia dos conteudos da forma que os alunos conheciam o esporte a
partir de sua realidade. Tanto nas modalidades coletivas, quanto nas individuais, o P1
em uma parte da aula deixava que os alunos praticassem as atividades da forma como
eles conheciam, sem a presenca de técnicas especializadas e sem a presenca de regras
padronizadas, ao ndo ser as criadas pelos proprios alunos” (Diario de campo —

Observacao).
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Esse encaminhamento estd vinculado ao processo de transcendéncia de limites
pela experimentacéo, que possibilita ao aluno o contato com o contetdo a ser trabalhado
a partir de suas proprias experiéncias com a modalidade. Conforme a aula era efetivada,
algumas regras eram modificadas, sendo que essas transformacées exigiam dos proprios
alunos a necessidade de pensar em estratégias que pudessem contribuir para a solucéo
dos desafios e problemas que eram inseridos durante as aulas, que de acordo com essa
concepcdo se articula com a capacidade de criagdo desses sujeitos frente aos desafios
enfrentados.

Devido a essas intervenc@es, entendemos que existe uma aproximacdo com as
teorias que balizam o ensino da Educacdo Fisica na escola, porém, ndo podemos deixar

de relatar que de acordo com Zabala (1998, p. 15):

Os processos de ensino/aprendizagem sdo extremamente complexos
certamente mais complexos do que os de qualquer outra profissdo — ndo
impede, mas sim torna mais necessario, que nods, professores,
disponhamos e utilizemos referenciais que nos ajudem a interpretar o que
acontece em aula. Se dispusermos de conhecimentos deste tipo, nés os
utilizaremos previamente ao planejar, no préprio processo educativo, e,
posteriormente, ao realizar uma avaliacdo do que aconteceu.

H4, evidentemente, certa complexidade no trabalho escolar, mas enquanto
agentes em busca de mudancas, devemos criar meios para fazer com que os alunos
possam adquirir o conhecimento com mais qualidade e estabelecer critérios para
compreender e avaliar 0 que acontece durante o processo de ensino do contetdo esporte.

Sendo assim, devemos pensar em elementos diferenciados para o tratamento dos
contetdos na escola, a fim de promover a capacidade de reflexdo, de criacdo e de
autonomia dos alunos no ambito educacional. Essas consideracfes sao relevantes, pois
acreditamos que o processo de ensino dos contetidos da Educagdo Fisica na escola “ndo
se elimina o interesse do movimento que é especifico do Esporte, da Aprendizagem
motora, da Danca, ou das atividades ludicas enquanto contetdo especifico da area,
porém coloca-se 0 estabelecimento dos objetivos para desenvolver a competéncia de
autonomia” (KUNZ, 1994, p. 101).

Referente as 42h/a que foram observadas na escola B, tanto no 8° quanto no 9°
ano do ensino fundamental, constatamos em 38 h/a que o processo de ensino esta
vinculado a alguns pressupostos da abordagem do ensino aberto (EA)
(HILDEBRANDT; LAGING, 1986), que valoriza e reconhece o conhecimento dos

alunos de acordo com as suas experiéncias e limitacGes. No entanto, a articulagdo
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metodologica defendida pelo professor P2B na maioria das aulas observadas, estava
relacionada a uma perspectiva critica de educacdo, a qual se orienta a partir da
abordagem critico - superadora (CS) que é a base das DCE (PARANA, 2008). De
acordo com os pressupostos de tal abordagem, segundo Resende e Soares (1997, p. 29),
devemos selecionar os conteddos classicos necessarios a formacdo do cidaddo
autdbnomo, critico e participativo, para que este possa participar, intervir e comprometer-
se com 0s rumos da sociedade possivel, diante do momento historico.

Esses documentos tém como ponto de partida a concepcdo historico-critica
(SAVIANI, 1989), que apresenta a partir de cinco eixos subsidios para a praxis
pedagogica nas aulas de EF a partir da acdo-reflexdo-acdo ascendente dos alunos.
Percebemos a relagéo das aulas de EF com essa abordagem, a partir do contato que
tivemos com ambas as turmas durante os contetidos que eram trabalhados.

Na maioria das aulas, o professor P2 seguia a mesma sistematizacao referente ao
contetido que era abordado. “No caso do basquetebol no 9° ano, primeiramente buscava
apresentar o conteudo com o intuito de fazer uma leitura da realidade e uma anélise do
conhecimento e das experiéncias que os alunos possuiam sobre o assunto” (Diario de
campo - Observacéo).

Segundo Vasconcellos (1993, p. 42), “[...] o trabalho inicial do educador é tornar
o objeto em questdo, objeto de conhecimento para aquele sujeito”, isto ¢, para o aluno.
Nesse sentido, primeiramente é importante realizar com os alunos a pratica social inicial
do conteldo, na qual se caracteriza por uma preparacdo, do aluno para a construcao do
conhecimento escolar. “[...] o educando deve ser desafiado, mobilizado, sensibilizado;
deve perceber alguma relagdo entre conteldo e sua vida cotidiana, suas necessidades,
problemas e interesses” (GASPARIN, 2007, p. 15).

Esse momento é importante, pois respeita 0 que o aluno traz consigo a escola,
sobre a cultura apreendida de suas vivéncias e experiéncias de mundo. Portanto, torna-
se necessario o educador conhecer o que os alunos pensam e sentem, pois segundo
Vasconcellos (1993, p. 48):

Conhecer a realidade dos educandos implica em fazer um mapeamento,
um levantamento das representacdes do conhecimento dos alunos sobre
0 tema de estudo. A mobilizagdo é o momento de solicitar a
visdo/concepcdo que os alunos tém a respeito do objeto (senso comum,
“sincrese”).



156

Esse dialogo inicial com os alunos sobre o conteudo proposto, no caso o
basquetebol, é extremamente importante, pois gera no aluno confianca naquilo que vai
fazer e ainda, possibilita um relacionamento agradavel entre professor/aluno no
processo de ensino aprendizagem. No mesmo sentido em que o professor P2 dialogava
com os alunos, ele também “fazia provocagdes sobre a tematica, questionando-0s sobre
a relacdo do esporte com a midia, o porqué o basquetebol ndo é tdo evidenciado e a
diferenga entre o esporte que os alunos assistem com o que eles praticavam na escola”
(Diério de campo — Observacao).

Buscando uma fundamentacdo sobre esse processo de problematizacdo das

aulas, temos a contribuicdo de Wachowicz (1989, p. 100), que nos relata que 0 mesmo:

N&o pode ser apenas uma estratégia pela qual um conjunto de contelidos
preelaborados, dado ao professor, passaria por um processo de selecéo
em funcdo das questBes relevantes para a pratica social. Haveria entdo
um enlacamento artificial entre os conteldos necessarios em uma
determinada cultura e aqueles pontos que a prética social de um
determinado grupo considera relevantes.

Diante dessas consideracBes, percebemos a importancia dos professores
planejarem suas aulas, a fim de efetivar uma organizacdo do curriculo que va de
encontro com a faixa etéaria e necessidades dos alunos, fazendo com que os saberes
sejam definidos pelas areas do conhecimento dos professores tendo sempre como
fundamento basico de articulacdo, as necessidades sociais contemporaneas, que de
acordo com intervencdo observada, traz assuntos relevantes sobre a midia e 0 mundo
do trabalho.

Conforme o debate acontecia, as aulas prosseguiam com explicacfes sobre 0s
questionamentos e sobre as regras e fundamentos basicos que eram necessarios para a
pratica da modalidade. Esse momento € indispensavel, pois se torna necessario que 0s
alunos conhecam e adquiram o conhecimento cientifico dos assuntos que estdo sendo
abordados, pois se a escola permanecer somente com saber popular que os alunos
trazem para a sala de aula, o ensino ndo precisa depender de objetivos, de metodologia
adequada e de critérios avaliativos diversificados para ser efetivado.

O fundamental é confrontar aluno e o professor com o conhecimento
sistematizado, para que as ac¢Oes didatico-pedagdgicas para a aprendizagem conforme
Vasconcellos (1993, p. 64), possam partir do conhecimento que se tem (sincrético) e

aos poucos (pela mediacdo da andlise) este conhecimento anterior vai se ampliando,
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negando, superando, chegando a um conhecimento mais complexo e abrangente
(sintético = “concreto”).

Esse processo visa possibilitar aos alunos aspectos do conhecimento do seu
cotidiano confrontando-os com o conhecimento cientifico, porém ndo de forma linear,
mas do mais simples até chegar as intervencdes mais complexas, as quais S&o
“construidas no pensamento de forma espiralada e vdo se ampliando” (VARJAL,
1990, p. 33). Portanto, de acordo com Gasparin (2007, p. 53), a “instrumentalizagdo €
o caminho pelo qual o conteudo sistematizado € posto a disposicao dos alunos para que
0 assimilem e recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de
construcdo pessoal e profissional”.

Nessa perspectiva referenciada, no decorrer do conjunto de aulas de EF sobre o
basquetebol, foram proporcionadas praticas corporais sobre 0s assuntos abordados em
sala (regras e fundamentos) tanto de forma parcial, quanto na utilizacdo de grandes
jogos pré-desportivos da modalidade. Conforme as atividades eram desenvolvidas, o
professor P2 em determinados momentos, inclusive como atividade avaliativa,
“solicitava aos alunos que eles modificassem as regras do esporte para uma maior
participacdo de quem tinha mais limitacGes, para que todos tivessem a posse de bola,
etc., assim como solicitacOes para a recriagcdo de jogos a partir daqueles que foram
vivenciados para trabalhar a parte técnica e tatica da modalidade” (Diario de campo —
Observacdo).

Esse momento, segundo Saviani (1999, p. 81) é definido como a:

A expressdo elaborada da nova forma de entendimento da prética social
a que se ascendeu. [...] Trata-se da efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacéo
social. [...] Dai porque 0 momento catartico pode ser considerado como
0 ponto culminante do processo educativo, ja que é ai que se realiza pela
mediacdo da andlise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da
sincrese a sintese; em conseqliéncia, manifesta-se nos alunos a
capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em termos téo
elaborados quanto era possivel ao professor.

Neste sentido, percebemos por meio dessa articulagdo tedrica que a operagao
fundamental € a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do préatico a que o
educando chegou, € o momento de avaliagdo onde o aluno pode demonstrar
corporalmente, oralmente ou pela escrita o que compreendeu durante todos o0s
momentos anteriores (GASPARIN, 2007).
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Na perspectiva da reflexdo sobre essas praticas corporais desenvolvidas, para
verificar qual foi a modificagdo intelectual e qualitativa do professor e do aluno em
relacdo as suas concepcdes iniciais sobre o contetido, ap6s a realizagdo das atividades
sempre era realizada uma discussdo a fim de identificar quais foram as dificuldades, as
possibilidades, os pontos positivos e negativos e as sugestdes dos alunos a respeito dos
saberes abordados na aula.

Basicamente, esse momento é uma evolucéo da pratica social inicial da aula,
que traz como intencédo identificar o crescimento e a transformacéo qualitativa que os
sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem adquiriram durante as

intervencgdes pedagdgicas.

4.1.3 Ludicidade e/ou competicdo no ensino do esporte

Sabemos que os aspectos relacionados a ludicidade e a competicéo sdo tematicas
causadoras de amplos debates no meio académico da EF. Diante dessas discussoes e de
reflexdes analiticas que efetivamos durante as observacdes, € que buscamos nesse
momento contribuir para um processo de intervencdo que valorize e reconheca 0
trabalno com os aspectos ludicos e competitivos nas aulas de Educacdo Fisica,
especificamente para o ensino do esporte.

Por meio do contato com as escolas, percebemos que as atividades eram
desenvolvidas de varias maneiras e com aproximacdes de varias abordagens para o
ensino do esporte durante as aulas, no entanto, nesse primeiro momento buscamos fazer
um recorte das intervencdes e discussfes que valorizam o trabalho com o ludico como
ferramenta para trabalhar com a alegria, o prazer e a espontaneidade.

De acordo com Olivier (2003, p. 22) “o ludico se baseia na atualidade: ocupa-se
do aqui e do agora, ndo da preparacao do futuro inexistente. Sendo o hoje, a semente da
qual germinara o amanha, podemos dizer que o ludico favorece a utopia, a construcao
do futuro a partir do presente”.

Com base nessas consideragdes, notamos que a ludicidade é uma atividade
espontanea com um fim em si mesmo e que contrapde os valores da produtividade e da
competitividade exacerbada. Diante dessas caracteristicas, identificamos na escola A, no
8° e no 9° ano do ensino fundamental, que apesar de ser parte da aula com menor

incidéncia, as atividades ludicas estavam presentes, porém, “clas ficavam mais
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evidentes nas atividades de aquecimento que o P1 proporcionava aos seus alunos”
(Diério de campo — Observacao).

Essa informacdo é relevante, pois nos mostra a auséncia de atividades que
proporcionam a diversdo e a espontaneidade nas aulas, sendo essa uma necessidade que
carece ser superada diante do trabalho com os conteddos da Educacéo Fisica na escola.
A ludicidade deve ser vista como uma especificidade do momento e ndo como um
veiculo para alcangar outros objetivos como observamos em diversos momentos das
aulas, em que “apesar de aparecer o jogo como metodologia para 0 ensino dos esportes,
a ludicidade ndo era a questdo predominante, pois existia nesse processo, a busca pelo
desenvolvimento e aperfeicoamento da técnica durante as atividades” (Diério de campo
— Observagao).

Vale ressaltarmos que existe a possibilidade de trabalhar varias questbes por
meio do jogo conforme nos apresentam Paes e Balbino (2001) em seus estudos sobre o
jogo desportivo coletivo e as inteligéncias multiplas, no entanto, ndo estamos fazendo
uma critica a esse processo de utilizacdo do jogo como estratégia metodoldgica, porém,
quando nos referimos ao termo da ludicidade, a presenca de outros propdsitos utilizando
0 jogo ludico como meio, descaracteriza a espontaneidade e a atividade livre e criativa
que esse conteldo pode proporcionar.

Outro aspecto relevante que merece destaque nessas observacdes é o trabalho
com a técnica nos esportes que segundo Nista-Piccolo e Moreira (2012, p. 60-61),
necessita ser desmistificada, pois “tem-se como problema a utilizacdo da técnica para o
desenvolvimento de aulas de Educacdo Fisica na escola. Essa é uma visao estreita da
funcdo da técnica, e mais, se ela, ao longo do tempo foi utilizada na forma inadequada,
nossa acdo deve ser de altera-la e ndo de renega-la”.

De acordo com a situacdo explanada, percebemos que a técnica vem sendo o
motivo principal no desenvolvimento do esporte nas aulas de EF a partir de diversas
estratégias metodoldgicas, no entanto, de acordo com Bracht, (2009); Bracht e Almeida
(2003) e Vago (1996), sabemos que ela é importante para o trabalho com os esportes e
nossa intencdo ndo é de negacdo de sua relevancia, porém, acreditamos que ela ndo deve
ser a unica preocupacao do professor no trabalho com o esporte no contexto escolar.

Portanto, o importante no esporte ndo é seu produto final, mas a participacdo dos
alunos, a valorizacéo do processo e o prazer que ele pode proporcionar as pessoas, COmo
afirmam Shigunov e Neto (2002, p. 59), quando dizem que “a pratica esportiva ¢, entdo,

proporcional a necessidade e ao prazer que dela advém. Um individuo normal néo
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continuard a praticar esportes se nao sentir prazer e alegria. Poderd, inclusive, inibir-se,
provocando uma reacao negativa adversa ao esporte praticado”.

No que diz respeito aos aspectos da ludicidade na escola B, tanto no 8° como no
9° ano do ensino fundamental, observamos tanto no desenvolvimento do atletismo como
de basquetebol, conforme j& mencionado, a predominancia (P) da ludicidade por meio
da ampla presenca do jogo como subsidio para as a¢Ges do professor, a qual era
efetivada de maneira oposta ao que foi observada no contexto anterior.

Devido a grande presenca do jogo no contexto das aulas de EF da escola B,
acreditamos que para uma maior compreensao, seja necessaria a sua conceitualizacao.
Nesse sentido, para atingir esse propésito temos a definicdo de Kishimoto (2006, p. 37),
que nos diz que o jogo ¢ entendido como um “recurso que ensina, desenvolve e educa
de forma prazerosa”.

Com outras palavras, temos o posicionamento de Aradjo (1992, p. 64), que
conceitua 0 jogo como “uma atividade espontanea ¢ desinteressada, admitindo uma
regra livremente escolhida, que deve ser observada, ou um obstaculo deliberadamente
estabelecido, que deve ser superado”. Na escola B, por meio do jogo, “as aulas eram
modificadas e a questdo tatica e tatica foram alteradas no sentido de dar oportunidades
aos alunos de “jogar” de forma espontdnea e prazerosa, atendendo dessa forma, a
maioria dos alunos que estavam participando das aulas” (Diario de campo -
Observacdo).

Sabemos que o ludico pode ser desenvolvido de vérias formas, no entanto, a
partir dos contatos com 0 campo observado, presenciamos na maioria das aulas de EF,
que as sistematizacBes que se evidenciavam por meio dos jogos pré-desportivos se
destacavam e se aproximavam das diversas perspectivas apontadas como as de Paes e
Balbino (2001), Scaglia (1999; 2003), Freire (2003), Garganta e Graca (1995), Kroger e
Roth (2002) e Greco e Benda (1998) entre outros. Sendo assim, constatamos que por
meio destas abordagens, o professor buscava além do trabalho com as questfes tipicas
do esporte, abordar e estabelecer estratégias que pudessem resgatar alguns valores como
dimensé&o atitudinal durante as atividades propostas. Para isso, de acordo com Hirama et
al. (2011, p. 174), “Acredita-se que para valores humanos positivos serem incorporados
ao comportamento dos alunos, estes precisam ter significado na vida da pessoa, serem
sentidos, vivenciando-se suas consequéncias, aliando-se as emocdes vividas a reflexdo

racional do valor”.
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Também nos cabe, como professores de EF, trabalhar valores educativos por
meio do esporte, buscando além de conceitos, proporcionar experiéncias e vivéncias que
facam com que os alunos sintam as caracteristicas exercidas e sofridas nos jogos e que
reflitam sobre a presenca e a importancia do outro nessas atividades que diante dos
estudos de Garganta e Graca (1995) se destacam como tracos fundamentais nos jogos
desportivos coletivos.

Outro aspecto relevante que se faz salutar nessa pesquisa a partir da ficha de
observacdes é a questdo das intervencdes pedagdgicas com a questdo da competicdo nos
esportes. Segundo Nista-Piccolo ¢ Moreira (2012, p. 60), “A longo do tempo, criticou-
se 0 esporte na escola, por ela apresentar o sentido competitivo, como se competi¢éo
fosse um demonio a ser eliminado”.

Por muito tempo, inclusive nos dias de hoje, muitas criticas sdo destinadas ao
trabalho com a competicao na escola, no entanto, a partir de analises e discussdes sobre
os estudos de Tubino (1992) e Kunz (2000), torna-se necessario desmistificar esses
conceitos, no sentido de identificar que a competicdo ndao € o problema, mas sim a
metodologia que muitas vezes pode estar sendo utilizada de forma equivocada no
desenvolvimento do trabalho no contexto escolar.

Essas e outras questBes apresentam varios debates e questionamentos no campo
da Educacdo Fisica escolar, porém, com o intuito de repensarmos sobre as
possibilidades de acdo com a competicdo no esporte, acreditamos que ela “¢ a base e
pressuposto para a cooperacdo. Sem a primeira, ndo se pode aquilatar o valor da
segunda. O que nos importa é disseminar o sentido da competicdo como possibilidade
de incorporacao de uma ética do jogo, do jogador e do competidor” (NISTA-PICCOLO;
MOREIRA, 2012, p. 60).

Diante dessas considerac@es, buscamos durante as observacoes identificar como
0 esporte esta sendo trabalhado nas escolas em relacdo a competicdo. Dessa forma,
conforme o trabalho desenvolvido na escola A, no 8° e 9° ano do ensino fundamental,
identificamos que em 36h/a do total de observacbes realizadas nesse contexto, “a
competicdo estava presente nas aulas, porém, ainda de forma predominante (P) e
exacerbada, inclusive dentro dos jogos em que a questdo técnica era exigida com mais
qualidade” (Diario de campo — Observacéo).

Essa percepcdo pode ter adquirido consequéncias das proprias intervencgoes
durante as aulas, na qual as discussdes sobre os valores e 0s diversos temas gque estavam

relacionados o esporte, eram tratados em sua superficialidade, somente a partir de
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conversas e conceitos. Nessa perspectiva, torna-se necessario buscarmos mais
profundidade nas a¢0es, a fim de pedagogizar o esporte que sera trabalhado dando mais
énfase no desenvolvimento das atitudes e da autonomia que podem ser efetivadas
durante as vivéncias praticas e ndo somente nos dialogos ou reflexfes sobre as
propostas de intervencao.

Portanto, conforme nos mostra Hirama et al. (2011, p. 175-176),

[...] é possivel planejarmos acBes que levem nossos alunos e atletas a
refletirem sobre o papel do outro no grupo, nas causas das diferencas de
habilidades, nas diferentes possibilidades de contribuicdo no
desenvolvimento, na necessidade de cooperagdo, de esforgo proprio,
entendendo que ndo € preciso existir os “donos do time” nem os
“coitadinhos” que devem apenas receber o apoio € a caridade dos demais.

A partir desses aspectos que consideramos relevantes nas observacoes,
percebemos que apesar da maioria dos alunos participarem das aulas, ndo se sentem
motivados e ndo manifestam interesse nas aulas, isso ocorre devido a valorizagdo
exacerbada da competicdo, 0 que propicia que somente 0s mais habilidosos participem
com maior frequéncia das aulas ou dos momentos do jogo.

Assim, corroborando com a ideia de Beneli e Montagner (2011, p. 32), podemos
afirmar que “a competicdo se utilizada de forma competente, pode ser um excelente
meio de educacdo e formacdo social, pois nela estdo presentes diversas situacdes —
problema que se assemelham a vida cotidiana”.

Referente ao ensino do esporte no 8° e 9° ano do ensino fundamental da escola B
sobre a questdo da competicdo observamos em 28 h/a sua existéncia em algumas
atividades (EA), pois a partir do processo de intervencdo docente existia a valorizacao e
o reconhecimento da relacdo entre a ludicidade e a competitividade no ensino dos
esportes. Isso ficou evidenciado e todas as aulas que era proporcionado aos alunos
durante o ensino dos conteddos predominantes, 0s quais “seguiam uma sequéncia
metodoldgica por meio do jogo, resgatando a diversdo, a espontaneidade entre outros
aspectos, mas que em outros momentos, sob outros critérios e objetivos, a competicdo
aparecia como subsidio necessario para repensar os valores dos participantes e 0s
desafios que cada um pudesse encontrar durante o seu convivio em sociedade” (Diario
de campo — Observacdo). Essa postura é relevante, pois nos mostra que a intervengédo
docente nesse contexto, acredita que na perspectiva de discutir e vivenciar o ensino do

esporte:



163

[...] ndo se pode descartar a necessidade de se ensinar a competir, pois a
competicdo como um conteddo do planejamento do professor pode
enriquecer/incrementar o processo de ensino. As competicdes pedagdgicas e
os festivais esportivos tanto em aulas de educacédo fisica como em aulas de
treinamento, constituido como conteldo de ensino, sdo partes integrantes do
projeto pedagdgico da escola, podendo, portanto, ser compreendidos como
possibilidade educacional, como ferramenta de intervencdo (SCAGLIA et
al., 2006. s/p).

Por meio dessas consideragOes, conseguimos compreender as diversas
possibilidades de aprendizagem que o esporte pode oferecer, sendo a competicdo nesse
processo, uma grande aliada para se atingir os objetivos considerados necessarios para a
formagdo dos alunos, pois “a acdo pedagdgica nao envolve somente aspectos fisicos e
mecéanicos do esporte, mas também deve transmitir valores socio-culturais e projetar
desafios que esses jovens poderdo encontrar durante a sua vida” (BENELI,
MONTAGNER, 2011, p. 33).

Diante dessas concepgdes, evidenciamos a importancia de um planejamento
docente, bem como uma metodologia que esteja articulada a realidade e a necessidades
dos alunos, para que por meio do esporte, seja possivel abordar valores, superar desafios

e atingir objetivos que possam contribuir para o convivio social dos alunos.

4.1.4 As relacGes professor x alunos; aluno x aluno e interesse/participacdo nas aulas

Nesse momento da pesquisa, buscamos por meio da andlise das aulas de EF,
verificar como se da a proximidade entre professor e aluno, aluno e aluno e o interesse
dos mesmos pelas aulas. Primeiramente, se tratando da relagcdo entre professor e aluno
segundo Ricoeur (1969, apud SANTOS, 2001, p. 72), ndo podemos negar que essa

aproximacdo é dificil,

[..] sem duavida das mais dificeis de ser exercida em nossa sociedade. E
primeiramente uma relagdo assimétrica, em que a carga de competéncia e
experiéncia da licenca, de parte do ensinante, ao exercicio de um dominio
que é muito facil de consagrar nos meios de instituicdes hierdrquicas e
coercitivas. A tendéncia espontanea do ensinante é pensar que o ensinado
ndo sabe nada, que aprender é passar da ignorancia ao saber, e que esta
passagem esta em poder do mestre.

Devemos considerar que os alunos trazem muitos conhecimentos advindos de

sua realidade e experiéncias, os quais em relagdo ao processo de ensino carecem de um
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confronto com o conhecimento cientifico, por meio de uma relacéo dialdgica e reflexiva
mediada pelo professor.

Sabemos que em Varios contextos, principalmente na realidade escolar, o
professor de Educacdo Fisica € visto como um adulto mais proximo dos alunos
(RODRIGUES; MONTAGNER, 2011). Devido a essa confianca dos alunos perante a
figura do professor, acreditamos de acordo com Aquino (1996, p. 34), que “a relacdo
professor-aluno é muito importante, a ponto de estabelecer posicionamentos pessoais
em relacdao a metodologia, a avaliagdo e aos conteudos |[...]".

Nesse sentido percebemos que a presenca de uma boa relagdo entre 0s sujeitos
da aprendizagem ¢é indispensavel para a aquisi¢do de conhecimentos, ja que as decisdes
sobre os elementos que compde o planejamento acontecem de forma conjunta durante a
rotina escolar.

Por isso, é extremamente importante que ambos, sejam protagonistas da

aprendizagem, pois de acordo com Freire (1996, p. 73) o docente mesmo sendo um

[...] professor autoritéario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da
vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e
das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos
alunos sem deixar sua marca.

Conforme essas consideragdes, percebemos que se torna necessario intervir com
seriedade e com uma postura compromissada no processo educativo, para que 0S
saberes adquiridos possam subsidiar positivamente as acoes e atitudes dos alunos na sua
atuacdo na sociedade.

Na escola A nos 8° e 9° anos do ensino fundamental, no que diz respeito a essa
categoria, constatamos em 32 h/a uma relacdo razoavel (R) entre professor e aluno.
Notamos de forma implicita que existia em alguns momentos, um distanciamento entre
o professor P1 e os alunos, “devido a influéncia de muitas atividades competitivas que
estavam sendo desenvolvidas de forma exacerbada no ensino do esporte” (Diario de
campo — Observacéo).

Esse distanciamento acontecia, a partir do momento em que alguns alunos néo
apresentavam tantas habilidades para desenvolver as atividades que eram propostas nas
aulas, e dessa forma, ndo tinham autonomia para sugerir ou questionar mudancas
durante a intervencdo. “Esses mesmos alunos que apresentavam dificuldades durante as

vivéncias, durante as aulas em sala, consideradas tedricas, também ndo se posicionavam
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ou se quer tiravam duvidas que viessem a aparecer durante a sequencia das atividades”
(Diério de campo — Observacao).

Tais manifestacOes apresentam alguns impedimentos na proximidade entre
professores e alunos, pois nem todos os alunos demonstraram uma afetividade com o
educador, devido as dificuldades que os mesmos apresentaram durante a realizacdo das
atividades, no entanto, apesar de suas limitacdes, todos sdo detentores de um saber que
pode servir de exemplo e aprendizado para 0 outro em um contexto de relatos e trocas

de experiéncias. Para tanto Gadotti (1999, p. 2) diz que:

[...] para por em prética o didlogo, o educador ndo pode colocar-se na
posicdo ingénua de quem se pretende detentor de todo o saber; deve, antes,
colocar-se na posicdo humilde de quem sabe que ndo sabe tudo,
reconhecendo que o analfabeto ndo é um homem "perdido”, fora da
realidade, mas alguém que tem toda a experiéncia de vida e por isso também
é portador de um saber.

A aprendizagem representa nesse sentido, um relato de saberes e experiéncias
que se configuram a partir da utilizacdo e reconhecimento de diferentes teorias e

metodologias pelo professor. Pois, de acordo com Mattos et al. (2008, p. 33)

[...] a partir do momento em que o processo de ensino-aprendizagem for
caracterizado pela participacdo efetiva do aluno e do professor, e que haja
trocas de experiéncias, este relacionamento trard muitas contribuicbes para o
desenvolvimento da autonomia do educando, e o professor estara
desempenhando seu papel de educador e ndo de ditador de ordens e regras.

Sobre o0 aspecto que colocamos em evidéncia a relagdo entre aluno e aluno nas
aulas de EF, observamos nas 44 h/a na escola A, que as turmas na medida do possivel
apresentam uma boa (B) relacdo e uma proximidade uns com os outros, porém, em
determinados momentos (10 h/a), “ainda existia a prevaléncia de dominio em alguns
grupos, a exclusdo de colegas em algumas atividades, devido a auséncia de habilidades,
a inquietacdo ou inibi¢do de alguns perante o grupo ou ao professor P1, entre outros”
(Diario de campo — Observacao).

Dessa forma, durante o processo de intervencgdo, cabe a insercdo de atividades
que resgatem esses valores, principalmente aqueles relacionados a cooperagdo para que
os alunos compreendam e aceitem a heterogeneidade presente em sala de aula.

Nesse sentido, nds professores diante da disciplina de EF, devemos “enxergar a

integralidade do ser humano e a necessidade de trabalhar valores como a solidariedade,
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a liberdade responsavel e a cooperacao” (CORREIA, 2006, p. 53). Para isso, com a
intencdo de tornar o esporte um jogo de encontro entre 0s sujeitos, as sistematizagdes
segundo Orlick (1989, p. 40), devem ser organizadas entendendo que “o objetivo
primordial dos jogos cooperativos € criar oportunidades para o aprendizado cooperativo
e interagao cooperativa prazerosa”.

Referente ao interesse e a participagdo dos alunos em relagdo as aulas de EF
nessa realidade, identificamos que os alunos demonstram uma alta participacdo (AP)
nas atividades, mas em muitos momentos, notamos que esse interesse se evidencia para
atingir outros propodsitos ou pela aquisicdo de “notas” que serdo atribuidas a partir da
efetivacdo das atividades que s@o propostas. Nessa dire¢cdo, de acordo com Pereira e
Moreira (2005, p. 121), percebemos que:

[...] os alunos até gostam da educacdo fisica, porém ndo compreendem de
forma mais profunda. Talvez esse posicionamento seja reflexo da propria
postura indecisa dos professores, pois estes ndo véem tal componente
curricular com possibilidades de mudancas de comportamento e
possibilidades de crescimento pessoal e social. Alunos e professores
precisam se conscientizar de seus papeéis dentro da escola, com a finalidade
de atingir focos mais importantes (criagdo, criticidade, transformacéo,
discussao) que a simples transmisséo e reproducao de conhecimentos.

Diante do exposto, observamos que de certa forma a falta de interesse e a
desmotivacdo profissional, vem comprometendo a participagdo dos alunos nas aulas,
pois conforme observado, “a falta de habilidade gerada pela restrita vivéncia de
atividades motoras em experiéncias anteriores, a dominancia de alguns grupos nas aulas
e alguns casos de comportamentos indesejaveis, sao alguns dos motivos que levam o0s
alunos ao ndo interesse pelas aulas” (Diario de campo — Observagdo).

Entretanto, € preciso que o professor procure conscientizar os alunos para a
formacdo de habitos em relacdo a pratica de atividade fisica e/ou esportiva que
envolvem o ensino da EF na escola. Assim sendo, serd tarefa do professor de EF
segundo Shigunov e Neto (2002, p. 61), “criar entre os alunos um clima de interesse que
faca com que as atividades fisico-motoras sejam uma atividade agradavel, que dé prazer
e se torne um habito”.

Esses encaminhamentos sdo indispensaveis para compreendermos e
conhecermos as maneiras de estimular os alunos para as atividades que sdo destinadas
no contexto da Educacdo Fisica escolar, porém, em muitas realidades, ndo podemos

deixar de ressaltar conforme relata Martinelli et al. (2006, p. 14), que:
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[...] o professor também assume grande importancia para essa desmotivacao
dos alunos, pois a metodologia utilizada para o desenvolvimento das aulas, 0
relacionamento aluno-professor, o contetido por ele apresentado, o local para
as aulas, entre outros fatores, também influenciam ou ndo nas aulas de
Educacdo Fisica.

Podemos perceber tambeém a presenca dessas influéncias a partir dos estudos de

Dieckert (1984, p. 162), nos quais constatou que:

Muitos professores de Educagdo Fisica deixam de ser motivadores porque,
com o tempo, deixam de investir na qualidade do seu ensino. Fato que
ocorreria ao deixarem de praticar esportes; nunca fazerem qualquer curso
para se atualizarem; ndo I&rem revistas especializadas, literaturas recentes,
periddicos ou livros; durante as suas horas livres, ndo se empenharem pela
Educacéo Fisica na escola, nos clubes ou na comunidade. Essas ocorréncias
levam o aluno, ao perceber o desinteresse do seu professor, também a se
desmotivar pelas aulas de Educagdo Fisica.

Como principio educativo conforme estudos ja realizados devemos motivar 0s
alunos a se integrarem a luz da perspectiva da cultura corporal (COLETIVO DE
AUTORES, 1992), organizando, selecionando e sistematizando os saberes, com o
objetivo de possibilitar aos educandos a melhor forma de adquirir o conhecimento no
processo de ensino aprendizagem. Em outras palavras, o professor deve identificar seu
trabalho como uma profissdo e ndo como uma ocupacdo, deve ter uma identidade
profissional socialmente justificavel, e ainda, ser um pesquisador de seu fazer
pedagdgico e de suas préprias atitudes, tornando-as flexiveis de acordo com a sua
realidade.

Obviamente, a partir de outra 6tica, de acordo com Zagury (2006, p. 35):

Apontar o professor como Unico responsavel pela ndo participagdo dos alunos
é mascarar a realidade. Ignorar que por parte dos alunos, por raz8es sociais
ou pessoais, ndo querem, ndo gostam de estudar, e muito menos se esfor¢ar
para aprender, € igualmente ignorar que o ser humano é mdaltiplo e que cada
individuo reage diversamente aos estimulos recebidos. E é ignorar também
que, por muitas dessas variaveis, ndo podem ser superadas unicamente pelo
trabalho do professor, por melhor que ele seja e por mais que trabalhe bem e
se esforce muito.

Essas questbes sdo pertinentes e merecem destaque pelos professores, 0s quais
apresentam varias atitudes e um compromisso indispensavel para legitimar a area de

conhecimento Educacéo Fisica no @mbito escolar, no entanto, o professor ndo deve ser
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considerado o unico responsavel pelo desinteresse e a ndo participacdo dos alunos nas
aulas de EF.

Entretanto, nos aspectos inerentes a relagdo professor-aluno na escola B,
observamos a partir das 42 h/a uma boa (B) relacdo interpessoal entre esses sujeitos,
com uma intervencdo democratica (D) do professor, pois essa proximidade “se deu de
forma agradavel, na qual o professor P2 na medida do possivel escutava e dava abertura
para que os mesmos pudessem dialogar sobre as propostas de intervencdo e sobre as
decisdes que seriam tomadas durante a aprendizagem dos esportes” (Diario de Campo —
Observacdo). A partir dessa identificacdo no campo de pesquisa confirmamos as

andlises de Libaneo (1994, p. 250), que em seus estudos descreve que:

O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam a
expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca é
unidirecional. As respostas e as opinifes dos alunos mostram como eles
estdo reagindo a atuacdo do professor, as dificuldades que encontram na
assimilacdo dos conhecimentos. Servem também para diagnosticar as causas
que ddo origem a essas dificuldades.

Esses fatores sdo necessarios para proporcionar a atracdo e a motivacdo
intrinseca dos alunos nas atividades, pois mostra que ndo € somente o professor que
domina os saberes, ao contrario, evidencia a sua humildade diante da heterogeneidade
de habilidades e conhecimentos que os alunos trazem para a realidade escolar.

Outros aspectos relevantes que identificamos nas observacdes foram “os
momentos em que o professor P2 dialogava de forma individual com os alunos, tanto
para auxiliad-los em algumas atividades/dificuldades, quanto nas chamadas de atencdo,
caso fosse necessario” (Diario de campo — Observagéo). Para explicar essa intervencao,
encontramos em Nérici (1992, p. 190), algumas informacfes relevantes, a qual nos

relata que uma:

Boa técnica de motivagdo é ter uma conversa em particular com o aluno. Em
que se procura explorar o sentimentalismo e também, quando necessério,
falar francamente com o aluno, chamando-o as suas responsabilidades. E
imprescindivel que ele sinta, apesar das verdades, se necessarias, que 0
professor é seu amigo e tudo estd fazendo para ajuda-lo.

Por meio dessas articulagOes tedricas, justificamos os aspectos observados no

que se refere a relacdo professor aluno que parece ser bem sucedida nesse contexto.
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Essa proximidade deriva de um longo processo de intervencdo que extrapola o saber
somente adquirido em sala de aula, ele é fruto de uma sequencia didatica articulada com
0 saber da experiéncia dos alunos de acordo com suas realidades e diferencas. Tal
articulacdo justifica inclusive outro aspecto relevante nesta pesquisa, que é a boa (B)
relacdo existente entre os alunos nas 42h/ aulas observadas, pois 0 contexto onde essa
instituicdo esta inserida é bastante carente, necessitando dessa forma, da cooperagdo e
da confianca das pessoas que nela convivem.

Vale ressaltar que o trabalho desenvolvido pelo professor, ja é efetivado hd um
longo prazo, pois “nao podemos esperar que os jogos cooperativos sejam incorporados e
aceitos de pronto, de imediato” (CORREIA, 2006, p. 44), inclusive se as vivéncias que
séo propostas ndo foram anteriormente experimentadas pelos alunos.

Referente ao interesse e participacdo dos alunos durante as aulas, percebemos
que 0S mesmos apresentam motivagdo para as acles pedagdgicas propostas,
demonstrando nas 42 h/a observadas uma alta participacdo (AP) nas atividades que
eram propostas, sejam elas com critérios avaliativos ou ndo. No entanto, devemos
compreender segundo Torre (1999, p. 9), que "a motivacdo escolar € algo complexo,
processual e contextual, mas alguma coisa se pode fazer para que os alunos recuperem
ou mantenham seu interesse em aprender".

E ainda, nossa intervencao deve ser direcionada, acreditando na perspectiva de

Shigunov e Neto (2002, p. 58), que se expressam da seguinte forma:

[...] para que o interesse por uma préatica continue a se manifestar durante
toda a vida, deveria tornar-se um habito, isto é, que se estabelecesse a
vontade e a necessidade de praticar; sendo necessario, para tal, um
processo de condicionamento, até que este comportamento se estabeleca.

Sendo assim, acreditamos que as atividades desenvolvidas por meio do esporte
numa perspectiva educacional, podem estimular e incentivar os alunos para a vivéncia

do esporte de participacdo, tornando-se assim um habito de vida.
4.1.5 Espaco e material para as aulas de Educacéo Fisica
A Ultima categoria priorizada nas observagdes foi a questdo relacionada aos

espacos e materiais para as aulas de EF. Assim, como buscamos compreender o

processo pedagdgico para o ensino do esporte na escola, por meio do instrumento da



170

observacao, ndo poderiamos descartar a necessidade de ter um olhar direcionado as
questBes inerentes a esse tdpico, pois como afirma Shigunov (1997, p. 679), “a escola
precisa dispor de espacos que permitam realizar com eficicia o ato pedagdgico nas
atividades fisicas e desportivas curriculares, tanto na formacdo desportiva dos jovens
como na aquisi¢ao de destrezas motoras basicas”.

Em conformidade com a situacdo explanada, observamos que se torna
extremamente necessario que os profissionais envolvidos com o processo de ensino,
estabelecam critérios e pensem em alternativas para garantir o acesso dos alunos aos
materiais e espacos disponiveis para sua aprendizagem, assim como, na sua aquisicao e
manutencdo, pois a acdo pedagdgica, diante de sua complexidade, exige melhores
condigdes de trabalho e de estudos, tanto para os professores quanto para os alunos
durante o processo de intervencéo.

Nesse sentido, conforme as aulas eram desenvolvidas fomos percebendo a partir
das observacg0es, algumas questdes relevantes para essa discussdo, sendo que diante das
necessidades estruturais e materiais no que tange ao ensino do esporte tanto na escola A,
guanto na escola B, constatamos a insuficiéncia (I) desses elementos e identificamos
que apesar de suas particularidades, as escolas “apresentam o basico para o
desenvolvimento das aulas, sendo que 0s Unicos espacos que essas escolas
proporcionam aos alunos € um ginasio, que apesar de ser uma area coberta, apresenta
varias dificuldades e insegurancas aos alunos e ao professor nos dias de chuva, e ainda
oferece uma pequena quantidade de materiais que para 0 ensino das diversas
modalidades esportivas e para a grande quantidade de alunos, se tornam insuficientes”
(Diario de campo — Observacao).

Diante dessa configuracdo, identificamos que as insuficiéncias (1) e dificuldades
em relacdo a falta de espacos e materiais para as aulas de EF estdo presentes no
cotidiano dessas escolas, assim, sabemos conforme Bracht (2003, p. 39), que “a
existéncia de materiais, equipamentos e instalacdes adequadas é importante e necessaria
para as aulas de Educacédo Fisica, sua auséncia ou insuficiéncia podem comprometer o
alcance do trabalho pedagogico”. Torna-se necessario dessa forma, buscarmos meios
para que a aprendizagem se torne significativa para os alunos e para que essas
limitacbes ndo atinjam 0s objetivos propostos para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico na escola.

No entanto, diante das necessidades, uma das alternativas que foram utilizadas

algumas vezes na escola A, “foi o trabalho com os esportes em espagos adaptados que
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ficavam ao redor da escola, como uma quadra municipal que ndo era muito utilizada
pela comunidade contribuindo dessa forma para as intervengoes pedagogicas da escola”
(Diério de campo — observacdo). Da mesma forma na escola B, préximo a instituicéo,
“era utilizada uma pista para ciclistas que por meio de adaptacdes contribuia para o
trabalho com o atletismo nas provas de pista” (Diario de campo — Observacao).

Diante dessas constatacGes, observamos que muitas vezes existem possibilidades
de outros encaminhamentos de acdo apesar das limitagdes existentes, no entanto, os
recursos devem ser submetidos a criatividade de cada professor para a sua utilizacéo,

pois como afirma Xavier (1986, p. 29),

[...] os professores de Educagdo Fisica escolar devem possuir um
conhecimento amplo e seguro sobre quais recursos serdo mais apropriados
para aplicarem, a cada momento, a cada nova situagdo de ensino, pois seu
aproveitamento nas aulas de Educagdo Fisica constitui um instrumento
pedagogico valiosissimo.

Nesse mesmo sentido, observamos outro recurso utilizado pelos professores
bastante relevante para usufruir os espacos que as escolas disponibilizavam, o qual se
caracterizava pela alternativa de organizacdo das aulas por meio da elaboracdo de
cronogramas para a utilizacdo desses espacos, com o intuito de fazer com que as
estruturas disponiveis ndo fossem utilizadas por mais de um professor ao mesmo tempo
limitando e dificultando ainda mais o desenvolvimento das aulas.

Por outro lado, apesar das dificuldades, adaptacGes e das insuficiéncias (I) que as
instituicGes apresentaram em relacdo a estrutura fisica e materiai para as aulas de EF,
acreditamos que novas agdes devem ser desenvolvidas pelos sujeitos que estdo ligados
com o processo educativo, a fim de assegurar a qualidade do ensino a partir do acesso e
utilizacdo das estruturas e equipamentos disponiveis para a aprendizagem.

Pois, segundo Ferreira (2006, p. 24), “os professores de educagdo fisica
principalmente de escolas publicas estdo insatisfeitos. Sentem-se sobrecarregados e
desvalorizados em sua profissdo. Suas condi¢Oes de trabalho sdo de fato, muito ruins.
Falta material e ndo tém local adequado para ministrar um esporte como deveria”.

Nessa mesma linha de analise, temos o posicionamento de Souza Lima (1998, p.
31), o qual nos descreve que “Escola ndo ¢ estacionamento de criancas. O espaco fisico
é material riquissimo e estd sendo totalmente desprezado. Nos projetos de construcgdes
escolares ndo ha lugar para bibliotecas, laboratorios e quadras de esportes, o que limita

as possibilidades de aprendizado”.
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A partir das questdes evidenciadas, percebemos que as mesmas sdo situagdes
complexas, que derivam da auséncia de politicas pdblicas e em muitos contextos da
inatividade da escola, comprometendo dessa forma, a organizacdo do trabalho
pedagdgico do professor e consequentemente a qualidade de ensino que se busca
destinar aos alunos.

No entanto, sdo condi¢cBes necessarias para que pensemos em novas
possibilidades e alternativas de transformar a realidade das escolas, que como sabemos,
ndo é uma tarefa facil, mas que a partir de uma identidade profissional responsavel a
mesma pode vir a ser modificada ou pelo menos reconstruida.

Assim, diante das observacbes adquirimos varios conhecimentos que se tornam
relevantes devido ao convivio com a rotina das escolas, dos professores e alunos, a
partir da complexidade, das possibilidades, das necessidades existentes e das estratégias
de acdo que eram encontradas durante o processo de ensino. Dessa forma, nesse
primeiro contato, evidenciamos que o esporte vem sendo abordado no contexto das
aulas de EF, no entanto, diante das 44 h/a de observacdes na escola A, e das 42 h/a na
escola B, foi possivel identificarmos que ele se evidencia de forma desassociada entre as
aulas praticas e tedricas de algumas modalidades, mediante um processo metodologico
que ndo proporciona ao aluno a reflexdo ou sobre a relevancia dessas experiéncias para
a sua formacao.

Percebemos que as dimensBes conceituais, procedimentais e atitudinais se
apresentam de forma isolada em algumas aulas, fazendo com que o esporte seja
apropriado pelos alunos de maneira fragmentada e desvinculada de uma proposta que
valoriza e reconhece a relevancia das diversas manifestaces do esporte.

Por outro lado, em outro contexto, foi possivel percebermos a preocupacdo em
oferecer e proporcionar aos alunos o conhecimento sistematizado sobre o esporte a
partir de uma didatica que contempla diversas fases metodol6gicas para a
experimentacéo, vivéncia, transformagéo e reflexdo dos conhecimentos que estdo sendo
efetivados durante o trabalho pedagdgico.

Essas diversas e variadas estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores
para o ensino do esporte, nos impulsionam a refletir sobre as a¢des que podem ser
desenvolvidas durante o processo de ensino e aprendizagem, com o intuito de
construirmos uma cultura escolar do esporte a partir das caracteristicas e necessidades

dos alunos.
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42 AS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES:
COMPETENCIAS DOCENTES PARA O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DO ESPORTE NA ESCOLA

O questionério aplicado aos professores de EF foi elaborado com perguntas
abertas com o intuito de possibilitar maior flexibilidade e liberdade nas respostas para a
obtencdo das informacdes. Vale ressaltarmos que esse instrumento foi disponibilizado
aos sujeitos da pesquisa, depois que foram realizadas algumas observagdes de aulas com
a intencdo de reconhecimento do contexto pedagdgico que foi investigado.

Apols o agendamento com os professores, o instrumento foi entregue para ser
respondido, assim como foram estabelecidos os prazos para a sua devolucao. Na escola
A, esses documentos foram entregues em duas datas: 22/05/2012 — (professores das
turmas observadas) e 29/05/2012 (demais professores). Na escola B 0s documentos
foram entregues nos dias 29/05/2012 (professores das turmas observadas) e 01/06/2012
(demais professores). Esses instrumentos foram entregues em dias diferentes devido a
dificuldade de encontrarmos todos os professores em uma mesma data nas escolas, e
ainda pelo fato de priorizarmos 0 momento em que esses sujeitos estivessem em hora-
atividade, ou seja, ndo estivessem ministrando aulas.

O questionario além de buscar a identificacdo e caracterizacdo dos professores,
contém treze (13) perguntas que evidenciam o foco da pesquisa a partir das respostas
dos professores sobre: a contribuicdo de sua formacao para o trabalho pedag6gico com a
EF e o desenvolvimento do esporte; o conteido mais abordado nas aulas; as estratégias
metodoldgicas utilizadas e a contribuicdo do jogo; a compreensdo das manifestacdes do
esporte; 0s elementos que se articulam a esse contetido, como a relevancia da técnica, da
tatica e a relacdo entre esporte e midia.

O processo de analise sobre os questionamentos foram abordados a partir das
seguintes categorias: Saberes académicos sobre o esporte: motivagdo, contribuicGes e
estratégias de ensino; Contetdo predominante e estratégias metodoldgicas utilizadas nas
aulas; Manifestacdes do esporte: heterogeneidade, homogeneidade e polissemia; Ensino
do esporte e os elementos articuladores e 0 jogo como possibilidade de intervengéo

pedagdgica para o ensino do esporte.
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4.2.1 Categoria 1: Saberes académicos sobre o esporte: motivagdo, contribuicOes e
estratégias de ensino

Por meio dessa categoria buscamos trazer algumas discussdes a respeito dos
elementos que de certa forma se tornaram relevantes para a formagéo profissional
desses professores a partir dos questionamentos referentes: ao processo de motivagédo
que fez os sujeitos da pesquisa em escolher essa profissdo; qual a contribuicdo das
escolas e da instituicdo de ensino superior para a sua formacdo em EF e quais
estratégias de ensino foram utilizadas para o trabalho com o esporte durante a sua
formagé&o inicial.

Esses aspectos se tornam relevantes, pois, nos permitem refletir sobre as
historias de vida e experiéncias dos professores, as quais ao longo do processo de
formagéo foram essenciais para a constru¢cdo de uma identidade profissional docente.
No que tange aos elementos que estimularam os sujeitos para a escolha da profissao,
percebemos a existéncia de um consenso entre as respostas que foram determinantes
para a escolha profissional.

Nesse conjunto de ideias, 0 processo motivacional pela escolha de atuacao se da
pelo fato de o esporte ser considerado uma expressdo maxima das diversas culturas por
meio da diversidade de manifestacbes esportivas que 0 caracterizam tanto como
contetdo quanto como fendmeno social. Nesse sentido, identificamos que o gosto e 0
prazer pela pratica esportiva se apresentam com destaque nas respostas dos sujeitos da
pesquisa referente ao motivo pela escolha da profisséo.

Sempre gostei de praticar esportes e gosto de conviver com 0s alunos
(P3A);

Gosto pela pratica esportiva (P2A);

Pela convivéncia com a pratica no esporte e levar aos alunos a importancia
das préticas de atividades fisicas (P1A);

Por sempre gostar de esportes (P6B);

O amor pelo esporte (P4B);

O principal motivo foi a identificagdo com o movimento e com o esporte
(P5B).

Acreditamos que essas referéncias sdo determinantes pelo fato de o esporte entre
varias perspectivas, ser um fenébmeno cultural e uma construcdo social da humanidade,
que teve o incentivo de crescimento por meio do poder publico a partir da década de

1960, ja que esse momento social apresenta
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[...] a ascensdo do esporte a razdo de Estado e a inclusdo do bindmio
Educacdo Fisica/esporte na planificacdo estratégica do governo. Ocorreram
também profundas mudancas na politica educacional e na educacédo fisica
escolar, que subordinou-se ao sistema esportivo, e a expansdo e
sedimentacdo dos sistema formador de recursos humanos para a educacgao
fisica/esporte (BETTI, 1991, p. 100).

Essas referéncias apesar de serem pautadas na aptiddo fisica, na produtividade,
no desenvolvimento de um corpo disciplinado e alienado, representam o inicio do
debate e das discuss@es sobre a relacdo entre a EF e o esporte.

Essas aproximagOes sdo pertinentes, pois, devido as experiéncias vividas por
meio das praticas esportivas, muitos professores acabam optando pela area da EF e
dando continuidade em sua atuacao profissional no trabalho exclusivo com os esportes.

No entanto, apesar das experiéncias e dos gostos pelas praticas esportivas serem
relevantes no processo de escolha profissional, de acordo com Bourdieu (2003, p. 183)

torna-se necessario uma compreensado de que:

[...] a historia do esporte & uma historia relativamente autbnoma que, mesmo
estando articulada com os grandes acontecimentos da histéria econdmica e
politica, tem seu prdprio tempo, suas préprias leis de evolugdo, suas proprias
crises, em suma, sua cronologia especifica.

Por meio dessas consideracdes percebemos que a histdria de vida dos individuos
pode ser determinante na escolha profissional, mas no que tange ao ensino do esporte, é
relevante considerar o0 momento, o contexto, 0s participantes, a metodologia e o tempo
pedagogicamente necessario para a aprendizagem, com o intuito de buscarmos uma
intervencdo que possa ir além da produtividade e do ensino pautado na técnica e no
rendimento esportivo.

Esse processo que se articula entre a experiéncia e a historia de vida dos
individuos pode contribuir para a definicdo da escolha pela docéncia, os mesmos sdo
definidos por meio de algumas pesquisas como saberes profissionais, 0s quais podem se
diferenciar dos saberes temporais, heterogéneos e personalizados (TARDIF, 2000). Os
saberes temporais, além dos interesses pelas praticas esportivas conforme ja citado
anteriormente, podem ser analisados a luz de outras respostas dos sujeitos da pesquisa
que sao relevantes, as quais suscitam questionamentos sobre se a historia de vida escolar

contribuiu de alguma forma para a defini¢do de ser professor e para o ato de ensinar.
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Sim, pois sempre estava envolvida com escolinhas esportivas e me dava
muito bem com a professora de EF (P3A);

Sim, pois frequentemente estava envolvido em atividades esportivas
(P2A);

Acredito que sim, as aulas de educacéo fisica foi minha paixdo em minha
época de escola (P2B);

Sim, estudei em varias escolas publicas, tive varios professores de
educacdo fisica que valorizavam a prética esportiva e enfatizavam a
importancia da mesma para a salde, isso contribuiu muito para minha
escolha (P4B);

Acredito que sim, desde o professor de educacdo fisica da 5% série até o
técnico esportivo, pois fui atleta e também tive excelentes professores de
educacao fisica durante minha educacéo basica (P3B);

Sim, por meio das aulas de educacdo fisica e dos jogos escolares (P6B).

Esses saberes adquiridos através do tempo durante a vida escolar dos sujeitos da
pesquisa podem ser definidos como “imersdes que se manifestam através de toda uma
bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de representagdes e de certezas sobre
a pratica docente” (TARDIF, 2000, p. 13). Nessas respostas, percebemos que sdo varias
as contribuicdes da escola para os sujeitos da pesquisa na busca por uma definicdo
profissional, pois além do envolvimento em atividades esportivas proporcionadas pelas
escolas, a acdo metodoldgica e as atitudes dos professores no processo de ensino
aprendizagem escolar foram significativas para que 0s mesmo pudessem dar
continuidade em sua vida académica e profissional no campo da EF.

Nessa linha andlise, ainda na perspectiva do saber temporal, temos algumas
respostas que estdo articuladas ao tempo vivido pelos sujeitos da pesquisa nas suas
experiéncias pedagogicas, as quais segundo Tardif (2000, p. 14), também sdo temporais
no sentido de que os primeiros anos de préatica profissional sdo decisivos na aquisicdo
do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na

estruturacdo da pratica profissional.

Na verdade me formei por acaso convidado por um amigo e comecei a
gostar, hoje sou feliz pela profissdo que escolhi, aprendendo durante a
pratica (P2B);

Professora alfabetizadora ja sou desde 2000, ou seja, tenho 12 anos de sala
de aula e gosto muito do que fago e a educacao fisica escolar sempre me
atraiu, gosto de jogos, esportes e tudo que envolve atividades fisicas.
Sempre gostei de aulas de educagdo fisica na escola (P1B).

Por meio dessas consideracdes acreditamos que a pratica profissional
caracterizada pela experiéncia adquirida durante o processo de ensino, seja fundamental

para o desenvolvimento do pensamento critico e criativo e pela busca de novas
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estratégias metodologicas que possam contribuir para a pratica pedagdgica. Referente a
manifestacdo da professora, percebemos uma ampla articulagao desse saber profissional
temporal, j& que a mesma apresenta uma identificacdo pela EF que se consolida a partir
de sua intervencdo enquanto alfabetizadora, possibilitando novos caminhos para
aquisicdo de competéncias e de novas areas de atuacao.

Nesse processo de identificacdo dos elementos que serviram de estimulo para os
sujeitos da pesquisa em sua escolha profissional, buscamos informagdes referentes a
guanto e como a graduacdo contribuiu para a sua formacdo em EF. Sob esses critérios,

obtivemos algumas respostas pertinentes para o debate em questao.

Com certeza, foi de grande contribuicdo & formagdo académica, pois me
deu um embasamento teérico e pratico para atuar na escola (P6B);

A minha formacdo contribuiu muito na forma pedagdgica de trabalhar
com os alunos e no contetdo cientifico (P5B);

Foi absolutamente essencial, tive grandes mestres que sé vieram a
acrescentar na minha formacdo como professor (P1A);

Passei a entender que a EF ndo estd apenas ligada ao esporte, e sim
abrange muito mais coisas (P3A);

Foi imprescendivel por fazer entender o verdadeiro papel do professor de
EF (P2A).

Essas questdes se apresentam como um desafio para os professores, pois a
relacdo entre o pensamento académico (teoria) e a acdo pedagogica na escola (pratica)
sdo elementos fundamentais para a aquisicdo de competéncias e habilidades para o
campo de atuacdo em EF. Diante dessas manifestacdes dos professores, percebemos que
a formacado inicial foi essencial para a compreensdo de como ser professor, assim como
no rompimento das ideias em acreditar que essa area esta somente articulada e
subordinada ao conteudo esporte. Entre essas informacGes que foram colocadas pelos
professores, temos duas manifestacbes que demonstram a relevancia de algumas

disciplinas e da formag&o continuada.

Na minha formac&o tive bons professores, que contribuiram para minha
formacdo, mas a busca do conhecimento deve ser continua, para o
professor melhorar a sua préatica (P4B);

Meu curso de graduacdo contribuiu muito, fiz uma matriz curricular de 4
anos em tempo integral, com professores que trabalhavam disciplinas
voltadas para a escola, como metodologia de ensino e estagio
supervisionado em diversas areas. No entanto, a formagéo continuada foi
e esta sendo imprescindivel no entendimento do contexto escolar (P3B).

Essas consideracGes sdo importantes, pois nos apresentam a contribuicdo de

algumas disciplinas como Metodologia de Ensino a partir de suas diversas abordagens
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pedagdgicas e do Estagio Supervisionado para o contato com a realidade escolar e
consolidacdo dessas estratégias de ensino por meio da praxis pedagdgica. Ainda nessas
andlises dos professores, fica evidente a importancia da formacgdo continuada para o
entendimento do contexto escolar, sendo essa uma exigéncia necessaria para romper
com estratégias ultrapassadas de ensino que valorizam apenas a aptiddo/capacitacédo
fisica. De acordo com Macedo (2005, p. 52), “se nos, professores, ndo colocarmos na
pauta de nossa vida pessoal e profissional a questdo do aprender continuado, nossa
competéncia de ensinar pode ficar cada vez mais insuficiente, obsoleta”.

Nesse sentido, buscando uma compreensdao de como o esporte foi trabalhado
durante a formacdo inicial dos sujeitos da pesquisa, obtivemos algumas informagdes que
nos auxiliam a refletir sobre as possibilidades e limitacdes das estratégias de ensino que

vem sendo utilizadas no tratamento do esporte enquanto contetdo.

O esporte foi abordado numa maneira mais ampla, tive que aprofundar meus
estudos para melhorar a minha pratica em d&mbito escolar (P4B);

Nossa grade trouxe o0s esportes separadamente, vimos fundamentos,
historico, regras, enfim, conhecemos um pouco de cada modalidade
esportiva (P1B);

Foi dividido em disciplinas (P6B);

Todos os esportes em geral (P2A).

O esporte como ja mencionado, apresenta muitas dimensdes que no processo de
ensino aprendizagem podem se articular conforme estudos de Bracht (2009) e Tubino
(1992, 2010), pois o objetivo além de estabelecer essas especificidades de cada tipo de
manifestacdo, é contribuir para seu entendimento de forma multicultural, j& que um
mesmo tipo de esporte pode ser apropriado pelos alunos de diferentes maneiras. No
entanto, a partir dessas consideragdes, percebemos que o contetido esporte foi abordado
de forma isolada, ndo sendo desenvolvido a partir de suas diferentes manifestacdes e

possibilidades de aproximacdes. De acordo com Daolio (1998, p. 111-112):

A formacdo atual de grande parte dos profissionais de educacdo fisica, que
se d& na maioria dos mais de 150 cursos superiores espalhados pelo Brasil,
ainda ndo consegue tratar o esporte nas suas dimensGes historicas,
culturais, socioldgicas, econdmicas, como fendmeno de marketing etc. A
grande quantidade de horas nas disciplinas que tratam o esporte nos cursos
de formagdo profissional em educacdo fisica ainda € destinada aos
aspectos técnicos das modalidades, fazendo com que os alunos, futuros
professores, pratiquem os fundamentos esportivos na duvidosa premissa
de que basta os alunos saberem fazer para saberem ensinar futuramente.



179

Por meio dessas variadas formas de pensar o esporte na escola, 0 processo de
formagdo pode ser mais significativo, pois visa uma articulagdo entre o saber cientifico
com as diversas perspectivas de pensar e experimentar o esporte no contexto social, que
possam ir aléem das dimensOes técnicas que sdo exigidas no esporte de rendimento.
Dessa forma, ndo basta apenas dominar a técnica, a tatica, reconhecer as regras de tal
modalidade, sem uma devida reflexdo sobre as diversas formas de pensar esse
fenbmeno a partir de suas diferentes manifestagbes. Por meio de outra Otica,
percebemos nas respostas de alguns professores algumas estratégias diferenciadas no

tratamento dispensado ao ensino do esporte para o0 ambito educacional.

Sistematizado da mesma forma que sdo aplicados nas escolas, 0 ensino é
dividido em partes padronizadas do mais simples ao mais complexo (P1A);
Foi trabalhado a maioria dos esportes, mostrando como ensinar o contetdo
em sala (P3A);

O contetdo esporte foi trabalhado de modo que ele fosse aplicado no meio
escolar e sendo mais ludico (P5B);

O conteudo esporte foi trabalhado intensamente, pois tinhamos um ano
voltado para o rendimento e um ano voltado para a escola. Exemplo:
handebol 1 (rendimento) e handebol 2 (escola) (P3B).

Essas estratégias vivenciadas por esses professores nos permitem refletir sobre
algumas atitudes adotadas para a transmisséo do conhecimento sobre o esporte, a partir
de uma intervencdo que é desenvolvida do saber mais simples ao mais complexo,
porém, percebe-se que o ensino ainda continua sendo dividido em partes, 0s quais
apresentam uma relacdo restrita com a dimensdo técnica.

Outra consideracdo relevante se evidencia pela maneira de como ensinar 0s
conhecimentos sobre o esporte, acreditando na perspectiva de que o professor pode
ampliar a visdo e reflexdo dos alunos sobre esse fendmeno, além da intervencdo
exclusivamente pratica das diversas modalidades esportivas.

J& na opinido do terceiro professor, fica evidente que o processo de como esse
contetdo pode ser ensinado, segue uma perspectiva educacional que valoriza o carater
da ludicidade que pode estar articulada aos diversos debates que compde o0 campo de
estudos sobre a pedagogia do esporte.

E por ultimo, a exposicdo de que o esporte foi trabalhado de maneira intensa por
meio das dimensfes do esporte de rendimento e do esporte educacional, j& que o

processo de formacdo dessa professora englobava a unificagdo entre bacharelado e
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licenciatura. Essa relagdo se torna relevante, pois apresenta as diversas possibilidades e
limitagdes perante o trabalho com o esporte em seus diferentes contextos, com suas
especificidades distintas e seus objetivos proprios, mas que de certa forma contribuem

para uma compreensao mais heterogénea do fendmeno esportivo.

4.2.2 Categoria 2: Contetudo predominante e estratégias metodoldgicas utilizadas nas

aulas

Por meio dessas discussfes buscamos apontar 0s conhecimentos que 0S
professores desenvolvem em suas aulas e que compde o planejamento e a organizagao
curricular dessa area do conhecimento, assim como, as estratégias metodolégicas que
sdo utilizadas no processo de ensino e aprendizagem. Essas informacdes sdo relevantes,
pois nos apresenta a realidade da EF no ambito escolar referente ao trabalho com o
esporte no ensino fundamental, no entanto, a pesquisa evidencia-se a partir de um
estudo singular de algumas realidades, o qual nos traz subsidios relevantes sobre o
tratamento pedagdgico que é direcionado ao conteddo esporte nas aulas de EF.

Sabemos que a EF no contexto da escola passou por vérias transformacoes e
mudancas que destacava por meio de seus conteldos primeiramente a predominéancia da
ginastica e em seguida para atender aos interesses e necessidades de cada época, 0
esporte passa a ser o conteudo predominante da EF na escola.

O esporte exerce uma ampla influéncia na sociedade e na escola, cujo contexto é
o foco de nossa pesquisa, pois como nos relata Silva; Bracht (2012, p. 80), nas décadas
de 1960, 1970 e 1980 e grande parte da década de 1990, cristalizou-se nas escolas
brasileiras uma determinada préatica pedagogica em Educacdo Fisica, onde configurou-
se certa tradicdo, razdo pela qual denominamos a mesma aqui de Educacdo Fisica
tradicional.

Por meio dessas consideracdes podemos perceber a nocdo de historicidade
diante do campo da EF, cuja metodologia de intervencdo pautada em uma perspectiva
tecnicista, visava o rendimento e a padronizagdo dos movimentos por meio do esporte,
inclusive no contexto educacional, ja que naquele periodo, 0 ensino era visto como uma
maneira de formar mao de obra qualificada, ou seja, “para essa [aquela] nova sociedade,
tornava-se necessario ‘construir um novo homem: mais forte, mais &gil, mais
empreendedor” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 51). Atualmente, pensando no

trabalho com a EF na escola, buscam-se novas metodologias de intervengédo que possam
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romper com essa ideia de valorizar somente as perspectivas hegemdnicas do esporte ou
de esportivizagao das aulas de uma forma singular e superficial.

Sabemos que a cultura corporal enquanto objeto da EF escolar, apresenta vérias
formas de expressdo e saberes que sdo determinantes para o entendimento e
compreensdo dessa area do conhecimento. No entanto, por meio das informacdes
obtidas pelos professores a respeito do contetido mais abordado nas aulas, percebemos
uma hegemonia do esporte nas aulas de EF.

As praticas esportivas, educacao fisica e satde (P3A);

A pratica esportiva, pois é a base da educacéo fisica (P2A);

Sempre trabalho mais os “4 bols”, pois dentro dos mesmos em sua
aprendizagem podemos trabalhar lateralidade, cognitivo, cooperativismo,
etc. No ensino médio algo voltado para parte da anatomia e fisiologia
(P1A);

Nas minhas aulas procuro proporcionar a vivéncia de varios esportes para
0s meus alunos (P4B);

Todos os esportes. Tanto 0s novos como 0 badminton, para que conhegam
regras e como se pratica, muitos ndo sabem o que é (P2B);

O conteddo que eu mais trabalho é o esporte da escola. E o contetido que
mais retorno se tem dos alunos, pois eles tém grande influéncia através da
midia e no seu dia a dia (P5B).

Percebemos a partir dessas consideracfes que a EF estd subordinada ao contetido
esporte por meio de diferentes perspectivas dos docentes devido a abrangéncia de
significados que o mesmo representa enquanto fendémeno sociocultural e pelo possivel
envolvimento que ambos incorporam por meio dos diferentes aparatos técnicos de
informacao.

No entanto, vale ressaltar que nossa intencdo ndo € estabelecer uma critica ao
esporte, mas evidenciar quais metodologias sdo utilizadas no trato desse conhecimento
nas aulas de EF, para que as mesmas ndo se configurem em uma mera reproducdo dos
métodos tradicionais que priorizam somente a técnica e o rendimento esportivo. Esse
debate ja vem sendo desenvolvido por alguns estudiosos como Bracht (2000) e Vago
(1996), sobre o esporte “da/na” escola, cuja preocupacgdo ¢ estabelecer um didlogo que
apresente de forma clara o entendimento sobre esse conteddo em seus diversos
contextos.

Por um lado percebemos que se o professor ndo contextualizar o conhecimento
nas aulas de EF, no sentido de torna-las significativas para os alunos, esse processo
pode se caracterizar como uma violéncia simbodlica (BOURDIEU, 1975, 1996), por

somente reproduzir saberes que ndo sdo condizentes com a realidade da escola, mas que
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simplesmente imperam valores de uma sociedade que determina a a¢des do que deve e 0
que ndo deve ser ensinado. Essa relagdo de acordo com Kunz (2004, p. 24), se
estabelece “nas sociedades atuais, com a modernizacdo tecnoldgica e com a industria
cultural, os homens passam a ser, pelas suas possibilidades e sua propria existéncia,
alienados”. Dessa forma, parece necessario um maior aprofundamento nas questoes que
envolvem o esporte a partir de suas diferentes manifestagdes culturais, sociais, politicas,
econdmicas, entre outras, no sentido de reconhecer as possibilidades de intervencdo a
partir de uma perspectiva reflexiva e criativa.

Nesse sentido, ressaltamos que além da necessidade de o professor
contextualizar e tornar significativos os conteldos é fundamental a presenca de um
planejamento que possa balizar o trabalho pedagdgico no processo de intervencdo. A
selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conteldos sdo elementos necessarios para
uma pratica pedagogica fundamentada nos principios e valores de uma sociedade
democrética, porém, essa selecdo e organizacdo, ndo podem ser efetivadas de forma
arbitréria ou incoerente com a realidade e necessidade dos alunos, pois, caso atenda a

essas configuracdes de acordo com Sobrinho (2007, p. 235):

A escola, com seus mecanismos internos, pode confirmar e consolidar um
processo de exclusdo do acesso aos bens socialmente produzidos. E faz isso
quando nega conteddos, burla o tempo pedagogico e desenvolve sistematicas
de avaliaco voltadas para selecbes dos mais altos, mais fortes e mais
velozes, eliminando os demais.

Portanto, a organizacdo dos contetdos que compde o curriculo escolar, o tempo
pedagogicamente necessario para a aprendizagem, as estratégias metodoldgicas e 0s
critérios utilizados para a avaliacdo, sdo elementos indispensaveis para pensarmos em
uma intervencdo que possam ir além da reproducdo de elementos conservadores no
tratamento pedagdgico do contetdo esporte nas aulas de EF. Assim, “ndo sendo mesmo
possivel a escola isolar-se da sociedade, ja que a escola €, ela mesma, uma institui¢do da
sociedade, uma de suas tarefas, entdo, é a de debater o esporte, de critica-lo, de produzi
- lo ... e de prética-lo! [...] (VAGO, 1996, p. 13).

Nessa linha de andlise referente aos conteldos que sdo abordados pelos
professores, identificamos algumas respostas que nos apresentam a utilizacdo de outros

conteudos que englobam o objeto de estudo da EF, alem do esporte.
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Trabalho todos os contelidos que estdo no planejamento que realizamos
para cada série no inicio do ano de acordo com as diretrizes curriculares
(P6B);

Procuro trabalhar com jogos e brincadeiras, ginastica, esportes, danca e
quando possivel lutas também, apesar de considerar um tanto dificil o
contetdo de lutas (P1B);

Trabalho com todos os conteldos considerados classicos da educagdo
fisica, como esporte, danga, lutas, jogos e ginastica. No entanto, o
percentual de carga horaria é maior para o conteido esportes. Primeiro,
porque sdo varios esportes; segundo, porque na minha formacéo foi dado
uma énfase maior neste conteldo; e terceiro por ter sido atleta, portanto,
gosto muito de esportes (P3B).

Diante dessas informacgdes é possivel compreendermos a EF a partir de um
processo de mudanca que pode ir alem do rendimento fisico e técnico que muitas vezes
acaba sendo veiculado por meio do esporte. A contemplacdo de outros contetdos que
fazem parte da cultura corporal estimula e incentiva os alunos pela busca de novos
conhecimentos, além de superar a insuficiéncia de um modelo tradicional de ensino
pautado somente no desenvolvimento de habilidades motoras.

No entanto, apesar da existéncia de outros conteldos compondo o quadro de
saberes desses profissionais, percebemos que o0 esporte acaba sendo um dos
conhecimentos predominantes nas aulas, conforme nos relata Bracht (1992, p.17), o

qual noz diz que:

Se analisarmos através da literatura especifica a forma cultural do
movimento corporal que tem sido objeto da Educacgdo Fisica no Brasil,
veremos que inicialmente (pelo menos até a década de 40 deste século),
havia o predominio do exercicio ginastico -principalmente o de orientagdo
militarista --que a partir de entdo, cede lugar progressivamente ao
movimento na forma cultural de esporte. E 16gico que outras expressdes
da cultura corporal ou de movimento, estiveram/estdo presentes ou sdo
tematizados na Educacdo Fisica, como a danca, jogos e brincadeiras
populares. Parece-me, no entanto que estas expressdes constituem
minoria, e que podemos falar da ginastica e posteriormente de esporte,
como as atividades, nos respectivos momentos historicos, que se
apresentam como hegeménicos na Educacgdo Fisica.

Essas consideracOes s&o relevantes, pois vale ressaltar que ndo estamos
criticando a predominancia de um contetdo em detrimento de outros, o contrario, se 0s
saberes selecionados sdo bem ensinados ou se atendem alguns principios como os ja
citados por Freire (2000), essa intervencdo pode contribuir de forma significativa para a

formagé&o dos alunos no contexto da EF escolar.
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Nesse sentido, independentemente dos conteddos que sdo ensinados para 0S
alunos, devemos considerar o0 planejamento como um instrumento importante e
significativo para o professor de EF escolher as dire¢fes para um ensino de qualidade.

Esses elementos sdo indispensaveis para o tratamento dos conteudos, para que a
metodologia escolhida possa ser efetivada de maneira produtiva no que tange a
apreensdo dos conhecimentos por parte dos alunos e do desenvolvimento da criticidade
diante desses saberes. Nesse sentido, considerando que as estratégias metodoldgicas
utilizadas sdo fundamentais para um processo de ensino e aprendizagem de qualidade,
buscamos perguntar para os professores como eles trabalham os conhecimentos sobre o

esporte nas aulas de EF, sendo assim destacamos as seguintes respostas:

Primeiro o tedrico com o histérico béasico, regras, fundamentos, praticas
de fundamentos, jogos que possibilitem um contato préximo ao jogo e por
fim o jogo em si. (P1A);

Historia do esporte e os fundamentos dos esportes (P3A);

Historico, o jogo, regras, realizando 3 (trés) avaliagdes (P2B);

No inicio do ano ¢ feito o planejamento, neste é colocado um esporte por
bimestre, onde é trabalhado a teoria e a préatica (P4B);

Através de aulas tedricas e praticas, trabalhando dirigidamente o esporte e
através de jogos pré — desportivos, jogos e brincadeiras, jogos
cooperativos (P6B).

Por meio dessas consideracfes é possivel aproximarmos essas intervencoes de
algumas abordagens pedagogicas da EF, as quais nao sdo explicitadas pelos professores
em relagdo as estratégias adotadas, mas que se aproximam de algumas concep¢des a
partir das acOes que sdo desempenhadas por esses professores no processo de ensino. A
noc¢ao de historicidade que é elencada por alguns se torna relevante no sentido de buscar
fazer com que os alunos possam perceber esse processo de evolucdo pelo qual passou a
EF na escola por meio de seus conteidos de ensino. Essas estratégias se caracterizam e
se aproximam de uma perspectiva critica para o ensino da EF, pois de acordo com o
Coletivo de Autores (1992, p. 64), cada conteudo dessa area do conhecimento “deve ser
estudado profundamente pelo (s) professor (es), desde a sua origem histdrica ao seu
valor educativo para os propositos e fins do curriculo”.

No entanto, ndo basta que os conteudos sejam apenas ensinados por meio de
suas dimensOes historicas ou somente pelos aspectos técnicos de cada modalidade,
devemos buscar outras dinamicas, entre elas, o desenvolvimento de uma metodologia

que trabalhe entre outros aspectos — as dimensdes historicas, culturais, socioldgicas,
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econbmicas, etc. para que o entendimento do esporte possa ser ampliado e refletido a
luz de uma proposta critica de educacéo.

Outra questdo bastante abordada pelos professores enquanto estratégia
metodoldgica adotada para o trabalho com os esportes, foi a presenca do jogo como um

recurso didatico que muitas vezes pode ser:

[...] aplicado para minimizar a atmosfera predominantemente artificial e
tecnicista que impera nos meios educacionais. Estimula a critica, a
criatividade, a sociabilizagdo (torna sociavel) e a socializagdo (estende
vantagens particulares ao grupo), sendo, portanto, reconhecido como
uma das atividades mais significativas — sendo a mais significativa —
pelo seu contetdo pedagdgico — social” (SOBRINHO, 2007, p. 233).

A estratégia metodoldgica articulada no trabalho com os jogos é muito
importante, pois contribui para o desenvolvimento da criticidade e da criatividade dos
alunos diante das transformacdes e mudancas que sao reivindicadas atualmente no trato
pedagdgico que é dispensado ao conteudo esporte. No entanto, varios estudos vém
sendo desenvolvidos a respeito do trabalho com os contetidos da EF e sua relagéo entre
a teoria e a pratica no ambito escolar, os quais sdo elencados por alguns professores a
partir de suas intervencdes.

Nesse sentido, antes de qualquer didlogo, torna-se interessante analisar 0s
conceitos sobre teoria e prética, os quais sdo definidos por Tojal (1995, p. 18), da
seguinte maneira: “Teoria - conjunto de conhecimentos sistematizados que se propde
explicar a ocorréncia de determinados fendmenos de acontecimentos. Pratica -
conhecimento aplicado resultante de um saber advindo de um conjunto de
conhecimentos sistematizados sobre determinados fendmenos”.

Aparentemente, a teoria se caracteriza pela (ciéncia), ou seja, pelo
conhecimento cientifico e a préatica pela aplicacdo deste conhecimento, mas devemos
estar cientes que essas diferencas existem somente em conceitos, pois as duas referem-
se ao conhecimento, seja ele experimentado ou ndo. Buscando um didlogo com as
representacdes dos professores, notamos que existe a relacdo teoria/pratica, porém de
forma distanciada uma da outra, de um lado os elementos que tratam dos aspectos
historicos do esporte e em seguida 0s jogos que sdo utilizados para a iniciagdo de
algumas modalidades. Portanto, é importante destacarmos que ndo é necessario dividir o
numero de aulas em tedricas ou praticas, mas sim acreditarmos na ideia de que o

professor sempre esteja relacionando as duas dimensdes no processo educativo, ou seja,
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que ele desenvolva suas aulas com a ideia da praxis, que ¢ a pratica refletida e teorizada
de forma irredutivel.

Por outro lado referente aos aspectos metodologicos adotados por alguns
professores, identificamos a presenca de algumas concepcdes que sustentam e
contribuem para o processo de intervencdo desses sujeitos, 0s quais se desenvolvem da
seguinte maneira:

Através de pesquisas, leituras, debates e discussfes de temas especificos;
atividades praticas desportivas e construcdo de novas regras € jogos
(P1B);

No ensino fundamental é trabalhado a base sobre os fundamentos e no
ensino médio a reflexdo critica do mesmo (P2A);

Eu gosto de despertar o aluno para 0 meio critico e isso 0 jogo

proporciona, ele estd sempre no processo de ensino aprendizagem. A
abordagem critico — superadora pauta-se para isso (P5B).

Essas estratégias metodoldgicas adotadas pelos professores apresentam um
interesse em pensar a EF além do trabalho com a técnica ou com as habilidades
motoras. Na perspectiva dos professores a intencdo é que por meio das praticas
corporais historicamente construidas, os alunos estejam aptos a refletir criticamente
sobre as diversas manifestacbes da EF e do esporte no contexto da escola, pois
conforme Taffarel et al. (2007, p. 46):

A educacdo fisica se caracteriza historicamente pelo trabalho pedagdégico da
docéncia no campo da cultura corporal [...] por tratar de um campo de
conhecimento que se estrutura a partir das préaticas histéricas, socialmente
produzidas, cientificamente estudadas e investigadas e criativamente
ensinadas de geragdo em geracéo.

A partir das estratégias elencadas pelos professores no tratamento pedagdgico
para o ensino do esporte, fica evidente a aproximacgédo de algumas abordagens que se
caracterizam como criticas da EF, tais como: a concepcdo de aulas abertas (1986),
sistémica (1991), critico-superadora (1992) e critico-emancipatoria (1994), tais
abordagens valorizam o didlogo e a acdo comunicativa no processo de ensino
aprendizagem, bem como a constru¢cdo de novas propostas de ensino, as praticas
historicas, entre outras. No entanto, a abordagem critico-superadora (CS) na perspectiva
de alguns professores, como descreve o (P5B), apresenta uma teoria mais estruturada no

que tange o ensino do esporte na escola, “evidenciado-se 0 sentido e o significado dos
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valores que inculca e as normas que o regulamentam dentro de nosso contexto sécio-
historico” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 41).

Nessa mesma linha de anélise, utilizando-se do mesmo referencial que baliza a
abordagem critico-superadora, temos a manifestacdo de (P3B), que busca desenvolver
suas aulas a partir dos cinco momentos da pedagogia historico — critica (GASPARIN,
2007; SAVIANI, 1998) por acreditar que essa metodologia trabalha além da vivéncia

motora, o conhecimento de vérias situagdes voltadas ao esporte.

Trabalho com os cinco momentos da pedagogia histérico — critica por
acreditar que essa metodologia trabalha além da vivéncia motora, trabalha
também o conhecimento de varias situacfes voltadas ao esporte. De
acordo com Gasparin (2007) e Saviani (1998), os cinco momentos sdo
distribuidos da seguinte forma: 1) pratica social (diagnéstico do
conhecimento da turma sobre o assunto); 2) Problematizacdo (introducéo
do contetdo, com diversos questionamentos); 3) Instrumentalizagdo
(vivéncia motora do esporte); 4) Catarse (avaliagdo do conhecimento
adquirido pelo aluno); e 5) Retorno & pratica social (compara¢do com o
conhecimento adquirido) (P3B).

Essa estratégia utilizada é muito relevante, pois permite que o aluno se aproprie
do esporte ndo s6 na sua dimensdo técnica e motora, mas também das diversas
manifestacdes que esse contetdo se articula enquanto fendémeno multicultural.

Dessa forma, a ordem metodoldgica para o desenvolvimento das atividades que
tratam do esporte seguem os cinco momentos distribuidos da seguinte forma: 1) Pratica
social que se caracteriza pela apresentacdo do conteddo e pelo diagnostico do
conhecimento dos alunos sobre o assunto proposto; 2) Problematizacdo que se
caracteriza pela proposicao de um desafio, questionamento, obstaculo, cujo propdsito é
problematizar esse conhecimento advindo da realidade dos alunos; 3)
Instrumentalizacdo que se evidencia pela disponibilidade do conhecimento
sistematizado para os alunos, por meio da contraposicao de saberes (vivéncia motora do
esporte e reflexdo sobre a pratica); 4) Catarse que se apresenta como um meio para
analisar através de diversos instrumentos avaliativos, a assimilagdo dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos); e 5) Retorno a pratica social que se destaca pela comparagéo
e nova leitura da realidade, a partir de todo processo que contribuiu para que o
conhecimento fosse adquirido de forma critica, criativa e transformadora (GASPARIN,
2007).
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Por meio dessa situacdo explanada, corroboramos com a ideia de Bracht (2000,
p. 18), o qual nos apresenta que ¢ “preciso analisar o tipo de educacdo possivel a partir
de cada uma das manifestacbes do esporte, integrando estas andlises discursiva e
praticamente na concep¢do pedagogica eleita”. No entanto, a EF e a escola por meio de
seu projeto politico pedagogico, devem apresentar suas propostas de intervencao de
forma articulada, visando transformac6es que podem ocorrer a partir de uma pedagogia
critica para o ensino do esporte.

Dessa forma podemos identificar, por meio dos pressupostos teoricos
pesquisados e das manifestacdes dos professores, que apesar da utilizacdo metodoldgica
se apropriar de diferentes formas de intervencdo, o objetivo de transmitir o
conhecimento com qualidade, torna-se 0 mesmo, porém, devemos analisar se o carater
subjetivo das informacdes prestadas estd articuladao a objetividade das acGes que sdo
necessarias a escola. Pois, a aprendizagem é uma atividade planejada e torna-se
premente compreendermos que o “processo didatico estd centrado na relacdo
fundamental entre o ensino e a aprendizagem orientado para a confrontacdo ativa do
aluno com a matéria sob a mediagdo do professor” (LIBANEO, 1994, p. 56).

Nesse sentido, é necessario que o professor analise a metodologia a ser utilizada
as aulas, a qual inclui a selecéo e a organizacdao dos contetdos de acordo com a faixa
etaria, o conhecimento da realidade e o contexto dos alunos, entre outros fatores, 0s
quais sdo fundamentais para fortalecer a acdo pedagdgica no processo de ensino e

aprendizagem no contexto da escola.

4.2.3 Categoria 3: Manifestacbes do esporte: heterogeneidade, homogeneidade e

polissemia

Como ja destacado por alguns professores, atualmente o esporte vem se
tornando uma das préticas historicamente construidas que mais predomina no campo da

EF a partir das diversas manifestacdes do esporte. Nas palavras de Bracht (2003, p. 21),

O esporte desenvolve-se, e tdo extensiva e intensamente, que a educacéo
fisica acaba se curvando diante dele. Nessa relagdo, a educagdo fisica ou
incorpora o esporte (institucionalmente) ou é incorporada por ele (no caso
da Alemanha) ou entdo estabelece uma relagio “conflituosa” ou de tensdo
com ele (o que vislumbra certa autonomia).
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Esse desenvolvimento intenso que o esporte apresenta faz com que professores e
alunos busquem estratégias de ensino e de pesquisa diferenciadas no trato com esse
conhecimento na escola a partir do entendimento e compreensdo de suas manifestacoes
e das possiveis tensGes permanentes existentes entre elas. Esse debate ja& vem sendo
desenvolvido por alguns pesquisadores, como, Bracht (2000), Vago (1996), Stigger
(2001), entre outros, cuja intencdo é esclarecer algumas razdes internas referente ao
ensino do esporte que motivam as discussfes que se tornam fundamentais para a area da
EF.

Por meio desse debate, buscamos compreender a partir das respostas dos
professores quais sdo seus entendimentos a respeito das manifestagdes do esporte e as
possiveis relacbes entre essas dimensfes. Dessa forma, podemos compreender esses
entendimentos a partir dos conceitos da homogeneidade, da heterogeneidade e da
polissemia no campo esportivo, conforme estudos de Stigger (2001), Jorge Bento (1991,
1997, 1999 e 2004) e Bracht (2009).

Nesse sentido, uma visdo homogeneizada de compreender o esporte a partir dos
estudos de Stigger (2001, p. 69), “poderia ser identificado como uma atividade que se
desenvolveria numa perspectiva monocultural, ou seja, que se expressaria de uma Unica
maneira, independente dos locais em que fosse praticado, assim como das
caracteristicas, interesses e motivagdes dos seus praticantes”. Assim visualizado, 0
esporte atenderia as exigéncias e caracteristicas hegeménicas estabelecidas na
sociedade, buscando atender outros objetivos que se caracterizam pela competitividade,
pela presenga de regras oficiais, movimentos padronizados e especializados, entre
outros, 0s quais se evidenciam como determinantes para a reproducdo de propdsitos
dominantes de uma sociedade que visa o rendimento e o lucro independentemente dos
interesses e significados de seus praticantes.

Essas caracteristicas ndo foram apresentadas pelos professores, pois 0s mesmos
acreditam num ensino do esporte que possa ir aléem dos gestos padronizados e
especializados que acabam sendo exigidos no esporte de rendimento. Por outro lado, ja
na perspectiva da heterogeneidade, conseguimos perceber a partir das respostas dos
professores, a existéncia de algumas aproximacdes e compreensdes sobre o esporte
numa linha de andlise multicultural, as quais se destacam por meio das seguintes

defini¢des sobre as manifestacdes esportivas.



190

Esporte de rendimento é o treinamento de determinada modalidade que nédo
pode ser oferecida em ambito escolar. Esporte de lazer, é praticado fora do
ambito escolar, visando melhorar a qualidade de vida, utilizando regras
adaptadas. O esporte em ambito escolar, o aluno deve vivenciar a pratica
com regras adaptadas visando o desenvolvimento integral do aluno (P4B);

A escola deveria seguir o esporte educacional que deverd se basear em
regras para o proprio jogo voltado a competi¢do, “o saber para fazer”. O
auto rendimento visa recordes e volta-se para o sistema cientifico com
técnicas, treinos e equipamentos. Dieckert (1984) deu o nome de esporte de
lazer a pratica em pragas, parques, etc. que deveria ser aplicado fora da
escola, mas que ¢ o que mais temos hoje chamadas “aulas livres”, mas lazer
entra em um contexto que o fato de dormir possa ser minha forma de lazer.
(P1A).

Por meio dessas analises dos professores € possivel identificar varias expressdes
que sdo destinadas as manifestacdes esportivas, aléem daquelas vinculadas somente na
questdo do rendimento esportivo. Com essas caracteristicas, o esporte poderia ser visto
como uma pratica social passivel de ser apropriada de forma diferente em diversas
realidades especificas, na medida em que fosse praticado por grupos particulares
(STIGGER, 2001, p. 69).

Essa manifestacdo proporciona aos individuos uma convivéncia de interacéo e
ndo de dominacdo, pois independentemente do formato do esporte que estd sendo
vivenciado, busca-se a aquisicao dos significados e dos valores de determinada pratica
corporal.

Essa diversidade de manifestacdes que podem ir além daquelas que apresentam
maior visibilidade social é objeto de estudos de varios pesquisadores, como Tubino
(1992), que destaca em suas pesquisas a necessidade de uma maior compreensao sobre
as dimens@es do esporte, para que estas possam balizar o trabalho com 0 mesmo nos
diferentes contextos de atuacdo profissional. Essas explicacfes sdo pertinentes e sdo
destacadas por outros professores que trabalham com o conteido esporte nas aulas de
EF.

Esporte de rendimento apresenta uma caracteristica de codigos de vitéria —
derrota, vinculado aos meios de comunicacBes, geralmente com fins
lucrativos. J& o esporte de lazer é 6cio fora do tempo de trabalho, com
prazer, qualidade de vida, ao bem estar social. No esporte educacional visa a
transformacdo da sociedade em relacdo ao esporte escolar, o
desenvolvimento do individuo na formagéo de uma cidadania (P6B);
Acredito que os trés estejam ligados, vai do professor ndo exigir que seus
alunos pratiquem esporte de rendimento nas aulas de educagdo fisica e sim
esporte educacional (P3A);

Acredito que ndo, o esporte de rendimento exige muito treinamento, o
esporte de lazer pratica por que gosta e esporte educacional é passar
conhecimentos, histdrico, origem, regras, etc. (P2B).
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Essas consideracdes se tornam pertinentes, pois mostram a compreensao desses
profissionais sobre as dimens@es que estruturam o esporte, enquanto contetdo da EF em
seus diferentes contextos. No entanto, conforme estudos desenvolvidos por Bracht
(2009), além da busca por conceitos e diferenciacdes entre as manifestacdes esportivas,
torna-se necessario identificar as possibilidades de articulacao existentes entre si durante
0 processo de intervengdo, cuja intencdo ndo é renegar uma manifestacdo em detrimento
de outras, mas fazer com que cada proposta de trabalho envolvendo o esporte possa
complementar os saberes dos alunos a partir do que ele ja conhece ou vivencia em seu
contexto social.

Pautada nessas analises, buscamos refletir com os professores sobre essa
perspectiva polissémica de compreender o esporte no contexto escolar, ou seja, quais as
possibilidades de proporcionar para os alunos o conhecimento sobre o esporte
identificando as relacbes que as manifestacdes esportivas podem manter entre si. Sob

esse enfoque, apresentamos as seguintes contribuicdes:

As trés formas estdo intimamente relacionadas, ficando a critério do
professor definir qual delas dar-se prioridade nas aulas de educagdo fisica
(P2A);

Esporte de rendimento é para competicdo, esporte de lazer é para o lazer e 0
bem estar do individuo e esporte educacional é para os alunos poderem
vivenciar o esporte e ter o conhecimento. Existe relacdo sim entre essas
formas, pois um depende da outra se pensarmos de modo espiralado do mais
facil para o dificil (P5B);

Relagdo sim, pois “todos” s@o esportes, porém o objetivo de cada tipo de
prética esportiva é diferenciado, e acredito que é essencial que saibamos
diferencia-lo para nossos alunos, esclarecendo desde cedo tais duvidas
(P1B);

Entendo que cada manifestacdo é trabalhada em contextos diferentes, no
entanto, o aluno na escola nas aulas de educacdo fisica, pode conhecer e
compreender as diversas manifestacBes. Por exemplo: um mesmo aluno
pode fazer o esporte nas aulas, treinar em contra turno e participar de
projetos no estilo de “escola aberta” para a comunidade nos finais de semana
(P3B).

Com base nesses encaminhamentos podemos considerar que o esporte se
apresenta de diversas formas e que estas tém as suas especificidades e contextos
diferentes de apropriacdo, no entanto, a compreensao que leva a identificar as relagoes
existentes entre si contribui para aprender e ensinar esporte de uma maneira reflexiva,
na qual professores e alunos buscam interpretar a realidade alem de suas dimensdes

essencialmente biolégicas e conservadoras.
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Dessa forma, podemos corroborar com a ideia de Bracht (1999, p. 75) que nos
diz “é claro que o esporte, assim como a ginastica, € um fendmeno polissémico, ou seja,
apresenta varios sentidos/significados e ligacGes sociais”. Portanto, torna-se um desafio,
interpretar e analisar criticamente as possibilidades e limitacGes para o ensino do esporte
no contexto da escola, a fim de destacar a relevancia de uma aproximacdo entre as
diversas manifestacbes e expressdes esportivas historicamente produzidas com as
necessidades e realidades dos alunos. Todavia, “esporte tratado e privilegiado na escola
pode ser aquele que atribui um significado menos central ao rendimento maximo e a
competicdo, e procura permitir aos educandos vivenciar também formas de pratica

esportiva que privilegiem antes o rendimento possivel e a cooperacdo” (BRACHT,
2000, p. 19).

4.2.4 Categoria 4: Ensino do esporte e 0s elementos articuladores

Esta categoria teve como base para as discussdes as questdes n° 9 e 10, as quais
retratam especificamente sobre a relevancia da técnica e da tatica enquanto temas
articuladores para o tratamento pedagdgico sobre o ensino do esporte na escola, bem
como a interpretacdo dos professores a respeito da relacdo existente entre esporte e
midia no processo de intervencdo. Dessa forma, as respostas dos professores estdo
subsidiadas pelos seguintes questionamentos: Qual é a importancia da técnica e da tética
para 0 ensino do esporte durante as aulas? Como vocé vé a relacdo entre o esporte e a
midia (TV, Internet, revistas etc.)?

Esses questionamentos sdo relevantes, pois nos permitem interpretar como o
esporte vem sendo ensinado no ambito escolar e as possiveis transformagdes que podem
ocorrer ao longo desse processo a partir das acdes e estratégias adotadas por esses
profissionais, ja que: “no caso do esporte, para que seja entendido na sua perspectiva do
século XXI, tera que ser abordado num processo socio-cultural-histérico, no qual os
aspectos gerais e especificos de suas relagbes com a sociedade terdo que
invariavelmente ser referenciados” (TUBINO, 1992, p. 125).

Por meio desse debate existente entre a EF conservadora e transformadora,
buscam-se novas formas de articular o processo de reflexdo com a pratica pedagogica
na escola, com intuito de superar praticas hegemonicas do esporte através de estratégias
que possam considerar a no¢do de historicidade dessas praticas corporais e sua

abrangéncia e pluralidade enquanto fenbmeno sociocultural.
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Esse debate entre o ensino da tecnica e da tatica no esporte, ainda vem sendo
foco de discussdes de varios autores como (BRACHT, 2000; DARIDO, RODRIGUES,
2008; VELOZO, DAOLIO, 2008; VAZ, 2001; STIGGER, 2001, entre outros), contudo,
parece ainda existir muitas duvidas referentes ao tratamento que deve ser dispensado a
esses elementos que fazem parte da composicdo dos saberes que devem/podem ser
ensinados por meio do esporte.

Nesse sentido, buscando contribuir para a superagdo das divergéncias que ainda
encontramos nessa relacdo entre a técnica e a tatica no esporte, buscamos interpretar a
luz da perspectiva dos professores, como eles observam essa aproximacdo ou
distanciamentos no contexto das aulas de EF na escola. Sobre esse debate, temos

algumas contribuigdes, conforme segue:

N&o me apego muito a técnica e a tatica do esporte, pois meu papel é fazer
0 aluno conhecer e tomar gosto pela pratica esportiva. Caso queira
(seguir) praticas uma delas ai sim devera dominar a técnica (P3A);
Acredito que o aluno tem o direito de vivenciar tanto a técnica quanto a
tatica, porém, ndo fazer desses dois assuntos os Unicos momentos das
aulas e muito menos avaliar a performance dos alunos em relacéo a elas
(P3B);

Secundéria, pois o importante é despertar 0 gosto pela pratica esportiva
(P2A);

Mais para conhecimento, ndo vejo grande importancia em se utilizar
técnica e tatica nas aulas de EF (P1B).

A reflexdo dos professores centra-se em apresentar a técnica e tatica como
elementos necessarios para o processo de ensino e aprendizagem do esporte na escola,
mas que nao deve ser a Unica preocupacao do docente, j& que temos muitos contetidos
que também merecem destaque no trabalho com as préticas esportivas.

Torna-se necessario, estabelecer um equilibrio entre os conhecimentos que sdo
transmitidos aos alunos, assim como, a metodologia que sera utilizada para essa acao.
Ou seja, a intencdo ndo é a supervalorizacao de alguns saberes em detrimento de outros,
mas sim, a definicdo de diferentes estratégias para que todos os conhecimentos que
compde a estrutura das diversas dimensdes do esporte possam ser conhecidos,
vivenciados e refletidos por parte dos alunos enquanto sujeitos da aprendizagem.
Considera-se entdo, que para “Colocar um limite para o ensino dos gestos técnicos,
contudo, néo significa retira-los das aulas de Educagéo Fisica na escola, pois acredita-se

que, para dizer que o aluno possui “conhecimento” de determinados jogos que foram
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esportivizados, ndo é suficiente que ele domine os seus gestos técnicos” (COLETIVO
DE AUTORES, 1992. p. 71).

Portanto, a intengdo ndo é restringir as acdes somente nos aspectos técnicos, mas
tratar também das diversas dimensdes que se destacam por meio do esporte enquanto
pratica historicamente construida e socialmente desenvolvida. Referente a tatica torna-
se relevante compreender esse elemento n&o a limitando somente aos sistemas de jogo,
mas pela definicdo de estratégias, pelo desenvolvimento do raciocinio e pelas tomadas
de decisdes, visando a superacdo de algumas situacGes imprevisiveis que podem ser
evidenciadas na vivéncia do esporte em seus diferentes contextos.

Diante dessas informac6es, identificamos vérias representagcdes dos professores
sobre 0 tema em debate, os quais destacam suas experiéncias por meio das préaticas
pedagdgicas que sdo desenvolvidas no seu contexto profissional, a escola. Assim, diante
dessa diversidade de praticas desenvolvidas pelos professores por meio do esporte na
escola, apresentamos mais algumas consideracbes que sdo relevantes para o
entendimento e para a compreensao do processo de intervencdo docente por meio da

técnica e tatica nas praticas esportivas, sao elas:

Precisa conhecer, ndo basta somente gostar, mas sim compreender como é
praticada (P2B);

Técnica- habilidade propria, importante para a execucdo dos fundamentos.
Tatica — aquilo aperfeicoado de acordo com o tempo de treinamento,
importante para uma execugdo tatica de uma determinada modalidade
(P6B);

Simples para a realizacdo correta do jogo em si (P1A);

O professor deve aprofundar o conhecimento sobre determinado esporte
para seus alunos, Mas a técnica e a tatica pode ser ensinado nas séries (sic)
finais do ensino fundamental (P4B);

A técnica e a tética ndo pode ser deixada de lado, pois para a préatica de
alguns esportes tem que ter o minimo de técnica para acontecer o
desenvolvimento do mesmo (P5B).

Sabemos que esses elementos estdo presentes nas diversas manifestacdes
corporais que envolvem o objeto de estudo/ensino da EF, no entanto a predominancia
das discussdes acaba focalizando com mais intensidade, a forma como o esporte é
abordado nas aulas.

Dessa forma, nessas informacGes obtidas, identificamos uma maior valorizagdo
dos aspectos técnicos e taticos por parte dos professores, os quais destacam sua

relevancia a partir das vivéncias e experimentacdes para o aprendizado de determinadas
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modalidades esportivas. Sem sombra de duvidas, de acordo com Vaz (2001, p. 92), “[...]
as técnicas que desenvolvemos para ele (esporte) sdo fundamentais para um melhor
desempenho, fazendo com que dominemos melhor o prdprio corpo em movimentos
firmes e eficientes, as vezes surpreendentes, outra tantas admiraveis”. No entanto, esse
trabalho deve ser repensado, no sentido de evidenciar o objetivo que se busca atingir
com a técnica/tatica no esporte e qual é o contexto em que sera desenvolvida essa acao.

Pois conforme Bracht (2000, p. 17), “O que se criticou e se critica entdo, é a
subordinacdo inconsciente ndo a técnica enquanto tal, mas a finalidade a qual
determinada técnica esta a servigo”. Por essas razdes que ressaltamos a importancia do
planejamento ser um guia de orientacdo para a pratica docente, pois € por meio dele e
consequentemente através das estratégias metodoldgicas adotadas, é que o professor
conseguira organizar o seu trabalho pedagdgico e encontrar a finalidade de utilizagédo
em que determinada técnica/tatica esta a servico.

Assim, esses elementos que estruturam o quadro de saberes do conteildo esporte,
podem ser desenvolvidos em diferentes contextos com propoésitos distintos, pois
conforme Bracht (2000, p. 16):

Tanto num jogo de ténis pela Taga Davis, quanto num jogo de frescobol
numa praia qualquer, a técnica esta presente (movimentos aprendidos para
realizar fins). No entanto, o valor relativo da técnica empregada, o sentido e
o resultado social do emprego das técnicas sdo muito diferentes nos dois
Casos.

Essa explicacdo merece destaque, pois mostra que esses elementos (técnica e
tatica) sdo necessarios para o aprendizado do esporte, porém, o que deve ser levado em
consideracdo, € o contexto, os participantes e os objetivos que se procura alcancar por
meio dessa intervencéo.

Nessa mesma linha de andlise, buscando identificar a compreensdo dos
professores sobre a relacdo existente entre o esporte e midia, destacamos a relevancia
das discuss@es sobre os diversos aparatos técnicos de comunica¢do como um conteido
articulador, capaz de promover o debate e a reflexdo dos alunos a respeito do esporte
enquanto um fendmeno historico, social, cultural, econémico e politico. Sendo assim,

apresentamos algumas contribuicoes:

O Esporte estd vinculado aos meios de comunicacfes, geralmente com
fins lucrativos, principalmente por meio do esporte de rendimento (P6B);
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Acredito que esta relagdo nos chega um tanto quanto destorcida, muitas
vezes nos dando a Unica opcdo de conceber o esporte enquanto
performance. Um exemplo classico, o futebol com transagdes milionérias,
contratos vitalicios, acordos obscuros, e que em nenhum momento a
populacdo é chamada a criticar ou reivindicar posicionamentos. Enfim,
acredito que esta relacdo é de poder, portanto ndo acessivel a camada
popular, que tanto idolatra o esporte (P3B);

O esporte, principalmente o que envolve o alto nivel, estd muito ligado a
questdo da midia pela questdo do espetaculo e dos aspectos econémicos
que séo envolvidos (P1A);

O esporte influencia a televisdo, assim como a televisdo também
influencia o esporte por meio do esporte de rendimento e consumo de
produtos (P2B).

Devido a predominancia do esporte nas aulas de EF, percebemos que nesse
mesmo processo de apropriacdo, esse conteldo acaba se tornando uma referéncia de
espetacularizacdo e de propositos distintos objetivados pela midia, sendo que nessa
relacdo a vivéncia e a experimentacdo das praticas esportivas acabam sendo
descaracterizadas pela imagem enquanto produto de consumo e informacao. Nessa linha
de analise, observamos que “as criangas e adolescentes, hoje, e cada vez mais, tomam
contato com os contetdos da cultura corporal de movimento como telespectadores, e
ndo como praticantes; pela imagem, e ndo pela vivéncia. Particularmente no campo
esportivo, o esporte telespetaculo ¢ o novo modelo de socializagao” (BRACHT, 2001,
p. 126-127).

A sociedade contemporanea com a evolucdo das TIC"s proporciona para toda a
comunidade uma ampla bagagem de conhecimentos por meio dos diversos veiculos de
informacao, diante disso, torna-se necessario que a escola reconheca essa transformacao
e desenvolva uma acdo comunicativa e uma contraposi¢cdo de saberes no contexto
educacional, fazendo que informacdes alienantes e fragmentadas possam se tornar
conhecimentos cientificos que contribuam para uma reflexdo mais critica sobre os
recursos midiaticos existentes na atualidade.

Dessa forma, torna-se necessario ressaltar que ndo estabelecemos uma critica ao
espetaculo esportivo, mas sim, evidenciarmos que esse processo € uma forma de
ampliar a reflex&o critica dos alunos e de estabelecer uma maior clareza dos objetivos e
das atividades que sdo transmitidas pelos diversos meios de comunicagdo. Todavia, a

partir dos estudos de Betti (2001, p. 126), percebemos que:

O preco que se paga pela espetacularizacdo do esporte é a fragmentacdo e
descontextualizacdo do fenbmeno esportivo. Os eventos e fatos sao retirados
do seu contexto histérico, socioldgico, antropolégico. A experiéncia global
do ser atleta é fragmentada: a sociabilizacdo no confronto com outrem, o
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prazer, a ludicidade, ndo sdo vivéncias privilegiadas no enfoque das midias,
mas as eventuais manifestacdes de violéncia, em partidas de futebol, por
exemplo, sdo exibidas e reexibidas por todo 0 mundo, fazendo-nos acreditar
que o futebol é um esporte violento.

Essas consideracOes sdo pertinentes, pois nos mostram a importancia da
compreensdo e da reflexdo sobre o que vem sendo evidenciado por meio do esporte em
nosso contexto social. Sabemos que existe a necessidade de um esporte ‘“na” midia
buscando outros enfoques, no entanto, 0 que acaba prevalecendo como foco de
alienacdo € uma manifestacdo esportiva articulada aos meios de comunicagdo, os quais
sdo capazes de produzir e reproduzir a realidade a seu modo, de acordo com seus
objetivos e interesses proprios. Essas caracteristicas e influéncias que se destacam entre

0 esporte e a midia, sdo evidenciadas por outros professores, conforme a seguir:

Se ela for bem abordada torna-se um conteldo para as aulas, caso
contrario acaba sendo uma reprodugdo dos objetivos que o rendimento
busca (P4B);

Por meio do esporte e midia as pessoas sdo influenciadas a consumir mais
e a assistir somente ao espetaculo, mas sem analisar o que estd por tras
desse esporte (P1B);

Por meio do esporte é possivel trabalhar a midia como um elemento
articulador, capaz de ampliar a visdo dos alunos sobre o esporte e
competicdes (P5B);

Essa relagdo entre esporte e midia se desenvolve principalmente por meio
do esporte de rendimento, na qual a competicdo e a vitdria sdo elementos
principais (P3A);

O esporte est4 articulado a televisdo, dessa forma podemos trabalhar a
base sobre os fundamentos, regras, histérico, mas também, buscar a
reflexdo critica do mesmo diante dessa relagdo (P2A).

Por meio dessas reflexdes é possivel identificar a preocupacdo dos professores
diante dessa relacdo entre esporte e midia em busca de estratégias que favorecam a
compreensdo e a reflexdo critica dos alunos a respeito desse processo.

O esporte é um dos contetdos mais apropriados pela midia por diversos motivos,
dessa forma, o intuito ndo é de renegar ou abandonar essas manifestacdes que se
encontram a poder dos aparatos técnicos de comunicacado, pelo contrario, buscamos por
meio dessa relacdo o desenvolvimento da nogéo de criticidade entre 0s sujeitos que se
encontram envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem, a fim de compreender
0 esporte em seu contexto historico, socioldgico e antropoldgico. Para isso,
corroborando com a ideia de Betti (2001, p. 126):
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[...] o professor, pela sua experiéncia e sabedoria, deve exercer um papel
de mediador entre as midias e os alunos. Ndo pode, portanto, ter uma
posicdo de negacdo ou preconceito com relacdo a elas; pelo contrério,
deve expor-se as midias, possuir uma atitude de presenca e ndo de
distancia no mundo das midias, mas sem abrir mao da exigéncia de
qualidade, recusando o que é muito superficial ou manipulador.

Utilizando esse contetdo articulador como um recurso didatico-pedagogico,
torna-se possivel desenvolver um amplo debate envolvendo o esporte, no sentido de
possibilitar aos alunos discussdes relevantes que possam contribuir para a reflexdo sobre
sua posicdo enquanto manifestacdo de forma espetacularizada, no intuito de
compreendermos sobre suas possibilidades, limitacbes e caracteristicas enquanto
dimensdo esportiva e sobre os elementos que fazem com que o esporte se torne um
referencial oculto a partir dos aspectos que acabam sendo censurados pelos recursos
midiaticos no campo esportivo espetacularizado. Diante disso, concordamos com as
consideragdes de Betti (2001, p. 126), o qual nos relata que “o que se pretende é
desenvolver nos alunos a capacidade de associar informag6es desconexas, analisa-las e
aprofunda-las. Porque a escola deve ser um lugar de conexdes, de comunicacdo entre 0s
homens, enfim, lugar de reflexao critica coletiva”.

Portanto, o debate que envolve os meios de comunicacgdo, principalmente a
televisdo, com o conteldo esporte a partir de suas manifestacdes, principalmente
aquelas que utilizam do espetaculo para sua maior visibilidade, contribui para que
alunos e professores se apropriem desses elementos como uma fonte de aprendizagem,
assim como contribui para que esses agentes reflitam e questionem os referenciais que

acabam se tornando ocultos por meio do esporte.

4.2.5 Categoria 5: O jogo como possibilidade de interven¢do pedagdgica para o ensino

do esporte

Essa categoria teve como base as questdes n°® 9 e 10, que retratam sobre o
entendimento dos professores a respeito da diferenca entre jogo e esporte e das
possibilidades de utilizagdo da estratégia metodologica do jogo para o ensino do
esporte.

O jogo e o esporte vém sendo abordados e pesquisados em suas diferentes

perspectivas por varios estudiosos como Kishimoto (2006), Aradjo (1992), Scaglia



199

(2003), Barbanti (2003), Bracht (2009), Kunz (2000), entre outros, no intuito de
apresentar suas definices, caracteristicas e suas possibilidades de intervencdo em
diferentes contextos. Nesse direcionamento, buscamos interpretar por meio das
contribuicdes dos professores, quais sdo seus entendimentos sobre a relacdo entre jogo e
esporte. Dentre as respostas obtidas apresentamos algumas sob o foco de analise

conforme segue:

O jogo ndo possui regras fixas e o esporte em si as regras sao fixas e
universais (P2A);

O jogo é definido como um carater ladico com normas livremente
estabelecidas pelos praticantes. O esporte por sua vez, tem regras
preestabelecidas pelas diferentes instituicbes que o regem (P1A);

Nos jogos nao ha regras especificas, se define a regra conforme o local e a
vontade dos praticantes. Enquanto nos esportes a regra é fixa em qualquer
lugar (P3A);

Existem varias defini¢Oes atribuidas por teéricos, porém vou defini-los de
forma empirica, ou seja, como eu os classifico em minhas aulas. Esporte:
regras definidas e oficializadas. Jogo: a partir do momento que o grupo
define as regras eu as adapto (P3B).

Por meio dessas manifestacbes podemos identificar que os professores
apresentam uma diferenciacdo entre esses dois contetidos, compreendendo o jogo como
um conteddo que se evidencia pelas suas regras, mas que podem ser modificadas ou
reestruturadas a qualquer momento, buscando aumentar a complexidade da acdo dos
jogadores a partir da problematizacdo das atividades. Por outro lado, 0 esporte aparece
como um conteldo que apresenta suas regras de maneira universal, oficializada,
compondo um campo de organizacao burocratica.

No entanto, além das diversas formas de conceituar esses conhecimentos que
fazem parte da EF, torna-se necessario compreendermos essa préatica e transforméa-la no

contexto da escola, pois de acordo com Sobrinho (2007, p. 233):

O jogo na escola tem sido estudado em suas diversas manifestacGes:
enquanto recurso metodoldgico, enquanto contelldo de ensino, enquanto
método de pesquisa. Ele é capaz de propiciar aprendizagens importantes,
como o sentido e significado das regras, como a ldgica, como as
diferenciagdes, as nuances e 0s contrastes necessarios para entendermos e
explicarmos o mundo.

Para isso, buscamos analisar a partir da concepgdo dos professores, as
possibilidades e limitagfes da utilizacdo do jogo como estratégia metodoldgica para o

ensino do esporte, sem intencdo de descaracteriza-lo, mas como um subsidio para a
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ampliacdo dos saberes por parte da diversidade dos alunos a partir de uma metodologia
pautada na ludicidade. Assim, apresentamos algumas contribui¢des dos professores sob
essa perspectiva de intervencdo docente por meio do jogo.

Sim, pois através do jogo podemos criar inimeras formas diferenciadas de
fazer o aluno vivenciar novas formas de experiéncias motoras (P2A);

Sim, pois ajuda no desenvolvimento integral das criancas e jovens,
contribuindo nos aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais (P1A);
Sim, pois a minha vivencia é através do jogo que eu dou inicio as
modalidades esportivas (P3A);

Sim, o0 jogo ajuda a desenvolver estratégias para que possamos ensinar o
esporte para os alunos (P5B);

Sim, através do jogo pode-se chegar a um objetivo, trabalhando de vérias
maneiras o esporte escolhido. Exemplo: trabalhar os fundamentos através
de um jogo pré - desportivo (P6B);

Sim, pois os jogos pré — desportivos vdo dando base para se aprender
determinados esportes, através da aprendizagem das regras (P1B);

Sim, quando pensamos na formagdo de um aluno critico e criativo,
podemos utilizar o jogo como alavanca para atingir esse objetivo (P4B);
Acredito que sim, desde que a teoria faga parte do jogo antes de ser
praticado (P2B);

Muito, os jogos pré — desportivos é a forma mais democrética e ladica de
ensinar o esporte (P3B).

De forma geral, assim como no questionamento anterior, todos os professores
apresentaram a mesma ideia referente a utilizacdo do jogo como uma estratégia para o
ensino do esporte, todavia, vale ressaltar, que assim como qualquer outro contetdo, o
esporte deve ser abordado em suas diferentes perspectivas, levando os alunos a
compreenderem e refletirem sobre suas diversas manifestacdes.

O jogo utilizado como um recurso metodologico contribui para que esse
processo de aprendizagem seja mais democratico e se torne mais ladico durante a
sistematica de intervencdo profissional. Essa definicdo metodoldgica se caracteriza por
uma concepgdo que vem sendo estudada por varios autores como (GARGANTA;
GRACA, 1995; GRECO; BENDA, 1998; PAES; BALBINO, 2001; KROGER; ROTH,
2002; SCAGLIA; FREIRE, 2003), sendo a mesma conceituada como pedagogia do
esporte. Conforme nos relata Sadi (2010, p. 35) “A pedagogia do esporte como
concepgdo tem como principio fundamental o ensino (de esporte) por meio de jogos.
Nao qualquer jogo, mas aqueles que se aproximam dos esportes, 0s jogos esportivos”.

Essa opcdo de intervencdo docente por meio de jogos esportivos torna as aulas
mais dinamicas, alem de ampliar a capacidade dos alunos de compreenderem o esporte

de forma mais sistematica e criativa por meio da transformacéo e recriacdo das regras,
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dos espacos, tempos de aprendizagem e numero de participantes. Portanto, é preciso
“pensar o esporte” na perspectiva de multiplas possibilidades, atendendo tanto as
pessoas que o praticam como ocupacdo de tempo livre, quanto por questdes de salde;
enfim, é preciso trabalhar com a iniciacdo esportiva que permita aos cidaddos uma
pratica consciente, reflexiva e critica (PAES, 2001, p. 12).

Diante desse posicionamento, identificamos a preocupacdo de Paes (2001) em
pensar em estratégias que possam superar uma Vvisdo reduzida e estilizada do esporte,
dessa forma, uma proposta pedagdgica para o ensino desse conteudo na escola, deve
valorizar suas diferentes dimensdes e manifestacfes, orientados por um processo
contextualizado e coerente com as necessidades e dificuldades dos alunos. Ao nos
reportarmos ao jogo como um pressuposto de iniciacdo esportiva, conforme Bracht
(1992, p. 66):

Devemos entender que 0 movimento que a crianca realiza num jogo, tem
repercussdes sobre todas as dimensdes do seu comportamento e mais, que
esta atividade veicula e faz a crianga introjetar determinados valores e
normas de comportamento. Portanto, aquela idéia de que atuando sobre o
fisico estamos automaticamente e magicamente atuando sobre as outras
dimensGes, precisa ser superada para que estas possam ser levadas
efetivamente em consideracdo na agdo pedagogica, através do
estabelecimento de estratégias que objetivem conscientemente o
desenvolvimento num determinado sentido, destes outros aspectos e
dimensdes dos educandos.

Destacamos que esses aspectos metodoldgicos pautados no jogo para 0 processo
de ensino e aprendizagem do esporte podem contribuir de forma significativa para o
aprendizado dos alunos, ja que por meio dessa articulacdo, o desenvolvimento da
criatividade, da autonomia, da reflexdo, entre outros, se tornam mais evidentes e
previsiveis durante a acdo pedagogica.

Portanto, esperamos que a busca por estratégias metodologicas seja uma
constante, e que diante dessas necessidades, o jogo possa balizar o tratamento
pedagOgico para a iniciacdo esportiva, contribuindo dessa forma para o

desenvolvimento de uma concepcao pedagogica sobre o ensino do esporte na escola.
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4.3 AS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS: VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM O ESPORTE

O questionario aplicado aos alunos do 8° e 9° ano do ensino fundamental,
também foi elaborado com perguntas abertas com o intuito de identificar o
conhecimento que esses sujeitos apresentam sobre o conteudo esporte.

No mesmo formato que o questionario entregue aos professores, esse
instrumento foi disponibilizado aos alunos (as) ap6s a realizacdo de algumas
observacdes de aulas de EF. Ap6s o agendamento com os professores, buscamos aplicar
esse instrumento em duas datas, uma para a turma de 8° ano e outra para a turma de 9°
ano em uma aula de EF que foi disponibilizada pelo professor, a fim de assegurar que
todos pudessem contribuir com suas respostas para a pesquisa.

Na escola A, na turma de 8° ano, esse documento foi aplicado para os alunos (as)
no dia 29/05/2012 e para a turma de 9° ano, no dia 06/06/2012.

Na escola B, na turma de 8° ano, esse documento foi aplicado para os alunos (as)
no dia 12/06/2012 e para a turma de 9° ano, no dia 19/06/2012.

Na mesma perspectiva de trabalho com os professores, esse instrumento além de
buscar a identificacdo e caracterizacdo dos alunos (as), contém quatorze (14) perguntas
abertas que evidenciam o foco da pesquisa a partir das opiniées dos alunos (as) sobre a
importancia das aulas de EF; experiéncias com o0 esporte; o que mais gosta e 0 que
menos gosta nas aulas de EF por meio do contedo esporte; experiéncias com o esporte
em forma de treinamento; relacdo entre esporte e midia e a relevancia da prética
esportiva nos momentos de lazer.

O processo de anélise sobre esses questionamentos, foram abordados a partir das
categorias especificadas a seguir, sendo: Saberes sobre o esporte: importancia e
contribuicdes; Vivéncias e experiéncias: efeito de apropriacdo e necessidades pelas
praticas esportivas; Experiéncias com o esporte rendimento e a influéncia da midia e
Experiéncias com o esporte nos momentos de lazer: contribui¢fes e perspectivas. Essa
organizacdo foi desenvolvida a luz dos questionamentos realizados com os alunos, 0s
quais foram organizados por meio de subcategorias, devido a quantidade de

informacdes e das mesmas apresentarem relagdes entre si.
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4.3.1 Categoria 1: Saberes sobre o0 esporte: importancia e contribuigdes

Essa categoria foi organizada com o intuito de identificar por meio das respostas
dos alunos (escola A e B), quais sdo seus conhecimentos sobre a EF e o esporte, a fim
de fazermos um diagndstico sobre a relevancia dessa area do conhecimento e do
contetido esporte e ainda quais contribuicdes que essas propostas proporcionam para 0s
alunos no processo de ensino e aprendizagem escolar.

Para isso, essa categoria abrange as seguintes questdes: 1) Vocé acha as aulas de
educacdo fisica importantes? Por qué? 2) Para vocé, para que serve as aulas de EF na
escola?; 3) Quais sdo os contetidos que vocé ja teve ou tem nas aulas de EF? O que vocé
ja aprendeu sobre eles?; 6) Como seus professores trabalham/ensinam o esporte nas
aulas de EF?

As respostas referentes a esses questionamentos também foram agrupadas
conforme a Andlise de Conteudo de Bardin (1977), com o intuito de aproximarmos as
informacgdes que apresentavam uma ldgica de acordo com a tematica evidenciada na
pesquisa, a partir de subcategorias.

Dessa forma, as principais ideias formuladas pelos alunos dos 8° e 9° anos, sao
referentes se as aulas de EF sdo importantes e para que servem no contexto da escola, o
que pode ser observado na tabela (1) a seguir:

Tabela 1- Relevancia e finalidade das aulas de EF para alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental.

Relevancia da EF Frequéncia Percentual
Préticas de Lazer 16 13,68%
Educacéo do corpo 26 22,22%
Vivencia de atividades ludicas 20 17,09%

e educativas por meio de
varios conteudos;

Incentivo para melhorar a sadde 25 21,37%
Conhecimento de 30 25,64%
modalidades esportivas

| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Ao retratar o tema sobre a relevancia da EF no contexto da escola, a ideia central
diz respeito a uma area que inclui necessariamente o conhecimento sobre o esporte e
sobre a valorizagdo da saude e do corpo por meio do movimento humano. Essas
referéncias ficam evidentes na perspectiva dos alunos, quando sdo questionados sobre a

importancia dessa &rea do conhecimento, no entanto, os professores de EF na acdo
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pedagogica “precisam superar a visdo positivista de que o movimento ¢
predominantemente um comportamento motor. O movimento é humano, e 0 Homem é
fundamentalmente um ser social” (BRACHT, 1997, p. 66).

Sendo assim, torna-se necessario compreendermos essa area do conhecimento a
partir de seu desenvolvimento historico, social, cultural, econémico e politico,
favorecendo o trabalho com o movimento humano a partir de uma perspectiva reflexiva.
Todavia, vale ressaltar que a intencdo ndo é abandonar o movimento em favor da
reflexdo, mas que por meio deste, os alunos possam ampliar seus saberes a respeito da
posicao que a EF se encontra na atualidade.

Sendo assim, percebemos que os alunos identificam a EF na escola a partir de
uma perspectiva limitada, pautada somente na técnica, na satde, na educacao corporal e
no desenvolvimento de habilidades, principalmente por meio do esporte.

De certa forma, essas informacdes sdo relevantes, porém limitadas, devido ao
amplo campo em que a EF se encontra por meio dos contetdos historicamente

construidos. Conforme nos relata Bracht (1997, p. 49):

[...] precisamos considerar/postular que a cultura corporal/movimento
resume um acervo produzido pelo homem que precisa ou merece ser
veiculado pela instituicdo educacional, acrescentando- se, no entanto, que
é preciso fazer a critica cultural e supera-la (é o nosso saber, é o saber que
vamos transmitir - educagdo do movimento).

Sendo assim, disponibilizar o conhecimento para os alunos, além de uma
dimensdo técnica, torna-se um desafio para o campo de atuacdo docente em EF, sendo
necessario dessa forma, uma intervencao que seja significativa, que favoreca o didlogo e
a reflexdo sobre o objeto de estudo/ensino dessa area do conhecimento no ambito
escolar.

Esse objeto de estudo que se evidencia por meio de diferentes correntes, foi
nosso préximo questionamento diante dos alunos sujeitos da pesquisa, cuja preocupagao
foi identificar qual (s) conhecimento (s) os alunos vivenciam ou experimentam no
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de EF, sendo especificados conforme a

tabela (2) da seguinte forma:
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Tabela 2 - Conhecimentos vivenciados e experimentados pelos alunos nas aulas de EF.

Contetidos Frequéncia Percentual
Jogos e brincadeiras 14 11,97%
Esportes 59 50,43%
Danca 09 7,69%
Ginastica 08 6,84%
Lutas 08 6,84%
QOutros 18 15,38%
Sem resposta 01 0,85%

| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Essas informacdes prestadas pelos alunos séo significativas, pois nos apresentam
um distanciamento dos estudos que tratam o objeto de estudo da EF por meio da cultura
corporal, devido a ampla hegemonia do esporte e a descaracterizacdo dos outros
conteddos que fazem parte da EF no contexto educacional. E possivel identificarmos
gue somente alguns alunos apresentam algum tipo de conhecimento ou experiéncia com
outros conteudos da EF, a maioria evidencia a predominancia do esporte durante as
aulas.

Por um lado, sabemos que isso pode se caracterizar como uma violéncia
simbolica, devido ao esvaziamento dos conteldos abordados na escola, perante a
valorizacdo de alguns saberes em detrimento de outros, o que acaba comprometendo de
certa forma a aprendizagem dos alunos a respeito da diversidade de conhecimentos que
abrangem uma area denominada de cultura corporal. Em outra perspectiva, se a intencao
é 0 ensino da EF por meio de uma dimensao exclusivamente esportiva, conforme Bracht

(1997, p. 65) que essa metodologia seja a de:

[...] desenvolver uma pedagogia desportiva que possibilite aos individuos
pertencentes a classe dominada, aos oprimidos, 0 acesso a uma cultura
esportiva desmistificada. Permitir ou possibilitar, através desta pedagogia,
que estes individuos possam analisar criticamente o fenémeno esportivo,
situa-lo e relaciona-lo com todo o contexto sécio-econdémico-politico e
cultural.

Vale ressaltar que ndo estamos sugerindo propostas de intervencdo perante a
definicdo ou escolha de um contetdo sob outro, apenas considerando a partir das
decisbes que podem ser definidas no planejamento docente de forma autbnoma, que 0s
saberes selecionados devem apresentar uma ordem sequencial e uma coeréncia com as

necessidades dos alunos e da escola diante da estrutura social vigente.
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Contudo, se a opcdo € destinada ao tratamento do esporte na escola Bracht

(1997, p. 68) sugere, que:

[...] os professores de Educacdo Fisica superem também a ideia, muito
difundida, de que, nas aulas de Educacdo Fisica, ndo se deve falar, ou seja,
ndo se deve sentar e discutir com os alunos o que esta se fazendo, sob o
argumento de que a aula de Educagdo Fisica deve ser “oratica” (entenda-
se “adestrante”).

Essas consideracdes sdo pertinentes, pois contribuem para o entendimento do
contexto da EF e do esporte a partir de um referencial reflexivo e criativo, que vai além
das intervencOes pautadas na aptiddo ou no desenvolvimento de habilidades,
consideradas essenciais no esporte de rendimento.

Sob esses referenciais, foi que buscamos trazer informacgdes dos alunos sobre
como seus professores de EF, ensinam/trabalham com o esporte nas aulas, sendo as

mesmas evidenciadas da seguinte forma:

Tabela 3 - Como os professores de EF ensinam/trabalham o esporte nas aulas.

Metodologia Frequéncia Percentual

Aulas préaticas 12 10,26%

Aulas teéricas 10 8,55%

Aulas préticas e tedricas 40 34,19%

Debates/discussoes 17 14,53%

Aulas livres 15 12,82%

Qutros 22 18,80%

Sem resposta 01 0,85%

Total 117 100% ]

Fonte: Autor.

Por meio dessas contribuigdes, novamente voltamos ao debate que envolve o
movimento e a reflexdo, a competéncia e a habilidade, logo a teoria e a pratica. Nesse
sentido, de acordo com Bracht (1997, p. 67), “um outro equivoco que precisa Ser
superado é o de que devemos simplesmente ignorar a cultura dominante, que, nesse
entendimento, ndo serve a classe dominada”. Essa contribuicdo é relevante, pois diante
desse debate entre o processo de teorizar e de vivenciar a EF no contexto da escola, a
intencdo ndo € renegar a cultura dominante, mas que por meio dessa articulacdo
irredutivel, a reflexdo possa estar presente como uma possibilidade de transformar o
contexto em que a classe dominada se encontra subordinada. Para tanto, Bracht (1997,

p. 66) afirma que os profissionais durante sua intervencdo pedagogica
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[...] devem buscar o entendimento de que o que determinara o uso que o
individuo fara do movimento (na forma de esporte, de jogo, de trabalho
manual, de lazer, de agressdo a outros e a sociedade, etc.), ndo sera, em
altima analise, a condicdo fisica, habilidade esportiva, flexibilidade, etc., e
sim, os valores e normas de comportamento introjetados pela condicéo
econdmica e pela posicdo na estrutura de classes de nossa sociedade.

Nesse sentido, compreendemos que a busca por estratégias metodologicas que
visam superar visdes conservadoras e fragmentadas de ensino é uma constante, e que
dessa forma, a andlise critica articulada as vivéncias e experiéncias dos alunos sobre 0s
conhecimentos historicamente construidos, sdo possibilidades de ressignificar o objeto
de estudo e o papel social que a EF deve ter na atualidade.

Sendo assim, é fundamental identificarmos como se da essa relacdo no processo
de ensino aprendizagem escolar, para que maiores discussdes possam ser desenvolvidas
a luz do conhecimento esporte e sua relacdo com as dimensdes historicas, sociais,

culturais, econémicas e politicas.

4.3.2 Categoria 2: Vivéncias e experiéncias: efeito de apropriacdo® e necessidades pelas
préticas esportivas

Essa categoria tem como premissa as reflexdes sobre quais foram as
experiéncias dos alunos nas aulas de EF com o esporte; se 0s alunos gostam do esporte,
e 0 por qué desse efeito de apropriacédo; sobre o que os alunos mais gostam nas aulas de
EF quando o contelido é esporte; sobre o que 0s alunos menos gostam nas aulas de EF
guando o conteddo é esporte; e como o esporte poderia ser trabalhado nas aulas de EF.

Diante desses questionamentos buscamos interpretar a realidade dos alunos e
identificar o interesse e as necessidades dos mesmos pela préatica esportiva, através de
subcategorias que foram definidas a partir do agrupamento das respostas que se
aproximavam da proposta de discussdo, 0s quais apresentam sua apropriacdo pelo
esporte por contribuir para a questdo da salde, do corpo, do ludico, da ampliacdo do
conhecimento, por ser um conteido mais conhecido, entre outros que foram destacados
de forma isolada.

Essas caracteristicas sdo relevantes, pois devido o esporte ser um fendmeno

heterogéneo a partir de suas diversas formas de manifestacdes (TUBINO, 1992), esse

% Na perspectiva de Bourdieu (1990), o autor destaca o termo efeito de apropriacdo para o elemento
gosto, como subsidio para compreender as definicfes e escolhas dos diversos conhecimentos culturais;
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conhecimento vem sendo estudado em suas diferentes perspectivas pela comunidade
académica da &rea, ja que em muitos contextos sua pratica pode ser transformada e
recriada, de acordo com 0s agentes que estdo envolvidos e dos objetivos que sdo
propostos.

No entanto, torna-se relevante identificarmos qual € o sentido e os significados
que essas praticas corporais transmitem aos alunos a partir de seus diversos contextos e
caracteristicas proprias, ou seja, qual a relevancia social do esporte desenvolvido na
escola na perspectiva dos alunos no processo de ensino e aprendizagem a partir de sua

apropriacdo. Assim, apresentamos algumas contribuic@es conforme a tabela (4) abaixo.

Tabela 4 - O porqué do interesse dos alunos pela préatica esportiva.

Motivo Frequéncia Percentual
Saude 27 23,08%
Corpo 25 21,37%
Ladico 17 14,53%
Ampliagéo 13 11,11%
do conhecimento
Contetdo 14 11,97%
mais conhecido
Outros (Civismo, 21 17,94%
Competicao,
Lazer,
alimentagdo,
Treinamento etc...)

| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Ao retratarmos esse debate sobre o que leva os alunos a gostar/se apropriar do
esporte, percebemos que sao elencadas varias tematicas, no entanto, apesar de ndo haver
uma diferenca significativa, a questdo da salde e do corpo acaba prevalecendo diante
das informacGes que foram prestadas sob esse questionamento.

Por um lado, essa questdo pode ser evidenciada no processo de intervengdo do
professor, pois podem ser tematicas que fazem com que esses profissionais se sintam
mais preparados para ensinar, devido a énfase dada a esses assuntos na formacao inicial
e nos meios de comunicacdo. No entanto, essas questfes sdo tematicas que devemos
considerar como conteudos articuladores, e ndo como unicos objetivos a alcancar com o
ensino do esporte. O processo de formacdo profissional deve atuar na perspectiva de
formar professores e ndo considerar uma exaustiva formacéo de técnicos em favor da

estrutura social dominante, os quais de acordo com Marinho (2001, p. 75), séo [...]
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conhecedores das diferentes modalidades esportivas, com nuangas de professor, trazem
em seu bojo, (interior dos contetdos) um disfarce velado: uma suposta pratica de
formagdo humanista/progressista, ocultando na realidade uma pratica ainda
conservadora militarista/tecnicista [...].

Por outro lado, essas informacGes apresentadas sdo relevantes para
compreendermos a contribuicdo da EF e do esporte na formagdo dos alunos, mas vale
ressaltar que a dimensdo sociocultural dessa area do conhecimento € polissémica e que
diante dessa pluralidade temos varios saberes (conforme alguns ja citados), que
ampliam a visdo estritamente da questdo da salde e do corpo no esporte. Sendo assim,
“ndo se pode atribuir uma fungdo social exclusiva a cada modalidade esportiva. Sem
duvida, uma mesma modalidade pode ser desfrutada como pratica recreativa, ser
ensinada como atividade pedagogica, ou ser comercializada como espetaculo de massa”
(PRONI, 1998, p. 75). Essas questdes sdo pertinentes, pois nos apresentam varias
possibilidades de intervencdo a partir de uma Unica modalidade, que possa ir além da
dimensdo técnica, da salde ou corporal presente no esporte.

Nessa linha de analise, além de identificar as respostas sobre o porqué dos
alunos gostarem do esporte, buscamos trazer informacdes sobre o que eles mais/menos
gostam nas aulas de EF quando o contetido é esporte, no intuito de apresentarmos seus
interesses e desinteresses pelas aulas, mas também evidenciar que por meio dessas
modalidades esportivas é possivel atribuir as mesmas varias transformacdes e funcoes

sociais.

Tabela 5 - O que os alunos mais gostam nas aulas de esportes.

O gue mais gostam Frequéncia Percentual
Aulas préaticas 14 11,97%
Voleibol 21 17,95%
Futsal 43 36,75%
Ténis de mesa 11 9,40%
Atividades recreativas 10 8,55%
QOutros 18 15,38%
Total 117 100%

Fonte: Autor.

Diante dessas consideracGes, além do esporte caracterizar-se como conteudo
predominante nas aulas, identificamos o predominio de algumas modalidades esportivas
como o futsal e o voleibol no processo de ensino aprendizagem a partir das concepcoes

dos alunos.
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Esses saberes sdo determinantes para compreender os significados e sentidos que
os alunos atribuem aos mesmos, ndo como uma forma de estabelecer criticas, mas de
encontrar possibilidades de entendermos essas praticas para transforméa-las no contexto
da escola e para que a partir dessas, outras propostas possam ser vivenciadas e
experimentadas pelos alunos.

Por outro lado, no que tange ao ensino do esporte, temos algumas opinides dos
alunos a respeito do que eles menos gostam no ensino desse contetdo no contexto da
escola. Essas reflexBes contribuem para que o0s professores possam atender aos
principios basicos que sdo destacados por Freire (2000), principalmente ao qual se

refere as estratégias que podem ensinar o aluno a gostar do esporte.

Tabela 6 - O que os alunos menos gostam nas aulas de esportes.

O que menos Frequéncia Percentual
gostam
Aulas tedricas 21 17,94%
Treinamento 10 8,55%
Aula livre 06 5,13%
Basquetebol 17 14,53%
Futsal 08 6,84%
Voleibol 13 11,11%
Handebol 08 6,84%
Ténis de mesa 06 5,13%
Outros 15 12,82%
Sem resposta 13 11,11%

| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Essas informacbes evidenciam as atividades pelas quais os alunos ndo se
interessam de forma efetiva nas aulas de EF a partir de varios motivos. No entanto,
como relata Bourdieu (2003, p. 181):

Penso que podemos, sem violentar demasiado a realidade, considerar o
conjunto das praticas e dos consumos desportivos oferecidos aos agentes
sociais, raguebi, futebol, natacdo atletismo, ténis ou golfe, como uma
oferta destinada ao encontro de uma certa procura social. [...] Por outras
palavras, como se produz a procura dos “produtos desportivos”, como
chega as pessoas 0 “gosto” do desporto e deste desporto em vez daquele,
enquanto pratica ou enquanto espetaculo?

Diante desses questionamentos podemos refletir sobre o que leva os alunos a
gostarem mais ou menos de determinadas modalidades esportivas, serd por uma questdo
cultural, influencia da midia ou valorizagdo do professor de algumas

modalidades/conteudos em detrimento de outros? Esse processo exige uma analise
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criteriosa dos pressupostos que influenciam ou ndo na aprendizagem dos alunos, sendo
necessario, dessa forma, oportunizar diversas experiéncias aos educandos envolvendo o
esporte, ndo somente em sua dimensdo historica ou técnica por meio de fundamentos e
regras, mas que promova a discussdo e o debate em suas dimensdes sociais, culturais e
politicas como parte da cultura humana.

Essas subcategorias organizadas sobre o que os alunos menos gostam nas aulas,
se apresentam como um desafio aos professores de EF, primeiramente pela necessidade
em estabelecer estratégias para identificar o motivo que leva os alunos a resistirem
sobre as aulas consideradas teoricas e sobre algumas modalidades esportivas de forma
secundaria, o desafio de torna-las atrativas para que os alunos percebam sua relevancia
para sua formagao.

Para isso, de acordo com Kunz (2004, p. 34), é importante valorizar estratégias

que possibilitem aos alunos a:

[...] liberdade de agir e descobrir formas de movimento individualmente
significativas; conhecer e interpretar o contexto objetivo em que se
realizam as atividades, bem como a si préprio e os outros envolvidos nas
atividades; participar nas decisbes e solugdes das atividades sugeridas e
apresentadas; por fim, desenvolver a capacidade de autonomia ou
emancipacdo pelas atividades, aceitando sempre diferentes solucdes para
cada atividade sugerida.

Esses encaminhamentos que envolvem a questdo da problematizacdo das aulas
de EF sdo alguns subsidios que podem auxiliar o professor no tratamento a ser
dispensado ao contetdo esporte na escola, cuja intencdo, é a de promover o debate € a
reflexdo sobre as praticas historicamente desenvolvidas como uma construgdo social,
que podem ser vivenciadas, interpretadas e compreendidas de forma multicultural. Pois,
a heterogeneidade do esporte se evidencia pela sua constante transformacéo e pela
diversidade de sentidos e significados que cada agente coloca em suas varias
manifestacdes e dimensdes na sociedade.

Portanto as experiéncias que sdo proporcionadas aos alunos por meio das
praticas esportivas, sdo indispensaveis para a compreensdo de mundo e para 0
desenvolvimento de uma visdo critica sobre as a¢cBes dominantes da estrutura social
vigente. Nessa linha de analise, foi que buscamos interpretar a partir da realidade dos
alunos, quais sdo suas experiéncias nas aulas de EF com o esporte, conforme a tabela

(7) a sequir:
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Tabela 7 - Experiéncias dos alunos nas aulas de EF com o esporte.

Experiéncias Frequéncia Percentual
Ludicidade 24 20,51%
Competicdes 15 12,82%
Aprendizagem 25 21,37%
Motora
Valores 23 19,66%
Sem resposta 09 7,69%
QOutros 21 17,95%

| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Essas informacdes foram organizadas a partir das subcategorias que envolvem a
questdo da ludicidade, da competicdo, da aprendizagem motora, da construcdo de
valores, dentre outras especificadas de forma isolada.

Dentro dessas tematicas, foi agrupada a maioria das respostas dos alunos sobre
as experiéncias que 0s mesmos vivenciam/vivenciaram nas aulas de EF com o esporte.
Dentre elas, percebemos que uma grande parte dos conhecimentos que os alunos sabem
sobre o esporte provém de diversas fontes. Por um lado, das experiéncias que envolvem
0s aspectos da ludicidade e dos valores que podem ser desenvolvidos a partir da
estratégia metodoldgica do jogo ou dos principios que regem a pedagogia do esporte,
conforme estudos que ja destacamos (GARGANTA, GRACA, 1995; GRECO, BENDA,
1998; PAES, BALBINO, 2001; KROGER, ROTH, 2002; SCAGLIA, FREIRE, 2003).

Por outro lado, as experiéncias e o contato dos alunos com o esporte provém da
aprendizagem motora e por meio de competicdes, que diante da subjetividade das
informacgdes pode ser resultado desse trabalho mais especifico com a técnica e com as
habilidades e capacidades motoras dos alunos. Diante dessa configuracdo, nossa
intencdo ndo € favorecer ou criticar esses dois extremos, referente ao contato que 0s
alunos demonstram ter com esporte, ou mesmo reduzir suas possibilidades de
compreender esse fendmeno, mas sim apenas apresentarmos de que forma esses
educandos se apropriam das experiéncias que envolvem o esporte e ainda apontarmos as
possibilidades de articulacdo existente entre eles.

Todavia, a partir da heterogeneidade das dimensdes do esporte, conforme
estudos de Reverdito e Scaglia (2009, p. 16)

[...] ndo podemos simplesmente entregar seu processo de ensino —
aprendizagem a intuicdo, ao acaso, principalmente quando observamos sua
influéncia em diferentes setores da sociedade, tanto sobre processos



213

operativos importantes da condicdo humana, quanto sobre a sua face mais
irracional e destruidora.

Nesse sentido, torna-se necessario pensarmos sobre quais sdo 0s principios
educativos e metodologicos que podemos utilizar no processo de ensino e aprendizagem
do esporte nas aulas de EF, os quais possam proporcionar aos alunos experiéncias e
saberes significativos para a sua formacao.

O esporte por apresentar varias dimensdes, torna-se um conteddo relevante para
a busca de possiveis inovacgdes e transformacdes, sendo assim, de acordo com Reverdito
e Scaglia (2009, p. 21), tanto na “educagdo fisica escolar, assim como fora dela, nas
escolas de esportes, é atuar como mecanismo interventor no processo de constituicao do
individuo, sendo este sujeito do aprendizado”. Portanto, as experiéncias que sao
proporcionadas para os alunos por meio das técnicas ou por meio de competices que
exigem uma aprendizagem motora mais eficaz ndo podem ser exclusivas no trabalho
com as praticas esportivas no contexto da escola, mas articuladas a um processo de
reflexdo que seja capaz de constituir a formacdo de um cidadao critico e criativo por
meio do esporte.

Sendo assim, a partir dessas experiéncias que foram elencadas pelos alunos,
buscamos questiona-los sobre como poderia ser trabalhado o esporte na escola a partir
de suas concepgdes, a fim de atender suas necessidades e expectativas referentes as

possiveis propostas de intervencao.

Tabela 8 - Como o esporte poderia ser trabalhado nas aulas de EF na concepg¢do dos alunos.

Como poderia Frequéncia Percentual
ser trabalhado o
esporte na escola

Aulas préticas 26 22,22%
Aulas tebricas 07 5,98%

Aulas préticas e tedricas 15 12,83%
Ludicidade 14 11,96%
Competicdo 16 13,68%
Diversas modalidades 24 20,51%
Outros 15 12,82%

| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Por meio das consideragbes dos alunos, buscamos agrupar as respostas e
organizar as subcategorias para o processo de analise. Dentre as respostas sobre como o
esporte poderia ser abordado na escola a partir da concepgdo dos alunos, obtivemos

algumas contribuicdes relevantes, as quais se destacam pela necessidade de mais aulas
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praticas, mais aulas tedricas, aulas praticas e teoricas, ensino do esporte por meio da
ludicidade, competitividade, ensino de outras modalidades, entre outros;

Diante dessas consideragdes, novamente o debate entre a unicidade entre teoria e
pratica fica evidente a partir das respostas dos alunos, os quais destacam a necessidade
do ensino do esporte ser articulado com mais aulas praticas, enquanto outros acreditam
que devem ser proporcionadas mais aulas préticas e tedricas no processo de ensino
referente ao esporte.

Sendo assim, acreditamos que as explicacdes para essas consideracdes devem ir
além desse debate sobre a questdo de valorizar “mais ou menos aulas praticas” e sim
buscar uma mediacdo entre elas a partir do estabelecimento de um objeto de estudo para
0 ensino da EF na escola. Nessa perspectiva, conforme relata Betti (1996), “Para nos a
relacdo entre teoria e pratica € um ponto crucial para a educacdo fisica. A falta de
clareza nessa questdo é que nos tem levado a muitos equivocos, e a permanéncia de um
pensamento dualista” (BETTI, 1996, p. 102).

Corroborando com esse esclarecimento, acreditamos que seja necessaria a
articulacdo desses elementos no processo de ensino e aprendizagem, para que por meio
dessa intervencdo, o aluno possa compreender a relagdo entre o movimento e a reflexao,
assim como refletir sobre as diversas dimensdes e manifesta¢cdes do esporte, buscando
ultrapassar a perspectiva hegemonica ou que prioriza somente a técnica como subsidio
necessario para apreensao do saber escolarizado.

Outra questdo que nos chamou a atencdo diante das consideracdes dos alunos,
foi a proposta de utilizacdo dos aspectos que envolvem a ludicidade e a competitividade
no ensino do esporte. Esses recursos podem ser utilizados como pressupostos
metodoldgicos para o ensino das diversas modalidades esportivas, 0s quais apresentam
suas especificidades, mas que se abordados de maneira planejada e fundamentada,
podem se tornar ingredientes indispensaveis para o trabalho pedagdgico em busca do
conhecimento cientifico na escola. Dessa forma, a valorizacdo de um ambiente Iudico
para 0 ensino do esporte na escola, pode contribuir para o desenvolvimento de varios
aspectos como, a criatividade, moralidade, cooperacdo, entre outros (FREIRE,
SCAGLIA, 2003; BROTTO, 2001).

Nesse sentido, tanto o ludico quanto a competicdo podem ser aspectos
contemplados para o ensino do esporte na escola, desde que 0s mesmos, principalmente
a competicdo, possam instrumentalizar os alunos a compreenderem esses elementos

como subsidios necessarios ndo somente para o aprendizado dos aspectos fisicos do
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esporte, mas também para a vida cotidiana através de desafios e obstaculos que possam
encontrar (BENELI; MONTAGNER, 2011).

Sendo assim, ndo buscamos descaracterizar a competicdo em favor da
cooperacdo ou da ludicidade, mas sim que ambos possam contribuir de forma
significativa para que os alunos entendam o esporte como um fenémeno multicultural
que pode ser desenvolvido de varias formas em seus diversos contextos.

E por fim, além das outras propostas que foram elencadas pelos alunos para o
ensino do esporte, uma que foi muito evidenciada foi a questdo da diversificacdo dos
conteudos, na qual os alunos destacam a importancia do esporte ser ensinado a partir de
outras modalidades esportivas, além daquelas predominantes como, o basquetebol, o
voleibol, o handebol e o futebol. Essa consideracdo se torna relevante, pois se articula
ao principio da diversidade desenvolvido por Betti (1991, 1992), o qual valoriza a
selecdo e o desenvolvimento de outros contetidos que também sdo conhecimentos da EF
escolar, no sentido de buscarmos romper com perspectivas conservadoras de ensino,
que somente priorizam o trabalho com o esporte de forma fragmentada, repetitiva e

mondtona.

4.3.3 Categoria 3: Experiéncias com o esporte de rendimento e a influéncia da midia

Nessa categoria, buscamos por meio das consideracdes dos alunos, compreender
quais sdo suas experiéncias com o esporte de rendimento, tanto no que tange ao ensino e
vivéncia das atividades que envolvem a técnica, tatica, habilidades motoras, entre
outros, quanto aos que envolvem as dimensdes sociais, econémicas e politicas presentes
no esporte de rendimento, as quais exigem uma maior reflex&o.

Sendo assim, para a organizagdo dessa categoria, elencamos trés
guestionamentos para sintetizar nossas discussdes sobre a tematica em questdo, as quais,
se evidenciam pela participacdo (ou ndo) dos alunos nas atividades que envolvem o
esporte de rendimento e o contexto dessa participacdo; como foi a experiéncia desses
alunos com o esporte de rendimento e como eles observam a relagéo existente entre o
esporte e a midia. Para tanto, buscamos utilizar a regra da representatividade das
informagdes devido ao grande numero de dados, sendo buscadas as respostas que mais
se aproximavam e agrupadas em subcategorias para a realizacdo da interpretacédo
inferencial (BARDIN, 1977), conforme consta na tabela (9):
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Tabela 9 - Participacdo dos alunos no esporte de rendimento.

Local Frequéncia Percentual

Centros de treinamento 25 21,37%

Projetos sociais 09 7,69%

Escola 23 19,65%

Outros 20 17,10%

Né&o participou 40 34,19%
| Total 117 100%

Fonte: Autor.

O debate que envolve as diversas manifestacbes do esporte, assim como 0s
participantes e o contexto no qual essas praticas podem ser desenvolvidas, ja vem sendo
fonte de discussdes de varios autores (TUBINO, 1992, 2010; FINCK, 2010; BRACHT,
2000; 2009), visando apontar subsidios necessarios para as intervencGes pedagdgicas
que envolvem o esporte.

Sob essas discussdes, buscamos identificar a partir das respostas dos alunos, suas
participacOes e vivencias com o esporte de rendimento, bem como o contexto que eles
desenvolviam tais atividades. Dentre as subcategorias organizadas, identificamos que
varios alunos ndo participaram em nenhum momento de atividades que envolvessem
essa manifestacdo esportiva, por varios motivos que se destacam, desde a falta de
interesse por esse tipo de atividade até a falta de oportunidade que muitos nao
encontraram no seu processo de escolarizagao.

Por outro lado, alguns alunos responderam que ja participaram de atividades
direcionadas ao treinamento de varias modalidades em projetos sociais, buscando um
aprimoramento na questdo técnica e tatica das praticas esportivas, no entanto, basta
sabermos se as propostas, finalidades e estratégias metodoldgicas desses projetos estdo
direcionadas para esse fim. Além da participacdo dos alunos em projetos sociais, varias
outras foram especificadas por meio de vivencias na propria comunidade, campeonatos,
torneios, entre outros.

No entanto, as respostas que mais ficaram evidentes sob essa temética, foram os
contatos dos alunos com essa manifestacdo esportiva no contexto dos centros de
treinamento e no préprio ambiente escolar. Essa relacdo nos remete ao debate existente
entre o esporte educacional versus esporte de rendimento, ou entre 0 ensino do esporte
versus treinamento do esporte (BRACHT, 2000; FINCK, 2010; MARQUES, 2006).

Sabemos que diante das manifestacBes do esporte, principalmente em relacédo
aquelas que retratamos nessa discussédo, existe as suas especificidades, diferencgas e

momentos diferenciados de intervengdo, porém, ndo podemos desconsiderar as
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semelhancas e as possiveis aproximacOes entre essas manifestacbes esportivas, pois
todas, desde que atendam os principios pedagogicos, apresentam seu carater educativo e
de contribuicdo para a formacdo dos alunos. Pois segundo Marques (2006, p. 143),
“Nao ha um desporto com valor educativo, na escola, € um outro sem valor educativo,
nos clubes. Isso &, o desporto tem em si mesmo, independentemente dos contextos que é
feito, uma mais — valia educativa”.

Portanto, além de estabelecer criticas ou diferencas entre as manifestacoes
esportivas, torna-se necessario pensar como esses alunos estao vivenciando o esporte de
rendimento x educacional nos centros de treinamento e principalmente na escola, mas
também na possibilidade de articulacdo entre elas, assim como também na
heterogeneidade dessas intervencdes. Pois, os individuos podem vivenciar ou
experimentar essas praticas corporais de diferentes formas, apesar da existéncia da
universalidade do desporto, valorizando dessa forma, a perspectiva polissémica e
multicultural do esporte.

Na sequéncia de nossa investigacdo, além de apresentar o contexto em que 0s
alunos se apropriam do esporte de rendimento, buscamos identificar como foram essas
experiéncias e aprendizagens dos mesmos diante dessa manifestacdo esportiva,

conforme segue na tabela (10):

Tabela 10 - Experiéncias dos alunos com o esporte de rendimento.

Experiéncias Freguéncia Percentual
Positivas; 31 26,50%
Condicionamento 23 19,66%

fisico e exigéncia
de dedicacdo em
competicoes;

Valores; 10 8,55%

Nenhuma; 40 34,18%

Outros 13 11,11%
| Total 117 100%

Fonte: Autor.

As caracteristicas do esporte de rendimento sdo destacadas por estudiosos
(KUNZ, 2000, 2004; TANI, 2000; TUBINO, 1992, 2010; entre outros) como uma
forma de apresentar suas finalidades, proporcionando subsidios para a préatica
pedagdgica dos professores e para as intervencdes dos técnicos e treinadores esportivos.

Nesse contexto, sabemos que a organizacéo burocrética, a disputa fisica, a busca

pela competitividade, pela vitdria, pelo condicionamento fisico, entre outros, sdo alguns
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dos elementos necessarios para a apropriacao do desporto de alto nivel, os quais foram
apontados por varios alunos. Todavia, essa manifestacdo esportiva se abordada de forma
condizente com a faixa etaria dos alunos, com seus niveis de habilidades e se possivel
com aspectos ludicos, podem proporcionar varias experiéncias e contribuicdes, como
algumas que foram citadas de forma singular por alguns alunos, referentes a
importancia da competicdo, da cooperacdo, 0s beneficios para a salde, o incentivo as
praticas de exercicios fisicos, desenvolvimento de valores, entre outras. Por outro lado,
caso as estratégias metodologicas ndo atendam as orientagdes pedagdgicas para o
trabalho com o esporte de rendimento, essa experiéncias podem se tornar negativas,
como algumas que foram destacadas pelos alunos referentes a falta de interesse e
motivagdo, exclusdo e preconceito, falta de habilidade, entre outras.

Vale ressaltarmos que essas experiéncias ndo satisfatorias foram elencadas pela
minoria dos alunos, no entanto, a visdo diferenciada para o trato pedagdgico do esporte
no que tange aos objetivos, metodologia e critérios avaliativos para o ensino/treino,
devem atender todos os participantes independentemente de suas possibilidades e
limitacBes. Assim sendo, “a escola deve acolher sem reservas, o “treino”. E os clubes
devem acolher, sem complexos, os contributos que a pedagogia pode trazer a
qualificacao dos seus técnicos” (MARQUES, 2006, p. 143).

Essa relacdo entre os principios que envolvem a pedagogia do esporte e 0
treinamento sdo indispensaveis para a compreensdo das manifestacdes do esporte,
principalmente referente a questdo do rendimento esportivo, pois o processo de trabalho
de professores e técnicos tanto dos clubes esportivos quanto da propria escola necessita
dos aspectos ludicos e competitivos durante sua intervencdo, 0s quais devem ser
sistematizados em um planejamento pautado em saberes cientificos e nas perspectivas
pedagdgicas que valorizam as possibilidades e limitacGes dos alunos, no entanto, essas
propostas devem ser desenvolvidas no contexto da escola com propésitos e momentos
diferenciados daqueles que acontecem as aulas de EF.

Nessa linha de analise, além das experiéncias e vivéncias que os alunos apontam
sobre o esporte de rendimento, buscamos identificar como eles interpretam a relagéo
existente entre essa manifestacdo esportiva e a midia em nosso contexto social, assim

apresentamos a tabela (11) com os seguintes dados:
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Tabela 11 - Como os alunos véem a relacéo existente entre esporte e midia.

Relacéo entre esporte e Frequéncia Percentual

midia

Competigao/espetacularizacéo 23 19,66%

do esporte

Dimenséao econémica e 26 22,22%

incentivo ao consumo e

inatividade

Mitificacdo, Idolatria 20 17,09%

Criticidade 16 13,68%

Outros 17 14,53%

Sem resposta 15 12,82%
| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Devido a midia contribuir de forma significativa para a hegemonia do esporte de
rendimento, surge a necessidade de compreender como essa relagdo se expressa no
contexto da escola e qual é o papel do professor diante do crescimento dessa nova
cultura da informatizagéo.

Sabemos que um dos motivos que leva o esporte a manter sua predominancia
inclusive nas aulas de EF € o crescimento da cultura das midias (SANTAELLA, 1996),
as quais de acordo com Betti (2001, p. 125) estdo “cada vez mais integradas ao
cotidiano, por intermédio do seu discurso apoiado numa linguagem audiovisual que
combina os sons, as imagens e as palavras, as midias nos transmitem informacdes,
alimentam nosso imaginario e constroem uma interpretacdo de mundo”.

Nessa direcdo, a partir das consideragfes dos alunos buscamos interpretar como
eles observam essa relacéo existente entre o esporte e a midia, através das subcategorias
qgue envolvem o esporte enquanto espetaculo; incentivo ao consumo e inatividade;
idolatria de atletas, possibilidade de desenvolver a criticidade, entre outros, as quais
foram definidas de acordo com as aproximacOes das respostas dos alunos e
sistematizadas pela regra da representatividade (BARDIN, 1977).

Essas tematicas sdo indispensaveis para pensarmos sobre o0 ensino do esporte na
escola para além da reproducdo da cultura hegemdnica que pode se caracterizar como
uma violéncia simbdlica no contexto da escola (BOURDIEU, PASSERON, 1975;
TERRAY, 2005).

Sendo assim, considerando a relevancia das informagGes, percebemos que 0s
alunos demonstram um senso critico a respeito dessa relacdo, na qual apontam reflexdes
para uma espetacularizacdo existente no esporte e para uma idolatria de atletas que em

muitos momentos, principalmente por meio da televisdo, vem estimulando as pessoas a
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consumirem mais produtos e temas esportivos favorecendo o0 processo de
mercadorizacdo do esporte (FINCK, 2010), aléem de incentivd-las na questdo da
Inatividade e sedentarismo.

Portanto, para uma intervencao pedagogica a luz de uma perspectiva polissémica
e multicultural do fenbmeno esportivo, exige-se o desenvolvimento de um olhar
reflexivo por meio da relagdo existente entre o esporte e os diversos aparatos técnicos de
comunicacgdo, conforme a exposicdo de alguns alunos, ndo com a inten¢do de nega-la no
processo de ensino e aprendizagem, mas de sabermos diferenciar o que é produtivo do

improdutivo que leva a alienacao, buscando dessa forma, a qualidade do ensino.

4.3.4 Categoria 4: Experiéncias com o esporte nos momentos de lazer: contribuigdes e

perspectivas

Tendo em vista o debate existente entre as perspectivas do lazer para 0 acesso ao
tempo disponivel e aos bens culturais, buscamos analisar como 0 esporte vem sendo
apropriado por parte dos alunos nesse campo que articula o esporte, o lazer e a
qualidade de vida, ja que essa tematica segundo Marcellino (2006, p. 124) é uma
“problematica tipicamente urbana, caracteristica das grandes cidades, porém ultrapassa
suas fronteiras, uma vez que os grandes centros urbanos levam-na, com as mesmas
caracteristicas, por meio da midia, para outras regides do pais, nem tdo grandes, nem téo
urbanizadas”.

Sendo assim, a EF e o esporte na escola, podem contribuir de maneira
significativa para a compreensdo do lazer em todas as suas dimensdes e contextos, uma
vez que as atividades que sdo propostas para os alunos no contexto educacional, podem
apresentar sua relevancia social e subsidiar a¢cbes em busca da realizagdo humana no
campo do lazer, tanto nos ambientes formais, quanto nos informais, buscando uma
recompensa de satisfacdo provocada pela situacao.

Com base nesses encaminhamentos, questionamos 0s alunos nessa categoria,
sobre a importancia da pratica de esportes; se 0s mesmos praticam esse conteddo em
seus momentos de lazer e com quais finalidades. Dessa forma, na tabela (12) a seguir

sdo apresentadas as consideracdes dos alunos sobre a relevancia do desporto.
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Tabela 12 - Importancia da préatica esportiva na perspectiva dos alunos.

Importancia da pratica Frequéncia Percentual
esportiva
Salde 41 35,04%
Habilidades/capacidades 20 17,09%
Fisicas
Criticidade 10 8,55%
Criatividade 11 9,40%
Competicéo 15 12,82%
Valores 09 7,69%
Outros 11 9,40%

| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Essas informagOes demonstram por meio das subcategorias elencadas, a
importancia da préatica de esportes na concepcao dos alunos, nas quais percebemos que a
formacdo de valores, a criatividade, criticidade, entre outros, ndo se apresentam de
forma significativa, pois novamente a presenca da competicdo, a busca do
desenvolvimento de habilidades e principalmente as questdes que envolvem a satide™®,
acabam sendo os aspectos determinantes das respostas no que tange a importancia do
desporto na compreensdo desses sujeitos. Esse entendimento singular sobre a relevancia

da pratica de esportes a partir da concep¢do dos alunos pode ser resultado de uma:

Falta de dominio de conteldo, tanto especifico quanto pedagdgico, falta
de articulagdo entre teoria e pratica, entre as areas do conhecimento
especifico e pedagdgico, entre conteldo é método, entre institutos e
faculdades de Educacéo, entre bacharelado e licenciatura, entre o curso e 0
sistema que ird absorver o profissional, entre as necessidades colocadas na
sociedade e 0 que a sociedade desenvolve, bem como as questdes sobre as
condicbes  organizacionais e  estruturais, para abordar a
interdisciplinaridade, a burocratizagdo e as relacbes de poder nos cursos
(TAFFAREL, 1993, p. 13).

Sob essas dimensdes, observamos que sdo varios 0s elementos que podem
interferir na apreensdo do conhecimento sobre o esporte por parte dos alunos, pois
nessas condi¢des, a educacdo ndo consegue contemplar a sua funcéo social de transmitir
0s conhecimentos historicamente construidos com o rigor e com a qualidade esperada,
tampouco, para um processo de instrugdo que possa contribuir para o desenvolvimento

de valores, da criticidade e da criatividade dos alunos perante as manifestagOes e

% A saude ¢ visa por Bento (1991, p. 23), como “uma consequéncia de uma relagio flexivel ajustada a
situacdo e ordenada entre sujeito e meio ambiente (envolvimento) traduzindo um equilibrio dinamico
entre exigéncias do ambiente e as possibilidades de pessoa”.
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dimensGes do esporte. Tais problematicas se evidenciam pelo imediatismo pedagogico
que é pautado em uma formacdo que visa segundo Veiga (2010, p. 17), o
“adestramento, dosando e quantificando resumidamente o conhecimento até chegar a
informacao técnico - instrumental de uma fazer acritico e alienado”.

Diante desse contexto, percebemos que sdo véalidas as consideracGes dos alunos,
no entanto, a busca pela rigorosidade e pela ampliacdo do saber que envolve o esporte
deve ser uma constante, a fim de contemplar outras dimensdes que caracterizam esse
fendmeno enquanto um saber sociocultural, econémico e politico, para a constituicdo de
uma sociologia do esporte. Todavia, para atingir esse fim, “¢ preciso primeiro perceber
que ndo se pode analisar um esporte particular independentemente do conjunto das
préticas esportivas; é preciso pensar o espaco das praticas esportivas como um sistema
no qual cada elemento recebe seu valor distintivo” (BOURDIEU, 2004, p. 208).

Nesse mesmo sentido, ndo estamos descaracterizando a identidade, formacéo e
atuacdo do professor de EF como se fosse a Unica responsavel pelas limitacfes e
fragmentacOes dos conhecimentos dos alunos, apenas referendando que esta necessita
de mais reflexdes que demandem mais habilidades e atitudes concretas em busca de
uma educacao transformadora.

Nesse direcionamento, apds identificar o grau de importancia que os alunos
atribuem ao esporte, buscamos por meio da tabela (13) a seguir, apresentarmos a partir
de suas consideracdes, as finalidades que eles buscam atingir por meio da préatica de

esportes em seus momentos de lazer.

Tabela 13 - Opinido dos alunos & respeito das praticas esportivas desenvolvidas nos momentos de lazer.

Finalidade do Esporte Frequéncia Percentual
nos momentos
de lazer
Qualidade de vida 22 18,80%
Prazer/diversdo 26 22,22%
Necessidade de tempo 11 9,40%
Lazer x mercadoria 08 6,84%
Novas amizades 12 10,26%
Descanso 11 9,40%
N&o pratica 11 9,40%
QOutros 16 13,68%
| Total 117 100%

Fonte: Autor.

Diante das informacbGes elucidadas pelos alunos foram organizadas

subcategorias (qualidade de vida; prazer/diversdo/necessidade de tempo; lazer x
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mercadoria; novas amizades; descanso; entre outros) que demonstram o entendimento
dos mesmos sobre as finalidades almejadas na vivéncia do esporte nos momentos de
lazer, apresentando dessa forma, as contribuicdes e perspectivas para essa area do saber,
conforme ja especificadas por Marcellino (2004).

Na visdo dos alunos, identificamos vérias finalidades que podem ser alcancadas
por meio do esporte durante o tempo disponivel, dentre elas o descanso e a construgdo
de amizades se evidenciam como possibilidades de desenvolvimento no campo que
envolve o lazer em ambientes formais e ndo formais. Outra questdo relevante que foi
levantada pelos alunos, foi a questdo da necessidade de tempo para a vivéncia das
atividades direcionadas ao lazer, que significa possibilidade de opc¢éo pela atividade ou
pelo 6cio (MARCELLINO, 2004), pois por varios motivos 0s mesmos ndo conseguem
encontrar esse tempo disponivel para se integrarem a cultura vivenciada em seu sentido
mais amplo.

Dentre essas questdes que foram elucidadas, algumas respostas apresentavam a
relagdo do lazer versus mercadoria, pois destacam que para a vivéncia de algumas
atividades, que inclusive sdo os desejos de alguns alunos, é necessaria uma condi¢do
socioeconbémica mais elevada devido ao consumismo e a mercadorizacdo de algumas
préticas de lazer. Essa relacdo é especificada por Marcellino (2006, p. 128), o qual relata
que “quase sempre ¢ o mercado o regulador do tipo de profissional a ser formado, vendo
o lazer e o esporte como “mercadorias” a serem consumidas no tempo disponivel,
inclusive de uma perspectiva de controle social”.

Por meio dessas consideragdes, as intervengdes com o esporte direcionadas ao
lazer devem ser pensadas além das possibilidades de descanso, ou seja, como veiculo e
objeto de educacdo que contribuam para que os alunos compreendam que o ladico e o
prazer podem ser experimentados em outros tempos e lugares.

Portanto, o lazer como forma de prazer e de qualidade de vida, questdes essas
que foram mais especificadas pelos alunos, devem ser abordadas, considerando a
“possibilidade de valores diferenciados no lazer, que permitiriam alicercar uma
qualidade de vida, ndo apenas num fim de semana, num feriado prolongado, ou nas
férias, sem ddvidas aspectos muito importantes, mas sim no cotidiano de nossas vidas”
(MARCELLINO, 2006, p. 123).

A regularidade das atividades realizadas no tempo disponivel, representadas por
essas condic¢des que envolvem o prazer, a diversdo e a qualidade de vida, podem trazer

varios beneficios para os alunos, sendo assim, a EF ao propor intervengdes que
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envolvam o esporte, deve propiciar a partir do contexto da escola, atividades desportivas
sistematizadas que estimulem os alunos a alcancar essas satisfacbes no percurso de suas
vidas na busca de uma formacdo de habitos saudaveis. Sendo assim, a partir das
palavras de Marcellino (2006, p. 124), podemos entender o lazer como “uma postura
que contribui para abrir possibilidades de alteracdo do quadro atual da vida social, tendo
em vista a realizacdo humana, a partir de mudangas no plano cultural”,

Para o alcance dessas possibilidades de mudancas, torna-se necessario a
ressignificacdo do ensino do esporte no contexto da escola, para que esse propicie para
os alunos, além de suas dimens@es técnicas, uma abordagem sobre as concepcdes do
lazer no contexto extraescolar, visando & superagdo de propostas mecanicistas e
melhores condic¢Ges no plano social e cultural dos alunos em busca de uma qualidade de
vida ativa.

Por fim, reforcamos que o “o esporte na escola deve ser entendido em sentido
amplo, que abrange, além das formas competitivas, uma larga gama de atividades
fisicas de lazer, ao ar livre ou de expressao, praticada ao mesmo tempo por prazer e por
seu valor higiénico, educativo e cultural” (BETTI, 1998, p. 28). Essas sdo algumas
perspectivas que nos estimulam a repensar as propostas de ensino e aprendizagem do
esporte na escola a partir de uma intervengdo polissémica, proporcionando aos alunos

um conhecimento amplo a partir das diversas manifestacfes do esporte.
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CONSIDERACOES FINAIS

O debate estabelecido sobre o processo de ensino e aprendizagem do esporte no
contexto da escola partiu das vivéncias e experiéncias que 0 pesquisador teve com o
esporte, as quais iniciaram sua escolarizagdo e como atleta esportivo, o que contribuiu
de forma significativa para sua opgao profissional. Além da histéria de vida escolar do
pesquisador, o contato inicial com a EF durante sua formacéo profissional foi essencial
para a compreensdo da relevancia do esporte no contexto social, devido sua abrangéncia
no plano historico, cultural, social, econdmico e politico.

Sendo assim, todas essas historias, vivéncias e experiéncias com o fenédmeno
esporte se tornaram significativas e determinantes para a busca de respostas e solugdes
para as indagacdes estabelecidas para o desenvolvimento deste estudo. Nesse contexto,
muitas discussfes académicas, pesquisas, seminarios, leituras, debates, entre outros,
foram realizados em busca do desenvolvimento de um processo de instrugdo académica
e intelectual.

Sob essas condi¢bes comecamos a discorrer de forma introdutdria sobre nossa
proposta de investigacdo cientifica, consideradas como uma pratica social (GASPARIN,
2007), pois apresentam uma leitura e diagndstico de nossa historia de vida escolar e
académica com o objeto de estudo em questdo. A partir de um processo rigoroso de
investigacdo, superacdo de desafios, buscas pelo conhecimento sistematizado sobre o
esporte, andlises e interpretacdes, retornamos nessas consideracfes finais, a pratica
social (GASPARIN, 2007) com uma nova leitura da realidade sobre a temaética
estudada.

A partir desse processo metodoldgico que contribuiu para a ampliacdo do
conhecimento e para a transformagéo intelectual, ficou evidenciada a existéncia de um
amplo campo de reflexdo sobre o esporte, a partir de seu entendimento enquanto
fendmeno polissémico e multicultural. Dessa forma, a partir dos pressupostos que
sustentam o posicionamento tedrico desta pesquisa, percebemos que 0 esporte no
contexto da escola apresenta varios cenarios e formas de manifestagdes, os quais devem
ser articulados a fim de encontrar suas possiveis relagcdes. Nesse direcionamento, além
de encontrarmos 0s pontos convergentes no que tange o ensino das manifestacoes
esportivas, torna-se necessaria uma discussdo e reflexdo sobre as contribuicfes, as
influéncias e o0s pontos divergentes que se cristalizam no fendmeno esporte

principalmente através dos meios de comunicagao.
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Em decorréncia dessas situacdes que envolvem a midia e principalmente o
esporte espetaculo, evidenciamos a necessidade de uma sistematiza¢do do conhecimento
sobre o conteudo a ser ensinado, para que o mesmo nao se configure numa reproducéao
dos elementos hegemdnicos caracterizados como uma violéncia simbolica no contexto
educacional (BOURDIEU; PASSERON, 1975; TERRAY, 2005).

O campo esportivo como um espago de relacdes de poder, apresenta varias
possibilidades de compreensdo do esporte, desde que as intervencdes estejam pautadas
em uma perspectiva critica de ensino, por outro lado, a conservacao e a reproducdo dos
aspectos dominantes se apresentam com mais abrangéncia por meio do consumismo e
da mercadorizacdo do esporte, sendo necessarias maiores discussdes e debates sob esses
enfoques para que ndo se configurem em violéncia simbdlica.

Para superar uma visdo conservadora, hegemonica e dicotbmica do esporte,
torna-se necessaria a utilizacdo de estratégias metodologicas que sejam significativas
aos alunos e que contribuam para a reflex&o a partir de uma perspectiva humanista que
reconhec¢a o individuo em sua totalidade. Para isso, podemos valorizar o processo de
ensino da EF a partir das abordagens pedagdgicas (HILDEBRANDT; LAGING, 1986;
BETTI, 1991; 1992; 1994; 1999; COLETIVO DE AUTORES, 1992; KUNZ, 1994;
BRASIL, 1998; PARANA, 2008); assim como 0s pressupostos tedricos a partir da
pedagogia do esporte (GARGANTA; GRACA, 1995; GRECO; BENDA, 1998; PAES;
BALBINO, 2001; KROGER; ROTH, 2002; SCAGLIA; FREIRE, 2003), os quais visam
uma transformacdo pedagdgica no ensino da EF no contexto da escola e uma
intervencdo pautada em aspectos ladicos por meio da utilizagdo do jogo como uma
estratégia metodoldgica para o ensino do esporte.

Com base nesses pressupostos e nas decisdes metodoldgicas de pesquisa, houve
uma aproximacdo com o contexto da escola com o intuito de contribuirmos para esse
debate em relacdo aos aspectos que envolvem as dimensdes e manifestacdes do esporte,
assim como 0s pressupostos tedricos e estratégias metodoldgicas que vem balizando os
encaminhamentos pedagogicos utilizados pelos professores de EF para o
desenvolvimento do esporte, bem como as concepcdes dos alunos dos anos finais do
ensino fundamental acerca desse fendmeno esporte.

Diante dos aspectos que direcionaram a pesquisa, buscamos analisar o perfil
profissional dos professores de EF que participaram da pesquisa referente ao tempo e
curso de graduacdo e ao tempo de servigo desses profissionais. Verificamos que ha uma

disparidade no tempo e curso de graduagdo desses sujeitos, pois tem professores
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graduados ha mais de dez (10), vinte (20) anos, com formacdo em licenciatura plena,
assim como aqueles que sao recém - formados com graduacao ndo unificada.

Referente ao tempo de servigo constatamos a existéncia de professores com mais
de doze (12) anos de docéncia, bem como professores com apenas dois (2) anos de
magisterio. Sob essas consideracdes, a partir das observacoes, identificamos que o saber
da experiéncia contribui de forma significativa para as possiveis mudangas e
transformag0es exigidas no ensino.

Sendo assim, com relacdo a pratica pedagdgica dos professores observados
referente as categorias, verificamos que na escola A, trabalham cinco (5) professores de
EF, no entanto, da pesquisa, participaram trés (3) profissionais (P1A, P2A, P3A), sendo
que durante o processo de investigacdo constatamos que os contetidos desenvolvidos de
forma predominante nas aulas foram o voleibol, o futsal e principalmente o ténis de
mesa, 0s quais eram abordados de forma tedrica, com algumas explicacdes em sala de
aula e por meio de aulas praticas com mediacao do professor ou por meio de aulas livres
(AL) na quadra coberta que a escola disponibilizava aos alunos.

Nesse processo, percebemos que o contetdo esporte € um conhecimento
predominante nas aulas, no entanto, as estratégias metodologicas adotadas em varios
momentos para o tratamento desse contetido se efetiva de forma descontextualizada da
realidade dos alunos e sem apresentar uma sequéncia logica entre o0s objetivos,
metodologia, avalia¢do entre as aulas consideradas tedricas e préaticas.

Percebemos que o conteddo em relacdo as dimensdes conceituais,
procedimentais, e atitudinais se apresentaram de forma isolada em algumas aulas, sendo
0 esporte apropriado pelos alunos de maneira fragmentada e desvinculada de uma
proposta transformadora que propicie a reflexdo.

Nas aulas expositivas eram privilegiadas as discussGes pautadas apenas nos
aspectos conceituais por meio de explicagdes basicas do professor sobre o histérico,
dindmica de jogo, identificacdo de elementos taticos e técnicos no esporte, porém, sem
uma articulacio com a categoria procedimental caracterizada pelas vivéncias e
experimentacdes sobre a temética abordada.

Verificamos que apesar das intervencdes pedagdgicas se aproximarem de
algumas metodologias de ensino, as atividades praticas ndo seguiam um rigor
metodologico que articulasse a teoria, a pratica e a reflexdo. No processo de
intervencdo, as aulas em geral eram desenvolvidas num primeiro momento sob a

mediacgéo do professor com aquecimento, em alguns momentos com jogos adaptados de
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forma ludica com a divisdo de grupos para as praticas corporais que envolviam o futsal,
0 voleibol e o ténis de mesa, os quais eram divididos entre 0s espacos limitados da
quadra e aqueles vivenciados por meio de aulas livres, com direcionamento de tempo
para o revezamento nas atividades que apresentavam mais caracteristicas competitivas.

Esse processo metodologico, adotado em alguns momentos nas aulas de EF,
distanciava as possibilidades de atividades que pudessem surpreender os alunos ou que
0s estimulassem no desenvolvimento de sua criatividade para compreender o esporte de
forma mais ampla. Por outro lado, sdo aspectos relevantes que mostram e apresentam a
realidade do contexto educacional, as dificuldades e as possibilidades do professor de
buscar por novas estratégias metodoldgicas que estejam pautadas em uma sequéncia
didatica que privilegie 0 movimento e a reflexao.

Referente aos aspectos sobre a estrutura fisica e material da escola A,
identificamos que diante das necessidades, alguns materiais necessitam de manutencéo
e reparos, além de serem necessarias novas aquisi¢des. Em relacdo ao espaco disponivel
para as aulas praticas uma das alternativas utilizadas algumas vezes pelos professores,
foi o trabalho com os esportes em espacos adaptados que ficam ao redor da escola, ja
que somente o espaco disponibilizado na instituicdo para as aulas de EF torna limitado o
trabalho docente em relacéo a alguns conteudos.

Por outro lado na escola B, trabalham oito (8) professores de Educacéo Fisica,
no entanto, da pesquisa, participaram seis (6) profissionais (P1B, P2B, P3B, P4B, P5B,
P6B), sendo que durante o processo de investigacdo constatamos que 0s conteludos
desenvolvidos de forma predominante nas aulas foi o atletismo na turma de 8° ano e o
basquetebol na turma de 9° ano do ensino fundamental, os quais eram desenvolvidos a
partir de uma estratégia didatica que contemplava diversas fases metodolégicas para o
dialogo, a experimentacao, a vivéncia, a transformacao e a reflexdo dos conhecimentos
que estavam sistematizados no planejamento de ensino.

O processo de ensino aprendizagem acontecia em seus diversos espacos, na sala
de aula, laboratério, quadra coberta e espaco externo (pista para ciclistas).

Nesse contexto identificamos que a partir desses conteudos as aulas de EF
seguiam uma coeréncia e uma ordem sequencial entre seus objetivos, metodologias e
critérios avaliativos, sendo que na maioria delas, os conteudos eram abordados de
acordo com o0s aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais, favorecendo aos

alunos o debate, a vivéncia e a reflexdo sobre o contetdo a ser estudado.
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Esses aspectos nos apresentam uma articulagdo metodologica defendida pelo
professor P3B, a qual esta relacionada com uma perspectiva critica de educacao, que se
orienta a partir da abordagem critico-superadora (CS) que é a base teorica cientifica das
DCE (PARANA, 2008). Diante dessa estratégia as aulas eram efetivadas com uma boa
participacdo dos alunos nas aulas por meio de discussdes, debates e de atividades
ludicas e competitivas relacionadas aos contetidos predominantes.

Referente a estrutura fisica e material da escola B, identificamos que a mesma
apresenta 0s requisitos basicos para o desenvolvimento das aulas de EF, os quais
atendem as necessidades das praticas esportivas, no entanto, apresenta também
limitacdes que devem ser diagnosticadas e submetidas a improvisacéo e a criatividade
da escola e de cada professor para a sua organizacdo, manutencao e utilizacéo.

No trabalho realizado por meio dos questionarios aplicados aos professores no
que se refere a categoria, saberes académicos sobre o esporte: motivacdo, contribuicdes
e estratégias de ensino, verificamos que o processo motivacional na escolha pela
identidade docente desses professores se deu pelo fato do esporte ser considerado uma
expressao maxima das diversas culturas por meio da diversidade de manifestacbes e
pelo fato dos sujeitos apresentarem o gosto e o prazer pelas praticas esportivas.

No entanto, percebemos que a formacéo inicial desses sujeitos foi essencial para
a compreensao de como ser professor, assim como no rompimento das ideias em
acreditar que essa area estd somente articulada e subordinada ao conteddo esporte,
porém apesar dessas constatacdes, o esporte durante a formacdo inicial desses
professores, foi abordado de forma isolada, ndo sendo desenvolvido a partir de suas
diferentes manifestacdes e possibilidades de aproximacgdes, sendo esse um elemento
indispensavel para re-invenc¢do do esporte na escola.

No que se refere a categoria, conteudo predominante e estratégias metodologicas
utilizadas nas aulas, identificamos uma hegemonia do conteldo esporte durante o
processo de ensino e aprendizagem diante dos outros conteidos que estruturam o objeto
da EF na escola. No entanto, mesmo por meio do esporte, observamos a intencdo do
professor em trabalhar com a EF além da dimensdo técnica ou somente com o
desenvolvimento das habilidades motoras, porém, essas afirmacdes se distanciam de
algumas respostas que séo elencadas pelos alunos no desenvolvimento do trabalho, pois
ambos denotam a ampla presenca dos aspectos direcionados a educacdo corporal. Sob

essas analises torna-se necessario articular o objeto de ensino ao contexto social em que
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a escola esta inserida com o intuito de atender aos interesses dos alunos sobre a préatica
esportiva que possa ir além da técnica esportiva.

Considerando a relevancia das informagOes obtidas na categoria, manifestagoes
do esporte: heterogeneidade, homogeneidade e polissemia, percebemos que de forma
geral os professores apresentam um conhecimento sobre as manifestacGes do esporte,
com o intuito superar a viséo dicotdmica entre esporte de rendimento, educacional e de
lazer, de refletir que essas expressdes podem ser experimentadas de diferentes formas
em suas diversas realidades e de pensar em possiveis articulacfes entre elas, buscando
uma intervencdo na escola que possa ir além dos gestos técnicos exigidos no esporte de
alto nivel, acreditando dessa forma, na perspectiva da heterogeneidade e polissemia do
fendmeno esportivo. No entanto, torna-se necessario além de definir o significado de
cada manifestacdo ou dimensdo esportiva, encontrar possibilidades de intervencdo que
possam articula-las durante o processo de ensino, a fim de assegurar um conhecimento
amplo desse fendmeno vivenciado na escola e em outros contextos.

A partir da categoria, ensino do esporte e o0s elementos articuladores,
constatamos que os professores abordam os conceitos e atividades direcionadas a
técnica e a tatica nos esportes, no entanto, compreendem que esses elementos nao
precisam ser a Unica preocupagdo do professor. De acordo com (COLETIVO DE
AUTORES, 1992; BRACHT, 2000), a intencdo ndo € renegar ou criticar o ensino da
técnica nos esportes, mas compreender em que sentido essa determinada técnica esta a
servico, assim como buscar possibilidades dos alunos adquirirem outros conhecimentos
além dos gestos técnicos durante o processo de ensino e aprendizagem por meio de
outras dimensdes do esporte. Essas discussdes merecem destaque, pois necessitamos de
estratégias metodoldgicas que impulsionem os alunos a aprender de outras formas os
conteddos atrelados ao esporte, assegurando a polissemia desse fenémeno.

Outro tema articulador que abordamos em nossa pesquisa, foi referente a relacao
existente entre esporte e midia, em que esse contetido acaba se tornando uma referéncia
de espetacularizacdo e de propositos distintos objetivados pela midia. Nesse contexto,
percebemos a preocupagdo dos professores em buscar alternativas que possam
contribuir para o entendimento e para o desenvolvimento da criticidade dos alunos a
respeito desse processo que envolve os aparatos técnicos de comunicacdo, ndo com a
intencdo de retird-lo do contexto escolar, mas de ressignifica-lo a partir das atividades

que serd@o propostas sob esse foco de mediagao.
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Nossa Ultima discussdo pautada nas consideracfes dos professores se destaca
pela categoria que trata do jogo como possibilidade de intervencdo pedagdgica para o
ensino do esporte, sendo que por meio dessa tematica, constatamos que os docentes
apresentam uma definicdo e uma diferenciacao entre jogo e esporte e que essa proposta
pautada em uma perspectiva pedagdgica do desporto vem sendo utilizada por esses
profissionais, como um recurso metodoldgico para o trabalho com as modalidades
esportivas, proporcionando uma aula mais atraente e participativa, além de ampliar a
capacidade dos alunos compreenderem o esporte de forma mais abrangente e
sistematica.

No processo de investigacdo realizado com os alunos, identificamos a partir da
categoria, saberes sobre o esporte: importancia e contribui¢des, que os alunos destacam
a importancia e as contribuicdes do esporte a partir de uma perspectiva limitada, ficando
evidente nas respostas a dimensdo da técnica, da saude, na educacdo corporal e do
desenvolvimento de habilidades principalmente por meio de aulas tedrico-préaticas
envolvendo o esporte, que dentre outros contetdos € o mais predominante nas aulas.
Sendo assim, como um desafio para os professores, busca-se um trabalho que possa
articular outras dimensdes desse conhecimento, para que os alunos possam atribuir
outros significados e sentidos a esse contetdo além desses que foram elencados.

Percebemos nesse estudo, ao enfatizarmos o debate sobre a categoria, vivéncias
e experiéncias: efeito de apropriacdo e necessidades pelas praticas esportivas, que o
gosto pelas praticas esportivas se torna significativa, pois contribui na opinido dos
alunos para a questdo da salde e do desenvolvimento corporal, sendo que esses
objetivos sdo almejados principalmente por meio do futsal e do voleibol, elencados
como as modalidades que mais chamam a atencdo dos alunos em relacdo as aulas
tedricas e ao basquetebol que foram consideradas irrelevantes. No entanto, de acordo
com Bourdieu (2003), torna-se necessario refletir sobre o que leva os alunos a gostarem
mais ou menos de determinadas modalidades esportivas, para que diante dessas
afirmacdes possamos reconstruir nosso trabalho pedagdgico.

No que se refere as experiéncias dos alunos com o esporte, percebemos que
grande parte dos conhecimentos que sabem provém de diversas fontes que envolvem
aspectos relacionados a ludicidade, a aprendizagem motora, a competicdes e a
construcdo de valores, o que denota a relevancia da unicidade teoria — préatica — reflexdo

para a ampliagcdo dos conhecimentos sobre as dimensdes e manifestacdes esportivas.
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Diante da categoria que trata das experiéncias dos alunos com o esporte de
rendimento e a influéncia da midia, constatamos que o contato dos alunos com essa
manifestacdo esportiva, se da principalmente no contexto dos centros de treinamento e
no proprio ambiente escolar, cujas experiéncias sdo consideradas positivas e voltadas
para o desenvolvimento do condicionamento fisico de seus praticantes, no entanto o que
deve ficar em evidéncia é a metodologia, o contexto de intervencéo e os objetivos que
se busca atingir por parte dos professores e treinadores diante desse processo.

No que se refere a opinido dos alunos sobre a relacdo entre esporte e midia,
percebemos que os alunos demonstram ter um senso critico, na qual apontam reflexées
para uma espetacularizacdo existente no esporte, para um consumismo exacerbado e
para uma idolatria de atletas, sendo necessaria a partir dessas consideragdes, uma
mediacdo do professor referente as influéncias e as contribui¢bes das tecnologias de
informacdo e comunicacado para a educacao.

Sobre a ultima vertente da pesquisa que apresenta discussdes sobre a categoria,
experiéncias dos alunos com o esporte nos momentos de lazer: contribuicdes e
perspectivas, identificamos que as consideracdes dos alunos sobre a relevancia do
desporto, estdo atreladas a questdo da salde e no desenvolvimento das habilidades e
capacidades fisicas conforme ja especificadas, cuja preocupacdo dos alunos pela busca
das atividades esportivas nos momentos do lazer se da principalmente pela finalidade da
diversao/prazer e da qualidade de vida, as quais nas aulas de EF devem ser estimuladas
durante todo o percurso de suas vidas na busca de uma formacéo de habitos saudaveis.

A despeito desta pesquisa consideramos fundamental o aprofundamento
académico e profissional em relacdo ao esporte para fomentar debates que tratam do
processo de ensino e aprendizagem desse conteudo no ambito escolar, 0s quais se
destacam pela polissemia e heterogeneidade esportiva devido as suas diversas formas de
manifestagdes que podem ser experimentadas em seus diversos contextos.

Com base nestes resultados, esperamos contribuir para a intervencdo pedagogica
dos professores de Educacéo Fisica no ensino do esporte, acreditando na perspectiva de
que ele pode ser ressignificado no contexto da escola para que se torne mais educativo
diante das necessidades e expectativas dos alunos. Esperamos ainda que essas analises
possam permear novos estudos e provocar novas discussfes no campo académico e
profissional da Educacdo Fisica sobre o ensino do esporte na escola e suas

possibilidades de intervencao.
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Enfim, esperamos que esta pesquisa contribua para a construcdo de novos
saberes sobre 0 processo de ensino e aprendizagem do esporte e para novas discussoes e
debates sobre o fendbmeno esportivo a partir de uma perspectiva polissémica e
multicultural, tanto no campo académico, quanto no ambiente profissional que se

apresenta a EF.
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APENDICE I

FICHA DE OBSERVACAO DAS AULAS

Professor:
Escola:
Ano/Série:------- N° de aulas semanais:--------- Sex0;:------
faixa etaria: homogénea ( ) heterogénea ( )

Data

Aula N°

Total de alunos

N° de alunos praticantes na aula

Contetdo predominante

Contelido/abordagem:
conceitual (c); procedimental
(p); atitudinal (a).

Metodologia utilizada

Aula: fechada (F) ou aberta (A)

Ludicidade

Competigéo

Interesse e participagdo

Relag&o professor x aluno

Relag&o aluno x aluno

Espaco para as aulas

Material para as aulas

Metodologia utilizada: Ensino Aberto (EA); Sistémica (S); Critico-Superadora (CS); Critico-
Emancipadora (CE); Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS); Diretrizes Curriculares da Educacéo
Bésica para a Educacéo Fisica (DCE); Néo Identificada (NI); Atividades Livres (AL);
Ludicidade/Competico:

P= predominante; A= ausente; EA= existe em algumas atividades

Interesse e participacéo dos alunos:

AP= alta; MP= média; BP= baixa; NP= ndo ha participacdo

Relagéo professor x aluno Relagéo aluno x aluno

E= excelente; B= bom; R= razoavel; P= péssimo E= excelente; B= bom; R= razoavel; P=
péssimo

A= autoritario; D= democratico

Espaco para as aulas: Material para as aulas:

A= amplo, S=suficiente, I= insuficiente ~ E= excelente; B= bom; R= razoavel; I= insuficiente; P=
precério

P= precério
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APENDICE II

Modelo do questionario aplicado aos professores para teste

Guarapuava, ........ de de 2012.
Professor:

Escola:

Ano de Graduacao:
Especializacao:

Area:

AnNo:

Tipo de vinculo:

™=

O Noa

10.
11.

12.

Quando vocé comecou a atuar com a Educacao Fisica na escola?

Qual foi o principal motivo que fez vocé escolher essa profisséo?

Vocé considera que a (as) escola (as) em que vocé realizou seus estudos
contribuiram para sua escolha profissional?

Quanto que o seu curso de graduacdo contribuiu para sua formacdo em
Educacdo Fisica?

Na sua formacdo universitaria, como o contedo esporte foi trabalhado?

Qual é o contetido que vocé mais trabalha nas aulas? Por qué?

Como vocé trabalha o contetdo esporte nas aulas?

Quais sdo as formas de manifestacdo do esporte? Existe relacdo entre essas
formas de manifestacéo?

Na sua opinido, qual a importancia da técnica e da tatica para o ensino do
esporte?

Em sua opinido qual a diferenca entre jogo e esporte?

Vocé acredita na utilizacdo do jogo como estratégia metodoldgica para o ensino
do esporte?

Qual seria em sua opinido, a melhor metodologia a ser aplicada para o ensino do
esporte no ensino fundamental?

AGRADECEMOS A SUA PARTICIPACAO
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APENDICE Il

Modelo do questionario aplicado aos professores — definitivo

Guarapuava, ........ de o de 2012.
Professor:

Ano de Graduacao:

Especializagéo: Ano:

Area da especializacgo:

Tipo de vinculo:

1.  Em que ano vocé comecou a atuar com a Educacéo Fisica na escola?

2. Qual foi o principal motivo que fez vocé escolher ser professor de Educacao
Fisica na escola?

3. Vocé considera que a (as) escola (as) em que vocé realizou seus estudos
contribuiram para sua escolha profissional? Justifique sua resposta.

4.  Quanto/como que o seu curso de graduacao contribuiu para sua formacdo em
Educacdo Fisica?

5. Nasua formacdo universitaria, como o conteido esporte foi trabalhado?

6. Qual € o conteudo que vocé mais trabalha nas aulas? Por qué?

7. Qual é a sua metodologia de ensino utilizada na aplicacdo do contetudo esporte
durante as aulas?

8. Qual é seu entendimento referente as formas de manifestacdo do esporte
(Esporte de rendimento, Esporte de Lazer e Esporte educacional? Existe relagdo entre
essas formas de manifestacdo? Justifique sua resposta.

9. Qual a importancia da técnica e da tatica para o ensino do esporte durante as
aulas? Justifique sua resposta.

10. Como voceé vé a relacdo entre o esporte e a midia (TV, Internet, revistas etc.)?
Justifique sua resposta.

11. Qual a diferenca entre jogo e esporte? Justifique sua resposta.

12. Vocé acredita na utilizacdo do jogo como estratégia metodoldgica para o ensino
do esporte? Justifique sua resposta.

13. Em sua opinido, qual seria a melhor metodologia de ensino a ser aplicada para o
ensino do esporte nas séries finais do ensino fundamental?

AGRADECEMOS A SUA PARTICIPACAOQ!
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APENDICE IV

Modelo do questionario aplicado aos alunos para teste

Guarapuava, ........ de oo, de 2012.
Aluno: Série:
Escola:
Género: () Feminino () Masculino Idade:
1. Paravocé, para que serve a Educacéo Fisica?
2. Quais sdo os contetdos da Educacdo Fisica? (o que ela ensina?)
3. Voceé gosta de esportes? Por qué?
4. Quais foram as suas experiéncias com o (0s) esporte (es)?
5. Como seus professores trabalham o esporte nas aulas?
6. O que vocé mais gosta nas aulas de esportes?
7. O que vocé menos gosta nas aulas de esportes?
8. Como que vocé acha que poderia ser trabalhado o esporte nas aulas de

Educacao Fisica?

9. Vocé participa (ja participou) do esporte em forma de treinamento? Em que
momento/local?

10. Qual foi a sua experiéncia com esse treinamento? Justifique?

11. Vocé pratica esportes em seu momento de lazer?

12. Vocé acha importante a pratica de esportes? Por qué?

AGRADECEMOS A SUA PARTICIPACAOQ!
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APENDICE V

Modelo do questionario aplicado aos alunos - definitivo

Guarapuava, ........ (0 [ TR de 2012.
Sexo: () Feminino () Masculino Idade:
Ano/Série:
1. Vocé acha as aulas de Educacdo Fisica (EF) importantes? Por qué?
2. Paravocg, para que servem as aulas de EF na escola? Justifique sua resposta.
3. Quais sdo os contetidos que vocé ja teve ou tem nas aulas de EF? O que vocé ja
aprendeu sobre eles?
4. Voceé gosta de esportes? Por qué?
5. Quais foram as suas experiéncias nas aulas e EF com o (0s) esporte (es)?
6. Como seus professores trabalham/ensinam o esporte nas aulas de EF?
7. O que vocé mais gosta nas aulas de EF quando o contetido é esporte? Por qué?
8. O que vocé menos gosta nas aulas de EF quando o conteudo é esporte? Por qué?
9. Como que vocé acha que poderia ser trabalhado o esporte nas aulas de EF?
Justifique sua resposta.
10. Vocé participa (ja participou) do esporte em forma de treinamento? Quando?
Onde?
11. Como foi a sua experiéncia com esse treinamento? Justifique?
12. Como vocé vé a relacdo entre o esporte e a midia (TV, Internet, revistas etc.)?
Justifique sua resposta.
13. Vocé pratica esportes em seu momento de lazer? Por qué? Qual (ais) modalidade
(s)?
14. Vocé acha importante a pratica de esportes? Por qué?

AGRADECEMOS A SUA PARTICIPACAOQ!
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ANEXO |

Carta de apresentacéo para a realizagdo da pesquisa nas escolas

Universidade Estadual de Ponta Grossa
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
“STRICTU SENSU”

Carta de apresentacdo

O professor Marcelo José Taques encontra-se realizando estudo em nivel de
Mestrado na Universidade Estadual de Ponta Grossa na area de Ensino-Aprendizagem,
sobre a tematica “A (des) caracterizagdo do esporte enquanto conteudo na escola:
analise do contexto pedagdgico e possibilidades de intervencdo”.

Diante da relevancia educacional do tema abordado e da necessidade de
estreitarmos ainda mais a relagdo entre educacdo superior e a educagdo bésica ante os
desafios que nos cercam em nosso sistema de ensino, solicitamos a colaboracdo dos
educadores da equipe gestora e pedagodgica desta importante Instituicdo de Ensino de
Educacéo Baésica, no sentido de possibilitar o desenvolvimento do estudo mencionado.

Certo de contarmos com vosso inestimavel apoio, despedimo-nos renovados de

apreco e consideracao.

Atenciosamente

Prof? Dr2 Silvia Christina Madrid Finck Prof® Esp. Marcelo José Taques
Orientadora Mestrando
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ANEXO 11

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Professor (a)

Sabemos que o esporte € um dos principais fendmenos sociais, culturais, econémico e
politico, causador de instigantes debates, principalmente no ambito escolar e na formacdo de
professores, sendo esse tema um dos mais abordados por pesquisadores, professores e
estudantes. Dessa forma, cabe a luz de uma perspectiva critica do esporte, analisar como
poderemos desenvolver esse conteldo por meio do seu valor educativo no contexto educacional
de acordo com a nossa realidade e as caracteristicas dos alunos, pois acreditamos na relacdo de
ensino e aprendizagem do esporte capaz de promover a transformacao social, sem reproduzir na
escola praticas hegeménicas influenciadas pela sociedade.

Neste sentido apresentamos, através deste, a Dissertacdo de Mestrado — em andamento -
do mestrando Marcelo José Taques, sob orientacdo da Professora Doutora Silvia Christina
Madrid Finck, intitulada “A (des) caracterizagdo do esporte enquanto contetido na escola:
andlise do contexto pedagogico e possibilidades de interveng@o”. O trabalho fundamenta-se na
observacao, reflexdo e analise do cotidiano escolar, e utilizara como instrumentos para a coleta
de dados a observagdo de aulas em turmas de oitavo e nono ano dos anos finais do ensino
fundamental de duas institui¢cbes publicas estaduais no Nucleo Regional de Guarapuava — PR,
guestionario aberto para os alunos (as) dessas turmas que serdo observadas e questionario aberto
para os professores que atuam com a disciplina de Educacdo Fisica nessas duas instituicdes
publicas estaduais no ndcleo regional de Guarapuava - PR.

Por nos percebermos como participes no enfrentamento da situagdo exposta,
solicitamos a colaboracdo do (a) Senhor (a) Professor (a) com vistas ao incremento desta
pesquisa. Cabe ressaltar que o fendmeno a ser investigado diz respeito a formacdo e a
intervencgdo docente sobre o ensino do esporte na escola. Os preceitos éticos que fundamentam a
pesquisa cientifica nos levam a destacar a confidencialidade dos dados pessoais, com total
preservacdo de identidade dos sujeitos participantes do estudo proposto. As informagdes
registradas (anotagOes e questionarios) durante a realizacdo da pesquisa serdo discutidas durante
a analise qualitativa e os resultados divulgados em veiculos de disseminacdo académico-
cientifica.

Neste sentido, convidamos vocé professor (a) a participar, na condicdo de sujeito do
estudo/pesquisa a qual daré suporte & Dissertagdo de Mestrado - em andamento no programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa — do Professor Marcelo
José Taques.

Em caso de concordancia com as condi¢cGes mencionadas, solicitamos que seja assinado
0 Termo de Participacdo na pesquisa cientifica anunciada. Desde ja, gostariamos de manifestar
nossa gratiddo quanto a preciosa colaboracdo, colocamo-nos a disposicdo para qualquer
esclarecimento.

Atenciosamente

Prof® Esp. Marcelo José Taques Prof? Dr?. Silvia C. Madrid Finck
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Registro Académico: 31111501 Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UEPG

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Eu, Professor (a) , firmo meu

interesse em participar — na condi¢do de sujeito — da pesquisa intitulada “A (des)

caracterizacdo do esporte enquanto contetdo na escola: analise do contexto pedagogico
e possibilidades de intervencdo”, do mesmo modo que estou de acordo com as

condigdes de realizagdo da mesma e com a publicacdo de seus resultados.

Professor: RG:

Ponta Grossa, de de 2012.
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ANEXO 111

Termo de participacdo em pesquisa cientifica para os professores das turmas observadas

Professor (a)

Sabemos que o esporte € um dos principais fendmenos sociais, culturais, econémico e
politico, causador de instigantes debates, principalmente no ambito escolar e na formacéo de
professores, sendo esse tema um dos mais abordados por pesquisadores, professores e
estudantes. Dessa forma, cabe a luz de uma perspectiva critica do esporte, analisar como
poderemos desenvolver esse contetdo por meio do seu valor educativo no contexto educacional
de acordo com a nossa realidade e as caracteristicas dos alunos, pois acreditamos na relacéo de
ensino e aprendizagem do esporte capaz de promover a transformacao social, sem reproduzir na
escola praticas hegeménicas influenciadas pela sociedade.

Neste sentido apresentamos, através deste, a Dissertacdo de Mestrado — em andamento -
do mestrando Marcelo José Taques, sob orientagdo da Professora Doutora Silvia Christina
Madrid Finck, intitulada provisoriamente “A (des) caracterizagdo do esporte enquanto
contetido na escola: analise do contexto pedagdgico e possibilidades de intervencdo”. O
trabalho fundamenta-se na observacéo, reflexdo e analise do cotidiano escolar, e utilizara como
instrumentos para a coleta de dados a observacéo de aulas em turmas de oitavo e nono ano das
séries finais do ensino fundamental de duas institui¢des publicas estaduais no ndcleo regional de
Guarapuava — PR, questionario aberto para os alunos (as) dessas turmas que serdo observadas e
questionario aberto para os professores que atuam com a disciplina de Educacéo Fisica nessas
instituicGes publicas estaduais do nucleo regional de Guarapuava - PR.

Por nos percebermos como participes no enfrentamento da situacao exposta, solicitamos
a colaboracgdo do (a) Senhor (a) Professor (a) com vistas ao incremento desta pesquisa. Cabe
ressaltar que o fendmeno a ser investigado diz respeito a formagdo e a intervengdo docente
sobre 0 ensino do esporte na escola. Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica
nos levam a destacar a confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacdo de
identidade dos sujeitos participantes do estudo proposto. As informagdes registradas (anotagdes
e questionarios) durante a realizacdo da pesquisa serdo discutidas durante a analise qualitativa e
os resultados divulgados em veiculos de disseminacao académico-cientifica.

Neste sentido, convidamos vocé professor (a) a participar, na condigdo de sujeito do
estudo/pesquisa a qual dara suporte a Dissertacdo de Mestrado - em andamento no programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa — do Professor Marcelo
José Taques.

Em caso de concordancia com as condi¢cGes mencionadas, solicitamos que seja assinado
0 Termo de Participacdo na pesquisa cientifica anunciada. Desde ja, gostariamos de manifestar
nossa gratiddo quanto & preciosa colaboracdo, colocamo-nos a disposicdo para qualquer
esclarecimento.

Atenciosamente

Prof® Esp. Marcelo José Taques Prof2 Dr2, Silvia C. Madrid Finck
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Registro Académico: 31111501 Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo da UEPG

TERMO DE PARTICIPAGAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Eu, Professor (a) , firmo meu

interesse em participar — na condicdo de sujeito — da pesquisa intitulada “A (des) caracterizagdo
do esporte enquanto conteddo na escola: analise do contexto pedagdgico e possibilidades de
intervengdo”, autorizando meus alunos (as) de oitavo e nono anos do ensino fundamental a
responder os questionarios na condicdo de sujeito da pesquisa, do mesmo modo que estou de
acordo com as condicdes de realizacdo da mesma e com a publicagéo de seus resultados.

Professor: RG:

Ponta Grossa, de de 2012,




