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KOGA, Viviane Terezinha. 2017. Representacfes sociais dos alunos sobre as préticas de
educacdo moral presentes em escolas estaduais. 231 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2017.

RESUMO

A investigacao teve como objetivo apresentar as representagdes sociais dos alunos do nono ano
do ensino fundamental acerca das préaticas de educacao moral presentes em escolas estaduais.
A escolha das quatro escolas participantes levou em conta trés aspectos: a presenca de
problemas relacionados a moralidade, a auséncia de iniciativas para enfrentar esses problemas
e a localizacdo periférica. A referida pesquisa teve inspiracao etnografica e caracteriza-se como
gualiquantitativa. Para a sua fundamentacdo teodrica foram utilizadas a Teoria das
Representacbes Sociais, proposta por Moscovici e colaboradores, e a Teoria do
Desenvolvimento Moral, proposta por Piaget. A coleta dos dados foi realizada mediante quatro
estudos: 1) a coleta de 90 ocorréncias em que sdo registrados os conflitos escolares; 2) a
realizacdo de 58 observacOes; 3) a aplicacdo de questionario para 359 alunos; 4) a realizacao
de oito grupos focais, além de um estudo exploratorio realizado com as pedagogas. Os dados
foram analisados com o apoio dos softwares SPSS, EVOC, SIMI e ALCESTE e também pela
analise de contetdo e andlise documental. Os resultados indicaram que os problemas morais
estdo presentes em todas as escolas investigadas e em nenhuma delas ha iniciativas e/ou projetos
proprios da escola para resolvé-los ou minimizé-los. Também se verificou que as ocorréncias
possuem, em sua maioria, registros com conteudo moral, nas quais ndo ha propostas para a
resolucédo, havendo apenas encaminhamentos que consistem em conduzir o aluno de uma
instancia para outra superior. As observacOes realizadas evidenciaram aulas expositivas e
atividades com cdpia do quadro e do livro didatico, além de diversos mecanismos de controle
adotados de forma unilateral e autoritaria pelos professores e gestores. A analise dos dados
demonstrou ainda que os alunos representam as regras escolares a partir dos objetos celular,
uniforme e do valor respeito, deixando indicios de que por vezes eles colocam no mesmo
patamar regras convencionais e morais. Frente aos objetos hd uma ambivaléncia, pois de um
lado estdo os aspectos normativos e de outro os aspectos funcionais das regras escolares. Ja
diante do valor h4 um consenso acerca da sua importancia e necessidade para o convivio
escolar. Com relacdo as representaces sociais observadas nos grupos focais, os alunos dédo
indicativos das praticas morais desejadas por eles, como uma escola mais democréatica, com
dialogo, respeito matuo e que permita a participacdo dos alunos no processo de elaboracao das
regras e nas tomadas de deciséo na escola.

Palavras-chave: Representagdes sociais. Alunos do 9° ano do ensino fundamental. Préaticas de
educacdo moral. Regras escolares.



KOGA, Viviane Terezinha. Students’ social representations of moral education practices
present in State schools. 2017. 231 f. Thesis (Doctorate in Education) - State University of
Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2017.

ABSTRACT

This investigation aimed at analyzing the social representations that students in the ninth year
of elementary school present in relation to the moral education practices in state schools. The
choice of the four schools that took part in the study took into account three aspects: the
presence of problems associated to morality, the absence of initiatives to tackle these problems
and these schools peripheral location. The research was ethnographic and quali-quantitative.
The theoretical background was based on the Social Representation Theory by Moscovici and
co-workers, and the Moral Development Theory, proposed by Piaget. The data collection was
carried out by developing four studies: 1) the collection of 90 occurrences in which school
conflicts were registered; 2) 58 observations; 3) the application of a questionnaire to 359
students; 4) work with eight focal groups, and a exploratory study with the educators. The data
analysis was aided by the software SPSS, EVOC, SIMI and ALCESTE and also by the content
and document analyses. The results indicated that moral problems existed in all schools under
investigation and none of them had initiatives and/or their own projects to solve or minimize
them. Most of the occurrences were also seen to contain moral content register, for which there
were no remedies, and the students were only sent from one authority to the one immediately
above. The observations carried out evidenced teacher centered lessons and activities based on
copy from either the board or the book, in addition to several control mechanisms adopted in a
unilateral and authoritarian manner by the teachers and educators. The data analysis also
demonstrated that the students’ representation of school rules involve mainly objects such as
the cell phone, uniform and the value respect showing that many times they place at the same
level conventional and moral rules. Regarding the objects, there is certain ambivalence, since
on the one hand there are the normative aspects and on the other hand there are the functional
aspects of school rules. In relation to the value respect, there is a consensus about its importance
and need for good school coexistence. The social representations found in the focal groups
revealed that students show some of the moral practices desired by the group such as a more
democratic school, with dialogue, mutual respect and that allows students’ participation in the
processes of elaborating rules and the school decision making.

Keywords: Social representations. Students in the 9th year of elementary school. Moral
education practices. School rules



KOGA, Viviane Terezinha. Representaciones sociales de los alumnos sobre las practicas de
educacion moral presentes en escuelas estatales. 2017. 231 p. Tesis (Doctorado en
Educacién) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2017.

RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo presentar las representaciones sociales de los alumnos del
noveno afo de la ensefianza fundamental acerca de las practicas de educacion moral presentes
en escuelas estatales. La eleccion de las cuatro escuelas participantes tuvo en cuenta tres
aspectos: la presencia de problemas relacionados con la moralidad, la ausencia de iniciativas
para enfrentar esos problemas y la localizacion periférica. La referida investigacion tuvo
inspiracion etnogréafica y se caracteriza como cualicuantitativa. Para su fundamentacion tedrica
fueron utilizadas la Teoria de las Representaciones Sociales, propuesta por Moscovici y
colaboradores, y la Teoria del Desarrollo Moral, propuesta por Piaget. La recoleccion de los
datos fue realizada mediante cuatro estudios: 1) la recoleccion de 90 acontecimientos en que
son registrados los conflictos escolares; 2) la realizacion de 58 observaciones; 3) la aplicacion
de cuestionario para 359 alumnos; 4) la realizacion de ocho grupos focales, ademas de un
estudio exploratorio realizado con las pedagogas. Los datos fueron analizados con el apoyo de
los softwares SPSS, EVOC, SIMI e ALCESTE y también por el anlisis de contenido y anélisis
documental. Los resultados indicaron que los problemas morales estan presentes en todas las
escuelas investigadas y en ninguna de ellas hay iniciativas y/o proyectos propios de la escuela
para resolverlos o minimizarlos. También se verifico que los acontecimientos poseen, en su
mayoria, registros con contenido moral, en las cuales no hay propuestas para la resolucién,
habiendo s6lo encaminamientos que consisten en conducir el alumno de una instancia para otra
superior. Las observaciones realizadas evidenciaron clases expositivas y actividades con copia
del pizarrén y del libro didactico, ademas de diversos mecanismos de control adoptados de
forma unilateral y autoritaria por los profesores y gestores. El andlisis de los datos demostrd
ademas que los alumnos representan a las reglas escolares a partir de los objetos celular,
uniforme y del valor respeto, dejando indicios de que algunas veces ellos colocan en el mismo
nivel reglas convencionales y morales. Frente a los objetos hay una ambivalencia, pues de un
lado estan los aspectos normativos y de otro los aspectos funcionales de las reglas escolares.
Ya frente al valor hay un consenso acerca de su importancia y necesidad para la convivencia
escolar. Con relacion a las representaciones sociales observadas en los grupos focales, los
alumnos indican las practicas morales deseadas por ellos, como una escuela mas democratica,
con dialogo, respeto mutuo y que permita la participacion de los alumnos en el proceso de
elaboracion de las reglas y en las tomas de decision en la escuela.

Palabras clave: Representaciones sociales. Alumnos del 9° afio de la ensefianza fundamental.
Précticas de educacion moral. Reglas escolares.
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INTRODUCAO

A atual conjuntura social expde um ambiente de desestabilizacdo dos valores ao
mesmo tempo em que aponta para um espaco plural e instavel, no qual as manifestacdes cada
vez mais recorrentes evidenciam que estamos vivenciando uma “crise de valores” (BAUMAN,
1998; GOERGEN, 2001; JARES, 2005; LA TAILLE, 2009), ou entdo que os valores estdo em
um processo de transformacdo (LA TAILLE; MENIN, 2009). Essa mesma angustia vem sendo
percebida no &mbito educacional, onde predominam a preocupacdo e a insatisfacdo frente aos
valores dos alunos. Ndo séo raras as queixas que apontam para a falta de respeito, a auséncia
de limites, a violéncia (LA TAILLE, 1998; LOBATO, PLACCO, 2007; SILVA, CASTRO,
2008; PARRAT-DAYAN, 2009), a indisciplina (MARTINS, LUZ, 2010; SANTOS, ROSSO,
2012) e o desinteresse dos alunos pelo estudo (ROSSO; CAMARGO, 2011, KOGA, 2012).

No trabalho docente, situacbes como estas, relacionadas a moralidade, causam
desgaste e sofrimento (ROSSO; CAMARGO, 2011), provocam desequilibrio e angustia
(PARRAT-DAYAN, 2009), além de gerarem um ambiente tenso no qual “professor ¢ aluno ja
ndo se aguentam” mais (TOGNETTA; VINHA, 2007, p. 18). Diante dessas dificuldades, mais
de 70% dos docentes afirmam adotar atitudes autoritarias e impositivas (TARDELI, 2003),
como uma forma ingénua de por fim a tais problemas. Na maioria das escolas, ainda prevalecem
ambientes autocraticos, nos quais os alunos ndo podem conversar entre si, 0 empréstimo de
materiais é proibido, os alunos sentam enfileirados, os trabalhos em grupo séo esporadicos e,
guando ocorrem, ndao envolvem a cooperacgédo entre o0s alunos. O professor € quem toma todas
as decisoes, diz o que precisa ser feito e quais atividades seréo realizadas. E ele, inclusive, quem
elabora as regras e pune os infratores (TOGNETTA; VINHA, 2007). Neste cenario, 47% dos
docentes dedicam entre 21% e 40% do seu tempo para a resolucdo de problemas morais
(FANTE, 2003).

A escola é, portanto, um cenério de constante contradi¢do entre o que se deseja na
teoria e aquilo que realmente acontece na pratica. Em projetos politico-pedagdgicos e no
discurso dos professores, muitas escolas tém presente a formacéao para a cidadania, o respeito a
liberdade e a construgdo de alunos auténomos e criticos (TOGNETTA; VINHA, 2007).
Contudo, na pratica, esses procedimentos parecem ser pouco privilegiados (FERREIRA, 2012),
uma vez que praticamente inexistem momentos de reflex&o institucional e coletiva sobre a
moralidade, o que se deve em parte as precérias condic¢des de trabalho do professor bem como

a baixa qualidade do processo de formac&o inicial e continuada desses profissionais. Inclusive
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parece haver entre os professores uma negagao em trabalhar com temas dessa natureza, pois,
segundo os préprios professores, essa ¢ uma fungdo da familia que ndo esta cumprindo a sua
parte (TARDELI, 2003). Tal recusa ocorre em virtude de os docentes ndo conhecerem 0s
fundamentos tedricos ligados a esse tema e por ndo compreenderem que lidar com estas
questBes também ¢ papel da escola.

O fato é que se, em determinados momentos histdricos, a escola se constituiu como o
local de acesso aos bens culturais produzidos e valorizados pela sociedade, j& que outros
espacos sociais - como a “familia” ou a propria “sociedade”- contribuiam para a formacéo moral
dos sujeitos. Hoje, 0 que se V€ é que 0s processos de urbanizacdo e as mudangas no mercado
de trabalho confiaram a escola, cada vez mais, a funcdo de formac&o dos individuos, o que a
transformou em um espaco social privilegiado para a convivéncia e em um ponto de referéncia
fundamental para a constituicdo da identidade e dos valores dos alunos (BUENO, 2001).
Contudo, os professores, em geral, ainda tendem a achar que a sua obrigacao se resume a ensinar
os contetdos especificos, considerando um desperdicio de tempo destinar momentos a
resolucdo de conflitos e problemas morais. Assim, muitos docentes transferem esses problemas
para fora da sala de aula, recorrendo ao coordenador pedagdgico, ao diretor e muitas vezes as
familias, as quais demonstram iguais ou até maiores dificuldades em lidar com essas questdes.
Disso se infere que ndo ha nas escolas um consenso acerca dos métodos e nem dos locais que
propiciam a educacdo moral (SHIMIZU, et al. 2010, p.14). Faz-se necessario destacar que
entendemos a educacao moral como parte do processo educacional, seja ele formal ou informal,
tendo como objetivo a construcédo, a transmissdo e a adesdo de valores capazes orientar o ser e
0 agir dos individuos consigo mesmo e com os outros (SANTOS; TREVISOL, 2016).

Paradoxalmente, ao longo dos anos diversas iniciativas governamentais com distintas
ideologias asseguram que a instituicdo escolar deve atuar no desenvolvimento moral dos seus
alunos. Dentre essas iniciativas, pode-se destacar a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo
(BRASIL, 1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Porém essas
propostas, com mais de duas décadas de existéncia, foram pouco assimiladas, e a educacao
moral continua ndo se fazendo presente de maneira expressa e planejada nas escolas
(SHIMIZU, et al. 2010). Mais recentemente se viu emergir uma proposta para as escolas
incluirem em seus curriculos a Educacdo em Direitos Humanos, a partir de uma iniciativa do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em parceria com algumas Secretarias Municipais e
Estaduais, em consonancia com 6rgaos mundiais.

Seja pelos problemas vivenciados na pratica, ou pelas iniciativas governamentais, o

fato é que a escola necessita trabalhar com a formacdo moral dos seus alunos, uma vez que 0s



18

conflitos morais sdo 0s maiores obstaculos pedagodgicos da escola hoje (AQUINO, 1996) para
além de todos os problemas estruturais, organizacionais, etc. Eles sdo responsaveis pela
desmotivacdo de 77,7% dos professores (TARDELLI, 2003, p. 77) e contrapdem-se aos
simbolismos da docéncia (ROSSO, CAMARGO, 2013).

Como um dos desdobramentos deste cendrio, nas Ultimas décadas aumentou o nimero
de discussdes sobre a educagdo moral na escola, tanto em grupos de estudos e pesquisa quanto
em programas de pds-graduacédo, na forma da producdo de dissertacdes e teses, bem como na
publicacdo de artigos cientificos em periodicos e eventos especializados. No Brasil, diversos
pesquisadores tém estabelecido um debate em torno da educagdo moral no ambiente escolar
(AQUINO, 1996a; AQUINO, 1996b; MENIN, 1996, 2002, 2007; ARAUJO, 2000; VINHA,
2000; TARDELI, 2003; TOGNETTA, 2003; LA TAILLE, 2009; TOGNETTA; VINHA, 2007;
TREVISOL, 2009, etc.). Recentemente, uma pesquisa realizada em a&mbito nacional, intitulada
“Projetos bem-sucedidos de educacdo moral: em busca de experiéncias brasileiras” (MENIN;
BATAGLIA; ZECHI, 2013), investigou e descreveu experiéncias bem-sucedidas de educacéo
moral em escolas publicas brasileiras. Nessa pesquisa, foram aplicados questionarios a
diretores, coordenadores pedagdgicos e professores de escolas de ensino fundamental (6° ao 9°
ano) e médio de todas as regides do Brasil.

Transitando entre esses elementos, delineamos a questdo central desta investigacéo:
Quais sdo as representacdes sociais dos alunos do nono ano acerca das praticas de
educacdo moral presentes nas escolas estaduais da cidade de Ponta Grossa/PR? Frente a
esse questionamento tém-se como objetivo geral: 1) apresentar as representacdes sociais dos
alunos do nono ano sobre as praticas de educacdo moral presentes nas escolas. Os objetivos
especificos consistem em: a) explicitar a estrutura interna, a dindmica de funcionamento e a
organizacdo das representacdes sociais dos alunos acerca das praticas de educacdo moral; b)
apresentar 0os conhecimentos, as imagens e as atitudes dos alunos acerca das préaticas de
educacdo moral bem como da escola; c) desvelar as representagdes sociais sobre as praticas e
0s métodos que se relacionam com o desenvolvimento moral dos alunos; d) apontar, a partir
das préaticas presentes nas escolas, em que medida elas contribuem para o processo de
desenvolvimento cognitivo e moral dos alunos. Vale ressaltar que ao tratar de praticas morais
as entendemos como um curso de acontecimentos, a repeti¢do ou rotinizacéo de acées morais,
portanto, elas tém a ver com habitos, uma vez que os alunos ao participarem delas ndo sé
aprendem a se comportar mas também aprendem o seu sentido (PUIG, 2004).

A investigacdo aqui apresentada foi realizada em quatro escolas estaduais localizadas

na cidade de Ponta Grossa/PR, as quais sdo identificadas ao longo da pesquisa pelas letras A,
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B, C e D. A escolha destas escolas se deu a partir da realizagcdo de um estudo exploratério, no
qual foi aplicado um questionario para 57 pedagogas que atuam em 36 das 50 escolas estaduais
da cidade de Ponta Grossa/PR. A partir da aplicacdo desse questionario, verificou-se que nas
36 escolas participantes ha problemas morais e que nenhuma delas tém projetos e/ou iniciativas
sendo desenvolvidos para prevenir ou combater estes problemas. Considerando essa falta de
projetos e iniciativas e levando em conta que, por vezes, as escolas de periferia séo as mais
desassistidas em pessoal e infraestrutura e que isso pode influenciar negativamente na
elaboracdo e na conducao de iniciativas para se trabalhar com as questdes morais, optamos por
selecionar quatro escolas que tinham uma localizagdo mais periférica; portanto, as quatro
instituicOes estéo localizadas em bairros periféricos da cidade de Ponta Grossa/PR ou atendem
alunos nessas condicdes, como é o caso da escola C.

Partimos de uma abordagem qualiquantitativa com inspiracédo etnografica. A pesquisa
foi realizada mediante quatro estudos: 1) coleta de 90 ocorréncias em que s&o registrados 0s
conflitos escolares; 2) realizacdo de 58 observacoes; 3) aplicacdo de 359 questionérios; 4)
realizacdo de oito grupos focais, totalizando 48 alunos participantes.

A fundamentacdo tedrica esta nos conceitos da teoria das Representacfes Sociais,
proposta por Moscovici e colaboradores e nos conceitos da Teoria do Desenvolvimento Moral
de Piaget e colaboradores.

A presente tese esta organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
revisao de literatura feita a partir das produc6es que tratam da relacdo existente entre a educacéo
moral e a escola. No segundo capitulo apresentam-se as perspectivas tedricas do
Desenvolvimento Moral e das RepresentacGes Sociais que fundamentaram esta pesquisa. No
terceiro capitulo exibem-se os aspectos metodoldgicos, bem como os instrumentos de pesquisa
empregados para a coleta e a analise dos dados. No quarto capitulo sdo apresentadas as
analises e discussdes dos dados obtidos na pesquisa. Para tanto, este capitulo esta organizado
em cinco partes distintas: 1) ESTUDO EXPLORATORIO (analise do questionario aplicado as
pedagogas); 2) PRIMEIRO ESTUDO (analise das ocorréncias); 3) SEGUNDO ESTUDO
(andlise das observacdes); 4) TERCEIRO ESTUDO (analise do questionério); 5) QUARTO
ESTUDO (anélise dos grupos focais).
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CAPITULO |

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Este capitulo apresenta um levantamento das producles que tratam da relacdo
existente entre a educacdo moral e a escola. Neste levantamento foram localizadas 85
producdes, sendo 49 artigos, 26 dissertacdes e 10 teses, no periodo de 1997 a 2015. O
mapeamento dessas producgdes foi feito com o objetivo de compreender como os pesquisadores
tém se debrucado para desvelar os diferentes aspectos dessa relagéo, os seus focos de interesse

bem como as lacunas existentes na producéo cientifica desta area.

1.1 Levantamento e perfil das producdes

O levantamento das producges que tratam da relacdo entre a educacdo moral e a escola
foi realizado, no ano de 2014, na base de dados do Scielo, no Portal de Periddicos da Capes e
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes. Foram utilizadas as palavras-chave: “educacdo
moral e escola”, “moral ¢ educacao”, “valores ¢ educacao”.

O levantamento dos artigos, na base de dados do Scielo, foi realizado pelo método
integrado e optou-se por buscar artigos regionais. N&o foi feita distin¢do por titulo, autor ou
resumo. A escolha do Scielo como fonte de pesquisa se deu por ele selecionar os artigos de
revistas que apresentam qualis, as quais foram disponibilizadas de forma online a partir de
1997, de modo que o levantamento de artigos captou material desta data em diante. A opc¢éo
pelo levantamento no Scielo ainda se deve ao fato de a referida fonte de pesquisa ser criteriosa
quanto aos trabalhos que publica, pois se tem a preocupacdo em utilizar referenciais tedricos
solidos e consistentes.

E importante ressaltar que durante a busca procuramos utilizar critérios abrangentes
gue nos possibilitassem encontrar o maior nimero de trabalhos sobre o tema. Foram excluidas
apenas as producdes que se repetiam bem como as que ndo contemplavam a relagcdo educacéo
moral e escola. A partir desse procedimento, obteve-se um total de 85 publicacdes, sendo 49
artigos, 26 dissertacdes e dez teses, as quais foram organizadas em um banco de dados no qual
cada resumo foi antecedido por uma linha de identificagdo, considerando-se as seguintes
variaveis: nimero da producao, tipo (artigo, dissertagdo ou tese), natureza da pesquisa (tedrica
ou empirica), referencial teorico adotado (Piaget ou outro autor) e sujeitos investigados (alunos

ou professores). O perfil das 85 publicagdes encontra-se na proxima pagina, na Tabela 1.
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Tabela 1: Perfil das producdes

Variaveis Categorias N %
Tipo resumo A_rtigo ~ 49 57,6%
Dissertacdo 26 30,5%
Tese 10 11,7%
Natureza Em}pfrica 61 71,7%
Tedrica 24 27,1%
Referencial tedrico Piagetiano 62 72,9%
Outro 23 28,2%
Alunos 30 35,2%
Sujeitos Professores 22 25,8%
Alunos, professores 8 9,4%
Alunos, professores, pais 2 2,3%
Observacao 24 28,2%
Instrumentos Entre\_/istzjl . 20 23,5%
Questionario 18 21,1%
Dilemas morais 17 20%
1-100 35 46,9%
Amostra de sujeitos 101- 500 10 11,7%
Mais de 500 3 3,5%
Sudeste 57 67%
Sul 15 17,6%
Regido de origem Centro-oeste 4 4,7%
Nordeste 3 3,5%
Norte 0 0%
Internacional 5 5,8%

Fonte: A autora.

A analise das variaveis acima permite que facamos algumas ponderac¢des. No que diz
respeito a natureza das produgdes, mais de 70% caracterizam-se como pesquisas empiricas e
apresentam achados originais. Os ensaios tedricos contemplam analises e discussdes que tentam
explicar e conceituar a educacao moral, principalmente por meio do aporte tedrico piagetiano.
Ressalta-se que, no periodo analisado, ocorreu um aumento significativo das investigacdes
relacionadas a educacdo moral, principalmente em pesquisas empiricas, fato que indica uma
evolucdo em relacdo ao estudo realizado por La Taille, Souza e Vizioli, no ano de 2004.

Tanto nos ensaios tedricos quanto nas pesquisas empiricas ha uma preocupagdo em
problematizar a educacdo moral no ambiente escolar (OLIVEIRA; CAMINHA; FREITAS,
2010) e, ainda, a intengcdo de compreender como 0s atores escolares se colocam diante da
construcdo dos valores morais. Observa-se, também, uma critica a inexisténcia de ocasides em
que os alunos por meio da reflexdo construam suas préprias razfes para seguir as regras
(VINHA; TOGNETTA, 2009).

Entre os instrumentos utilizados para a coleta de dados destacam-se em ordem
decrescente as observacdes, as entrevistas, 0s questionarios e os dilemas morais. H& dezesseis
produgdes, entre dissertacdes e teses, que combinaram mais de um instrumento para a coleta de

dados. Os instrumentos que mais aparecem associados sdo a observacao e a entrevista, em oito
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pesquisas; e a observacgdo e 0s questionarios, em cinco pesquisas. Nos artigos nao foi observada
nenhuma combinagéo de instrumentos para a coleta de dados, o que pode ser justificado pelo
fato de esses trabalhos se constituirem, em geral, como recortes de pesquisas mais abrangentes,
que possuem inten¢des mais amplas do que aquelas neles apresentadas.

Quanto a amostra, destaca-se que a maioria das pesquisas contou com namero inferior
a cem sujeitos, 0s quais sdao compostos, principalmente, por alunos e professores. Em apenas
nove producdes a amostra ndo foi contabilizada, uma vez que se caracterizaram como pesquisa
empirica, mas utilizaram a observagdo como técnica para a coleta de dados, néo relatando assim
0 numero de sujeitos que participaram da pesquisa.

Em relacdo a origem das producdes ha uma grande discrepancia entre as regiGes em
que elas vém sendo desenvolvidas. A regido Sudeste concentra 67% dos textos localizados; a
regido Sul apresenta 17,6% das producdes; a regido Centro-Oeste, 4,7%; e a Nordeste, 3,5%.
N&o foi localizada nenhuma producéo na regido Norte, e 5,8% das producgdes séo internacionais.
A partir desse achado chama-se a atengdo para 0 expressivo nimero de pesquisas que vém
sendo realizadas na regido sudeste (67%), bem como na regido sul (17,6%) que é superior as
das regides centro-oeste, norte e nordeste do pais. Esse dado se constitui como algo interessante
a ser explorado e compreendido em maior profundidade devido as implica¢bes que ele pode
trazer para o contexto educacional dessas regides e do pais como um todo.

Considerando que, das 85 producdes localizadas, 71% delas tém o referencial tedrico
piagetiano, fez-se uma leitura mais detalhada destes trabalhos a fim fornecer maiores subsidios
para a sua analise uma vez que a presente pesquisa se propde a utilizar este mesmo referencial.
A partir da leitura mais detalhada constatou-se que, das 61 producdes piagetianas, houve 30
artigos, 26 dissertacdes e cinco teses. Destaca-se o fato de que todas as dissertacdes que tratam
da relacdo entre educacdo moral e escola o fazem a partir da Teoria do Desenvolvimento Moral
de Piaget.

Quanto a natureza das pesquisas piagetianas, 80% delas sdo empiricas e 16% s&o
teoricas, sendo que destas 3% se constituem como pesquisas de revisdo de literatura. Dentre as
producdes empiricas, 0s principais sujeitos sdo alunos e professores. J& a amostra dessas
pesquisas, geralmente, € de até 100 sujeitos.

Os instrumentos empregados para a coleta dos dados sdo, em sua maioria, a
observacao, o questionario e a entrevista. Houve apenas uma dissertacdo que combinou esses
trés instrumentos (BENETTI, 2009) e uma tese que utilizou a observacdo combinada com a
entrevista e com a coleta de materiais na escola, como o Projeto Politico Pedagdgico e o plano
de aula dos professores (RAMOS, 2013).
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Quanto a regido de origem, 72% das producdes piagetianas sdo da regido sudeste, 21%
da regido sul, principalmente do estado do Rio Grande do Sul, sendo apenas trés de Santa
Catarina e uma do estado do Paran4, realizada na cidade de Londrina/PR. Houve uma producao
na regido nordeste, localizada no estado da Paraiba, uma producdo na regido centro-oeste
originaria de Brasilia e duas produces internacionais.

Procuramos ainda fazer uma leitura mais aprofundada das produgdes com referencial
tedrico piagetiano que analisam as préaticas de educacdo moral presentes nas escolas e ainda
daquelas que o fazem a partir da teoria das representacdes sociais. Espera-se a partir dessa
leitura que as referidas pesquisas ndo sejam apenas citadas nesta revisdo de literatura, mas que
funcionem como “parceiras” desta tese.

No que se refere as pesquisas que analisam as praticas de educacdo moral presentes
nas escolas, encontramos os trabalhos Santos (2011), Souza (2012) e Calil (2013) que as
investigam a partir da visdo de professores, coordenadores pedagdgicos e gestores,
respectivamente, ou seja, de profissionais que atuam na educacdo, em especial nas séries iniciais
do ensino fundamental. Foram localizados apenas os trabalhos de Nunes (2009) e Grigolon et
al. (2013) que investigam essas praticas a partir da perspectiva dos alunos.

Santos (2011), para compreender as experiéncias pedagogicas existentes nas escolas e
suas contribuicbes para o desenvolvimento moral dos alunos, aplicou questionario para
profissionais que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas localizadas na
regido do Planalto Sul de Santa Catarina. Dentre os resultados destaca que ha uma preocupacao
e uma reflexdo desses profissionais frente ao desenvolvimento moral dos alunos e um consenso
de que a familia é a instituicdo fundamental deste processo.

Calil (2013), com o intuito de investigar como as equipes gestoras pensam a
construcdo, a implementacdo e o papel das regras na organizacéo da escola e de que forma estas
regras refletem a qualidade das relacdes interpessoais na escola, realizou trés grupos focais com
gestores de cinco escolas municipais localizadas no interior de Sdo Paulo. Como um dos
resultados aponta que o papel e a fungéo primordial das regras é a organizacao escolar e destaca
que regras relacionadas & convivéncia e a construcdo da autonomia moral ndo foram
mencionadas pelas gestoras.

Souza (2012), para investigar a acdo do professor e suas relagdes com a educagéo
moral, realizou observagdes em uma turma do quinto ano do ensino fundamental em uma escola
publica de Porto Alegre/RS. Entre os resultados destaca que predomina a educagéo para a
obediéncia e para a heteronomia e ainda que os professores educam moralmente o tempo todo,

de diferentes formas, mesmo sem ter intencionalidade e consciéncia disso.
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Ja Nunes (2009), a fim de analisar os processos, mecanismos e as estratégias presentes
nas interagbes professor-aluno significativas para o desenvolvimento moral dos aluno,
investigou uma professora e 16 alunos do primeiro ano do ensino fundamental e outros nove
profissionais de uma escola publica localizada em Brasilia. Entre os resultados destaca a
tendéncia da escola em promover um conjunto de regras e normas relacionadas ao
comportamento, na qual se restringe o conceito de moralidade a disciplina. Para o autor,
confunde-se o processo de desenvolvimento moral com transmissao verbal de valores, em que
as normas e as regras sao estabelecidas de forma assimétrica pelos adultos.

Grigolon et al. (2013) buscam identificar a concepgéo de alunos do ensino fundamental
I e Il a respeito da construcdo de regras e analisar as semelhancas e diferencas existentes entre
alunos de escola publica e particular. A pesquisa foi realizada mediante entrevista com alunos
do 2°, 5° e 8° ano de uma escola particular e outra pablica, ambas localizadas no interior de Sdo
Paulo. Os resultados apontaram que as regras sdo impostas pela autoridade e ndo fundamentadas
em principios morais, 0 que consequentemente gera a recusa dos alunos em cumpri-las. Esse
fato desencadeia um aumento das regras escolares como uma forma de controlar a conduta dos
alunos.

No que se refere as produgdes que investigam as praticas de educacdo moral a partir
das representacfes sociais, foram localizadas as pesquisas de Shimizu (1999), Carbone e
Menin (2004) e Silva (2004). De forma sucinta, Shimizu (1999) busca identificar as
representacdes sociais de moral elaboradas por professores. Carbone e Menin (2004)
investigam as situacdes de injustica na escola elaboradas por alunos do ensino fundamental e
médio em escolas publicas e particulares. Silva (2004) descreve e analisa 0s principios e
procedimentos de dois projetos considerados bem-sucedidos, frente a reducdo da violéncia
verificando suas implicacdes na formacao docente continuada.

Considerando as pesquisas que analisaram as praticas de educacdo moral nas escolas
e aquelas que o fizeram a partir da teoria das representacdes sociais, destaca-se o fato de que
ndo foi localizada nenhuma pesquisa que investigasse as representacdes sociais, elaboradas por
alunos, acerca das praticas de educagdo moral existentes em suas escolas, fato esse que

comprova o carater inédito da presente pesquisa.

1.2 Anélise do conteudo das producdes

O banco de dados composto pelos 85 resumos das produgdes foi analisado utilizando

0s pressupostos da analise de contetdo coadjuvada pelo software ALCESTE (Analyse Lexicale
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par Contexte d’'un Ensemble de Segments de Texte). Essa anélise nos permitiu elencar as
categorias tematicas presentes nas producées. Por fim, foi realizada a analise de similitude das
palavras-chave presentes nas producdes com o auxilio do software SIMI, em que se buscou
identificar o poder de ligacdo entre elas, além das semelhancas ou afinidades existentes entre
as palavras-chave das diferentes producdes. Para a Andlise de Similitude foi elaborado um
banco de dados contendo o nimero de identificagdo de cada producéo, seguido das respectivas
palavras-chave.

A andlise de contetdo coadjuvada pela analise lexicografica® do banco de dados nos
permitiu organizar e agrupar 4 grandes categorias ou classes, as quais podem ser visualizadas

abaixo na ilustragdo 1, a qual deve ser lida da direita para a esquerda:

lHustracdo 1: Classes do banco de dados Revisdo de Literatura

Classe 1 Educacao Moral 353
UCEs,71,03%

- " Corpus Revisao de Literatura 497
Classe 3 Resolucdo de conflitos 59 UCEs. 84.09%

UCES, 11,87%

Classe 4 Aspectos metodoldgicos
47 UCES, 9,46%

Classe 2 Ambientes de pesquisa
38 UCEs, 7,65%

Fonte : A autora.

Ao analisar as classes/ categorias em separado, verifica-se que a classe 1 foi a mais
significativa entre as classes, pois concentrou 71% do material analisado. Ela foi denominada
Educacdo Moral e teve uma contribui¢do diferenciada dos resumos de natureza teorica, em
especial de artigos, que ndo contaram com a presenca de sujeitos de pesquisa e que utilizaram
um referencial tedrico diverso. A classe 1 evidenciou a necessidade de se construir na educagéo
um espaco para a educacdo moral, que é um tema central e necessario. Nota-se que esse
discurso vem acompanhado de adjetivos que ressaltam a importancia e a necessidade da
formacgdo moral e do desenvolvimento da autonomia do ser humano. Mesmo que a maioria das

producdes analisadas evidencie essa necessidade, para Piaget (1996) e Shimizu et al. (2010) a

! Entende-se por analise lexicografica a analise realizada pelo ALCESTE onde se agrupam as raizes semanticas
das palavras ou elementos, organizando-as em classes.
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educacdo moral continua néo se fazendo presente de maneira expressa e planejada nas escolas,
acontecendo de forma casuistica e de acordo com as preferéncias pessoais ou de formacgéo dos
professores. A grande representatividade dessa classe pode estar relacionada ao momento de
desestabilizacdo dos valores morais vivenciadas dentro e fora da escola (BAUMAN, 1998;
GOERGEN, 2001; JARES, 2005; LA TAILLE, 2009). Essa desestabilizac&o dos valores vem
causando preocupacdo, angustia, desgaste e sofrimento no trabalho de grande parte dos
professores, e talvez esse seja 0 motivo pelo qual as pesquisas apontam para a necessidade de
a escola trabalhar com o desenvolvimento moral dos alunos. Vale ressaltar que o grande desafio
nesse sentido consiste em viabilizar e organizar a escola como um espacgo que de fato contribua
para a educacao moral.

Ao mesmo tempo em que as pesquisas mostram que a formacéo ética e a disciplina
sdo papéis da educacdo, ha nelas um reclame de que a familia ndo estd cumprindo com a sua
parte. Esse achado corrobora os dados encontrados por Tardeli (2003), que aponta que oS
docentes tendem a dizer que a formacdo moral € uma funcdo da familia. Contudo, convém
ressaltar que a familia tem iguais ou até maiores dificuldades em lidar com essas questdes
(GRIGOLON, et al. 2013). Vale ainda observar que ha nas escolas uma descontinuidade, um
desconhecimento a respeito das praticas educativas, além de dificuldades na comunicacdo bem
como a inexisténcia de modelos que integrem de fato familia-escola (SILVEIRA; WAGNER,
2012).

A classe 2, denominada Ambientes de pesquisa, teve uma contribuicao diferenciada
de investigacOes de natureza empirica, em sua maioria dissertacdes, que utilizaram o refencial
tedrico piagetiano e que tiveram como sujeitos os alunos. Essa classe esta ligada aos locais nos
quais vém sendo realizadas as pesquisas de mestrado que tém como objeto a Educacdo Moral
sob o aporte tedrico da Epistemologia e Psicologia Genética. Evidencia-se que em geral essas
pesquisas ocorrem em escolas publicas e particulares, em séries do ensino fundamental e
medio, e tém como sujeito os alunos. Isso demonstra que os problemas relacionados a
moralidade extrapolam o ambito das escolas publicas e, por conseguinte, ndo se constituem
como uma particularidade daquelas escolas que atendem os alunos de classes sociais e
econbmicas desfavorecidas. Esse é também um problema que aflige as escolas particulares e
que independe do segmento de ensino.

A classe 3, denominada Resolucdo de conflitos teve uma maior contribuicdo de
pesquisas empiricas, em sua maioria teses, que tiveram como sujeitos alunos e professores. Ela
estd relacionada a forma como professores e alunos lidam com os estilos de resolucdo de

conflitos sociomorais que ocorrem na sala de aula. Para Piaget, aprender moral implica ter
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experiéncias morais (PIAGET, 1996); nesse sentido, a resolucdo de conflitos interpessoais € de
extrema importancia para o desenvolvimento moral dos alunos. Entre os adjetivos nota-se a
dificuldade de lidar/de resolver esses conflitos. Essa dificuldade pode ter relacdo com a falta
de formacdo adequada dos professores para trabalhar com essas questfes e ainda com as
precarias condigdes de trabalho dos professores.

Ligada a classe 3, a classe 4, denominada Aspectos metodoldgicos, teve uma maior
contribuicdo de pesquisas empiricas que tém nos alunos os sujeitos e em Piaget o referencial
tedrico. A referida classe diz respeito aos procedimentos metodologicos utilizados pelas
pesquisas para 0 processo de coleta e analise dos dados. Destacam-se aquelas pesquisas com
uma abordagem qualitativa cujos instrumentos de coleta sdo a observacdo, a aplicacdo de
questionarios e a realizacdo de entrevistas.

O banco de dados composto pelas palavras-chave foi analisado com o auxilio do
software SIMI, possibilitando assim a visualizagdo de um grafico denominado ‘“arvore
maxima” (TURA, 1998), o qual é apresentado abaixo na ilustracéo 2. As palavras que compdem
a arvore maxima de similitude podem formar figuras abertas (arestas soltas), ou podem
conectar-se formando figuras fechadas (quadrados, triangulos, losangos, etc.). Nos vértices
(juncBes) da arvore podem ser visualizadas as palavras, e nas arestas (interseccées) que as ligam
é possivel observar a coocorréncia dos elementos. As palavras-chave que apareceram mais

vezes exibem, entre parénteses, a frequéncia em que foram apresentadas.

llustragdo 2: Arvore maxima de similitude

Educagao Mqral (28) Mora[ (jO)
Piaget (5) 2 1 1 2
Escola (18) P Etica (16) 1~ Educagdo (11)
1 Autd‘r‘jpmia\/m 2 2 1
Desenvolvimer;to/Moral (19)--- ,,,Vgigreis"k19)

Fonte: A autora
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Na ilustracdo 2, nota-se na arvore méaxima de similitude que a palavra-chave com
maior poder associativo foi ética, com seis arestas, seguida de escola, com cinco arestas. Essas
duas palavras-chave sdo 0s provaveis termos centrais e organizadores nas producdes
localizadas. A palavra ética teve uma maior frequéncia e um maior poder associativo que a
palavra moral, contudo vale ressaltar que ética nesse caso possui um contettdo moral, o qual
esta relacionado a forma como a escola ao longo dos anos foi se moldando frente & educacéo
moral. Logo em seguida, aparecem as palavras-chave valores e autonomia, com quatro arestas.
A arvore evidenciou ainda a formacéo de triangulos que articulam em seus vértices as palavras:
1) escola, ética e valores; 2) escola, desenvolvimento moral e valores; 3) escola, educacéo
moral e ética, entre outros. Esse achado, acompanhado do poder associativo dos elementos
citados, corrobora os dados evidenciados pela analise de conteudo coadjuvada pelo ALCESTE,
em especial os oriundos da classe 1, os quais apontam para a necessidade de se construir na
escola um espaco para a formagcdo ética e para a construcao de valores com os alunos.

Outro ponto que chama a atencdo na arvore de similitude € a palavra-chave Educacao
Moral, que teve a maior frequéncia (F=28), entretanto ndo apresentou poder significativo de
conexdes, articulando-se apenas com as palavras Piaget, escola e ética.

Na medida em que nos aproximamos do final deste capitulo e ao fazer a sistematizagdo
das producdes, foi possivel verificar que na Gltima década a relacdo entre a educacdo moral e a
escola tem se constituido como objeto de inimeras investigacdes. Analisa-se esse grande
numero de produg6es como resultado do cenério de crise vivenciado nas escolas (LA TAILLE;
MENIN, 2009), uma vez que, de 85 trabalhos localizados, em 70% ha uma inquietacdo em
compreender a relacdo educacdo moral e escola por meio de dados empiricos e a luz da
Psicologia e Epistemologia Genética de Piaget.

A partir da analise de contetdo dos resumos coadjuvada pelo software ALCESTE,
evidenciou-se que em ordem decrescente formaram-se quatro classes que tratam da necessidade
do desenvolvimento moral na escola, dos ambientes de pesquisa, dos aspectos metodologicos
e da resolucéo de conflitos sociomorais. Contudo, uma lacuna observada na anélise do contetido
e na leitura mais detalhada dessas producdes € a auséncia de elementos ou palavras que fagam
referéncia aos alunos diante das praticas de educa¢do moral vivenciadas na escola, j& que afinal
de contas eles sdo os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. Outra lacuna reside na
auséncia, nas classes analisadas, de termos e/ou palavras que expressem o desenvolvimento
moral evoluindo de forma paralela ao desenvolvimento cognitivo. Somente na classe 1, entre
as Ultimas posic¢des, nota-se o termo cognitivo, que foi citado 10 vezes. Da mesma forma, ndo

foram observadas, em nenhuma das classes, as palavras aprendizagem e ensino. Em virtude da
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auséncia desses elementos, pode-se inferir que as pesquisas que tratam da educacdo moral na
escola: a) ndo expressam a relagdo existente entre a educagdo moral e o processo de ensino e
aprendizagem; b) ndo apontam as implicagdes do desenvolvimento moral no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos; c¢) ndo expressam as praticas de educacdo moral a partir da
perspectiva do aluno. Contudo, ha que se ressaltar que isso poderia ter sido ampliado se
uséssemos outras palavras-chave como “educagdo moral e processos de aprendizagem”,
“desenvolvimento moral e desenvolvimento cognitivo”, etc.

Por fim, conclui-se que o presente capitulo teve sua relevancia associada ao processo
de aglutinacdo de producGes académicas que contribuiram significativamente para o processo
de definicdo e delimitacdo do objeto desta pesquisa bem como para o processo de coleta e
analise dos dados. A analise das producdes ainda nos trouxe conhecimentos acerca da relacédo
existente entre a educacdo moral e a escola, a qual a nosso ver é indispensavel para que
tenhamos de fato uma educacdo béasica de qualidade, pautada em principios éticos, de
autonomia e de equidade na sangdo e distribuicdo igualitaria entre direitos e deveres dos alunos.
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CAPITULO I

REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresenta-se 0 percurso tedrico que orienta esta investigacéao, o qual foi
dividido em duas partes principais. Inicialmente é apresentada a Teoria do Desenvolvimento
Moral, proposta por Piaget, na qual se destacam as fases morais, 0s aspectos da moral, ética e
valores, as praticas morais e algumas considerac6es acerca da relacao entre a educacdo moral e
aescola. Em um segundo momento, apresenta-se a Teoria das RepresentacGes Sociais, proposta

por Moscovici, e nela destacam-se as abordagens dimensional e estrutural.

2.1 Teoria do Desenvolvimento Moral

Esta pesquisa orienta-se a partir da perspectiva tedrica piagetiana. Portanto, ao tratar
de educagé@o moral somos remetidos a obra “O Julgamento Moral da Crianga” que “¢ um marco
na historia da reflexdo humana sobre a moralidade” (LA TAILLE, 1994, p. 10) e nos fornece
contribuicbes impares para o seu estudo. Piaget, ao estudar a moralidade, o faz a partir do jogo
de bolinhas de gude entre os meninos, enfatizando o juizo e ndo as condutas e sentimentos
morais, sendo o juizo moral traduzido pelo pensamento verbal tedrico (situacdes hipotéticas) e
pelo pensamento moral efetivo (situacdes reais) (SOUZA; VASCONCELOQS, 2009).

Abordamos a moral como uma forma especifica do comportamento humano, cujos
agentes sdo os individuos concretos que s6 agem moralmente quando organizados em
sociedade. A moral ¢, portanto, um empreendimento individual e social (VASQUEZ, 2002).
Para Vasquez (2002, p. 24)

O termo moral vem do latim mos ou mores, “costume” ou “costumes”, no sentido de
conjunto de normas ou regras adquiridas por habito. A moral se refere, assim, ao
comportamento adquirido ou modo de ser conquistado pelo homem. Etica vem do
grego ethos, que significa analogamente “modo de ser” ou “carater” enquanto forma
de vida também adquirida ou conquistada pelo homem. Assim, portanto,
originariamente, ethos e mos, “carater” e “costume”, assentam-se hum modo de
comportamento que ndo corresponde a uma disposicdo natural, mas que é adquirido
ou conquistado por habito (grifos do autor).

Para Piaget (1994, p. 23), “a moral consiste num sistema de regras, ¢ a esséncia da
moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras”. O

comportamento moral coloca sempre os individuos em agéo, pois agir moralmente exige a

deciséo livre e consciente, assumida por uma convicgdo interna e ndo por uma atitude exterior
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e impessoal (VASQUEZ, 2002). Grande parte das normas que a crianga passa a respeitar sio
elaboradas e transmitidas pelos adultos sem considerar as necessidades e interesses da crianga
que ja as recebe prontas. “Desde o bergo, ¢ submetida a multiplas disciplinas e, antes de falar,
toma consciéncia de certas obrigacdes” (PIAGET, 1994, p. 24). Contudo, ha que se ressaltar
que ha diferencas entre esses sistemas de regras que variam conforme a escola, a regido, o
tempo, etc. Assim, em uma mesma escola pode haver distintas regras que diferem em fungéo
dos professores que ali atuam.

Outro aspecto importante da teoria piagetiana esta na relacdo existente entre a pratica
e a teoria, em que a primeira ndo pode ser considerada decorrente da segunda. Dito de outra
forma, muitas pessoas pensam ser suficiente falar sobre moral, como se o ensinamento verbal
fosse a garantia para a acdo moral. Ao contrario, Piaget define a pratica como a base da
moralidade, ou seja, primeiro vem a acdo, depois a tomada de consciéncia (abstracdo das
praticas) (LA TAILLE, 1994). Portanto, o sujeito ¢ agente do processo moral, “age primeiro
para depois compreender que as regras contém possibilidades de serem modificadas e criadas”
(SOUZA; VASCONCELOS, 2009, p. 344). Isso é um dos aspectos que diferencia a sua teoria
das demais teorias tradicionais e do senso comum. O sujeito ainda deve ser pensado como um
individuo “datado historicamente e situado geografica e culturalmente” (LA TAILLE, 1994, p.
12), contudo possui invariantes, as quais conferem caracteristicas comuns a outros sujeitos.

No que se refere a pratica das regras, Piaget (1994) distingue quatro estagios: 1) motor
e individual; 2) egocéntrico; 3) cooperacao; 4) codificacdo das regras. No primeiro, a crianca
reage a fim de satisfazer aos seus desejos e esquemas motores, age de forma individual, ndo ha,
portanto, regras. Contudo, esse ritual individual € uma condigdo necessaria para o
desenvolvimento das regras coletivas, mas ndo é suficiente, pois ha na regra coletiva algo a
mais. Nesse momento predominam o gosto por aquilo que € regular, entretanto, somente apos
a entrada da “obrigacdo” € que a consciéncia parece distinguir o que ¢ regular daquilo que ¢é
uma regra propriamente dita (PIAGET, 1994, p. 38).

Por volta dos 2 aos 5 anos, a crianga tende a imitar os parceiros, mas ainda continua
agindo para si, de forma individual, sem se preocupar com o outro. Nota-se um comeco da regra
em que um imita o outro e observa-se ainda uma progressao comum, a crianga aprende as regras
do outro, mas ainda as pratica de forma fantasiosa, “joga individualmente com uma matéria
social” (p.40). Desde que saiba imitar os mais velhos, o individuo desse estagio esta convencido
de que domina a regra, “a formula ¢ cada um para si e todos em comum com o mais velho”
(p.43). Observa-se nesse estagio a presenca de pseudoconversas, como se fossem mondlogos

coletivos, nos quais a crianca fala sozinha como se estivesse frente a interlocutores. O
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egocentrismo caracteriza-se, portanto, como uma conduta intermediéria entre as puramente
individuais e as socializadas.

Em torno dos 7 a 8 anos, a crianca ja procura interagir com os parceiros, e surge entdo
a necessidade de um controle mutuo e da unificacdo das regras. A acdo deixa de ser muscular
e egocéntrica para tornar-se social, embora 0s sujeitos ainda ndo conhegcam os pormenores das
regras e cometam desvios consideraveis. Por fim, em torno dos 11 aos 12 anos, as interacdes
passam a ser regulamentadas nas suas particularidades, e as regras passam a ser conhecidas a
fundo por todos. Nessa faixa etéria, 0s sujeitos parecem ter prazer em prever todos 0s casos
possiveis das regras e codifica-los. Nesse sentido, Piaget (1994, p. 49) chama atencdo para a
complexidade das regras existentes nos jogos e ao mesmo tempo alerta para o déficit existente
nas escolas em fazer com que as criangas assimilem algumas regras bem mais simples. Para o
autor isso tem a ver com o interesse, pois “a memdaria depende da atividade e uma verdadeira
atividade supde o interesse” (PIAGET, 1994, p.49).

No que se refere a progressao da consciéncia das regras, destacam-se trés estagios
distintos. No primeiro, as regras ainda ndo sao coercitivas, mas puramente motoras, ou seja, a
crianca busca “simplesmente satisfazer seus interesses motores ou sua fantasia simbolica”
(PIAGET, 1994, p. 50). No segundo estagio, a crianca por imitacdo ou pela comunicacéo verbal
comega a interagir com 0 outro, entretanto, as regras sao consideradas sagradas e intangiveis.
A origem delas agora esta nos adultos e, por vezes, é divina, e toda alteracdo é recusada e
considerada como uma infragdo. As criangas desse estidgio, “mesmo quando ndo nos pareca,
séo sempre conservadoras no dominio das regras” (p.53). Contudo, parece haver um respeito
pela regra, respeito esse que, por vezes, expressa um mistissimo, o qual € um indicativo de uma
mentalidade moldada pela coacdo adulta. A crianca desde cedo sofre a pressédo das regras
prescritas pelos adultos, as quais permanecem exteriores a sua consciéncia, ndo alterando
verdadeiramente o seu comportamento. Por isso, a crianca considera a regra como sagrada
embora nem sempre a pratique na realidade (PIAGET, 1994, p. 58).

Para Piaget (1994) somente “por volta dos 10 anos em média a consciéncia da regra se
transforma completamente” (p. 60). Agora ela ndo mais se apresenta como algo exterior e
sagrado, mas como resultado de uma livre adesdo. Torna-se digna de respeito na medida em
que é mutuamente construida. Nesse sentido, “todas as opinides sdo permitidas, contanto que
aqueles que a emitirem procurem fazer com que sejam aceitas pelas vias legais” (p.60). A
transformacédo das regras passa entdo pela aprovagdo da maioria dos individuos envolvidos.
Entende-se a regra “como uma livre decisdo das proprias consciéncias”, € €ela “ndo ¢ mais

coercitiva, nem exterior’”’; ao contrario “€ uma construcao progressiva e autobnoma” (p. 64).
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No momento em que a cooperagdo supera a coacdo, a regra torna-se entdo uma lei
moral efetiva. Em outras palavras, no momento em que o individuo modifica as regras, torna-
se legislador delas, ele toma consciéncia da razdo de ser das leis, e essa acdo € a condigédo
necessaria para o entendimento das regras. Toda proposicdo é digna de exame, e a mais justa é
aquela que retne a opinido de todos, assim sendo, “a lei agora emana do povo e ndo da tradi¢ao
imposta pelos antigos” (PIAGET, 1994, p.65). A palavra de ordem passa a ser a cooperagao.

Para Piaget (1994), ha trés tipos de condutas morais: motora, egocéntrica e de
cooperacdo. A esses trés tipos de comportamentos sociais correspondem trés tipos de regras: 1)
a regra motora, 2) a regra coercitiva e 3) a regra racional. A regra motora é oriunda da
inteligéncia motora pré-verbal e é relativamente independente das relagdes sociais, se confunde
facilmente com o héabito que se apresenta com regularidade, pois desde 0 nascimento a crianca
é exposta a um sistema de regularidades (a hora de comer, dormir, etc.) e pela repeticdo essas
condutas se estabelecem como esquemas. Sdo “o que chamamos de regras motrizes, nido
imperativas, as quais ndo constituem deveres, mas somente regularidades espontaneas” (p. 90).

Ja a regra coercitiva tem a ver com o0 respeito unilateral e com o egocentrismo da
crianca, pois a crianca estd em um ambiente repleto de regras as quais ela precisa se adaptar,
mas a0 mesmo tempo ela observa vagamente o esquema geral dessas regras para si, sem se
incomodar com os outros, confundindo a fantasia com o que é universal. Importante ressaltar
que “ndo ¢ o carater obrigatorio da regra prescrita por um individuo que nos obriga a respeitar,
ao contrario, € o respeito que temos por esse individuo que nos faz considerar como obrigatoria
a regra fixada por ele” (p. 90). Enquanto a crianga nao dissociar o seu eu das sugestdes do
mundo fisico e social, ela ndo conseguira cooperar. Para tanto, “é preciso ter consciéncia do seu
eu e situd-lo em relagdo ao pensamento comum” (p. 81), sendo que essa tomada de consciéncia
passa necessariamente pela liberdade de pensamento. H4, portanto, uma relacdo entre a coacao
exercida pelos mais velhos e o egocentrismo inconsciente da crianca (PIAGET, 1994).

Por fim, para que a regra seja considerada racional, é necessario haver uma relagédo
entre o respeito mutuo e a autonomia da consciéncia, pois no momento em que a crianga se
submete &s regras e comeca a pratica-las a partir da cooperacédo, forma-se uma nova concepgao
da regra, enquanto algo que pode ser construido com acordo matuo e reciprocidade. Conforme
a crianca vai crescendo, aos poucos ira se libertando da presséo exercida pelo adulto e passa a
discutir de igual para igual, tendo a liberdade de oposigéo e de expressar 0 seu ponto de vista.
Nesse momento “ela ndo s6 descobre a fronteira entre o eu e o outro, como aprende a
compreender o outro e a se fazer compreender por ele” (p. 82). O respeito mutuo e a cooperacao

correspondem a uma forma de equilibrio, um método de controle reciproco. No campo
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intelectual, tem-se a verificagcdo e, no campo moral, a discusséo e a justificacdo. Dentro da regra
racional existem duas especies distintas de regras: as regras constituintes ou principios
fundamentais, que tornam possivel o exercicio da cooperacdo e da reciprocidade, e as regras
constituidas ou habitos que resultam desse exercicio e podem ser transformadas pela opiniao
(PIAGET, 1994).

Entre os efeitos da coacdo moral a qual € muita préxima da intelectual esta o realismo
moral “que corresponde a tendéncia da crianca em considerar os deveres e valores a eles
relacionados como subsistentes em si, independente da consciéncia”. O realismo moral possui
trés caracteristicas em especial: a) o dever é essencialmente heterdnomo; b) nao se observa o
principio das regras, ao contrario, elas sdo seguidas ao pé da letra; ¢) hd uma concepc¢éo objetiva,
pois ndo se avalia o ato em funcdo da intencdo, mas em funcéo da sua conformidade material
(PIAGET, 1994).

Piaget (1994) alerta que parece haver uma correlagdo entre o julgamento verbal e as
avaliacBes concretas operadas na acdo. No dominio intelectual, o pensamento verbal/ teérico
estd atrasado, em relacdo ao pensamento concreto/ ativo. O individuo “reconstroi
simbolicamente, num novo plano, as operagdes j& executadas no plano precedente” (PIAGET,
1994, p. 98). Assim, a autonomia aparece cerca de um ano apds o surgimento da cooperacao.

Ao estudar como a crianga avalia e concebe as condutas, Piaget (1994) destaca que
existem dois tipos de atitudes morais: a objetiva e a subjetiva. Na primeira, os atos sao avaliados
em funcdo apenas do seu resultado material, independente das inteng¢Ges. Ja na segunda, eles
sdo avaliados em funcdo da intencdo. O autor ainda destaca que a responsabilidade objetiva
diminui com a idade, enquanto a subjetiva aumenta em importancia. Tem-se assim uma média
de sete anos para a primeira e nove anos para a segunda. Para Piaget (1994, p. 108) “essas
avaliacBes baseadas apenas no prejuizo material sdo um produto da coacdo adulta, mais do que
um fendmeno espontaneo da psicologia da crianga”. “As regras impostas verbalmente ou
materialmente pelos adultos, antes de serem assimiladas, constituem-se como obrigacdes
categoricas para a crianga” (p.111). “Por outro lado, a considera¢do das intengdes supde a
cooperagdo e o respeito mutuo” (p. 112).

Podem-se distinguir dois planos no pensamento moral: o efetivo e o tedrico. O
pensamento moral efetivo é aquele oriundo da experiéncia, que se constrdi na a¢éo, no contato
com os fatos, por ocasido dos conflitos e que possibilita aos individuos orientar-se e avaliar
diferentes casos. Ja o pensamento moral tedrico esta ligado a capacidade de reflexdo e de
julgamento dos atos (PIAGET, 1994, p. 139).
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Piaget (1994) destaca ainda a existéncia de dois tipos de justica: a distributiva e a
retributiva. A primeira é definida pela igualdade, e a segunda, pela proporcionalidade entre o
ato e a sancdo. Da mesma forma, ha dois tipos de sancdes: as expiatorias e por reciprocidade.
As sanc¢des expiatorias apresentam um carater arbitrario e tem grande proximidade da coacéo e
das regras autoritarias. “Nao hd nenhuma relagdo entre o conteido da san¢do e a natureza do
ato sancionado [...] a Unica coisa necesséria é que haja proporcionalidade entre o sofrimento
imposto e a gravidade da falta” (p.161). Ja as san¢des por reciprocidade se aproximam da
cooperacao e das regras de igualdade. Se a regra € violada ndo ha necessidade de uma repressao
dolorosa, basta a ruptura do elo social. O autor ainda destaca que parece haver uma evolugéo,
com a idade, nos julgamentos de justica retributiva. As criangas menores tendem mais para a
acao expiatoria enquanto os mais velhos para a san¢éo por reciprocidade. Essas duas atitudes
apresentam uma correspondéncia muito préxima do processo de evolucdo moral, ha conduta e
no julgamento do individuo.

Para Piaget (1994), ha trés etapas pelas quais o individuo passa no que se refere ao
desenvolvimento da justica. Na primeira etapa, a justica esta subordinada a autoridade adulta,
portanto, uma regra é justa porque um adulto mandou. Toda sancao é legitima, e nesse estagio
a crianca coloca a necessidade da sancdo acima da igualdade e, ao escolher as sancdes, opta
sempre pela expiatoria. A justica confunde-se com o que € imposto pela lei, e essa é heterdbnoma
e imposta pelo adulto. Na segunda etapa, que surge por volta dos sete ou oito anos, ha um
desenvolvimento progressivo do igualitarismo sobre qualquer outra coisa. A justica distributiva
agora se opde a obediéncia e a sanc¢do, sendo que a expiatdria ndo € mais aceita, e as unicas
consideradas validas sdo aquelas que decorrem da reciprocidade. Por volta dos 11 ou 12 anos,
na terceira etapa, o igualitarismo cede espaco para a equidade a qual corresponde a uma nogao
mais refinada da justica na qual a igualdade leva em conta cada caso em particular. Em outras
palavras, agora os individuos ndo mais concebem a lei como igual para todos, mas consideram

as circunstancias de cada um em particular.

2.1.1 As fases morais

Ao escrever sobre o julgamento moral, Piaget (1994) nos mostra que ele evolui por
meio de etapas paralelas ao desenvolvimento cognitivo, existindo duas grandes fases morais: a
heteronomia e a autonomia. As diferencas entre essas etapas sao analisadas frente a concepg¢éo
que se tem de regra, ao tipo de respeito por essa regra, ao tipo de justica, a orientagéo e, por
fim, ao tipo de julgamento (CAMINO; PAZ; LUNA, 2008).
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A0 nascer, a crianga encontra-se em anomia, conforme ela vai crescendo passa a
perceber que existem certas coisas que podem ou nédo ser feitas. A heteronomia, moral da
coacdo, representa a primeira forma encontrada para regular a acdo oriunda das relacGes de
coacdo estabelecidas entre a crianca e os adultos. Logo, essa moral é predominante entre 0s 5 e
8 anos, devido a desigualdade oriunda do respeito unilateral.

O individuo heteronomo segue as regras “por simples prudéncia, interesse, inclinagao
ou conformidade” (MENIN, 1996, p. 40). Piaget chama a atengdo para o fato de que “a
heteronomia [...] ndo se mantém, pois depende de uma regulacdo externa: em alguns contextos
a pessoa segue determinados valores, € em outros ndo mais os segue” (VINHA; TOGNETTA,
2009, p. 529), e assim um individuo heterbnomo altera seu comportamento em diferentes
situacOes. De acordo com Kamii (1986), poucos adultos conseguem superar por completo essa
fase. Para Menin (1996) ndo ha mal no sujeito ser heterbnomo em determinadas partes da sua
vida, o grande problema é ele ser apenas heterénomo.

J& a autonomia é alcangada quando a crianga passa a entender as regras e, assim,
entende a si mesma como agente moral, capaz de estabelecer e defender novas regras mediante
relacGes de cooperacao e reciprocidade, a partir do consenso do grupo. Para Piaget (1994), o
desenvolvimento da autonomia ocorre aliado ao da autoconsciéncia, “pode-se dizer que ha
autonomia moral quando a consciéncia considera como necessario um ideal racional,
independentemente de qualquer pressao exterior” (FREITAS, 2003, p. 92).

O individuo ¢ moralmente autdbnomo a partir do momento em que decide “seguir certas
regras, normas ou leis por vontade propria, independente das consequéncias externas imediatas”
(MENIN, 1996, p. 40). Assim, mesmo que ocorram mudangas no contexto e na pressao social,
o individuo permanece fiel aos seus principios e valores, pois “ele apenas obedece aquilo que
lhe faz um sentido interno” (MENIN, 1996, p.41). “S6 existe completa autonomia moral na e
pela cooperacdo” (PIAGET, 1994, p. 263). “A autonomia consiste em compreender o porqué
das leis que a sociedade nos impoe” (PIAGET, 1994, p. 265).

Como ja mencionado anteriormente, essas duas morais se constituem simultaneamente
ao desenvolvimento cognitivo, contudo isso ndo € um processo simples que se da de forma
linear, pela simples interiorizacdo de modelos. A passagem da heteronomia para a autonomia é
um processo gradual e coletivo, estabelecido pela experiéncia e, portanto, dependente das
relagOes sociais de cooperacao que sdo estabelecidas no cotidiano.

Assim, a regra oriunda da coagéo liga-se ao respeito unilateral e produz sentimentos
de conformismo e de responsabilidade objetiva, permanecendo exterior a consciéncia e nao

conduz a uma obediéncia efetiva. Ja a regra devida ao respeito mutuo e a cooperacdo, ao
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contrério, firma-se no interior da consciéncia, produz uma responsabilidade subjetiva e conduz
a uma prética efetiva, na medida em que ela se associa & vontade autbnoma (PIAGET, 1994).

Para Piaget (1994, p. 266) a escola cumpre um importante papel, quando desafia
diariamente o aluno a participar da escolha do que é o melhor para si. Ao apresentar as
expectativas da escola ativa, Piaget (1984) prevé uma harmonia entre o “controle mituo” e o
“espirito critico”, 0 que o0 fez considerar de fundamental importancia o desenvolvimento de
trabalhos em grupo, enquanto construcdo moral dos alunos. “Entende-se sujeito moral como
aquele capaz de pensar nos outros [...], implica em ter vontade: querer raciocinar além do
proprio eu [...], implica em ser revolucionério, avesso a principios que humilham e a normas
que tornam submissos” (MENIN, 1996, p. 42). Pode-se dizer que ha autonomia no interior de
uma classe escolar na medida em que o trabalho admite a iniciativa e a atividade espontanea
dos alunos (PIAGET, 1994).

Assim sendo, a educacdo moral ndo deve se constituir como uma matéria de ensino,
mas como um aspecto particular da totalidade do sistema educacional. Dessa forma, os alunos
ndo deverdo ter "aulas" de educacdo moral, mas vivenciar a moralidade em todos os aspectos e
ambientes da escola (LEPRE, 2005). Contudo, o que se observa € que as escolas, na maioria
das vezes, atrasam o desenvolvimento moral dos alunos e reforcam a sua heteronomia ao fazer
uso de recompensas e punicdes (KAMII, 1993). Nelas, ainda sdo adotadas posturas doutrinarias
de educacdo moral, se colocam 0s conhecimentos como prontos e as regras e valores morais
como pré-fabricados, transmitidos como verdades acabadas (MENIN, 2002). Kamii (1993)
chama a atencdo que seria interessante nao estabelecer tudo isso de anteméao, pois assim haveria
posturas mais relativistas, que encorajariam os alunos a se desenvolverem enquanto seres
humanos capazes de construir seus proprios conhecimentos e valores morais.

De acordo com Piaget (1994), para desenvolver a autonomia intelectual e moral dos
alunos, por vezes a escola necessita desacreditar do poder dos belos discursos, da imposicédo de
“regras tolas e desnecessarias, normas justificadas em nome da igualdade e da homogeneidade”
(VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 530). Sabe-se que as escolas carecem de situagdes que exijam
autonomia dos seus alunos (PIAGET, 1994) e que praticamente inexistem ocasides nas quais
os alunos por meio da reflexdo construam suas préprias razdes para seguir determinadas regras
(VINHA; TOGNETTA, 20009).

2.1.2 A ética, a moral e os valores
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Para Vasquez (2002) h& diversos problemas praticos que se apresentam
cotidianamente nas relagdes interindividuais. Os individuos, por sua vez, pautam 0 seu
comportamento em normas aceitas como obrigatdrias as quais dizem como agir moralmente.
Contudo, os individuos ndo apenas agem moralmente (enfrentam os problemas que se colocam
nas relagdes sociais, tomam decisdes e realizam atos para resolvé-los), mas refletem sobre esses
comportamentos praticos. Essa tomada dos problemas praticos como objeto de reflexdo e de
pensamento, caracteriza a passagem da pratica da moral, aquela que € vivida, para a teoria da
moral. Os problemas teoricos ou éticos, por sua vez, caracterizam-se pela sua generalidade,
neles define-se o que é bom, aponta-se a esséncia ou 0s tracos essenciais do comportamento
moral.

A definicdo de ética esta relacionada com aquilo que nos possibilita ser bom ou
moralmente correto. Para Vasquez (2002) a ética apresenta um carater cientifico, se constitui
como a ciéncia da moral. Nela determinam-se a esséncia da moralidade, sua origem, bem como
as condicdes objetivas e subjetivas dos atos morais.

Ja a moral é o objeto dessa ciéncia e é por ela estudada. Por moral entende-se um
conjunto de regras e normas de comportamento, aceitas livre e conscientemente com o objetivo
de regular as relagdes entre os individuos, podendo variar dependendo do contexto, sendo,
portanto, considerada como um aspecto da realidade humana que muda de acordo com o
periodo histdrico estudado (VASQUEZ, 2002). Portanto, ética e moral se relacionam como uma
ciéncia e 0 seu objeto, respectivamente. Para Pedro-Silva (2010) os termos ética (ethos-
costume) e moral (morus-costume) referem-se a um conjunto de procedimentos que tem por
finalidade garantir a harmonia entre 0s membros de uma determinada comunidade.

Os valores, por sua vez, sao 0s critérios ultimos que orientam as nossas agdes, Sao
culturalmente determinados e variam de acordo com a sociedade e o periodo analisado
(MENIN, 2002). Constituem-se como o resultado da interacdo do sujeito com o objeto e,
portanto, dependem de quem interage, do momento e do contexto em que isso acontece. Para
Piaget (1994), valor € um investimento afetivo que move nossas a¢cdes em uma direcdo. Assim,
os valores morais sdo motivagdes afetivas colocadas em regras, principios, juizos e acoes.

“Os valores morais se encarnam somente em atos ou produtos humanos, e, entre estes,
naqueles realizados livremente, de modo consciente e voluntario” (VASQUEZ, 2002, p. 150).
Para Piaget (1954, p. 41 apud LA TAILLE, 2010, p. 6), “o valor tem um conjunto de
sentimentos projetados, constitui-se em uma relagdo afetiva entre o sujeito e o objeto”. Podem

ser definidos como principios-guia que orientam as acGes das pessoas e que transcendem
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situacBes e objetos especificos, ou seja, mudam-se as prioridades valorativas, mas nao 0s
valores em si.

Gouveiaetal. (2011) fazem uma diferenciacao entre valores e atitudes. Para os autores,
ambos estdo associados, mas compreendem construtos diferentes. As atitudes sdo
intrasubjetivas, envolvem um processo individual de construcdo de significados, ja os valores
sdo intersubjetivos referem-se aquilo que é acessivel e compartilhado pelo grupo social. Ao
pensar nos jovens, pode-se dizer que ha dois tipos de valores que orientam as suas acdes: 0S
valores de experimentacao e os valores normativos. Os primeiros sdo mais abertos a mudanca
e a experiéncias que envolvem coisas novas, jd 0s segundos sdo mais voltados para a
manutencdo de papéis e para o cumprimento de regras sociais (GOUVEIA et al., 2011). Os
valores ainda podem ser classificados em instrumentais (competéncia/ morais) e terminais
(pessoais/ sociais). No primeiro, o foco é o préprio individuo, enfatiza-se ele mesmo, portanto,
sdo valores intrapessoais, e a transgressao provoca vergonha. Ja no segundo, o foco é o coletivo,
enfatiza-se 0 grupo, 0s aspectos sociais séo, dessa forma, interpessoais, e a transgressao resulta
em culpa (GOUVEIA et al., 2011).

N&o obstante, Gouveia et al. (2011) ainda classificam os valores como materialistas e
idealistas. Os valores materialistas tém um carater mais pragmatico e relacionam-se com
questBes mais praticas, orientando para regras normativas. Ja os valores idealistas evidenciam
uma orientacdo mais baseada em hipdteses e principios abstratos. Os valores que foram
socializados encontram certa resisténcia & mudanca (GOUVEIA et al., 2011). E comum
ouvirmos falar em crise de valores, e esta afirmacdo normalmente se relaciona com a mudanca
das prioridades valorativas, pois os valores priorizados pelos jovens atualmente ndo séo mais
0s mesmos dos seus pais, 0 que gera um certo estranhamento. Outro ponto que merece destaque
é fato de que todas as pessoas, independente da sua origem cultural, social e econdmica, tém
valores. O que as diferencia é a importancia e a prioridade que ddo a determinados valores em
detrimento de outros. Logo, o discurso de que determinados individuos nao tém valores cai por
terra (GOUVEIA et al., 2011).

2.1.3 As préaticas morais

A fim de discutir as praticas morais, faz-se necessario definir o sujeito moral enquanto
um individuo que néo é autossuficiente e esta imerso em um meio sociocultural e precisa dele
para edificar as suas condutas morais, a0 mesmo tempo em que as partilha com os elementos

presentes em seu meio. Em decorréncia, a educacdo moral depende da construcdo de um meio
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educacional que expresse valores que conduzam e envolvam os alunos que o frequentam. Nesse
sentido, a pratica moral ndo é um processo individual de desenvolvimento das possibilidades
preexistentes no individuo, tampouco se caracteriza como um processo coletivo a partir do qual
as estruturas sociais de maneira previsivel e inevitavel ddo forma aos sujeitos. Em outras
palavras, “os alunos ndo sdo inteiramente 0s produtores de seus atos, nem tampouco totalmente
determinados pelas forgas sociais” (PUIG, 2004, p. 36).

Os docentes “devem ser, talvez acima de tudo, planejadores de praticas morais e
construtores de meios educativos com um claro conteudo moral” (PUIG, 2004, p. 12). Boa parte
da acdo pedagogica consiste em conceber novas praticas que possam ser adequadas a
especificidade de situagcdes encontradas no cotidiano escolar, além de aperfeicoar as préaticas
herdadas e programar adequadamente as que ja se encontram incorporadas (PUIG, 2004).

E no espago das préaticas que se produz o cruzamento entre as estruturas e os agentes.
As praticas sdo producgdes culturais, a0 mesmo tempo em que sdo realizacdes individuais. Para
Puig (2004, p. 58) uma prética caracteriza-se como um “curso de acontecimentos” mais ou
menos estabelecido de antemdo do qual participam varios individuos. O autor entende a
expressdao ‘“curso de acontecimentos” a partir de um duplo significado, como um caminho
tracado onde se cruzam as ac¢des dos diferentes individuos participantes; € como um trago que,
além de estabelecer a dire¢do, encaminha as acdes para que elas acontegcam conforme o roteiro
previsto.

A natureza de uma pratica € complexa, uma vez que é construida por multiplas acGes.
Segundo Puig (2004), quanto maior a variedade de acdes por parte dos envolvidos, maior sera
a sua forga educacional. Em seu curso elas incorporam valores os quais, por vezes, as definem.
Nesse sentido, caracterizam-se como “um caminho ou uma trilha de valores convertidos em
comportamentos” (PUIG, 2004, p. 60).

Outra caracteristica importante das préaticas é o fato de envolverem a cooperacao € a
rotinizagdo. A rotinizagdo é imprescindivel para garantir a aprendizagem e a convivéncia
escolar. “Sem repeticao nao ha aprendizagem” (PUIG, 2004, p. 61), pois a assimilacdo se da
pela reiteracdo e sO vale a pena aprender algo que ird se repetir e podera ser aplicado em
situacOes similares. Assim, para Puig (2004), a agdo moral tem a ver com a construcdo de
habitos, os quais dependem da repeti¢do; portanto, as praticas morais caracterizam-se como
formas ritualizadas de resolver situacdes moralmente relevantes. Nesse sentido, um ambiente
educacional ideal é aquele em que se inventam praticas educacionais nas quais alunos e

professores sdo 0s protagonistas e recriadores.
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As préticas sdo acOes coletivas, baseadas no ajuste de a¢des. Envolvem a cooperacéo,
portanto sdo elaboracgdes sociais que podem ser modificadas de modo consciente ou nao.
Constituem-se como produtos culturais que estabelecem modos de realizar determinadas
atividades e expressam o0s valores que os individuos desejam manifestar (PUIG, 2004).
“Participar de uma pratica supde a formag¢dao de um conjunto de capacidades morais que
constituem a inteligéncia moral” (PUIG, 2004, p. 80). Na medida em que as praticas morais
vao sendo realizadas na escola, o significado dos valores vai sendo construido pelos alunos e
professores. Portanto, ao fazer parte de uma préatica, ndo so se aprende a comportar-se de acordo

com os valores como também se aprende o significado deles.

2.1.4 A relacdo da educacdo moral com a escola

A preocupacdo com a educacdo moral ndo € algo novo no Brasil. Desde o primeiro
projeto de ensino publico, produzido em 1826, ja havia indicios de que os alunos deveriam ter
conhecimentos morais, civicos e econdmicos (LIMA, 2008).

Na ditadura militar (instalada pelo Golpe de 1964), “a educa¢do moral fez parte do
ensino formal em todos os seus graus e modalidades, como uma disciplina obrigatoria”
(SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006, p.168). A partir da década de 60, por meio do
decreto-lei n° 869, de 12 de junho de 1969, publicado pelo Governo Médici, presenciou-se a
existéncia da disciplina “Educa¢do Moral e Civica” que tinha o escopo de formar um “cidadao
obediente as normas e as autoridades, além de controlar a ordem social e promover a adequacéo
as leis” (SHIMIZU et al., 2010, p.2). “Tratava-se de um decreto de obediéncia [...] que visava
apromocéo da ordem social vinculada aos ideais militares de controle e repressdo da sociedade”
(SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006, p.169). Segundo Véasquez (2002), a existéncia dessa
disciplina deve-se ao carater pratico da ética. Tentou-se ver na ética uma disciplina normativa
cuja funcéo seria indicar o comportamento do ponto de vista da moral, dizendo aos individuos
0 que poderiam ou ndo fazer, ditando normas para orientar o seu comportamento. Contudo, essa
caracterizagdo da ética como disciplina normativa deixa de lado o seu carater propriamente
tedrico, uma vez que a ética se caracteriza como investigagdo/explicacdo da experiéncia
humana ou dos comportamentos morais na sua totalidade, diversidade e variedade. Portanto, o
valor da ética esta naquilo que consegue explicar e ndo no fato de prescrever ou recomendar
acOes em situagcOes concretas. N&o lhe cabe formular juizos de valor sobre a pratica moral, em

nome de uma moral absoluta e universal, mas deve explicar a razdo de ser dessa pluralidade.
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Depois de 10 anos da instalagdo da democracia, no governo Itamar Franco foi revogada
a obrigatoriedade da existéncia dessa disciplina no curriculo escolar (Lei n° 8.663, de 14 de
junho de 1996). Com isso, ela passa a ser contemplada exclusivamente pelas escolas
confessionais e militares. Entdo, passa a predominar uma concepcao relativista da educacao
moral, a partir da qual as decisdes seriam guiadas mais por pardmetros individuais do que
coletivos (SHIMI1ZU; CORDEIRO; MENIN, 2006).

Motivados principalmente pelo aumento dos casos de violéncia e indisciplina nas
escolas (SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006), diversos estudiosos comecam a apontar para
a necessidade de se instituir uma educacdo moral nas escolas. Nessa mesma linha de raciocinio,
a Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo ressalta a necessidade de trabalhar com os valores, 0s
direitos e deveres dos cidaddos (BRASIL, 1996).

No final dos anos 1990, definiu-se a ética como “tema transversal” dos ParAmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) a ser trabalhado por todas as disciplinas escolares (BRASIL,
1998). Os parametros mostram-se COmo uma proposta construtivista que busca a construcao da
autonomia e a preparacao do aluno para o exercicio da cidadania. “Nesse sentido a escola deve
contribuir para a formacdo de individuos éticos e que entendam a diversidade como um valor
fundamental da sociedade” (SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006, p.169). Porém essa
proposta esbarrou em uma série de questdes praticas existentes no ambito educacional e foi
pouco assimilada, de modo que a educagdo moral continuou ndo se fazendo presente de maneira
expressa e planejada nas escolas, acontecendo de acordo com as preferéncias pessoais dos
professores (SHIMIZU, et al., 2010).

Mais recentemente, viu-se emergir uma proposta para as escolas incluirem a Educacéo
em Direitos Humanos, a partir de uma iniciativa do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)
em parceria com algumas Secretarias Municipais e Estaduais, em consonancia com 0rgaos
mundiais. Em 2013, foi aprovado no Senado o Projeto de Lei 2/2012 que visa alterar a redacao
dos artigos 32 e 36 da Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), inserindo a disciplina “Etica Social e
Politica” como obrigatdria no curriculo do ensino médio (SENADO FEDERAL, 2017). De
acordo com o relator desse projeto, o senador Sérgio Souza (PMDB-PR), “os problemas
cruciais da sociedade sé serdo solucionados com politicas educacionais voltadas para a
formagdo moral e ética das criangas e¢ jovens”. Esse projeto encontra-se na Camara dos
Deputados (FOLHA DE SAO PAULO, 2013). Contudo, vale ressaltar que a ideologia de
projetos como este deve ser levada em conta, para ndo se incorrer no risco de se retornar para

aquela configuracdo da Educacdo Moral e Civica que visava a obediéncia e ao controle social.
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Nota-se, nessa breve retomada historica, que a educacdo moral ndo é uma problemaética
recente, ela vem se fazendo presente em diferentes contextos e sob diversas perspectivas na
educacdo brasileira, e que, em cada conjunc¢éo, 0 seu conceito, as suas causas e as raz0es de ser
variaram e fizeram com que ela fosse abordada de diferentes formas.

N&o existe um consenso entre pesquisadores, pais e educadores sobre questfes
relacionadas a educacéo em valores (SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006, p. 167). H& em
nossas escolas duas posturas distintas: a doutrinaria e a relativista. Na primeira, os valores séo
transmitidos como algo pronto e acabado. Na segunda, a escola se exime da responsabilidade
de trabalhar com os valores, sendo que isso ocorre de forma assistematica e ndo planejada nos
seus diferentes espacos (MENIN, 2002). Ambas tratam da construcdo de valores sem de fato
haver o0 processo de construcao.

Pode-se dizer que existem trés principais modelos de educacdo moral: a) dogmatismo
moral, segundo o qual os valores sdo considerados imutaveis, verdades absolutas impostas por
meio de estratégias coercitivas; b) relativismo moral, em que os valores sdo tidos como
subjetivos e ndo ha um consenso sobre as formas de agir; e ¢) construcdo racional que busca a
ampliacdo de situacdes que facilitem a construcdo da autonomia e a participacdo democratica
dos alunos (SHIMIZU; CORDEIRO; MENIN, 2006, p. 168).

Os procedimentos de educagdo moral podem variar a partir de trés principais focos:
dos fins perseguidos, das técnicas empregadas e em funcdo dos dominios exigidos. No que se
refere aos fins morais, ha que se questionar se desejamos formar um aluno autdnomo ou
heterénomo, submisso ou ndo as regras do grupo ao qual ele pertence. No que diz respeito as
técnicas empregadas, elas podem ser meros ensinamentos verbais ou se constituir por meio de
métodos ativos. Por fim, com relagdo ao dominio considerado, destaca-se o fato de que o
desenvolvimento moral evolui por meio de etapas paralelas ao desenvolvimento cognitivo,
existindo duas grandes fases morais, a heteronomia e a autonomia, as quais sdo construidas
gradativamente a partir das possibilidades do individuo, ou seja, das relagdes sociais edificadas
por ele (PIAGET, 1994, 1996).

De acordo com Delval (2008), nas institui¢cbes escolares predominam trés tipos de
ensinamentos morais: 1) a licdo moral que se caracteriza como uma conversacédo instigada por
uma situagéo especifica; 2) as conversas morais, nas quais se relata uma historia e discorre-se
uma discusséo reflexiva acerca dela; 3) a moralidade trabalhada de forma transversal, na qual
ela ndo se constitui como uma matéria especifica de ensino, mas perpassa todo o sistema
educacional. As duas primeiras propostas caracterizam-se como procedimentos verbais que sao

de pouca valia para a educacdo moral, ja que, quase sempre, sao impostas pelos educadores.
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Nao ¢ raro haver nas escolas também um excesso de regras a partir das quais “podem se
distinguir dois tipos de moralidade, aquela que se ensina e aquela que se pratica, a explicita e a
implicita, a tedrica e a real” (DELVAL, 2008, p. 154).

2.2 Teoria das representacdes sociais

A teoria das Representacdes Sociais (RS) teve sua origem na Europa, atraves do livro
“La psychanalyse, son image et son public”, publicado por Moscovici em 1961. Essa obra foi
resultado da reorganizacao da tese, na qual ele estudou as opinides que circulavam sobre a
psicandlise entre diversos grupos sociais. Ao propor essa teoria, Moscovici fez aproximacdes
com as “representagdes coletivas” de Durkheim.

Para Durkheim, as representacfes eram parte integrante da sociedade. No entanto,
nenhuma atencg&o era dada para a sua estrutura e dindmica interna. Moscovici, ao retomar esse
conceito, teve como principal preocupacdo o esclarecimento desses processos estruturais e
dindmicos, que dao origem as maltiplas formas de organizacdo do pensamento das sociedades
contemporaneas (MOSCOVICI, 2012).

Enguanto que as representacdes coletivas, de acordo com a concepcdo classica,
constituem-se em um termo explanatério que designa uma classe geral de conhecimentos e
crencas (ciéncia, mitos, religido, etc.), do ponto de vista das RS, elas se constituem como um
fendmeno que precisa ser descrito e explicado. Sdo fendmenos ligados a uma forma especial de
se adquirir e comunicar conhecimento, uma forma que cria realidades e senso comum
(MOSCOVICI, 2012).

A partir do exposto, as representac6es sociais constituem um conjunto de explicacoes,
conceitos e afirmacdes, presentes nas comunicacgdes interpessoais. Portanto, sdo consideradas
analogas aos mitos e crencas das sociedades tradicionais. Estuda-las, implica deter-se na forma
como o sujeito apreende e compreende os objetos que o circulam, e ainda como se ddo esses
esforcos dos sujeitos ativos que pensam, produzem e comunicam representacoes
(MOSCOVICI, 2012). “Representar uma coisa, ndo consiste simplesmente em desdobra-la,
repeti-la ou reproduzi-la; € reconstitui-la, retoca-la, modificar-lhe o texto” (MOSCOVICI,
2012, p. 54). Assim, “representar é repensar, reexperimentar, refazer a nosso modo, em nosso
contexto” (MOSCOVICI, 2012, p. 59).

Uma representacdo social deve ser considerada de modo ativo, pois seu papel consiste
em moldar o que é dado pelo meio. Ela reproduz, mas essa reprodugdo implica uma

acomodacéo das estruturas, uma remodelacdo dos elementos, uma verdadeira reconstrugdo do
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objeto a ser representado. Nesse sentido “uma representagao fala tanto quanto mostra, comunica
tanto quanto exprime, sendo capaz de produzir e determinar comportamentos” (MOSCOVICI,
2012, p. 27).

Segundo Moscovici (2012), as representacdes sao dinamicas a medida que ndo apenas
reproduzem, mas produzem e determinam as relagdes com o meio ambiente, definindo a origem
dos estimulos que circulam e provocam as pessoas. Elas ainda sdo constitutivas uma vez que se
caracterizam como uma forma de conhecimento particular cuja fungdo é a elaboracdo de
comportamentos e a comunicacdo entre os individuos. Desse modo, a representacdo social da
sentido ao comportamento, integrando-o em uma rede de relagfes na qual o objeto esta ligado
(MOSCOVICI, 2012, p. 46).

As representacOes expressam a relacdo existente entre um sujeito e um objeto que é
socialmente valorizado. Assim, uma representagdo legitima deve ser necessariamente “uma
representacdo de alguém, tanto quanto de alguma coisa” (MOSCOVICI, 2012, p. 27). O sujeito
ndo é passivo ao reproduzir um determinado objeto, mas o reconstroi, atribuindo-lhe um sentido
préprio, o que revela a funcdo simbolica das representacGes. Elas circulam, cruzam-se e
cristalizam-se por meio do didlogo, dos gestos e dos encontros cotidianos. Assim, grande parte
das relacGes sociais, dos objetos que nos circulam e das distintas formas de comunicacdes que
estabelecemos esté carregada de representacGes sociais (MOSCOVICI, 2012, p. 39).

Ao se deparar com um objeto como, por exemplo, as praticas morais, 0 sujeito
aproxima-o do seu universo, dos conhecimentos que possui e assim institui uma linguagem
particular assentada em valores e em conceitos (MOSCOVICI, 2012, p. 47). Logo, as
representacdes sociais das praticas morais nao sdo apenas “opinides sobre” ou “imagens de”,
mas sdo “teorias coletivas destinadas a interpretacdo e elaboracdo do real”. Portanto, elas
possuem uma logica e uma linguagem particular que “determinam o campo das comunicagdes
possiveis, dos valores ou das ideias presentes nas visdes compartilhadas pelos grupos” (p.47).

Desde o nascimento, até antes mesmo de aprender a falar, os individuos estéo expostos
a um sistema de regras, normas e valores. Ao entrar para a escola, vdo se deparando com
situacOes que necessitam de regras e, assim, constroem e partilham socialmente percepcdes,
manifestam atitudes e imagens acerca dessas regras e das praticas relacionadas a elas, as quais
circulam e passam a fazer parte da rotina escolar (JOVCHELOVITCH, 1999; JODELET,
2007). Os alunos, dessa forma, encontram-se imersos nas praticas morais de sua escola e, por
vezes, agem de forma intuitiva diante delas, tomam por base a sua experiéncia e constroem
representacdes sociais, as quais sdo teorias espontaneas, verdadeiras reconstrucdes carregadas

de conhecimentos, atitudes e imagens, que se tornam circulantes e partilhadas nas escolas,
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portanto, sdo sociais. A partir disso, pergunta-se: quais sdo as representacfes sociais que 0S

alunos tém acerca das praticas morais presentes em suas escolas?

2.2.1 Abordagem dimensional das representacGes sociais

Em uma das primeiras hipo6teses sobre a estrutura das RS, Moscovici chama a atengdo
que, para visualizarmos o conteido e o sentido global de uma representacdo, ela deve ser
necessariamente constituida por trés dimens@es: informacéo, atitude e campo ou imagem da
representacdo (SA, 1996). A informagc&o corresponde a organizagio dos conhecimentos que o
grupo possui acerca do objeto social, como, por exemplo, 0s conhecimentos que 0s alunos tém
acerca das praticas morais presentes em sua escola. Em certos grupos de alunos pode néo haver
informacao coerente sobre as praticas, entretanto, em outros ha conhecimentos consistentes que
permitem avaliar os niveis de conhecimento (MOSCOVICI, 2012, p. 62).

A atitude caracteriza-se como a mais frequente e possivelmente a primeira a aparecer.
Segundo Moscovici (2012, p. 69), é possivel “concluir que nos informamos e representamos
alguma coisa somente depois de termos tomado uma posicdo e em funcdo desse
posicionamento”. Ela € capaz de explicitar a orientagdo favordvel ou desfavoravel do sujeito
em relacdo ao objeto da representacdo social. E, ainda, é considerada como uma férmula
valorizada pela sociedade a qual o individuo adere ao tomar posi¢do frente a um problema
discutido socialmente (MOSCOVICI, 2012, p. 65).

Por fim, o campo ou imagem da representacdo remete ao contetdo concreto e restrito
sobre um aspecto preciso do objeto (ALVES-MAZZOTTI, 2008). A imagem pode ser
entendida como um espelho interno de uma realidade externa ou, até mesmo, uma reproducao
leal dentro do espirito do que se localiza do lado de fora. Assim, cada aluno leva na memoria
uma colecdo de imagens acerca das praticas morais que podem ser consideradas como
sensacOes mentais, impressdes deixadas pelas pessoas em nosso cérebro, sendo anélogas as
experiéncias visuais (MOSCOVICI, 2012, p. 44). Desempenham uma fungdo semelhante a um
painel responsavel pela sele¢do, que tem como fungdo o recebimento de novas mensagens € o
controle da percepcéo e interpretacdo das mensagens (MOSCOVICI, 2012, p. 45).

Ao admitir essas trés dimensdes, Moscovici (2012) verificou que € possivel definir o
grau de estruturacdo de uma RS. Ele observou que a psicanélise promovia atitudes em todos 0s
grupos, mas nem todos apresentavam representacOes coerentes sobre ela. Essa analise
dimensional também permite caracterizar os grupos em funcdo da sua representagdo social. E

possivel definir os grupos, ou até mesmo distinguir um grupo do outro pelas representagdes que
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séo partilhadas pelos seus sujeitos sobre um determinado objeto (ALVES-MAZZOTT], 2008,
p. 25).

2.2.2 Abordagem estrutural das representacdes sociais

A dimens&o estrutural foi proposta em 1976, por Jean Claude Abric, e é igualmente
denominada Teoria do Nucleo Central (TNC). Essa dimensdo sustenta que os elementos de uma
RS sdo hierarquizados e que toda RS é organizada em torno de um nucleo central (NC), o qual
é composto por um ou mais elementos estaveis, resistentes a mudanca. Cabe a esses elementos
determinar o significado da representacdo (ABRIC, 2005; SA, 1996). Assim, segundo Abric
(2005, p. 40), “procurar o nucleo central ¢ procurar a raiz, o fundamento social da
representacao’.

O NC é associado a ideia de coletivo, a base comum propriamente social que define a
homogeneidade de um grupo. Assim, o NC se caracteriza como o elemento fundamental de
uma RS, visto que determina ao mesmo tempo o seu significado e a sua organizacdo (ABRIC,
2001). Por ser compartilhado pelos sujeitos de um mesmo grupo, ele se caracteriza como um
ponto de dificil alteragdo, pois concentra um valor comum atribuido pelos sujeitos a um
determinado objeto. Dessa forma, uma mudanca brusca no NC altera a homogeneidade do
grupo. Entretanto, deve-se ressaltar que o proprio NC é hierarquizado, podendo compreender
alguns elementos considerados mais importantes que outros (ABRIC, 2005).

Ao NC sdo atribuidas trés funcbes essenciais: a funcdo geradora, pois através dele sdo
criados e transformados os significados de uma RS, por meio dele os elementos ganham sentido
e valor; a funcdo organizadora, uma vez que é o NC que determina a natureza das ligacGes que
unem os elementos de uma representacdo e, nesse sentido, ele € unificador; e a funcao
estabilizadora, visto que os elementos do NC sdo mais estaveis e, portanto, resistentes a
mudanca mesmo em contextos que estdo em mudanga (ABRIC, 2001; ABRIC, 2003;
DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

Uma mudanga no NC conduz a uma modificacdo completa da RS. Para que duas RS
sejam consideradas distintas, elas, necessariamente, precisam estar organizadas em torno de
dois nucleos centrais distintos. A organizagdo do nucleo central é essencial, uma vez que a
simples descri¢do do contetido de uma RS ndo é capaz de reconhecé-la e especifica-la. Dito de
outra forma, duas representacbes com um mesmo conteudo podem ter organizacGes
radicalmente diferentes (ABRIC, 1994).
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Entre as caracteristicas do NC estdo a memoria coletiva, a sua funcéo consensual e a
sua continuidade e permanéncia. A memodria coletiva refere-se a sua ligacdo a questdes
historicas, ideologicas e socioldgicas. A funcdo consensual diz respeito a base comum, aquilo
que é coletivo, consensual e define a homogeneidade do grupo. A continuidade e permanéncia,
por sua vez, estdo relacionadas & sua estabilidade, coeréncia e sua resisténcia a mudanca
(ABRIC, 1994).

As técnicas desenvolvidas para identificar os elementos do NC levam em conta trés
caracteristicas fundamentais que o distinguem dos demais elementos da RS: o seu valor
simbdlico, o poder associativo e a saliéncia. O valor simbdlico refere-se a relacdo existente
entre a RS e 0 objeto, que ndo pode ser vista de forma dissociada sob a pena de perder o seu
significado. O poder associativo diz respeito a capacidade que o NC tem de reunir varios
sentidos a uma mesma palavra e, assim, de se associar aos demais elementos. A saliéncia, por
sua vez, esta relacionada as duas caracteristicas anteriores, uma vez que as cognigdes centrais
ocupam um lugar privilegiado no discurso, pois sdo evocadas com maior frequéncia que as
demais (ALVES-MAZZOTTI, 2006, 2007).

Segundo Abric (2001, p. 163), o NC “¢ determinado por um lado pela natureza do
objeto representado e por outro, pela relacdo que o0 sujeito mantém com esse objeto.” Logo, ele
pode assumir duas dimens@es distintas: a dimenséo funcional e a dimensdo normativa. Essas
dimensGes podem ser ativadas de acordo com o tipo do grupo, ou com a situacao representada
(ABRIC, 2001). A dimensdo funcional é operatoria e estd ligada a natureza do objeto
representado, sendo que, para fins de intervencdo na representacdo, os elementos funcionais
devem ser considerados como 0s mais importantes, pois se encontram amplamente relacionados
as préticas. S0 esses elementos que “determinam as condutas relativas ao objeto” (ABRIC,
2005, p. 41).

A dimensdo normativa, por sua vez, diz respeito aos valores, normas sociais e
julgamentos que pertencem ao meio social no qual o grupo encontra-se inserido. Esses
elementos estdo ligados ““a historia e a ideologia do grupo” (ABRIC, 2005, p. 41). Alguns
objetos de RS que possuem uma forte carga ideoldgica sdo caracteristicos por ativar
normalmente os elementos normativos (CAMPQS, 2003). Além disso, essas duas dimensdes
tendem a se apresentar de uma forma desigual nas RS, devido a existéncia de zonas mudas, que
ocultam ou escondem aqueles elementos que vao contra os modelos normativos (ABRIC,
2005).

E indispensavel em uma RS analisar a constituicio do NC, pois é por meio dele que

sera conhecido o que esta sendo representado (SA, 1996, p. 71). Entretanto, o NC n4o da conta
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de esgotar todo o contetido e as formas de funcionamento da RS no cotidiano (SA, 1996, p. 71-
72). Para tanto, existem outros elementos que entram na composi¢do da representacéo,
denominados como sistema periférico.

O sistema periférico (SP) estabelece “a interface entre a realidade concreta e o sistema
central” (SA, 1996, p. 73) e constitui a parte operante da representac&o, de modo que tem sua
importancia relacionada ao funcionamento e a dinamica das RS. Portanto, o SP caracteriza-se
por ser mais leve e flexivel. Ele é a parte mais viva e acessivel da RS (ABRIC, 2005). Pode-se
dizer que funciona como um script que decodifica as situacfes, permitindo a representacao
funcionar de forma economica. O sistema periférico serve como um “para-choque” entre a
realidade em continua mudanca e o NC que ndo pode mudar (FLAMENT, 2001). Segundo
Deschamps e Moliner (2009), o SP possibilita algumas individualizacbes na RS e, assim, é
possivel constatar que sujeitos que possuem a mesma RS tém, por vezes, praticas um tanto
quanto diferentes.

O SP possui as seguintes funcdes: funcdo de concretizacdo do nucleo central na
realidade, pois os elementos dele determinam a tomada de posicdo ou de condutas; funcédo de
regulacdo, uma vez que os elementos do SP sdo mais sensiveis a adaptacdo que os elementos
do NC, sendo, portanto, mais facilmente determinados pelo contexto; fungdo de prescrigéo,
visto que os elementos periféricos sdo organizados pelo NC, funcionando como uma grade de
leitura de uma determinada situacao e, assim, servindo de norte para as tomadas de posicao;
funcdo de protecdo do NC, ao agir como um sistema de defesa dos significados dos elementos
centrais da representacdo; e, ainda, funcdo de individualizacdo, por permitir que as
representacdes sociais sejam particulares, ligadas a historia e experiéncias pessoais dos sujeitos
(ABRIC, 2005; FLAMENT, 2001).

A seguir é apresentada, na tabela 2, a sintese das caracteristicas e funcdes diferenciais

do NC e do SP que constituem a organizacao interna da RS.

Tabela 2: Caracteristicas e funcdes do nlcleo central e do sistema periférico

Nicleo Central Sistema Periférico
Ligado a memodria coletiva e a historia do grupo. Integrado as experiéncias e historias individuais.
Consensual; define a homogeneidade. Suporta a heterogeneidade do grupo.
Estavel, coerente, rigido. Flexivel; suporta as contradices.
Resistente a mudanga. Evolutivo.
Pouco sensivel ao contexto imediato. Sensivel ao contexto do imediato.
Gera a significagéo da representacéo e Permite adaptacéo & realidade concreta.
determina sua organizacg&o. Protege o sistema central.

Fonte: ABRIC, 1994 apud SA, 1996, p.74- 75.
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Pode-se verificar a partir da tabela 2 que os elementos que compdem o NC sdo estaveis,
coerentes, consensuais e historicamente determinados, e os elementos do SP, por sua vez, séo
flexiveis, adaptativos e relativamente heterogéneos quanto ao seu contetido (SA, 1996, p. 77),

sendo que ambos se constituem a partir de uma relacao dialética continua.
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CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, COLETA E ANALISE DOS DADOS.

No capitulo anterior, apresentou-se o referencial tedrico que orienta a presente
pesquisa. Neste capitulo, ser& apresentado o delineamento metodoldgico. Para tanto ele esta
organizado em quatro partes distintas. Primeiramente se descreve a inspiracdo etnogréafica e os
procedimentos qualiquantitativos utilizados respectivamente para a coleta de dados e analise
dos dados. Posteriormente, é apresentado o delineamento da pesquisa, em que se evidenciam
0s parametros utilizados para a selecdo das quatro escolas participantes e apresenta-se uma
breve caracterizacdo de cada uma delas. Em seguida, expGem-se 0s procedimentos empregados

na coleta e analise das informacGes.

3.1 Pesquisa com inspiracao etnografica

A etnografia se caracteriza pela participacdo extensiva do pesquisador no campo
investigado (FLICK, 2009), o que descaracteriza a presente pesquisa como etnografica.
Contudo a inspiracdo nesta perspectiva foi de grande relevancia uma vez que se fez necessaria
a insercdo da pesquisadora nas escolas investigadas a fim de compreender as realidades e as
perspectivas que fundamentam as representaces das praticas de educacdo moral circulantes
nas instituicdes de ensino.

Parte-se do principio que a etnografia “por meio da descrigao detalhada dos ambitos
da vida social da escola oferece um estilo de pesquisa alternativo para compreender e interpretar
os fendmenos educacionais que acontecem nesse contexto” (SANDIN ESTEBAN, 2010, p.
160). Sua grande contribuicdo foi evidenciar dados descritivos das conjunturas analisadas, as
atividades e concepgdes dos sujeitos participantes da pesquisa (SANDIN ESTEBAN, 2010). A
finalidade ¢ “compreender de dentro” os fendmenos educacionais, explicar as realidades, com
base na percepcao, atribuicdo de significados e opinides dos sujeitos participantes (SANDIN
ESTEBAN, 2010, p. 163). O seu escopo ¢ “descrever as instituicdes, os comportamentos
interpessoais, as producdes materiais e as crencas” (ANGROSINO, 2009, p. 30).

Para Angrosino (2009, p. 43), “a verdadeira etnografia depende da capacidade do
pesquisador de observar e interagir com as pessoas enquanto elas essencialmente executam suas

rotinas do dia a dia”. Portanto, deve ser marcada por uma estratégia de pesquisa mais flexivel
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na qual ha o emprego de diversos métodos e técnicas para a coleta de dados, concentrando-se
mais na descri¢do das experiéncias evidenciadas pela pesquisa (FLICK, 2009).

Caracteriza-se por ser uma metodologia “mais aberta e interativa, cujas decisdes sdo
tomadas ao longo do processo de pesquisa” (BARBOSA, 2014, p. 236). As estratégias
metodoldgicas empregadas nascem da observacédo, tendo-se assim o escopo de elaborar uma
teoria a partir da descricdo de realidades sociais e de sua producdo. Para Marconi e Lakatos
(2009, p. 112), “a observagdo se constitui como a técnica chave dessa metodologia”. A
utilizacdo de entrevistas e a analise de documentos integram-se a essa pesquisa participativa a
fim de fornecerem informacdes adicionais (FLICK, 2009).

Flick (2009, p. 214) alerta que, na pesquisa etnogréfica, “a defini¢ao e a formulagao
de principios e de etapas metodoldgicas estdo subordinadas a pratica de uma atitude geral de
pesquisa no campo estudado”. Assim, a coleta de dados encontra-se subordinada ao problema
de pesquisa, e as circunstancias do respectivo campo investigado bem como os métodos sdo
dependentes da pratica (SANDIN ESTEBAN, 2010). A principal limitagio dessa metodologia
tem a ver justamente com os métodos empregados para a coleta de dados, os quais sdo tratados
como secundarios, uma vez que as estratégias de insercdo e participacdo do pesquisador no
campo estudado, a analise e a interpretacdo dos dados e, em especial, os estilos de redacdo e de
apresentacdo dos resultados recebem uma maior énfase e atencdo. Por outro lado, isso faz da
“etnografia uma estratégia que visa a triangulacdo de varias abordagens metodologicas na
elaboracdao de uma pesquisa” (FLICK, 2009, p. 217).

De acordo com Angrosino (2009), a etnografia enquanto método de pesquisa tem
como caracteristicas ser: a) baseado na pesquisa de campo e conduzido no local em que 0s
sujeitos vivem; b) personalizado, uma vez que o pesquisador é observador e participante do
objeto em estudo; c) multifatorial, na medida em que se empregam dois ou mais instrumentos
para a coleta dos dados, os quais podem ser de natureza qualitativa ou quantitativa, a fim de
promover a triangulacdo dos resultados; d) demorada, pois requer um compromisso do
pesquisador em longo prazo; e) indutiva, na medida em que é conduzida para produzir o maior
namero de detalhes acerca do objeto em estudo: f) dialégica e holistica, uma vez que,
respectivamente, as interpretacoes e conclusdes podem ser discutidas entre os sujeitos e tenta-

se revelar o retrato global, o mais completo possivel do objeto em estudo.

3.2 Pesquisa qualitativa e quantitativa
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Para a realizagdo desta pesquisa adotamos procedimentos de coleta e analise de dados
qualitativos e quantitativos, por entendermos que essa combinacao além de proporcionar uma
maior cientificidade ao trabalho, confere ao investigador uma visao mais ampla e esclarecedora
do objeto de pesquisa. Em muitas areas, as investigacdes se caracterizam pela associagdo de
métodos qualitativos e quantitativos o quanto se fizer necessario a fim de responder as questdes
de pesquisa (FLICK, 2009).

Segundo Nascimento-Schulze e Camargo (2000, p. 291), “muitos psicologos sociais
tém privilegiado em seus trabalhos de pesquisa uma orientagdo mais qualitativa, que busca a
compreensdo em profundidade dos fendmenos estudados”. Porém ndo hd como trabalhar com
um grande numero de sujeitos e analisar as suas particularidades sem fazer uso de métodos
quantitativos durante a coleta e a analise dos dados.

Para Flick (2009, p. 40), a integracdo desses dois procedimentos de pesquisa traz a
tona as “metodologias mistas” e ainda a triangulagdo dos dados. As metodologias mistas sao
interessantes a medida que pdem fim as guerras paradigmaticas, sendo consideradas como um
terceiro movimento metodoldgico (FLICK, 2009, p. 40). Hoje, a combinacdo dessas duas
estratégias de pesquisa cristalizou-se enquanto perspectiva, sendo discutida e praticada de
diversas maneiras (FLICK, 2009, p. 41).

Oliveira (2007) aponta que a utilizagdo simultanea dos procedimentos quantitativos e
qualitativos faz referéncia a um novo paradigma do processo de constru¢do do conhecimento
cientifico contemporaneo, pois possibilita ao pesquisador uma abordagem voltada para dados
mensuraveis, que podem ser analisados por meio de técnicas estatisticas, além de promover
uma visdo sistematica do objeto investigado. Contudo, essa combinacdo demanda esforgo
subjetivo do pesquisador, uma vez que cabe a ele, a partir da sua reflexéo, atribuir sentido aos
dados (GATTI, 2004).

Nessa pesquisa ambos 0s procedimentos tém como ponto de encontro 0 objeto de
pesquisa. Ha uma triangulacdo dos dados na medida em que os alunos investigados
responderam a um questionario e participaram de grupos focais, sendo que as respostas foram
comparadas entre si, reunidas e relacionadas umas as outras para a analise. As respostas dos
questionarios foram analisadas quanto a frequéncia e a distribui¢do ao longo da amostra, ja as
respostas grupos focais foram analisadas e comparadas a fim de elencar categorias (FLICK,
2009, p. 45). Os procedimentos qualitativos caracterizam-se por utilizar o texto como material
empirico. Partem da nocdo da construcdo social das realidades que estdo sendo estudadas,
interessam-se pela perspectiva do sujeito, por sua pratica cotidiana, por seu conhecimento

relativo ao objeto em estudo. Assim sendo, os instrumentos para coleta de dados devem ser
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abertos o suficiente a fim de permitir o entendimento de como se da um processo ou uma relagdo
(FLICK, 2009, p.16).

A pesquisa qualitativa constitui-se como uma atividade orientada a compreensao de
fendmenos sociais e educacionais em profundidade, a transformacao de praticas e cenarios
socioeducativos, bem como a tomada de decisGes e ainda a descoberta e desenvolvimento de
um conjunto sistematico de conhecimentos (SANDIN ESTEBAN, 2010). Segundo Sandin
Esteban (2010, p.126), ela apresenta um carater interpretativo e construtivista. Interpretativo,
por ter no contexto a constituicdo dos significados sociais e na agdo humana o objeto de
pesquisa. Construtivista, na medida em que os individuos ndo descobrem, mas constroem o seu
conhecimento, suas concepcdes e representacdes a partir de experiéncias vivenciadas.

Ja a pesquisa quantitativa tem um carater mais objetivo e caracteriza-se pela definicao
de variaveis e pela utilizacdo de tratamentos estatisticos durante a analise dos dados, o que evita
interpretacdes distorcidas e garante resultados mais precisos e confidveis (GRESSLER, 2003).
E possivel trabalhar com um grande nimero de sujeitos e analisar as suas particularidades, ja
que essa abordagem possibilita a reducdo de grande quantidade de informacgdes em indicadores
que viabilizam a quantificacdo e a interpretacdo dos resultados (CERVI, 2009).

De acordo com Gatti (2004), na area educacional, ainda sdo poucas as pesquisas que
empregam procedimentos quantitativos para a coleta e a analise dos dados. Entretanto, existem
fendmenos educacionais que necessitam de quantificacdo para serem explicados. A néo
utilizacdo da abordagem quantitativa em educacao ocorre devido a varios fatores, entre eles,
uma aparente dificuldade que os pesquisadores educacionais apresentam em “lidar” com dados
estatisticos. Para Flick (2009), a analise de dados quantitativos envolve duas caracteristicas
distintas: a descricéo e a inferéncia. A primeira tem o objetivo de organizar os dados a fim de
facilitar a sua visualizacdo e entendimento do objeto. Ja a segunda busca realizar inferéncias

sobre a populacéo estudada, baseada em uma amostra.

3.3 Escolha das escolas participantes da pesquisa

No més de junho de 2014, entramos em contato com o Nucleo Regional de Educacéao
(NRE) da cidade de Ponta Grossa/PR. Nesta ocasido conversamos com a Coordenacéo
Pedagogica, responsavel pelas escolas estaduais da cidade, apresentamos o projeto de pesquisa,
0S Seus objetivos e ainda agendamos uma conversa com as pedagogas gque atuam nas escolas

estaduais, as quais seriam em breve convidadas para uma reuniéo.
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A referida reunido aconteceu no més de setembro do mesmo ano, durante a mesma foi
reservado um momento para que pudéssemos informar as pedagogas da pretensdo de
realizarmos a nossa pesquisa nas escolas. Nesta oportunidade, foram esclarecidas as eventuais
duvidas e verificada a disponibilidade das escolas em participar da pesquisa. Ainda nesta
oportunidade, fizemos a aplicacdo de um questionario exploratério composto por questdes
abertas com o intuito de coletar alguns dados relativos aos problemas morais e a presenca de
projetos e/ou iniciativas relacionadas a moralidade nas escolas.

O questionério exploratorio aplicado as pedagogas (ANEXO 4) foi inspirado na
pesquisa realizada por Menin, Bataglia, Zechi (2013) a qual deu origem ao livro “Projetos bem-
sucedidos de educacdo em valores: relatos de escolas publicas brasileiras”. O questionario era
composto por quatro questdes abertas. A primeira tinha o intuito de verificar se nas escolas em
que as pedagogas atuam existiam problemas morais. A partir da perspectiva dos estudos
realizados por Piaget e colaboradores, entende-se por problemas morais aqueles relacionados a
conduta dos alunos no ambiente escolar. Dentre eles, pode-se destacar a indisciplina, o
desinteresse, 0 desrespeito, a auséncia de limites, entre outros.

A segunda questdo foi preparada com o objetivo de evidenciar se, na concepcdo das
pedagogas, a escola deve ou ndo trabalhar com a educagdo moral e o desenvolvimento de
valores com os alunos. Na terceira questdo perguntamos se na escola em que atuam existiam
projetos sendo desenvolvidos com os alunos e, em caso de resposta positiva, quais eram 0s seus
temas. A quarta e Ultima questdo indagava se na escola havia algum projeto especifico de
educacdo moral ou de construcdo valores sendo realizado com os alunos. Se sim, quais eram
esses projetos.

Por fim, havia um campo especifico onde as pedagogas autorizavam ou ndo a
divulgacdo das informacdes, desde que preservada a sua identidade. Importante ressaltar que
foram utilizados somente aqueles questionarios que tiveram essa autorizacao.

Esse questionario foi pensado como um recurso adicional a pesquisa principal, pois
inicialmente buscamos fazer a selecdo das escolas participantes por meio da sua aplicacao as
pedagogas. Tinhamos o intuito de selecionar as instituicdes que tivessem projetos e/ou
iniciativas de educacdo moral sendo desenvolvidas com os alunos e aquelas nas quais essas
acOes fossem ausentes.

Ap0s a aplicacdo do questionario percebemos que teriamos que rever os parametros
para a escolha das escolas, pois em nenhuma das escolas participantes havia inciativas sendo
desenvolvidas para trabalhar com os problemas morais. Portanto, o processo de escolha das

escolas foi feito mediante duas condicdes: a) na primeira, levamos em consideracdo as
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instituicdes que haviam participado do questionario exploratério aplicado para as pedagogas, a
fim de selecionar aquelas em que houvesse problemas morais; e aliada a essa condigédo
selecionamos b) aquelas escolas que tinham uma localizacdo mais periférica, por considerarmos
que, por vezes, elas sdo mais desassistidas em questdes organizacionais, materiais e de pessoal,
0 que pode interferir na elaboracéo e na conducgédo de projetos de longo prazo para trabalhar

com questdes morais.

3.4 Delineamentos éticos da pesquisa

Apo6s a escolha, no més de marco de 2015 entramos em contato com as escolas
estaduais da cidade de Ponta Grossa/ PR para agendarmos um horario a fim de conversarmos
com a direcdo sobre as etapas e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. No mesmo més
fomos até as cinco escolas, nas quais apresentamos o tema e 0s objetivos da pesquisa,
explicitamos a proposta bem como a dindmica de trabalho e as etapas a serem desenvolvidas
com 0s sujeitos. Nesta ocasido a direcdo das cinco escolas se mostrou receptiva a pesquisa e
aderiu a ela por meio da assinatura da carta de aceite (ANEXO 1).

No final do més de mar¢o de 2015, fizemos a submissdo do projeto de pesquisa a
avaliacido do Comité de Etica em Pesquisa (COEP) envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Ponta Grossa e em abril tivemos o parecer favoravel a sua realizacdo
(nimero do Parecer de Aprovacdo: 1.064.148) (APENDICE 1). Dessa forma, os procedimentos
metodoldgicos foram construidos e desenvolvidos de acordo com o que estabelecem os aspectos
éticos da pesquisa (LANKSHEAR, 2008; LUNA, 2006; SANDIN ESTEBAN, 2010).

Ao tratar das questdes éticas da pesquisa, somos remetidos a Mortari (2009) que nos
fala da compreensdo da ciéncia e da pesquisa como um encontro, uma experiéncia que ndo
apenas constata e retira informag6es sem nada restituir mas que efetivamente transforma todos
os envolvidos, paralelamente, a producdo do conhecimento. Assim, uma investigacdo somente
se justifica se traz algo importante para os sujeitos, se abre novos espacos e se contribui para a
melhoria da qualidade vida dos envolvidos.

Nesse sentido, assumimos o compromisso de, ao final da pesquisa, fazermos uma
devolutiva dos dados a qual podera ser realizada em reunido com a dire¢do, coordenacao
pedagdgica, professores e alunos das respectivas escolas. Para tanto, elaboramos uma carta de
devolutiva, que ao final da pesquisa foi enviada para as quatro escolas participantes junto com

0 convite para assistirem ao exame de defesa da referida tese.
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Além disso, durante a pesquisa, buscamos expor 0 minimo possivel 0s sujeitos e as
escolas participantes da pesquisa; no entanto, temos consciéncia de que durante o percurso da
pesquisa, que envolveu varias visitas as escolas, observacdo de aulas, aplicacdo de questionario,
realizacdo de grupos focais e coleta de documentos como as ocorréncias das escolas, é
praticamente impossivel ndo interferir no cotidiano das instituicGes e nas acdes dos sujeitos
participantes.

Mesmo tendo adotado todos os procedimentos éticos, durante a coleta de dados uma
das escolas ndo autorizou a coleta dos livros de ocorréncias onde constam os registros dos
conflitos morais envolvendo os alunos. Para solucionarmos esse problema agendamos
novamente uma reunido com a direcdo a fim de esclarecermos as etapas e 0s objetivos da
pesquisa bem como justificar a sua realizacdo dentro dos padrdes éticos e conforme os
parametros estabelecidos pelo COEP da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Porém,
mesmo tendo conhecimento dessas questdes, a direcdo da escola ndo se sentiu a vontade em
autorizar a coleta das ocorréncias e solicitou o encerramento da pesquisa na referida escola.

Para tanto, foi elaborada uma minuta de cancelamento da pesquisa assinada pela
direcdo da escola, por meio da qual se suspenderam as atividades de coleta de dados e assumiu-
se 0 compromisso de ndo utilizar as informagdes que ja haviam sido coletadas durante as
observagdes. Assim, a presente pesquisa foi realizada em turmas do nono ano de quatro escolas
estaduais da cidade de Ponta Grossa/PR. Essas escolas sdo identificadas pelas letras A, B, C e
D, e sua localizacdo pode ser observada no mapa 1 (ANEXO 2).

Levando-se em conta os procedimentos utilizados para a coleta e a analise de dados, a
pesquisa foi organizada em quatro estudos distintos: 1) analise das ocorréncias; 2) observacdo
das aulas; 3) aplicacdo de questionario; 4) realizacdo de grupos focais.

A coleta das ocorréncias nas escolas foi realizada com o consentimento da direcéo e
da equipe pedagodgica, as quais forneceram os livros onde sdo feitos os registros. Optou-se por
coletar todas as ocorréncias que constavam no livro de registro. A coleta foi realizada no ano
de 2015, envolvendo registros feitos nos anos de 2014 e 2015. Ao todo foram coletadas 90
ocorréncias nas quatro escolas investigadas. Para facilitar a coleta, considerando que algumas
escolas ndo possuem maquinas de fotocdpias, fizemos o registro fotografico desse material e
posteriormente foi feita a transcricdo literal, retirando-se apenas o nome dos sujeitos e das
instituicOes, bem como erros gramaticais e de ortografia.

As observagdes foram realizadas com o consentimento dos professores. Optou-se por

permanecer uma manhd em cada turma do nono ano a fim de interferir o minimo possivel na
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organizacao da escola e dos professores. Contabilizou-se um total de 58 aulas observadas. As
observacgdes eram registradas em um caderno de campo para posterior andlise.

A aplicacdo dos questionarios para os alunos foi realizada durante aulas cedidas pelos
professores nas quatro escolas e teve-se ainda o consentimento dos docentes, da direcdo e da
equipe pedagdgica. Levou-se em conta ainda o consentimento dos alunos e seguiram-se alguns
cuidados éticos definidos por Spink (2000), como o resguardo das relacdes de poder abusivas
e 0 anonimato. Nas salas de aula, antes da aplicacdo do questionario, realizdvamos uma breve
apresentacdo da pesquisadora, explicando aos alunos do que se tratava a pesquisa; além disso,
garantia-se a eles a liberdade de escolherem participar ou ndo dela. Em todas as turmas
encontramos aceitacdo e disposi¢do dos alunos no sentido de responder ao questionario. Nao
houve nenhum aluno que se negou a participar. Dentre os 365 questionarios que foram
aplicados, dois alunos da escola A e quatro alunos da escola B ndo autorizaram por escrito a
sua utilizacdo. Portanto, para analise foram considerados os 359 questionarios que tiveram
autorizagao por escrito.

No més de agosto de 2015, foram realizados os grupos focais; optamos por realizar
dois grupos focais em cada uma das escolas investigadas, assim ao todo foram realizados oito
grupos com o escopo de aprofundar os dados coletados no questionario no que diz respeito as
praticas morais estabelecidas nas escolas. Cada grupo focal foi composto por seis alunos,
totalizando assim 48 alunos participantes.

3.5 Caracterizacao das escolas participantes da pesquisa

No ano de 2015, ano da coleta de dados, a cidade de Ponta Grossa/PR tinha uma
populacdo aproximada de 341.130 habitantes (IBGE, 2017) e contava com 43 escolas estaduais
que ofereciam os anos finais do ensino fundamental e onde atuavam em média 1035 docentes.
Considerando esse segmento de ensino, em 2015, deu-se a matricula de 20.095 alunos em 658
turmas. As quatro escolas investigadas (A, B, C e D) tiveram um total de 2.494 alunos
matriculados, subdivididos em 80 turmas, sendo 21 turmas na escola A, 28 turmas na escola B,
11 turmas na escola C e 20 turmas na escola D (PARANA, 2017).

Nascimento (2008), ao realizar uma analise sobre 0 mapa de excluséo/ inclusdo social
na cidade de Ponta Grossa/PR, aponta que a maior parte da populacéo em situacdo de exclusao
social esta nos bairros Cara-Cara, Contorno, Olarias e Chapada, que sdo 0s bairros em que as
escolas A, B, C e D estdo respectivamente localizadas. Esses bairros ficam em regides

periféricas da cidade de Ponta Grossa/PR, com excecao do bairro de Olarias que esta localizado
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mais proximo da regido central, mas que é composto por Vérias vilas que tém elevados niveis
de excluséo social>.

A escola A estad localizada no Bairro Cara-Card da cidade de Ponta Grossa que
concentra 24.779 habitantes. Segundo dados do IBGE, em 2010 havia 7.915 domicilios, tendo
em média 3,4 moradores por domicilio (POPULACAO, 2017). Esta escola iniciou as suas
atividades na década de 1990 ocupando o mesmo prédio de uma escola municipal da cidade.
Em 1998 a escola passou a ter prédio proprio e em 2001comecou a ofertar o ensino médio, com
implantacdo gradativa.

Atualmente a escola possui aproximadamente 878 alunos matriculados, os quais estdo
distribuidos em trés turnos. No periodo da manha e tarde atendem-se os alunos do ensino
fundamental e a noite a escola recebe alunos do ensino médio e da EJA. Os alunos atendidos
pela escola residem no proprio bairro ou nas vilas préximas, e as familias atuam principalmente
em servicos ligados a construcéo civil e a atividades autbnomas.

A equipe pedagdgica dessa escola € composta por 45 professores, 4 pedagogas, 1
diretora, 1 vice-diretora, entre outros. Quanto a infraestrutura, conta com biblioteca, laboratorio
de informaética bem como local especifico para laboratério de quimica e fisica; a escola ainda
possui quadra poliesportiva e patio coberto.

A escola B esté localizada no bairro Contorno da cidade de Ponta Grossa que concentra
28.386 habitantes. Segundo dados do IBGE, em 2010 havia 9.132 domicilios, tendo em média
3,3 moradores por domicilio (POPULACAO, 2017). Essa escola foi criada na década de 1980
e atualmente conta com ensino fundamental, médio e técnico profissionalizante na area da
salde. O estabelecimento possui laboratério para cursos técnicos, laboratério de fisica e
quimica e biblioteca contendo um acervo de aproximadamente 2.500 livros. Sdo ao todo 22
salas de aula além de sala de recursos, laboratorio de informatica, quadras de esportes,
refeitdrio, etc. Atualmente a escola tem uma diretora e dois auxiliares. A equipe pedagogica é
formada por 15 profissionais, e o corpo docente conta com aproximadamente 130 professores,
além de coordenadores dos cursos técnicos, funcionarios da secretaria e de servigos gerais.

A populacéo atendida pela escola € de aproximadamente 2.300 alunos, que residem no
proprio bairro ou nas proximidades, com excecdo dos alunos dos cursos técnicos
profissionalizantes que se deslocam de diversos bairros da cidade. O nivel de escolaridade da

maioria dos pais € o ensino fundamental incompleto, sendo que muitos concluiram apenas até

2 Entende-se por exclusio social “ndo so a falta de acesso a bens e servicos, mas também a seguranca, a justica, a
cidadania, ou seja, relaciona-se as desigualdades econdmicas, politicas, culturais e étnicas” (DUPAS, 1998, p.
122).
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a 42 série. A escola funciona em trés turnos: no periodo da manha atendem-se os alunos dos 9°
anos do ensino fundamental a 32 série do ensino médio; a tarde atendem-se os alunos do 6°, 7°
e 8°anos do ensino fundamental e a noite recebe alunos do ensino médio, do Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas® (CELEM) e dos cursos técnicos.

A escola C esté localizada no bairro Olarias da cidade de Ponta Grossa que concentra
8.545 habitantes. Segundo dados do IBGE, em 2010 havia 2.815 domicilios, tendo em média
3,3 moradores por domicilio (POPULACAO, 2017). Essa escola foi criada na década de 1940
como uma escola municipal e quatro anos mais tarde passou a ser mantida pelo governo do
Estado do Parand. Atualmente, o estabelecimento conta com 19 salas de aula, além de
laboratérios de ciéncias e de informatica, biblioteca, sala de recursos, quadras esportivas e sala
de apoio pedagdgico para matematica e portugués que funcionam no contraturno. A equipe
profissional é composta por trés diretores, quatro pedagogas e 36 professores, além de
funcionarios administrativos e de servigos gerais.

A populacéo atendida pela escola é de 565 alunos, regulamente matriculados em
turmas do ensino fundamental e ensino medio. A escola funciona no turno matutino e
vespertino. Pela manha ha turmas de 9° ano a 3? série do ensino médio, além do funcionamento
da sala de apoio em matematica e portugués para os alunos do 6° ao 9° ano. No periodo da tarde
séo ofertadas turmas de 6°, 7° e 8° ano do ensino fundamental.

Os alunos, em sua grande maioria, residem em vilas e bairros proximos a escola. A
grande maioria dos alunos ndo possui casa propria. O saneamento basico e o transporte coletivo
sdo as maiores dificuldades encontradas pela comunidade. As profissdes predominantes dos
familiares sdo: pedreiro, auxiliar de servicos gerais, diaristas, mensalistas, comerciarios,
autdnomos, catadores de reciclaveis e donas de casa.

Por fim, a escola D esté localizada no bairro Chapada da cidade de Ponta Grossa que
concentra 23.166 habitantes. Segundo dados do IBGE, em 2010 havia 7.159 domicilios, tendo
em média 3,5 moradores por domicilio (POPULACAO, 2017). Essa escola iniciou as suas
atividades na década de 1980 e conta hoje com 10 salas de aula, além de laboratério de
informatica, biblioteca, sala de recursos, sala de apoio a aprendizagem e sagudo onde esta
localizado o refeitério. A escola ainda ndo possui quadra poliesportiva, o que dificulta a

realizacéo de aulas de educacdo fisica, bem como de atividades fisicas com os alunos.

30 CELEM é uma oferta extracurricular e gratuita de ensino de Linguas Estrangeiras nas escolas da Rede Publica
do Estado do Parand, destinado a alunos, professores, funcionarios e a comunidade. (Disponivel em
<http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules>. Acesso em: 15 set. 2016).
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Atualmente ha aproximadamente 750 alunos matriculados, os quais estéo distribuidos
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Pela manhd ha turmas 7°, 8° e 9° ano do ensino
fundamental. No periodo da tarde séo ofertadas turmas de 6° e 7° ano do ensino fundamental e
a noite ha turmas da 12 série do ensino médio, o qual estd sendo implantado gradualmente. A
equipe profissional é composta por 51 professores, uma diretora e uma auxiliar, trés pedagogas,
além de auxiliares administrativos e de servicos gerais.

Os alunos sé@o oriundos das vilas e ndcleos habitacionais que ficam no entorno da
escola. Quanto a escolaridade, a maioria dos pais concluiu apenas o ensino fundamental e atua
na producdo industrial e de servigos, como mecanico, pedreiro, eletricista, vendedor autbnomo

e comércio. A grande maioria trabalha em setores ligados a area automotiva.

3.6 Procedimentos para a coleta dos dados

3.6.1 Livro de ocorréncias

O surgimento dos livros de ocorréncias (LO), no estado do Paran4, se deu no inicio do
século passado com a aprovacdo do Decreto 135 que, em 1924, validou o Regulamento das
Escolas Normais Primérias. No artigo 75, ele estabelece que todas as infracbes e penas impostas
no ambito escolar deveriam ser registradas em um “livro proprio”, que ficaria de posse da
secretaria das escolas. Os LO surgem sob diversas denominacdes: Livro de Penalidades e
Sancdes, Livro de Suspensdo, Livro de Adverténcias, entre outras. Contudo, na aparéncia eles
exibem muitas semelhancas, pois séo livros numerados, de capa dura, com a tonalidade escura
dai a serem chamados de Livro Negro ou Livro Preto (BRAGA, 2014).

Caracterizam-se como instrumentos institucionais utilizados pelas escolas para o
registro de acontecimentos relacionados ao comportamento dos alunos (BRAGA, 2014). Entre
as suas funcdes, destacam-se: a) o registro de ocorréncias disciplinares, consideradas
“disfuncionais e/ou desagregadoras do funcionamento regular das salas de aula ou do proprio
estabelecimento escolar” (AQUINO, 2011, p. 463); b) o relato de “desvios de condutas” com o
objetivo de controlar, punir os alunos reincidentes e encaminha-los para as instancias superiores
(GAMA, 2009); c) a vigia da conduta dos alunos e, ao mesmo tempo, a imposi¢do das normas
de comportamento (GAMA, 2009).

N&o h& uma formatacdo oficial para a constru¢do dos LO. Cada escola tem as suas
regras especificas (BRAGA, 2014). Em geral, as ocorréncias estdo organizadas em trés partes

principais: 1) inicialmente identificam-se os alunos envolvidos, aqueles que estdo sendo
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acusados. Nesta identificacdo aparece 0 nome, a série, os professores responsaveis pela turma
na ocasido; 2) posteriormente, exibe-se a narrativa do conflito ocorrido, ou seja, a infracdo
cometida. Em muitos casos, registram-se os indicios ou as provas, tais como: testemunhos,
confissdes, acareacdes, dentre outros; 3) por fim, expdem-se as consequéncias € 0s
encaminhamentos dados pela escola (RATTO, 2002). Normalmente, ainda consta nas
ocorréncias: a data, que pode estar no inicio ou no final da narrativa; a assinatura do autor do
registro (equipe pedagogica/ direcdo); a assinatura dos pais e/ou responsaveis pelos alunos
envolvidos e, em alguns casos, a assinatura do proprio aluno infrator. Apesar dos LO serem
documentos da escola, os pais, geralmente, sdo convocados para tomar ciéncia dos fatos
(RATTO, 2002).

Alguns autores, em sua maioria com o enfoque tedrico foucaultiano, vém tecendo
investigacbes sobre os LO em diferentes graus e instituicbes de ensino e com distintas
abordagens metodoldgicas (RATTO, 2002, 2006, 2007; GAMA, 2009; AQUINO, 2011,
RATUSNIAK, 2012; BRAGA, 2014; FONSECA; SALES; SILVA, 2014). A andlise dos livros
de ocorréncias foi feita ao considerar os estudos ja realizados e ao entender que o LO ¢é
carregado de valores e traduz aspectos importantes da pratica pedagdgica existente nas escolas
e que a sua analise traz informagdes significativas sobre o sistema disciplinar empregado pelas
escolas, seja ele preventivo ou punitivo. A justificativa para a sua analise esta no fato de que
perceber a ideologia circulante nas ocorréncias possibilita analisar as relagdes interpessoais
presentes nas escolas bem como compreender as praticas empregadas por elas para a resolucédo
dos conflitos e para o desenvolvimento moral dos alunos.

Optou-se por coletar todos os registros que constavam nos livros, independente da
série e do segmento de ensino, contabilizando ao todo 90 ocorréncias. Para facilitar a coleta foi
feito o registro fotografico desse material e posteriormente a transcricdo para a construgédo do
banco de dados. Para tanto, foi feita a transcricdo literal dos registros, excluindo-se apenas o
nome dos sujeitos e das instituicles, as abreviacgdes, erros gramaticais e de ortografia. Apos a
transcricdo, as 90 ocorréncias foram organizadas em um banco de dados separados por uma
linha de comando composta pelas variaveis: nimero do texto, nimero da ocorréncia, ano, escola

e conteudo.

3.6.2 Observacao

“Antes de filosofar sobre um objeto € necessario examina-lo com exatiddo. Qualquer

explicacdo ou interpretacdo deve ser precedida de uma observacdo e de uma descri¢cao”
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(HESSEN, 2000, p.19). A observacdo corresponde ao ato de perceber as atividades e inter-
relagdes dos sujeitos que acontecem no campo de pesquisa (ANGROSINO, 2009).

A observacao é um dos principais e mais importantes instrumentos para a coleta de
informacBes em pesquisas qualitativas no campo educacional, é também um dos instrumentos
que demanda mais tempo e que exige um maior envolvimento pessoal do pesquisador.
Possibilita a realizacdo de investigacdes em maior profundidade. Nesse sentido, ndo basta ao
observador apenas olhar, ele precisa saber olhar, identificar e analisar os diversos tipos de
interacdes sociais (VIANNA, 2003).

Para Lankshear (2008) e Flick (2009), a importancia da observacao esta relacionada ao
fato de ela possibilitar 0 acesso as praticas, aos eventos e aos processos sociais que ndo podem
ser acessados por meio de questionarios e entrevistas. “A observagao permite ao pesquisador
descobrir como algo efetivamente funciona ou acontece” (FLICK, 2009, p.203), possibilita o
registro de dados que ocorrem naturalmente (LANKSHEAR, 2008) e nesse sentido “supde um
periodo mais longo no campo de pesquisa em contato com 0s sujeitos e com contextos a serem
estudados” (FLICK, 2009, p.212).

Por outro lado, ha algumas dificuldades como a visdo do pesquisador como um
suspeito no ambiente de pesquisa. Nesse sentido, é importante a apresentacdo do pesquisador
aos sujeitos bem como os objetivos da pesquisa. Convém ressaltar que nao é possivel eliminar
completamente a influéncia gerada pela presenca do pesquisador, 0 que deve ser levado em
conta no momento da andlise dos dados (VIANNA, 2003). Para Angrosino (2009), um dos
critérios-chave da observacdo consiste na aceitacdo do pesquisador pelo grupo, uma vez que
ele precisa ser tratado como um membro e ndo como um cientista estranho aos sujeitos. Outra
limitacdo apontada por Flick (2009) é a incapacidade de observacdo daqueles fenémenos que
ocorrem raramente, pois, embora eles sejam cruciais para a pesquisa, por vezes, podem nado
ocorrer no momento em que o pesquisador se encontra a campo.

As observacdes realizadas nesta pesquisa aconteceram em aulas, as quais se
caracterizam como um ambiente natural da pesquisa. N&o se teve como escopo a obtencédo de
dados quantificaveis. Para tanto foi elaborado um roteiro (ANEXO 3) com alguns pontos
estabelecidos a priori. Faz-se necessario ressaltar que o roteiro foi elaborado como uma forma
para ndo perder de vista 0s objetivos da pesquisa, mas em nenhum momento ele limitou a
observacao; ao contrario, houve uma série de questdes que foram observadas além dos topicos
estabelecidos no roteiro, como, por exemplo, as interacGes entre os sujeitos investigados.

O roteiro era composto por quatro partes distintas. Inicialmente o primeiro ponto de

observacao era mais geral e relacionado a escola. Nele buscava-se: a) verificar se havia alguma
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iniciativa da instituicdo que se relaciona com o desenvolvimento moral dos alunos; b)
evidenciar como a ética, moral e os valores eram trabalhados na escola; c) desvelar a postura
adotada pela escola no que se refere a educacdo moral.

O segundo ponto tinha como foco a sala de aula, em que se buscava observar como
aconteciam as interac6es durante a realizagdo das atividades, na utilizagdo dos materiais e em
conversas. Nesse ponto teve-se 0 escopo de verificar como as praticas morais eram construidas
dentro da sala de aula, quais eram as atividades e de que forma os alunos as realizavam.

O terceiro ponto era voltado para o professor com o objetivo de observar a sua
concepcao de educacéo, a forma como trabalhava com as situacgdes do cotidiano que envolviam
conflitos morais e de que forma organizava a sala, os métodos que utilizava para fazer com que
os alunos cumprissem as regras. Ainda se buscou analisar se 0s docentes tinham consciéncia
das regras e de que forma era a relagdo com os alunos.

O quarto ponto de observacgéo era voltado para os alunos, e se buscou verificar se eles
cumpriam as regras da escola, se tinham ou ndo consciéncia delas, se as questionavam e
avaliavam e ainda se demonstravam ao longo das aulas compreender o porqué das regras. Nao
obstante, buscou-se observar como se davam as relagdes com os colegas e 0s professores.

Utilizou-se a observacdo com o objetivo de verificar as representacdes sociais das
praticas morais que ocorrem no cotidiano da escola e na sala de aula. Procurou-se descrever o
espacgo, as pessoas envolvidas, as atividades concretizadas, as agdes individuais que eram
realizadas pelos sujeitos bem como determinados eventos executados pelas pessoas, 0 tempo
em que eles aconteciam e ainda buscou-se apresentar alguns sentimentos e/ou emocoes sentidas
e manifestadas pelos sujeitos observados (FLICK, 2009, p. 209).

As observac0es tiveram um carater complementar, na medida em que tinham o escopo
de: a) clarificar teoricamente o problema; b) estabelecer os instrumentos para a coleta de
informacBes bem como os materiais e as categorias para analise; ¢) estabelecer lacos de empatia
com alunos, professores e gestores; d) identificar no cotidiano, 0s n6s conceituais passiveis de
analise (ROSSO, 1998).

Vianna (2003) ressalta as diferentes fases existentes no processo de observagdo: 1%)
selecdo dos ambientes de pesquisa - nesta pesquisa elegeu-se por observar todas as turmas
investigadas; 2%) definicdo do que seria registrado no caderno de campo- optou-se por elencar
momentos distintos da observacgéo: a) uma observacdo mais ampla e descritiva fornecendo uma
visdo geral da escola e das aulas observadas, b) uma observacéo mais focada seletiva contendo
as interagdes entre professor-aluno e aluno-aluno ocorridas durante a aula e c) observacédo de

alguns casos especificos que aconteciam durantes as aulas e que chamavam atencdo por
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envolverem impasses e conflitos; 3%) registro no caderno de campo — o que foi feito no decorrer
das interacdes ou logo em seguida, a fim de garantir o registro dos detalhes, tomando cuidado
para descrever cuidadosamente o fendémeno incluindo as atividades, as pessoas participantes e
o significado para elas daquilo que foi observado (VIANNA, 2003, p. 60; FLICK, 2009, p.
205).

Para Vianna (2003), os acontecimentos em sala de aula s&o quase sempre repetitivos.
O que varia € a liturgia de alguns professores, a qual modifica as relacGes pedagdgicas, afeta os
aspectos sociais e influencia nas estratégias de ensino. A sala de aula, portanto, € um local de
constante transformacdo onde ocorrem multiplos eventos. A sua ecologia é extremamente rica
em elementos para observacdo, em fungdo de conter como cenario um ambiente que sofre
constante influéncia do comportamento dos alunos, do professor, da sua formacdo, de suas
concepcdes e interesses bem como das estratégias que emprega para a resolucao de conflitos
(VIANNA, 2003).

3.6.3 Questionario

Optamos pela utilizacdo do questiondrio como um dos instrumentos para a coleta dos
dados por julgarmos que ele seria apropriado para coletar as informacgdes que desejavamos,
visto que, além do acesso as verbalizacbes frente as praticas morais, possibilitava o
conhecimento dos contetdos, dos relatos e dos simbolos utilizados pelos alunos durante as
justificativas referentes as suas respostas. O questionario nos possibilitou 0 acesso a0 mundo
que se escondia atras das palavras, um mundo em que os elementos subjetivos e intersubjetivos
constituem a esséncia do fendémeno investigado (GAMBOA, 2008).

Para Marconi e Lakatos (2009), o questionario possui diversas vantagens, como a
economia de tempo, a abrangéncia de um maior nimero de sujeitos, a maior liberdade nas
respostas em razdo do anonimato, o menor risco de distor¢édo pela ndo influéncia do pesquisador
e uma maior uniformidade nos dados, em virtude da natureza impessoal do instrumento. Em
contrapartida, ha algumas desvantagens, como o reduzido nimero de questionarios devolvidos,
0 grande nimero de perguntas sem resposta, a impossibilidade de ajudar o informante em
questdes mal compreendidas, dentre outras.

Para Ghiglione e Matalon (1993), um questionario tem como propdsitos: a) estimar a
porcentagem de sujeitos que possuem uma determinada opinido; b) fazer uma avaliagédo de
determinadas tipologias da populacdo estudada; c) descrever as caracteristicas de uma

populacédo ou subpopulacdo que afirmam ter determinada opinido; d) verificar a validade de
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hipGteses a partir do estabelecimento de relagdes entre duas ou mais variaveis. Assim, segundo
0s autores, 0 momento de constru¢do de um questionario e a formulacdo das questdes sdo
cruciais, uma vez que se faz necessario que as questdes sejam suficientemente claras, devendo-
se atentar para que ndo haja a necessidade de maiores explicacdes, para além daquelas que ja
estdo explicitadas nele. Outro ponto a se considerar é a ordem em que as questdes sdo colocadas
a fim de que elas ndo influenciem a resposta das subsequentes. E importante ainda agrupar
questdes que tratem do mesmo tema garantindo certa coeréncia no contetdo e na sucessdo dos
temas. N&o obstante, deve-se levar em consideracdo que em questionarios longos é necessario
refletir sobre a variedade das quest@es, a fim de evitar um questionario monotono.

As questBes podem ser classificadas quanto ao seu contetdo: a) caracterizacdo dos
sujeitos por meio de variaveis; b) opinides, atitudes e preferéncias, o que pensa e como avalia
determinado assunto. E ainda quanto a sua forma: abertas e fechadas. Nas questfes abertas 0s
sujeitos respondem como querem, utilizam o seu vocabulario proprio e fornecem comentarios
acerca daquilo que consideram relevante. Ja nas questdes fechadas é apresentada uma lista pré-
estabelecida de respostas possiveis entre as quais 0s sujeitos devem indicar a que melhor
corresponde a resposta que desejam dar. Nesse caso, € interessante acrescentar no final da lista
uma alternativa a fim de que o sujeito possa escrever outras respostas ndo contempladas na lista
(GHIGLIONE; MATALON, 1993).

Depois de elaborado um questionario é importante testa-lo em uma pequena amostra
e analisar as respostas de forma sucinta (MARCONI; LAKATOS, 2009; GHIGLIONE;
MATALON, 1993). Para tanto, entramos em contato com a dire¢do de uma escola estadual para
a aplicacdo do questionario piloto a fim de validar o instrumento. A testagem, entdo, foi
realizada em uma turma do nono ano, composta por 18 alunos. Verificou-se que durante a
aplicacdo sugiram algumas davidas referentes a determinadas questdes, e algumas perguntas
ndo foram compreendidas por todos os alunos da mesma forma. Nesse sentido, fez-se um
esforgo para verificar as inconsisténcias, as ambiguidades e sanar os problemas do referido
questionario.

De acordo com Marconi e Lakatos (2009), o pré-teste nos serviu para averiguar se 0
guestionario tinha trés importantes elementos: a) fidedignidade, ou seja, qualquer pessoa que 0
apligue terd os mesmos resultados; b) validade, que diz respeito a utilidade dos dados coletados
a pesquisa; c) operatividade, que se refere a acessibilidade do vocabulario e a clareza das
questoes.

O questionario aplicado aos alunos (ANEXO 5) foi composto por 24 questdes, sendo

algumas abertas e outras fechadas. As diversas formas de questdes foram pensadas para permitir
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e garantir a liberdade de expressdo dos participantes. A primeira questdo, preparada com o
objetivo de identificar as RS dos alunos acerca das regras da sua escola, foi elaborada utilizando
a técnica de associacao livre de palavras (ALP), a qual, além de ser bastante difundida entre as
pesquisas que utilizam o aporte tedrico das RS, é a mais indicada quando se trata da coleta dos
elementos que constituem uma RS (SA, 1996).

Essa questdo teve como base um termo indutor que permite demonstrar 0s universos
semanticos pertinentes ao objeto em questdo. De acordo com Abric (1994, p. 66), ela permite
“coletar os elementos constitutivos do conteido de uma representacdo social de forma
espontanea”. Para tanto, foi solicitado aos alunos que escrevessem cinco palavras ou expressoes
que melhor lembra “o que pensa a respeito das regras da sua escola”. Apds listar as palavras,
eles deveriam enumera-las segundo o grau de importancia e justificar a expressdo indicada em
primeiro lugar. Esses dados foram analisados com o apoio do software EVOC (Ensemble de
programmespermettantl ‘analyse dés evocations) que combina a frequéncia com que cada
palavra foi evocada com a sua ordem média de evocacao, buscando estabelecer o grau de
saliéncia dos elementos da representacéo e identificando os provaveis elementos que compdem
o NC (VERGES, 2005). As justificativas dadas a palavra indicada em primeiro lugar foram
analisadas com o auxilio do software ALCESTE.

A segunda questéo teve o intuito de verificar ao que os alunos comparam as regras da
sua escola. A terceira e a quarta questdo pediam aos alunos que comentassem sobre a relacédo
que tém com os colegas e professores, respectivamente. As nove questdes seguintes eram
compostas por variaveis e tinham o escopo de identificar os alunos a partir dos seguintes
critérios: a) sexo; b) data de nascimento; ¢) crenca religiosa; d) mora com quem; e) tem irmaos;
f) ja reprovou; g) estuda em casa; h) qual material mais utiliza para estudar; i) a sua
autoavaliacdo em relacdo ao cotidiano escolar.

A décima quarta pergunta questionava se ja havia brigado com algum colega e, em
caso de resposta afirmativa, qual havia sido 0 motivo. Em seguida, questionava-se sobre os
problemas mais frequentes entre os alunos. Apos, solicitava-se o esclarecimento sobre se ja
havia sido encaminhado para a pedagoga ou direcéo e, em caso de resposta positiva, pedia-se
que apontasse 0 motivo.

A décima sétima questao foi elaborada com o escopo de identificar as medidas que séo
adotadas pela escola quando ha algum problema grave entre os alunos. Portanto, agruparam-se
sete alternativas distintas que se referiam a: a) acionar a patrulha escolar, b) suspender o aluno;
¢) chamar os pais na escola; d) repreender verbalmente o aluno; e) repreender por meio da

assinatura de ata; f) realizar uma negociacgéo entre os envolvidos; g) nada é feito. Ainda havia
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um espaco caso 0s alunos quisessem escrever outra resolucdo que ndo havia sido contemplada
pelas alternativas anteriores. Nesta questdo os alunos poderiam assinalar quantas alternativas
julgassem necessarias.

A décima oitava questdo foi composta de passagens nas quais os alunos deveriam
assinalar as seguintes alternativas: em todas as aulas; na maioria das aulas; em algumas aulas;
nunca ou quase nunca, em frases referentes as relagbes estabelecidas na escola, as regras e a
forma como o professor organiza a sala e elabora as atividades.

As questdes 19 e 20 solicitavam, respectivamente, a opinido dos alunos se as regras da
escola ajudam no seu aprendizado e a se tornar uma pessoa melhor. Na questéo 21 eles deveriam
completar a frase: “A minha escola ¢ igual a...”. Na questdao 22 e 23 eles deveriam escrever,
respectivamente, o que gostam e o que nao gostam na escola. E, por fim, a questdo 24 solicitava
aos alunos que completassem a seguinte frase: “A escola dos meus sonhos ¢ aquela onde...”

No final do questionario havia um campo destinado aos alunos assinalarem se
autorizavam ou néo a divulgacgéo das informac6es, desde que preservada a sua identidade. Para
a analise dos dados foram utilizados somente aqueles questionarios que tiveram essa

autorizacdo por escrito.

3.6.4 Grupo Focal

O grupo focal consiste em selecionar e reunir um grupo de pessoas a fim de discutir, a
partir de experiéncias pessoais, um determinado tema. A sua importancia esta relacionada a
emersdo de uma multiplicidade de pontos de vista, conceitos, atitudes e trocas de experiéncia,
0 que possibilita a captacdo de significados que ndo sdo possiveis em nenhum outro instrumento
de coleta de dados. Para tanto, faz-se necessario que o pesquisador que esteja moderando a
discussdo mantenha-se neutro, pois a énfase deve ser dada a interag@o do grupo, “as diferengas
e convergeéncias, contraposi¢des e contradigdes” (GATTI, 2005, p.10).

Para Gatti (2005), o trabalho com grupo focal possibilita a compreensdo dos grupos
sociais e dos processos de construcdo da sua realidade bem como das praticas cotidianas, das
acoes a determinados fatos, dos comportamentos e atitudes dos sujeitos. Constitui-se assim
como uma técnica importante para a coleta de dados relacionada a “representacdes sociais,
crencas, habitos, valores e simbologias prevalentes em pessoas que tem tragos em comum’ (p.
11).

Além de contribuir para a obtencdo de diferentes perspectivas sobre um determinado

objeto, auxilia na compreensao daquelas ideias que séo partilhadas pelo grupo e o0 modo pelo
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qual os sujeitos séo influenciados uns pelos outros (GATTI, 2005, p. 11). Gatti (2005) ainda
ressalta que o grupo focal pode constituir-se como um importante instrumento para a coleta de
dados relacionados a objetos polémicos, contraditérios, questdes dificeis de serem discutidas
em funcédo do autoritarismo, pois ele ajuda os sujeitos a irem além das racionalizages tipicas e
de esquemas meramente superficiais. “O grupo tem uma sinergia propria, que faz emergir ideias
diferentes das opinides particulares” (GATTI, 2005, p. 14).

Optamos por utilizar a técnica do grupo focal para a coleta de dados em virtude das
dificuldades que tivemos em pesquisas anteriores quando se tratava da realizacdo de entrevistas
com os alunos, pois, diferentemente dos professores, era complexo fazer com eles se
expressassem livremente e de forma esponténea sobre o objeto investigado (KOGA, 2012).
Embora as representac@es sociais sejam comuns e partilhadas pelo grupo de alunos, elas néo
sdo facilmente reveladas em uma entrevista. Por vezes, elas podem estar escondidas, ou talvez
0 grupo n&o queira expressa-las, porque cada representagdo “é fundamentalmente determinada
pela situag¢do social na qual ela é produzida” (ABRIC, 2005, p.24). Isso se real¢a quando se
trata de questionamentos para uma pesquisa, em que algumas dessas representacfes podem ser
consideradas pelos alunos como inadequadas em relacdo ao que é permitido falar acerca das
praticas morais presentes em sua escola, visto que esse € um objeto que possui um forte valor
social (ABRIC, 2003).

Foram realizados oito grupos, sendo dois em cada escola. Cada grupo foi composto
por seis alunos, totalizando 48 alunos participantes. Para cada grupo ocorreu apenas um
encontro. A principio haviamos selecionado os alunos a partir das respostas dadas ao
questionario. Desse modo, tentamos inicialmente compor os grupos focais com alunos
selecionados previamente; no entanto, ja na composi¢do do primeiro grupo essa tentativa ndo
obteve sucesso, pois alguns alunos ndo estavam presentes naquele dia, outros estavam fazendo
atividade avaliativa em sala e ndo poderiam sair e outros ainda ndo se dispuseram a participar.
Nesse sentido, optamos por ir até as turmas e convidar aqueles alunos que tinham
disponibilidade e queriam participar desta etapa. Assim, a escolha dos alunos participantes do
grupo focal foi por adesdo voluntaria. A partir dessa estratégia, notou-se que o0s grupos ficaram
mais homogéneos, o que contribuiu para facilitar a comunicag&o intragrupo e também para que
0s participantes se sentissem mais confiantes ao expressarem as suas opinides (GATTI, 2005).
Entretanto, faz-se necessario ressaltar que, ao trabalhar com alunos voluntarios, corre-se 0 risco
de os alunos participantes serem 0s que normalmente mais participam ou, por vezes, 0s que

mais se interessam pelas questdes relacionadas a escola. Contudo, no momento da coleta de
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dados ndo nos atentamos para este fato e ndo buscamos saber o porqué eles se ofereceram para
participar do grupo focal.

Em geral os grupos focais foram realizados em laboratérios, salas de informatica e na
biblioteca em momentos em que esses espacos ndo estavam sendo utilizados. A sistematica dos
grupos focais passava por trés momentos distintos. Os alunos eram orientados a sentar-se ao
redor de uma mesa. Faziamos uma breve apresentacdo da pesquisadora e dos objetivos da
investigacdo. Nesse momento deixava-se claro que todas as ideias e opinides nos interessavam
e que dessa forma ndo havia respostas certas ou erradas. Ainda se ressaltava que era necessario
que cada um falasse de uma vez para permitir uma melhor gravacao de audio e video. Nesse
momento, também se explicitava aos alunos a utilizacdo do gravador e da filmadora como
formas de registro da imagem e da fala e se reafirmava a garantia a eles do anonimato.

A filmadora inicialmente criava certo desconforto, entretanto, o registro em video foi
realizado como uma possibilidade de identificar quem estava falando, bem como as interagdes
e emocBes que permearam o grupo. Concomitantemente, foi feita a gravacdo em &udio e
também algumas anotac@es escritas, as quais foram consideradas Uteis para sinalizar relatos que
foram significativos naquele grupo, bem como aspectos que foram importantes ou situacdes
gerais observadas, ou seja, questdes que poderiam passar despercebidas nos registros de audio
e video. Para facilitar o reconhecimento dos alunos na filmagem, confeccionamos crachas
contendo uma numeragao que estava vinculada a algumas varidveis que eram coletadas ao final
do grupo. Esses crachas eram distribuidos aos alunos, sendo numerados de 1 a 6.

Apds esse processo de iniciacdo, comecava a dinamica do grupo focal. No primeiro
momento utilizava-se o “método de triagens hierarquizadas sucessivas”, proposto por Abric
(1994). Para tanto, foram extraidas do questionario as 32 palavras mais citadas pelos alunos,
pois esse método consiste em apresentar em forma de baralho essas palavras, para que o grupo
de alunos faca as triagens sucessivas separando as mais significativas dentre as 32, 16 e 8, até
chegarem as quatro mais expressivas. Segundo Abric (1994), a partir dessa estratégia, obtém-
se uma classificagdo por ordem de importancia do conjunto de itens propostos.

As 32 palavras utilizadas nos grupos focais foram: desobediéncia, desnecessarias,
porcaria, ridiculas, legais, opressao, desrespeito, chatas, discordo, cuidado com a escola,
injustas, sem sentido, mapeamento, estudo, convivéncia, educativas, celular, necessarias,
uniforme, horéario, permanecer em sala, ordem, fone de ouvido, boné, razoaveis, importantes,
rigidas, respeito, proibicdo, boas, atividades e ruins.

O processo de selecdo dos cartdes acontecia através da discussdo entre os integrantes

do grupo, e a escolha se dava apds a concordancia e o consenso de todos 0s membros do grupo.
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Gatti (2005) chama a atencdo para as interagfes que acontecem e ressalta que elas devem ser
investigadas porque o interesse ndo esta somente no que as pessoas pensam, mas de que forma
pensam e por que pensam assim. As diferencas entre os participantes evidenciam como eles
expressam o seu préprio ponto de vista, a maneira como o fazem em relacdo ao outro e, ainda,
como colocam suas proprias ideias para “trabalhar”.

Ao final da selecéo solicitava-se aos alunos que expressassem a ordem em que as
palavras escolhidas deveriam aparecer e que justificassem a escolha das palavras. Esse
procedimento distingue esse grupo focal como semiestruturado, pois teve como finalidade
deixar os alunos expressarem-se sobre as quatro palavras escolhidas por eles (ALVES-
MAZZQOTTI, 2006).

Elegeu-se a técnica dos grupos focais para obter um maior aprofundamento dos
conhecimentos, atitudes e imagens (MINAYO, 1993) que os alunos tinham acerca das praticas
de educacdo moral presentes nas escolas. Portanto, como ja ressaltado por Boni e Quaresma
(2005), a importancia do grupo focal, durante a coleta dos dados, justifica-se pela aquisicao de
dados subjetivos, relacionados aos valores, atitudes e opinides que 0s sujeitos tém acerca do
objeto pesquisado. No decorrer da fala dos alunos, havia algumas perguntas breves, construidas
na forma de um checklist (ANEXO 7) ao qual se recorria em alguns momentos em que 0 grupo
ndo apresentava a fluidez esperada ou que se desejava um maior aprofundamento de
determinada discussdo. Nesse sentido, a pesquisadora fazia breves intervencfes com perguntas
répidas do tipo: O que mais vocé tem a dizer? Como se sente diante disso? E igual ao qué?
Essas perguntas ainda tinham por objetivo verificar os conhecimentos, atitudes e imagens dos
alunos acerca das palavras selecionadas (ANEXO 7). Para verificar os conhecimentos,
questionava-se o que eles pensam a respeito, o que significa tal palavra, porque escolheram e o
gue mais tém a dizer. Para averiguar as atitudes questionava-se como avaliam, qual a opinido e
0 que acham de determinada situacdo e, ainda, para constatar as imagens, perguntava-se ao que
comparam, € igual ao que e, se fosse para fazer um desenho, como fariam.

No segundo momento, logo apos ser dada a justificativa as quatro palavras
selecionadas, faziam-se algumas perguntas abertas coma finalidade deixar que os alunos se
expressassem livremente, de forma espontanea, sobre seus colegas e frente a escola (ALVES-
MAZZOTTI, 2006). Perguntdvamos: a) como eles pensam que as regras deveriam ser
construidas; b) qual o seu sonho em relacgdo a isso; ¢) como seria a escola dos sonhos e o que
teria nela; d) como acham que sera a escola do futuro; por fim os alunos eram questionados
guanto a sua opinido acerca da dinamica do grupo de pesquisa que fora realizado com eles. Esse

momento foi pensado como um espaco de descontextualiza¢do, mas também como uma forma
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de aprofundar as representacOes evidenciadas anteriormente, pois se diminui a tendéncia dos
alunos de adequar a sua resposta as normas sociais, e isso pode fornecer a investigagdo uma
infinidade de conhecimentos, imagens e atitudes dos alunos em relacdo ao objeto de estudo.
Por fim, no terceiro momento entregavamos aos alunos o termo de consentimento livre
e esclarecido (ANEXO 6) contendo 12 questfes de identificagdo que contemplavam as
variaveis: idade, sexo, crenca religiosa, com quem reside, tém irmdos, bairro em que reside, ja
reprovou, se estuda em casa, qual material que mais utiliza para estudar, autoavaliacdo em
relacdo ao cotidiano escolar, se ja brigou com algum colega ou néo e se ja foi encaminhado
para a sala da pedagoga/ direcdo ou ndo. Ao final havia algumas informacdes relativas ao tema
e ao objetivo da pesquisa bem como acerca do anonimato e do sigilo das informacGes e da

autorizacdo por escrito para a utilizacdo das informacdes coletadas.

3.7 Procedimentos para anélise dos dados

3.7.1 Anélise documental

Para analisar os livros de ocorréncias em que séo registrados os conflitos nas escolas,
utilizamos a proposta da anélise documental. Todas as nossas atividades, enquanto individuos
pertencentes a uma sociedade, sdo objetos de registros, os quais produzem dados com fins
pessoais e institucionais. Mesmo que “esses registros e documentos ndo tenham sido produzidos
para fins de pesquisa, eles e a informagao neles contida podem ser utilizados em uma pesquisa”
(FLICK, 2009, p. 230).

A anélise de documentos pode ser feita de forma quantitativa, levando-se em conta 0s
dados estatisticos tentando estabelecer comparacgdes entre eles, e ainda pode ser feita de modo
qualitativo verificando como sdo construidos esses registros bem como os contetdos que neles
se fazem presentes. A analise de documentos também pode se estabelecer como uma estratégia
complementar a outros métodos (FLICK, 2009).

Flick (2009) alerta que os documentos ndo se constituem apenas como representacoes
dos fatos ou da realidade, uma vez que eles foram produzidos por alguém ou por uma instituigdo
e possuem um determinado objetivo e um tipo de uso, ou seja, a quem esta destinado o seu
aceso. Portanto, segundo o autor, ao decidir pela utilizacdo de fontes documentais, € necessario
“vé-los como meios de comunicagao” (p. 232), tendo sempre presentes 0s questionamentos: 1)
guem produziu o registro? 2) com que objetivo ele foi produzido? 3) para quem ele se destina?

4) quais eram as inten¢es com a sua producdo? (FLICK, 2009).
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Para a selecdo de documentos, Flick (2009) aponta alguns critérios que podem ser
levados em consideragdo, como: a) a autenticidade da sua origem, levando-se em conta o
momento em que sdo feitos os registros; b) a credibilidade e a confiabilidade, verificando se
ndo apresentam erros e distorcGes da realidade; c) a representatividade do ponto de vista
cientifico, examinando se € um registro tipico daquela instituicdo; por fim, d) a significagéo,

observando se o documento é suficientemente claro e compreensivel.

3.7.2 Andlise de contelido

Para analisar as questfes abertas presentes no questionario bem como as imagens e as
atitudes dos alunos, presentes nos grupos focais, utilizou-se a proposta de Bardin (2004) para a
analise de conteido, uma vez que esse tipo de analise, que se caracteriza por estudar a palavra
e suas significagdes, consegue revelar o que é inerente a cada elemento. Dessa forma, a analise
de contetdo constitui-se como um conjunto de técnicas que permite a analise de comunicacdes.

De acordo com Bardin (2004), para a analise de conteddo é de fundamental
importancia a rigorosidade do pesquisador, para que este consiga revelar os elementos mais
significativos, presentes na fala dos sujeitos. Ainda, segundo a autora, a analise de conteido
possui duas fun¢des: heuristica e de administracdo. A primeira esta relacionada a capacidade
dessa técnica de ampliar a descoberta, e a segunda, a capacidade de contestar as hipoteses.

Para categorizar os elementos que indicassem atitudes e imagens dos alunos,
seguimos, conforme Bardin (2004), um conjunto de principios. Inicialmente realizamos uma
pré-analise que correspondeu a uma leitura flutuante dos grupos focais. Apds a selecéo das falas
que teriam indicios de atitudes e imagens, realizamos uma leitura, a fim de conhecer 0s
principais temas que as suscitavam. Posteriormente organizamos as atitudes e as imagens de
acordo com as tematicas as quais se referiram no texto, buscando agrupar aquelas que eram
semelhantes.

Quanto as atitudes, ap0s o agrupamento percebemos que havia sete categorias
diferentes: 1) atitudes frente ao horario; 2) atitudes frente ao uso do uniforme; 3) atitudes frente
ao celular; 4) atitudes frente ao fone de ouvido; 5) atitudes diante do mapeamento da sala; 6)
atitudes frente ao respeito; 7) atitudes frente a figura da diretora e dos professores. Para separar
essas categorias foi necessario voltar varias vezes ao texto, tentando identificar os adjetivos e
suas inclinagOes favoraveis ou desfavoraveis que revelavam atitudes durante a fala dos sujeitos.

Da mesma forma, no que diz respeito as imagens dos alunos, apds 0 agrupamento

percebemos que havia: 1) imagens associadas as regras como horéario, uniforme, celular, fone
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de ouvido, respeito, mapeamento; 2) imagens associadas aos sujeitos dessas regras como a
diretora, inspetoras, professores e alunos; 3) imagens de locais como escola, sala de aula; 4)
imagens do estudo, no qual foi possivel perceber na fala dos alunos algumas profissdes
associadas ao estudo e a falta de estudo. Para elencar essa categorizacdo, buscamos observar no
texto as comparagdes feitas pelos alunos que denunciavam algumas imagens que eles tinham

acerca dos objetos em questao.

3.7.3 Andlise estatistica pelo SPSS

O SPSS (Statistical Package for Social Sciences) caracteriza-se como um dos
programas mais usados na analise de dados estatisticos, sendo amplamente utilizado em
pesquisas na area das Ciéncias Sociais. Sua utilizacdo é feita por meio da construcdo de um
banco de dados que contempla todos 0s sujeitos investigados e suas variaveis, as quais
representam toda e qualquer caracteristica de cada individuo analisado, o que possibilita a
obtencdo de informacg6es sobre determinados grupos (BRUNI, 2009).

Para esta investigacdo, os resultados foram apresentados na forma de frequéncia (f) e
porcentagem (%). As variaveis que nela foram utilizadas podem ser classificadas de acordo
com o0 que cada uma buscou explicar, pois cada varidvel € pensada com o intuito de
operacionalizar um conceito tedrico. Portanto, as varidveis ndo tém vida independente de uma
conceituacao tedrica, elas sempre sdo o resultado de uma formulacgéo conceitual anterior.

Dizemos que uma variavel é qualitativa quando os seus resultados sdo capazes de
evidenciar atributos ou qualidades sobre um determinado grupo. As variaveis qualitativas
podem ser divididas em nominais e ordinais. As nominais expressam caracteristicas que sdo
codificadas através de nimeros (sexo: 1- masculino, 2- feminino; possui crenca religiosa: 1-
sim, 2- ndo; tem irmao: 1- sim, 2- ndo; ja reprovou: 1-sim, 2- ndo; estuda em casa: 1-sim, 2-
ndo; ja brigou com algum colega: 1- sim, 2: ndo). Embora as variaveis nominais ndo deem
conta de medir toda a realidade investigada, elas conseguem classificar os fatos observados,
possibilitando a divisdo dos sujeitos investigados em grupos.

J& as variaveis ordinais se caracterizam pela ordenagdo dos atributos dentro de uma
escala. Utilizam-se os nimeros a fim de expressar as distingdes dentro da propria variavel, por
exemplo: numero de vezes que reprovou (1°, 2°, 3°, 4°...). Essa variavel possibilita classificar
0s sujeitos e estabelecer comparaces entre eles (BRUNI, 2009).

Por outro lado, as varidveis quantitativas sdo aquelas resultantes de medida ou

mensuracdo, sendo expressas em valores numericos. Podem ser classificadas em discretas ou
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continuas. Nas varidveis continuas pode ser assumido qualquer valor em uma escala numérica.
Ja nas variaveis discretas sdo assumidos valores inteiros; portanto, elas sdo expressas por meio
de ndmeros naturais, como, por exemplo, a quantidade de horas estudadas: Oh, 1h, 2h, 3h, 4h,
5h, 6h (BRUNI, 2009).

3.7.4 Anélise das evocagdes pelo EVOC

O software EVOC (Ensemble de programmes permettant [’analyse dés evocations),
desenvolvido por Pierre Vergés (1992), combina a frequéncia (f) com que cada palavra foi
evocada com a sua ordem média de evocacdo (OME), buscando estabelecer o grau de saliéncia
dos elementos da representacdo e identificando os provaveis elementos que compdem o nucleo
central (VERGES, 2005).

Segundo Paredes (2008), por meio da analise realizada pelo software EVOC, o
pesquisador tem acesso aos relatdrios para calcular as evocagbes. Além disso, esse software
fornece possiveis categorias e formas de agrupamento das evocacdes e ainda possibilita a
construcdo de um esbogco com os elementos que estruturam a RS. Para tanto, os dados sao
submetidos a analise em uma série de subprogramas que compdem o software EVOC e que
funcionam em conjunto. O LEXIQUE é responsavel por preparar o corpus para a analise. O
TRIEVOC possibilita uma limpeza das palavras. 1sso é feito sem reduzir, nem mesmo substituir
0 nimero de palavras, o que comprometeria a analise lexical. O NETTOIE possibilita visualizar
0 numero de palavras que foram evocadas, e 0 RANGMOT fornece um relatério no qual é
possivel visualizar a lista de palavras evocadas, a frequéncia com que cada palavra foi evocada,
bem como a posicdo e a ordem média de evocacao de cada palavra, e, por fim, 0 TABRGFR
realiza a disposicao das palavras em quatro quadrantes.

Dessa forma, o software EVOC constréi matrizes de coocorréncia® que servem de base
para a construcdo dos quatro quadrantes, considerando a frequéncia (f) e a ordem média de
evocacdo (OME). O primeiro quadrante € composto pelos elementos mais relevantes, portanto,
pelos provaveis componentes do nucleo central, pois foram evocados mais prontamente e
citados pelos sujeitos com uma maior frequéncia. O segundo e o terceiro quadrantes possuem
o0s elementos menos relevantes na estrutura da RS, porém significativos na sua organizacdo. No
segundo quadrante, os elementos tém uma frequéncia alta, mas sdo citados entre as ultimas

posi¢des, sendo esse quadrante, por conseguinte, considerado primeiro ndcleo intermediario;

4 Entende-se por coocorréncia a possibilidade das palavras ocorrerem uma(s) em combinagdo com a(s) outra(s).
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no terceiro quadrante ou segundo nucleo intermediario, os elementos sdo citados com uma baixa
frequéncia, contudo, sdo evocados primeiramente. No quarto quadrante, considerado a periferia
propriamente dita, encontram-se 0s elementos de menor frequéncia e evocados mais
tardiamente (VERGES, 2002 apud MACHADO; ANICETO, 2010, p. 354).

lHustracdo 3: Representacdo esquematica da constituicdo dos quatro quadrantes
1° QUADRANTE - Provavel Nucleo central 2° QUADRANTE - Primeiro Nucleo Intermediario
Evocados prontamente/ alta frequéncia Evocados tardiamente/ alta frequéncia
3° QUADRANTE- Segundo Nucleo
Intermediario
Evocados prontamente/ baixa frequéncia Evocados tardiamente/ baixa frequéncia
Fonte: A autora.

4° QUADRANTE —Periferia

3.7.5 Analise de similitude pelo SIMI

Além dos quatro quadrantes, foi realizada a analise de similitude das categorias
determinadas pela analise das evocacGes. Com isso tivemos o objetivo de identificar e
compreender como se da a organizacdo dos elementos que compdem a RS. Conforme Alves-
Mazzotti (2007), a arvore maxima de similitude mostra a organizacdo e o poder de associacdo
dos elementos que compdem a RS.

Essa técnica passou a ser utilizada nas investigacdes em RS por Claude Flament, com
a participacdo de Vergés e Degenne na década de 1970, que coincide com a constituicdo da
Teoria do Nucleo Central. A partir dai, a analise de similitude vem se constituindo como umas
das principais técnicas para verificar o grau de conexidade e o poder associativo dos diversos
elementos que comp&em uma RS (SA, 1996, p.126).

A andlise de similitude possibilita visualizar como a RS est4 organizada a partir da
forca com que os elementos se ligam durante a constituicdo da arvore maxima, a qual evidencia
tanto a centralidade como a conexidade dos elementos.

Esse software utiliza 0 conjunto de dados provenientes da analise do software EVOC.
Para tanto, os dados devem ser submetidos a algumas adequacdes, entre elas o ajuste semantico,
no qual as palavras de mesmo significado semantico séo agrupadas em categorias. Depois disso,
é realizada a analise de similitude entre as categorias, 0 que possibilita a visualizagdo de um
gréafico, denominado arvore maxima. Esse gréfico aponta a existéncia das relagdes entre as
categorias e indica se essas relagdes sao fortes ou fracas (MARTINS; TRINDADE, 2003). As
relagOes entre as categorias sao representadas por meio de linhas que se apresentam de quatro
formas diferentes: pontilhada, simples, dupla e tripla. A linha pontilhada corresponde a relacédo

mais fraca entre os elementos, e a linha tripla corresponde a relagio mais forte (SA, 1996).
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A &rvore mé&xima é um grafico cujos vértices contemplam os elementos das RS e as
arestas os valores dos indices de similitude entre esses elementos. Portanto, dois elementos
serdo mais proximos na medida em que um numero elevado de individuos os trate da mesma
maneira (SA, 1996, p. 128).

3.7.6 Anélise dos subgrupos de alunos pelo COMPLEX

O COMPLEX é um subprograma existente dentro do software EVOC que compara
estatisticamente dois grupos provenientes de uma mesma amostra. Assim, é possivel verificar
quais as palavras mais significativas para ambos os grupos. Como ja apontado por Moscovici
(1978), diferentes grupos sociais podem ndo compartilhar da mesma representacdo sobre um
determinado objeto. No entanto, se durante essa comparacdo ndo aparecerem elementos
significativos, isso indica que existe um consenso entre os dois grupos acerca dos elementos
que compdem a RS.

Independente de valorizar-se ou ndo a homogeneidade de um grupo para o estudo das
representacdes sociais, € bastante pertinente levar em consideracdo 0s aspectos objetivos da
situacéo analisada, como, por exemplo, questdes de género, questdes econdmicas e sociais (SA,
1996, p. 87).

A partir dele é possivel verificar se existem diferencas estatisticas significativas entre
o0s dois grupos comparados. Para tanto, comparou-se: 0 sexo masculino com o sexo feminino;
os alunos que possuem crenca religiosa com aqueles que ndo possuem; os alunos que possuem
fatores de vulnerabilidade social com o0s que ndo possuem; os alunos que apresentam fatores
que comprometem a escolarizagdo escolar com 0s que ndo possuem; os alunos que tém fatores
que afetam a conduta escolar com o0s que ndo tém.

A construcao desses subgrupos levou em conta a pesquisa de Janczura (2012), na qual
se afirma que o termo vulnerabilidade social corresponde a exposic¢ao dos individuos a riscos e
a baixa capacidade material e simbolica das familias. Pessoas que vivem em condicdes de
vulnerabilidade social ndo dispem de habilidades para enfrentar e superar os desafios a que
estdo submetidos e nem agdes/estratégias que lhes possibilitem alcancar patamares razoaveis
de seguranca pessoal/coletiva. Portanto, o termo vulnerabilidade aplica-se a individuos que
vivem em familias pobres, com baixo nivel socioecondmico, com baixa remuneracao parental,
com baixa escolaridade bem como em familias numerosas e ainda naquelas que tém a auséncia
de um dos pais. Deste modo, para o estabelecimento da variavel “vulnerabilidade social”, nesta

pesquisa levou-se em consideracdo a situacdo familiar e o numero de filhos; assim sendo o
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aluno que tem familia monoparental apresenta um fator de vulnerabilidade, e aquele que possui
essa condicdo aliada ao numero de irmaos maior que cinco tem dois fatores de vulnerabilidade.
Ja para a composi¢do da variavel “fatores que comprometem a escolarizagdo” levou-se em
conta trés condicBGes (reprovacdo/ habito de estudo e autoavaliacdo). Os alunos que ja
reprovaram tém um fator de comprometimento, 0s que j& reprovaram e nao estudam tém dois
fatores, e aqueles que ja reprovaram, ndo estudam e tém uma autoavaliagdo negativa possuem
trés fatores de comprometimento da escolarizacdo. Por fim, no que se refere a variavel “fatores
que afetam a conduta escolar” considerou-se duas condi¢fes: o aluno ter se envolvido em uma
briga na escola e ter sido encaminhado para a sala da pedagoga. Da mesma forma os alunos que
ja brigaram possuem um fator que afeta a sua conduta escolar, e o0s que ja brigaram e ja foram
encaminhados para a pedagoga possuem dois fatores.

Essa divisdo foi feita para que esses subgrupos possam ser comparados
estatisticamente pelo teste t. O teste t, elaborado por Gosset, é assim chamado porque Gosset
usava 0 pseuddnimo de Student. Posteriormente, em 1926, esse teste foi demonstrado por

Fisher, e atualmente ele é utilizado quando se tém amostras que variam de 30 a 120 sujeitos.

3.7.7 Anélise das informacdes textuais pelo ALCESTE

O software ALCESTE (Analyse Lexicale por Context d"'um Esemble de Segments de
Texte), desenvolvido por Max Reinert, € utilizado para a analise de bancos de dados textuais
provenientes de entrevistas e outros. Para tanto, esse software realiza calculos com base na
coocorréncia das palavras ao longo de segmentos de texto (NASCIMENTO; MENANDRO,
2006). O software ALCESTE vem sendo cada vez mais utilizado nas pesquisas realizadas em
Ciéncias Humanas, por se tratar de uma ferramenta que economiza tempo em virtude de o
corpus analisado ser volumoso (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

Na psicologia social, principalmente nas pesquisas que tém por objetivo estudar o
conhecimento do senso comum, a utilizacdo do ALCESTE possibilita a visualizacdo da
formagéo das classes que indicam RS ou campos de imagem sobre um determinado objeto
(VELOZ; NASCIMENTO-SCHULZE; CAMARGO, 1999).

Para tanto, o banco de dados derivado deve ser organizado em um corpus, sendo que
cada texto é considerado como uma unidade de contexto inicial (UCI). As diferentes UCIs sdo
separadas, no banco de dados, por meio de uma linha de comando que apresenta variaveis que
sdo escolhidas previamente e utilizadas para a caracterizacdo dos sujeitos participantes. E

recomendavel que se tenha entre 20 e 30 UCIs. Entretanto, se 0 objetivo for realizar uma anélise
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comparativa, sdo necessarios pelo menos 20 UCIs para cada grupo que se pretende analisar
(CAMARGO, 2005).

A partir dai, o proprio programa divide o corpus em unidades de contexto elementar
(UCE), ou seja, o software faz a divisdo do texto completo em segmentos de texto. Contudo, o
pesquisador pode configurar essa divisdo, a qual € chamada de andlise parametrada,
diferentemente da analise padrdo, na qual a divisdo € concretizada pelo prdprio programa
(CAMARGO, 2005).

O procedimento de anélise do ALCESTE € composto por quatro etapas (A, B, C e D).
Cada uma dessas etapas contém trés fases, com excecao da etapa D, que contém cinco fases
(CAMARGO, 2005; NASCIMENTO; MENANDRO, 2006). Na etapa A o programa realiza a
leitura de todo o texto e o calculo dos dicionarios que vém acoplados ao programa. A etapa A
é composta por trés fases: (1) o texto € dividido em UCEs; (2) é realizada uma pesquisa das
palavras que sdo reduzidas em radicais; (3) € gerado um dicionario com as formas reduzidas
(NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

Na etapa B, o programa realiza alguns célculos, por meio dos quais ocorre a separagdo
das UCEs. A etapa B compreende trés fases distintas: (1) as UCEs a serem analisadas sao
selecionadas, e é realizado um célculo com o objetivo de classifica-las; (2) é realizado o célculo
para a classificacdo hierarquica descendente (CHD); (3) é gerada a CHD de forma que seja
possivel obter o maior valor de associa¢cdes (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

Na etapa C, considerada a mais importante, o programa realiza calculos para separar,
da forma mais nitida, as classes resultantes. Além disso, ele possibilita que sejam visualizadas
as relaces entre as classes, por meio da apresentacdo do dendrograma da classificacdo
hierarquica descendente (CHD). Para tanto, a etapa C envolve trés fases: (1) as classes sdo
definidas; (2) ocorre a descricdo das classes; (3) é realizada a analise fatorial de
correspondéncia, ou seja, sdo representadas as relacdes entre as classes por meio de um plano
fatorial (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

Na etapa D, que corresponde a Ultima etapa de anélise do programa, sdo realizados
calculos para fornecer as UCEs caracteristicas de cada classe. Além disso, nessa etapa, 0
programa fornece a classificagdo hierarquica ascendente (CHA), que possibilita ao pesquisador
estudar os elementos a partir das suas relagdes intraclasse (NASCIMENTO; MENANDRO,
2006). O dendrograma também se constitui como um bom guia para a analise das relagdes
existentes entre os elementos de cada classe (CAMARGO, 2005). Na etapa D podem ser
verificadas cinco fases diferentes: (1) o programa seleciona as UCEs caracteristicas de cada

classe; (2) é realizada uma pesquisa que verifica 0s segmentos repetidos por classe; (3) é
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realizada a CHA, por meio da qual podem ser visualizadas as relagdes entre as classes; (4) sdo
selecionadas as palavras caracteristicas de cada classe; (5) ocorre a exportacdo do subcorpus de
UCEs de cada classe para outros programas (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

Para a analise no ALCESTE foram organizados cinco bancos de dados distintos. O
primeiro banco resultou dos resumos das 85 producdes (dez teses, 26 dissertacdes e 49 artigos)
oriundas da revisdo de literatura. O resumo das produgdes foi antecedido por uma linha de
comando estrelada, considerando-se as variaveis: nimero da producdo, tipo (artigo, dissertacédo
ou tese), natureza da pesquisa (tedrica ou empirica), referencial tedrico adotado (Piaget ou outro
autor) e sujeitos investigados (alunos ou professores).

O segundo banco de dados foi organizado a partir do texto presente nas ocorréncias
em que sdo feitos os registros dos conflitos escolares, coletadas nas quatro escolas participantes
da pesquisa. As 90 ocorréncias coletadas foram organizadas em um texto Unico, sendo que cada
registro foi separado por uma linha de comando estrelada composta pelas variaveis: nimero do
texto; nimero da ata, ano de registro, escola a qual pertence (A, B, C, D) e contetdo (1- moral,
2- pedagdgico).

O terceiro banco de dados foi construido a partir das justificativas que os alunos
deram & expressdo listada em primeiro lugar na Associacdo Livre de Palavras (ALP),
proveniente da primeira questdo do questionario. Esse banco de dados foi organizado apds
transcrever as justificativas dos questionarios e agrupa-las em um texto tnico. Cada sujeito foi
separado por uma linha de comando estrelada composta pelas variaveis: nimero do sujeito;
escola a qual pertence (A, B, C, D); sexo (M, F); crenca religiosa (S, N); vulnerabilidade social
(0, 1, 2); comprometimento escolar (0,1,2,3); conduta escolar (0,1,2).

O quarto banco de dados foi organizado a partir das respostas que os alunos deram a
ultima questdo do questionario referente a escola dos sonhos. Para tanto, organizaram-se as
respostas que os alunos deram para essa questdo em um texto unico. Cada sujeito foi separado
por uma linha de comando estrelada composta pelas variaveis: nUmero do sujeito; escola a qual
pertence (A, B, C, D); sexo (M, F); crenca religiosa (S, N); vulnerabilidade social (0, 1, 2);
comprometimento escolar (0,1,2,3); conduta escolar (0,1,2).

Por fim, o quinto banco de dados foi construido a partir da transcricdo dos oito
grupos focais. A transcri¢do foi realizada com o apoio do software EDITAL VOICER 3.
Optamos por ndo fazer a transcricao literal da fala dos sujeitos, tendo em vista a sua preservacao
ética. Portanto, nos segmentos de texto das entrevistas ndo aparecerdo marcadores

conversacionais, girias, hesitaces dos sujeitos, entre outras.
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Ap0s a conclusdo das transcri¢Bes iniciou-se um processo de limpeza das palavras,
procurando agrupé-las de acordo com os seus radicais. Assim, palavras como aluno, alunos,
aluna, alunas foram reduzidas ao radical alun_. Essa limpeza, que se configura como um
preparo do material textual para a utilizacdo do software ALCESTE, é sugerida por Camargo
(2005). Para a construcdo do banco de dados cada grupo focal foi separado por uma linha de
comando estrelada composta pelas varidveis: grupo focal (1,2,3,4,5,6,7,8) e escola (A, B, C,
D).
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No capitulo anterior foi descrito o delineamento metodol6gico que orientou esta

investigacdo. Neste capitulo, serdo apresentadas as andlises e a discussdo dos dados

evidenciados na pesquisa. Para tanto, ele esta organizado em cinco partes distintas. Inicialmente

apresentam-se os dados do estudo exploratdrio realizado a partir da aplicacdo do questionario

as pedagogas. Em seguida, no primeiro estudo, analisam-se os dados decorrentes da analise dos

livros de ocorréncias em que sdo registrados os conflitos nas escolas. No segundo estudo fazem-

se as andlises das observacdes feitas em turmas do nono ano nas quatro escolas investigadas.

No terceiro estudo apresentam-se os achados evidenciados a partir do questionario e, por fim,

no quarto estudo, sao apresentadas as analises dos grupos focais.

4.1 ESTUDO EXPLORATORIO: Anélise do questionario aplicado as pedagogas

Durante a aplicacdo do questionario, a maioria das pedagogas demonstrou interesse

em colaborar, inclusive comentando a respeito das suas experiéncias ligadas ao tema. Nesta

ocasido, foram aplicados 57 questionarios. Do total de 50 escolas estaduais presentes na cidade

de Ponta Grossa/PR, 36 participaram desta etapa da pesquisa, ou seja, 72% das instituicdes.

Abaixo, na tabela 3, podem ser visualizadas as respostas das pedagogas:

Tabela 3: Presenca de projetos de educacdo moral nas escolas estaduais.

QUESTOES Variaveis N %

, . Sim 57 100%
Na sua escola ha problemas morais x
Né&o 0 --
i 0

A escola deve trabalhar com a educacdo moral illénc]) 87 10_(? %
Ha projetos sendo desenvolvidos com os alunos Sim 32 56%
na sua escola Néo 25 44%
H& projetos de educacdo moral e/ou valores Sim 13 22%
sendo desenvolvidos com os alunos Nao 44 78%

Fonte: A autora.

Com relacéo a jornada de trabalho, 16 pedagogas atuam em mais de um turno, sendo

que 13 delas trabalham pela manha e a tarde, duas trabalham a tarde e a noite e apenas uma

trabalha pela manha e a noite. Quando questionadas se na escola em que atuam ha problemas

com os alunos relacionados ao desenvolvimento moral e aos valores, 100% das pedagogas disse
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que sim, destacando a falta de respeito dos alunos com os colegas, com os professores e
funcionarios. Segundo elas, ha também problemas como agressdes verbais e fisicas, violéncia,
uso de drogas e o descumprimento de regras escolares.

Algumas pedagogas justificam que os problemas morais se devem a auséncia da
familia. Contudo, ressaltamos que “0 desenvolvimento moral ndo pode ser tratado apenas como
compromisso da familia, da escola ou do professor. Ele deve ser considerado como um todo,
sendo discutido e refletido por toda a sociedade” (SANTOS, TREVISOL, 2012, p. 129). Ao
culpabilizar a familia, os educadores nédo estdo contribuindo para resolver o problema. Néo se
pode esquecer que a familia, assim como a escola, é também produto do atual modelo social.
Logo, ela também é vitima das condicGes objetivas de vida, ou seja, culpa-la pelas mazelas da
escola é desprezar questdes como a necessidade de os pais trabalharem excessivamente para
garantir a sobrevivéncia dos filhos, além de desconsiderar que a fungédo da escola é contribuir
para o pleno desenvolvimento do aluno (PEDRO-SILVA, 2010).

Considerando que a ética e os valores devem ser trabalhados e reforgados
continuamente no contexto escolar, pois somente dessa forma se priorizard o desenvolvimento
integral dos alunos (TREVISOL, TOIGO, 2008, p. 5351), as pedagogas foram questionadas se
a escola deve ou ndo tratar da educacdo moral enquanto desenvolvimento de valores com o0s
alunos e novamente se observou que 100% das pedagogas disseram que sim. Entre as
justificativas, aparece que a escola deve trabalhar com esses temas, pois o0s valores sdo
inexistentes nos alunos. Convém ressaltar que esta fala demonstra uma incompreenséo de que
independente da faixa etaria e das condic¢des sociais, historicas, culturais e econdmicas, todos
os individuos possuem valores. O que acontece é a mudanca das prioridades valorativas
dependendo da faixa etaria (LA TAILLE; MENIN, 2009; GOUVEIA, et al. 2011). As
pedagogas ainda qualificam a familia como “desestruturada”, se referindo as figuras parentais
ausentes, aos rearranjos familiares e ainda a negligéncia frente ao cotidiano escolar dos filhos
(TFOUNI; MORAES, 2003). Este discurso caracteriza uma representacao pejorativa, pois, ao
afirmarem que os pais néo se interessam pela escolaridade dos filhos, evidencia-se o “visivel
desconhecimento da complexidade e das nuances da vida em bairros mais pobres” (PATTO,
1992, p. 111). Ha que se considerar que muitos pais precisam trabalhar e com isso acabam
dedicando menos tempo aos seus filhos, logo a escola passa a ter um novo significado no
desenvolvimento dessas criangas. Além disso, ha uma fluidez nas relagdes e uma mudanga nas
organizagOes familiares, as quais ndo se constituem mais conforme a formagcéo tradicional: pai,
mée e filhos diretos. Essa nova forma de viver em sociedade é definida por alguns autores como
pos-modernidade ou sociedade contemporanea (BAUMAN, 1998; GOERGEN, 2001; LA
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TAILLE, 2009). Nesse sentido, a escola, como principal instituicdo formal de educacdo, ndo
pode ser uma ilha, isolada desse contexto; ao contrério, ela precisa modificar-se a fim de atender
as demandas da sociedade atual.

Esses achados corroboram com os estudos realizados por Menin et al. (2014) e Santos
e Trevisol (2012), segundo os quais todos os sujeitos respondem que a escola deve se ocupar
do desenvolvimento moral dos alunos em virtude da auséncia da familia. Essa representacao
ainda pode ser pensada a parir do seu carater tradicional, pois reproduz o pensamento de que a
“Educagdo Moral deve se dar pelas relagdes autoritarias, nas quais os filhos devem ser
submissos aos pais, ndo lhes cabendo questionar as regras sociais, mas apenas aceita-las”
(SHIMIZU, 1999, p. 34).

Algumas pedagogas assinalaram a importancia da educacdo moral relacionada a
formacdo integral dos alunos, outras ainda destacam a sua relevancia para a resolugdo de
conflitos e para 0 bom convivio social. Entre as dificuldades apontadas para se trabalhar com
esses temas aparecem, dentre as respostas, a escassez do tempo e a inexisténcia de uma
formacdo continuada especifica. Vinha e Assis (2007), ao realizarem pesquisas sobre a
formacédo de professores, chegaram a concluséo de que, apesar de os docentes terem como meta
a formacdo de alunos em direcdo a autonomia, eles ndo se sentem seguros sobre como podem
favorecer esse desenvolvimento e a sua pratica e, na maioria das vezes, acabam se baseando
apenas no senso comum. Diante disso, enfatizamos a necessidade de uma formacéo continuada
condizente com os problemas vivenciados na escola, em que as concepcdes e experiéncias dos
atores escolares sejam de fato consideradas e discutidas de forma critica.

Quando questionadas se nas escolas em que atuam h& algum projeto sendo
desenvolvido com os alunos, 56% das pedagogas disseram que sim. Ao agruparmos o0s projetos
citados por elas, verificamos que ha cinco inciativas distintas. Em ordem decrescente
apareceram “Projetos Isolados” (N=12), “Educa¢do para a Paz” (N=8), “Mais Educa¢do”
(N=6), “Minuto da Leitura” (N=4) e “Reforco escolar” (N=2). A maioria das pedagogas citou
0 que chamamos de “Projetos Isolados”, aqueles que sdo desenvolvidos por um ou outro
professor de forma isolada ou ainda por uma institui¢do externa a escola, como, por exemplo,
Grupo Marista, Grupo Reviver, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), entre outras. Esses projetos tém como temas a Preservacdo ao Meio Ambiente, a
Producéo de Hortas, a Prevengdo ao Uso de Drogas, 0 Respeito ao Idoso e a Diversidade, o
Combate ao Bullying e ao Preconceito, a Prevencéo da Dengue, etc.

O projeto Educacgdo para a Paz, o segundo mais citado pelas pedagogas, também é

iniciativa externa a escola, coordenado por um professor vinculado a Universidade Estadual de
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Ponta Grossa/PR. Essa iniciativa caracteriza-se como um projeto de extensdo voltado para a
formacdo continuada de professores da educagdo basica, assistentes sociais, psicdlogos e
educadores que atuam em Instituicbes de Contraturno Social. Nele sdo tratados temas como
Valores, Direitos Humanos, entre outros, a partir da perspectiva do Pensamento Complexo de
Edgar Morin.

O projeto Mais Educacéo, o terceiro mais citado pelas pedagogas, constitui-se como
iniciativa do Ministério da Educacdo com o objetivo de inserir a educacéo integral nas escolas
estaduais e municipais ampliando a jornada escolar diéria para 7 horas. Este projeto atende
apenas as escolas que apresentam baixo indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica
(IDEB) e se caracteriza por incluir atividades de acompanhamento pedagdgico, educagédo
ambiental, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, promocéo da saude,
comunicacdo e uso de midias, investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo
econdmica (BRASIL, 2017).

Portanto, das 32 escolas que possuem projetos sendo desenvolvidos com os alunos, 26
sdo iniciativas isoladas, coordenadas por determinados professores ou produzidas por
instituicOes externas a escola, caracterizando-se como atividades complementares, algumas
acontecendo em ocasifes pontuais, ou seja, ndo se constituem como uma agéo da escola, pois
ndo fazem parte do seu cotidiano, tampouco acontecem de maneira transversal e
interdisciplinar. Apenas o “Minuto da Leitura” (N=4) e o “Refor¢o escolar” (N=2) constituem
como acOes elaboradas e conduzidas pelas escolas, contudo ndo se constituem como inciativas
para prevencao de problemas morais, mas sim como ac¢des frente aos problemas e dificuldades
de aprendizagem dos alunos.

Tigre (2010), ao buscar a¢des ou projetos coletivos para o enfrentamento da violéncia
nas escolas da cidade de Ponta Grossa/PR, ja destacou que as propostas implementadas “partem
de acdes isoladas dos professores, ndo representando um referencial a ser utilizado pelos demais
envolvidos no processo pedagogico” (p. 137). Contudo, educar moralmente nao significa
organizar a¢des pontuais como a “semana da paz”, por exemplo, mas pressupde a organizagédo
do convivio escolar para que ele seja a expressao da justica e da dignidade (LA TAILLE, 2010,
p. 15). Uma proposta de educacdo moral escolar é tanto melhor quanto mais ampla ela se
apresentar na escola. Nesse sentido, ela deve envolver toda a comunidade e 0s espacos escolares
(TOGNETTA; VINHA, 2007; TREVISOL, 2009).

Nesse sentido, quando as pedagogas foram questionadas se ha algum projeto
especifico de educagdo moral ou de valores sendo desenvolvido com os alunos, apenas 22%

das pedagogas responderam que sim. Novamente os projetos mais citados foram “Mais
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Educacdo” e “Educacdo para a Paz”. Trés pedagogas apontaram o “Eu amo a minha escola”
que é uma acdo que faz parte de um projeto de intervencao desenvolvido pelo Nucleo Regional
de Educacdo (NRE) em uma escola que passou por problemas morais com os alunos. Duas
pedagogas apontaram o projeto “Gentileza gera Gentileza” o qual se caracteriza como um
projeto da Secretaria Estadual de Educacdo (SEED/PR). Da mesma forma que evidenciado na
questdo anterior, 0s projetos apontados pelas pedagogas que tratam da educa¢do moral também
sdo acOes externas a escola, instituidas pelo Ministério da Educacéo, por professores vinculados
a universidades ou oriundos do NRE e da SEED.

Assim, a partir deste estudo exploratorio realizado com as pedagogas, podemos
afirmar que os problemas morais estéo presentes em 100% das escolas estaduais investigadas.
Ao mesmo tempo, 100% das pedagogas reconhecem a importancia da escola em trabalhar com
o desenvolvimento moral dos alunos. Contudo, em 100% das escolas estaduais investigadas,
ndo ha projetos ou iniciativas que tenham sido elaboradas pela escola — corpo docente em
parceria com a coordenacao pedagdgica e a comunidade — e que facam parte do cotidiano
escolar dos alunos no que se refere a educagdo moral e a construcdo de valores. Logo, conclui-
se que mesmo que os problemas morais, como a indisciplina, o desinteresse e o desrespeito
estejam presentes nas escolas e se constituam como as principais reclamacdes dos professores,
parece haver uma negligéncia das escolas em relacéo a educacdo moral (LA TAILLE, 2010, p.
13-14). Ressalta-se ainda que, mesmo ndo havendo projetos proprios das escolas no que se
refere a educacdo moral, existem a todo momento inimeras préaticas de educacdo moral, das
quais muitas vezes os pedagogos e professores ndo se dao conta em seu cotidiano. Nesse
sentido, a fim de apresentar essas praticas empregadas pelas escolas, a seguir serdo apresentados
os dados decorrentes do primeiro e segundo estudo, respectivamente a analise dos livros de

ocorréncias e a analise das observacdes.

4.2 PRIMEIRO ESTUDO: Andlise dos livros de ocorréncias

4.2.1 Caracterizacdo das ocorréncias analisadas

Foram analisadas 90 ocorréncias, dos anos de 2014 e 2015, coletadas nas quatro

escolas participantes da pesquisa. Na proxima pagina, na tabela 4, apresenta-se a caracterizacdo

das ocorréncias analisadas:
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Tabela 4: Caracterizacdo das ocorréncias analisadas

VARIAVEIS N %
Escola A 26 28,88%
NUmero de ocorréncias Escola B 24 26,66%
Escola C 20 22,22%
Escola D 20 22,22%
Ano 2014 24 26,66%
2015 66 73,33%
Conteddo Moral 75 83,33%
Pedagogico 15 16,66%
Al Desrespeito com os colegas 27 30%
A2 Comportamento em sala de aula 26 28,88%
Categoria A- Contetdo Moral A3 Agressdes fisicas 9 10%
A4 Desrespeito professor/ funcionario 7 7,77%
A5 Descumprimento das regras 6 6,66%
Categoria B- Conteudo B1 Frequéncia escolar 9 10%
Pedagdgico B2 Desempenho escolar 6 6,66%

Fonte: A autora.

Do total de 90 ocorréncias coletadas, 26 eram da escola A, 24 da escola B, 20 da escola
C e 20 da escola D. Considerando o numero de ocorréncias coletadas, 26,6% foram feitas em
2014 e 73,3% em 2015. A partir da leitura desses registros, foram evidenciadas duas categorias
tematicas, a primeira e mais frequente, com 75 registros (83,33%), apresenta contetdo moral.
A segunda e menos frequente, com 15 registros (16,665), tem conteudo pedagdgico.
Considerando que nos livros de ocorréncia (LO), por vezes, sdo registrados apenas 0s casos
mais graves, conclui-se que os problemas morais tém grande periodicidade nas escolas
investigadas. Esse achado vai ao encontro do que foi evidenciado anteriormente no estudo
exploratério com as pedagogas, no qual 100% delas dizem enfrentar problemas deste tipo em
seu cotidiano de trabalho. Considerando o desgaste e sofrimento docente causado por eles
(ROSSO, CAMARGO, 2011), ressalta-se a urgéncia de as escolas trabalharem com esses
temas, desenvolvendo estratégias e acfes que contribuam para o desenvolvimento moral dos
alunos e, por conseguinte, minimizarem a presenca deles no cotidiano escolar.

Nos registros com contetido moral (A), foram identificadas cinco categorias distintas
(AL, A2, A3, Ad e A5). A categoria Al, denominada desrespeito com os colegas, teve a maior
frequéncia, concentrando 30% do total de ocorréncias analisadas. Nessa categoria estao 0s casos
de desrespeito dos alunos com os seus colegas envolvendo provocagdes, ameacas (verbais e
pela internet), atos de preconceito, intimidacdes, caltnias, apelidos, fofocas e intrigas.

A categoria A2, denominada comportamento em sala de aula, contemplou 28,88% do
total de ocorréncias, e nela estdo os casos de desinteresse, de indisciplina e de descaso frente as
atividades escolares. Enquadram-se ainda nessa categoria 0s registros de brincadeiras durante
as aulas utilizando bolinhas de papel, avidezinhos e tumultos em geral. Juntas as categorias Al

e A2, que incluem o desrespeito, a indisciplina e o desinteresse dos alunos, somam mais de 50%
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das ocorréncias analisadas. Vale ressaltar que esses trés elementos associados séo apontados
pelos professores como causadores de sofrimento e desgaste no trabalho docente (ROSSO,
CAMARGO, 2011). “Trata-se de um conjunto bastante trivial de ac6es onde os alunos, por um
lado, rejeitam circunstancialmente as normas operacionais stricto sensu e, por outro, ferem as
expectativas de um tipo de convivio predeterminado em sala de aula” (AQUINO, 2011, p. 469).

A categoria A3, denominada agressdes fisicas, concentrou 10% do total de ocorréncias
analisadas e compreende casos de agressao entre os préprios alunos como tapas, chutes e socos.
Caracterizam-se como agressao fisica os casos em que ha uma conduta que ofende a integridade
ou a satde corporal do colega. E praticada com uso de forca fisica. Ja na categoria A4 (7,77%),
denominada desrespeito professor/funcionario estdo os registros que envolvem casos de
desrespeito envolvendo agressdes verbais, afrontas e insultos a professores e a outros
funcionarios da escola. Por fim, na categoria A5 (6,66%), denominada descumprimento das
regras, registram-se os casos de transgressdo das regras escolares, sendo o uniforme, o celular
e 0 horério as mais citadas.

Ja nos registros com conteudo pedagdgico (B), houve duas categorias (B1 e B2). A
categoria B1, denominada frequéncia escolar, compreende 10% dos registros nos quais 0s pais
sdo chamados & escola a fim de serem notificados sobre a recorréncia de faltas e advertidos em
relagdo a perda de beneficios, como a bolsa-familia, bem como alertados sobre a possibilidade
de reprovacéo, caso o aluno ndo tenha 75% de presenca ao longo do ano.

Na categoria B2 (6,66%), denominada desempenho escolar, estdo os registros que se
referem ao desempenho e ao rendimento escolar. E quando os pais sdo convocados a fim de
tomarem conhecimento dos casos em que os seus filhos se recusam a fazer atividades por
desinteresse, preguica ou por apresentarem problemas e dificuldades de aprendizagem. Nesse
caso, solicita-se aos pais e/ou responsaveis que encaminhem os seus filhos para o
acompanhamento médico e/ou psicoldgico, e, em determinados casos, ainda se ressalta nas
ocorréncias a necessidade da utilizacdo de medicamentos, entre 0s quais 0 mais citado é a
ritalina. Contudo, hd que se ter cuidado com o deslocamento para o campo medico dos
problemas que fazem parte do cotidiano escolar, pois isso vem causando uma “epidemia” de
diagndsticos relacionados a disfungdes no desempenho escolar e que produz na mesma escala
uma “epidemia” de tratamentos com a utilizacdo de medicamentos.

Considerando as categorias de contetido moral e pedagogico, se evidencia que ha nos
LO registros de faltas leves e graves. As faltas leves incluem casos de indisciplina, de
brincadeiras nas aulas, falta do uniforme, fala nos corredores, entres outras. Ja as faltas graves

compreendem o desacato aos professores, o desrespeito ou a agressao aos colegas, 0 nao
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cumprimento das obrigagdes escolares, entre outras. Contudo, conveém ressaltar que, durante o
registro das ocorréncias, ndo ha uma diferenciacao entre elas, pois, por vezes, casos envolvendo
transgressdes a regras morais (desrespeito ao professor e aos colegas) e convencionais (ndo usar
o0 uniforme) sdo colocados no mesmo patamar e encaminhadas da mesma forma.

Outo fato que nos chamou atencdo ao analisar as categorias € que todos 0s registros
tém somente caracteristicas descritivas. Em outras palavras, eles apresentam os problemas sem
expor solucdes. Diante disso, questiona-se: em que 0s registros de ocorréncia contribuem para
além do simples apontamento dos fatos? Parece-nos que eles tém pouca efetividade no que diz
respeito a aprendizagem e ao desenvolvimento moral dos alunos, exercendo apenas a fungéo de
disciplinamento e normatizagdo (FONSECA; SALES; SILVA, 2014).

Considerando a grande frequéncia de problemas morais registrados nos livros de
ocorréncia, voltamos a esses registros a fim de analisar em maior profundidade os motivos pelos
quais eles sdo feitos, ou seja, 0 que a escola considera como “errado” e quais estratégias de
correcédo e/ou punicdo sdo empregadas ou recomendadas nesses casos.

Dentre os motivos das ocorréncias com conteudo moral aparecem em ordem
decrescente a indisciplina, as ameacas e brigas entre alunos, as agressoes fisicas e o desrespeito
ao professor. Das 75 ocorréncias com conteudo moral 29 eram relacionadas a indisciplina em
sala e nelas se relatam casos em que os alunos séo retirados da sala por atrapalharem a conducéo
da aula; registra-se ainda a falta de limites dos alunos em sala, a desatencdo frente as atividades
propostas, além de brincadeiras e atitudes como andar pela sala, falar palavroes, entre outras.

As 23 ocorréncias relacionadas a ameacas e a brigas entre colegas relatam casos
envolvendo fofocas e atos de preconceito, além de ameacas, principalmente por meio da
utilizacdo de redes sociais. As 15 ocorréncias que registraram casos de agressoes fisicas
referem-se a casos envolvendo tapas, chutes, socos, entre outros. Por fim, houve oito
ocorréncias em que sao registrados casos de desrespeito ao professor.

Dentre as estratégias de correcao e/ou punicdo empregadas pelas escolas nesses casos
destacam-se em ordem decrescente a solicitagdo da presenca dos pais e/ou responsaveis, a
adverténcia verbal do aluno, o acionamento da patrulha escolar (policia) e do conselho tutelar
e o registro do boletim de ocorréncia. Para a escola essas estratégias se constituem como a
solucgéo para os problemas morais.

Estas estratégias de correcdo, as quais denominamos encaminhamentos, sdo acoes e,
por vezes, puni¢des dadas pela escola e registradas nas ocorréncias que ndo necessariamente se
caracterizam como solugdes para os conflitos registrados. Entende-se por encaminhamentos os

caminhos seguidos pelos alunos em situacbes de conflito. Dito de outra forma, o
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encaminhamento caracteriza-se como a condugdo que é dada pela escola em caso de conflitos
envolvendo os alunos.

Houve diversos registros que apresentaram mais de um encaminhamento, portanto,
para apurar a frequéncia e os tipos de encaminhamentos presentes nas ocorréncias, eles foram

contabilizados de forma individual, o que pode ser visualizado na tabela 5:

Tabela 5: Encaminhamentos dados pela escola

VARIAVEIS F
Aluno foi advertido verbalmente 32
Responsaveis foram acionados 54

Conselho Tutelar

Patrulha Escolar
Encaminhamentos Boletim de Ocorréncia

Médico

Suspensdo do aluno

Saida de projeto

Pedido de desculpas a professora

=
PP A~NR O

Fonte: A autora.

A partir da andlise da tabela 5, verifica-se que, em ordem decrescente de frequéncia,
0s encaminhamentos consistem em: 1) ligar para os pais e/ou responsaveis (54 registros); 2)
advertir o aluno verbalmente (32 registros); 3) acionar a Patrulha Escolar (11 registros); 4) fazer
0 boletim de ocorréncia (7 registros); 5) conduzir o aluno para o Conselho Tutelar (6 registros);
6) encaminhar para 0 médico (4 registros).

A Patrulha Escolar é um programa da policia militar que atende todas as escolas
estaduais das 399 cidades do Parang, busca reduzir a violéncia e a criminalidade nas escolas e
nas suas proximidades. Seu objetivo principal é a prevencdo e, supletivamente, a repressdo aos
crimes e atos infracionais®. O Boletim de Ocorréncia € instrumento utilizado pela policia para
o registro de uma infragdo ou delito a ser apurado.

Atenta-se para o significativo nimero de ocorréncias em que se solicita a presenca dos
pais e/ou responsaveis. Esse encaminhamento funciona como uma ameaca para os alunos e
sinaliza a existéncia de uma parceria entre a escola e a familia nos esforcos disciplinadores
(RATTO, 2006). Para Patto (1992), a principal forma de relacdo existente entre a escola e a
familia é a convocagdo das familias — em geral representada pela figura materna — para que
oucam queixas sobre seus filhos ou para serem informadas de algum problema. Ha, segundo a
autora, uma representacdo na escola daquilo que seria a familia ideal, aquela que colaborada

com a escola na forma de um “corpo docente oculto” que ensina e acompanha as li¢des

5 Disponivel em: <http://www.seguranca.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=26>. Acesso em
29 nov. 2016
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escolares e que, acima de tudo, ndo reclama ou reivindica (PATTO, 1992, p. 119). Nota-se com
relagdo a este encaminhamento que, 25 anos depois, pouca coisa mudou nas escolas.

A maioria dos encaminhamentos evidenciados se caracteriza como ag¢6es punitivas,
pontuais e temporarias. S&o procedimentos disciplinares que terceirizam os conflitos,
encaminhando-os para outras instancias, como a familia, o Conselho Tutelar e a Patrulha
Escolar. Essa estratégia de “empurra-empurra”, em que 0 aluno é encaminhado de uma
instancia para outra, ndo resolve os problemas, os quais voltam a se repetir, sendo comum nestes
casos a criagdo de uma nova norma ou um novo procedimento na tentativa de minimiza-los ou
resolvé-los (TOGNETTA,; VINHA, 2007). Portanto, interroga-se: o que os alunos de fato
aprendem com estes encaminhamentos ou procedimentos disciplinares? O que os alunos
aprendem ao serem advertidos verbalmente ou encaminhados para a Patrulha Escolar? “Eles
desenvolvem [...] estratégias mais cooperativas e justas para resolugdo dos conflitos?” (VINHA,
2013, p. 65).

Parece-nos que os encaminhamentos empregados pelas escolas investigadas servem
apenas para controlar o comportamento dos alunos (VINHA, 2013), funcionando como
estratégias de coacdo e repressao que contribuem para a formacdo de alunos moralmente e
intelectualmente heterbnomos, que seguem as regras por medo, prudéncia ou conformidade
(MENIN, 1996) e que dependem sempre de uma regulagdo externa: em alguns contextos
seguem determinadas regras, e em outros, ndo (VINHA; TOGNETTA, 2009).

Pode-se dizer, portanto, que as praticas morais empregadas pelas escolas para a
resolucdo dos conflitos e problemas morais sdo em suas caracteristicas essencialmente
heterbnomas e pouco ou nada contribuem para a resolucao dos problemas e conflitos registrados
nos livros de ocorréncias bem como para a constru¢dao da autonomia moral e intelectual dos
alunos.

Ainda com base na leitura do banco de dados, foi possivel evidenciar os personagens
envolvidos nas ocorréncias, ou seja, os relatores e alvos dos registros, o que pode ser

visualizado, na proxima pagina, na tabela 6:
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Tabela 6: Relatores e alvos das ocorréncias

VARIAVEIS F

Pedagoga 41

Diretora 17

Professor 11

Relatores das ocorréncias Pedagoga e Professor 6
Pedagoga e Diretor 4

Diretor e Professor 2

Aluno 3

Pais 2

Diretor e Pai 1

Pedagoga e Aluno 1

Pedagoga, Diretor e Professor 1

Pedagoga, Diretor, Professor e NRE 1

Aluno Individual 57

Alvos das ocorréncias Dois alunos 18
Grupo (Turma de alunos) 5

Indeterminado 10

Fonte: A autora.

A partir da tabela 6, verifica-se que a maioria dos registros é relatado pela equipe
pedagogica (41 registros), seguida da direcdo (17 registros) e dos professores (11 registros).
Houve ainda seis registros relatados pela equipe pedagogica com o professor; cinco registros
da equipe pedagdgica com o diretor; trés registros da direcdo com o professor. Verifica-se,
portanto, que essas trés instancias juntas — equipe pedagogica, direcao e professor — respondem
pela autoria de 83 das 90 ocorréncias analisadas. Considerando esse nimero, pode-se dizer que
os alunos s&o encaminhados pelos professores que, ao ndo conseguirem resolver os problemas
em suas instancias de atuacdo, procuram uma instancia superior (equipe pedagogica e direcao).
H4, portanto, nas escolas uma hierarquia de disciplinamento e, no caso dos LO, “as pedagogas
parecem ocupar a posi¢ao do tribunal superior de justica” (RATTO, 2002, p. 99).

Em todos os registros analisados, os alunos sdo os alvos das ocorréncias. Em 57
registros o alvo é um aluno em especial. Nas outras 33 ocorréncias 0s alvos sdo grupos de
alunos, em geral dois ou trés, as vezes mais. Houve ocorréncias em que todos os alunos de uma
mesma sala estavam envolvidos. De acordo com Ratto (2002), esse cenario evidencia que ha
nas escolas um regime de liberdade vigiada uma vez que ocupar a posi¢do de aluno é estar na
condicédo de culpado, pois até mesmo 0s que nunca estiveram ou nunca estardo nos LO estéo
sob a sua ameagca constante.

Na tabela 7, na proxima pagina, fez-se a analise das ocorréncias com conteudo moral

e pedagdgico, bem como dos encaminhamentos de forma separada por escola:
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Tabela 7: Categorias e encaminhamentos separados por escola
ESCOLAA ESCOLAB ESCOLAC ESCOLAD

Contetido Moral 24 22 10 19
Al Desrespeito aos colegas 13 5 4 5
A2 Mau comportamento em sala 6 9 3 8
A3 Agressoes fisicas 3 3 2 1
A4 Desrespeito ao professor/ funcionario 0 3 0 4
A5 Descumprimento de regras 2 2 1 1
Contelido Pedagdgico 2 2 10 1
B1 Frequéncia escolar 1 0 8 0
B2 Desempenho escolar 1 2 2 1
Encaminhamentos 35 27 22 33
Aluno foi advertido 11 13 3 4
Responsaveis foram acionados 14 9 15 15
Conselho Tutelar 1 0 1 4
Patrulha escolar 4 1 2 4
Boletim de Ocorréncia 4 2 1 1
Médico 0 0 0 4
Suspensdo do aluno 1 1 0 0
Saida de projeto 0 1 0 0
Pedir desculpas a professora 0 0 0 1

Fonte: A autora.

Ao separar por escola os contetdos e encaminhamentos percebeu-se que as escolas A,
B e D tiveram maior nimero de registros com contetdo moral. Na escola A, mais da metade
dos registros sdo decorrentes de situacGes que envolvem casos de desrespeito entre 0s alunos.
Janaescola B e D, estes registros se devem principalmente ao mau comportamento dos alunos
em sala. Nas trés escolas os encaminhamentos mais frequentes consistem em acionar 0s
responsaveis e advertir verbalmente o aluno. J& na escola C o nimero de registros com contetdo
moral se igualou ao numero de registros com conteudo pedagdgico. Assim como nas outras
escolas, os registros com conteddo moral ainda sdo ocasionados pelo desrespeito com 0s
colegas e pelo mau comportamento em sala. J& nos registros com conteido pedagdgico a
frequéncia escolar € o principal motivo das ocorréncias. A conducao mais frequente na escola
C, independente do conteldo, consiste em acionar 0s responsaveis.

Convém ressaltar que a escola C € a que esta passando pelo processo de intervencao
realizado pelo Ndcleo Regional de Educacdo (NRE), o que talvez explique o fato de haver um
maior acompanhamento pedagogico dos alunos, se comparada as outras trés instituicoes
investigadas.

4.2.2 Andlise das ocorréncias pelo ALCESTE
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O banco de dados contendo as 90 ocorréncias foi ainda analisado com o apoio do
software ALCESTE. Esse software realiza a analise lexicografica mostrando as unidades de
contexto elementar (UCESs), caracterizadas pelas palavras e por segmentos de textos que
compartilham essas palavras. Assim, efetua a leitura e a classificacdo das palavras de acordo
com as suas ocorréncias, agrupando-as em classes que podem indicar os agrupamentos de
contetidos sobre determinados objetos.

A partir do relatorio fornecido pelo software, verifica-se um total de 2174 palavras
diferentes em 9906 ocorréncias, tendo uma frequéncia média por palavra diferente de 5. Ja o
namero de palavras que teve uma frequéncia igual a um foi de 408. Esse valor é considerado
baixo, 0 que, segundo Camargo (2005), indica uma homogeneidade no vocabulario empregado
nos registros dos LO. O corpus Ocorréncias foi dividido em 233 UCEs das quais 84,12% foram
consideradas na classificacdo hierarquica descendente (CHD).

Em um primeiro momento o corpus Ocorréncias foi dividido (12 particdo). Logo em
seguida, sofreu uma nova diviséo (22 parti¢do) originando de um lado as classes 1 e 3 e de outro
as classes 2 e 4. Nesse momento a divisdo das classes foi finalizada, uma vez que elas se
mostraram estaveis, ou seja, ficaram compostas por UCEs com elementos semelhantes
(CAMARGO, 2005). A seguir na ilustracdo 4, apresenta-se o dendrograma que ao ser lido da
direita para a esquerda mostra as relagdes entre as classes. A partir dessa leitura nota-se a
organizacdo do corpus em quatro classes distintas.

llustracdo 4: Dendrograma das classes estaveis do corpus Ocorréncias
Classe 1, 101 UCEs, 43,35%
Comportamento em sala

Classe 3, 51 UCEs, 21,89%
Acompanhamento familiar

Corpus Atas, 233 UCEs,
84,12%

Classe 2, 43 UCEs, 18,45%
Rendimento e frequéncia

Classe 4, 38 UCEs, 16,31%
Encaminhamentos
Fonte: Adaptado do relatério do ALCESTE.
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Abaixo, na ilustracdo 5, apresenta-se o dendrograma em forma de tabela construida
para possibilitar uma melhor visualizacdo do conjunto de elementos bem como das ligac6es
entre as classes. Para a constituicdo do dendrograma foram consideradas apenas as palavras que

tiveram uma frequéncia >4 e um X? > 3,84.

lHustracdo 5: Dendrograma ilustrando os elementos caracteristicos de cada classe

Corpus Ocorréncias, 233
UCEs, 84,12%

I I
| | Classe 2, 43 UCES, 18,45% Classe 4, 38 UCEs, 16,31%
Classe 1, 101 UCESs, 43,35% Classe 3, 51 UCEs, 21,89% Rendimento e frequéncia Encaminhamentos
Comportamento em sala Acompanhamento familiar Palavras Freq| X2 Palavras Freq| X2
Palavras Freq] X2 Palavras Freq] X2 Matriculado 12| 55,9 Medidas 8] 42,51
Aula 33] 27,95 Menino 11] 24,82 Apresenta 8| 226 Tipo 9 41,57
Professora 4 274 Mae 25| 23,39 Primeira 5] 22,58 Patrulha 13 38
Sala 37| 22,67 Precisa 8] 20,64 Série 5| 22,58 Encaminhamento 7| 37,03
Alunos 34] 17,13 Acompanhar 5] 18,23 Ata 7] 21,89 Providéncias 8] 36,13
Orientados 10] 13,66 Responsabilidade N1 171 Periodo 7| 21,89 Responsaveis 11] 31,47
Advertidos 9| 12,23 Filha 9] 15,66 Responsavel 7| 21,89 Orientagdo 15] 30,44
Educacdo 9] 12,23 AV 8] 14,84 Pai 151 21,29 Tutelar 7l 25,92
Atividades 11] 12,03 Casa 71 14,15 Compareceu 17] 20,84 Conselho 8] 23,51
Uso 111 9,55 Fazer 7] 14,15 Ano 22] 1781 Situacéo 9] 22,42
Brincadeira 71 943 Procedimentos 6] 13,67 Diregdo 11] 17,65 Tomadas 4] 20,88
Inadequado 71 943 Ameacando 9] 11,86 Manhd 5| 17,23 Cabiveis 5| 20,27
Celular 9 926 Entrar 6] 10,98 Pedagoga 18] 16,28 Conflito 5| 20,27
Jogou 9 9,26 Fato 6] 10,98 Senhor 9] 14,49 Conversa 121 12,2
Desrespeitando 8] 791 Saida 6] 10,98 Rendimento 5] 13,46 Devera 4] 11,44
Comportamento 18] 6,76 Escola 22| 10,96 Ciéncia 8| 12,96 Telefone 4 11,44
Atrapalhando 5| 6,68 Ird 5] 10,36 Dia 1 985 Ocorréncia 9 9,74
Chutes 5| 6,68 Vai 5] 10,36 Referida 4 951 Deve 5| 8,69
Trouxe 5| 6,68 Acdes 4] 10,09 Ocorrido 71 8,48 Necessarias 5| 8,69
Utilizagdo 5| 6,68 Ficar 10] 8,94 Diretora 9 5,73 Boletim 4] 6,89
Respeito 13] 6,62 Vem 71 822 Advertido 5] 5,59 Levou 4 6,89
Atitudes 8| 572 Auxilio 4 722 Convocado 5] 559 *Escola_A 171 10,1
Chamado 12| 554 Postura a4 7,22 Cabeca 4 548
Ambos 4 532 Veio a4 722 Frequéncia 4 548
Artigo 4 5,32 Contato 4 5,25 Equipe 6] 4,95
Boné 4 5,32 Familia 4 5,25 Faltas 9 449
Consequéncias 4 532 *Escola_D 33| 34,94 Reunido a4 42
Machucou 4 5,32 *Conteldo_2 14 12,7
Proibido 4 532 *Escola_C 17] 12,28
Regimento 4 5,32
Colocou 5| 4,01
Participacdo 5| 4,01
Pedir 5| 4,01
*Escola_B 37| 14,29
*Conteido_1 95] 11,52

Fonte: Adaptado do relatério do ALCESTE.
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A partir da leitura dos elementos que entraram na composicao das classes denominou-
se a classe 1 (101 UCEs, 43,35%) Comportamento em sala, a classe 2 (43 UCEs, 18,45%)
Rendimento e Frequéncia, a classe 3 (51 UCEs, 21,89%) Acompanhamento familiar e a
classe 4 (38 UCEs, 16,31%) Encaminhamentos.

A Classe 1 (101 UCEs, 43,35%) Comportamento em sala foi a mais significativa e
teve uma contribuicdo diferenciada dos registros com conteido moral da escola B. Os sujeitos
dessa classe sdo a professora e os alunos. Entre os substantivos destacam-se sala, aula,
educacdo, participacdo, respeito, regimento, comportamento, atividades, atitudes,
brincadeira, utilizacdo, celular, boné. Como agdes destacam-se trouxe, colocou, jogou,
machucou, desrespeitando e atrapalhando. E entre os adjetivos tem-se inadequado, proibido,
orientados e advertidos.

As palavras aula e professora tiveram os maiores X2 da classe. Nos registros que
compdem essa classe, os alunos sdo orientados e advertidos verbalmente acerca do mau
comportamento em sala, da indisciplina, do desinteresse frente as atividades bem como por
brincadeiras inapropriadas, como, por exemplo, a utilizacdo de bolinhas de papel e aviéezinhos,
0 uso de vocabulario inadequado e ainda em questfes relacionadas a desobediéncia as regras
escolares, em especial as que dizem respeito ao uniforme e ao celular. De acordo com o0s
registros, esses comportamentos inadequados atrapalham as aulas e desrespeitam 0s
professores, 0s quais, por sua vez, a0 ndo conseguirem resolver esses problemas em sala,
encaminham para as pedagogas os alunos que “tumultuam” a realizagdo de atividades (RATTO,
2007) bem como aqueles que nédo participam das aulas. Vale destacar que em alguns casos 0s
professores retiram da sala os alunos que estdo brincando, jogando avidozinho, bolinhas de
papel e, por vezes, ignoram comportamentos mais graves envolvendo bullying e desrespeito
entre os alunos. Nesses casos eles estdo dando mais énfase a regras convencionais do que as
morais. Para Tognetta (2013), € comum em nossas escolas colocarem-se todas as regras no
mesmo patamar: ndo jogar bolinhas de papel na sala passa a ser tdo importante quanto néo
agredir verbalmente o colega. Gasta-se muito tempo com regras relacionadas ao uniforme, boné
e celular e, quando ocorre um conflito entre os alunos, encaminha-se logo para a pedagoga, ja

gue ndo ha tempo para a discussao do problema.

Registramos que conversamos com os alunos [..] e [...], do nono ano sobre
comportamento inadequado em sala na aula de matematica em que estavam jogando
avidozinho e andando pela sala sem prestar atencédo na atividade que a professora
[...] estava passando, mesmo sendo chamada a atencéo os alunos ndo atenderam.
*Texto_55 *Ocorréncia_33 *Ano_2015 *Escola_1 *Conteido_1 *K_4
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A professora [...] trouxe até a equipe pedagdgica os alunos [...] e [...], ambos do
oitavo ano, pois 0s mesmos ndo realizaram as tarefas e jogam bolas de papel nos
colegas tumultuando a aula. *Texto_52 *QOcorréncia_23 *Ano_2015 *Escola_1
*Contelido_1 *K 1

Registramos que conversamos com o0s alunos [...] e [...] do nono ano sobre o
comportamento inadequado em sala, desrespeitando colegas e se desrespeitando,
entre si, com a utilizacdo de vocabulario inadequado. *Texto_60 *Ocorréncia_42
*Ano_2015 *Escola_1 *Contelido_1 *K 1

A professora [...] trouxe a equipe pedagégica os alunos [...] e [...], porque os dois
estavam jogando bolinhas de papel durante a explicacao da professora e mesmo ap6s
terem a atengdo chamada os alunos persistiram na brincadeira. Foram advertidos e
se comprometeram a mudar de comportamento. *Texto 64 *Ocorréncia_49
*Ano_2015 *Escola_1 *Contetdo_1 *K 1

Os alunos [...] e [...] foram retirados da aula de educacéo fisica pelo professor [...]
por ndo participarem da atividade fisica proposta e ainda atrapalharem a condugéo
da aula. *Texto_88 *Ocorréncia_19 *Ano_2015 *Escola_2 *Contetido_2 *K_1

Nota-se nos extratos acima sempre presentes as expressdes ‘‘registramos que

6«

conversamos’’, “alertamos o aluno’

’

, “chamamos a atencdo”, “0s alunos foram advertidos ”,
“os alunos foram orientados”. ESsas expressoes caracterizam-se como procedimentos verbais
de educacdo moral, ou seja, as escolas investigadas pensam ser suficiente falar sobre a moral
para os seus alunos, como se o ensinamento verbal fosse a garantia para a agdo moral. Ao
contrario, o investimento deveria se dar na resolucdo desses conflitos e no estabelecimento de
praticas morais que propiciassem o desenvolvimento dos alunos em direcdo a autonomia.

Ligada a Classe 1 aparece a Classe 3 (51 UCEs, 21,89%) denominada
Acompanhamento familiar. Esta classe teve uma contribuicdo diferenciada dos registros
feitos na escola D. Entre os sujeitos destacam-se menino, filha, mae e avd. Os locais sdo a
familia, a casa e a escola e as acdes sdo acompanhar, fazer, entrar, ira, ficar e veio. Nota-se
que, pelas ocorréncias nessa classe, a escola solicita a presenca da familia, representada na
maioria das vezes pela figura da mée e da avo, para que tome conhecimento dos fatos e assuma
a responsabilidade no acompanhamento escolar, auxiliando na resolucdo dos problemas
referentes a frequéncia e ao rendimento dos alunos.

Entre os substantivos dessa classe tém-se contato, auxilio, responsabilidade,
procedimentos e postura. Destaca-se ainda a presenca do adjetivo precisa. Essa concepcao de
que a familia € responsavel pela educacdo moral, além de ser bastante tradicional (SHIMIZU,
1999, p. 34), define a familia como responsavel pelas situa¢fes subsequentes, protegendo a
escola de possiveis acusagdes futuras, posto que ela também esté sob a constante vigilancia e
normalizacdo (RATTO, 2006, p. 1266).



98

Pedimos que a mae o leve novamente ao psic6logo e que a escola se necessario fara
um relatorio de acompanhamento pedagdgico. Explicamos para a mée que o seu filho
precisa de determinadas regras e limites tanto no ambiente escolar quanto no
ambiente familiar. *Texto_2 *Ocorréncia_531 *Ano_2015 *Escola_4 *Conteldo_2
*K 3

Alertamos a mae que a responsabilidade pela filha é dela, e que deve fazé-la respeitar
a sua autoridade. A escola ira entrar em contato com o conselho tutelar e também
acompanhara as ac¢des da aluna na escola. *Texto_4 *Ata_539 *Ocorréncia_2015
*Escola_4 *Contetido_1*K 3

Os policiais [...] e [...] orientaram o pai do aluno [...] que o tragam, ou seja, que
acompanhem a entrada e a saida do menino no colégio. A mée do aluno [...] também
compareceu e recebeu as orientacBes sobre a postura de agressividade entre os
alunos e que eles serdo encaminhados para a delegacia caso isto ocorra novamente.
*Texto_14 *Ocorréncia_569 *Ano_2015 *Escola_4 *Contetido_1 *K_3

A aluna relatou que saia de casa todos os dias e gazeava aula, passeava pela
biblioteca e pelo centro. Os procedimentos assumidos pela familia consistem em ligar
toda sexta-feira para a escola, comparecer uma vez por més para acompanhar a
frequéncia e o rendimento escolar e assinar o termo de compromisso e
responsabilidade do colégio. *Texto 35 *Ocorréncia_37 *Ano_2014 *Escola_3
*Contelido_2 *K_2

Muito proxima, a Classe 2 (43 UCEs, 18,45%), denominada Rendimento e
Frequéncia, teve uma contribuicdo diferenciada dos registros com contetido pedagdgico da
escola C. Entre os sujeitos dessa classe destacam-se o pai, a pedagoga e a diretora. As ac¢oes
consistem em apresentar e comparecer. Ja os adjetivos sdo responsavel, convocado, advertido,
matriculado e referida. Tém-se ainda os substantivos série, periodo, manha, dia, ano, direcéo,
rendimento, faltas, frequéncia, ciéncia, ocorrido e reunido.

Essa classe evidencia as ocorréncias em que sdo feitos os comunicados as familias,
referentes a frequéncia e ao desempenho escolar dos alunos. Novamente 0s registros revelam
gue o objetivo é dar ciéncia aos pais, agora referente a recorréncia das faltas e ao baixo
rendimento dos alunos a fim de compartilhar com eles essa responsabilidade e ainda com o
proposito de isentar-se desse encargo, caso o0 aluno venha a reprovar. Novamente nos parece
que essas narrativas servem para proteger a escola de uma eventual culpabilizagdo. Funcionam,
portanto, como prova de que a escola deu ciéncia as familias e encaminhou as devidas
providéncias em relagio a cada caso (RATTO, 2007). E “uma forma do professor e da escola
protegerem-se a si mesmos, construindo um “dossi€” do aluno” (FONSECA; SALES; SILVA,
2014, p.40). Parece-nos problematico o fato de a escola precisar cercar-se de todo tipo de
precaucdes para que ndo venha a ser acusada de negligéncia. Um dos motivos para esse
cerceamento pode estar relacionado ““as garantias legais relacionadas ao direito ao ensino

fundamental e a obrigatoriedade do Estado em garanti-lo” (RATTO, 2006, p. 1267).
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Realizou se na sala da pedagoga, a reunido com a tia da aluna [...], matriculada no
nono ano com o objetivo de alertar e advertir sobre as faltas sem justificativa da
mesma. *Texto_26 *Ocorréncia_13 *Ano_2015 *Escola_3 *Contelido_2 *K_2

Compareceu a mae e responsavel pelo aluno [...], matriculado na primeira série, a
qual tomou ciéncia das suas faltas consecutivas desde o dia dezesseis de maio do
corrente ano. *Texto_31 *Ocorréncia_24 *Ano_2014 *Escola_3 *Contelido_2 *K_2

Compareceu ao colégio o senhor [...], responsavel pela aluna [...], matriculada no
nono ano. A diretora encaminhou as orientacdes do cumprimento das normas do
colégio, horario, uniforme, atrasos, faltas e rendimento escolar. *Texto 33
*Qcorréncia_29 *Ano_2014 *Escola_3 *Conteldo_1 *K_2

Ligada a Classe 2 aparece a Classe 4 (38 UCEs, 16,31%) denominada
Encaminhamentos. Essa classe teve uma contribuicdo diferenciada dos registrados da escola
A e trata dos encaminhamentos, providéncias ou procedimentos adotados pelas escolas diante
dos problemas morais e pedagdgicos. Destacam-se a patrulha escolar, o registro de boletim de
ocorréncia e a conducdo do caso para o conselho tutelar. Entre os substantivos sobressairam-
se medidas, tomadas, tipo, conflito, encaminhamento, providéncias, orientacdo, conversa e
telefone. Como a¢bes tém-se deve e deverd. Entre os adjetivos tém-se necessarias, cabiveis e
responsaveis.

Nesta classe notam-se as instancias de terceirizacdo dos problemas que s&o
vivenciados nas escolas. Essas instancias — patrulha escolar e boletim de ocorréncia —empregam
punicdes e acbes unilaterais bem como incentivam a delacdo e a culpabilizacdo. Contudo, ha
que ressaltar que essas praticas morais que envolvem medidas disciplinares ndo contribuem
para 0 desenvolvimento moral dos alunos e nem mesmo para a resolugdo dos conflitos
escolares, mas servem apenas como uma forma de controle do comportamento imediato dos
alunos que colabora para a formacdo de individuos moralmente heterbnomos, que seguem as
regras por medo e que dependem sempre de uma regulacdo externa (VINHA; TOGNETTA,
2009).

A mée vai registrar boletim de ocorréncia e passaremos o caso para a patrulha
escolar que tomara as medidas cabiveis. *Texto_41 *Ocorréncia_2 *Ano_2015
*Escola_1 *Contetdo_1 *K 3

Registramos que passamos aos patrulheiros [...] e [...] a situacdo de ameaca pelo
facebook, sofrida pela aluna [...], do nono ano para orientacéo e tomada das medidas
cabiveis, bem-como o registro de ocorréncia na delegacia de policia. *Texto_42
*Qcorréncia_3 *Ano_2015 *Escola_1 *Contetdo_1 *K 4

O aluno foi orientado pela patrulha, e comprometeu se a nunca mais trazer qualquer
tipo de arma, que ira evitar conflito ndo ird perturbar os colegas menores e ainda
que ele deverd melhorar o seu comportamento. *Texto_9 *Ocorréncia _550
*Ano_2015 *Escola_4 *Contetido_1 *K 4
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Vamos conversar com a aluna e notificar a sua mae para as medidas cabiveis a fim
de que nao se repita este tipo de situacdo. Esta ocorréncia sera repassada também a
patrulha escolar para orientacdes. *Texto_43 *Ocorréncia_4 *Ano_2015 *Escola_1
*Conteido_1 *K 4

Apobs conversa e orientacao, as alunas levaram bilhetes aos responsaveis para que
este tipo de atitude ndo se repita, pois, outras medidas serdo tomadas como o
encaminhamento para o conselho tutelar e patrulha escolar. *Texto 54
*Qcorréncia_30 *Ano_2015 *Escola_1 *Conteldo_1 *K 4

Considerando os extratos acima, nota-se a presenca do respeito unilateral e das
relacBes de coacdo, e as normas sdo impostas de fora pela patrulha escolar, pelo conselho tutelar
e por meio do boletim de ocorréncia. Vale ressaltar que, para a resolucdo dos conflitos, as
normas e as regras ndo devem vir de fora, mas sim devem ser construidas na escola, com a
participacdo dos alunos. Nesse sentido, supfe-se que o aluno possa vivenciar as experiéncias
morais em todos 0s seus aspectos e ambientes da escola, fato esse que néo foi identificado em
nenhum encaminhamento analisado.

Diante dos achados neste primeiro estudo, evidencia-se que as praticas morais
empregadas pelas escolas utilizam o discurso como o ensinamento verbal, além de empregar
velhos mecanismos de punicéo e controle, sem apresentar reflexdes institucionais e coletivas
sobre o tema. Os LO se constituem como “prova” dos atos praticados pelos alunos e os registros
funcionam como um dossié que podera ser utilizado em defesa dos professores e da escola em
suas préaticas cotidianas. As ocorréncias se caracterizam como “mecanismos burocraticos de
“protecdo”, sem qualquer indicagdo de que esta pratica possa ter algum efeito pedagogico e/ou
educativo” (FONSECA; SALES; SILVA, 2014, p. 42).

Frente a esses achados, ressaltamos a urgente e necessaria mudanca de habitos e
comportamentos das escolas frente as praticas morais empregadas, pois ndo basta apenas que
os problemas sejam identificados, registrados em LO, advertidos verbalmente, comunicados
aos pais e encaminhados para as instancias superiores, como acontece nas escolas investigadas.
E imprescindivel que, ao registrar os problemas e comunica-los, as escolas reflitam diante da
necessidade de apresentar propostas vidveis para o enfrentamento dos conflitos e problemas
morais. Enfrentamento esse que contribua para o desenvolvimento moral e intelectual dos
alunos, pois s assim a escola deixara de tdo-somente criticar, registrar e queixar-se e assumira
o0 papel de transformar a realidade em que atua de forma mais efetiva.

A fim de aprofundar a discusséo sobre as praticas empregadas pelas escolas para o
desenvolvimento moral e intelectual dos alunos, em seguida s@o apresentados os dados oriundos

do segundo estudo, composto pelas observagoes.



101

4.3 SEGUNDO ESTUDO: Andlise das observacoes

Ao todo foram observadas 58 aulas em 13 turmas do nono ano nas quatro escolas

investigadas. Abaixo, na tabela 8 pode ser verificada a caracterizacdo dessas observacoes:

Tabela 8: Caracterizacdo das observacdes

Escola Turma | N° Alunos | N° aulas observadas N° de aulas em cada disciplina
a A a a hictAri a a
P A 35 5 1 portugués, 2% e 3% historia, 4% artes, 5
A portugués.
o 12 portugués, 22 inglés, 32 historia, 42
9°B 27 4 ™
matematica.
a a A a a At1 a
®A 30 5 12 artes, 22 portugués, 32 e 42 matematica, 5
artes.
P Y. 3 -
®B 30 5 1%inglés, 2 historia, 32 artes, 42 geografia,
5% matematica.
B 9°C 32 4 12 geografia, 22 historia, 3% e 4% matemaética.
9°D 32 4 12 e 22 matematica, 32 historia, 42 ciéncias.
a A1 a A 1Ql a
9°E 30 3 1_ rqa’gematlca, 2% educacdo fisica, 3
historia.
9°F - S —
a A a a 1 aj A a
®A 25 5 1 portugues, 2% e 32 geografia, 4% inglés, 5
c portugués.
9B 20 5 12 educacéo fisica, 22 artes, 3% educacao
fisica, 4% e 5% portugués.
9° A 30 5 12 e 22 geografia, 32 inglés, 42 e 52 historia.
a Att a 3 1el a
9°B 30 4 1 mater_natlcq, 2 Aeducac;ao fisica, 3
D geografia, 4 inglés.
9°C 31 4 12inglés, 22 e 3? portugués, 4° ciéncias.
a a At1 a A aq A
°D 30 5 12e?2 mat_ematlca, 32 portugués, 42 inglés,
52 geografia.

Fonte: A autora.

As observagOes foram realizadas em todas as turmas do nono ano, com excegdo da
turma F da escola B. Essa turma ndo foi observada, pois na data prevista os alunos ndo tiveram
as trés primeiras aulas, devido a auséncia de dois professores, o que acabou dificultando a
realizacdo da observacdo na respectiva turma, pois as duas ultimas aulas foram adiantadas para
que os alunos fossem liberados antes do horario.

Ao todo, foram observadas nove aulas na escola A, 21 aulas na escola B, 10 aulas na
escola C e 18 aulas na escola D. As turmas mais numerosas sao as da escola B, as quais tém
entre 30 e 32 alunos, e as menos humerosas sao da escola C, as quais tém entre 20 e 25 alunos
por turma.

As disciplinas com maior numero de observacgdes foram em ordem decrescente as de
matematica e de portugués. Observamos doze aulas de matematica, onze aulas de portugués,

nove de histdria, oito de geografia, sete de inglés, cinco de artes, quatro de educacéo fisica e
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duas de ciéncias. Importante ressaltar que as disciplinas observadas néo foram escolhidas, mas
seguiram a ordem estabelecida pelo horario das aulas nas respectivas escolas.

Ao todo foram observados 31 professores distintos, sendo 11 da escola B, 10 da escola
D e 5 da escola A e C, respectivamente. Importante ressaltar que alguns professores eram 0s
mesmos nas diferentes turmas observadas nas escolas. Além da observacdo na sala de aula,
foram observados ainda momentos dos alunos no pétio em aulas vagas, nas quadras
poliesportivas em aulas de educacdo fisica e na biblioteca. Do total de professores observados,
21 eram do sexo feminino e 10 do sexo masculino. Houve, portanto, uma prevaléncia do sexo
feminino. Segundo Gatti (2010, p. 1363), essa feminizacdo da docéncia ndo é fendbmeno novo,
pois desde a criacdo das primeiras Escolas Normais, no final do século XIX, as mulheres eram
recrutadas para o magistério, permeadas pela representacdo do oficio docente como prorrogacédo

das atividades maternas e pela naturalizacdo da escolha feminina pela educacao.

4.3.1 Impressdes gerais das praticas morais presentes nas escolas

Ao chegar a escola A, no inicio da observacdo, a primeira impressdo foi de que havia
muitas regras. Logo na entrada, na sala dos professores, havia um banner com as regras para 0s
professores. Com o titulo “lembretes”, estavam listadas as normas da escola relativas ao
trabalho do professor que iam desde o cumprimento do horario, o uso de vocabulério adequado,
a necessidade de colaborar com a organizacao das filas para a entrada dos alunos, o nimero de
fotocdpias a que cada professor tinha direito, além de orientacdes referentes ao planejamento
das aulas e ao uso da biblioteca, entre outras.

Da mesma forma, nas salas de aula, as regras também ficavam expostas em um banner
fixado ao lado do quadro, onde havia regras para 0s alunos que iam desde o horario de entrada
e saida, o uso do uniforme, a proibicdo do celular, entre outras. As regras presentes no banner
eram as mesmas nas duas turmas observadas, o que nos da indicativos de que elas nao foram
elaboradas em conjunto com os alunos das respectivas turmas, mas sim pela direcdo e/ou
professores e fixadas em ambas as salas.

Das quatro escolas observadas, a escola B foi a que pareceu ser a mais branda no que
se refere a presenca das regras escolares. Num primeiro momento ndo se percebem tantas regras
como nas outras escolas observadas. Nas salas de aula ndo ha listas e nem regimentos expostos,
e em algumas salas destacam-se apenas papéis fixados ao lado do quadro contendo a lei estadual
nimero 18.118 de 24 de junho de 2014, que proibe o uso do celular. O que mais chamou a

atencdo na escola B é a relacdo que os alunos mantém com o estudo, pois ha muito desinteresse
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pelas aulas e atividades que sdo propostas pelos professores. Durante as observacdes foi
possivel perceber que alguns alunos da escola B permanecem a manh& toda em sala sem abrir
0 caderno.

Frente a essas observacdes, a escola B parece deixar os alunos mais a vontade, mais
“laissez-faire”, deixando-0s fazerem o que querem para evitar maiores confrontos ou conflitos,
mas os alunos, por sua vez, demonstram n&o saber como lidar com essa liberdade ou
permissividade e ndo tém autonomia suficiente frente a essa situacdo. Mesmo que o controle
ndo seja expresso nas agdes e regras observadas na escola B, ele é sentido na presenca sempre
constante de cameras de vigilancia. Segundo La Taille (2010), esses dispositivos sé@o
empregados em nome da moral, com o objetivo de impedir atos infracionais. Entretanto, a sua
utilizacdo demonstra uma desconfianca em relacdo a moral dos alunos, pois se atos infracionais
fossem considerados excecdo nao seria necessario tanto controle. Ha que se ressaltar que um
maior controle externo da escola corresponde a um menor controle interno dos alunos.

A escola C teve ha alguns anos atras uma série de “problemas relativos a questoes
morais como, por exemplo, brigas entre alunos, agressdes fisicas, desrespeito e ameacas a
professores e funcionarios” (informacdo verbal)®. Devido a esses problemas, a escola esta
passando por um processo de intervencdo do Nucleo Regional de Educacdo (NRE). Ao entrar
na escola C, a impressdo é de que aparentemente os problemas morais desapareceram, mas, ao
conversar com 0s alunos e professores, bem como, ao observar as aulas e o cotidiano escolar,
nota-se que os alunos ainda estdo em processo de adaptacao.

Como parte da intervencio realizada pelo NRE e do projeto que vem sendo adotado’
pela escola, hé varios cartazes espalhados pelos corredores e salas de aula chamando a atencédo
dos alunos para o cuidado e amor pela escola e ainda algumas frases relacionadas a autoestima
dos alunos, com o objetivo de criar um sentimento de pertencimento nos alunos. O gque nos
chamou a atencdo é que todos os dias na entrada pela manha os alunos dessa escola formam
filas no patio onde a direcdo e a equipe pedagdgica repassam os avisos, fazem a leitura de
mensagens, as quais, na maioria das vezes, sdo de cunho religioso e, por vezes, fazem uma
oracdo. Esse momento inicial conta com a colaboragéo das inspetoras para manter a organizagédo
dos alunos. Os alunos, por sua vez, reclamam muito desse momento, devido a coagdo que

sofrem no dia a dia.

® Informagdes concedidas pela atual direcdo da escola a pesquisadora, em encontro realizado para a assinatura da
Carta de Aceite da referida pesquisa.

" Foi suprimido o nome do projeto adotado pela escola C a fim de néo identificar essa instituicdo, bem como manter
sigilo em relacdo ao nome dos sujeitos participantes.
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Da mesma forma que na escola B, a escola D também pareceu em um primeiro
momento ser mais branda no que se refere a presenca de regras. Os alunos tém uma boa relacéo
com a direcdo, e isso parece influenciar positivamente na sua conduta escolar. Para a entrada,
os alunos formam filas e sdo acompanhados pelos professores até as salas. Ao chegarem a sala,
antes de iniciar a aula, é feita a leitura de uma mensagem no aparelho de som, e na maioria das
vezes 0s alunos fazem uma oracdo que geralmente € a do Pai Nosso ou da Ave Maria com 0
professor em sala.

Em todas as salas de aula ha cameras de vigilancia e, no mural ao lado da porta, ha
frases de motivacdo e uma agenda na qual os professores registram as datas para a entrega de
trabalhos e de avaliagbes. Ha ainda no mural as notas do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) alcancadas pela escola nos Gltimos anos e um regimento interno onde
constam todos os direitos e deveres dos alunos. Contudo, durante as observacdes, foi possivel
perceber que os alunos ndo conhecem esse regimento, sendo que a grande maioria ndo o
cumpre. Isso nos leva a pensar que, assim como na escola A, esse regimento foi elaborado pela
direcdo e/ou professores e fixado nas salas de aula.

Pelas impressdes gerais das regras adotadas pelas escolas, foi possivel perceber cada
escola adota medidas distintas para manter a organizacgéo e o controle dos alunos; algumas séo
mais rigidas e outras mais brandas em suas praticas morais. Contudo, nas quatro escolas, tanto
os professores quanto os alunos demonstraram ndo ter consciéncia das regras, pois em
determinados momentos elas sdo cobradas e cumpridas e, em outros, ndo. Esse € um fato que
colabora para 0 ndo cumprimento das regras pelos alunos, pois uma das caracteristicas das
praticas morais é justamente a sua regularidade e a sua rotinizacdo. Ha que se ressaltar que, por
vezes, 0s alunos e professores das escolas também podem ter uma consciéncia heterbnoma
frente as regras, no sentido de adota-las apenas quando essas Ihe interessam ou adapta-las as
suas proprias necessidades, assim ndo a seguem quando ela ndo estd sendo imediatamente
imposta e cobrada por uma autoridade.

Para Tognetta e Vinha (2007), as regras fazem parte de qualquer instituicdo
educacional, interferem na qualidade das relagbes sociais e no desenvolvimento moral dos
individuos, e, por isso mesmo, é imperativa uma discussdo sobre como elas sdo construidas na
escola. “Os alunos precisam refletir e se apropriar da importancia das regras, sendo necessario
que os mesmos as construam” (OLIVEIRA; MENIN, 2015, p.167).

As quatro escolas observadas possuem um rol de regras nas quais se confundem regras
convencionais (incluindo as organizacionais) com morais, algumas unilaterais e autoritarias,

outras desnecessarias. Vale ressaltar que “quanto mais regras, menos os alunos as cumprem,



105

por isso faz-se necessario refletir sobre os principios que as orientam” (TOGNETTA; VINHA,
2007, p. 35). Outro fato que merece ser discutido com mais profundidade e analisado de forma
critica é a utilizacéo da religido como uma ferramenta para a educacdo moral, pois essa atitude
além de ir contra ao que esta expresso na constituicdo (BRASIL, 1988) e na LDB (BRASIL,
1996), as quais apontam para a laicidade da educacdo, ndo colabora para formagdo da moral

autbnoma dos alunos.

4.3.2 Analise de passagens observadas em aulas

Em seguida, sdo apresentadas algumas passagens observadas durante as aulas. Para
tanto, foram feitas varias leituras do caderno de campo utilizado durante as observacfes. A
apresentacdo dessas passagens tem o objetivo de preservar o contexto e a riqueza das interacdes
que aconteceram no decorrer das aulas, mesmo que posteriormente alguns aspectos sejam
analisados de forma individualizada elencando 0os momentos com aspectos morais, as
atividades e as conducdes observadas durante as aulas.

Nas escolas A, C e D, foram selecionadas cinco passagens de aulas, as quais sao
apresentadas de forma concomitante com a sua analise tedrica. J& no caso da escola B, sdo
apresentadas quatro passagens de aulas trazendo a analise tedrica somente ao final. Neste caso,
teve-se o intuito de estabelecer um comparativo, pois elas evidenciam dois casos extremos da

atuacdo docente em sala.

4.3.2.1 Escola A

12 Passagem de aula

Na observagao numero 2, em uma aula de historia, a professora entra na sala e pede
atengdo e licenga para fazer a chamada, dizendo: “Siléncio, por favor! Posso fazer a
chamada?” Abaixa o tom “por gentileza”. Os alunos continuam agitados, eles falam muito
alto e conforme a professora inicia a chamada alguns comegam a gritar que a professora pulou
o seu nome na chamada. A professora prossegue e um dos alunos fala: “essa professora é uma
pilantra”. Outro aluno solicita a autoriza¢do para ir tomar dgua, e a professora diz que “estd
de olho nele e é para ele fazer por onde”. Uma aluna utiliza o celular e procura fazé-10o
escondido embaixo da carteira. A professora termina a chamada, novamente pede siléncio e
inicia a explicagdo. Em meio a sua fala, bate a porta o professor da aula seguinte para deixar

o material. Ela continua a explicacéo, mas a maioria dos alunos esta dispersa, eles conversam,
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riem, utilizam o celular, enfim, ndo se concentram na aula. A professora orienta os alunos que
eles deverdo utilizar o livro para a resolugdo de um exercicio. Alguns alunos falam que néo
trouxeram o livro, e a professora circula entre as carteiras anotando o nome deles e orientando
para que facam a atividade em duplas. Os alunos fazem juntos os exercicios e solicitam aos
colegas as respostas dos exercicios. Ao terminarem vao até a professora verificar se esta
correto. A professora circula entre os alunos olhando os exercicios e tirando ddvidas. Um
aluno conta para a professora que o colega esta utilizando o fone de ouvido e a professora
responde “cuide da sua atividade que do seu colega cuido eu” e prossegue verificando os
cadernos. A professora passa um filme na TV pendrive sobre a Guerra de Canudos. Os alunos
ndo conseguem ler o que esta escrito nos slides e acabam se dispersando, comecam a conversar
e a brincar, mas em nenhum momento questionam a professora por ndo estarem conseguindo
visualizar o texto nos slides. O som da TV € ruim e ndo d& para ouvir direito, muitos alunos
conversam e a professora continua passando os slides sem interromper a aula para chamar a
atencédo. Quando acaba o filme a professora orienta para a realizacdo de um trabalho que
devera ser feito individualmente. Os alunos reclamam. Nesse momento, chega o lanche o qual
é servido dentro da sala de aula por falta de refeitorio na escola. A professora serve os alunos.
Ao terminarem a refeicdo eles recolhem os talheres e pratos e dois alunos levam para a
cozinha. A professora tenta localizar um video na TV pendrive e enquanto isso 0s alunos
conversam muito e andam pela sala. Nesse momento, bate o sinal e todos saem da sala
correndo em disparada, apenas a professora permanece em sala tentando localizar o video.
Nota-se nesta passagem que a professora de histéria perde muito tempo organizando a
turma e chamando a atengéo dos alunos para a aula e as atividades a serem realizadas bem como
para o material didatico necessario para a sua realizacdo. De acordo com Fante (2003), 47%
dos professores dedicam entre 21% e 40% do seu tempo para a resolucdo de problemas
relacionados a indisciplina dos alunos. N&o obstante, ha ainda problemas com os materiais
didaticos, como a TV pendrive que ndo funciona adequadamente, além de interrupcdes
ocasionadas por outros docentes e pelo lanche, que acabam por prejudicar o andamento da aula.
Notam-se ainda situacGes em que a professora desconsidera os conflitos existentes em sala,
como, por exemplo, o desrespeito dos alunos e o desinteresse pelas atividades que vém sendo

realizadas.

2% Passagem de aula
Na observacdo numero 4, em uma aula de artes, os alunos conversam enquanto o

professor tenta fazer a chamada. O professor pede atencéo por varias vezes e acaba perdendo



107

a paciéncia. Ele diz que o intervalo j& acabou, mas isso parece ndo adiantar, pois a bagunca
na sala continua. Um aluno esta em cima de uma carteira, e a sala estd um caos. A voz do
professor ndo da conta de todo o barulho. Nessa aula estava programada a apresentacao de
seminarios, mas o professor pressionado pelos alunos em virtude da mudanca do horario das
aulas combinou que deixariam o seminario para a proxima aula, a qual aconteceria dois dias
depois. O professor comega a passar o contetdo no quadro, e alguns alunos questionam o
porqué de ter que copiar tanta coisa do quadro, e o professor chama atencdo dizendo que é
para copiar e ainda chama atencao daqueles alunos que ndo estdo copiando a matéria. Um
aluno comenta: “esse professor ndo sabe cuidar de nos”’. Enguanto isso alguns alunos copiam
o contetido do quadro, outros conversam, alguns riem e outros ainda andam entre as carteiras,
mas poucos permanecem em siléncio copiando a matéria do quadro. Um aluno questiona:
“aula de artes ndo tem que desenhar? A gente so copia!” Os alunos jogam bolinha de papel,
uma delas cai bem proxima do professor que questiona “quem foi?”. O professor pede para
aquele que jogou ir buscar o papel, mas como ninguém vai, ele desiste, vira-se para o quadro
e continua passando o contetdo. H& muita conversa paralela e brincadeiras na sala. Nesse
momento, o quadro j& esté cheio de conteddo para ser copiado, e um aluno fala: “tenho raiva
desse cara [professor] que ndo para de passar conteudo ™.

Nesta passagem chama-se a atengdo novamente para a desconsideracéo dos conflitos
existentes em sala, bem como para as atividades que sé&o realizadas, que nesta aula envolveu
apenas a copia do quadro. Percebe-se que ha um reclame dos alunos frente a essa atividade,
posteriormente no item 4.3.3 apresenta-se a categoria questionamentos e reclame dos alunos
frente as atividades realizadas em sala, sendo na maioria das vezes ele se deve ao fato de ter
que copiar muita matéria do quadro e do livro didatico. Esse reclame, na maioria das vezes, é
seguido de um mau comportamento, pois a atividade que envolve a copia do quadro € realizada
de maneira individual, ndo possibilitando assim a interacao entre os alunos, a qual acontece por
meio de conversas paralelas.

Para Estrela (2002, p.64), nessa passagem, o professor de artes cria um “deserto de
comunicagdo” na sua aula, em que alguns alunos sentem-se ignorados pelo professor e passam
a mostrar-se desinteressados e indisciplinados, negam as atividades e passam a criar “redes
clandestinas de comunica¢ao” dentro da sala de aula, as quais muitas vezes sao mais densas que

a rede de comunicacéo oficial.

32 Passagem de aula
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Ao retornar do recreio para a sala todas as segundas-feiras os alunos formam filas
no patio da escola para cantarem o hino nacional. So feitas duas filas de cada turma,
organizadas de acordo com o género dos alunos. H4 um desgaste muito grande por parte da
direcdo e dos professores para organizar os alunos fazendo com que todos tirem o boné e se
posicionem de maneira adequada para cantarem o hino. A diretora chama a atencdo dos
alunos ao microfone, chamando-os inclusive pelo nome. Em um determinado momento ela diz:
“pelo jeito o nono ano ainda ndo aprendeu a fazer fila”. Os alunos das outras turmas comegam
a gritar, ouvem-se vaias e muitas risadas. Nesse momento os professores entram em acao,
circulam em meio aos alunos chamando a atencdo. Depois do hino nacional a diretora
relembra que o uso do uniforme é obrigatério e orienta que os alunos devem se dirigir para as
suas salas em fila. I1sso ndo funciona e logo no topo da escada a fila acaba e a diretora
permanece ao microfone gritando que € para fazer fila. Cada professor se dirige para a sala
com a sua turma.

A partir dessa passagem podemos retomar a fala de La Taille (1996), e nela o autor
destaca que toda moral pede disciplina, mas nem toda disciplina € moral. Nesse sentido, o que
ha de moral em fazer fila? Além do mais, pode-se perceber que o comportamento da direcéo
nesta passagem ocasiona estresse, desgaste e angustia a ela e aos professores, além de gerar um
ambiente tenso na escola, o que nos leva a concluir que, em muitos casos, as proprias praticas
e acOes docentes sdo responsaveis por promover a indisciplina dos alunos (TOGNETTA,
VINHA, 2007).

42 Passagem de aula

Na observacdo nuimero 6, a professora de portugués iniciou a aula orientando os
alunos que no dia seguinte iriam fazer um trabalho, portanto, era importante que ninguém
faltasse a aula. Ela pediu aos alunos para abrirem os cadernos, entretanto, muitos alunos ainda
nem retiraram a mochila das costas. A professora anda pela sala conferindo se os alunos
abriram os cadernos e inicia o ditado dos exercicios. Os alunos reclamam do ditado. Ao meu
lado tem um aluno utilizando o fone de ouvido. A diretora bate a porta, interrompe o ditado da
professora e pede a um aluno que esta sem uniforme para que saia da sala, pois ela ligou para
0 Seu pai vir até a escola trazer o seu uniforme. Logo em seguida o aluno retorna para a sala
interrompendo novamente o ditado da professora. Os alunos que estdo sentados ao fundo da
sala tiram sarro do aluno chamando-o de “morsa”. Ainda em meio ao ditado um aluno
guestiona a professora dizendo que ha duas questdes iguais e ela responde de forma rispida

gue uma das alternativas é verdadeira e outra é falsa. O aluno revoltado com a forma como a
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professora respondeu diz: “tanto faz eu vou chutar todas mesmo”. Os alunos do fundo da sala
cantam e conversam muito. A diretora bate novamente a porta com o uniforme que o pai do
aluno trouxe e diz: “Comigo é assim, veio sem uniforme eu ligo para os pais. O seu pai ficou
furioso e disse que eu estou certa! Hoje teve trés alunos que vieram sem uniforme e vai ser
assim até vocés aprenderem. J& estamos em julho, j& deu tempo suficiente para vocés terem
comprado o uniforme”.

Verifica-se nesta passagem gque ndo ha uma reflexdo com os alunos sobre as atividades
que estavam sendo realizadas em sala e nem mesmo sobre a regra relacionada ao uso do
uniforme. Em sua fala, a diretora ndo questiona como a utilizacdo do uniforme pode contribuir
OU Mesmo se essa regra possui algum principio relacionado a justica, ao respeito e a igualdade.
A partir dessa passagem parece-nos que as decisdes tanto das atividades realizadas em sala
guanto das regras adotadas pela escola sdo tomadas de maneira unilateral e autoritaria pelos
professores e diretores, respectivamente, e cobradas sem que haja uma discuss@o a respeito
disso.

52 Passagem de aula

Na observacdo numero 9, a professora de matematica chegou a sala e organizou 0s
alunos conforme o mapeamento. Ela iniciou a chamada pedindo atencdo dos alunos e
relembrou que eles tinham uma atividade da aula passada dizendo que quando terminasse a
chamada iria olhar os cadernos. Dois alunos discutem e a professora perde a paciéncia e fala:
“faca o favor, ndo abra mais a sua boca, eu mandei ficar quieto!” A professora pede ao
representante que acompanhe o aluno até a sala da diretora e enquanto isso alerta a turma
sobre a ata que foi feita dizendo: “na proxima vez que eu for desrespeitada vou chamar a
patrulha escolar”. Percebe-se nessa passagem que, para manter a disciplina, a obediéncia e
conseguir o siléncio e o bom comportamento dos alunos, a professora vale-se de ameacas e de
sancOes expiatorias (TOGNETTA; VINHA, 2007, p.15). A professora comeca a olhar os
cadernos e solicita a representante que anote o nome dos alunos que ndo trouxeram o livro
para a aula. Logo apés, ela coloca uma expressdo no quadro e inicia a explicagdo da mesma.
Os alunos participam da aula e interagem respondendo quando questionados. Nesse momento,
os alunos que foram encaminhados para a direcdo retornam para a sala, acompanhados da
pedagoga. A professora chama atencéo de outro aluno que esta conversando e pede para ele
trocar de lugar, o aluno contesta o pedido da professora dizendo que esta fazendo a atividade.
As préticas de educagdo moral nessa aula sdo em sua maioria verbais. A professora entende que

falar aos alunos de forma autoritaria e impositiva, ameaca-los e encaminhéa-los a orientacdo séo
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acoOes suficientes para garantir o bom comportamento em sala e o desenvolvimento moral dos

alunos.

4.3.2.2 Escola B

Na escola B, conforme ressaltado anteriormente, com o escopo de estabelecer um
comparativo entre as passagens de aulas observadas, optamos por apresentar quatro passagens,
sendo duas de aulas de matematica e duas de aulas de geografia. Essas quatro passagens
evidenciam dois extremos da atuacao docente em sala, portanto a anélise tedrica é apresentada

somente ao final.

12 Passagem de aula

Na observagdo nimero 12, em uma aula de matematica, o professor pede para que 0s
alunos retornem para os seus lugares e explica qual exercicio eles irdo fazer. Os alunos estao
muito agitados, falam muito. O professor fala mais alto, em alguns momentos grita, mas mesmo
assim ndo consegue ser ouvido pelos alunos. Inicia a resolucdo do exercicio no quadro e a
todo o momento pede siléncio e solicita a aten¢do dos alunos dizendo “Prestem atengdo!”,
“Sentem-se, por favor!”, “Vamos fazer siléncio!”, “Guardem o celular!”, ‘“Vamos
colaborar!”, “Facam o favor!”. 1ss0 parece nao funcionar. Os alunos estdo muitos agitados,
andam pela sala e saem dela, conversam bastante, tiram sarro dos colegas, riem, falam
palavrdes e usam o celular. Somente cinco alunos estdo prestando atencéo na explicagdo e
copiando o exercicio do quadro. O professor pede: “Prestem atengdo”! “Olhem aqui”. Mesmo
sem ser atendido ele continua a explicacdo no quadro: explica para ninguém ouvir e resolve o
exercicio para poucos copiarem. Ele alerta: “Eu vou anotar o nome de quem nao esta no lugar!
Cadé aquela lista?”. Uma aluna responde que a lista ja foi entregue para a pedagoga. O
professor chama atengdo de um aluno: “Menino sente-se no seu lugar, por favor” e continua
a correcao no quadro. Os alunos utilizam o celular, alguns ouvem musica, outros tiram fotos,
algumas meninas arrumam o cabelo e se maguiam em sala. O professor faz questionamentos
sobre o exercicio e como ndo ha participagdo dos alunos ele mesmo responde. Um aluno
reclama que ndo da para entender a letra do professor. Outra aluna pergunta se a professora

de matematica ira retornar logo da sua licenca e o professor continua a sua aula.

2% Passagem de aula
Na observacdo nimero 13, ao bater o sinal os alunos pegam os seus materiais e se

dirigem aos seus lugares de acordo com o mapeamento. O professor de geografia entra na



111

sala, e todos os alunos se levantam, ficando em pé ao lado de suas carteiras. O professor da
bom dia, os alunos respondem e se sentam. Algumas alunas dirigem-se até a mesa do professor
para tirar duvidas referentes a um trabalho, e ele pede calma aos alunos, dizendo que ira fazer
os tramites iniciais da aula. Alguns alunos chegam atrasados e sédo impedidos de entrar na sala
e encaminhados para a sala da pedagoga para o registro no livro de ocorréncias. O professor
inicia a chamada, e os alunos respondem em siléncio; logo apds ele faz a entrega dos trabalhos.

Dois alunos questionam a sua nota, e o professor explica onde eles erraram.

32 Passagem de aula

Na observagdo nimero 19, em uma aula de matematica, o professor pede para que 0s
alunos sentem e abram o caderno; ele questiona qual exercicio fizeram na ultima aula, bem
como pergunta aos alunos que dia eles preferem fazer a prova, a qual serd com consulta no
caderno. Os alunos estdo agitados, andam pela sala, gritam ao chamar o professor, ha alunos
em pé, outros estdo aglomerados na porta da sala, alguns estdo usando o celular e outros ainda
estdo no corredor fechados para fora da sala. Enquanto isso o professor passa pelas carteiras
colando a tabuada no caderno dos alunos. O professor pede aos alunos que parem de brincar.
Um dos alunos corre atras do colega, sobe em cima das carteiras com o apagador do quadro
na mao tentando jogar o pd do giz na camiseta do colega. Os outros alunos riem, e o professor
pede para que eles sentem, mas a bagun¢a continua. Uma aluna questiona: “Professor, mas
nos ja sabemos a tabuada!”. O professor ignora e continua colando a atividade no caderno

dos alunos.

42 Passagem

Na observagdo numero 20, o professor de geografia entra na sala e diz: “Bom dia,
senhoras e senhores!”. Os alunos respondem sentados e o professor questiona: “Parece-me
que ha algo de errado?”. Todos os alunos ficam em pé. O professor da novamente bom dia,
os alunos respondem. Uma aluna comenta: “Isso aqui ndo é uma escola militar para ter que
ficar em pé quando o professor entra”. Alguns alunos se reunem ao redor da mesa do professor
para retirarem davidas referentes ao trabalho da feira de ciéncias, e o professor orienta que
ird retirar todas as davidas desde que os alunos se organizem para serem atendidos e fagam
as questdes da pagina 110 do livro. Em seguida, o professor explica aos alunos sobre as normas
do trabalho para a feira de ciéncias, que devera ter capa, introducdo, desenvolvimento e

conclusao. Isso gera muitas davidas, e os alunos questionam todos os detalhes, pois o trabalho
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deverd estar nas normas da ABNT. Enquanto o professor atende aos alunos em sua mesa, 0
restante faz a atividade solicitada.

Conforme ressaltado anteriormente, na escola B optamos por privilegiar duas
passagens de aulas de matematica e duas de geografia a fim de estabelecer um comparativo
entre elas, pois no momento da observagdo nessa escola essas duas aulas aconteceram em
sequéncia em duas turmas e assim foi possivel observar diferencas significativas no
comportamento dos alunos devido a conducdo dada pelos professores. Para Abreu e Masetto
(1990), € 0 modo de agir do professor, mais do que qualquer outra coisa, que colabora para a
aprendizagem dos alunos. Sendo que o0 modo de agir esta relacionado a concepc¢édo do papel do
professor.

Inicialmente, faz-se necessario ressaltar que o modo de agir dos professores relatados
acimanao é o ideal a ser seguido, uma vez que o professor de matematica, que é recém-formado
e atua na condicao de professor temporario, demonstra uma extrema permissividade no que diz
respeito as regras escolares e uma grande dificuldade em lidar com as questfes de ordem moral
e de organizacao e conducdo da sua aula, desconsiderando a maioria dos conflitos que ocorrem
durante a sua aula. Ja o professor de geografia, que possui alguns anos de experiéncia e atua
como professor efetivo da escola, é extremamente metodico e autoritario em suas agdes; isso
faz com que os alunos permanegam em siléncio e organizem-se durante as suas aulas.

Frente a essas passagens, parece-nos que nessa escola sdo ausentes reflexdes coletivas
e institucionais sobre a indisciplina, a autoridade e o respeito. Ha nela estratégias didaticas
coletivas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, como, por exemplo, a utilizacdo
da feira de ciéncias onde os professores trabalham com diversos contedos de maneira
interdisciplinar. Entretanto, quando se trata de dificuldades relacionadas a moralidade, parece-
nos que cada docente atua de maneira isolada, tentando encontrar estratégias (LA TAILLE,
2003).

4.3.2.3 EscolaC

12 Passagem de aula

Pela manha na entrada dos alunos na sala de aula, eles se retinem no patio da escola.
Cada turma forma uma fila mista, composta por meninos e meninas. Nesse momento a diretora
fala ao microfone uma série de avisos sobre projetos que serdo desenvolvidos na escola, como
0 Momento da leitura, as Olimpiadas de Matematica e ainda sobre a participacdo de alunos

em cursos de desenho promovidos por uma universidade da cidade. Na fala da diretora ha
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sempre presente as frases: “Isso é uma escola!”, “So irdo participar aqueles alunos que
corresponderem aqui na escola!”, “Aqueles que se comportarem e demonstrarem interesse nas
aulas.”. Apoés finalizar os avisos, a diretora pede siléncio e solicita que os alunos retirem os
bonés para fazerem a oracgao, ela 1€ uma mensagem sobre Deus e juntos fazem a oracgéo do Pai
Nosso. Durante a oracgéo, a pedagoga caminha entre os alunos chamando a atencao daqueles
que ainda ndo retiraram o boné ou que nao estdo em siléncio. Depois disso os alunos sédo
autorizados a se dirigirem para as salas de aula para onde seguem de forma desordenada. Para
Araujo, Puig e Arantes (2007), é muito comum acontecer no @mbito escolar o cruzamento da
moral com a religido. Conforme ja evidenciado por Lima (2008) a escola publica, embora laica,
utiliza a religido como estratégia de educacdo moral e a entende como uma importante
ferramenta na formacéo geral do aluno. Para a autora, ao fazerem isso as escolas nao colaboram
para formacdo da moral autbnoma dos alunos.

Essa passagem ja foi relatada nas observagdes gerais das quatro escolas investigadas e
sera aprofundada a seguir no item 4.3.3 que descreve 0s momentos com aspectos morais, a
partir do qual se pode afirmar que a religido é empregada nas escolas em duas situacdes distintas
- no pétio e na sala de aula - conduzidas pela direcédo e professores, respectivamente. No entanto,
entender que a religido pode substituir ou contribuir para a educagao moral consiste em um erro
muito grave, pois a escola ndo é a instancia que deve se ocupar de cultivar crencas religiosas,

sejam elas quais forem.

2% Passagem de aula

Na observagdo nimero 34, em uma aula de inglés, a professora pede que 0s alunos se
comportem, organiza a sala e solicita que alguns alunos mudem de lugar para realizarem a
prova, pois ndo ha mapeamento na sala. Apos organizar a sala, a professora fala: “Se olhar
para o lado, mexer no celular ou der um sorrisinho, eu tiro a prova”. A professora entrega a
prova e inicia a explicacdo das questfes afirmando que esta aos poucos adaptando as suas
provas as questdes que sdo cobradas nos vestibulares. A professora circula entre os alunos
tirando as davidas e orientando como devem responder as questdes, usando frases do tipo:
“Preste atengdo sendo terei de ser grossa!”, “Moreninho, terminou a prova, vira para frente
e fica em siléncio!”, “Vocés tém de aprender a ler. Eu estou ensinando, a partir da proxima
prova eu s6 vou jogar a prova no colo de vocés”. Um dos alunos fala: “Professora, sabia que
eu te amo?!”. Nesse momento a professora fica sem graga e responde que também ama o aluno
batendo as suas costas. Os alunos estéo terminando a prova, e a sala comeca a fica agitada, a

professora bate na mesa e pede siléncio. Chama atencéo dos alunos em relacéo ao prazo de
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entrega de um trabalho: “O ultimo dia para entregar a atividade é na proxima aula!”, “Vou
fechar a nota e depois disso ndo poderdo entregar mais!”, “Tém alunos que estdo sem nota
depois eu s6 vou dar risada”. A partir dessa passagem percebem-se varios julgamentos da
professora em relacdo aos alunos. Vale ressaltar que esses julgamentos influenciam a conduta
dos alunos. Por vezes, os professores acabam tendo comportamentos distintos em relagéo aos
alunos, elogiando os bons alunos e advertindo aqueles que se mostram indisciplinados. De tal
modo, os alunos captam essas imagens € passam a agir como tal. Frases do tipo “Tinha que ser
vocé! Vocé de novo!” acabam por rotular os alunos (ESTRELA, 2002). Nao obstante, vale
ressaltar que “qualquer discriminagdo ¢ imoral e lutar contra ela ¢ um dever” (FREIRE, 1996,
p. 60). Novamente, nota-se nessa passagem o professor utilizando ameagas como uma estratégia

para manter a turma organizada.

32 Passagem de aula

Na observacdo numero 35, em uma aula de portugués, o professor esta aplicando
prova e ao circular entre as carteiras percebe que um aluno esta usando o celular. Ele pede
varias vezes para que o aluno lhe entregue o aparelho. Nao obtendo éxito, o professor desiste
e vira-se para ajudar outra aluna que esta com dificuldades. A sala esta muito agitada e uma
aluna grita: “Calem a boca! Que saco!”. O professor continua ajudando a aluna sem interferir.
Outra aluna grita: “Vai se ferrar!”. O professor entdo interfere gritando: “Chega pessoal! ”.
Nesse momento a inspetora bate a porta dizendo que precisa de dez alunos. Os alunos ficam
muitos agitados, pois todos querem sair da sala, alguns correm até a porta. O professor entdo
alerta a inspetora dizendo que os alunos estao fazendo prova. Depois disso a sala fica muito
barulhenta, os alunos andam pela sala, véo até o quadro desenhar, saem na porta, vao até o
corredor, fogem da sala. O professor solicita que um aluno saia da sala, gritando: “Para
fora!” Os demais alunos cantam: “Estou indo embora...” E o professor ameaga: “Depois
vocés vao a secretaria e ficam chorando, vocés ndo séo adultos o suficiente para assumirem
os seus atos”’. Uma aluna fala em tom de deboche: “Outro dia eu fui a sala da pedagoga e ela
ndo me falou nada”. Verifica-se nessa passagem que, assim como em outras anteriores, muitos
conflitos sdo desconsiderados pelo professor, e, por vezes, a conducgéo verbal é utilizada até que
a situacdo fica incontrolavel. Neste momento o professor retira o aluno da sala, assim como a
maioria dos professores em caso de conflito ou mau comportamento dos alunos. Contudo,
“parece que essas a¢des nao funcionam, ao contrario, para alguns a retirada da sala ¢ vista como
um prémio” (PEDRO-SILVA, 2010, p.56). Em alguns casos, nota-se que os alunos preferem

ficar na sala da pedagoga e/ou diretora a permanecer em sala.
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42 Passagem de aula

Na observacdo nimero 36, em uma aula de educacao fisica, a professora faz uma
dinamica de grupo com os alunos para que eles interajam entre si. A dinamica envolve a
cooperacao e s6 da certo se houver a colaboracgdo de todos. Os alunos fazem a dindmica com
entusiasmo seguindo as orientacfes da professora. Uma aluna se nega a participar e fica
sentada ao lado da quadra utilizando o celular. A dindmica envolvia um emaranhado dos
alunos sendo que para desatarem o0s nds eles deveriam conversar entre si. Muitos se
desentendem, ha muita agitacdo, pois tentam fazer em grupo. A professora ressalta a todo o
momento que eles devem ter atencéo e que para conseguirem se soltar precisam cooperar com
0s colegas. Aos poucos 0s alunos vao conseguindo desatar os nos. Os alunos interagem entre
si, tentam ajudar os colegas e demonstram estarem gostando da atividade. A professora
ressalta a importancia da cooperacdo e do espirito coletivo entre os colegas e também do
respeito para com o outro, pois somente a partir desses trés principios irdo obter éxito na
atividade. Destacamos essa dinamica em grupo como uma oportunidade para exercitar a
cooperacdo entre os alunos. A desorganizacdo e a agitacao sao encaradas pela professora como
positivas e necessarias para a resolucdo da dinamica, mesmo que sejam desgastantes sob o
ponto de vista organizacional. Percebe-se que a énfase da professora ndo esta na resolugdo da
dindmica em si, mas sim no processo, auxiliando os alunos a reconhecerem os diferentes pontos
de vista e a buscarem solucdes aceitaveis para todos os envolvidos (TOGNETTA; VINHA,
2009).

52 Passagem de aula

Na observacdo numero 39, em uma aula de portugués, os alunos estdo fazendo uma
atividade gue envolve o estatuto do idoso, na qual deveriam recortar imagens de revistas e
jornais. Os alunos a procura das imagens conversam entre si: “Aqui tem um velho! Quem quer
um velho? Eu tenho um aqui ”. Parece que os alunos ndo compreendem o principio da atividade
que estdo realizando a qual envolve o respeito ao idoso. No meio da aula dois alunos discutem
e se agridem fisicamente em sala. O professor separa a briga e encaminha os dois alunos para
a sala da pedagoga. O restante dos colegas demonstra estar acostumado com esse tipo de
situacdo, riem e debocham dos colegas. Ao retornar para a sala o professor orienta os alunos
para que tenham cuidado com o que falam aos colegas. O professor solicita para que uma
aluna troque de lugar e ela questiona: “Por que eu ndo posso ficar aqui?”, “Eu sento aqui

todas as manhds e hoje o senhor acha que eu ndo posso!”, “Eu ndo vou fazer!”, “O professor
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acha que eu vou passar a resposta para 0s meus colegas daqui?”. O professor responde que
sim e entrega a avaliagdo para os alunos, e ela permanece sentada no lugar em que estava
utilizando o celular.

Parrat-Dayan (2009) alerta que os docentes podem se sentir atacados pelas condutas
indisciplinadas dos alunos. E importante destacar que, por vezes, ndo sio eles que estio sendo
atacados, mas sim a norma que eles representam. Se a aluna ndo faz a atividade e continua
utilizando o celular é porgue ela esta rejeitando esse conhecimento e a regra, respectivamente.
Portanto, é preciso que o professor adote uma postura reflexiva, se interrogue a respeito da
origem do problema, compreenda quem € o sujeito e qual € o contexto historico-social em que
ele estd inserido.

Para Araljo (1996), ao se pensar a indisciplina em sala de aula, logo se focaliza o
desrespeito as regras escolares. “Apesar de a moralidade estar relacionada as regras, nem todas
as regras tém vinculos com a moralidade” (p. 110). Para tanto, deve-se verificar o principio
subjacente as regras, pois se ele ndo for justo a regra é imoral, e a indisciplina pode ser um sinal
de autonomia. Outro aspecto a ser observado é como a regra do celular foi construida: se foi
imposta de forma coercitiva ou estabelecida a partir de principios democraticos. Se ela foi
construida de forma autoritaria, os alunos podem ndo se sentir obrigados a cumpri-la, e a
indisciplina e a afronta ao professor nessa passagem podem ser um sinal de protesto em relacéo
a autoridade.

4.3.2.4 Escola D

12 Passagem de aula

Na observacdo nimero 44, em uma aula de historia, a professora leva alguns minutos
para conseguir dar inicio a sua aula. A professora sai da sala para buscar os livros didaticos,
e enquanto isso os alunos trocam de lugares, empurram-se e xingam-se entre si. Um aluno
reclama que ha trezentos tipos de mapeamento, cada aula € em um lugar diferente. A
professora retorna para a sala com os livros didaticos e os distribui solicitando aos alunos que
abram o caderno e o livro, relembra que na aula anterior eles copiaram os principais pontos.
Um aluno suja a médo com giz de proposito e pede para ir lavar. Os alunos estdo agitados, e a
professora inicia um ditado do conteddo como uma forma de tentar colocar ordem na sala. A
professora orienta os alunos para que fagam individualmente um resumo sobre o contetdo.
Um aluno levanta no meio da explicagdo e caminha pela sala. A professora chama a sua

ateng¢do dizendo: “Vocé escolhe. Se comporta ou sai da sala e vai conversar com a pedagoga!”.
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Os alunos estdo com dificuldades para fazer o resumo solicitado pela professora. A professora
ameaga o aluno que ainda ndo esta sentado: “Se eu perder a paciéncia, ai vocé vai ver!”. OS
alunos ainda estdo muito agitados, conversam, se desrespeitam, jogam bolinhas de papel na
sala e levantam das carteiras a todo momento. Alguns alunos terminaram a atividade, e outros
ainda nem a iniciaram. A professora solicita que os alunos fagcam a atividade. Alguns alunos
ajudam os colegas, e outros emprestam o caderno para que aqueles que nao fizeram possam
copiar. Dois alunos se agridem fisicamente no fundo da sala, um deles sai correndo em meio
as carteiras, e a professora pede para que ele saia da sala. O aluno se recusa a sair. Nesse
momento a professora sai da sala e antes de ela retornar o aluno é chamado pelo aparelho de
som para comparecer a secretaria. O aluno levanta-se e sai da sala. Minutos depois o aluno
retorna e continua sem fazer a atividade, apenas conversa com os colegas. Ao final da aula a
professora passa conferindo os cadernos e dando um carimbo naqueles que terminaram o
resumo.

Nessa passagem, assim como nas anteriores, verificam-se varios momentos de
intervencdo da professora frente a indisciplina dos alunos. Novamente, percebe-se a
desconsideracdo de problemas envolvendo o desrespeito entre alunos, as ameacas e conducdes
verbais bem como a conducdo de alunos para fora da sala que nesse caso em nada contribuiu
para a resolucdo do problema, ja que em seguida o aluno retorna e continua sem fazer a
atividade.

A partir dessa passagem, pode-se pensar que os atos de indisciplina dos alunos podem
ser agrupados em trés tipos de categorias distintas: o primeiro tem a intencdo escapar do
trabalho escolar, considerado como cansativo, dificil e desinteressante; o segundo busca
impedir/ obstruir total ou parcialmente a forma de conducédo da aula planejada pelo professor;
0 terceiro tipo constitui-se como um protesto as regras estabelecidas na escola, as quais ndo
levam em conta a sua opinido (ESTRELA, 2002, p. 84).

2% Passagem de aula

Na observagdo nimero 49, em uma aula de inglés, a professora solicita que os alunos
sentassem conforme o0 mapeamento e pede para que os alunos arrumem as carteiras para que
elas ficassem em filas retas. Solicita que juntem os papéis do ch&o e ainda para que os alunos
que sentam proximo da parede desencostem dela, mantendo uma postura correta e explicou o
que iria acontecer no decorrer da aula. Alguns alunos reclamam, e a professora discute com
eles a funcdo do mapeamento e ainda fala do cuidado que devem ter com as carteiras. Estamos

na semana da Pascoa, e a professora passa aos alunos um video sobre a ressureicao de Jesus
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Cristo. O video fala da vida de Jesus e da necessidade de aceitar Jesus em nossas vidas. Ap0s
o final do video a professora orienta os alunos a montarem duplas, trios para fazerem uma
atividade que consistia em passar a limpo os tempos verbais, a qual deveria ser entregue ao
final da aula. Os alunos comentam entre si que tém que fazer rapido a atividade, pois a mesma
vale 2,0 pontos. Duas alunas n&o estdo fazendo a atividade e permanecem conversando. A
professora sai da sala com uma delas para conversarem no corredor. Quando retornam a
aluna comeca a ajudar a sua colega a fazer a atividade.

A partir dessa passagem, assim como ja ressaltado anteriormente, um dos principios
da educacdo é o seu carater laico; nesse sentido, a escola deveria garantir a liberdade de
consciéncia de todos os individuos, “reconhecendo a religido como um fato cultural e uma
opgao pessoal” (ARAUJO; PUIG; ARANTES, 2007, p.117). De acordo com Fischmann (2006)
os direitos humanos e a ética sdo conteidos que podem e devem integrar o projeto politico-
pedagdgico das escolas, sem que para isso seja preciso envolver a religido.

Outro ponto que merece destaque nessa passagem € a conducdo adotada pela
professora a qual consistiu em retirar uma das alunas que nao estava fazendo a atividade da
sala, conversar individualmente com ela e retornar logo em seguida. Parece-nos que essa
conducéo tem um efeito mais positivo do que a simples retirada do aluno encaminhando para a

sala da pedagoga.

3% Passagem de aula

Na observacéo numero 50, em uma aula de geografia, a professora passou a atividade
no quadro e, ao virar-se para a turma, chama atencédo de um aluno que esta brincando na sala,
e 0 aluno questiona. A professora orienta que a atividade deve ser feita a partir da leitura de
um texto sobre a importancia da internet. O mesmo aluno continua brincando sem demonstrar
interesse pela atividade. A professora inicia a leitura do texto, alguns meninos conversam, e a
professora para a leitura por varias vezes para chamar atencao deles; ja sem paciéncia ela faz
uma anotacao em seu livro de chamada e pede para o aluno assinar, ele assina e continua a
atrapalhar a aula. Os alunos estdo muito agitados; aquele que assinou o livro sai na porta da
sala e grita com um colega que esta no corredor, ao retornar ele discute com um colega e
manda-o calar a boca. A professora nesse momento o manda para fora da sala, e ele em tom
sarcastico diz: “Muito obrigado!”. Logo ele retorna para a sala sem a permissdo da
professora.

Observam-se nessa passagem novamente a presenga sempre constante dos atos de

indisciplina em sala de aula e as intervencdes verbais, as ameagas e a retirada dos alunos da
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sala, as quais muitas vezes ndo tém os efeitos esperados. Parece-nos que muitas dessas
intervengdes sdo feitas pelos professores com base na sua experiéncia e de maneira intuitiva
sem a aplicacdo sistematica de um conhecimento teorico sobre o tema. Nas condugdes verbais
os professores chamam a atengéo dos alunos, ameagam, fazem perguntas, mudam de atividade,
fazem apelos a boa conduta, relembram as regras que estao sendo violadas. Contudo “os efeitos
dessas intervengdes ndo sdo constantes” (ESTRELA, 2002, p. 90). A maioria delas ndo
funciona, e o aluno retorna a sala, algumas vezes até sem a permissdo da professora e continua

tendo atitudes indisciplinadas.

42 Passagem de aula

Na observacao numero 54, a professora de ciéncias orienta os alunos que a partir da
proxima semana eles deverdo trazer o caderno e a pasta para registrarem as aulas praticas;
orienta ainda que as aulas seréo feitas em grupos formados por cinco ou seis integrantes. Os
alunos comemoram que as atividades serdo em grupos e comecam a formar os grupos com os
quais irdo trabalhar nas proximas aulas. A professora pede para que 0s grupos sejam mistos.
Os alunos estdo muitos agitados, e a professora pede para ndo gritarem, mas ela fala alto o
tempo todo para ser ouvida pelos alunos. Em meio a agitacdo, a professora ameaca que se 0s
alunos ndo se organizarem as aulas praticas serdo suspensas. A professora coloca no quadro
0S grupos e comeca a organizar aqueles alunos que ficaram sem equipe. Ela grita muito e pede
siléncio o tempo todo. Algumas alunas reclamam que ndo querem fazer a atividade com o0s
colegas, pois eles sdo relapsos e elas serdo prejudicadas com isso. A professora grita “Chega”
e inicia um ditado sobre a composi¢ao da matéria. Os alunos pedem para a professora que
passe no quadro, mas ela ignora e continua ditando o contetdo.

Piaget (1994), levando em consideracéo a interacdo no processo do desenvolvimento
moral, ressalta a importancia dos métodos ativos destacando a necessidade do trabalho em
grupo, que para ele se constitui como facilitador para a construcdo da autonomia, pois ao
trabalharem em grupo os alunos tém a oportunidade de discutir, expor os diferentes pontos de
vista, trocar ideias, enfim exercer a democracia. Entretanto, convém ressaltar que o trabalho
com métodos ativos deve ser realizado de maneira planejada e organizada pelos professores,
sendo que um dos primeiros pontos a ser considerado € a composi¢do dos grupos de maneira
heterogénea a fim de que os alunos com mais facilidade possam auxiliar aqueles que tém mais
dificuldade na realizacdo das tarefas. Verifica-se nessa passagem que ndo houve uma
organizacdo prévia da professora, e isso gerou a desorganizagdo e a agitacdo dos alunos no

momento da composi¢do dos grupos.
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52 Passagem de aula

Na observacdo numero 57, o professor de geografia, inicia a sua aula explicando o
assunto e registrando-o no quadro. Alguns alunos ouvem a explicacéo, outros conversam, mas
ninguém anota ou registra em seu caderno a explicacéo, a maioria inclusive permanece com o
caderno fechado. O professor chama atencéo dos alunos que conversam, dizendo que se eles
ndo querem assistir a aula podem sair da sala. Alguns alunos participam da aula e quando
solicitado pelo professor contribuem com exemplos. O professor explica de uma forma
divertida utilizando musicas conhecidas pelos alunos e vai aos poucos ganhando a atencao
deles. O professor chama novamente atencdo daqueles que ainda permanecem dispersos
dizendo de forma irénica: “A aula esta chata? Vocés querem que eu faca ditado ou querem
gue eu passe matéria no quadro? ”. Alguns alunos respondem que néo, e o professor continua
a explicar o contetdo. Alguns exemplos dados pelo professor deixam a turma mais agitada, e
ele precisa parar a explicacéo de tempo em tempo para solicitar o siléncio e a atencéo dos
alunos. Um dos alunos brinca com o colega ao lado, e 0 professor fala: “Vocé pode sair se ndo
quiser assistir aula”. O aluno permanece em sala. Verifica-se nessa passagem que o contetdo
¢ um dos condicionantes da relacdo pedagdgica, e em torno dele se articulam os aspectos
formativos, morais e sociais do processo educativo (ESTRELA, 2002, p. 36). Apesar do esforco
do professor para fazer a transposicao didatica e a tentativa de ajustar o contetdo a realidade
dos alunos, parece haver uma descontinuidade entre os saberes dos alunos e os saberes
escolares. Nesse sentido, a relacdo pedagdgica e consequentemente a indisciplina ndo pode ser
pensada desligada da sua relacdo com o saber. Segundo Estrela (2002), é uma ilusdo achar que
a indisciplina pode ser resolvida independente do ato de ensinar. Nesse sentido, essa passagem
chama a atencdo, pois o professor de geografia faz justamente isso, quando, por meio do
contetddo e dos exemplos utilizados, ele desperta o interesse e a atencdo dos alunos e assim
reduz os casos de indisciplina em suas aulas. Contudo, da mesma forma que nas passagens

anteriores utiliza-se de ameacas para manter a sala organizada.

4.3.3 Descricéo de situacGes com aspectos morais

Ao considerar a frequéncia dos problemas morais nas respostas dadas pelas pedagogas
e ao verificar que nos livros de ocorréncias grande parte dos registros tem contetdo moral e ndo
pedagogico, foi feita uma categorizacdo das 58 observacoes, e ap0s vérias leituras do caderno
de campo foram selecionadas aquelas situagdes e/ou momentos que eram recorrentes durante

as aulas observadas e que poderiam indicar a presenca de uma categoria com aspectos morais.



121

Importante ressaltar que essa categorizagéo foi feita considerando o total de aulas observadas,
portanto ndo foram separadas por escola para néo se perder o conjunto das informagoes.

Foram encontradas sete categorias distintas: 1) momentos de maior dispersdo e
conflitos durante as aulas; 2) situacdes envolvendo preconceito e bullying; 3) desrespeito ao
professor e aos colegas; 4) descumprimento de regras escolares (uniforme, celular, etc.); 5)
ameacas dos professores aos alunos; 6) condugdes dadas pelos professores em caso de conflitos;
7) utilizacdo da religido.

Na categoria “momentos de maior dispersao e conflitos durante as aulas”, viu-se
que eles normalmente ocorrem: a) na entrada dos alunos em sala, principalmente quando
retornam do intervalo; b) no momento em que o professor faz a chamada; ¢) no momento em
que o professor orienta sobre a atividade ou explica as questdes que compdem a avaliacao; d)
quando o professor confere as atividades ou os cadernos dos alunos; €) quando comp&e grupos
para a realizagdo de trabalhos e/ou atividades. Ressalta-se que esses momentos de disperséo e
conflitos devem-se, na maioria das vezes, a caréncia de estratégias e de orientacdes no decorrer
dessas situacoes.

Na categoria “preconceito e bullying”, houve casos de discriminacéo racial, como,
por exemplo, a situacdo relatada anteriormente na passagem em que a professora da escola C
se dirige para o seu aluno dizendo: Moreninho, terminou a prova vira para frente e fica em
siléncio! Foram ainda observados diversos casos de bullying entre os alunos, quando eles
comecam a fazer uso de alguns apelidos entre si. Destaca-se o fato de que grande parte dessas
situacbes envolvendo o bullying passa despercebida no dia a dia das escolas, uma vez que
envolve a relagdo aluno-aluno (TOGNETTA, VINHA, 2007, p. 22). Muito préxima dessas
situacdes de bullying e preconceito esta a categoria “desrespeito ao professor e aos colegas”,
em gue se observaram diversas passagens em que o0s alunos falam palavrdes de baixo escaldo
para seus professores e seus colegas. Dentre as situacfes de desrespeito aos colegas, chama a
atencdo a naturalidade com que os alunos de todas as escolas observadas encaram 0s
xingamentos e os palavrdes. Na maioria das vezes, retribuem da mesma forma ou entéo apenas
levam na brincadeira, ndo demonstrando estarem chateados ou ofendidos com a situacéo.
Houve ainda situacdes envolvendo agressdes fisicas entre colegas, como no caso da escola C,
relatada anteriormente nas passagens, onde dois alunos brigaram na sala. Chamamos a atencéo
para essas situacOes de preconceito, bullying e desrespeito, as quais na maioria das vezes ndo
séo percebidas e nem discutidas durante as aulas. Contudo, a nosso ver tais situagoes deveriam
se constituir como o ponto de partida para a discussao da moralidade nas escolas, pois elas

revelam e envolvem o respeito com o outro, o que deveria se constituir como valor fundamental.
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Na categoria “descumprimento das regras escolares”, observou-se que as regras
relacionadas ao uso do uniforme e a proibig&o do celular sdo as mais descumpridas pelos alunos.
Na escola D € pratica recorrente um aluno, geralmente o representante da turma, passar pela
sala de aula anotando o nome dos alunos que estdo sem a camiseta do uniforme. Essa anotacdo
é entregue na secretaria e posteriormente € repassada aos pais. Em conversa com alunas da
escola B, elas relatam que tem muitas regras, mas eles ndo cobram. E proibido vir sem
uniforme, mas tem um monte de gente que vem, é s6 inventar uma desculpa (que a mae lavou
ou que a calca rasgou), e eles deixam entrar sem problemas. Tem alunos que vém com outra
calca por baixo do uniforme e depois que entram no colégio tiram o uniforme. E que nem o
horario de entrada na escola, que é as 7h20 e depois disso eles dizem que nédo entra, mas hoje
eu entrei era 7h35. Se n6s ndo cumprirmos as regras assinamos uma ata no livro de
ocorréncias. Eles falam que se tivermos trés atas seremos expulsos, eu ja tenho duas e tomara
que tenha logo a terceira porque quero ir para outra escola. Tem alunos aqui que tém um
monte de ata e ndo acontece nada.

Em relacdo a regra que proibe a utilizacdo do celular, a lei estadual 18.118 de 24 de
junho de 2014: “proibe o uso de qualquer tipo de aparelhos/equipamentos eletronicos durante
o horério de aulas nos estabelecimentos de educacéo de ensino fundamental e médio no Estado
do Parana. Essa utilizacdo é permitida desde que para fins pedagdgicos, sob orientacdo e
supervisio do profissional de ensino” (PARANA, 2014). Contudo, 0 que se observou nas quatro
escolas investigadas € que praticamente todos os alunos utilizam o celular em sala com ou sem
0 consentimento dos professores. Na escola B uma professora de artes que ndo cobra o
cumprimento dessa regra justifica dizendo: “Eu sou relapsa quanto a regra do celular, deveria
cobrar mais, mas eu néo retiro o celular dos alunos quando eles estéo utilizando em sala como
muitos professores fazem aqui na escola. Eu ndo faco isso porque tém celulares aqui dos meus
alunos que valem mais que o meu salario.”

Na categoria “ameacas aos alunos”, destacam-se ameacas dos professores
relacionadas principalmente a avaliagdes, as notas e ao comportamento dos alunos em sala. Na
categoria “conducao dada pelos professores em caso de conflitos em sala”, observa-se que
0s encaminhamentos mais frequentes consistem em: a) registrar o caso em seu livro de chamada
e solicitar que o aluno o assine; b) anotar o nome dos alunos que estéo atrapalhando a aula ou
que ndo trouxeram o material, 0 que geralmente ¢ feito pelos alunos representantes da turma;
c) retirar o aluno da sala e conversar com ele individualmente, retornando para a sala logo em
seguida; d) retirar o aluno da sala encaminhando-o para a sala da pedagoga; €) ignorar 0s

conflitos e as situacdes de indisciplina. Observou-se ainda que em muitos casos 0s professores
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utilizam o ditado como uma forma de controlar o comportamento dos alunos em sala. A seguir,
o0 item 4.3.5 trata das condugdes dadas aos conflitos observados em aulas e analisa com mais
profundidade essa categoria.

Por fim, na categoria “utilizacdo da religiao” verifica-se, como ja ressaltado
anteriormente, que ela é utilizada em dois momentos distintos nas escolas: a) no patio no
momento em que os alunos se organizam em filas para a entrada em sala de aula, e geralmente
a oracdo é conduzida pela direcdo ou pela coordenacdo pedagogica; b) na sala de aula onde
normalmente as oragdes sdo conduzidas pelos professores. A religido, nesses casos €
erroneamente utilizada como uma ferramenta para o fortalecimento do controle social e para a
preservacdo da autoridade dos gestores e professores. Desconsidera-se a diversidade cultural e
religiosa dos alunos. H& que se ressaltar que o ensino religioso quando trabalhado na escola
deveria ser baseado no respeito ao outro, no exercicio da tolerancia, a partir de uma perspectiva
pluralista, dialdgica, sendo proibida qualquer forma de proselitismo.

A anélise dessas situacdes com aspectos morais mostra uma complementariedade com
os dados oriundos do questionario aplicado as pedagogas, com a analise dos livros de
ocorréncias e ainda com as passagens de aulas descritas anteriormente. No questionario, todas
as pedagogas afirmaram que nas escolas em que atuam ha problemas morais. Na analise dos
livros de ocorréncias vé-se que a maioria dos registros possui contetdo moral. Nas passagens
ha& muitos casos envolvendo a indisciplina, o desinteresse e o desrespeito dos alunos durante as
aulas observadas. Portanto, considerando essas trés fontes de dados (questionario - livros de
ocorréncias - observacoes) pode-se afirmar que hoje os maiores problemas enfrentados pelos
professores nas escolas investigadas ndo sao dificuldades relacionadas a aprendizagem e ao
desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas sim problemas relacionados ao desenvolvimento
moral dos alunos. Considerando esse dado e levando-se em conta que ha ainda um grande
numero de professores que ndo percebe a educacdo moral e o trabalho com os valores como
parte do trabalho docente, tem-se ai um grande problema na educagéo que a nosso ver pode ser
decorrente da: a) baixa qualidade no processo de formacdo inicial e continuada desses
professores; b) pouca énfase ou da inexisténcia de disciplinas nos cursos de formagé&o inicial e
continuada que subsidiem a interpretacdo dessas situagdes e a edificacdo de estratégias para
minimiza-las ou combaté-las (GATTI, 2010); c) das precarias condi¢cdes de trabalho desses
docentes, as quais dificultam ou impedem a adocdo de praticas para a discussdo e o
enfrentamento dessas situagoes.

A fim de apresentar maiores detalhes sobre essas situagdes observadas em sala, a

seguir apresentamos, no item 4.3.4, a descricdo das atividades que foram realizadas durante as
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observacgoes e, no item 4.3.5, a descri¢do das condugdes dadas aos conflitos que aconteceram
durante as aulas observadas.

4.3.4 Descricao das atividades realizadas durante as aulas observadas

A partir do registro feito no caderno de campo, foi possivel ainda tecer algumas
consideragdes acerca das atividades desenvolvidas durante as aulas. Considerando que “formar
€ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (FREIRE,
1996, p. 14) e que a realizacdo das atividades em sala de aula pressupfe uma organizagéo em
que se criam tarefas, distribuem-se papéis, estipulam-se regras, instituem-se canais de
comunicacdo e formas de controle, e a frequéncia e o tipo de contatos estabelecidos variam em
funcdo do tipo de atividade (ESTRELA, 2002), e ainda considerando que diversos autores
afirmam que h& uma forte relacéo entre a ineficiéncia do trabalho pedagdgico e a indisciplina
dos alunos (AQUINO, 1997), fez-se varias leituras do caderno de campo a fim de fazer uma
categorizacao dos diferentes tipos de atividades realizadas durante as aulas. Foram verificados
doze tipos distintos de atividades, que podem ser observados abaixo na tabela 9, acompanhados

de sua frequéncia:

Tabela 9: Tipos de atividades observadas durante as aulas

Tipos de atividades Frequéncia
Cobpia do quadro e do livro didatico 19 aulas
Resolucdo de exercicios no quadro 13 aulas
Producdo de cruzadinhas 2 aulas
Elaboragao de cartazes 2 aulas
Producdo de historia em quadrinhos 1 aula
Producdo de texto 1 aula
Desenho de mapa 1 aula
Revisdo do conteudo 2 aulas
Avaliacéo 4 aulas
Utilizacdo da TV pendrive 4 aulas
Atividades em grupo 3 aulas
Dinémica em grupo 1 aula

Fonte: A autora

A partir da tabela 9, verifica-se que a atividade mais frequente € a copia do quadro e
do livro didatico, de onde séo copiados exercicios para serem resolvidos no caderno bem como
textos e resumos elaborados pelo professor acerca do contetdo estudado.

A segunda atividade mais frequente é a correcdo de exercicios no quadro pelo
professor a qual aconteceu em 13 aulas. Dessas treze aulas, em apenas trés houve a participacao

e a interacdo dos alunos no momento da corre¢do dos exercicios. Chamou-nos atengéo o fato



125

de que, na maioria das aulas (N=10) que envolvia esse tipo de atividade, os alunos nao
participaram e nem interagiram durante a sua realizagao. O professor fazia os questionamentos
e ele mesmo os respondia, com excecdo de alguns alunos que vez ou outra respondiam algo.
Conforme Pedro-Silva (2010), as vezes a metodologia empregada é tdo macante, desmotivadora
e sem sentido que diminui o interesse dos alunos pela aquisi¢do de determinadas informacoes.

O desinteresse dos alunos tende a ocorrer em aulas meramente expositivas, pois elas
sdo excessivamente tedricas, ndo ha didlogo, e tampouco os alunos veem uma ligagdo com o
seu cotidiano. Vale ressaltar que “ensinar ndao ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 1996, p. 22) e que “o dialogo
é o suporte do conhecimento, estimula a curiosidade, a criatividade e a espontaneidade dos
alunos que, mais que encontrar respostas, descobrem perguntas” (FREITAS, 1991, p. 39).

Observou-se ainda que, durante a correcdo de exercicios no quadro, alguns alunos
apenas copiavam as respostas, e a grande maioria nem isso fazia, permanecendo totalmente
passivos e apaticos frente a atividade que estava sendo realizada. Como uma forma de negacéo
dessa atividade, os alunos tendiam a conversar com o0s colegas, voltavam a sua atencdo para o
celular ou para qualquer outra atividade. Essa atitude € a cultura zap, um artificio utilizado pelos
alunos. Em outras palavras, no momento em que o professor estd trabalhando com um
determinado conteido ou atividade, e os alunos sentem-se obrigados a pensar e a raciocinar
sobre o assunto, eles zapeiam o professor, ou seja, mudam de canal, mudam o foco da sua
atencdo, iniciam uma conversa mais interessante com o colega ao lado ou mexem no celular
(LA TAILLE, 1996)

Em oito aulas foram observadas a realiza¢ao de outros tipos de atividades, como, por
exemplo, a producdo de cruzadinhas, a elaboracéo de cartazes e de historias em quadrinhos,
a producdo de textos e desenhos, além de uma dindmica em grupo. A producéo de cruzadinhas
aconteceu em duas aulas, ambas na escola D, sendo uma aula de historia, na qual onde os alunos
a produziram com o tema da Revolucéo Industrial, e a outra em uma aula de inglés, em que a
professora dava pistas em portugués, e os alunos deveriam completar utilizando as palavras em
inglés.

A elaboracéo de cartazes aconteceu em duas aulas de portugués, na escola C, nas quais
os alunos utilizaram recortes de revistas e jornais tendo como tema o respeito ao idoso. A
historia em quadrinhos foi elaborada na escola B, sob a orientagdo de uma professora de
historia, e tinha como tema a Primeira Guerra Mundial.

Ja a producéo de texto com tema livre foi solicitada por um professor de portugués, na

escola D. Nessa atividade chamou-nos atencdo a quantidade de questionamentos que os alunos
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fizeram durante a sua realizacdo. O desenho do mapa era referente a Europa no periodo da
Primeira Guerra Mundial e aconteceu em uma aula de histéria. Por fim, a atividade que mais
chamou atencéo foi a dindmica em grupo realizada por uma professora de educacéo fisica, da
escola C. Essa dinamica foi descrita anteriormente nas passagens de aulas e envolvia a
cooperacao entre os alunos para a sua resolucdo e tinha caracteristicas mais democraticas.

Em duas aulas foram observadas revisoes para avalia¢éo, e em quatro aulas verificou-
se a realizacdo de avaliacdes pelos alunos. Em quatro aulas foi observada a utilizagcdo da TV
pendrive pelos professores para passar videos, filmes e slides do conteddo trabalhado. Em
somente trés aulas (duas de matematica e uma de educacéo fisica), na escola D, foram realizadas
atividades em grupo, nas quais os alunos ficaram responsaveis por montar as equipes conforme
a afinidade.

Ao considerarmos os tipos de atividades descritos acima, podemos tecer alguns
questionamentos: 1) as atividades que vém sendo realizadas com o0s alunos possuem
caracteristicas construtivistas? 2) essas atividades favorecem o desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral dos alunos? 3) durante a realizacao dessas atividades os alunos tém um papel
ativo? A partir dos tipos de atividades evidenciados parece-nos que as respostas sdo negativas
para as trés questoes.

A andlise dos diferentes tipos de atividades evidencia que ainda predomina nas escolas
a concepcao tradicional de ensino, com acBes pautadas em métodos transmissivos e
impositivos, como, por exemplo, aulas expositivas, leitura de textos, exposicao de conteudos e
atividades pelo professor, entre outros. Ha, em todos esses casos, a preocupacao excessiva dos
professores com o0s contetidos especificos, 0s quais tendem a ser densos e demorados. Vale
destacar que, para Piaget (1996), as finalidades condicionam o0s meios. Assim, se 0
desenvolvimento da autonomia e da criticidade dos alunos for uma finalidade da escola, o0s
procedimentos educativos devem privilegiar atividades que envolvam situacdes de
problematizacdo em grupo, nas quais a participacdo democratica e o didlogo com os alunos
sejam priorizados.

As atividades que privilegiam somente os conteddos especificos e que esperam
resultados que possam ser quantificados e mensurados a partir de avaliagdes escritas tendem a
dificultar o trabalho relativo ao desenvolvimento intelectual e moral dos alunos, o que, diga-se
de passagem, é de grande importancia para a convivéncia em sociedade. Vale ressaltar que,
segundo La Taille (2010), cabe & escola ndo s6 a formag&o cognitiva, mas também afetiva,
emocional, social, politica, dentre outras necessérias a formacao integral do aluno. Dessa forma,

ao planejarem suas aulas, “¢ necessario que os professores estimulem e contemplem atividades
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que sejam significativas e desafiadoras para 0s alunos, que sejam atrativas e os levem a reflex&o,
para que a proposta de trabalho atenda aos objetivos esperados” (SANTOS; TREVISOL, 2016,
p. 27). Isso pode ser efetivado a partir da selecdo de contetidos que tenham sentido para 0s
alunos, de atividades que os envolvam e desafiem. E preciso estar atento ainda ao nivel de
dificuldade das atividades, tomando cuidando para que ndo seja facil demais nem muito dificil.
O esforco, indicador do interesse e da motivagédo, s6 é empregado pelo aluno para ultrapassar
as suas proprias dificuldades ou para se engajar em situacdes que sejam novas ou desafiadoras.
Outro cuidado que o professor deve ter € com o retorno oferecido no momento da correcdo de

uma atividade.

4.3.5 Descricdo das conducdes dadas aos conflitos em sala

Levando-se em conta o caderno de campo, foi possivel ainda tecer algumas
consideracOes acerca das conducOes observadas durante as aulas. Segundo Vinha e Tognetta
(2009, p. 525), é necessario “refletir sobre a forma como tém sido resolvidos os conflitos na
escola e analisar as consequéncias dessas diferentes conducdes no desenvolvimento moral e
intelectual dos alunos™.

Nesse sentido, fez-se uma leitura de todas as aulas observadas e procedeu-se a andlise
buscando fazer uma categorizacdo dos diferentes tipos de conducdo. Apds essa organizacdo
inicial, percebeu-se que, nas 58 aulas observadas, houve cinco categorias ou cinco tipos
distintos de conducdo que, em ordem decrescente, foram: 1) conducbes verbais; 2)
desconsideragéo do conflito; 3) retirada do aluno da sala; 4) ameacas; 5) registros por escrito.

Em 75% das aulas observadas, a conducdo dos conflitos foi feita de forma verbal, ou
seja, em 44 aulas os professores chamaram atencdo dos alunos, solicitaram que eles fizessem
siléncio, pediram para que se sentassem, para que guardassem o celular, entre outros.

A segunda conducdo mais adotada pelos professores consistiu em desconsiderar ou
ignorar o conflito. Para Estrela (2002), ignorar o comportamento desviante dos alunos se
caracteriza como uma reacgdo passiva do professor. Os professores que adotaram essa postura
prosseguem a aula como se nada estivesse acontecendo, continuam explicando o contetdo ou
resolvendo o exercicio sem se preocupar se 0s alunos estdo ou nao prestando atencdo. Essa
conducao funciona como uma “estratégia didatica econdmica”, ou seja, os docentes tendem a
ignorar o problema como uma forma de evitar o confronto, o estresse e 0 desgaste e assim
acabam deixando passar despercebidas situagOes graves, inclusive aquelas envolvendo

desrespeito, bullying e agressdes verbais entre alunos. Ao observar essa desconsideracdo dos
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conflitos, ficou evidente a supervalorizagdo dos conflitos que ocorrem entre professor e aluno
e uma condescendéncia com as situacOes de conflito entre os pares, 0 que acaba por favorecer
situacOes de violéncia e bullying entre os alunos.

A terceira conducao mais adotada pelos professores consiste em retirar o aluno da sala.
Nesse caso, observou-se que ha duas condugdes distintas. A mais frequente consiste em
encaminhar o aluno para a sala da pedagoga e a menos frequente consiste em o professor
conversar com o aluno individualmente fora da sala e ambos retornarem a sala. Em geral, a
retirada do aluno da sala acontece quando ele desobedece a alguma ordem ou pedido do
professor que em muitos casos tem a ver com o ndo cumprimento de regras.

A quarta condugdo mais observada foram as ameacas. Nesses casos, diante de
problemas e/ou conflitos, o professor faz intimidacfes que incluem a ameaca da retirada da
sala, da retirada do celular e da nota. Tém-se ainda ameacas envolvendo a convocagdo da
pedagoga para resolver o caso e a privacdo de atividades, momentos e aulas que os alunos
gostam, como, por exemplo, as aulas préaticas de ciéncias, o recreio e a aula de educacéo fisica,
respectivamente.

A quinta conducdo mais observada consiste em registrar por escrito o conflito ou a
ocorréncia. Esse registro é feito de trés formas distintas: 1) o aluno representante da turma anota
a ocorréncia na pasta de registro®; 2) o professor registra a ocorréncia no seu livro de chamada
em um espaco destinado a observacfes; 3) a coordenacdo pedagogica e/ou direcdo registra no
livro de ocorréncias.

A partir da analise dos tipos de conducdo observados, ressalta-se que,
independentemente da conducao, em todos 0s casos as praticas de gerenciamento dos conflitos
observadas sdo feitas de maneira tradicional, muitas vezes em acgdes breves e pontuais. A grande
maioria dos professores ao conduzir os problemas em sala de aula adotou posturas autoritarias
e, por vezes, coercitivas. Os conflitos em geral ndo foram resolvidos, e assim os professores
deixaram de discutir com os alunos as questdes vivenciadas em sala, perdendo a oportunidade
educativa presente e, por vezes, perdendo até a autoridade em sala.

Né&o obstante, parece haver fatores que influenciam na conducgéo dos conflitos em sala.
O primeiro deles tem a ver com o tempo de servigo e a experiéncia do professor. Aqueles que

ja atuam ha algum tempo na educacao tendem a ser mais reativos, ou seja, agem de forma mais

8 A pasta de registro consiste em fichas onde séo registradas as ocorréncias em sala de aula. Todas as turmas tém
uma pasta contendo a ficha de cada aluno. O professor da primeira aula do dia leva a pasta para a sala e nela séo
anotadas todas as ocorréncias envolvendo os alunos. O objetivo dessa pasta estd em registrar os acontecimentos
para descrever aos pais e a quem possa interessar as ocorréncias de cada um dos alunos.
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defensiva e adotam estratégias autoritarias e, por vezes, coercitivas como uma forma de impedir
0 surgimento dos problemas. Ja os professores recém-formados, que atuam hé& pouco tempo na
educacdo, demonstram ainda ndo ter essas estratégias construidas e assim tendem a ser mais
inertes, agem de forma mais permissiva e tolerante frente aos problemas.

Outro fator que parece influenciar na condugédo dos conflitos em sala é a condicao de
trabalho do docente. Aqueles professores que s&o efetivos ja estabeleceram uma relagdo com
os alunos e estes, por sua vez, ja conhecem as suas estratégias de conducéo e sdo intimidados
por elas. Diferentemente dos professores temporarios, que sequer tiveram tempo de conhecer
os alunos e, em decorréncia, ndo conseguiram estabelecer relagdo com o alunado. Desse modo,
verificou-se que os professores efetivos, que possuem mais tempo de servico, ttm um maior
numero de estratégias de conducdo de conflitos que os professores temporarios, que atuam a
menos tempo na escola. Entretanto, vale ressaltar que esse maior nimero de estratégias de
conducdo nem sempre se reflete na qualidade delas. Esses dois fatores — tempo de servico e
condicdo de trabalho — ja foram destacados anteriormente quando se compararam as quatro
passagens de aulas na escola B.

Por fim, ao fazer uma aproximacdo entre as atividades realizadas em sala e as
conducdes dadas em caso de conflitos, pode-se facilmente perceber que o modelo didatico-
pedagogico predominante nas quatro escolas investigadas ainda € o tradicional. Os professores
se preocupam com o0s conteudos especificos, desenvolvem atividades que em sua maioria estao
relacionadas com a memorizacdo do conteudo, deixando de lado o trabalho relativo a
moralidade dos alunos. Em outras palavras, tanto nas atividades como nas conducdes dadas aos
conflitos, os professores perdem a oportunidade de trabalhar com praticas que de fato

contribuam para o desenvolvimento cognitivo e moral dos alunos em direcdo a autonomia.

4.4 TERCEIRO ESTUDO: Analise dos questionarios
4.4.1 Caracterizacgdo dos sujeitos participantes

Participaram desta etapa da pesquisa 359 alunos regularmente matriculados no nono
ano do ensino fundamental das quatro escolas estaduais investigadas. Na tabela 10, na pagina

seguinte, é apresentada a caracterizagdo desses alunos.



Tabela 10: Caracterizacdo dos 359 sujeitos participantes da pesquisa.

VARIAVEIS N %
Escola A 53 14,76%
AlUnos Escola B 170 47,35%
Escola C 36 10,02%
Escola D 100 27,85%
Sexo Masculino 165 45,96%
Feminino 194 54,03%
14 a 15 anos 308 85,79%
Faixa etéria 15a 17 anos 40 11,14%
Acima de 17 anos 5 1,39%
Crenca religiosa S|~rn 289 80,50%
Nao 70 19,49%
Né&o respondeu 77 21,44%
Catolica 168 46,79%
Religido Evangélica 101 28,13%
Espirita 5 1,39%
Outra 8 2,22%
Pai e mée 222 61,83%
Mora com quem Somente pai ou mae 75 20,89%
Méae e padrasto 47 13,09%
Outros 15 4,17%
Irméaos Sim 327 91,08%
Né&o 32 8,91%
Reprovacao Sim 66 18,38%
Né&o 293 81,61%
Estuda em casa Sim 115 32,03%
Né&o 244 67,96%
N&o estuda 244 67,96%
1h 72 20,05%
Horas didrias de estudo emcasa  2h 32 8,91%
3h 8 2,22%
+3h 3 0,83%
Né&o respondeu 9 2,50%
Caderno 249 69,35%
. - Livro-didatico 46 12,81%
Material utilizado para o estudo Internet 130 36.21%
Outro 4 1,11%
Muito bom 54 15,04%
Autoavaliacéo do aluno Bom 170 47,35%
Razoavel 120 33,42%
Ruim 15 4,17%
J& brigou na escola Sim 109 30,36%
Né&o 250 69,63%
Ja foi encaminhado pedagoga Sim 220 61,28%
N&o 139 38,71%

Fonte: A autora.
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Ao analisar a tabela 10, verifica-se que a escola B foi a que teve 0 maior numero de

alunos participantes desta etapa, contabilizando 170 alunos (47,35%), seguida da escola D, na

qual participaram 100 alunos (27,855). Na escola A participaram 53 alunos (14,76%) e, por

fim, na escola C, foram 36 alunos (10,02%). A diferenca quanto ao numero de participantes se

deve a quantidade de turmas de nono ano presentes nas respectivas instituicbes de ensino.
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Aquelas que tiveram um maior nimero possuem respectivamente um maior nimero de turmas,
como € o caso da escola B, que possui seis turmas de nono ano.

Ao analisar a variavel sexo, nota-se que 54,03% dos alunos séo do sexo feminino, e
45,96%, do sexo masculino. Ha, portanto uma predominancia de 9% de meninas em relacao
aos meninos. No que se refere a faixa etaria, a maioria dos alunos tem entre 14 e 15 anos. No
que se refere a religido, 80% dos alunos declarou ter crenca religiosa, e a religido que mais
apareceu foi a catolica (46,79%), seguida da evangélica (28,13%). Também se registrou 2,22%
dos alunos que disseram pertencer a outras religides, como testemunha de Jeova, mérmons,
etc., e 1,39% alunos que se declararam pertencentes ao espiritismo.

Quando questionados sobre com quem moram, verificou-se que 61,83% dos alunos
disseram morar com o pai e a mae, 0 que demonstra que a maioria das familias atendidas por
essas escolas possui uma constituicdo biparental. Apenas 20,89% dos alunos disseram morar
apenas com a mée ou o0 pai, 0 que caracteriza uma situacdo familiar monoparental. Desses
20,89%, cerca de 65 moram apenas com a mae, e 10 alunos moram somente com o pai. Teve-
se ainda 13,09% dos alunos que disseram morar com a méde e o0 padrasto, e 4,17% dos alunos
que afirmaram morar com outras pessoas, entre as quais se destacam o0s avos e tios. Em relacéo
a presenca ou auséncia de irmédos, 91% dos alunos declararam quem tém irmaos.

Quanto a variavel relacionada a reprovacao, observou-se que mais de 80% dos alunos
disseram nunca ter reprovado. Para Bueno (2001), esse dado precisa ser analisado em maior
profundidade, pois hoje uma parcela significativa dos alunos tem permanecido na escola e é
aprovado sem que dela tenha usufruido significativamente (BUENO, 2001).

A variavel relacionada ao habito de estudo apontou que 67,96% dos alunos afirmam
nédo estudar em casa, de modo que a maioria dos alunos assume de forma deliberada néo ter
habitos de estudo fora da escola. Esse dado ja foi evidenciado em pesquisas anteriores (KOGA,
2012; KOGA, ROSSO, 2015). Quanto ao material utilizado para o estudo, verificou-se que em
ordem decrescente apareceu o caderno (69,35%), seguido da internet (36,21%) e do livro
didatico (12,81%). Ao responderem essa questdo, 61 alunos associaram mais de um material
didatico, e os materiais que mais apareceram foram, em ordem decrescente, o0 caderno e a
internet (34 alunos), seguidos do caderno e livro didatico (14 alunos) e por fim o livro didatico
e a internet (13 alunos).

Ja no que se refere a autoavaliacédo, 15,04% dos alunos disseram que sdo muito bons,
e 4,17% afirmaram ser ruins. A maioria dos alunos (80,77%) se autoavaliou de forma mediana
afirmando ser bom (47,35%) e razoavel (33,42%). Ainda em relacdo a conduta escolar, 30,36%

dos alunos disseram ja ter brigado na escola, e 61,28% apontaram ja ter sido encaminhado para
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a sala da pedagoga. Segundo os alunos, as brigas estdo presentes nas quatro escolas investigadas
e, ainda, levando em consideragdo o nimero de alunos que diz ja ter sido encaminhado para a
sala da pedagoga bem como o nimero de registros presentes nos livros de ocorréncias, pode-se
deduzir que nem todos os casos envolvendo brigas e conflitos séo registrados.

A seguir é apresentada a anélise das variaveis compostas com o objetivo de realizar

algumas inferéncias acerca dos alunos investigados.

4.4.2 Andlise das varidveis compostas

Levando-se em consideracdo as variaveis utilizadas para a caracterizacdo dos alunos,
fez-se um agrupamento delas com o intuito de realizar a analise no software COMPLEX que
possibilita a comparacgéo entre os diferentes subgrupos de alunos investigados.

Para tanto, foram constituidas trés variaveis compostas: 1) fatores de vulnerabilidade
social; 2) fatores que comprometem a escolarizacao; 3) fatores que afetam a conduta escolar.
Para o0 estabelecimento da primeira variavel, levou-se em consideracéo a situacdo familiar e o
namero de filhos, assim o aluno que tem familia monoparental apresenta um fator de
vulnerabilidade, e aquele que possui essa condicdo aliada ao nimero de irmédos maior que cinco
tem dois fatores de vulnerabilidade. Para a composi¢do dessa variavel nos apoiamos em
Janczura (2012) para o qual o termo vulnerabilidade aplica-se a individuos que vivem em
familias pobres, com baixo nivel socioecondmico, com baixa remuneracao parental, com baixa
escolaridade bem como em familias numerosas e ainda aquelas que tém a auséncia de um dos
pais.

Ja para a composigdo da variavel “fatores que comprometem a escolarizagdo”, levou-
se em conta trés condi¢des (reprovacdo/ habito de estudo e autoavaliagdo). Os alunos que ja
reprovaram tém um fator de comprometimento, 0s que ja reprovaram e ndo estudam tém dois
fatores e aqueles que ja reprovaram, ndo estudam e tém uma autoavaliagdo negativa possuem
trés fatores de comprometimento da escolarizagéo.

Por fim, no que se refere a variavel “fatores que afetam a conduta escolar”,
consideraram-se duas condicdes: o aluno ter se envolvido em uma briga na escola e ter sido
encaminhado para a sala da pedagoga. Da mesma forma, os alunos que ja brigaram possuem
um fator que afeta a sua conduta escolar e os que ja brigaram e ja foram encaminhados para a
pedagoga possuem dois fatores.

Nos trés casos, durante a constituicdo das variaveis compostas, houve alunos em que

esses fatores foram ausentes. A seguir, na tabela 11, sdo apresentadas as trés variaveis
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compostas bem como as condicdes levadas em conta na sua composic¢éo, seguidas da frequéncia

e da porcentagem de alunos:

Tabela 11: Andlise das varidveis compostas

VARIAVEIS FATORES N %

Ausente 252 70,19%

0,
Fatores de vulnerabilidade social ggr;s(r(\logc;ﬁ%gesr;tal) ?g 56332%)
Ausente 76 21,16%
Fatores que comprometem a Um (reprovagéo) 146 40,66%
escolarizacéo Dois (habito estudo) 111 30,91%

Trés (autoavaliacio) 26 7,24%
Ausente 125 34,81%
Fatores que afetam a conduta escolar U”? (brigas) . 139 38,71%
Dois (encaminhado pedagoga) 95 26,46%

Fonte: A autora

Ao analisar a tabela 11, verifica-se que 70% dos alunos investigados ndo possuem
fatores de vulnerabilidade social. Ha que se ressaltar que esse dado nos faz um alerta frente ao
reclame dos professores que, ao tratarem de problemas morais (indisciplina, desinteresse e
desrespeito), tendem a culpabilizar as familias, falando da sua desestrutura e vulnerabilidade.
Considerando que as quatro escolas investigadas tém localizacao periférica ou atendem alunos
nessa condicdo, apenas 26,46% dos alunos apresentam um fator de vulnerabilidade que é a
situacdo familiar monoparental, e somente 3,34% dos alunos tém dois fatores de
vulnerabilidade social (familia monoparental e mais que cinco irmaos).

Em relagéo aos fatores de comprometimento da escolarizagéo, nota-se que em 21,16%
dos alunos eles sdo ausentes. Aproximadamente 40% dos alunos possuem um fator de
comprometimento da escolarizac¢do que é a reprovacao. Ao mesmo tempo, 30,91% dos alunos
possuem dois fatores de comprometimento da escolariza¢do, pois ja reprovaram e ndo tém
habitos de estudo. Por fim, 7,24% dos alunos tém trés fatores que comprometem a sua
escolarizacdo, pois ja reprovaram, ndo tém habitos de estudo e possuem uma autoavaliacdo
negativa.

No que se refere aos fatores que afetam a conduta escolar, em 34,81% dos casos eles
sdo ausentes. Em 38,71% dos alunos ha um fator que afeta a conduta que € ja ter se envolvido
em brigas na escola. Em 26,46% dos alunos ha dois fatores, pois ja brigaram na escola e ja
foram encaminhados para a sala da pedagoga.

Analisando a tabela 11 como um todo, constata-se que dos trés fatores que podem
influenciar o processo de ensino e aprendizagem e ter relacdo com os problemas morais, a

vulnerabilidade social € a que parece exercer a menor influéncia, pois esta ausente em 70% dos
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alunos investigados, caracterizando-se assim como o fator de maior inexisténcia entre os alunos
se comparado aos fatores que afetam a conduta escolar e o comprometimento com a
escolarizacdo. Portanto, ha indicios de que os problemas dos alunos relacionados a moralidade
nas quatro escolas investigadas sdo mais influenciados pelo comprometimento com a
escolarizacdo e pela conduta escolar dos alunos do que pela sua vulnerabilidade social. Fato
este que, por vezes, é negligenciado no discurso dos professores que tendem a buscar causas

externas a escola, na maioria das vezes culpabilizando a situacdo familiar.

4.4.3 Anélise das palavras evocadas pelos alunos

As palavras ou expressdes que foram evocadas pelos alunos, na primeira questdo do
questionario, a partir do termo indutor 0 que vocé pensa a respeito das regras da sua escola
foram analisadas com o apoio do software EVOC. Para tanto, as palavras que tinham os mesmos
valores semanticos foram agrupadas. Apds o tratamento e o processamento pelo software,
verificou-se que, do total de 359 informantes, obteve-se uma lista contendo1543 palavras, das
quais 63 eram diferentes.

Para a composi¢do dos quatro quadrantes, foram desprezadas as evocagbes cuja
frequéncia minima foi igual ou inferior a 6 (25% do total). Além disso, foi considerada a
frequéncia intermediaria 70, e a Ordem Média de Evocacao (OME) 2,7, sendo que esses valores
foram extraidos do relatério RANGMOT. A frequéncia minima é responsavel por definir que
apenas as palavras com seis ou mais evocag6es sejam apontadas, e a frequéncia intermediaria
determina que somente as palavras com frequéncia acima de 70 entre na composicdo dos
quadrantes superiores. A Ordem Média de Evocacdo, por sua vez, determina como as evocacoes
serdo posicionadas em relacdo ao eixo vertical (PAREDES, 2007).

Do total de 63 palavras diferentes evocadas pelos alunos, 18 integram os quatro
guadrantes, onde estdo os possiveis elementos que compdem o0 nucleo central e o sistema
periférico da representacdo social das regras. Esses elementos foram extraidos do relatério
TABRGFR e sdo apresentados, na proxima pagina, na ilustragdo 6, seguidos das suas

frequéncias e da OME.



135

lustracdo 6: Possiveis elementos que comp8em o NC e o SP das RS das regras.

Freq. OME Freq. OME
Palavras >=70 <2,7 Palavras >=70 >=27
Celular 198 2,29 Boné 123 2,74
Respeito 122 2,55 Proibicéao 163 2,92
Uniforme 178 2,22
Palavras <70 <2,7 Palavras <70 >=27
Boas 39 2,61 Chatas 46 2,73
Desnecessarias 50 2,50 Cuidado escola 33 3,33
Desrespeito 19 2,31 Fone ouvido 59 3,42
Importantes 38 2,28 Horério 65 3,30
Necessarias 18 2,22 Permanecer sala 19 3,60
Ruins 37 2,59 Sem sentido 31 2,93
Rigidas 23 1,87

Fonte: A autora.

No primeiro quadrante, entre as palavras que possivelmente constituem o nucleo
central, estdo o celular, o uniforme e o respeito. As palavras celular e uniforme juntas foram
evocadas 376 vezes, o que indica uma forte tendéncia dos alunos em, ao representar as regras
escolares, expressarem primeiramente 0s seus objetos, ou seja, aquilo que é cobrado na pratica
e que esta ligado a operacionalizacdo dessas questdes no cotidiano escolar. Ja a palavra respeito
tem a ver com os valores que sdo circulantes nesse espaco, ou seja, aquilo que € social.

Segundo Tognetta e Vinha (2007), as regras relativas ao uso do celular e do uniforme
sdo regras convencionais. Ja a regra relacionada ao respeito caracteriza-se como uma regra
moral, devido a sua universalidade. Parece-nos que, na representacdo social das regras, 0s
alunos investigados “colocam no mesmo patamar regras convencionais e regras morais” (p.21).
Pode-se dizer que ha nisso uma inversdo de valores, ou que, por vezes, essas questdes possam
estar sendo priorizadas de forma errada pelas escolas. Nao obstante, a representacéo social das
regras escolares elaboradas pelos alunos traz um relativismo e um subjetivismo. Dito de outra
forma, os alunos ao representarem as regras ancoram na questdo subjetiva e materializam nos
objetos.

O celular foi citado 198 vezes pelos alunos. Ao verificar as justificativas apresentadas
a esse elemento, quando listado em primeiro lugar, entende-se que o0s alunos representam o uso
do celular na escola a partir de uma ambivaléncia. De um lado, tém-se os alunos que consideram
essa regra valida e necessaria justificando que a utilizacdo do celular tira a atencdo e a
concentracdo em sala e atrapalha no aprendizado. De outro lado, ha alunos que avaliam
negativamente essa regra e a consideram sem sentido, pois o celular poderia ser empregado
como uma ferramenta para auxiliar no processo de aprendizagem. Percebe-se que ha alunos que

questionam o principio dessa regra.
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Da mesma forma que no uniforme, evocado 178 vezes pelos alunos, também ha uma
ambiguidade. De um lado estdo os alunos que consideram importante a sua utilizagéo,
justificando que ele auxilia na identificacdo do aluno dentro e fora da escola. De outro lado, ha
um reclame entre os alunos relacionado a sua obrigatoriedade e a intensidade da sua cobranca
no cotidiano escolar.

Para Piaget (1994), esse questionamento e, por vezes, essa ambiguidade tem a ver com
a idade em que esses alunos se encontram. Por volta dos 11 ou 12 anos, o igualitarismo cede
espaco para a equidade a qual corresponde a uma nocao mais refinada da justica. A equidade
leva em conta cada caso em particular, ou seja, os alunos ndo mais concebem as regras como
iguais para todos, mas passam a considerar as circunstancias em cada caso. Portanto, ao
representarem as regras relacionadas ao uso do celular e do uniforme em determinados
momentos sdo favoraveis e em outros desfavoraveis, considerando caso a caso.

Para Gouveia et al. (2011), essa ambiguidade na representacdo das regras tem a ver
com os valores de experimentacdo, 0s quais sao mais abertos a mudanca. Ja o respeito, que
aparece como um terceiro elemento no NC, citado 122 vezes pelos alunos e se constitui como
0 unico valor que entrou na composic¢do do nucleo central. Nesse elemento, percebe-se, nas
justificativas dos alunos, um consenso acerca da necessidade de respeitar os professores,
funcionarios e os colegas da escola para que se tenha um bom convivio social. H& um consenso
entre 0s alunos de que o respeito é importante e necessario, mesmo que essa RS nao reflita o
gue normalmente ocorre nas escolas onde a maioria dos alunos nédo respeita os seus colegas e
professores.

No segundo quadrante, com uma forte tendéncia a centralidade, aparecem as palavras
proibicdo e boné. Proibicdo caracteriza-se como um desdobramento das regras e esta
relacionada ao impedimento de determinados comportamentos e objetos no ambito escolar.
Boné, por sua vez, anuncia um intenso reclame e questionamento dos alunos frente sua
proibicdo. No terceiro quadrante, observa-se um predominio de atitudes frente as regras. Ha
atitudes positivas (boas, importantes e necessarias) e negativas (desnecessarias, ruins e rigidas),
as quais estdo acompanhadas do contravalor desrespeito. Por fim, no quarto quadrante, onde se
localiza a periferia, novamente se nota a presenca de atitudes de negacdo, e as regras séo
representadas como chatas e sem sentido. Aparecem novamente 0s objetos das regras, como
fone de ouvido e horario e ainda alguns desdobramentos das regras, como o cuidado com a
escola e o permanecer em sala.

Considerando que o sistema periférico estabelece “a interface entre a realidade

concreta ¢ o sistema central” (SA, 1996, p. 73) e se constitui como a parte operante da
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representacdo social e ainda que a sua importancia esta relacionada ao funcionamento e a
dindmica das RS, ha que se considerar que, ao trabalhar com as regras, a escola precisa partir
desses elementos, em especial da discussdo com os alunos acerca do sentido e do significado
das regras, ou seja, dos seus principios. Aliado a isso dentre os papéis do sistema periférico esta
0 de prescricdo, ou seja, os elementos do SP funcionam como uma grade de leitura de uma
determinada situacdo e, assim, servem de norte para as tomadas de posi¢do. Diante disso,
podemos avaliar que, se os alunos consideram as regras chatas e sem sentido, dificilmente eles
irdo respeita-las e segui-las em seu cotidiano. Talvez esteja ai 0 ponto de partida para o

estabelecimento de praticas morais mais construtivas e dialdgicas no espaco escolar.

4.4.4 Andlise das evocagdes por categorizacdo

Tendo como base o conjunto de elementos oriundos da analise do EVOC, procedeu-
se, a partir das caracteristicas de cada uma das palavras, o agrupamento dos elementos presentes
nos quatro quadrantes, o que possibilitou a construcao de seis categorias distintas de evocacgao:
1) Objetos das regras: celular, uniforme, boné, fone de ouvido, horéario; 2) Desdobramento
das regras: proibicdo, cuidado escola, permanecer sala; 3) Atitudes favoraveis: boas,
importantes, necessarias; 4) Atitudes desfavoraveis: desnecessarias, ruins, rigidas, chatas, sem
sentido; 5) Valores: respeito; 6) Contravalores: desrespeito. Ap6s a organizacdo das
evocacOes em categorias, realizou-se a distribuicdo dos diferentes tipos de palavras e suas
correspondentes frequéncias e porcentagens em que apareceram no nucleo central, nos nucleos

intermediarios e na periferia, conforme pode ser visualizado na préxima pégina, na tabela 12:

Tabela 12: Distribuico e porcentagem dos tipos de palavras em categorias

CATEGORIAS Ntcleo central Slemepntss Periferia TOTAL
intermediarios
. 2 1 2 5
Objetos das regras 11,11% 5,55% 11,11% 27.77%
Desdobramentos das O 1 2 3
regras 0% 5,55% 11,11% 16,66%
. L. 0 3 0 3
Atitudes favoraveis 0% 16.66% 0% 16.66%
. . 3 2 5
Atitudes desfavoraveis 0% 16.66% 11.11% 27 77%
Valores 1 0 0 1
5,55% 0% 0% 5,55%
Contra valores 0 1 0 1
0% 5,55% 0% 5,55%
3 9 6 18
TOTAL 16,66% 50% 33,33% 100%

Fonte: A autora.
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Ao analisar a tabela 12, verifica-se que, do total de 18 palavras diferentes que
compdem os quatro quadrantes, 16,66% fazem parte do nucleo central, 50% se referem aos
elementos intermediarios, e 33,33% comp&em a periferia. Os elementos que compdem o nucleo
central aparecem em menor ndmero, porém tém uma frequéncia mais elevada se comparada
aos elementos que compdem os outros quadrantes.

No que se refere a analise das categorias como um todo, evidenciou-se na tabela 12
que as palavras mais evocadas pelos alunos foram os objetos das regras (27,77%) e as atitudes
desfavoraveis (27,77%) frente a elas. Essas duas categorias estdo presentes em todos o0s
quadrantes, sendo ausentes somente no segundo nucleo intermediario onde aparecem em igual
namero atitudes favoraveis e desfavoraveis frente as regras escolares. A partir desse achado e
considerando a afirmacdo de La Taille (2010) que as instituicdes escolares trabalham com a
educacdo moral quase sempre a partir da dimensdo menos sofisticada que corresponde a regra,
pode-se questionar como e quais regras vém sendo construidas pelas escolas investigadas?

Nota-se, a partir das representacdes sociais dos alunos acerca das regras, que elas se
reduzem a determinados objetos, como o celular, o uniforme e o boné. Dito de outra forma,
predominam regras convencionais e 0s seus aspectos funcionais. Entre os elementos que
compdem o nucleo central, destaca-se apenas o respeito, que se caracterizou como o Unico valor
encontrado nos quatro quadrantes. Quanto aos elementos presentes nos nucleos intermediarios,
ficam evidentes tanto as atitudes favoraveis como as desfavoraveis, e na periferia apresentaram-

se em igual nimero atitudes desfavoraveis, os objetos e os desdobramentos das regras.

4.4.5 Anélise de similitude

A fim de permitir uma melhor visualizacdo da estrutura e da organizacdo da RS das
regras, realizou-se a andlise de similitude, com o apoio do software SIMI. Essa analise utiliza
0 conjunto de dados provenientes do EVOC possibilitando a visualizacdo do grafico
denominado “arvore maxima” (TURA, 1998), apresentado na proxima pagina na ilustragdo 7.
A érvore mostra, além da organizagdo, o poder de associagao entre os elementos que compdem
a RS das regras.

As palavras que entram na composi¢do da arvore maxima de similitude podem formar
figuras abertas (arestas soltas), ou podem conectar-se formando figuras fechadas (quadrados,
triangulos, losangos etc.). A forca de ligagdo entre esses elementos é indicada por meio da
espessura das arestas (ALVES- MAZOTTI, 2007). Nos vértices (juncBes) da arvore podem ser

visualizadas as palavras, e nas arestas (intersec¢Ges) que as ligam é possivel observar a
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coocorréncia das evocagOes. As palavras que foram evocadas mais vezes apresentam, entre
parénteses, a frequéncia de evocagdo. Para ter um intervalo de confianga, adotou-se o minimo
de 13 coocorréncias (5% do total dos informantes).

llustragéo 7: Arvore méaxima de similitude da representagéo social das regras.

Fone ousido (50) 16 RESPEITO (122) - 13- Cuidado escola (33)

42
Horario (65)

2
s

8

CELULAR (198)/35 95 2 % BONE 1(123)/6
\ 35 49
129 141 84
Permgnecer sala (19)
PROIBIGAO (163) 105 UNIFORME (178)
Desnecessarias (50)
Importantes (38) © Sem senlido (37)
16 2 13 Boas (30)——17—— Ruins (37)

Chatas (46)
Fonte: A autora.

Na ilustracdo 7, pode-se verificar que as palavras celular e uniforme constituem o eixo
central, com maior frequéncia de evocacOes e de coocorréncias. Esses elementos sdo 0s
provaveis termos centrais e organizadores da RS das regras escolares, uma vez que a palavra
uniforme possui oito arestas, tendo, assim, maior poder associativo que a palavra celular, a qual
possui sete arestas. Em seguida, tem-se a palavra boné, com forte tendéncia a centralidade, e
que foi evocada 123 vezes e possui oito arestas. Atenta-se para o fato de que os objetos das
regras (celular — uniforme — boné) foram os que apresentaram um maior poder organizativo na
RS das regras escolares se comparados ao valor respeito que possui sete arestas. Corroborando
com os dados evidenciados anteriormente, nos quatro quadrantes e na categorizagdo das
evocacOes, percebe-se uma tendéncia dos alunos em, ao representar as regras escolares,
evocarem os objetos. Ndo obstante, na analise de similitude as relacfes entre respeito, uniforme,
celular, proibicéo, boné e horario, mostram que o respeito de que os alunos falam, por vezes,
ndo é o respeito ao outro, mas sim o respeito as regras escolares.

A associacdo celular-uniforme indica, em porcentagem, uma partilha maior entre 0s

informantes do que celular-boné ou boné-uniforme. Esses elementos ainda demonstram uma
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grande partilha com a palavra proibi¢éo a qual indica uma acgao prescritiva das regras. Nesse
sentido, nota-se a formacdo de tridngulos compostos pelas palavras: celular - boné - proibicéo
e ainda boné - uniforme -proibicao.

Observam-se desconectadas da arvore maxima as avaliagfes positivas e negativas
frente as regras escolares. Essas avaliacOes favoraveis e desfavoraveis correspondem a atitudes,
pois os alunos obtém informacoes e representam algo unicamente depois de terem tomado uma
posicao frente a isso. Assim, de um lado, as atitudes dos alunos apontam a orientacdo global, a
tomada de posicdo dos alunos em relacdo as regras, aquilo que € discutido pela sociedade em
geral e pelos alunos em particular; e, de outro, constituem uma férmula valorizada pela
sociedade na qual os alunos estdo inseridos. As atitudes frente as regras ainda expressam, no
plano social, as convengdes do que € permitido ou ndo comunicar sobre as regras escolares.
Portanto, os conhecimentos circulantes sobre as regras, ou sobre sua funcdo social, associam-
se a atitude dos alunos em relagéo a elas (MOSCOVICI, 2012).

A analise da arvore de similitude aponta para seis atitudes em relacéo as regras, sendo
duas favoraveis (importantes e boas) e quatro desfavoraveis (chata, desnecessarias, sem
sentido e ruins). Nota-se que a palavra chatas se associa mais a importantes do que aos
elementos desnecessarias e sem_sentido. Isso nos indicativos de que os alunos consideram as
regras chatas e, por mais que elas sejam importantes, muitas delas sdo consideradas
desnecessarias e sem_sentido. Percebe-se, portanto, uma prevaléncia de atitudes negativas
frente as regras escolares, as quais estdo relacionadas principalmente a auséncia de significado
e sentido, ou seja, a auséncia de principios claros, pois o0 importante ndo sdo as hormas em si,
mas 0 porqué as seguimos, e isso tem a ver com o0s seus principios (PIAGET, 1994). “Os
principios sdo o espirito das regras, correspondem as matrizes das quais elas derivam, assim
nao se referem ao como agir, mas sim em nome do que agir” (TOGNETTA, VINHA, 2007, p.
33).

4.4.6 Andlise das coocorréncias

A partir dos dados da analise de similitude, considerando as coocorréncias observadas
na arvore maxima e o relatorio SIMIRAM, construiu-se a tabela 13, na qual sdo apresentadas
as coocorréncias entre as palavras que entraram na composic¢ao dos quatro quadrantes. Para a
leitura da tabela 13, considera-se o valor de até 13 coocorréncias como minimo, de 13 a 18

coocorréncias corresponde ao 1° degrau, de 18 a 36 coocorréncias, ao 2° degrau, e aquelas



141

palavras que apresentam 37 coocorréncias ou mais se encontram no ultimo degrau, no qual os

valores encontram-se assinalados em negrito:

Tabela 13: Coocorréncia entre as palavras que compdem os guatro quadrantes

W | WO | QroO|XT |3 |9 ||| Z2F9 | 3|0 | XD |DT|O|C
S|S|g|ls|sl18|2|8|8|s|8/3|2|8|5|€ 5|2
@ @ = 1Y © % Q a D |cI> 1 > (=3 o) 7} g— | o
= “lalg|glal|ldlol|lals|=Q = > | 8 | 3
o @ c s a Q% 3 3
| = 1] @, b =. o =) = )
2 Tle |3 |38 |2 S
[} = o | o
=3 & 4
Boas 0
Boné 2 0
Celular 2 9%5 |0
Chatas 11 |0 5 0
Cuidado_escola 1 9 21 |1 0
Horario 0 23 |49 |3 8 0
Importantes 8 1 5 16 | 0 0 0
Desnecessarias 4 3 3 13 |1 3 11 |0
Desrespeito 1 3 5 4 2 2 3 9 0
Fone_ouvido 1 34 |42 |1 4 10 | 1 1 2 0
Necessarias 5 1 2 3 1 0 10 | 6 2 0 0
Permanecer_sala 0 7 11 |0 0 6 0 0 0 2 0 0
Proibicdo 2 78 {129 | 0 18 {35 |3 4 6 35 |2 0
Respeito 5 25 |80 |5 13 (31 (11 |7 4 16 | 4 10 | O
Ruins 17 | 2 5 12 |0 0 5 7 0 2 1 4 63 |0
Rigidas 5 1 2 10 | O 0 4 10 | 2 1 6 0 2 4 0
Sem_sentido 1 |1 1 13 |0 0 4 8 0 2 1 1 0 1 2 0
Uniforme 4 84 | 141 | 5 19 (49 |3 4 3 39 |1 15 | 105 | 68 | 4 5 2

Fonte: A autora.

Ao analisar a tabela 13, a partir das colunas verifica-se que o poder de coocorréncias
das palavras boas, chatas, cuidado com a escola, importantes, desnecessarias, desrespeito,
necessaria, permanecer em sala, rigidas e sem sentido estdo dentro do 1° degrau, ou seja, ndo
foram evocadas em combinacdo com nenhuma palavra acima de 18 vezes. Excecao ao elemento
cuidado com a escola que foi combinado 19 vezes com a palavra uniforme.

Ja no que se refere ao ultimo degrau ou ao nivel mais elevado de coocorréncias,
observa-se que em ordem decrescente estdo as palavras celular, boné e proibic¢éo. Dito de outra
forma, essas trés palavras foram as que apresentaram maior poder de combinagéo com as outras
palavras.

Celular teve coocorréncia maior com o uniforme e em seguida se combinou mais com
o0s elementos proibicéo e respeito. Ja boné apareceu mais combinada com celular, uniforme e
também com proibicdo. Horario, fone ouvido e respeito tiveram uma maior evocagdo

combinados com o uniforme.
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Proibicdo combinou-se 63 vezes com a palavra ruins, a qual evidencia uma atitude

negativa, e 105 vezes com o elemento uniforme, que expressa um objeto das regras.

4.4.7 Andlise das representacGes dos subgrupos de alunos pelo COMPLEX

Os dados provenientes do EVOC ainda foram analisados com o apoio do software
COMPLEX, que realiza uma analise comparando os subgrupos de alunos que compdem o total
de sujeitos que responderam ao questionario. Teve-se o intuito de verificar quais palavras foram
mais significativas entre os diferentes subgrupos de alunos. Essa andlise foi realizada por
entendermos que os distintos subgrupos podem contribuir com diferentes elementos na RS de
um mesmo objeto.

A andlise foi realizada considerando-se 5 subgrupos de alunos: Comparou-se o 1) o
sexo masculino com o sexo feminino; 2) os alunos que possuem crenca religiosa com aqueles
que ndo possuem; 3) os alunos que possuem fatores de vulnerabilidade social com os que néo
possuem; 4) os alunos que apresentam fatores de comprometimento da escolarizacdo com 0s
gue ndo possuem; 5) os alunos que tém fatores que afetam a conduta escolar com os que nédo
tém.

Importante ressaltar que a escolha desses subgrupos de alunos foi pensada levando-se
em conta aquilo que circula no espago escolar frente aos aspectos religiosos, a vulnerabilidade,
a conduta e ao comprometimento escolar dos alunos. Dito de outra forma, partimos daquilo que
os professores pensam ser os fatores que, por vezes, mais influenciam e determinam o
comportamento dos alunos no ambiente escolar.

Na proxima pagina, na tabela 14 sdo apresentadas as informacfes obtidas com o
auxilio do COMPLEX. Para tanto, consideram-se significativas apenas aquelas palavras que
tiveram X2 igual ou superior a 3,84, sendo que estes valores se encontram assinalados em
negrito na tabela 14. Quando ausentes esses valores, a RS é interpretada como sendo

homogénea, pois nao teve a contribui¢do de nenhum subgrupo de alunos, em especial.
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Tabela 14: Palavras evocadas e seus respectivos subgrupos de alunos.

Sexo Crenca religiosa Vulnerabilidade Comprometimento Conduta
Evocacdes Masc. Fem. X? Sim Nio X? Sim Ndo X? Sim Nao X2 Sim Nédo X2
Celular 91 107 014 |156 42 031 |65 135 0,84 |158 40 0,26 |133 65 0,75
Respeito 47 75 2,26 |98 24 001 |37 85 001 |91 31 0,77 |68 54 37
Uniforme 78 100 001 |- - - 58 120 0,77 |148 30 261 [123 55 19
Boné 74 49 12,67 |101 22 0,13 (36 87 0 102 21 149 |8 35 2,83
Proibicao 80 83 137 |128 35 032 |58 105 294 |134 29 15 |102 61 0,13
Boas 17 22 0 31 8 0 6 33 316 |28 11 061 (17 22 647
Desnecessarias 16 34 2,75 |46 4 363 |14 36 001 |42 8 071 (32 18 0,02
Desrespeito 6 13 082 |16 3 001 [6 13 0 13 6 057 |10 9 0,66
Importantes 12 26 2,11 (34 4 146 |6 32 287 |23 15 6,08 |19 19 28
Necessarias 4 14 2,79 |- - - 1 17 392 |10 8 419 |8 10 227
Ruins 17 20 0 24 13 492 |9 28 026 (33 4 208 |15 22 818
Rigidas 8 15 053 |- - - 6 17 002 |16 7 056 |18 5 1,44
Chatas 18 28 0,35 (32 14 292 (17 29 093 (36 10 003 (34 12 155
Cuidado escola 18 15 1,00 |26 7 0 12 21 047 |21 12 334 |26 7 2,52
Fone ouvido 30 29 0,76 |45 14 044 |14 45 071 |48 11 02 (46 13 448
Horario 28 37 0,01 |51 14 0,07 |18 47 003 |57 8 305 (45 20 055

Fonte: A autora.

Nota-se na primeira coluna da tabela 14 que os elementos celular, uniforme e respeito
ndo tiveram a contribuicdo de nenhum subgrupo de alunos, assim como as palavras proibicao,
desnecessarias, desrespeito, rigidas, chatas, cuidado escola, horario, permanecer sala e sem
sentido. I1sso mostra que esses elementos foram homogéneos entre os diferentes subgrupos de
alunos. Dito de outra forma, esses elementos sdo comuns a todos os alunos participantes da
pesquisa. Ja as palavras boné, boas, importantes, necessarias, ruins e fone de ouvido tiveram
uma contribuicdo diferenciada de alguns subgrupos de alunos.

O elemento boné, o qual evidencia um objeto das regras, foi mais citado pelos alunos
do sexo masculino. J& a palavra boas, que expressa uma atitude positiva frente as regras, teve
uma maior contribuicdo daqueles alunos que ndo apresentam fatores que afetam a conduta
escolar. Em outras palavras, os alunos que nunca brigaram na escola e que nunca foram
encaminhados para a sala da pedagoga consideram as regras boas.

Os alunos, que ao representarem as regras escolares apontam o elemento importantes,
s80 0s que apresentam fatores que comprometem a escolarizagdo, ou seja, aqueles ja
reprovaram, ndo tém habitos de estudo e se autoavaliam de forma negativa. Ja os alunos que
consideram as regras ruins sao 0s que tém crenca religiosa e 0s que nao possuem fatores que
afetam a conduta escolar.

Esse dado derruba a ideia de que a crenca religiosa é capaz de determinar ou orientar

a construcgdo dos valores na escola. Destaca-se nesse sentido que a presenca ou a auséncia de
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crenga religiosa ndo contribui para a mudanca ou alteracdo do nucleo central das representactes
sociais das regras nas quatro escolas investigadas. Dito de outra forma, a crenca religiosa ndo
contribuiu de forma significativa e diferenciada em nenhum dos elementos que compdem o NC,
portanto conclui-se que € um elemento de natureza geral que se constitui como um grupo
periférico nas representacGes sociais das regras como qualquer outro subgrupo.

Por fim, no que se refere ao elemento fone de ouvido, nota-se que ele teve uma maior
contribuicdo dos alunos que apresentam fatores que afetam a conduta escolar, isto €, aqueles
alunos que ja brigaram ou que ja foram encaminhados para a sala da pedagoga.

Essa tabela também possibilita a analise dos diferentes subgrupos de alunos. Verifica-
se que os subgrupos que apresentam fatores que comprometem a escolarizacdo e a conduta
escolar foram os dois que mais contribuiram de maneira diferenciada na RS das regras, pois
ambos apresentaram dois X2 com valores significativos. Dado semelhante ja foi evidenciado
anteriormente na analise das variaveis compostas. O subgrupo de alunos que apresenta fatores
que comprometem a escolarizagdo contribuiu com as palavras importantes e necessarias, e 0
subgrupo de alunos que possuem fatores que afetam a conduta escolar, contribuiu com as
palavras boas e ruins. Destaca-se que esses quatro elementos se constituem como atitudes frente
as regras escolares, entre as quais se percebe um contrassenso, ora 0s alunos consideram as
regras como importantes, boas e necessarias, e ora como ruins.

Outro fato que se destaca € que, em nenhum dos subgrupos de alunos (sexo/ crenga
religiosa/ vulnerabilidade social/ comprometimento da escolarizacdo/ conduta escolar),
observou-se uma contribuicdo diferenciada entre as palavras que compdem o nucleo central.
Isso demonstra que, independentemente de os alunos pertencerem a um ou outro subgrupo, ao
representarem as regras escolares eles sao unanimes em relaciona-las ao uso do uniforme, a

proibicdo do celular e a necessidade do respeito.

4.4.8 Andlise das justificativas dadas pelos alunos a primeira palavra evocada

As justificativas que os alunos deram a primeira palavra evocada foram organizadas
em um corpus e analisadas com o auxilio do software ALCESTE. A partir do relatorio fornecido
pelo software, verifica-se um total de 1120 palavras diferentes em 6823 ocorréncias, tendo uma
frequéncia média por palavra diferente de 6. Ja 0 nimero de palavras que tiveram uma
frequéncia igual a um foi de 366. O corpus Justificativas foi dividido em 291 UCEs, das quais

77,19% foram considerados na classificacdo hierarquica descendente (CHD). A seguir, na
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ilustracdo 8, apresenta-se o dendrograma que, ao ser lido da direita para a esquerda, mostra as

relagdes entre as classes. A partir dessa leitura nota-se a organizagéo do corpus em seis classes

distintas.

lustragéo 8: Dendrograma das classes estaveis do corpus justificativas

Classe 1, Respeito, 55
UCEs, 18,90%

Classe O, FUricav o

uniforme, 31 UCEs,

10 8504

Classe 4, Uso do boné, 27
UCES, 9,28%

Classe 5, Uniforme, 28
UCEs, 9,62%

Corpus Justificativas,
291 UCEs, 77,19%

Classe 2, Regras da
escola, 81 UCEs, 27,84%

Classe 3, Uso do celular,
69 UCEs, 23,71%

Fonte: A autora

Verifica-se que, num primeiro momento o corpus, foi dividido (12 particdo) em dois

subcorpus. De um lado houve uma nova divisdo (2 @ particao) originando as classes 2 e 3; do

outro lado o subcorpus sofreu uma nova divisao (32 parti¢do), originando de um lado as classes

4 e 5 e de outro as classes 1 e 6. Nesse momento a divisdo parou em virtude da estabilizagédo

das classes. Na ilustracdo 9, na proxima pagina, pode ser visualizado o dendrograma em forma

de tabela para a visualizacdo do conjunto de palavras que foram mais significativas na

composigdo de cada uma das classes bem como a relagéo entre as classes.

A partir da leitura e analise de cada classe foi feita a sua nomeacéo, e, ao final de cada

classe, apresentaram-se as variaveis que mais contribuiram para a formagéo de cada uma delas.

A classe 5 néo teve contribuicdo de nenhum grupo em especial de alunos, portanto, caracteriza-

se como uma classe comum, homogénea a todos 0s sujeitos investigados.
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Fonte: A autora.

Corpus Justificativas, 291
UCEs, 77,19%
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Respeitam B 17262)  \dentificar 18 16092 [Tirar 9 4834  |Uniforme 1 9804  [PALAVRAS FI X PALAVRAS FI x
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Convivio 8 353  [Alunos 0l 0283 |V 4 02 |Ver 4 607  [Fumar | 186 [Proibido A 5884
Falta 8 2161 [Uso 13 %61 [Goro 4 B9 |Usar 8| 468 |Existem 6 1588  [Utilizar 18] 56,69
Ensinar 6 2089 [Acidente 5 3 [Ficar 1 29 Bagunga o 1403 [Sala 2 B
Essencial 4 14 |Importante 13 23 [|Ves 5§ 2363 Ruins 5 1319  [Awncho 1 3%
Destespeitar 6 1689 [Serve 4 1629 |Entendo 3 155 Importancia 6 1196 [Prestamos 9 2988
Vem § 1614 [Coisa 4 794 |Atrapalna 6 1319 Fazer 1153 [Fone § 2647
Preciso § 1403 [ESCD 13 289 [Coisa 4 9% Chatas o 147 (Trazer 9 5l
Cuidar 130y [SEXF 2 2‘16| Usar g 52 Rigidas 4105 Usar /| it
Educacdo i 102 COMPR_D 16 1153 Cumprir 5 939  [Owido o 1971
Colegas 0] 884 ESC A g 99 Cobram d 786 [Pode 19 1919
Tias 83 VULN D 3 58 Cumpridas 4 689 [Recreio 1 185
Lugar 1 19 CREN N ! Boas 101 62 |Concentracio o 1637
Pessoas 1 7% VULN U 409 Escola % 58  [Msica 5 1637
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Devemos 5 42 Tenha i 449 fFor ¥ 9%
COMPR Z 16 297 COND_D % 379  [influéncia 4 89
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Ao observar o dendrograma acima, nota-se que as classes 2 e 3 concentram 41% das

informacdes analisadas e se caracterizam como as duas classes mais significativas. A classe 2

(81 UCEs, 27,84%), denominada Regras da escola, foi a mais significativa com 27,84% das

informacdes analisadas e teve uma contribuicéo diferenciada dos subgrupos de alunos que tém

fatores que afetam o comprometimento escolar e dos que tém fatores que afetam a conduta
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escolar, ou seja, os alunos que ja reprovaram, ndo tém habitos de estudo, j& se envolveram em
brigas na escola e j& foram encaminhados para a pedagoga.

Entre os substantivos destacam-se regras, escola, boas, importancia e bagunca. Os
adjetivos expressam que elas [regras] sdo ruins, chatas, rigidas e devem ser cumpridas. Ja entre
as acoOes, destaca-se brigar, fumar, fazer, iria, cumprir, ajudar e cobram. Essa classe expressa
tanto as avaliagdes positivas como negativas dos alunos frente as regras da escola. A aceitagao
das regras pelos alunos parece estar ligada a manutencdo da ordem e a organizacao da escola.
A negacao, por sua vez, esta relacionada ao fato de a escola ser muito rigida na cobranca das
regras. H4, portanto, uma ambivaléncia na RS dos alunos e parece haver também uma tendéncia
dos alunos em questionar o motivo da existéncia das regras ja que muitos alunos ndo as
respeitam. Esse dado vai ao encontro dos achados de Grigolon et al. (2013, p.114), ao constatar
“que 47,2% dos alunos entrevistados afirmam que as regras ndo sdo cumpridas em sua escola”.

Para Piaget (1994) “por volta dos 10 anos em média a consciéncia da regra se
transforma completamente” (p. 60), deixa de se apresentar como algo exterior e sagrado,
passando a ser resultado de uma livre adesdo. Portanto, as regras sejam elas escolares ou nao,
se tornam dignas de respeito e avaliacdes positivas a medida que sdo mutuamente construidas
pelos alunos. Piaget (1994) ressalta que ao construir as regras “todas as opinides sdo permitidas,
contanto que aqueles que a emitirem procurem fazer com que sejam aceitas pelas vias legais”
(p.60). Consequentemente, a transformacé&o das regras passa pela aprovacao/ desaprovacgéo da
maioria dos individuos envolvidos. Entende-se a regra “como uma livre decis@o das proprias
consciéncias” (PIAGET, 1994, p.65).

As regras sao boas porgue sendo seria cada um fazendo o que bem entendesse e iria
ser uma bagunca. *Suj_130 *Esc_B *Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_Z*Cond_Z

As regras sdo boas, mas se ndo sdo cumpridas é como se elas ndo existissem.
*Suj_220 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z *Compr_Z*Cond_U

O celular é uma regra para todas as escolas, mas ninguém cumpre as regras, entdo
d& no mesmo ter ou ndo ter regras. *Suj_219 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z
*Compr_U *Cond_D

As regras na escola ndo mudam nada. Elas apenas existem. *Suj_109 *Esc_B
*Sex_M *Cren_S *Vuln_U *Compr_D*Cond_U

As regras sdo importantes porque elas sdo boas para a organizacédo da escola.
*Suj_214 *Esc_B *Sex_F *Cren_N *Vuln_Z *Compr_Z*Cond_Z

Sao rigidas, pois sempre tem alguém cobrando o cumprimento das regras, estdo
sempre pegando em nosso pé, mas acredito que tudo isso e para manter a escola
organizada e agradavel para que tenhamos um estudo de qualidade e uma boa
educacdo. *Suj_114 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z *Compr_T*Cond_D
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As regras da escola séo muito rigidas, elas exigem muito. Nao precisava de tudo isso.
*Suj_166 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z *Compr_U*Cond_D

Chatice porque é chato ter que obedecer ao tempo todo as regras. *Suj_258 *Esc_C
*Sex_M *Cren_N *Vuln_D *Compr_U*Cond_D

Ligada a classe 2 esta a classe 3 (69 UCEs, 23,71%), denominada Uso do celular.
Essa classe teve uma contribuicdo diferenciada dos alunos da escola D que tem uma boa
conduta escolar, ou seja, aqueles que nao se envolveram em brigas e que nao foram
encaminhados para a pedagoga. Entre os seus substantivos destacam-se celular, fone de ouvido,
musica, sala, aula, vaga, hora, recreio, atencdo, concentracéo e influéncia no aprendizado.
Entre os adjetivos tem-se proibido e permitido. J& no que se refere as acGes estdo o utilizar,
trazer, usar, escutar, mexer e atrapalha. Essa classe esta relacionada ao uso do celular na sala
de aula. Da mesma forma que na classe anterior verifica-se uma ambivaléncia na avaliacdo dos
alunos frente a essa regra, de um lado estdo aqueles que consideram a regra valida, pois a
utilizacdo do celular tira a atencdo e atrapalha no aprendizado. De outro lado, estdo os alunos
qgue avaliam negativamente essa regra, pois o celular poderia ser empregado como uma

ferramenta no processo de ensino-aprendizagem.

Acho ruim ndo poder usar o celular, porque ele poderia ser utilizado a favor do nosso
aprendizado e poderiamos aprender mais utilizando o de maneira correta. *Suj_339
*Esc_D *Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_U*Cond_Z

O celular poderia ser utilizado como uma ferramenta para o estudo na sala de aula.
*Suj_175 *Esc_B *Sex_M *Cren_S *Vuln_U *Compr_U*Cond_D

E proibido utilizar o celular porque ele atrapalha a aula. *Suj_296 *Esc_D *Sex M
*Cren_S *Vuln_Z *Compr_D*Cond_D

O celular é um eletrénico que jamais poderia ser utilizado na sala, porque ele tira
muita atencdo e ndo nos deixa prestar atencéo nas aulas e assim ndo nos dedicamos
ao estudo. *Suj_88 *Esc_B *Sex_M *Cren_N *Vuln_Z *Compr_U *Cond_D

O celular pode atrapalhar e desconcentrar fazendo que os alunos ndo prestem
atencdo na aula. *Suj_310 *Esc_D *Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_Z*Cond_D

Do lado esquerdo do dendrograma, a classe 1 (55 UCEs, 18,90%), denominada
Respeito, teve uma maior contribuigdo dos alunos que tém um bom comprometimento e uma
boa conduta escolar. Entre os substantivos estdo falta, educacéo, essencial e convivio. No que
se refere as acoes, destaca-se respeitam, querem, cuidar, ensinar, desrespeitar, vem e colocam.
Ja como adjetivo aparece preciso, e como sujeitos dessa classe tem-se 0s professores,

funcionarios, tias, colegas e pessoas. Essa classe, ao contrario das anteriores, mostra uma
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unanimidade na representacdo dos alunos quanto a necessidade de respeitar os professores,
funcionérios e os colegas, pois somente assim haverd um bom convivio na escola. Também
parece haver um consenso entre os alunos de que essa educacdo vem de casa: ‘“devemos
respeitar todas as pessoas, se nao respeitarmos o proximo ndo vamos para frente, devemos ter
educagdo, ela vem de casa e isso é o minimo que podemos ter” (*Suj_289 *Esc_D *Sex M
*Cren_N *Vuln_Z *Compr_U*Cond_Z). Nela se expressa 0 carater normativo, ou seja, aquilo
que é permitido socialmente falar sobre esse elemento. Contudo, ha que se ressaltar que, por
mais que os alunos concordem que o respeito € um imperativo para o0 bom convivio na escola,

isso ndo se reflete nas préaticas observadas.

Respeitar os professores e funcionarios é fundamental porque os professores estdo
aqui para ensinar e ndo educar. J& os funcionérios devemos respeitar porque sdo
pessoas que cuidam da gente. *Suj 326 *Esc_ D *Sex F *Cren_S *Vuln_D
*Compr_D*Cond_Z

O respeito vem em primeiro lugar porque aqui na escola tem muito desrespeito entre
os alunos e com os professores. Eu gosto daqui, mas se pudesse melhorar algo seria
0 respeito. *Suj_338 *Esc_D *Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_U*Cond_Z

E necessario respeitar os professores, os colegas e as tias isso é muito importante
para a nossa convivéncia. *Suj_350 *Esc_D *Sex F *Cren_S *Vuln_D
*Compr_U*Cond_Z

Ligada a classe 1 estd a classe 6 (31 UCEs, 10,65%), a qual teve uma maior
contribuicdo das alunas do sexo feminino que estudam na escola D. Essa classe foi denominada
Funcéo do uniforme e nela estéo os substantivos uso, uniforme e acidente. Os sujeitos sdo 0s
alunos. As acOes serve, identificar e acontecer. Ja o adjetivo é importante. Esta classe esta
relacionada a obrigatoriedade da utiliza¢do do uniforme, o qual segundo as alunas é um simbolo
de igualdade e serve para identificacdo e reconhecimento dos alunos, caso aconteca algum
acidente.

E obrigatério o uso do uniforme e caso essa regra néo seja cumprida o aluno teréa
que explicar o motivo pelo qual veio sem o uniforme. *Suj_223 *Esc_B *Sex_F
*Cren_S *Vuln_zZ *Compr_U*Cond_U

O uso do uniforme é para que todos fiquem iguais, e é importante para que todos
sejam identificados dentro e fora da escola *Suj_264 *Esc_D *Sex_M *Cren_S
*Vuln_Z *Compr_U*Cond_U

O uniforme € importante porque se acontecer um acidente, um sequestro, estando
uniformizado os alunos serdo identificados com mais facilidade*Suj_245 *Esc_C
*Sex_F *Cren_S *Vuln_Z *Compr_zZ*Cond_Z

O uso do uniforme é importante para o nosso reconhecimento*Suj_273 *Esc_D
*Sex_F *Cren_S *Vuln_U *Compr_D *Cond_2Z
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A classe 4 (27 UCES, 9,28%) denominada Uso do boné, teve uma maior contribuicdo
dos alunos da escola A, que apresentam fatores de comprometimento escolar, ndo tém uma boa
conduta escolar e estdo em situacéo de vulnerabilidade social. Em outras palavras, séo os alunos
que ja reprovaram, que ndo tém habitos de estudo, que ja se envolveram em brigas, ja foram
encaminhados para a sala da pedagoga, tém situacéo familiar monoparental e tém mais de cinco
iIrmaos.

Entre os substantivos dessa classe tem-se bone, gorro, proibi¢éo, coisa, motivo e
entendo. Ja entre as acdes destacam-se atrapalha, vali, tirar, vai, usar e ficar. Essa classe esta
relacionada ao reclame dos alunos em relacdo a regra que proibe a utilizacdo de boné e gorro
em sala de aula. Nota-se nesta classe um constante questionamento da razdo de ser dessa regra,
ou seja, para 0s alunos parece ser ausente o principio dessa regra.

Escolhi gorro porque as vezes esta frio e somos obrigados a tirar a toca/ gorro e se

ndo tirarmos somos levados para a pedagoga. *Suj_85 *Esc_B *Sex_M *Cren_S
*Vuln_U *Compr_D *Cond_D

Eu nado entendo porque temos que tirar o boné e o gorro dentro na sala, pois isso ndo
atrapalha em nada. *Suj 185 *Esc B *Sex M *Cren_ N *Vuln_Z
*Compr_T*Cond_D *K_4

E uma porcaria essa coisa de proibir o uso do boné em sala, o que o uso do boné vai
mudar? Nada, se o aluno quiser ou ndo quiser aprender o boné ndo vai influenciar
em nada. *Suj_86 *Esc_B *Sex_M *Cren_N *Vuln_D *Compr_D *Cond_D

As regras sdo duvidosas, estranhas e sem sentido. Duvidosas porque tem algumas
regras que ndo entendemos o motivo de ser como, por exemplo, o uso do boné.
Estranhas porque na maioria das regras néo se explica o motivo da proibi¢do e sem
sentido porque algumas coisas ndo atrapalham em nada o nosso aprendizado.
*Suj_184 *Esc_B *Sex_M *Cren_S *Vuln_U *Compr_D*Cond_Z

Por fim, a classe 5 (28 UCEs, 9,62%), denominada Uniforme, ndo teve contribuigéo
de nenhum grupo de alunos em especial. Dessa forma, é homogénea entre todos os alunos que
responderam ao questionario. Destacam-se nela os substantivos uniforme e roupa, ligados as
acOes ver e usar. O Unico adjetivo presente nessa classe é obrigado, o qual ressalta o papel

prescritivo dessa regra, aliado ao pronome vir.

E obrigado vir com o uniforme todo dia. A diretora n&o sabe se vocé tem uniforme ou
ndo, independente disso tem que vir. *Suj_20 *Esc_A *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z
*Compr_U *Cond_Z

A diretora questiona muito o assunto do uniforme, sendo que n&o sou sO eu que ndo
gosto de vir de uniforme para a escola. *Suj_28 *Esc_A *Sex_M *Cren_N *Vuln_Z
*Compr_D *Cond_U
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Aqui na escola ndo é permitido vir sem o uniforme, mas ai eu pergunto: qual é o
problema virmos sem o uniforme? *Suj_336 *Esc_D *Sex_F *Cren_N *Vuln_U
*Compr_Z*Cond_Z

Nota-se nas classes 4 e 5 que ha, nas justificativas dadas pelos alunos, sempre presente
um reclame, ou, por vezes, um questionamento frente a obrigatoriedade e a proibicao das regras.
Um fato que nos chama a atencéo é que em ambas as classes (uniforme e boné) parece haver
um questionamento da relacdo dessas regras com o aprendizado. Segundo os alunos, a
utilizacdo do boné ndo atrapalha em nada no aprendizado em sala de aula.

Observamos a partir das RS dos alunos, nas quatro escolas investigadas, um excesso
de regras, as quais muitas vezes ndo tém principios claros, sendo o reclame dos alunos
diretamente associado a auséncia desses principios. A partir das justificativas dadas pelos
alunos, vé-se que, muitas vezes, para a sustentacdo das regras, a escola ensina aos alunos que
elas devem ser obedecidas e ndo compreendidas e questionadas. Contudo, essa educacdo tem
como fim a heteronomia (TOGNETTA,; VINHA, 2007). Segundo La Taille (2010), uma regra
é apenas uma formulacdo verbal que nos diz o que devemos ou nédo fazer. Ha nas escolas um
mar de regras, e 0s principios que as inspiram nao sdo suficientemente claros e discutidos com
os alunos, ja que, em sua maioria, sdo desconhecidos até mesmo pelos proprios professores. “O
grande problema disso ¢ que o convencimento dos alunos estd nos principios € nao nas regras”
(LATAILLE, 2010, p. 14). Nesse sentido, € imprescindivel as escolas adotarem praticas morais
de reflexdo sobre o0s principios que inspiram as regras, deixando-os suficientemente claros para
toda a comunidade escolar. Se isso acontecesse, talvez a escola ndo precisasse formular tantas

regras que dos principios sdo decorréncia logica (LA TAILLE, 2010, p. 15).

4.4.9 Andlise das imagens que os alunos tém das regras escolares

Considerando que os alunos carregam “em sua memoria uma cole¢ao de imagens do
mundo sob seus diferentes aspectos” (MOSCOVICI, 2012, p. 47), instituiu-Se como um dos
objetivos desta investigacdo apresentar as imagens que eles tém acerca das regras escolares.
Para tanto, na questdo nimero 2 do questionario foi solicitado aos alunos que completassem a
expressao: “as regras da minha escola podem ser comparadas a...”

Ao analisar as respostas a esta questdo evidenciou-se a presenca de cinco categorias
distintas de imagens que, em ordem decrescente, foram: 1) imagens de locais que, segundo 0s
alunos, possuem regras similares as da escola; 2) imagens das regras associando-as ao

militarismo; 3) imagens negativas das regras; 4) imagens positivas das regras; 5) imagens
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associadas a desobediéncia as regras. Houve 37 alunos que ndo responderam a esta questdo. Na
tabela 15 foi realizada uma contagem dessas categorias a fim de evidenciar aquelas que foram

mais frequentes:

Tabela 15: Frequéncia das categorias de imagens das regras escolares

CATEGORIAS F %
Imagens de locais que possuem regras similares a escola 129 35,93%
Imagens relacionadas ao militarismo 123 30,36%
N&o apresentou imagens 37 10,30%
Imagens negativas das regras 34 9,47%
Imagens positivas das regras 25 6,96%
Imagens associadas & desobediéncia as regras 11 3,06%

Fonte: A autora.

Observando a tabela 15, vé-se que a categoria com maior frequéncia foi a de imagens
de locais que possuem regras parecidas com as regras escolares. Para 129 alunos as regras
escolares se assemelham as regras de casa e as regras de outras escolas. Eles as comparam a
“uma igreja onde se a gente ndo cumprir paga pelos erros” (Suj_227 Esc_C), a“‘um filme de
comédia em que ninguém cumpre nada e ainda ri” (Suj_96 Esc_B), a uma festa e a uma folia.
Teve-se ainda a imagem das regras escolares como uma “camara de deputados onde ninguém
respeita nada” (Suj_124 Esc_B) e a “Casa da mde Joana”, em que 0s alunos fazem referéncia
a expressdo popular que significa um lugar sem ordem ou uma situacdo em que vale tudo, onde
predomina a confuséo, a balburdia e a desorganizagdo. Os alunos ainda fizeram referéncia a
creches e a centros de educacgdo infantil, bem como compararam as regras escolares as
existentes em um trabalho e em uma empresa (Suj_320 Esc_D).

Em seguida, a categoria que teve a maior frequéncia foi a das imagens das regras
escolares associadas a aspectos e caracteristicas militares. Nesse grupo, 123 alunos
apresentaram imagens das regras escolares como um quartel, uma priséo, presidio, cadeia,
treinamento policial, colégio militar e tribunal de justica. As regras ainda foram comparadas a
um confinamento e “ao tempo de Adolf Hitler” (Suj_12 Esc_A). A relacdo das regras com as
caracteristicas militares aponta para a rejei¢do a escola, a construcdo de movimentos contrarios
a essa situacdo de controle e opressdao (PERRENOUD, 1995).

Em seguida, apareceu a categoria das imagens negativas das regras, na qual 34 alunos
as comparam a um lixo, uma porcaria, uma coisa sem sentido. Alguns alunos compararam as
regras a “nada, pois ninguém as respeita” (Suj_137 Esc_B). Novamente chama-se atencao para
o fato de que as imagens negativas parecem estar mais associadas a auséncia de sentido e

significado das regras ou ao desconhecimento dos alunos dos principios que as regem, ou seja,
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“uma coisa sem sentido”. Logo apds, aparece a categoria das imagens que evidenciaram 0s
aspectos positivos das regras, em que 25 alunos as compararam a leis, a normas necessarias e
a algo bom para manter a ordem, verificando-se, portanto, que as atitudes positivas frente as
regras estdo relacionadas a manutencdo da ordem. N&o obstante, elas aparecem coladas a
imagens de desobediéncia: “algo dtimo, mas que ninguém segue” (Suj_219 Esc_B), algo bom,

mas que ninguém desempenha, é razoavel, mas nem todos respeitam.

4.4.10 Analise dos problemas mais frequentes apontados pelos alunos

Na questdo 15, foi perguntado aos alunos quais sdo os problemas mais frequentes na
escola em que estudam. Ao analisar as respostas, verifica-se que 215 alunos, ou seja, 60%,
disseram que as brigas se constituem como os problemas mais frequentes em sua escola.
Segundo eles, as brigas, em sua maioria, acontecem no patio, no recreio e na saida da escola,

por motivos bobos ou por causa de namorados.

“Geralmente os alunos brigam porque um ficou encarando o outro ou por causa de
namorados ou até mesmo porque um esbarrou no outro” (Suj_324 Esc_D).

“As brigas acontecem por motivos futeis e porque um quer ser melhor que o outro”
(Suj_331 Esc_D).

“Muitas brigas acontecem por fofoca e também porque um aluno quer se achar
superior ao outro” (Suj_347 Esc_D).

Os alunos ainda citaram problemas envolvendo discussdes entre os alunos e com 0s
professores e funcionarios. Apareceram também a falta de respeito, a intoleréncia, o
preconceito, o bullying bem como provocag6es envolvendo fofocas e apelidos. Alguns alunos
ainda apontaram como principais problemas o desrespeito as regras envolvendo o uniforme, o

celular e o respeito.

“Hd muitas brigas, mas os [problemas] mais frequentes sdo o uso de celulares, a ndo
utilizagdo do uniforme e a falta de respeito entre colegas e com os funcionarios”

(Suj_129 Esc_B).

Houve ainda alunos que apontaram como principais problemas os relacionados a
indisciplina e & bagunca em sala de aula bem como os relativos a falta de interesse e a auséncia

de habitos de estudo.

“O principal problema da minha escola é a falta de vontade e comprometimento dos
alunos porque a maioria s6 quer as respostas prontas e brigam por qualquer
bobagem” (Suj_110 Esc_B).
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Por fim, alguns alunos apontaram como problemas o uso de drogas, de bebida

alcoolica, de cigarro e a pratica do roubo.

4.4.11 Andlise dos encaminhamentos dados pela escola

Na questdo 17, os alunos foram questionados quanto aos encaminhamentos dados pela
escola em caso de problema grave envolvendo alunos. Nesta questdo havia sete
encaminhamentos distintos, além de um espaco onde eles poderiam completar com outra opgéo.
Nesta questéo, os alunos poderiam assinalar mais de uma opgao, conforme os encaminhamentos
gue eram adotados em sua escola. As respostas dos alunos foram agrupadas a fim de verificar

a sua frequéncia e podem ser observadas na tabela 16:

Tabela 16: Encaminhamentos dados pela escola em caso de problemas

ESCOLA A ESCOLAB ESCOLAC ESCOLAD TOTAL

Os pais dos alunos sédo chamados a escola para tomarem conhecimento do caso |

F 49 139 28 81 297
O aluno é repreendido de forma escrita por meio da assinatura de uma ata |

F 37 104 21 70 232
A patrulha escolar é acionada para resolver o caso |

F 38 65 16 89 208
O aluno ¢ repreendido verbalmente pelo professor/ diretor e/ou pedagoga |

F 32 83 15 34 164
O aluno é suspenso por alguns dias da escola e em casos mais graves poder ser expulso |

F 5 50 25 57 137
E feita uma negociaco entre os envolvidos no problema |

F 11 23 3 25 62
Nada é feito |

F 1 17 0 3 21

Fonte: A autora.

As respostas dos alunos foram analisadas de duas formas distintas: primeiro como um
todo a fim de verificar os encaminhamentos mais recorrentes nas quatro escolas e,
posteriormente, de forma separada entre as escolas para evidenciar se ha alguma diferenca
significativa entre elas.

Ao analisar a tabela 15 como um todo, verifica-se, a partir das respostas dos alunos,
que os encaminhamentos mais frequentes, em ordem decrescente, consistem em: 1) chamar os
pais para tomarem conhecimento do caso; 2) repreender o aluno de forma escrita por meio da
assinatura de uma ata, no livro de ocorréncias; 3) acionar a patrulha para resolver o caso; 4)
repreender o aluno verbalmente; 5) suspender o aluno por alguns dias e em casos mais graves

expulsa-lo. Vale ressaltar que o aluno néo é expulso da escola, mas sim remanejado para fazer
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atividades em outros ambientes que ndo sejam a sala de aula, ou em casos mais graves é
transferido para outra instituigdo que tiver vaga.

Dentre todos os encaminhamentos, a negociacdo entre os alunos envolvidos foi a
opcao menos escolhida pelos alunos. Apenas 62, ou seja, 20% responderam que, em caso de
problemas entre alunos, € feita uma negociagdo entre os envolvidos. Essa opgdo foi assinalada
por 25 alunos da escola D, 23 da escola B, 11 da escola A e apenas 3 da escola C. A partir desse
dado, chama-se atencéo para o fato de a escola C estar passando por um processo de intervencgéo
do NRE para a resolucédo de problemas e conflitos envolvendo as questdes morais. Portanto, a
partir das respostas dos alunos, parece-nos que a resolucdo desses problemas ndo esta
acontecendo por meio de praticas morais de negociacao e de mediacao.

Aparecem ainda 21 alunos que assinalaram que em caso de problema envolvendo
alunos nada é feito, sendo que a grande maioria deles é da escola B, a qual, diga-se de passagem,
durante as observacdes gerais foi a escola que nos pareceu ser a mais branda no que se refere
as regras escolares.

Ao analisar as escolas de forma separada, nota-se, a partir das respostas dos alunos,
gue nas escolas A, B e C o encaminhamento mais frequente é chamar os pais para tomar
conhecimento do caso. J& na escola D, o encaminhamento com maior frequéncia é o
acionamento da patrulha escolar para resolver o caso.

Em estudo realizado sobre a violéncia escolar, Tigre (2010) afirma que ndo ha uma
diferenca substancial entre as acGes empregadas pelas escolas estaduais da cidade de Ponta
Grossa/PR para o enfrentamento da violéncia. Para a autora, essas agdes “se resumem
basicamente em dar adverténcias orais e escritas aos alunos, chamar a policia ou encaminhar o
aluno ao Conselho Tutelar”. Segundo ela, “a base para a elaboragdo dessas medidas encontra-
se no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e sdo denominadas de medidas
socioeducativas”. Dentre elas estdo: adverténcia verbal, adverténcia por escrito dando ciéncia
aos pais e responsaveis, encaminhamento do aluno a Orientacdo Educacional, suspensao
temporéria do aluno das aulas e, em ultimo caso, a transferéncia do aluno para outra institui¢éo
de ensino, em caso de total incompatibilidade com o regime disciplinar da escola (TIGRE,
2010, p. 138). Corroborando, Pedro-Silva (2010) ressalta que prevalece nas escolas 0 uso
adverténcias verbais, de ameacas de delagcdo aos pais, de encaminhamento a direcdo onde em
geral se aplicam adverténcias por escrito como assinatura da ata.

A partir do cruzamento das respostas dos alunos acerca dos encaminhamentos dados
pela escola com os dados encontrados nos livros de ocorréncias, verifica-se que em ambos 0

encaminhamento mais frequente em caso de problemas envolvendo alunos consiste em chamar
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0s pais e/ou responsaveis para tomarem conhecimento do caso. O segundo encaminhamento
mais frequente a partir das respostas dos alunos é a repreensdo por meio da assinatura da ata,
que nada mais ¢é do que o registro do conflito no livro de ocorréncia. Em terceiro lugar, tanto
nas respostas dos alunos como nos livros de ocorréncia, aparece o acionamento da patrulha
escolar para resolver o caso. Observando esse cruzamento de dados, ha uma nitida
complementaridade, a medida que as respostas dos alunos confirmam aquilo que ja foi
anteriormente evidenciado na andlise dos livros de ocorréncia no que diz respeito aos
encaminhamentos adotados pelas escolas investigadas.

Contudo, vale ressaltar que, nos encaminhamentos dados pela escola, hd uma
tendéncia em transferir o problema para outras instancias resolverem (TOGNETTA,; VINHA,
2007). Entre as instancias pelas quais os problemas passam estdo a orientacdo, a direcéo, 0s
pais, o conselho tutelar e a patrulha escolar. De tal modo, pode-se dizer novamente que
predomina, nas quatro escolas investigadas, a metodologia do “empurra-empurra” para a
resolucédo de problemas morais envolvendo os alunos. Os professores empurram o problema
para a orientacdo pedagogica, a orientacdo empurra para 0s pais, e, quando 0s pais ndo
resolvem, empurra-se para o conselho tutelar ou para a patrulha escolar, mas, na maioria das
vezes, 0s problemas se repetem, sendo comum a criagdo de uma regra ou um novo
procedimento para minimiza-los ou resolvé-los (TOGNETTA,; VINHA, 2007). Para Tigre
(2010, p.138), 0 que “se transforma em um circulo vicioso, que retorna sempre ao ponto de

partida - a escola - a qual ndo se vé como articuladora de solugdes possiveis”.

4.4.12 Andlise das imagens da escola

Considerando que os alunos carregam “em sua memoria uma cole¢do de imagens do
mundo sob seus diferentes aspectos” (MOSCOVICI, 1978, p. 47), na questdo 21 foi solicitado
aos alunos que completassem a expressdo: “a minha escola ¢ igual a...” com o intuito de
evidenciar as imagens que os alunos possuem acerca da sua escola.

Ao analisar essa questéo, verificou-se que apareceram quatro categorias distintas de
imagens da escola, que em ordem decrescente foram: 1) imagens da escola como um espago
militar; 2) imagens de outras instituices e locais; 3) imagens associadas a problemas
vivenciados na escola (desorganizacdo, precariedade na higiene e superlotacdo escolar); 4)
imagens associadas aos aspectos cognitivos e intelectuais da escola. Houve 16 alunos que nao

responderam a esta questao.
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A partir dessa categorizacdo, percebe-se uma complementariedade com as imagens
que os alunos tém das regras escolares, evidenciadas anteriormente, em que 0s alunos também
destacam as caracteristicas militares e outros locais ou instituicbes que possuem regras
parecidas com as da escola.

Na tabela 17, foi realizada uma contagem dessas categorias a fim de evidenciar aquelas
que tiveram uma maior frequéncia:

Tabela 17: Frequéncia das categorias de imagens da escola

CATEGORIAS F %
Imagens da escola como um espacgo militar 149 41,50%
Imagens de outras instituicdes e locais 118 32,86%
Imagens associadas a problemas vivenciados na escola 46 12,81%
Imagens da desorganizacdo e precariedade da higiene do espaco escolar 15 4,17%
Imagens associadas aos aspectos cognitivos e intelectuais da escola 8 2,22%
Imagens relacionadas a superlotacdo escolar 7 1,94%
N&o respondeu a questdo 16 4,45%

Fonte: A autora.

Vé-se, na tabela 17, que mais de 40% dos alunos tém imagens da escola associadas a
caracteristicas militares, as quais estdo relacionadas a rigidez na disciplina e na hierarquia e em
virtude da represséo e coer¢do sofrida no cotidiano escolar. A escola é vista como uma cadeia
“pois todo momento tem policia” (Suj_357 Esc_D), uma prisao, um presidio, uma instituicdo
de reclusé@o e um abrigo para menores infratores.

Em associacdo a essas imagens, percebeu-se que varios alunos compararam a escola a
um quartel, um exército, um colégio militar, um campo de treinamento do exército, ao “regime
militar onde ndo da para fazer nada, pois tudo é errado” (Suj_278 Esc_D), a um reformatorio
e a um convento. Na escola A, em especial, os alunos associam essas imagens a dire¢do.
Segundo DeVries e Zan (1998), ha algumas caracteristicas das prisdes que se fazem muito
presentes em nossas escolas como: a) a liberdade suprimida; b) a inexisténcia da possibilidade
de exigir direitos; c) a exclusdo dos alunos das tomadas de decisGes; d) as recompensas em
troca da obediéncia; €) as punic¢Ges decididas de forma burocratica.

Destaca-se nesse sentido que essa critica dos alunos de excesso de controle das escolas
pode ser devido ao excessivo tutoramento dos alunos pelos adultos ou devido a sua prépria
infantilizagéo, ou ainda se deve ao fato de a escola dar mais énfase as regras do uniforme, do
horéario, do celular, as quais, por vezes, ndo tém uma relacdo direta com o aprendizado dos

alunos, 0 que novamente causa a sua revolta e a reclamacéo.
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Apareceram ainda imagens de outras institui¢Oes e locais, e 118 alunos compararam a
escola a outras escolas, a creches, a igreja e a casa. A escola ainda foi comparada a “uma casa
onde todos fazem o que querem”.

Apareceram também imagens da escola associadas aos problemas e aos aspectos do
cotidiano vivenciado nela, pois 46 alunos comparam-na a um lar de bandidos e a um hospicio,
a uma festa, a um parque de diversdo. Foram apontadas imagens associadas a desorganizagdo
e a precariedade da higiene do espaco escolar, a medida que 15 alunos veem a escola como uma
rua apos a eleicao, cheia de lixo e papeéis no chao. Nessa categoria, ainda podem ser incluidas
imagens da escola como uma favela, um lixo e um cemitério. Apareceram ainda imagens da
escola como uma cadeia lotada, um formigueiro e “uma caixa de fosforos onde todo mundo
fica exprimido” (Suj_126 Esc_B), relacionadas a superlotacdo das salas de aula e a falta de
infraestrutura das escolas estaduais, que ndo comportam o grande numero de alunos
matriculados.

Ademais, em relagdo as imagens associadas aos aspectos cognitivos e intelectuais da
escola, apenas oito alunos apontaram a escola como um local de aprendizado e compararam-
na a um local para pensar. Houve ainda uma imagem positiva da escola como “um sonho

perfeito, pois aqui tudo é bom” (Suj_224 Esc_C).

4.4.14 Andlise da escola dos meus sonhos

Considerando as respostas que os alunos deram a ultima pergunta presente no
questionario, onde deveriam completar a expressao “a escola dos meus sonhos é aquela onde...”,
foi organizado um banco de dados onde cada resposta foi antecedida por uma linha de comando
composta pelas variaveis: escola, sexo, crenca religiosa, vulnerabilidade social, fatores de
comprometimento escolar e conduta escolar. Esse banco de dados foi analisado com o apoio do
software ALCESTE.

A partir do relatério fornecido pelo software, verifica-se um total de 916 palavras
diferentes em 5233 ocorréncias, tendo uma frequéncia média por palavra diferente de 6. Ja o
namero de palavras que tiveram uma frequéncia igual a 1(um) foi de 316. O corpus A escola
dos meus sonhos foi dividido em 301 UCEs, das quais 83,38% foram consideradas na
classificacdo hierarquica descendente (CHD).

O dendrograma, presente na ilustragéo 10, deve ser lido da direita para a esquerda, em
que se pode observar a organizagdo do corpus em sete classes distintas, bem como a relagéo

entre elas.
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lHustracdo 10: Dendrograma das classes estaveis do corpus escola dos meus sonhos
Classe 1, Objetos das regras, | __ __ ;

78 UCEs, 25.91% |
|

Classe 4, Infraestrutura
escolar, 63 UCEs, 20.93%

Classe 5, Escola Ideal,
30 UCEs, 9.97%

Classe 2, Futuro, 29 UCEs,

9.63% B i
—
Classe 6, Respeito, 49 | __ _!
UCEs, 16.28% Corpus, A escola dos
meus sonhos, 301
Classe 3, Brigas, 32 UCEs, 83,38%

UCEs, 10.63%

Classe 7, Protessor/
aluno, 20 UCEs,
6.64%

Fonte: Adaptado do relatério do ALCESTE.

Verifica-se que, num primeiro momento, o corpus foi dividido (12 particdo) em dois
subcorpus. De um lado originou-se a classe 7 e de outro estabeleceram-se duas novas divisoes
(22 e 32 particdo). A 32 particdo deu origem de um lado a classe 5, e a partir de uma nova divisao
(4@ particdo) originaram-se as classes 1 e 4. Do outro lado originou-se a classe 3 e, a partir de
uma nova divisdo (5% particdo), as classes 2 e 6. Nesse momento houve a estabilizacdo das
classes. Na pégina seguinte, na ilustragdo 11, pode ser visualizado o dendrograma em forma de
tabela, a fim de possibilitar a visualizagdo do conjunto de palavras que foram mais significativas
na composi¢ao de cada uma das classes bem como a relagéo entre elas.

Observando a ilustracdo 11 como um todo, nota-se que tanto do lado esquerdo quanto
do direito as classes estéo ligadas aos aspectos normativos. Nas classes 1, 4 e 5, que contemplam
56,81% das informacdes analisadas, a escola dos sonhos esta ligada aos objetos das regras, a
infraestrutura da escola e ao que seria, na concepgdo dos alunos, uma escola ideal. Do lado
direito da ilustragédo 10, nas classes 2, 6, 3 e 7, as quais contemplam 43,18% das informacodes
analisadas, estdo presentes o valor do estudo para o futuro, a necessidade do respeito, o reclame
frente as brigas e discussdes presentes na escola e ainda acerca da relacdo existente entre

professor e aluno.



lHustracdo 11: Dendrograma ilustrando os elementos caracteristicos de cada classe
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Fonte: A autora.

Outro dado que nos chamou atencéo foi o fato de as classes 2 (futuro) e 6 (respeito) se

mostrarem homogéneas entre os alunos, ou seja, independentemente da escola, sexo, crencga

religiosa, vulnerabilidade social, bem como dos fatores de comprometimento e da conduta

escolar, todos os alunos que participaram dessa etapa da pesquisa consideraram a escola como
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um espaco importante para o futuro e tém o respeito novamente como um aliado para que haja
um bom convivio escolar.

Pode-se deduzir que essa homogeneidade presente nas classes 2 e 6 deve-se a fatores
normativos relacionados a escola e ao respeito, ou seja, aquilo que é socialmente permitido falar
sobre esses objetos, 0s quais estdo ligados “a historia e a ideologia do grupo” (ABRIC, 2005,
p. 41). Esses elementos possuem uma forte carga ideoldgica fazendo com que sejam ativados
normalmente os elementos normativos (CAMPQOS, 2003). Abric (2005) destaca que existem
zonas mudas nas RS com aspectos normativos que ocultam ou escondem elementos que vao
contra os modelos normativos (ABRIC, 2005). Assim, faz-se necessario ressaltar que, por mais
que as RS tenham a funcdo de orientar e determinar os comportamentos, por vezes, dependendo
do objeto representado, bem como da relacdo que os alunos mantém com esse objeto, hd uma
forte carga ideoldgica agindo sobre ele que, nesse caso, faz com que os alunos sejam unanimes
em dizer que a escola é importante para o futuro e que o respeito € um imperativo para o0 bom
convivio social, mesmo que na préatica isso ndo aconteca exatamente dessa forma, ou seja,
mesmo que eles achem a escola chata e ndo respeitem os professores e colegas.

Analisando as classes em separado, verifica-se que a classe 1 (78 UCEs, 25.91%),
denominada Objetos das regras, foi a mais significativa e teve uma contribuicdo diferenciada
dos alunos que possuem dois fatores que comprometem a escolarizacéo, isto é, 0s alunos que
ja reprovaram e que ndo possuem habitos de estudo foram os que mais contribuiram para a
composicao dessa classe. Entre os substantivos destacam-se o uniforme, celular, boné, mdsica,
wi-fi, hora, lanche. Ja entre os adjetivos aparecem liberada e permitido. No que se refere as
acOes estdo presentes o vir, usar, precise, fazer, comer, sair, escutar e mexer. Aparecem ainda
as flexdes do verbo poder (possa, pudesse e pode), querer (quiser), ter (tivesse) e ir (fosse).

Esta classe esta ligada ao sonho dos alunos em ter uma escola em que fosse liberado o
uso do celular, que tivesse acesso livre a internet, ndo precisasse vir de uniforme todo dia, fosse

permitido escutar musica e existisse um lanche de melhor qualidade.

N&o precisasse usar uniforme, onde pudéssemos usar o celular, pudéssemos estudar
quantas horas quiséssemos e a maioria dos professores fosse legal e que tivesse wi_fi
liberada. *Suj_172 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z *Compr_U *Cond_D

Onde fosse permitido mexer no celular na hora do recreio, tivesse um lanche melhor
e uma quadra para realizarmos atividades fisicas. *Suj_359 *Esc_D *Sex M
*Cren_N *Vuln_U *Compr_D*Cond_Z

Onde nos possamos sair fazer passeios, onde néo tenha tantas regras inlteis para
participarmos de fato, fazer escolhas, onde o lanche seja melhor e possa vir sem o
uniforme de vez em quando. *Suj_315 *Esc_ D *Sex F *Cren_S *Vuln_D
*Compr_U*Cond_D *K_1
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Ja a classe 4 (63 UCEs, 20.93%) denominada Infraestrutura escolar teve uma
contribuicéo diferenciada dos alunos da escola D e da escola A. Entre os substantivos destacam-
se tempo, escola, sala, aula, quadra, educacao fisica e esporte. Entre os adjetivos tém-se legais,
chatas e diferentes. Nas acdes observam-se os verbos tenha, fosse, conversem. Essa classe esta
ligada ao reclame dos alunos da escola D pela auséncia da quadra esportiva para que as aulas
de educacdo fisica sejam mais legais. J& para os alunos da escola A, a sua contribuicdo pode
estar associada a auséncia de um espaco na escola para o refeitorio, sendo que o lanche é
realizado dentro das salas de aula, conforme relatado em uma das passagens de aula observada

nesta escola.

O estudo seja bom, tenha quadra para fazer educagdo fisica, a professora de
educacao fisica dé realmente uma aula de educacéo fisica e as regras ndo sejam tdo
chatas. *Suj_289 *Esc_D *Sex_M *Cren_N *Vuln_zZ *Compr_U*Cond_Z

A escola tenha quadra de esportes, sala de jogos e varias aulas que utilizem a sala de
informatica e a internet. *Suj_319 *Esc D *Sex M *Cren_ S *Vuln_Z
*Compr_D*Cond_U

Uma escola que tenha laboratério, quadra, uma biblioteca cheia de livros novos e as
aulas sejam mais legais. *Suj_345 *Esc_D *Sex F *Cren_S *Vuln_Z
*Compr_Z*Cond_Z

Uma escola que tenha salas de aula mais legais e uma quadra para as aulas de
educacado fisica. *Suj_338 *Esc_D *Sex_M *Cren_S *Vuln_zZ *Compr_U*Cond_Z

A classe 5 (30 UCEs, 9.97%) denominada Escola ideal teve uma maior contribuicao
dos alunos da escola B, os quais possuem trés fatores que comprometem a escolarizagéo.
Portanto, os alunos que contribuiram de maneira diferenciada para essa classe sdo aqueles que
jareprovaram, que nao possuem habitos de estudo e que tém uma autoavaliacao negativa. Entre
0s substantivos destacam-se escola e sonho. Entre os adjetivos aparece 6tima, e como acdes
tém-se estudar e existe. Para alguns alunos, a escola ideal ndo existe, para outros esta
relacionada a qualidade do aprendizado e ao sentido e significado das regras e ha ainda os que

a representem fazendo referéncia a escolas particulares da cidade.

A escola dos meus sonhos ndo existe no Brasil. *Suj_175 *Esc_B *Sex_M *Cren_S
*Vuln_U *Compr_U *Cond_D

A escola dos meus sonhos é o colégio Sagrada e o Santana, etc. *Suj_82 *Esc_B
*Sex_M *Cren_N *Vuln_Z *Compr_U *Cond_D

A escola dos meus sonhos é aquela em que eu tenha um dtimo aprendizado e que ndo
tenha tantas regras desnecessarias. *Suj_122 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z
*Compr_D *Cond_D
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A escola dos meus sonhos seria aquela em que as pessoas ouvem e escutam a gente
quando € necessario, onde se preocupem mais com o aprendizado e ndo com a roupa,
celular, etc.*Suj_120 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_U *Compr_D*Cond_U

A classe 6 (49 UCEs, 16,28%), denominada Respeito, ndo teve a contribuigcdo de
nenhum subgrupo de alunos, ou seja, essa classe se mostrou homogénea entre os alunos das
quatro escolas investigadas. Nela estdo presentes 0s substantivos respeito, regras e opinido. Ja
entre os adjetivos apareceu a palavra respeitados. Os sujeitos sdo os alunos e os diretores, e
entre as acOes destacam-se queremos, sejam e haja. Essa classe que é homogénea aponta o
respeito mutuo para o bom convivio na escola, bem como destaca a necessidade de o diretor,
pedagogo e professor levarem em conta a opinido dos alunos e a respeitarem, durante a
construcdo das regras na escola. Segundo Paulo Freire (1996, p. 59) “o respeito a autonomia e
a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
uns aos outros”. Para Piaget (1994), essa classe tem a ver com 0 amadurecimento dos alunos
no que se refere ao respeito mutuo e a autonomia da consciéncia. Conforme o individuo vai
crescendo, ele vai aos poucos se libertando da pressdo exercida pelos adultos e passa a discutir
de igual para igual, expressando a sua 0posi¢ao e o0 seu ponto de vista. Nao obstante, essa classe
sinaliza para uma disparidade entre as praticas morais adotadas pela escola e aquilo que os
alunos representam e esperam dela. Os professores, diretores e pedagogos do nono ano
elaboram as regras e tratam os alunos a partir da coacao e do respeito unilateral. Os alunos nesta
etapa sdo capazes de estabelecer e defender novas regras mediante relacbes de cooperacao e
reciprocidade. Pensam e relacionam-se a partir do respeito mutuo.

Onde os alunos se respeitem, as regras sejam mais bem elaboradas, as atividades

sejam mais bem preparadas e os alunos tenham um melhor desempenho. *Suj_73
*Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_U *Compr_Z *Cond_U

Onde haja um bom convivio entre alunos e professores e que as regras sejam
estabelecidas levando se em conta a opinido dos alunos. *Suj_306 *Esc_D *Sex_F
*Cren_N *Vuln_Z *Compr_D*Cond_Z

As regras sejam feitas pelos alunos e professores em conjunto e que um respeite o
outro. *Suj_22 *Esc_A *Sex_F *Cren_S *Vuln_zZ *Compr_U *Cond_D

O diretor ndo dite as regras e os alunos possam construi-las. *Suj_295 *Esc_D
*Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_U*Cond_2Z

Onde todos os alunos se respeitem e as pedagogas ndo fiqguem brigando e nos
ameacando a-toa. *Suj_106 *Esc_B *Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_U*Cond_D

A classe 2 (29 UCEs, 9.63%), denominada Futuro, também se mostrou homogénea

entre os diferentes subgrupos de alunos investigados. Nela estdo presentes os substantivos
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pessoa, futuro, comida, lugar, gente, educacao, coisas, armarios. Entre as a¢cdes destacam-se
estudar, aprenda e tenha. Essa classe esta relacionada a escola como um valor, e nela destacam-
se representacdes da escola a partir de uma visdo utilitarista ligada principalmente a ascensdo
social, para conseguir um emprego e ser uma pessoa melhor no futuro.

Nesta classe, a escola e o estudo aparecem investidos de afetividade e, como tal, podem
ser considerados valores. Caracterizam-se como um valor fim no que se refere ao conhecimento
das producdes culturais e como um valor meio para se alcancar a ascensdo social (LA TAILLE,
2010, p. 7). “A vida intraescolar ¢ vista como um ensaio, uma preparagao para a vida além dos
muros escolares” (AQUINO, 1996¢, p. 62). Esses dados corroboram com os evidenciados
durante a pesquisa desenvolvida no mestrado, acerca das representacdes sociais do estudo
elaboradas por alunos concluintes do ensino fundamental, na qual os alunos representam a
escola e 0 estudo como importantes para conseguir um emprego no futuro e terem, dessa forma,
uma ascensdo social (KOGA, 2012; KOGA, ROSSO, 2014, 2015).

Onde eu aprenda bastante e me torne uma pessoa melhor no futuro. *Suj_197 *Esc_B
*Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_D*Cond_Z

Onde eu saia uma pessoa boa e com um emprego. *Suj_116 *Esc_B *Sex_M *Cren_S
*Vuln_U *Compr_T*Cond_Z *

Onde a gente aprenda. *Suj_19 *Esc_A *Sex_ M *Cren_N *Vuln_U *Compr_Z
*Cond_U

Uma escola que seja muito boa porque assim teremos um futuro melhor. *Suj_68
*Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z *Compr_Z *Cond_U

Ja a classe 3 (32 UCEs, 10.63%), denominada Brigas, teve uma contribuicdo
diferenciada dos alunos que ndo apresentam nenhum fator que afeta a conduta escolar.
Entretanto, esses alunos possuem dois fatores de vulnerabilidade social, pois vivem em situacéo
familiar monoparental e em familias que possuem mais de cinco filhos. Nota-se nesta classe a
presenca do substantivo mundo. Os sujeitos, por sua vez, sdo 0s professores, e entre as acoes
destacam-se haja, acontecer, brigas e aprenda. Nesta classe observa-se que os alunos que estdo
em situacéo de vulnerabilidade sonham com uma escola onde haja menos brigas, discussoes,
gritos e xingamentos e onde os professores sejam mais afetuosos. Para Piaget (2014, p. 37) “a
afetividade interfere nas operacdes da inteligéncia [...] e € a causa de aceleracdes ou retardos
no desenvolvimento intelectual”. Assim, um aluno motivado e que tenha afetividade pela sala
e pelo professor terd mais facilidade para aprender e mais entusiasmo para estudar. O autor
ainda destaca que mais da metade das dificuldades de aprendizagem se devem, sem duvida, a

um blogueio afetivo.
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N&o acontecam brigas e nem discussdes entre os alunos e com os professores.
*Suj_184 *Esc_B *Sex_M *Cren_S *Vuln_U *Compr_D *Cond_Z

Onde ndo tenha brigas e discussGes entre os alunos e professores. Onde o0s
professores expliquem a matéria direito sem escrever tanto no quadro, pois fica muito
cansativo. *Suj_52 *Esc_A *Sex_F *Cren_S *Vuln_Z *Compr_U *Cond_U

Onde eu possa aprender e ndo precise ficar vendo e ouvindo discussdes, brigas e
gritos dos professores. *Suj 335 *Esc D *Sex F *Cren_ S *Vuln_Z
*Compr_U*Cond_U

N&o haja brigas e nem xingamentos. *Suj_265 *Esc_D *Sex_F *Cren_N *Vuln_Z
*Compr_U*Cond_D

Meu sonho é ter uma escola sem brigas, onde tenha respeito, ndo acontega bullying,
haja professores bons, generosos, carinhosos e calmos. *Suj_243 *Esc_C *Sex_F
*Cren_N *Vuln_D *Compr_D*Cond_D

Por fim, a classe 7 (20 UCEs, 6.64%), denominada Professor/ aluno, teve uma
contribuicdo especial dos alunos da escola C. Esta classe ndo apresentou substantivos, os
sujeitos sdo os alunos e os professores, e as agdes sdo ensinar, estudar, tivesse. Como adjetivo
apareceu a palavra igual. Nesta classe os elementos apontam para a relacdo professor/ aluno e
para o respeito mutuo.

Onde todos séo tratados de forma igual, onde os professores ndo se achem superiores

aos alunos e onde o estudo fosse de melhor qualidade porque aqui e bem fraco.
*Suj_347 *Esc_D *Sex_M *Cren_S *Vuln_Z *Compr_Z *Cond_Z

Onde eu consiga estudar e meus colegas tenham mais respeito com os professores.
*Suj_155 *Esc_B *Sex_F *Cren_S *Vuln_U *Compr_D*Cond_D

Onde os professores tenham vontade de ensinar os alunos e tenham aulas com
tematicas mais interessantes. *Suj_212 *Esc B *Sex F *Cren_S *Vuln_U
*Compr_U*Cond_D

Tanto na classe 3 quanto na classe 7, os alunos falam da relacéo estabelecida com seus
professores. Para Pedro-Silva (2010, p.75), faz-se “necessario modificar a maneira como os
alunos sdo tratados pelos professores e demais membros da escola, pois as relacfes atuais sao
pautadas no respeito unilateral”.

A partir dessa andlise, realizada com o apoio do software ALCESTE, € possivel
afirmar que, dentre as representagdes sociais da escola dos sonhos, os alunos criticam a sua ndo
participacdo no processo de elaboragdo das regras escolares bem como o relacionamento
estabelecido com os seus professores, o qual por vezes ndo € pautado no respeito mutuo e sim
em relagOes autoritarias e unilaterais.

Esse achado vai ao encontro das consideracdes feitas por Grigolon et al. (2013), ao

enfatizar que aos alunos ndo € permitida qualquer participacdo no momento da construcéo das
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regras ou oferecida qualquer oportunidade de reflexdo coletiva sobre os motivos que as
fundamentam.

Ha que se ressaltar que, nesses achados, os alunos nos ddo indicios das praticas morais
“desejadas” por eles em suas escolas, como, por exemplo, praticas em que haja uma maior
participacdo dos alunos no momento da elaboracgéo das regras, em que haja mais respeito entre
professores e alunos e menos brigas entre colegas, onde os professores respeitem os alunos, ou
seja, uma escola mais democratica pautada na participacéo do aluno, com regras mais justas e

com principios claros.

4.5 QUARTO ESTUDO: Andlise dos grupos focais

4.5.1 Caracterizacdo dos alunos participantes dos grupos focais

Foram realizados dois grupos focais em cada uma das escolas participantes da
pesquisa, contabilizando um total de oito grupos. Cada um foi composto por seis alunos
escolhido por adesédo voluntaria. Conforme ja ressaltado anteriormente, tinhamos o intuito de
compor 0s grupos levando-se em conta as respostas que 0s alunos deram ao questionario, mas
essa intencdo foi inviabilizada em virtude de os grupos serem compostos por alunos de
diferentes turmas. Assim, no momento da composic¢ao do grupo, os alunos que haviam sido
anteriormente escolhidos ndo estavam na escola ou ndo poderiam participar naquele momento.
Desse modo, optou-se por convidar aqueles alunos que gostariam de participar desta etapa da
pesquisa. Participaram desta etapa 48 alunos, sendo 12 alunos de cada escola, 6 de cada grupo
focal realizado. N&o houve diferenciacdo por género, portanto os grupos foram compostos de
forma mista por meninos e meninas.

Na tabela 18, na proxima pagina, apresenta-se a caracterizacdo dos alunos que

participaram dos grupos focais:



Tabela 18: Perfil dos alunos participantes dos grupos focais
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VARIAVEIS CATEGORIAS N %
Escola A 12 25%
AlUnos Escola B 12 25%
Escola C 12 25%
Escola D 12 25%
Sexo Masculino 21 43,7%
Feminino 27 56,2%
14 a 15 anos 46 95,8%
Faixa etéria 15a17 anos 2 4,16%
Acima de 17 anos 0
Crenca religiosa Sim 43 89.5%
Nao 5 10,4%
N&o respondeu 6 12,5%
Religido Catdlica 22 45,8%
Evangélica 19 39,5%
Outra 1 2%
Pai e mée 30 62,5%
Mora com quem Somente pai ou mae 4 8,3%
Mée e padrasto 8 16,6%
Outros 6 12,5%
Irméaos Sim 41 85,4%
Nao 7 14,5%
Reprovacéo Sim 2 4,1%
Né&o 46 95,8%
Estuda em casa Sim 18 37,5%
Néo 30 62,5%
Nao estuda 30 62,5%
Até 1h 17 35,4%
Horas didrias de estudo em casa laz2h 0 0%
3h 1 2%
+3h 0 0
Muito bom 8 16,6%
Autoavaliacéo Bom 28 58,3%
Razoavel 12 25%
Ruim 0 0%
Ja brigou na escola Sim 11 22,9%
Né&o 37 77%
Jé& foi encaminhado pedagoga Sim 33 68,75%
Né&o 15 31,25%

Fonte: A autora.

Quanto ao sexo, 21 alunos eram do sexo masculino e 27 do sexo feminino. Dos 48

alunos participantes, 89,5% declararam que possuem crenga religiosa, sendo que 45,8%

disseram ser catolicos e 39,5% evangélicos. Quando questionados com quem moram, 62,5%

disseram morar com pai e mée, e apenas 8,3% afirmaram morar somente com 0 pai ou a mée.

Em 85,4% dos alunos verificou-se a presenca de irmaos. Esse dado demonstra novamente que

a maioria dos alunos, mais de 60%, possui familia composta por pai, mée e irméos, 0 que esta

na contramdo do discurso vigente nas escolas em que os alunos possuem familias

desestruturadas. Para Patto (1992), esse estereotipo da familia desestruturada é decorrente da

percepcao dos professores de que a familia € fonte de todas as dificuldades que os alunos
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apresentam na escola. Para Tfouni e Moraes (2003), a familia desestruturada se refere a figuras
parentais ausentes, a rearranjos familiares e a negligéncia dos pais frente ao cotidiano escolar
dos filhos. Contudo, faz-se necessario ressaltar que a situacdo monoparental e os rearranjos
familiares ndo influenciam e muito menos determinam a forma como os pais acompanham a
escolarizacédo dos seus filhos.

Ja no que se refere as questbes escolares, 95,8% dos alunos afirmaram nunca ter
reprovado. Quando questionados se estudam em casa, 62,5% disseram ndo possuir habitos de
estudo. J& os alunos que afirmaram que estudam em casa disseram estudar até uma hora diaria.
Quanto a autoavaliacdo, 58,3% dos alunos disseram que se consideram um bom aluno. Quando
questionados se ja brigou na escola, 77% disseram que ndo, e, ao serem questionados se ja

foram encaminhados para a pedagoga, 68,75% dos alunos disseram que sim.

4.5.2 Analise dos grupos focais pelo ALCESTE

Durante a analise dos grupos focais, foi possivel evidenciar as quatro palavras que
cada grupo escolheu como as mais importantes e a ordem dada pelo grupo ao final da triagem
sucessiva. Essa analise nos auxilia a compreender o que € central nas representacfes sociais das
regras elaboradas pelos alunos durante os grupos focais. Para tanto foi elaborada a tabela 19,

que pode ser visualizada na sequéncia:

Tabela 19: Palavras escolhidas na triagem sucessiva

1° lugar 2° lugar 3° lugar 4° lugar
GRUPO 1 Horério Uniforme Celular Fone de ouvido
GRUPO 2 Horério Uniforme Celular Respeito
GRUPO 3 Estudo Uniforme Desobediéncia Necessarias
GRUPO 4 Uniforme Horério Celular Opressao
GRUPO 5 Ordem Respeito Uniforme Horério
GRUPO 6 Desnecessarias Injustas Ruins Uniforme
GRUPO 7 Horério Uniforme Mapeamento Celular
GRUPO 8 Horério Uniforme Proibicéo Celular

Fonte: A autora.

A partir da tabela 19, verifica-se que uniforme foi escolhido em todos os grupos focais,
sendo que, em cinco grupos, ele aparece em segundo lugar e, em trés, foi escolhido em primeiro,
em terceiro e em quarto lugar. Ja o celular foi escolhido em cinco grupos focais, estando em
terceiro lugar em trés deles e em quarto lugar em outros dois. Esse dado confirma os achados

dos quatro quadrantes e da analise de similitude onde o uniforme e o celular sdo os termos
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centrais e organizadores, que possivelmente compdem o nlcleo central das RS das regras
elaboradas pelos alunos.

Um dado que nos chamou aten¢do na tabela 19 foi o horario ter sido escolhido em seis
grupos focais, sendo colocado como o elemento mais importante em quatro grupos e escolhido
em segundo e quarto lugar em dois grupos. Na anélise dos quatro quadrantes e na analise de
similitude, esse elemento compde a periferia das RS das regras elaboradas pelos alunos.
Analisamos que a sua frequéncia nos grupos focais pode estar associada a triagem sucessiva ou
a representacdo que os alunos tém desse procedimento de coleta de dados utilizado nos grupos
focais que difere da associagdo livre de palavras empregada nos questionarios. Assim nos
grupos focais eles tendem a representar aqueles elementos que sdo mais comuns no cotidiano
do grupo (celular, uniforme e horario).

O respeito apareceu apenas em dois grupos focais, sendo escolhido em segundo lugar
em um e em quarto lugar em outro. Por mais que na analise dos quatro quadrantes e na analise
de similitude ele seja um elemento central, na triagem sucessiva realizada pelos alunos ele
apareceu poucas vezes se comparado aos elementos celular, uniforme e horario.

Ainda apareceram durante a triagem sucessiva estudo, ordem, desnecessarias,
injustas, fone de ouvido, desobediéncia, necessarias, opressao, ruins, mapeamento e proibicao.

A fala dos 48 alunos, que participaram dos grupos focais, na qual eles justificavam a
escolha das quatro palavras selecionadas (ABRIC, 1994), foi organizada em um banco de
dados. Cada grupo focal foi antecedido por uma linha de comando composta pelas variaveis:
grupo focal e escola. Esse banco de dados foi analisado com o apoio do software ALCESTE.

A partir do relatério fornecido pelo software, verifica-se um total de 3558 palavras
diferentes em 39871 ocorréncias, tendo uma frequéncia média por palavra diferente de 11. Ja o
namero de palavras que tiveram uma frequéncia igual a 1(um) foi de 1795. Esse valor pode ser
considerado alto, o que segundo Camargo (2005), indica uma heterogeneidade no vocabulario
empregado pelos sujeitos no momento do grupo focal. O corpus grupos focais foi dividido em
777 UCEs, das quais 88,50% foram considerados na classificacdo hierarquica descendente
(CHD). Na préxima pagina, na ilustracdo 12, apresenta-se o dendrograma que, ao ser lido da
direita para a esquerda, mostra as relagdes entre as classes. A partir dessa leitura nota-se a

organizacdo do corpus em seis classes distintas.
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llustracdo 12: Dendrograma das classes estaveis do corpus Grupos Focais
Classe 1, 141 UCEs, 18,15%,
COBRANGA HORARIO

Classe 4, 66 UCEs, 8,49%,
COBRANCA UNIFORME

Classe 2, 326 UCEs, 41,96%,
RESPEITO Corpus Grupos Focais, 777 UCEs, 88,50%

Classe 5, 65 UCEs, 8,37%, SALA
DE AULA

Classe 6, 64 UCEs, 8,24%,
CELULAR

Classe 3, 115 UCEs, 14,80%,
UNIFORME

Fonte: Adaptado do relatério do ALCESTE

Ao observar a ilustracdo 12, nota-se que, em um primeiro momento, 0 COrpus grupos
focais foi dividido (12 particdo). Logo em seguida, ele sofre uma nova divisdo (22 parti¢éo),
originando, de um lado, a classe 1 e 4 e, de outro, a classe 3; depois ele sofre uma nova divisdo
(42 particdo), dando origem a classe 2, e novamente ele divide-se (5% particdo) originando as
classes 5 e 6. Nesse momento, a divisdo das classes é finalizada, uma vez que elas se mostraram
estaveis, ou seja, ficaram compostas por UCEs com elementos semelhantes (CAMARGO,
2005).

Fez-se uma leitura minuciosa dos elementos que entraram na composicao de cada uma
das classes a fim de nomea-las de acordo com as palavras que ali se faziam presentes. Ainda
com base no relatério, foi possivel determinar quais escolas mais contribuiram para a formacéo
de cada uma das classes, bem como as que néo tiveram a contribuicdo de nenhuma das escolas
em especial e que dessa forma se mostraram homogéneas nas quatro escolas investigadas. A
partir da leitura dos elementos que entraram na composi¢cdo de cada uma das classes
denominou-se:

Classe 1 (141 UCEs, 18,15%) — Horario (homogénea entre as escolas)

Classe 2 (326 UCEs, 41,96%) — Respeito (escolas C e A);

Classe 3 (115 UCEs, 14,80%) — Uniforme (escola B);

Classe 4 (66 UCEs, 8,49%) — Cobrancga do Uniforme (escolas A e B);

Classe 5 (65 UCEs, 8,37%) — Sala de Aula (escola D);
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Classe 6 (64 UCEs, 8,24%) — Celular (escola B).

Verifica-se que a classe 1 relacionada a regra do horario foi homogénea em todas as
escolas investigadas. Ja a classe 2 e 6, referentes ao uniforme e ao celular, respectivamente,
tiveram uma contribuicéo diferenciada dos alunos da escola B. J4 a classe 5, que se refere a sala
de aula, bem como a avaliacéo dos alunos e as metodologias empregadas pelos professores para
a conducdo das aulas, teve uma maior contribuicdo dos alunos da escola D. A classe 2,
denominada respeito, teve uma contribuicdo diferenciada dos alunos das escolas C e A. Ja a
classe 4, que trata da cobranca referente a utilizacdo do uniforme, foi em grande parte
constituida pelos alunos das escolas A e B. Analisando a construcédo das classes como um todo,
verifica-se que a escola B foi a que trouxe contribuicéo diferenciada para um maior nimero de
classes.

Na ilustracdo 13, na pagina seguinte, pode ser visualizado o dendrograma em forma
de tabela a fim de possibilitar uma melhor visualizagdo do conjunto de elementos bem como
das ligacdes entre as classes. Para a constituicdo do dendrograma, foram consideradas apenas

as palavras que tiveram uma frequéncia > 4 ¢ um X? > 3,84.



lustracdo 13: Dendrograma ilustrando os elementos caracteristicos de cada classe

Corpus Grupos Focais, 777 UCEs,

88,50%
|
|
[ |
| | Classe 3, 115 UCES, 14,80%,
Classe 2, 326 UCEs, 41,96%, UNIFORME
| I RESPEITO Classe 5, 65 UCEs, 8,37%, SALA Classe 6, 64 UCEs, 8,24%, Palavras Freq. | X2

Classe 1, 141 UCEs, 18,15%, Classe 4, 66 UCES, 8,49%, Palavras Freq | X2 DE AULA CELULAR Uniforme 74| 164,86
COBRANCA HORARIO COBRANCA UNIFORME Respeito 50| 4352]  [Palavras Freq | X2 Palavras Freq. | X2 Roupa 30| 135,35
Palavras Freq, X2 Palavras Freq.| X* Alunos 105 34,05} Copiar 14] 957 Prestar 16| 117,94] Cor 14]  68,47]
Horério 64] 262,19 Uniforme 51 147,04 Professor 129] 26,79 Grupo 9] 78,53] Escutando 20| 115,98 Camiseta 24] 68,32
Atrasado 53] 220,88 Suja 12| 109,37] | Autoridade 21| 21,09 Caderno 7| 7737 Musica 21| 113,01 Bonito 12| 62,99
Chegar 63] 169,07 [Seca 9] 86,58 Ordem 14| 16,58] |Atividade 10| 73,96 Atengao 21| 102,46 Identificar 15| 59)
Entrar 61| 128,28 Venho 9| 77,18 Falar 106 15,82 Artes 6] 66,23 Fone 14] 91,944 Calca 25| 54,414
Minutos 19| 66,31 Jeans 8] 66,64 Xingar 20| 15,35) Ganhar 7| 502 Celular 36| 87,77] Normal 11| 45,98]
Segunda 15| 62,86} Calca 19] 617 Levar 19 14,08 Passou 26] 48,27] Momento 11 73,32 Igual 23| 42,84)
Portdo 18]  61,79) Semana 11] 53,48 Bagunca 18] 12,83 Professor 41 38,15) Recreio 10f 50,79 Azul 7| 40,66
Sinal 14 48,24 Camiseta 15|  45,65) Policia 8| 11,18 [Ajuda 10 38,12 Ouvido 7] 4531 Feio 8| 39,64
Fecha 13| 36,28 Ligam 15| 40,78] Dizer 15] 10,94 Prova 10 38,12 Calculadora 5 45,12 Simbolo 6] 3481
Papelzinho 13| 36,28 Vir 24]  39,16) [Conversar 21| 10,08 Computador 3| 32,99 Proibido 8] 41,15) Jaleco 5| 2897
Cheguei 11] 35,04 Mochila 4 331 Dando 11] 9,88 Resposta 3| 32,99 Desligado 6] 3591 Mostrar 10 26,71
Ri il 7| 31,86 [Anotam 3] 3244 Gritando 114 9,88] Historia 6] 31,04 Caixinha 4] 34,29 Gosto 16] 24,92
Culpa 8| 30,68 Lavar 6] 30,44 Revolta 7] 9,77 Texto 6] 31,04 Vagas 4] 34,29 | Aparecer 6] 2323
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Compromisso 5 17,3 Pagar 4] 11,15] Falta 24] 7,37 Escreve 2| 13,35 Bolso 3] 13,95] Rasgar 6] 11,98
Noite 3| 13,58] Geralmente 5| 10,88 Pid 12 7,32 Nota 5| 1244 Buscar 3] 13,95) Obrigatério 3| 11,56]
Toleréncia 3| 13,58] Cadé 3] 8,75 Obedece 9] 7,28 Louco 3] 10,96] Interrompe 2| 136 Colégio 15| 10,98]
Demora 5| 13,5) Vier 3| 723 Reunido 9 728 3| 10,96 Muita 8] 12,41 Mundo 26] 10,64
Esquina 5| 13,5) Final 4] 6.5 Parece 171 7,19 Termina 3] 10,96 Tirando 10]  11,25) Méo 6] 1031
Aula 31 13,24] Voltar 6] 6,25 Brincadeiras 51 6,96 Fone 6] 10,56 Daquela 3 112 Usando 6] 10,31
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Perde 8] 11,16 *Escola_1 22 4,44 Melhorar 7] 6,88 Bola 3] 8,95 Aula 16| 9,43] Vestir 4] 7,94
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Carro 6] 555
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Medo 9| 5,46

Problema 9| 546

D 10] 5,09

(Concordam 7] 4,8
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| Apontando 5 4,25
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Fonte: A autora.
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Ao analisar o dendrograma, nota-se que a classe 2 - Respeito foi a mais significativa
entre as seis classes, contemplando mais de 40% das informagdes analisadas. Esta classe discute
a forma como séo estabelecidas as regras nas escolas e ainda destaca a importancia do respeito
nas relagcdes com os professores e colegas. Do seu lado esquerdo, evidenciam-se as classes 1 e
4, as quais abordam a cobranca do horério e do uniforme, respectivamente, e ainda versam
sobre as punigdes realizadas pela escola caso essas regras ndo sejam cumpridas. Do lado direito,
evidenciam-se as percepcdes dos alunos diante das regras escolares, como, por exemplo: uso
do uniforme (classe 3), a forma como sdo conduzidas as atividades em sala (classe 5) e frente
a utilizacdo do celular (classe 6).

Analisando as classes em separado, nota-se que a classe 2 (326 UCEs, 41,96%),
denominada Respeito, teve uma maior contribuicdo das escolas C e A. Nesta classe
destacavam-se o0s sujeitos alunos, professor, mulher, filho, irmd, policia, patrulha e juiz. Os
locais séo a sala e o quartel. Entre os substantivos estdo respeito, desrespeito, desobediéncia,
regras, lei, autoridade, medo, ordem, bagunca, problema, revolta, colaboracéo, opiniéo,
posicdo, cabeca, boca, falta, reunido, projeto, brincadeiras, més, sexta, feira, transito, carro e
favor. As acOes sdo falar, xingar, levar, dizer, conversar, pedir, pensar, melhorar, ensinar,
atender, fazer, parar, desobedecer, levantar, cuidar, dando, gritando, querendo, tentando,
apontando, acusa, adianta, obedece, parece, cumpre, funciona, defende, trata, julgam,
concordam e remanejado. Acompanhando esses elementos, aparecem os adjetivos expulso,
preso, quieto, ruins, desnecessario e grande. E, ainda, os advérbios novamente e praticamente.

Considerando esses elementos gramaticais, nota-se que nesta classe os alunos falam
das praticas morais presentes em suas escolas, ou seja, a forma como sdo elaboradas as regras,
bem como os encaminhamentos que sdo dados em caso do ndo cumprimento dessas regras, 0S
quais para eles ndo resolvem os problemas por ndo haver punicdo para 0s atos. A impunidade,
segundo os alunos, é um dos aspectos que contribui para a reincidéncia das infracdes as regras.
Essa representacao vai ao encontro da principal caracteristica das praticas morais que tem a ver
com a sua regularidade, pois de que vale aprender uma regra se ela ndo é utilizada.

Os alunos ainda discorrem sobre a necessidade do respeito com os colegas e com 0s
professores. Parece-nos, a partir da fala dos alunos, que no respeito com os colegas ha uma
disparidade do respeito com o professor. Essa disparidade “marca as diferengas culturais entre
as duas geragdes” (TIGRE, 2010, p. 136). Esse dado ja foi evidenciado anteriormente no
segundo estudo, em que se relatou que os alunos se desrespeitam entre si a todo momento e

encaram isso com naturalidade,
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Tem que ter respeito entre os colegas também, mas entre nds levamos mais na
amizade, € diferente o respeito, pois somos todos da mesma idade, sei 14, tem mais
brincadeiras. Tém limites, que nem os apelidos, nés brincamos, mas tudo é com
respeito para nao ofender o outro, as vezes ofende e ai da um problema bem maior
para todo mundo. *Grup_5 *Escola_A *K_4

Parece também haver na classe 2 um reclame dos alunos por ndo participarem da
elaboracdo das regras e por ndo serem respeitados pelos professores, sendo meros coadjuvantes
nesse processo. Esse reclame reflete a relacdo de coagdo que ha entre professor e aluno e a
imposicdo de um excessivo numero de regras (MENIN, 1996, p. 61). Para Parrat-Dayan (2009),
a escola deve oferecer aos alunos a possibilidade de participar da construcao das regras e elas
devem ser reelaboradas constantemente. Assim como na andlise da escola dos sonhos, vé-se
que novamente os alunos nos dao indicativos das praticas morais que eles gostariam de ver na
escola e da disparidade existente entre as praticas existentes e aquelas almejadas por eles, as
quais seriam mais democraticas.

Aqui na escola é basicamente assim: os professores decidem as regras e na reunido
de pais passam para 0s pais que vao passar para a gente. Eles sé falam na sala de
aula e colocam um papel na parede onde esta escrito que ndo pode usar o celular. As
regras ndo sao construidas entre a equipe pedagdgica e os alunos, eles decidem e a

gente cumpre é que nem aquele ditado popular: “manda quem pode e obedece quem
tem juizo”. *Grup_1 *Escola B *K_6

Quando acontece alguma coisa na sala eles nos levam para a diretoria e ndo acontece
nada, eles s6 chamam os pais. O aluno vai para a diretoria e ndo da nada eles s
chamam a mée e o aluno volta para a sala e continua fazendo a mesma coisa.
*Grup_3 *Escola_C *K_2

Respeito € necessario, porque sem respeito iria virar uma bagunca, iriam se matar
direto aqui dentro. Respeitar os professores precisa disso também, mas quem quer
respeito, se dé ao respeito primeiramente. Respeito é para quem tem! *Grup_5
*Escola_A *K_4

A desobediéncia significa falta de respeito, falta de colaboragéo, desrespeito tanto
com os colegas quanto com os professores. Porque também ndo sdo todos o0s
professores que respeitam os alunos, como aquela professora que atendeu o celular
no meio da aula isso é um desrespeito porque ela deveria estar nos ensinando naquele
momento. *Grup_3 *Escola_C *K_2

A classe 1 (141 UCEs, 18,15%) Horario mostrou-se homogénea entre as quatro
escolas que participaram da investigagdo. Em outras palavras, ndo teve contribuicdo
diferenciada de nenhuma das escolas participantes. Nela observam-se os sujeitos tia, diretora
e pedagoga, as quais parecem ser as responsaveis pela cobranca relacionada ao cumprimento
do horério na escola. Entre os substantivos destacam-se hora, horario, minuto, relogio,
compromisso, sinal, portdo, fila, dnibus, papelzinho, bilhete, ata, responsabilidade, motivo,

desculpa culpa, tolerancia, primeira segunda, aula, meia, noite, demora, esquina, cama, futuro,
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trabalho. Ja entre as acdes estdo acordar, chegar, bater, entrar, tiver, ir, assinar, cair, gazear,
fecha, perde, pega, fica, correndo, esperando, segurando e acreditam. Tém-se ainda 0s
adjetivos, atrasado, organizada, importante, rigido e proximo.

Esta classe esta relacionada a regra do horario na escola, e nela se verifica uma
ambivaléncia, pois de um lado os alunos falam da rigidez na sua cobranca e da falta de
tolerancia para pequenos atrasos e ainda da inexisténcia de dialogo nesses casos; de outro lado,
ha alunos que ressaltam a importancia do horario, pois isso 0s ajudara a ter responsabilidade
em um emprego no futuro. Os alunos ainda falam sobre os encaminhamentos que sédo dados em
caso de atraso, como o bilhete que deve ser trazido de casa informando o motivo da demora, 0
“papelzinho” que, segundo eles, deve ser pego na secretaria para poder entrar atrasado na sala

de aula e, em casos recorrentes, a assinatura da ata e a retirada de nota.

O professor quando € a primeira aula deu sete e meia ele fecha a porta e se vocé
chegar sete e trinta e um ele ndo deixa entrar. Se passar um minuto ndo entra e para
entrar tem que ir pegar bilhete na pedagoga. Se atrasar um minuto vocé perde um
décimo, pode ndo ser muita coisa, mas no final é. *Grup_2 *Escola_B *K_3

Tem muitos alunos aqui no colégio que dependem de dnibus e a gente ndo tem culpa
se 0 Onibus atrasa. Eles consideram como se fosse uma desculpa, independente do
motivo. Se a gente falar que estava passando mal, se vocé passar mal a noite e se
atrasar e tiver prova na segunda aula eles ndo deixam entrar, falam que a
responsabilidade é nossa e que se atrasou é porque quis. *Grup_2 *Escola_B *K_3

Se chegar atrasado tem que pegar o papelzinho com a pedagoga para poder entrar.
E importante o horério em tudo, ndo s6 na escola, sempre temos horario para fazer
as coisas. Se vocé vai marcar uma entrevista de emprego tem que ter um horario, ndo
pode chegar atrasado. No colégio eles cobram o horario para quando comegarmos a
trabalhar sabermos que temos que ter responsabilidade de chegar no horério certo.
*Grup_1 *Escola_B *K_6
A classe 4 (66 UCEs, 8,49%) Cobranca do Uniforme teve uma maior contribuicéo
das escolas A e B. Os sujeitos dessa classe sdo o pai e a mde. Nela estdo expressas as queixas
dos alunos pela rigidez na cobranca do uniforme. Tém-se os substantivos uniforme, calga,
jeans, blusa, educacéo_fisica injustica, dia, semana e jeito. Entre as acdes nos chamou atencao
0s varios tempos verbais do verbo vir, seguido de outras acdes, como ligam, anotam, cobram,
lavar, rasgar, trazer, vestir, pagar, voltar e trocar. Tém-se ainda os adjetivos, suja, inteira,
seca, preta e final e ainda os advérbios vezes e geralmente.
Nesta classe, os alunos falam que, por vezes, o uniforme estéa sujo, rasgou ou entao
ndo secou e que mesmo assim a escola cobra, ndo aceitando as suas justificativas. Segundo os

alunos, esses casos sao considerados pela escola como desculpa e, se estiverem sem o uniforme,
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a conducdo dada é assinar a ata, ligar para os pais trazerem ou entdo mandar o aluno de volta

para casa para colocar o uniforme.

N&o é que eu nods ndo concordamos com a regra do uniforme, o uniforme até que é
bom, mas ndo sendo cobrado todo dia e toda hora, as vezes ele esta sujo ou molhado.
Ela [a diretora] fala para passar o secador, passar o ferro. Ela ndo quer nem saber.
*Grup_6 *Escola_A *K_2

Eles cobram, questionam na entrada: cadé o uniforme? Fazem vocé mostrar se esta
com a camiseta. Hoje quando eu cheguei foi assim e se vocé estiver sem o uniforme
eles ligam para o pai para trazer ou entdo vocé volta para casa buscar. *Grup_4
*Escola_C*K 1

Se vocé vier sem uniforme eles ligam para a mée e atrapalham em casa. A minha
calca estava suja, mas ela [a diretora] ndo entende e queria porque queria que eu
viesse de uniforme. A gente joga bola na aula de educacéo fisica e no outro dia tem
que vir com a mesma roupa toda suada. *Grup_5 *Escola_A *K 4

O meu uniforme ficou pequeno tem que pedir um maior. Ficar vindo com o uniforme
pequeno é ruim, mas esse dialogo ndo acontece, a diretora cobra, tem que assinar
ata. O meu pai nunca veio aqui na escola, mas eu ja tive que voltar para casa trocar,
foi agora no final de semana que a minha camiseta estava suja e nao tive tempo de
lavar e a minha mée também nao lavou. *Grup_5 *Escola_A *K 4

A classe 3 (115 UCEs, 14,80%) Uniforme teve uma contribuicdo diferenciada da
escola B. O sujeito dessa classe sdo as meninas, e o local é a escola comparada a um exército.
Entre os substantivos destacam-se uniforme, camiseta, cal¢a, blusa, legue, jaleco, roupa, cor,
simbolo, méo, questdo, expressao, pessoa, passeio, mundo e diferenca. Nas acbes tém-se vestir,
identificar, olhar, mostrar, rasgar, aparecer, comprar, construir, estudar, gosto, usa, exigido,
escolhemos, sermos, exige e vive. Entre os adjetivos: azul, preta, novo, bonito, decotada, caida,
feio, normal, estranho, igual, parecido, diferente, vermelho, obrigatorio, necessaria e sentido.

Esta classe relaciona-se com as justificativas dadas pela escola durante a cobranca do
uniforme. A partir das falas dos alunos vé-se que a escola cobra o uniforme para a identificacao
dos alunos fora da escola; para a padronizacao deles dentro da escola deixando todo mundo
igual a fim de ndo haver diferenciagdo entre um aluno que venha com uma roupa melhor que a
de outro, bem como para que ndo ocorra desrespeito com as meninas. Ha um reclame dos alunos
no sentido de que o uniforme inviabiliza as diferentes formas de expressdo e ainda da
necessidade do respeito pela mulher, independentemente da roupa que ela utiliza.

Eu acho que s6 a camiseta ja daria para identificar o aluno. N6s ndo gostamos do
uniforme, porque ele € feio e desconfortavel. A camisa é legal, mas a calga é palha.

As meninas reclamam mais do uniforme porque elas querem andar tudo piriguete.
*Grup_7 *Escola_D *K_5
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A camiseta € um pouco mais essencial. A pedagoga falou que acha errado usar a
legue porque fica muito justa e os meninos ficam olhando e passam a méo. Eu acho
que independente da roupa que vocé estiver usando isso é uma questdo de ética e
respeito das pessoas. *Grup_2 *Escola_B *K_3

O uniforme é importante porque é um simbolo de igualdade aqui todo mundo é igual.
Eu vou colocar uma toca da marca OB e vou ser modinha, melhor que vocé porque
tenho uma toca que comprei no shopping. Agora sdo modinhas e todo mundo vem
com aquelas blusas modinhas e com as calcas que parece que a pessoa esta usando
uma fralda. *Grup_C *Escola_3 *K_2

O uniforme é como uma mascara uma coisa onde vocé n&o pode se expressar. E uma
mascara, é uma coisa te bloqueando. Se vocé coloca uma mascara vocé nao mostra
para a outra pessoa quem vocé e se vOocé tira a mascara, tira o uniforme, vocé mostra
quem realmente vocé é e o que esta sentindo, a sua expresséo. *Grup_2 *Escola_B
*K 3

As vezes a gente quer mostrar que todo mundo n&o é tdo parecido assim, todo mundo
temas suas diferengas. Eu gosto assim de uma roupa bem largada, a minha camiseta
tem uma bunda, eu paguei noventa reais em uma camiseta com uma bunda. *Grup_7
*Escola_D *K 5

A classe 5 (65 UCEs, 8,37%), Sala de Aula, teve uma maior contribui¢do dos alunos
da escola D. O sujeito dessa classe é o professor e como adjetivo tem-se louco. Entre os
substantivos destacam-se grupo, livro, quadro, caderno, aula, atividade, trabalho, nota, texto,
matéria, portugués, matematica, artes, histdria, ajuda, prova, computador, resposta,
educacdo_fisica, faca, negdcio, pesquisa, explicacdo, pergunta, atencdo, comportamento,
mapeamento, bola, falta, fone e celular. Aparece, entre os elementos o whatsapp, que € um
aplicativo utilizado para enviar mensagens. Entre as acbes estdo copiar, fazer, ganhar,
responder, prestar, sentar, quer, aprender, pagar, escreve, termina, uso, fiz, depende,
entendem, fiquei e passou. Aparece ainda o advérbio geralmente.

Nesta classe, os alunos avaliam os professores e a metodologia utilizada durante as
suas aulas e ainda falam da cobranca em relacdo a utilizacdo do celular em determinados
momentos na aula. Essa representacdo das aulas parece ter mais relagdo com os professores do
que com a qualidade das atividades que séo desenvolvidas durante as aulas. Em outras palavras,
nos parece que a representacdo dos professores esta mais ligada aos aspectos afetivos do que

aos aspectos da aprendizagem propriamente dita.

Tem professor que manda guardar [o celular], mas tem outros como o de
educacdo_fisica que ndo estdo nem ai. A professora de artes usa o celular na sala,
ela fica mexendo no celular atras do notebook, ela passa atividade no teldo, nem
escreve no quadro e fica s assim atras do computador, passando os slides e
perguntando se j& copiaram? *Grup_2 *Escola_B *K_3

Nos horarios que a gente termina a atividade tem professor que ndo liga de usarmos
o celular, o professor de historia geralmente passa trabalho do livro ou para copiar
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do quadro enquanto vocé estiver quieto com o teu fone para ele ndo tem importancia.
*Grup_1 *Escola_B *K_6

Tem professor que passa muita coisa no caderno ele [professor de histéria] eu posso
contar que ndo tenho nem a metade do conteddo ele so fala e a gente presta muita
atencdo. A gente ndo precisa nem estar olhando s6 ouvindo e a gente lembra-se de
tudo na prova. O professor de histéria é muito bom, esta certo que ele é metido, ele
sempre fala que tem muitos anos de experiéncia, mas ele é muito bom. *Grup_7
*Escola_D *K_5

Muitas vezes os professores passam atividade avaliativa e eles nem leem e mandam
vocé ler, copiar e responder, as vezes eles passam as respostas no quadro e
entregamos, mas ndo aprendemos nada dessa forma, ndo sabemos nada. *Grup_3
*Escola C *K 2

Esse professor de geografia comprou o diploma. Eu nunca o vi passar nada no
quadro. A professora de portugués é gente boa ela sé passa atividade do livro.
*Grup_6 *Escola_A *K_2
A classe 6 (64 UCEs, 8,24%), denominada Celular, teve uma maior contribuicdo dos
alunos da escola B. O sujeito desta classe é a pedagoga, que ¢ a figura responsavel por confiscar
o celular dos alunos. Entre os adjetivos destacam-se proibido, liberado, desligado e
determinados. Apresentam-se os substantivos ateng¢éo, concentracéo, explicagéo, fone, ouvido,
musica, celular, calculadora, tempo, momento, recreio, sala, aula, caixinha, vagas, quadro,
uso, bolso, fotos, vicio, drogas e problema. Notam-se as acdes trazer, usar, guardar, estiver,
prestar, pegar, copiar escutando, poderia, prejudica, interrompe, esquece, mexer, buscar,
mexendo, tirando, usando, deixam e atrapalha. Por fim, tem-se 0 advérbio geralmente. Nesta
classe os alunos falam sobre a utilizacdo do celular na escola, em especial do uso do fone de
ouvido na sala para ouvir musica. Ora parece haver uma concordancia entre os alunos de que o
uso do celular em sala pode atrapalhar na concentracdo e no aprendizado, ora eles concordam
que em determinados momentos a sua utilizagdo deveria ser liberada, como, por exemplo,
durante as aulas vagas, no recreio ou ainda em sala quando terminam uma atividade ou no
momento em que estdo copiando algo do quadro. Os alunos falam ainda que o empenho e a
dedicacéo escolar independem da utilizacdo do celular. Em outras palavras, eles afirmam que
se 0 aluno quiser prestar atencdo na aula ndo sera o celular que ird mudar isso.
Celular é complicado porque todo mundo traz, todo mundo mexe. Com certeza todo
mundo mexe. Nesse momento estou com o celular no bolso ligado e estava escutando
musica. N&o é uma coisa correta, mas é como na rua estd todo mundo mexendo no

celular, todo mundo est& conectado e na escola também é assim. *Grup_7 *Escola_D
*K_5

Em determinados momentos, no recreio, no intervalo poderia ser liberado [o celular]
para usar. Antes tinha uma caixinha para colocar o celular, mas quase ninguém
colocava. No comeco todo mundo colocou depois eles foram vendo que ninguém mais
colocava e agora nem usam mais a caixinha, agora ela so serve para guardarem o
giz e 0 apagador e o celular no bolso. *Grup_4 *Escola_C *K_1
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N&o muda muita coisa eles tirarem o celular ou deixarem utilizar. Se a pessoa estiver
afim de ver a aula e vier realmente para estudar ela vai trazer o celular, mas vai
guardar e vai prestar atengdo na aula. *Grup_2 *Escola_B *K_3

Por nos seria liberado o uso do celular, porque ndo muda muita coisa. Cada um tem
o livre arbitrio. Eu sei que se eu estiver usando o celular durante a aula ndo vou
prestar atencdo e o maior prejudicado serei eu que ndo irei passar de ano. *Grup_2
*Escola_B *K_3

A gente copia escutando masica, isso pode deixar a sala mais quieta porque a pessoa
estd concentrada em duas coisas copiando e escutando musica. O professor de
portugués fazia isso, ele colocava uma caixinha de musica, mas isso ndo deu certo
porque ninguém gostava daquelas musicas e como fone de ouvido vocé pode escutar
a sua musica. *Grup_7 *Escola_D *K_5

Por fim, a medida que finalizamos a analise das classes, apontamos para a
complementariedade entre os dados dos grupos focais e os dados do questionario. Em ambos,
os alunos representaram as regras a partir dos seus objetos (celular, uniforme, horario). Em
meio a esses aspectos subjetivos, aparece o respeito, Unico valor, evidenciado na classe 2, que
contemplou 41% das informacdes analisadas e se constituiu como a classe mais significativa.
Nesta classe 0s alunos novamente apontam, em meio as suas representacoes, as praticas morais

desejadas por eles.

4.5.3 Anélise das atitudes

Considerando que as representacdes sociais sdo formadas a partir de trés dimensdes
(conhecimento, atitude e imagem), e a atitude caracteriza-se como a mais frequente e
possivelmente a primeira a aparecer, é plausivel concluir que os alunos se informam e
representam algo acerca das praticas morais de suas escolas somente depois de terem tomado
uma posicdo e em funcdo desse posicionamento (MOSCOVICI, 2012, p. 69).

Segundo Lima (2010), as atitudes constituem-se como um produto cognitivo muito
comum, sendo muito dificil manter uma posi¢éo neutra frente a um tema debatido socialmente.
Desse modo, ao entrar na escola, nos depararmos com inumeras falas dos alunos que nos
remetem as suas avaliagBGes das regras e da pratica delas no cotidiano escolar, manifestam-se
contra ou a favor e expdem as suas relagfes com elas.

Essas atitudes estdo assentadas em valores, sentimentos e experiéncias que 0s alunos
mantém com essas regras (MOSCIVICI, 2012). Nesse sentido, procurou-se evidenciar as
atitudes dos alunos que se faziam presentes nos grupos focais. Para tanto, foram feitas varias
leituras do banco de dados, e levando-se em conta 0s pressupostos da analise de conteudo,

proposta por Bardin (2004), foram elencadas sete categorias distintas de atitudes: 1) atitudes
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frente ao horario; 2) atitudes frente ao uso do uniforme; 3) atitudes frente ao celular; 4) atitudes
frente ao fone de ouvido; 5) atitudes diante do mapeamento da sala; 6) atitudes referentes ao
respeito; 7) atitudes frente a figura da diretora e dos professores. Para separar essas categorias
foi necessario voltar varias vezes ao texto, tentando identificar os adjetivos que expressavam as
inclinacGes favoraveis ou desfavoraveis capazes de revelar as atitudes durante a fala dos alunos.

Frente a regra do horario foram encontradas atitudes favoraveis e desfavoraveis.
Dentre as favoraveis destacam-se: importante, necessario, bom para ter responsabilidade. Os
alunos ainda dizem que esté certo, € uma regra educativa. Entre essas atitudes favoraveis, nota-
se sempre presente a referéncia a responsabilidade no futuro. Ha aqueles que defendem que
essa regra deveria ser ainda mais cobrada: “essa regra é boa, mas tinha que ter mais
organizacao, deveria ser ainda mais rigido” (Grup_8, Escola_D). Percebe-se que as atitudes
favoraveis ao horario indicam uma percepcao daquilo que € permitido socialmente falar sobre
o horério. Segundo Moscovici (2012), a representagdo nem sempre substitui a ideologia
dominante, por vezes, a ideologia substitui a atitude e, nesse caso especifico, as atitudes
favoraveis ao horario sdo idealizadas a partir da disseminacao de mensagens e de concepcdes
do senso comum, as quais refletem condicGes culturais relativas ao horario que passam a fazer
parte do contexto dos alunos.

J& entre as atitudes desfavoraveis destacam-se as vezes é ruim, € errado, eles exigem
demais, é muito rigido, é cobrado, € chato, é um saco ter que acordar muito cedo, ndo precisava
de tudo isso, deveria ser menos rigido, mais maleavel, € uma injustica. “Eu acho errado eles
cobrarem, ligarem para a mae, fazerem assinar a ata e mandarem entrar na primeira aula,
pois se eles ndo estivessem nos atrasado fazendo assinar ata chegariamos antes na sala”
(Grup_5, Escola_A). Essas atitudes desfavoraveis tém a ver principalmente com a rigidez na
cobranca dessa regra no cotidiano escolar. Destacam-se ainda atitudes dos alunos da escola B
diante da frequéncia na mudanca do horéario das aulas, fato esse que foi descrito em uma das
passagens de aula dessa escola, onde o professor de artes teve de alterar o dia dos seminarios
devido a mudanca no horario das aulas. Os alunos afirmam que é ruim, é um transtorno, pois
as vezes eles estdo preparados para alguma coisa e ao chegarem a escola tem outra
programacdo. Outros destacam que a mudanga semanal é boa para ndo cairem na rotina das
aulas (Grup_1, Escola_B). Vale ressaltar que essa mudanca do horéario das aulas ocorre quase
sempre em virtude da troca de professores. Assim, quando um professor precisa se ausentar por
licenca, atestado ou outro motivo, a escola para conseguir adequar o horario dos novos

professores contratados faz altera¢fes no horéario das aulas.
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Com relagdo ao uniforme também se notam atitudes positivas e negativas. Entre as
positivas estdo: importante porque € um simbolo de igualdade e serve para identificar o aluno
dentro e fora da escola, necessario, bom, bonito, eu gosto, gosto da cor, € legal. “Eu acho o
nosso uniforme bonito, € 0 mais bonito dentre todas as escolas da cidade de Ponta Grossa”
(Grup_8, Escola_D). J4 as atitudes negativas ao uniforme dividem-se em dois grupos (A e B).
No grupo A, estdo aquelas atitudes desfavoraveis relacionadas a cor, ao modelo e ao
desconforto do uniforme: nés ndo gostamos porque ele é feio e desconfortavel, ele é estranho,
é muito feio, é feio pra caramba é uma coisa sem cor. O tecido é ruim e o modelo é feio. E
brega. Eu ndo gosto de usar. “Eu ndo me sinto bem com o uniforme porque a calg¢a é muito
larga ou apertada, acho que fica feio e ruim em mim” (Grup_8, Escola_D). J& no grupo B,
destacam-se as atitudes desfavoraveis diante da cobranca do uniforme: é ruim, ndo deveria ser
tao cobrada e exigida, ndo precisava ser cobrado todo dia, € muito rigido, € uma injustica, “eu
acho ridiculo ter que voltar para casa olhe o tempo que vocé perde que poderia estar
estudando” (Grupo_5, Escola_A). Ainda se observa que ha uma tendéncia entre os alunos em
desaprovarem o uso da calca, acatando somente a utilizacdo da camiseta: a calca € palha, é
desnecessaria, ndo € importante, ndo tem nada a ver, nao deveria ser exigida, s6 a camiseta ja
estava bom, eu gosto da camiseta, ela é legal, é um pouco mais essencial, é necessaria, é certo.

Entre as atitudes relacionadas ao celular, ha atitudes favoraveis e desfavoraveis a sua
utilizacdo. As favoraveis tém relacdo com o seu uso como uma ferramenta no processo de
ensino e aprendizagem. A sua utilizacdo é destacada para o uso da calculadora, para pesquisa
na internet e ainda como dicionario: ajuda, ajuda bastante, é bom, é necessario, € legal, deveria
ser liberado na escola, seria uma forma mais divertida de aprender. Ja as atitudes desfavoraveis
tém relag&o com o fato de o celular atrapalhar durante as aulas e tirar a concentragdo: atrapalha,
ndo ha necessidade de trazer, é uma falta de respeito, eu ndo gosto, tem que ser mais rigido, é
complicado, tira a concentracao, é prejudicial, ndo deveria ser utilizado na escola, ndo é uma
coisa correta, é desnecessario. Vé-se que, em alguns casos, essas atitudes favoraveis e
desfavoraveis aparecem coladas: “a regra do celular é boa e ruim”’; “a regra do celular é certa
e errada, certa para algumas coisas e errada para outras”; “o celular poderia ser util para
varias coisas, mas depende das pessoas”; “para calculadora ele ajuda, mas geralmente ele
mais atrapalha”; “é necessario por um lado, mas prejudicial por outro”. Sobressai ainda a
atitude dos alunos frente ao processo de cobranca dessa regra durante as aulas: “é meio chato
porque as vezes o professor tem que interromper a aula para chamar atencdo de quem esta
mexendo no celular” (Grupo_8, Escola_D). “No comego do ano era rigido, se o professor visse

levava [o celular] para a secretaria, mas no decorrer do ano essa regra foi enfraquecendo, foi
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amenizando” (Grupo_8, Escola_D). Essa imagem tem a ver com a regularidade ou a rotinizagéo
das regras, ou seja, uma regra deve fazer parte da rotina dos alunos, o que caracteriza o principio
basico de uma pratica moral. Ao contrario, se em determinados momentos ela é exigida, é
cobrada com mais rigidez, e em outros néo, isso faz com que a maioria dos alunos néo a cumpra.

Com relag&o ao fone de ouvido, da mesma forma evidenciam-se atitudes favoraveis e
desfavoraveis. Entre as favoraveis: € bom em determinados momentos, me acalma, me ajuda,
“alivia um pouco da angustia da sala” (Grupo_2, Escola_B). Ja entre as desfavoraveis: deveria
ser proibido, pode ser prejudicial. A respeito do mapeamento observam-se atitudes negativas,
como: isso ndo tem nada a ver, é injusto, idiota e ridiculo. Tém-se ainda atitudes positivas:
ajuda na concentragdo, “‘é bom para a organizagdo da sala [...] é bom para manter o siléncio
na sala para a professora poder explicar” (Grupo_7 Escola_D).

Destacam-se também atitudes positivas e negativas frente aos professores, as quais
estdo associadas a forma como eles conduzem e organizam as suas aulas, como realizam as
atividades e ainda com a forma com que exigem o cumprimento das regras. Conforme ja
destacado por Estrela (2002), os alunos distinguem os professores em bons e maus. Os bons
sdo aqueles que organizam a sala, estabelecem as regras, apresentam as suas expectativas,
respondem aos alunos de forma consistente, realizam intervencdes em casos de desvios de
conduta e utilizam frequentemente as regras. JA os maus fazem uso de regras vagas, nao
direcionam e organizam a turma, as suas expectativas sdo ambiguas, as respostas Sao
inconsistentes e muitas vezes ignoram 0s comportamentos desviantes. Entres as atitudes
positivas aos professores estdo: 6timo, amigo, legal, divertido, gente boa, bom, calmo,
organizado, tranquilo e liberal. Ja entre as atitudes negativas nota-se: estlpido, grosso,
nervoso, exigente, metido, debochado, folgado, malicioso, ruim e chato. Nota-se que ha ainda
atitudes negativas dos professores que se relacionam de forma mais direta com a exigéncia no
cumprimento das regras: rigido, impde medo e respeito, autoritario, pulso firme, quer ferrar,
fica na gritaria, ndo esta nem ai, ameaca. Para Estrela (2002), os alunos rotulam os professores:
a) existem aqueles com quem se pode brincar e abusar; b) ha aqueles com quem se brinca, mas
ndo se pode abusar; ¢) existem aqueles com quem ndo se pode nem brincar. De acordo Freire
(1996, p. 66), ha:

o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocrético,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar marca.
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Da mesma forma, em relacdo a diretora notam-se atitudes favoraveis como: calma,
tranquila, gente boa, ela estd certa, “foi a melhor diretora que nos tivemos na escola”
(Grupo_7 Escola_D). Ha ainda atitudes desfavoraveis como: chata, autoritaria, muito
exagerada, ela abusa, ndo sabe pesar a autoridade dela, é rigida, cobra de mais, ela € ruim,
“muitos [alunos] tem medo da diretora” (Grupo_3 Escola_C).

Por fim, acerca do respeito observam-se somente a presenca de atitudes favoraveis,
como: é fundamental, € o comego de tudo, é o principio, é necessario, &€ importante, € o maior.
H& uma concepcéo de que o respeito deve vir de casa ou que ele vem de berco. Os alunos ainda
tém atitudes de revolta em relacdo aqueles professores que nao os tratam com respeito “é muito
ruim quando estamos em um ato de respeito e vem alguém e nos desrespeita, noés ficamos
revoltados, nos sentimos muito mal” (Grupo_5 Escola_A).

A partir da andlise das atitudes dos alunos frente as regras escolares, verifica-se
novamente a unanimidade diante do respeito, que aparece como um elemento normativo. Isso
o diferencia das demais atitudes dos alunos, diante das quais sempre se evidencia a presenca de
uma ambivaléncia, de um lado composta pelos aspectos normativos e, de outro, pelos aspectos
funcionais. Destaca-se o0 fato dos professores ndo se apropriarem e ndo utilizarem essa
ambiguidade. Talvez se houvesse uma maior apropriacdo e utilizacdo dessa ambivaléncia,
principalmente das favoraveis, o processo de construcao das regras poderia ser mais positivo.

Essa normatividade mostra que os alunos reconhecem a importancia e a necessidade
do respeito nas relacGes estabelecidas na escola e, por vezes, eles pedem mais respeito dos seus
professores. Contudo, nos parece que ndo fica claro para eles como esse respeito viria, pois em
determinados momentos eles falam que ele vem de berco ou que deveria ser uma qualidade
vinda de casa, algo que aluno tem, ou ndo tem. Essa representacdo é a mesma dos professores
guando culpabilizam as familias pelos problemas que enfrentam com os seus alunos. Caberia
neste momento questionarmos: De que forma os professores e gestores poderiam ensinar ou
construir o respeito na convivéncia escolar? Parece-nos que a resposta a essa pergunta passa
pela vivéncia de praticas morais pautadas em rotinas e habitos que levem em conta a
cooperagao, 0 respeito muatuo e a participagdo do aluno no processo de elaboragdo das regras

escolares.

4.5.4 Andlise das imagens

Por considerarmos o aspecto dimensional das RS e ainda por avaliarmos que os alunos

carregam em sua memoria uma colecdo de imagens acerca das regras sob seus diferentes
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aspectos (MOSCOVICI, 2012), instituiu-se como um dos objetivos dessa investigacdo
apresentar as imagens dos alunos frente as regras escolares. Para tanto, fizemos alguns recortes
de comparacdes feitas pelos alunos durante a realizacdo dos grupos focais, as quais traduzem
essa representacdo no que se refere as regras.

Ap0s 0 agrupamento, percebeu-se que havia quatro categorias distintas de imagens: 1)
imagens associadas as regras como horério, uniforme, celular, fone de ouvido, respeito e
mapeamento; 2) imagens associadas aos sujeitos dessas regras, como a diretora, inspetoras,
professores e alunos; 3) imagens de locais onde as regras estdo, como escola e a sala de aula;
4) imagens do estudo, em que foi possivel perceber, na fala dos alunos, algumas situacGes
associadas ao estudo e a falta de estudo.

Entre as imagens do horario aparecem: relégio, entrevista de emprego, uma consulta
médica ou odontologica, um compromisso em geral, uma reunido importante, um servico e
bater o ponto. Ainda aparecem imagens de um treino de futebol, horario do 6nibus, do curso
técnico, do vestibular e do ENEM. Os alunos ainda tém imagens do horério da escola
comparando-o a entrada em uma festa, “onde até determinado hordrio as mulheres entram de
graca e apds esse horario elas precisam pagar a entrada”.

Ja entre os filmes apontados pelos alunos apareceram “A Bela e a Fera” e “Cinderela”.
No caso da Cinderela, os alunos destacaram que ela vira uma princesa, mas ela s6 tem até um
determinado horario para ficar no baile, passou daquele horério ela volta para a sua realidade.
“Isso tem a ver com a escola porque chega uma hora que a gente tem que voltar para a
realidade, tem que voltar para casa. Aqui na escola é um local onde a gente se diverte, se
distrai, v& os amigos, é uma diversdo e ai chega um horario... Ah, tem que ir embora! Acaba a
felicidade!” (Grup_4, Escola_C).

Os alunos ainda fazem referéncia ao filme “Alice no Pais das Maravilhas”, onde ha
um relogio que marca o horério: “ela tem um hordrio correto, aqui [na escola] é a mesma coisa
NOS temos horario para fazer a prova, para o recreio, para acabar a aula, para tudo” (Grup_8,
Escola_D).

Em meio as imagens do uniforme aparecem: bandeira, identidade, identificagdo,
jaleco dos professores, uniforme de trabalho, terno e gravata e ainda o uniforme profissional
da vendedora, enfermeira e gari. A importancia no uso do uniforme é defendida a fim de que a
escola néo vire um desfile de moda, assim ele é visto como um simbolo de igualdade. Destacam-
se ainda as imagens da fanfarra e do coral, “onde todo mundo veste a mesma roupa para cantar

a mesma musica no mesmo ritmo” (Grup_3 Escola_C).
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Uma imagem que nos chamou aten¢do do uniforme foi a da musica “Méscara” da
cantora Pitty, onde os alunos sobressaltam o aspecto da padronizacao criada pela utilizacdo do

uniforme. Os alunos discorrem e destacam a importancia de ser vocé, mesmo que seja diferente:

O uniforme é uma coisa que esta te bloqueando, onde vocé ndo pode se expressar. Se
vocé coloca uma mascara vocé ndo vai mostrar para a outra pessoa quem Voceé é.
Quando vocé tira a mascara (tira o uniforme) vocé mostra quem realmente voceé é e
0 que esta sentindo, a sua expressdo. Nés vivemos em uma sociedade em que todo
mundo tem que ser igual, todo mundo quer se vestir igual. Eles falam tanto que ser
diferente é normal, mas aqui na escola n6s temos que ser todos iguais, temos que se
comportar igual. Ensinam-nos a sermos nds mesmos e a lutar contra os preconceitos,
mas aqui dentro do colégio n6s ndo vemos isso. Eles ndo nos incentivam a sermos
nGs mesmos e a nos expressarmos (Grup_2 Escola_B).

Destaca-se, no extrato acima, o fato de os alunos acharem que estdo com mascaras
iguais quando usam o uniforme e de que sé terdo a sua identidade devolvida se ndo o usarem.
Parece-nos que essa representacao, por vezes, reforca os valores da nossa cultura relacionada a
aparéncia, a beleza, a competitividade, ao consumismo, etc. O fato é que o uniforme acaba por
uniformizar/padronizar essas diferengas. Talvez se o uniforme ndo fosse utilizado houvesse
uma exposi¢ao dos alunos mais “na moda”, dos que t€ém maior poder aquisitivo, dos “mais
sofisticados”, etc.

O uniforme ainda foi associado a cantiga “Marcha Soldado”. Ha também imagens dele
como a roupa dos presidiarios, a roupa listrada usada nos campos de concentracéo de Hitler

e ainda a farda utilizada pelos soldados do exército.

lHustracdo 14: Imagens de campo de concentrag

I e S

40 e exército.

A imagem da entrada na escola sem o uniforme é um milagre, e a cobranga do uso do
uniforme é como a utilizagdo do dlcool em gel “na época da gripe, no inicio, passavamos
alcool em gel todos os dias, trés vezes ao dia, € a mesma coisa que o uniforme, na primeira
semana de aula vao todo dia a sala cobrar, depois passa um tempo ninguém mais cobra”
(Grup_1 Escola_B). Assim como ja ressaltado anteriormente, essa imagem tem a ver com uma

das principais caracteristicas das praticas morais que € a regularidade, a rotinizacdo e a


https://www.vagalume.com.br/pitty/
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construgdo do habito, ou seja, “para que uma regra seja considerada valida ela deve ser repetida
em quaisquer circunstancias” (GRIGOLON et al., 2013, p.103).
Entre os filmes relacionados ao uniforme, apareceram 0s “Smurfs” € 0 “Minions”.

Em ambos os casos se menciona o fato de os personagens serem todos iguais, da mesma cor.

lHustracdo 15: Imagens Smurfs e Minions

Fonte: rbgisponl'velf em: <http://poohadventures.W|kla.comIW|k|/The_Smurfs>,<http://science—
all.com/wallpapers/minions-picture.html>. Acesso em: 08 jun. 2016.

Entre as imagens do celular aparecem drogas, maconha e cigarro, pois a sua
utilizacdo € vista pelos alunos como um vicio. Ainda surgem imagens de uma doenca que todo
mundo tem e um 6rgdo que faz parte do nosso corpo. O celular ainda aparece “uma biissola
ando com ele na méo e para onde eu vou levo-o” (Grup_7, Escola_D). Os alunos ainda fazem
referéncia a frase de Albert Einsten em que ele diz ter medo do dia em que a tecnologia
ultrapasse a interacdo humana.

A imagem da proibi¢ao do uso do celular ¢ vista como um “fogo de palha, no comeco
é bem intenso e depois vai aliviando, diminuindo e no final ndo da nada” (Grup_1 Escola_B).
Os alunos ainda a comparam a uma “via de mdo dupla’ sugerindo a necessidade de um trabalho
em conjunto entre a familia e a escola. Entre as masicas chamou-nos atencéo o fato de os alunos
fazerem referéncia ao reggae “Sorria, vocé esta sendo filmado” cantado pelo Maneva. A letra
dessa musica fala que hoje o ser humano esta conectado a todo o momento e que os celulares
nos tornaram uma espécie de soldados que esperam sempre 0 caos para usar como cenario. A
musica ainda retrata a vida em um mundo imaginario e os relacionamentos por meio das redes
sociais (Grup_7, Escola_D).

Acerca do fone de ouvido, aparecem imagens como um momento de paz, um momento
em que “vocé estda no seu mundinho escutando a sua musica, como se estivesse fechadinho”
(Grup_1, Escola_B), e imagens negativas relacionadas ao fato de ele tirar a concentracdo em
aula, “é como uma conversa entre dois alunos” ou “um médico usando o fone de ouvido
enquanto estad fazendo uma cirurgia”.

Sobre o0 respeito, os alunos fizeram referéncia ao filme “Karate Kid”, que conta a

historia de um menino que, ao aprender a lutar karaté, aprende licdes de vida. A respeito do
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mapeamento aparecem as imagens de robds em fila, das camas do exercito que sdo numeradas,
do “trabalho onde cada um tem a sua mesa, a sua sala, o seu setor, ou seja, o seu lugar”
(Grup_7, Escola_D). Chamou-nos atencdo ainda a imagem do mapeamento como um

formigueiro:

“A escola é um formigueiro e nos somos as formigas, ndo pode entrar sem o uniforme,
tem que ser a formiga do mesmo formigueiro, cada um tem a sua funcédo, tem a
carregadeira, tem a que faz outra coisa, tem que entrar em fila, cada uma tem o seu
lugar. Saem e retornam todos na mesma hora. E assim aqui na escola, é um
formigueiro e a diretora é a rainha” (Grup_7 Escola_D).

Entre as imagens das regras, tém-se leis, os dez mandamentos, algemas, correntes,
grades e lixo. A escola é comparada a uma favela devido a falta de infraestrutura, e os alunos
ainda a comparam a ditadura, a um colégio religioso, a uma cadeia e ao exército, em virtude
da coacdo sofrida por eles. Tem-se ainda a imagem da escola como um jogo de futebol: “quando
0 juiz apita marcando alguma coisa vocé tem que parar, igual aqui na escola quando eles
gritam nos temos que parar, abaixar a cabeca e ficar quieto. Nao podemos dar a nossa opiniao
é como o jogador, se ele questionar pode levar cartio e pode até ser expulso” (Grup_4,
Escola_C). Essa imagem que compara a escola a um jogo de futebol novamente aponta para as
praticas morais vivenciadas nas escolas e da indicativos daquelas que os alunos gostariam de
que existissem em suas escolas, as quais tém a ver com a sua maior participacéo, a capacidade
de opinar e de questionar sobre 0 que esta posto. A escola ainda € vista como uma piramide
social “encima esta a diretora, depois vem os professores e funcionarios e la em baixo estédo
os alunos” (Grup_6 Escola_1). Vale ressaltar que essas duas imagens do jogo de futebol e da
piramide social se colocam no polo oposto daquilo que seria o esperado para o desenvolvimento
moral na escola. Espera-se que alunos se tornem capazes de refletir, discutir e solucionar os
conflitos sociais e morais, de forma dialdgica, na busca de alternativas viaveis e por meio da
exposicdo de suas opinides, da coordenacao de diferentes pontos de vista e da elaboracéo e
reelaboracdo dos principios e das normas que regem o cotidiano escolar (OLIVEIRA, 1994, p.
5).

As salas de aula sdo comparadas a celas. Na escola B, talvez devido ao processo de
intervencgdo do nucleo, tem-se a imagem da diretora como a salvadora e ela é ainda vista como
amiga. Entretanto, para a grande maioria dos alunos a diretora é o general, o farao; as
inspetoras [tias] sdo as agentes penitenciarias, e 0s alunos sao presidiarios, ladrdes, mendigos,
escravos e camponeses. Entre as imagens dos professores destacam-se louco e cientista

maluco.
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Apareceram ainda imagens do estudo relacionadas a ascensao social: ser alguém,
conseguir um bom emprego, ganhar bem, se formar em biologia, arquitetura e teatro. A
imagem relacionada a desobediéncia das regras faz referéncia as leis de transito, sendo que o
infrator sofre as consequéncias. Segundo as imagens, os alunos desobedientes de hoje serédo as
maes solteiras e empregadas no futuro.

Ao final da analise das imagens e considerando as atitudes e as representagdes dos
alunos acerca da escola dos sonhos, 0 que salta aos olhos nesse conjunto de dados é a énfase
pequena, quase inexistente, dada pelos alunos as questdes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem, aos aspectos cognitivos da escola, os quais, diga-se de passagem, deveria estar
entre as finalidades da escola.

4.5.4.1 llustracOes presentes nas imagens

A fim de acessar as imagens dos alunos durante os grupos focais, pedia-lhes que
descrevessem como desenhariam determinada situacdo relacionada as regras escolares. Assim,
durante a analise das imagens, foi possivel selecionar algumas ilustrac@es descritas pelos alunos
relacionadas ao celular, ao horério, as regras, ao uniforme e ao respeito. Em funcéo da riqueza
de detalhes e como uma forma de ndo perder de vista 0 contexto em que as imagens foram
produzidas, optou-se por apresentar essas descri¢des das ilustracGes.

Entre as ilustracbes relacionadas ao uso do celular destaca-se a presenca dele no

cotidiano dos alunos e no cotidiano escolar:

Eu faria o desenho de uma sala de aula onde o professor estivesse passando no
quadro e uns trés ou quatro alunos estivessem prestando atengéo e o restante estaria
usando o celular, mandando mensagens, tirando fotos. Esse é o exemplo da nossa
sala (Grup_7 Escola_D).

Eu desenharia uma pessoa dentro de um celular. Desenharia um celular com uma
cara, bracos e pernas e no lugar da mente da pessoa faria varias coisas, mensagens
e aplicativos (Grup_8 Escola_D).

Eu iria fazer um desenho relacionado ao vicio do celular, faria um cigarro com um
celular na ponta como se o celular fosse o isqueiro (Grup_8 Escola_D).

Eu desenharia uma pessoa usando drogas e outra pessoa usando o celular, ambas
com os olhos vermelhos de tanto ficar sem dormir, mostrando assim dois vicios
diferentes (Grup_4 Escola_C).
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Entre as ilustragdes referentes as regras da escola, aparece a forma unilateral com que
elas sdo construidas bem como o discurso dos alunos relacionado a sua falta de sentido e

significado:

Acho que desenharia o banner das regras sendo cortado no meio, pois tem regras la
que fazem sentido, mas tem outras que séo ridiculas. Faria o desenho da metade do
banner de regras sendo jogado no lixo ou os alunos botando fogo embaixo, jogando
e pisando encima (Grup_6 Escola_A).

Se fosse para desenhar como as regras séo construidas na nossa escola eu desenharia
a diretora como um general, com um megafone gritando furiosa, as inspetoras como
agentes penitencidrias nos xingando e no6s [alunos] de cabeca baixa como
presidiarios na fila (Grup_4; Escola_C).

Com relacdo ao uso do uniforme aparecem as seguintes ilustracGes tratando da

cobranca e da padronizacdo dos alunos:

Eu faria um desenho deles [direcéo e inspetoras] cobrando, questionando na entrada
do colégio: cadé o uniforme? Fazendo vocé mostrar se vocé estd com a camiseta
(Grup_4 Escola_C).

Eu iria desenhar todos os alunos da mesma cor, como uma fila dos soldados do
exército (Grup_8 *Escola_D).

Desenharia todo mundo igual, como formigas, um formigueiro de vermelho, onde a

rainha seria a diretora (Grup_7 *Escola_D).

Referente ao horario identificou-se apenas uma ilustracdo que retrata a cobranca dessa

regra no ambiente escolar:

Se fosse para fazer um desenho eu acho que faria a inspetora da entrada nos xingando
por chegarmos atrasados (Grup_2 Escola_B).

Por fim, em relacdo ao respeito também foi possivel verificar apenas uma ilustragéo,

fazendo referéncia ao futuro do aluno que nao respeita o professor:

Eu faria dois desenhos: hoje a aluna desobedecendo ao professor e depois no futuro
ela sendo uma empregada doméstica, sendo apontada, julgada e desrespeitada pela
patroa. Quem muito julga mais tarde sera julgado! (Grup_3 Escola_C)
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CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, assumimos 0 proposito de apresentar as representacdes sociais
dos alunos do nono ano do ensino fundamental sobre as préaticas de educacdo moral presentes
em suas escolas. Para tanto, nos inspiramos em um estudo etnogréfico, utilizamos uma
abordagem qualiquantitativa e contamos com 0 apoio de softwares que nos auxiliaram na
analise dos dados, além de utilizarmos os pressupostos da analise de contetudo e da anélise
documental.

A coleta dos dados foi realizada em quatro escolas estaduais (A, B, C, D), localizadas
na cidade de Ponta Grossa/PR, mediante quatro estudos, aléem de um estudo exploratério
realizado com 57 pedagogas. No primeiro estudo, realizou-se a analise de 90 ocorréncias, no
segundo estudo a observacdo de 58 aulas, no terceiro estudo a aplicacdo de questionario para
359 alunos e, por fim, no quarto estudo a realizacdo de oito grupos focais, somando 48 alunos
participantes. A selecdo das escolas foi feita a partir da presenga de problemas morais, da
inexisténcia de estratégias para combater esses problemas e da sua localizacao periférica ou por
atender alunos nesta condi¢cdo, como € o caso da escola C.

Inicialmente, o estudo exploratdrio evidenciou que 100% das pedagogas admitem a
presenca de problemas morais em suas escolas. No entanto, por mais que elas reconhecam a
importancia e a necessidade de a escola trabalhar com esses temas, deixam evidente que ndo ha
nas instituicbes em que atuam iniciativas ou projetos préprios da escola sendo desenvolvidos
para prevenir ou minimizar esses problemas. Mesmo que ndo haja “projetos de educagdo
moral”, existem, a todo momento, praticas (informais) de educagdao moral, as quais, por vezes,
pedagogas e professores ndo se ddo conta.

Em seguida, o primeiro estudo ratifica a existéncia dos problemas morais e comprova
a auséncia de propostas para a resolucdo ou o enfrentamento desses problemas. A maioria das
ocorréncias registradas pelas escolas tem conteddo moral e envolve casos de agresséo,
indisciplina, desrespeito, desinteresse, entre outros. Os registros possuem apenas caracteristicas
descritivas, em que os alvos sdo os alunos, os delatores os professores, diretores e
coordenadores pedagogicos, e as praticas morais sdo baseadas na conducgdo verbal e na
terceirizacdo dos problemas. Adota-se, portanto, uma metodologia de “empurra-empurra”, a
medida que se encaminha o aluno para a pedagoga, acionam-se 0s pais ou responsaveis, chama-
se o0 conselho tutelar e a patrulha escolar, ou seja, transfere-se a culpa de uma instancia para
outra. Essa estratégia ndo contribui para a resolucdo dos problemas vivenciados nas escolas e

para a formacdo moral dos alunos em direcdo a autonomia. De tal modo, conclui-se que essa
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anélise documental se constituiu como uma andlise das RS elaboradas pelos professores,
diretores e pedagogos nos livros de ocorréncias acerca das praticas morais, e ainda que os livros
de ocorréncias agem apenas no sentido de comprovar a culpabilidade dos alunos, inocentar a
escola e alertar a familia para a sua responsabilidade na tarefa de disciplinar os alunos. Nesse
sentido, as praticas morais adotadas pelas escolas tém um caréater defensivo.

O segundo estudo reforca a presenca dos problemas morais no cotidiano escolar e
novamente aponta para a auséncia de estratégias para minimiza-los. Foram observadas aulas
que, em sua grande maioria, sdo expositivas e tém atividades que envolvem basicamente a cdpia
do quadro e do livro didatico. N&o obstante, ha uma excessiva preocupacdo dos professores
com o contetdo especifico (dominio cognitivo) em detrimento dos aspectos didatico-
pedagdgicos (dominio afetivo e psicomotor). Os alunos, diante de aulas com essas
caracteristicas, se comportam de maneira desinteressada e indisciplinada, ndo participam das
aulas, ndo fazem as atividades propostas, apenas brincam, andam pela sala e conversam com os
colegas. Os professores, na maioria das vezes, ignoram 0s comportamentos desviantes dos
alunos e continuam a sua aula como se nada estivesse acontecendo. Quando os consideram,
suas acOes se revelam insipientes e mecanicas, ameacando o aluno verbalmente, fazendo o
registro da ocorréncia por escrito ou retirando o aluno da sala.

O primeiro e o segundo estudo suscitam algumas reflexdes sobre as praticas morais,
as aulas, as atividades bem como sobre as condugdes edificadas pelas escolas. Pode-se dizer
que elas sdo tradicionais, autoritarias, impostas unilateralmente por professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores. Em nenhuma das escolas investigadas foram observadas reflex6es
coletivas e institucionais sobre as estratégias que propiciam o desenvolvimento moral dos
alunos, nem sobre os principios que fundamentam as regras e as praticas morais existentes,
tampouco sobre as estratégias didatico-pedagdgicas e as atividades que sdo realizadas durante
as aulas. Ao contrario, nas quatro escolas investigadas observaram-se extensos mecanismos de
controle expressos por regimentos internos, listas de regras, cdmeras de vigilancia, dentre
outros. Contudo, essas acOes parecem nao ter os efeitos esperados, ja que grande parte dos
problemas volta a se repetir.

Considerando esse cenario, o terceiro estudo evidencia que os alunos do nono ano
possuem uma representacdo social das regras centrada no celular, uniforme e no respeito. O
respeito caracteriza-se como uma regra moral e se constitui como unico valor presente nos
guatro quadrantes. Ja o celular e o uniforme sdo objetos das regras, caracterizando-se como
regras convencionas e sao 0s termos centrais e organizadores da RS das regras elaboradas pelos

alunos. A representacao social dos alunos acerca das regras escolares expressa as convengoes e
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ndo os principios morais, ela esta ancorada em um caréter relativista e subjetivista que é pessoal
e ndo relacional, com excecédo do respeito.

Vé-se, na constituicdo do NC, que os alunos colocam no mesmo nivel regras
convencionais e morais, por vezes conferindo uma maior centralidade as regras convencionais.
Ha& que se questionar se ha nesse fato uma inversdo de valores, uma mudanca das prioridades
valorativas dos alunos ou um equivoco na forma como a escola estaria priorizando essas
questdes (TOGNETTA, VINHA, 2007). Para Tognetta (2013), colocar regras morais e
convencionais no mesmo patamar € uma realidade comum em nossas escolas. De tal modo, a
ndo utilizacdo do celular passa a ser tdo ou até mais importante que o respeito ao colega. Vale
ressaltar o impacto que essa equivaléncia entre regras convencionais e morais pode trazer para
0 comportamento desses alunos, pois as representacdes sociais ndo apenas reproduzem, mas
produzem e determinam as relacdes dos individuos com o meio, definem a origem dos
estimulos que circulam e provocam os alunos (MOSCOVICI, 2012).

Ao representar os objetos das regras, os alunos expressam atitudes favoraveis e
desfavoraveis, o que manifesta uma ambivaléncia. As atitudes favoraveis dos alunos estdo
relacionadas a ideologia presente nas regras, ou seja, eles representam aquilo que € permitido
socialmente falar sobre elas. Ja as atitudes desfavoraveis dos alunos estdo mais ligadas a
operatividade das regras no cotidiano escolar, ou seja, os alunos expressam a natureza delas a
partir do reclame aos mecanismos de controle presentes no ambiente escolar.

Essa ambivaléncia ndo é percebida quando os alunos falam do respeito, que € um
elemento normativo. Assim, as representacdes sociais trazem o consenso dos alunos diante da
necessidade de respeitar os professores, funcionarios e colegas para que haja um bom convivio
na escola. Essa concordancia, mesmo que ndo se reflita nas préaticas observadas, decorre da
forte carga ideoldgica e social presente neste elemento que ocultam ou escondem aquilo que
vai contra 0s modelos sociais (ABRIC, 2005).

Em relacdo as diferentes contribui¢cdes dos subgrupos de alunos que constituiram a
representacdo social das regras, verificou-se que nenhum subgrupo contribuiu
significativamente para a alteracdo das palavras que compdem o NC. O subgrupo de alunos que
possuem fatores que afetam a conduta e o comprometimento escolar foram 0s que mais
colaboraram na constituicdo da RS das regras, pois ambos tiveram uma frequéncia maior entre
0s sujeitos investigados e contribuiram de maneira diferenciada em palavras que compdem os
quatro quadrantes. Os alunos que apresentam fatores que afetam a conduta escolar, destacaram
as palavras boas, ruins e fone de ouvido, e os alunos que possuem fatores que comprometem a

escolarizacdo destacaram as palavras necessarias e ruins. Ja os subgrupos sexo, crenca religiosa
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e vulnerabilidade social ndo apresentaram uma contribuicédo significativa na constituicdo das
representagdes sociais. Portanto, conclui-se que, por mais que a religido seja erroneamente
empregada nas escolas investigadas como uma ferramenta para a educacdo moral e para o
fortalecimento do controle social, ela se constitui como um elemento de natureza geral, como
um subgrupo periférico nas representagdes sociais das regras como qualquer outro subgrupo.
Da mesma forma, a vulnerabilidade social, que € muitas vezes apontada pelos professores como
responsavel pelos problemas morais evidenciados na escola, também se constitui como um
subgrupo periférico e nao teve contribuicdo significativa na constituicdo das RS das regras
elaboradas pelos alunos.

O quarto estudo mostra uma complementariedade aos dados evidenciados no
questionario, além demonstrar 0os conhecimentos, atitudes e imagens dos alunos acerca das
regras escolares. Observaram-se atitudes e imagens dos objetos das regras, dos atores escolares
(diretor, inspetor, pedagogas, professores e alunos), dos locais que sdo comparados a escola
bem como acerca do estudo. Em meio as atitudes e imagens, os alunos assinalam as regras
escolares associando-as ao militarismo, a imposicéo e a repreensdo. Verifica-se o reclame e a
critica dos alunos a coacdo sofrida no ambiente escolar, e, a0 mesmo tempo em que eles criticam
as praticas morais coercitivas, eles nos dao indicativos daquelas que seriam almejadas por eles
na “escola dos sonhos”. Os conhecimentos, as atitudes e as imagens dos alunos estdo ancorados
na subjetividade e tem a sua materialidade nos objetos das regras e no controle presente no
ambiente escolar, em imagens associando as regras ao militarismo.

Destaca-se ainda a presenca de um sistema na representacao social das praticas morais,

a qual pode ser visualizada abaixo na ilustracdo 16:

llustracdo 16: Sistema na representacdo social das praticas morais

Professores/ Pedagogas/ Direc3o Alunos

Os conhecimentos
sdo pontuais,
prevalecem os
objetos e Nnd3o as
interactes sociais;
- A atitude dos alunos
& de negacdo aos
mecanismos de
controle adotados;
A representacio social
& relativista e
subjetiva.
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"
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QUESTIONARIO PEDAGOGAS QUESTIOMNARIO ALUMOS
LIVROS DE OCORREMCIAS GRUPOS FOCAIS

Fonte: A autora.
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Vé-se na ilustracdo 16 que as praticas morais enquanto objetos sociais circulam no
ambiente escolar entre os diferentes grupos [alunos — professores — pedagogas - dire¢do], sendo
que cada grupo elabora as RS a partir de uma nuance prépria e os alunos tém a tendéncia de se
encaixar na representacdo social pré-existente na escola, a qual serve de molde.

Contudo, tanto na analise da questdo a escola dos sonhos quanto na anélise dos grupos
focais evidenciam-se respectivamente as classes 6 e 2, ambas denominadas Respeito. Nestas
classes, os alunos falam da forma como as regras sdo elaboradas em sua escola pelos
professores, sem a participacdo dos alunos, e pedem um ambiente mais democratico que
considere os diferentes pontos de vista, respeite a opinido dos alunos e permita a sua
participacdo no processo de elaboragéo das regras e nas tomadas de decisfes na escola.

A partir dos achados desta pesquisa, afirmamos que a mudanga entre o vivido nas
escolas, evidenciado no primeiro e segundo estudo, e o esperado pelos alunos no que se refere
as praticas morais, presente no terceiro e quarto estudo, passa primeiro pela alteracdo na forma
como os professores entendem e percebem os seus alunos, 0s quais muitas vezes sdo invisiveis
na escola, a medida que ela ndo os reconhece como jovens (CAMACHO, 2004). Esta pesquisa
avanca em relacdo a discussao sobre a educacdo moral e a escola, posto que aponta que ha uma
disparidade entre as praticas morais adotadas pela escola e aquilo que os alunos representam e
esperam dela. Os professores, diretores e pedagogos do nono ano veem os alunos como sujeitos
heterdbnomos e, durante as praticas morais, atuam de forma defensiva a partir da coagdo e do
respeito unilateral. Os alunos nesta etapa entendem-se como agentes morais capazes de
estabelecer e defender novas regras mediante relagdes de cooperacdo e reciprocidade. Pensam
e relacionam-se a partir do respeito matuo. De tal modo, nesta faixa etéria, os alunos respeitam
ou ndo as regras a partir do seu interesse, da sua consciéncia e da livre adesdo. Assim, uma
regra s6 é digna de ser seguida quando ela é construida de forma conjunta, a partir da
cooperacdo e da discussdo entre os envolvidos. Nas praticas morais almejadas pelos alunos, a
regra “ndo ¢ mais coercitiva, nem exterior” como pensam os professores, ao contrario “¢ uma
construgdo progressiva e autdbnoma” dos alunos (PIAGET, 1994, p. 64).

Outros pontos que merecem destaque e que sdo complementares a disparidade como a
escola percebe e entende os seus alunos e, portanto, se constituem como norteadores no
processo de mudanca, s@o: a) o sentido e o significado das regras; b) a elaboracéo das regras no
cotidiano escolar; c) a percepc¢édo dos conflitos e dos problemas morais. Acerca do sentido e do
significado das regras, no terceiro e no quarto estudo, nota-se que as atitudes desfavoraveis dos
alunos frente aos objetos das regras se relacionam principalmente a auséncia de principios e

significados. Este fato deve ser levado em conta pela escola no momento da elaboracao das
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regras, pois muitas delas sdo desnecessarias ja que dos seus principios ha uma decorréncia
I6gica. Ja no que diz respeito a elaboracdo das regras no cotidiano escolar, as instituicdes
investigadas ainda percebem as regras como algo pronto e acabado. Entretanto, € necessario
vé-las a partir de uma postura mais relativista, que desafie os alunos diariamente na escolha do
que é melhor para eles mesmos. Por fim, no que se refere a percepcdo dos conflitos e dos
problemas morais, as escolas precisam deixar de entendé-los como algo negativo que deve ser
evitado a qualquer custo e considera-los como oportunidades de desequilibrio, de reflexdo e de
desenvolvimento moral dos alunos. Assim, pode-se questionar o que é possivel fazer do ponto
de vista da escola, do seu projeto, da atuacdo docente e dos alunos?

No que se refere a escola e ao seu projeto, a énfase ndo deveria estar na resolucao dos
conflitos em si, no produto e nas regras, mas sim no processo, na elaboracéo, ja que o que fara
diferenca para o aluno é a forma como os problemas sdo resolvidos e como as regras sao
construidas (TOGNETTA, VINHA, 2008).

A atuacdo docente precisa colocar-se em um ininterrupto processo de reflexdo-acédo-
reflexdo acerca dos problemas vivenciados nas escolas bem como sobre as praticas adotadas.
“Devem ser, acima de tudo, planejadores de praticas morais e construtores de meios educativos
com claro contetido moral” (PUIG, 2005, p. 13). Contudo, ha que se ressaltar que ndo podemos
simplesmente culpabilizar esses profissionais, 0s quais sao igualmente vitimas de uma politica
educacional tecnicista, burocratica e, por vezes, desconhecedora dos problemas que quer
resolver (PATTO, 1992). Com precérias condicdes de trabalho, insuficiéncia na infraestrutura
e no material didatico e ainda com uma inadequada formacao profissional, ndo ha instrumentos
para uma reflexdo critica a respeito da escola e da pratica pedagdgica, nem mesmo tempo para
ler, estudar, questionar e discutir esses temas. Tudo isso contribui para um afastamento dos
professores em relacdo aos alunos e vice-versa, acarreta um descaso com a aprendizagem, além
de uma auséncia de cuidado com o didlogo e com as acdes e, portanto, gera uma falta de
compromisso dos professores com o desenvolvimento cognitivo e moral dos alunos, que muitas
vezes ficam “abandonados a propria sorte” nas escolas. Sem saber o que fazer, os professores
acabam procurando motivos externos a escola para os problemas enfrentados nela,
culpabilizando a familia, tanto no que se refere as atitudes dos alunos, quanto no que diz respeito
ao processo de ensino e aprendizagem.

Os alunos, “sujeitos morais que precisam do ambiente para construir as suas condutas
morais” (PUIG, 2004, p. 10), devem ser desafiados a participar ativamente do processo de
elaboracao das regras na escola bem como da discusséo do sentido e significado delas. Dentre

as medidas possiveis para operacionalizar essas a¢Ges na pratica, destacamos os trabalhos em
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grupo, as atividades envolvendo debates, assembleias, dilemas morais, bem como o
desenvolvimento de jogos cooperativos, de circulos restaurativos, de atividades ludicas, dentre
outras. Essas atividades sdo facilitadoras da expressao e da reflexdo e envolvem a interacéo,
que é pressuposto basico para que ocorra 0 processo de ensino e aprendizagem e
consequentemente o desenvolvimento cognitivo e moral dos alunos.

Considerando os achados evidenciados ao longo desta pesquisa, defendemos o
argumento de que os problemas morais estdo presentes nas escolas estaduais da cidade de Ponta
Grossa/PR, contudo ndo ha nelas estratégias elaboradas em conjunto pela equipe pedagdgica,
direcdo, professores e alunos, para minimiza-los ou enfrenta-los. O que se percebe é uma
infinidade de préticas morais prontas, impostas por meio de estratégias coercitivas e unilaterais,
na maioria das vezes desprovidas de sentido e de uma reflexdo coletiva e institucional. Assim,
0s métodos empregados pelas escolas para a resolucdo dos problemas morais sdo pautados em
procedimentos verbais e em condugfes pontuais 0s quais sdo de pouca valia para o
desenvolvimento cognitivo e moral dos alunos em direcdo a autonomia. Isso se reflete nas RS
dos alunos sobre as regras, as quais evidenciam um nucleo central composto por objetos
(celular e uniforme) que sdo colocados no mesmo patamar do respeito - 0 Unico valor presente
na RS das regras. Pode-se dizer que as praticas morais empregadas pelas escolas bem como as
representacdes sociais elaboradas por professores e alunos nos dao indicativos de que as escolas
estaduais pouco ou nada contribuem para o desenvolvimento moral dos seus alunos em diregéo
a autonomia. Ao contrario, diante das praticas morais observadas e representadas pelos alunos
acerca da imposi¢do ou construcdo das regras, dos modos de resolugédo dos conflitos, acerca das
punicdes, das criticas e valorizagbes bem como do valor expresso nas representacdes sociais
dos alunos, pode-se dizer que as escolas investigadas, por vezes, atrasam o desenvolvimento
moral dos seus alunos ou reforcam a heteronomia deles devido a forma como trabalham com
essas questdes em seu cotidiano.

Frente ao exposto, acreditamos que as representacfes sociais sobre as praticas morais
se constituem num campo fertil para compreender os problemas morais presentes nas escolas e
esperamos que elas possam ser ainda muito mais exploradas em trabalhos relacionados a este
tema, uma vez que, como ja ressaltado no primeiro capitulo, ha muitos trabalhos sobre a
educacdo moral e sobre as representagdes sociais de alunos, mas ainda sdo poucos 0s que
investigam as representacdes das praticas na perspectiva dos alunos.

Considerando os aspectos tedricos, os resultados evidenciados e ainda, ao entendermos
que o direito a educacdo ndo se restringe apenas ao direito de frequentar escolas, mas o de

encontrar nela tudo aquilo que seja necessario para a construgdo do raciocinio critico e da
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consciéncia moral autbnoma (PIAGET, 1984), esperamos que as contribuicOes trazidas ao
longo desta pesquisa e nas publi/cagcbes dela decorrentes possam subsidiar reflexdes e
discussbes para uma melhor compreensdo bem como para a edificacdo de estratégias de
enfrentamento dessas situacdes. E, ainda, considerando que os professores ndo foram
“educados” a partir de principios democraticos, de cooperacdo para o desenvolvimento da
autonomia e assim acabam por reproduzir principios de heteronomia em sua préatica docente,
uma proposicao que deixamos a partir desta pesquisa € a edificacdo de programas de formacéo
inicial e continuada voltados, também, para a ressignificacdo das praticas morais dos
professores. Pensamos que essa acdo talvez possa se constituir como uma alternativa para o
encaminhamento dessas questdes, pois, como lembra Piaget (1984), a formacdo de professores
deveria se constituir como a questdo primordial de todas as reformas pedagdgicas, pois,
enquanto ela ndo for resolvida de maneira satisfatoria, sera totalmente inutil organizar
programas de ensino ou construir teorias a respeito do que deve ser realizado nas escolas.
Ressaltamos, contudo, que isso ndo pode ser feito sem considerar a estrutura interna e a
organizacdo das RS das praticas morais elaboradas pelos alunos, devido a caracteristica
defensiva do NC.

Ao encerrarmos as nossas consideracoes, reiteramos a ideia de que, como as RS
atravessam todas as praticas e 0s espacos das escolas, a mudanca do cenério evidenciado nesta
pesquisa passa necessariamente pela mudanca das RS. Frente a isso s6 nos resta a certeza da
urgéncia de as escolas elaborarem as regras discutindo com os seus alunos os sentidos e
significados que elas contém, investindo na constru¢do da autonomia, ndo por imposicédo de
regras prontas, como vem sendo feito, mas por meio do dialogo e de negociacdes que favorecam
as relacdes de cooperacdo entre alunos e professores, pois s existe completo desenvolvimento

moral em direcdo a autonomia na e pela cooperacao.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG Q@foﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Representacées e praticas de educagdo moral presentes em escolas estaduais e suas
implicagdes no processo ensino-aprendizagem.

Pesquisador: Prof. Dr. Ademir José Rosso

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 44726315.1.0000.0105

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: MINISTERIO DA CULTURA

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.064.148
Data da Relatoria: 08/05/2015

Apresentagao do Projeto:

A presente pesquisa sera realizada com os alunos do nono ano do ensino fundamental e seus respectives
professores, coordenadores pedagdgicos

e diretores em cinco escolas estaduais da cidade de Ponta Grossa- PR. A sele¢do dessas escolas foi feita
mediante um levantamento prévio

levando-se em conta aquelas escolas que apresentam problemas quanto ao desenvolvimento moral dos
alunos, como por exemplo, situagées

envolvendo a indisciplina, o desinteresse e o desrespeito. Além disso, essa sele¢cdo levou em conta a
localizagdo das escolas, buscamos aquelas

que ficam em regides mais periféricas da cidade de Ponta Grossa-PR por acreditarmos que esses alunos
que, por vezes, tem condigdes

socioecondmicas e culturais mais desfavoraveis necessitam de uma maior intervencdo da escola no que se
refere ao desenvolvimento moral.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Desvelar as representacdes sociais e praticas de educacdo moral presentes nas escolas estaduais, e, de
que forma ambas afetam o processo de

Enderego: Av Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748 UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100
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Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br
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ensino e aprendizagem.

Objetivo Secundario:

- Apresentar as representagdes sociais dos diretores, coordenadores pedagdgicos e professores de escolas
estaduais acerca do desenvolvimento

moral dos alunos; - Explicitar a concepcao dos alunos sobre as regras estabelecidas na sua escola; -
Desvelar as praticas e os métodos

empregados pelas escolas para o desenvolvimento moral dos alunos; - Apontar em que medida essas
praticas de educacdo moral contribuem para

o processo de desenvolvimento psicoldgico e cognitivo dos alunos; - Expor as implicacdes das concepcdes
e praticas de educacdo moral no

processo de ensino e aprendizagem.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

em conceitos (MOSCOVICI, 1978, p. 50). Logo, as representacdes sociais da educacdo moral ndo sdo
apenas “opinides sobre” ou “imagens de”,

mas sao “teorias coletivas destinadas a interpretacdo e elaboracdo do real”. Portanto, elas possuem uma
l6gica e uma linguagem particular que

“determinam o campo das comunicac¢des possiveis, dos valores ou das ideias presentes nas visdes
compartilhadas pelos grupos” (p.51). Os

professores imersos na sua pratica escolar carregada de indisciplina, desinteresse, violéncia e desrespeito
dos alunos, agem de forma intuitiva

diante desses conflitos, tomam por base a sua experiéncia e constroem representacées sociais acerca da
educacdo moral. Essas representagdes

sdo teorias espontaneas, verdadeiras reconstrugdes que carregam conhecimentos, atitudes e imagens
sobre o desenvolvimento moral dos alunos,

que se tornam circulantes e partilhadas nas escolas, portanto, sdo sociais. A partir disso, pergunta-se: qual é
a representacgdo social que os

diretores, coordenadores pedagogicos e professores tém sobre o desenvolvimento moral dos seus alunos?
Da mesma forma o aluno desde o

nascimento, até antes mesmo de aprender a falar estd exposto a um sistema de normas e valores. Ao entrar
para a escola, vai se deparando com

situacGes nas guais necessitam de valores morais, e assim constroem e partilham socialmente percepcdes,

manifestam atitudes e imagens acerca
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dos valores que circulam e passam a fazer parte da sua rotina escolar (JOVYCHELOVITCH, 1999; JODELET,
2007). Diante disso questiona-se: o que

os alunos pensam acerca das regras estabelecidas na sua escola? Delimitagdo do problema de pesquisa: A
atual conjuntura da sociedade

contemporanea expde um ambiente de desestabilizacdo dos valores tradicionais, fixos e universais ao
mesmo tempo em gue aponta para um

mundo plural e instavel, o qual tem manifestacdes cada vez mais recorrentes da necessidade de formacao
moral dos individuos, ante uma situacao

de “crise de valores”. (GOERGEN, 2001; BAUMAN, 1998; JARES, 2005; LA TAILLE, 2009; LA TAILLE;
MENIN, 2009). A instituicdo escolar,

intencionalmente ou ndo, influencia no desenvolvimento moral dos seus alunos. “A escola pode ser
considerada como a institui¢do por meio da qual

se transmitem as regras e valores da sociedade de geracdo em geracdo” (PARRAT-DAYAN, 2009, p.51)
Apesar de algumas instituicdes terem

presente a formagdo para a cidadania, a constru¢do da autonomia, o desenvolvimento critico e o respeito a
liberdade de opinido e expressac, em

meio aos seus objetivos tedricos, na pratica, por vezes, estes parecem ser pouco privilegiados (FERREIRA,
2012). Nao obstante nota-se que no

cotidiano escolar ha um “discurso dos bhons tempos” (GOERGEN, 2001) a partir do qual os professores
expBem suas indmeras insatisfagdes e

descontentamentos frente a falta de respeito dos alunos, & auséncia de limites, a violéncia (LA TAILLE,
1998), a incivilidade e a agressividade

(PARRAT-DAYAN, 2009) a sua indisciplina e o seu desinteresse pelo estudo (ROSSO; CAMARGO, 2011).
Para o professor, essas situacdes

causam sofrimento e desgaste (ROSSO; CAMARGO, 2011), além de provocarem desestabilidade, angustia
e humilhacio (PARRAT-DAYAN, 2009).

Ao considerar que a escola atua de forma significativa na formag¢do moral dos alunos e que este é também
um papel da escola, a mudanca dessas

contingéncias implica primeiramente uma valorizacdo dos saberes, visdes e representacdes de educacao
moral, produzidos no interior das escolas

(JODELET, 2007). Os valores morais sdo temas circulantes nas salas de aula, nos corredores escolares,
nas reunides pedagogicas e nos conselhos

de classe. Alunos, professores, coordenadores pedagogicos e diretores encontram-se imersos
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neste cotidiano e assim devem ser pensados

enquanto sujeitos sociais ativos que como tal constroem representacdes sociais carregadas de
conhecimentos, atitudes e imagens acerca deste

tema (JOVCHELOVITCH, 1999; JODELET, 2007). Frente a isso, delineou-se a questdo central desta
investigagdo: Quais sdo as representagdes

sociais e praticas de educagdo moral presentes nas escolas estaduais, e, de que forma ambas afetam o
processo de ensino e aprendizagem?

Tamanho da Amostra no Brasil: 730

A pesquisa ndo possui natureza experimental, ao contrario, tem carater compreensive e heuristico. Esse
carater reserva a perspectiva de insergao

do pesquisador no ambiente de estudo e na observagao junto aos sujeitos, o que reforga a metodologia da
pesquisa. Dessa forma, visamos a

compreensdo das situacdes vividas pelos sujeitos descritas por eles mesmos em situagdes e ambientes
naturais, portanto essa investigacdo ndo

oferece riscos a probidade fisica, mental e moral dos participantes.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, esses s6 poderdo ser dimensionados ao final do estudo. No entanto, esperamos que
a partir desta pesquisa e da insercao

do pesquisador no campo de estudo, a partir das observag¢bes, da aplicagdo dos questionarios, da
realizacdo das entrevistas e das atividades do

grupo focal os atores educacionais consigam problematizar e repensar o seu papel como ser social. Com a
conclusdo da pesquisa e com sua

divulgagdo nos ambientes investigados, em artigos cientificos e produgbes na area de estudo, espera-se
que o beneficio do estudo se reflita para a

compreensdo da necessidade de problematizar a formagéo moral dos alunos, a fim de produzir um ambiente
harmonioso na escola, que contribua

para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Espera-se que esta pesquisa contribua para a superagao da relacdo educativa tradicional, caracteristica
pela transmisséo de certezas aos alunos e

a adocdo de uma nova perspectiva reflexivo-comunicativa (GOERGEN, 2001). Almejamos contribuir para a
melhoria da qualidade do processo

didatico-pedagégico, na medida em que fornecermos subsidios tedricos e empiricos, sobre as
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concepe¢des e praticas de educacdo moral presentes

em nossas escolas estaduais. A partir disso, os professores poderio rever suas posturas enquanto
educadores e perceber a educacdo escolar

como educacédo global do individuo e ndo apenas uma formacéo sistematica, voltada somente para os
conteldos especificos de cada disciplina

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Documentagdo pertinente em anexo

Recomendagdes:
N&o se aplica

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

PONTA GROSSA, 14 de Maio de 2015

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador)
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ANEXO 1- Carta de aceite assinada pelas escolas participantes da pesquisa



Colocar o Logo da escola e cabecalho (Obs. Modelo para documentos oficiais da

escola)

Carta de Acelite

Eu, . diretora do

tomer conhecimento da

pesquisa intitulada: “Representacdes e praticas de educacio moral presentes em
escolas estaduais e suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem” e autorizo a
realizagio da mesma nesta mstituicdo, apos aprovacao pelo Comité de Etica em

Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COEP).

Ponta Grossa, de margo de 2015.

Assinatura e Carimbo
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ANEXO 2- Mapa da localizacao das escolas participantes da pesquisa
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Mapa 1- Localizagéo das escolas participantes da pesquisa

O Regido 1- Centro.

() Regido 2- Bairros
Uvaranas, Jardim
Carvalho, Orf3os, Nova
Russia, Ronda, Estrela e
Olarias.

(-‘, Regido 3: Bairros
Oficinas, Chapada,
Neves, Coldnia Dona
Luiza, Contornce Boa
Vista, CaraCarae.

Nota: Escola A- Bairro Cara-Cara; Escola B- Bairro Contorno; Escola C- Bairro Olarias;
Escola D- Bairro Chapada.

Fonte: Adaptado de http://geo.pg.pr.gov.br/portal/ WEBGIS_SIT. Adaptado pela autora em 14
set. 2016.
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ANEXO 3- Roteiro de Observagao



e n - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
¢ -, . Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo - Mestrado e Doutorado

PPGE -

Roteiro de Observacio: n°

ESCOLA

1.
2.

3.

AULA
1.

Ha alguma iniciativa na escola para o desenvolvimento moral dos alunos?
Como a ética e os valores sao ensinados na escola?
() parte integrante dos contetidos/ interdisciplinar ( ) tema a parte ( ) projeto

() nas relagoes sociais ( ) verbalmente
Qual ¢ a postura de Educagdo Moral adotada pela escola?
() doutrinaria ( ) relativista

Estimulam-se as trocas entre os alunos? Na realizacdo de tarefas/ Na utiliza¢do dos
materiais/ Conversas

Como as regras sdo estabelecidas na sala de aula? ( ) discutidas/ ha um consenso ()
1mpostas

3. Como sdo as atividades? Leitura, copia, atividades com modelo, ditado, desafios
4. Como os alunos fazem as atividades? ( ) copiam/ trocam informagdes

5. Ha dialogo, trocas de pontos de vista, respeito mutuo e relagdes de cooperagdo?

PROFESSOR

4.
3.

Qual concepgdo de educagdo? ( ) tradicional ( ) construtivista
Professor trabalha com temas/ dilemas ou situacdes do cotidiano a fim de apresentar e
discutir questdes morais?

6. Como o professor organiza a sala?

7. Como os professores fazem para que os alunos cumpram as regras?

8. O professor tem consciéncia das regras (conservagdo da regra) lembrando as criancas e

cumprindo-as também?

9. Como € a relacdo professor/aluno? ( ) cooperagdo ( ) coagdo ( ) puni¢des ( ) recompensas

10. Como ¢ realizada a maioria das atividades em sala? ( ) individual ( ) grupos

11. Como sao resolvidos os conflitos na sala de aula? (') professor ( ) pedagoga ( ) diregéo ( )
familia (enfrentamento/ empurra-empurra)

12. Os debates e assembleias se constituem enquanto metodologias de ensino?

ALUNOS

1. Cumprem as regras? () precisam ser lembrado das suas responsabilidades

2. Tém consciéncia das regras (conservagio da regra) lembrando os colegas do seu cumprimento?

3. Questionam e avaliam as regras/ Aceitam sem questiona-las?

4. Demonstram compreender o porqué das regras?

5. Reconhecem-se como agentes morais?

6. Tem facilidade para resolver os conflitos inferpessoais?

7. Como € a relagao com os colegas? () respeita a opinido do colega ( ) compartilha materiais
() ajuda os colegas com dificuldade

8. Como ¢ a relacao aluno/professor?
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ANEXO 4- Questionario aplicado as pedagogas



o o
“ m._".- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Pos-Graduagdo em Educacao - Mestrado e Doutorado
PPEGE -
Escola: Telefone:
Turno: Data: 26/08/2014

As suas respostas serdo andnimas: jamais elas serdo analisadas ou divulgadas individualmente. Sera
relatado apenas o conjunto de respostas das varias escolas estaduais que participardo desta pesquisa.
Nio se esqueca de responder todas as questdes, elas sfo de tipos diferentes.
Nao existe resposta certa ou errada, o que nos interessa é a sua opinido sincera sobre o que for perguntado.

Por favor, ao final deste questiondrio solicitamos sua autorizagdo a respeito das informagdes fornecidas. E
muito importante que ndo deixe de marcar os campos, se for de sua vontade.

1) Na escola em que vocé atua ha alunos com problemas relacionados ao desenvolvimento moral e a
auséncias de valores? Dé exemplos?

2) A escola deve ou nio tratar da Educagio Moral e do Desenvolvimento de Valores? Por qué?

3) Na sua escola é desenvolvido algum projeto com os alunos:
( )Nio ( )Sim Se sim, quais séo os temas desses projetos?

[ R STV WO

4) Na sua escola ha algum projeto especifico que trate da Educagdo Moral ou de Valores sendo
desenvolvido com os alunos? Se sim, quais sio?

Sobre as informacdes prestadas:
( ) Autorizo a divulgagdo das informagdes, desde que seja preservada a minha indentidade.
( ) Estou disposto(a) a fornecer informagdes adicionais para esta pesquisa, por escrito ou entrevista.

E-mail: Telefone:

Nome Assinatura
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ANEXO 5- Questionario aplicado aos alunos



[ |||H||\|.
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Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas, Ponta Grossa Fone: (42) 32203108 e-mail: seccoep@uegp.br

O Programa de Pds-Graduacao em Educagio da UEPG deseja conhecer a sua opinido sobre o desenvolvimento moral.
As informagdes recolhidas por meio deste questionario ajudardo a compreender melhor as necessidades e a fornecer
orientagdes para aprimorar as agdes de formacao e a gestdo nas escolas. As suas respostas seriio andénimas: jamais
elas serfio analisadas ou divulgadas individualmente. Sera relatado apenas o conjunto de respostas das varias escolas
estaduais que participario desta pesquisa. No se esqueca de responder todas as questdes, elas sio de tipos
diferentes. Ndo existe resposta certa ou errada. o que nos interessa € a sua opinido sincera sobre o que for

perguntado.

1) Cite palavras ou expressdes que lembram o que vocé pensa a respeito das regras da sua escola. Apods lista-las,
enumere-as de acordo com a ordem de importincia.

e~~~
e e N e e

JUSTIFIQUE a palavra ou expressao apontada em primeiro lugar.

2) As regras da sua escola podem ser comparadas a

3) Comente sobre a sua relacdo com os colegas da escola?

4) Comente sobre a sua rela¢do com os professores?

5) Sexo: () Masculino () Feminino 6) Més e ano de nascimento: /
7) Possui crenga religiosa? () Sim; () Ndo. Se sim, qual?
8) Mora com quem? ( ) paiemée ( ) somente mde ( )somente pai ( )mae e padrasto ( ) outros
9) Tem irmdo (s)? () Sim; () Ndo. Quantos? ___ irmédo (s)

10) Ja reprovou? ( ) Sim: ( ) Ndo. Se sim, em qual série?
11) Estuda em casa? ( ) Sim; () Ndo. Se sim, quantas horas por dia? horas

12) Qual é o material que mais utiliza para estudar? () Caderno; () Livro-didatico; ( ) Internet; () Jornal; () Revis-
ta; () TV; () Outro:
13) Em relagio ao cotidiano escolar vocé se considera um aluno: () Muito bom; ( ) Bom; ( ) Razoavel; ( ) Ruim.

14) Na escola vocé ja brigou com algum colega? () Sim; ( ) Néo. Se sim, qual foi o motivo?
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15) Na sua escola, quais sdo os problemas mais frequentes entre os alunos?

16) Vocé ja foi encaminhado para a sala da pedagoga e/ou dire¢éo? Se sim, qual foi o motivo?

17) Quando ha algum problema grave entre os alunos, assinale um X nas alternativas que sdo adotadas mais
frequentemente.

() apatrulha escolar é acionada para resolver o caso;

() oaluno é suspenso por alguns dias da escola e em casos mais graves poderd ser expulso;

() os pais dos alunos sdo chamados a escola para tomarem conhecimento do caso;

() oaluno é repreendido verbalmente pelo professor/ diretor e/on pedagoga;

() oaluno é repreendido de forma escrita por meio da assinatura de uma ata;
() é feita uma negociagio entre os envolvidos no problema;
() nada é feito;
() Outro:

18) Para cada afirmagio abaixo responda com uma das alternativas:
@. em todas as aulas; @ na maioria das aulas; @ em algumas aulas; @.nunca ou quase nunca.
@ @ ® @ A) Os alunos séo estimulados a ajudar os colegas e a emprestar os materiais entre si;
@ @ @ @ B) As sugestdes e as ideias apresentadas pelos alunos sao consideradas na escola;
@ @ @ @ C) Os alunos participam da elaboracéo das regras da escola;
@ @ @ @ D) As regras da escola sdo construidas através do didlogo entre professores e alunos;
@ @@ @ E) Ao selecionar as atividades e a forma como elas devem ser feitas o professor solicita a opinido e a
participagdo dos alunos;
@ @ @ @ F) Os professores ensinam sobre os valores: respeito, justica, solidariedade, etc.
@ @ ® @ G) Amaioria das atividades em sala de aula é realizada em grupo;
@ @ @ @ H) As atividades realizadas em sala de aula envolvem discussdes e debates entre os alunos;
@ @ @ @ I) Para manter o clima de aprendizado na aula o professor grita, ordena e ameaga por meio da nota.

19) Em sua opinido, as regras da sua escola ajudam no seu aprendizado? Explique.

20) Em sua opinido, as regras da sua escola ajudam vocé a se tornar uma pessoa melhor? Explique.

21) A minha escola é igual &
22) Na minha escola eu gosto de
23) Na minha escola eu niio gosto de

24) Concluindo... A escola dos meus sonhos é aquela onde...

() Autorizo a divulgacdo das informacdes. desde que seja preservada a minha identidade.

Nome Assinatura
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Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti. 4748 CEP: 84030-900 Bloco M. Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep(@ue

1) Sexo: () Masculino () Feminino

2) Data de nascimento: -

3) Possui crenca religiosa? () Sim: () Nio. Se sim, qual?
4) Mora com? ( ) pai e mée ( )somente mic ( ) somente pai ( ) mée e padrasto () outro
5) Tem irmdo (s)? () Sim: () Nao. Quantos? _ irmdo (s)

6) Bairro em que mora:
7) Ja reprovou? ( ) Sim: ( ) Nao. Se sim. em qual série?
8) Estuda em casa? ( ) Sim: () Nio. Se sim. quantas horas por dia? horas

9) Qual é o material que mais utiliza para estudar? () Caderno; () Livro-didatico: ( ) Internet: ()
Jornal; () Revista; () TV: ( ) Outro:
10) Em relagio ao cotidiano escolar vocé se considera um aluno: ( ) Muito bom: ( ) Bom:
( ) Razoavel: ( ) Ruim.

11) Na escola vocé ja brigou com algum colega? ( ) Sim: { ) Nio

12) Vocé ja foi encaminhado para a sala da pedagoga e/ou diregido? ( ) Sim: ( ) Nao

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Representacoes e praticas de educacao
moral presentes em escolas estaduais e suas implicacées no processo ensino-aprendizagem™
tendo como pesquisador responsédvel Ademir José Rosso e como pesquisadora participante Viviane
Terezinha Koga da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetive da pesquisa é desvelar as
representagdes sociais e praticas de educacdo moral presentes nas escolas estaduais. e, de que forma
ambas afetam o processo de ensino e aprendizagem.

A sua participacdo no estudo sera no sentido de participar de uma entrevista, chamada “grupo
focal”. a qual acontecerd em um grupo de seis a oito alunos. Sua identidade sera preservada em todas
as informacdes coletadas. as quais serdo publicadas no relatério final desta pesquisa e também pode-
rio ser veiculadas através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou encontros cientificos
€ congressos, sem nunca tornar possivel sua identificacio e a da sua escola.

Apds as andlises voeé serd informado dos resultados desta pesquisa. Sua participacio é volun-
taria. portanto ndo receberd recompensa ou gratificacdo. nem pagard para participar. Serd garantido o
livre acesso a todas as informacdes ¢ a retirada de duvidas sobre o estudo. enfim. tudo o que vocé
queira saber antes, durante ¢ depois da participacdo na pesquisa. Voeé podera deixar de participar do
estudo a qualquer momento. sem apresentar justificativas e, também, sem prejuizo ou perda de qual-
quer beneficio que possa ter adquirido.

Assinatura do convidado para a pesquisa. Assinatura pesquisador participante.

Ponta Grossa. _ de de 2015,
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14
15
16

Roteiro Grupo Focal com friagem sucessiva realizada com os alunos

Apresentacio inicial do pesquisador e da pesquisa;
Orientacio quanto ao funcionamento do grupo focal ressaltando a importancia de que
todos deverdo expressar a sua opinido. Alertou-se que ndo existe resposta certa ou
errada o que interessa € a opinido sincera sobre o que for discutido;
Distnibuigdo dos crachas e ortentagdo quanto a gravagdo em audio e video garantindo
a0s alunos o sigilo e o anonimato deles e das mstituicdes participantes da pesquisa;
Ao pensar na regras da sua escola selecione as 16 palavras que tem mais a ver com
elas. Posteriormente, escolha as 8 palavras que mais fem ver com as regras, e por fim
selecione as quatro que mais lembram as regras da sua escola. Essa escolha deve ser
realizada em consenso no grupo;
Ordenacdo das palavras. Qual vem em 1°, 2°, 3 ° e 4° lugar?
Justificativa das palavras;
CONHECIMENTOS: O que voce pensa a respeito disso? O que mais tem a dizer?
Porque vocé escolheu essa palavra? O que isso significa?
ATITUDES: O que pensa a respetto? Como avalia? Como se sente diante disso? O
que acha disso? Qual € a sua opimdo?
IMAGENS: Ao que vocé compara? Existe alguma obra de arte, filme ou musica que
traduz essa situacdo? E igual ao que? Se fosse para fazer um desenho como faria?

. Ha algumas regras como respeito, convivéncia e cooperacdo que sdo consideradas
essenciais para o bom convivio social, porque vocés ndo as escolheram?

. Como vocés acham que as regras deveriam ser construidas?

. Qual o seu sonho em relagdo a isso?

. Como seria a escola dos seus sonhos? O que teria nela?

. Coomo sera a escola no fofuro?

. O que vocés acharam da dindmica do grupo/ entrevista?

. Processo de finalizacio do grupo com o preenchimento do termo de consentimento
livre e esclarecido.
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