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RESUMO

O objetivo geral desta tese consiste em analisar a trajetdria da area da Psicologia da Educacao
no a@mbito do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG, no
periodo entre 1962 e 2012. Este recorte temporal se justifica porque o ano de 1962 marca a
implantacdo do referido curso na instituicio mencionada e 2012 corresponde ao ultimo
processo de reforma curricular ao qual o curso foi submetido. Em termos mais especificos,
esta pesquisa pretende compreender as condicionantes que concorreram para as mudangas
ocorridas no interior da area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG,
identificar as principais matrizes tedricas que integralizaram a sua estrutura curricular ao
longo dos anos e explicar como se deu o processo de insercdo e de apropriacdo da perspectiva
interacionista no ementario das disciplinas dessa &rea de conhecimento, em especial, da
Epistemologia Genética de Jean Piaget e da Teoria Histdrico Cultural de Lev S. Vigotski, sem
deixar de considerar suas interfaces com o cenario nacional do campo da Pedagogia e da
Psicologia da Educacdo. Esta investigacdo apoia-se nos aportes tedricos da Historia das
Disciplinas Escolares, nas discussoes efetivadas por Roger Chartier acerca do conceito de
apropriacdo e na categoria de campo sistematizada por Pierre Bourdieu, assim como mobiliza
um conjunto de fontes escritas e orais para compor o corpus documental. Os documentos
impressos sdo Livros de Relatérios das Atividades da Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ponta Grossa, Catalogos Universitarios da UEPG, Processos de
Reestruturacdo Curricular do curso, Programas das disciplinas que integram a area e Diarios
de Classe. As fontes orais empregadas sdo entrevistas semiestruturadas, realizadas com onze
professores que atuam e/ou ja atuaram como docentes da area da Psicologia da Educacdo na
instituicdo investigada. A mediacdo entre o aparato conceitual e os dados documentais
permite que esta pesquisa sustente a tese de que o processo de constituicdo da Psicologia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG acompanhou ndo somente 0 movimento e a
historia da propria area de conhecimento no cenario educacional nacional, como também, foi
perpassado pelo conjunto de interesses, forcas e disputas que marcaram 0S processos de
reforma curricular aos quais o curso foi submetido, pois a historia da area se entrelaca com
elementos da of the trajetdria de seus docentes, do campo da Psicologia da Educacdo, da
especialidade de formacéo docente, da Pedagogia e da pratica pedagdgica. Disso depreende-se
que a trajetoria da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG é demarcada por
trés periodos expressivos: o primeiro, entre 1962 e 1972, corresponde ao inicio da Psicologia
da Educacdo no referido curso e evidencia o enfoque filosofico que caracterizou a area
durante essa década; o segundo, entre 1973 e 1990, revela uma mudanca substancial no
interior do campo da Psicologia da Educacédo, o qual assume um enfoque mais psicoldgico e
tem sua organizagdo curricular demarcada por principios tecnicistas; o terceiro, entre 1991 e
2012, evidencia o enfoque cognitivista-cultural que passou a caracterizar a area da Psicologia
da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG. Dentre suas conclusdes, a pesquisa confere
destaque especial para o imperativo que se impde frente a todo e qualquer estudo que se
propBe a investigar a histéria de uma determinada area ou disciplina: toma-la com resultado
de um processo de construcao social e historico.

Palavras-chave: Psicologia da Educacdo. Historia das Disciplinas Escolares. Histdria do
Curriculo.



ABSTRACT

The general objective of this thesis is to analyze the trajectory of the Education Psychology
area in the Education Course at the State University of Ponta Grossa — UEPG from 1962 to
2012. This period was chosen because the course was implemented in the institution in 1962
and in 2012 the most recent course curricular reform process occurred. More specifically, this
research aims at comprehending the conditions that favored changes promoted in the
Education Psychology area in the Education Course at UEPG. The study also intends to
identify the main theoretical matrices that made up the course curricular structure along the
years and explain how the process of insertion and appropriation of the interactionist
perspective occurred in the subjects offered. Such perspective refers mainly to the Jean
Piaget’s Genetic Epistemology and Lev S. Vigotski’s Cultural- Historical Theory taking into
consideration their interfaces with the national scenery of the Education and Education
Psychology fields. This investigation was based on the theoretical background of History of
School Subjects, discussions put forward by Roger Chartier on the concept of appropriation
and the category of field systematized by Pierre Bourdieu. It also gathers a set of written and
oral sources to make up the documental corpus. The printed documents are Books of Activity
Reports that belong to the Philosophy, Sciences and Language College of Ponta Grossa,
UEPG University Brochures, Course Curricular Restructuring Processes and Programs of
Academic Subjects which are comprised in the area Class Diaries. The oral sources used are
semi-structured interviews, carried out with eleven professors who work and/or used to work
teaching in the Education Psychology area at the institution being investigated. The mediation
between the conceptual apparatus and documental data allows this study to defend the thesis
that not only did the constitution process of Education Psychology in the Education course at
UEPG follow the movement and history of this area of knowledge in the national educational
scenery, but was also influenced by the interests, forces and struggles that marked the
curricular reform process to which the course was submitted. Also, the history of this area was
seen to be intertwined with elements of its professor’s trajectories in the field of Education
Psychology, in the teacher education speciality, in Education and in the teaching practice.
This leads to the conclusion that the trajectory of Education Psychology in the Education
Course at UEPG was marked by three significant periods: the first, between 1962 and 1972
corresponds to the introduction of Education Psychology in the Education Course and
highlights the philosophical focus that characterized the area throughout this decade; the
second, between 1973 and 1990, reveals a substantial change inside the Education Psychology
field, which gains a more psychological approach with a curricular organization marked by
technical principles; the third, between 1991 and 2012 emphasizes a cognitivist-cultural focus
that began to characterize the Education Psychology area in the Education Course at UEPG.
Among its conclusions, the study highlights specially the issue posed to any and all research
on the history of certain area or academic subject that is to understand it as the result of a
social and historical construction process.

Keywords: Education Psychology. History of School Subjects. Curriculum History.
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10

INTRODUCAO

O homem se faz ao se desfazer: ndo ha mais do que risco, o desconhecido que volta
a comecar. [...] Ndo sejas nunca de tal forma que ndo possas ser também de outra
maneira. Recorda-te de teu futuro e caminha até a tua infancia. E ndo perguntes
quem és aquele que sabe a resposta, nem mesmo a essa parte de ti mesmo que sabe a
resposta, porque a resposta poderia matar a intensidade da pergunta e o que se agita
nessa intensidade. Sé tu mesmo a pergunta. (Jorge Larossa. Pedagogia Profana).

A epigrafe acima retrata o papel que as perguntas exercem na vida dos seres
humanos, uma vez que € a busca por suas respostas que mobiliza e impulsiona a atividade
humana. Os questionamentos assumem destaque no campo da pesquisa cientifica e se
configuram como eixo norteador do processo investigativo, de modo que novas indagacdes
vao se delineando na medida em que o estudo avanca, exigindo vigilancia e discernimento por
parte do pesquisador.

O objetivo desta tese consiste em analisar a trajetoria da area da Psicologia da
Educacdo no ambito do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa-
UEPG, no periodo entre 1962 e 2012. O percurso de andlise para responder este problema
demanda discussdes a respeito das alteracdes observadas no interior da &rea da Psicologia da
Educacdo em decorréncia das reformulagbes curriculares do Curso de Pedagogia, das
condicionantes que concorreram para tais alteracdes, das principais matrizes teoricas que
constituiram as disciplinas da Psicologia da Educacdo ao longo do recorte temporal, dos
momentos e das formas de inser¢do da matriz interacionista, em especial, a Epistemologia
Genética de Jean Piaget e a Abordagem Histdrico Cultural de Lev S. Vigotski' (e demais
representantes) no ementario das disciplinas da area da Psicologia da Educacéo.

A tese que orienta a pesquisa pauta-se no pressuposto de que o processo de
constituicdo das disciplinas que integram a area da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia da UEPG acompanhou o movimento e a histdria desta area de conhecimento no
cenario educacional nacional, bem como € perpassado pelo conjunto de interesses, forgas e
disputas dos docentes que participaram das reformas curriculares e se posicionaram em defesa

da Psicologia da Educacéo no processo de formacao do pedagogo/professor.

! No Brasil, até os dias de hoje, ndo ha uma forma padronizada e consensual de grafar o nome desse estudioso
russo. Nas Obras Escogidas, cuja tradugdo é espanhola, adota-se a grafia Vygotski. As edigdes portuguesas e
norte-americanas empregam o termo Vygotsky. A grafia Vigotski, que mais se aproxima do original russo e que
se faz presente em varios trabalhos publicados no Brasil, serd adotada na presente pesquisa, embora, ao
referenciar determinado autor, utilize-se a grafia empregada pelo mesmo.
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Os motivos que d&o origem e justificam a escolha do objeto desta pesquisa decorrem
de duas perspectivas. A primeira é de natureza subjetiva e esta atrelada a trajetoria pessoal e
profissional da propria autora da tese, que desempenha a funcdo de docente da area da
Psicologia da Educacéo no referido curso e em algumas licenciaturas da UEPG. Graduada em
Pedagogia na mesma instituicio em que atualmente trabalha como docente, vivenciou a
disciplina tanto na perspectiva de académica quanto na perspectiva de docente. Em meados de
1985, na condicao de académica do Curso de Pedagogia da UEPG, a pesquisadora interagiu
com uma disciplina fortemente marcada por fundamentos filoséficos, cuja ementa
preconizava o0 estudo da alma, da imortalidade, da existéncia e de fenémenos do
desenvolvimento psicoldgico, tais como a memoria, a atencdo, a linguagem, o pensamento.
No ano de 1989, ao término do curso, a pesquisadora finalizou sua formacdo inicial sem ter
tido acesso ao arcabouco tedrico da Abordagem Histdrico-Cultural e da Epistemologia da
Pessoa Completa de Henri Wallon. J& em 1994, ano em que a pesquisadora iniciou sua
carreira como docente da area da Psicologia da Educacdo, junto ao Departamento de
Educacdo-DEED da Universidade Estadual de Ponta Grossa, deparou-se com um ementario
que ja previa o estudo da Abordagem Historico-Cultural, conteudo programatico da disciplina
Psicologia da Educacdo |1, ministrada na segunda série do Curso de Pedagogia.

A segunda razdo é decorrente da motivacao anterior, pois esta vinculada ao interesse
académico de entender a constituicdo da area da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia da UEPG. Nesse sentido, esta tese esta circunscrita ao conjunto de pesquisas que
tem em seu escopo a historiografia da Psicologia da Educacéo, a relacdo entre Psicologia e
Educacdo, bem como Psicologia e formacdo docente. Assim, para responder as demandas
inerentes ao objeto de estudo desta pesquisa, faz-se capital o didlogo com producdes
académicas sistematizadas pelo campo da Psicologia da Educacdo, particularmente, aquelas
gue se inserem na historiografia da Psicologia da Educacédo e o seu processo de conformacao
no Brasil e no Parana, como Antunes (1991, 2007), Massimi (1990, 2004), Patto (1984), Bock
(2001), Gebrim (2002), Bonfim; Albergaria (2006), Lancillotti (2013), Yazlle (1997),
Cambadva, Silva, Ferreira (1998), Barbosa (2012), Mansanera (2011), Soares (2010),
Barbosa; Marinho-Aradjo (2010), Lemos (2015); Gusso; Paini; Rosin (2011), Silva-Tadei;
Schelbauer, Rosin (2009), Rosin; Paini (2011), I6ris (1993). Além disso, estabeleceu-se
interlocucdo com autores que tratam da relacdo entre Psicologia e Educacgéo, destacando-se
Maia Filho; Chaves (2016), Antunes (2008), Azzi (2005), Facci; Firbida (2014), Guzzo;
Mezzalira; Moreira; Tizzei; Neto (2010) Warde (1995); Paini; Rosin; Cambauva (2010); com

investigadores que retratam a participacdo da Psicologia da Educacdo nos processos de
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formagéo de professores, como Larocca (1999, 2002), Coll Salvador (1999, 2000), Checchia
(2015), Almeida et al (2007), Bzuneck (1999), Guzzo (2000), Soligo (2002); com pesquisas
que tratam dos saberes que a Psicologia da Educacéo dispbe para explicar as multiplas facetas
que integram o fenbmeno educativo, a saber, Almeida; Azzi (2007); Larocca (2000a, 2007);
com pesquisadores que analisam o papel formativo da Psicologia da Educagdo em cursos de
licenciatura, como, por exemplo, Almeida (2000), Batista; Azzi (2000), Larocca (2000b),
Larocca; Althaus (1999). Estes estudos indicam que a Psicologia da Educacdo tem se
apresentado como objeto recorrente nas discussdes fomentadas por iniUmeros pesquisadores,
aspecto que contribui para a reflexdo interna do préprio campo e, sobretudo, para a promocao
de avancos na sua consolidacdo como campo cientifico.

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo de natureza histoérica.
Pesquisas historiograficas enfrentam a desafiadora tarefa de produzir conhecimento cientifico
sobre fatos e fenémenos da vida do homem ao longo da sua existéncia. Tal empreitada difere
a explicacdo de um fendmeno fisico e/ou matematico, plausivel de mensuragdo, comprovacéo,
replicacdo e generalizacdo decorrentes de uso dos rigidos instrumentos de controle e
verificacdo adotados pelas ciéncias exatas e naturais, uma vez que as pesquisas
historiogréficas operam com fendmenos permeados por subjetividade e, desta maneira,
intangiveis pela 6tica de investigacdo puramente positivista.

Investigar um determinado fendbmeno sob a perspectiva histérica requer,
inevitavelmente, considera-lo como resultante de contextos mais amplos e, assim sendo, como
produto da acdo dos seres humanos no tempo. Significa considerar que o0 objeto tem um
movimento dentro do tempo e do espaco em que é forjado, sofre influéncia das circunstancias
do contexto em que estd submerso e, ainda, ndo fica imune ao conjunto de interesses,
representacdes, crencas e valores comungados pela sociedade em que é produzido. Nesse
sentido, a presente pesquisa visa compreender a trama de sentidos e nexos que integram a
trajetdria das disciplinas da area da Psicologia da Educacgédo ao longo do Curso de Pedagogia
da UEPG. Para tanto, empreendeu-se esforcos para distancid-la dos fundamentos da
Historiografia Tradicional, pautada em principios positivistas e centrada na
descri¢do/narragdo dos fatos historicos, concebidos como fenbmenos objetivos, neutros e
exteriores aos grupos. Buscou-se também, ndo reduzir as fontes documentais a mera condicdo
de provas materiais que asseveram situacfes e acontecimentos ocorridos na historia da
Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG, evitando que o conhecimento
histérico produzido na/pela pesquisa venha a assumir um carater factual, linear, imparcial,

isento de subjetividade e descolado da trama de fatores que o constituiram.
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A natureza histérica desta pesquisa requer o emprego de fontes que constituem o
corpus documental do processo de investigacdo. As fontes sdo os Livros de Relatérios das
Atividades da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa-FEFCL?,
do periodo de 1961 a 1972, os Catalogos Universitarios da UEPG editados pela Pro-Reitoria
de Graduacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa-PROGRAD entre 1973 e 2016, os
Processos de Reestruturagdo Curricular do Curso de Pedagogia®, os Programas das disciplinas
da area vigentes no periodo entre 1962 e 2016, arquivados junto a Secdo de Curriculos e
Programas da UEPG e alguns Diarios de Classes de professores. As fontes orais empregadas
na pesquisa sdo entrevistas semiestruturadas, realizadas com professores que atuam e/ou ja
atuaram como docentes de disciplinas da area da Psicologia da Educacdo na instituicdo
investigada. O principal intuito das entrevistas é produzir informacdes acerca do processo de
desenvolvimento da referida disciplina e conhecer 0 pensamento docente sobre as possiveis
contribui¢bes que essa area do conhecimento pode oferecer para o processo de formacéao
inicial de professores e pedagogos. Foram entrevistados 11 (onze) professores do total de 21
(vinte e um) mencionados na tese*. Dentre os sujeitos entrevistados, seis sdo aposentados e
cinco se mantém ativos no quadro funcional da instituicdo universitaria. No caso de um dos
sujeitos, a entrevista foi realizada por intermédio da ferramenta tecnoldgica Skype®, em
virtude da distancia geogréafica existente entre o pesquisador e 0 entrevistado que esta afastado
integralmente das suas fungdes profissionais para cursar doutorado, na UNESP de Araraquara.
Cabe esclarecer que 09 (nove) professores ndo participaram da pesquisa devido aos seguintes
motivos: 02 (dois) professores sdo falecidos; 01 (uma) professora aposentada e outra
exonerada ndo foram localizadas; 01 (um) professor aposentado ndo se disponibilizou a
participar do estudo; 01 (uma) professora ndo foi selecionada como sujeito porque
permaneceu por um curto periodo de tempo como docente do Departamento de Educacao,

tendo sido, a pedido, transferida para o Departamento de Direito; 01 (um) professor ndo foi

2 A Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias, Letras de Ponta Grossa - FEFCL iniciou suas atividades no ano de
1950, chancelada pelo Decreto n° 28.169 que concedia autorizacdo para o seu funcionamento. Ver Silva (2002)
para saber pormenores sobre a historia da implantacdo da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias, Letras de
Ponta Grossa e sua incorporacao pela Universidade Estadual de Ponta Grossa.

3 Foram analisados os processos n° 2831 de 24/11/1989, n® 2290 de 02/07/1991, n° 2829 de 30/07/1993, n® 4453
de 08/10/1997, n° 5371 de 23/10/1998, n° 1348 de 31/03/1999, n° 2841 de 11/08/2000, n° 4820 de 10/08/2006, n°
9595 de 12/08/2009 e n° 7418 de 02/05/2012.

4 Esta tese dialoga com as reflexdes existentes no dmbito da Histdria Oral que tratam dos cuidados éticos. H4 um
conjunto de estudo que reitera a ética como principio norteador das pesquisas que empregam essa perspectiva
tedrico-metodolégica, do mesmo modo que ressaltam uma série de cuidados e precaugdes nos procedimentos
que envolvem a producéo e o tratamento de fontes orais. Mais informagdes consultar o artigo intitulado A culpa
nossa de cada dia: ética e historia oral, de Janaina Amado (1997).

5> Skype é um software que permite comunicacdo pela internet através de conexdes de voz e video. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Skype.
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selecionado pelo fato de nunca ter atuado como docente junto ao Curso de Pedagogia e por
néo ter participado das discussdes realizadas nos processos de reforma do curso; 02 (dois)
professores nao foram selecionados porque ingressaram na carreira docente apds 2012, ano
em que se deu o Gltimo processo de reestruturacdo curricular.

No que se refere as fontes usadas na pesquisa, € pertinente registrar que as mesmas
evidenciam as representacfes dos grupos envolvidos no movimento de constituicdo da
Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG. Cabe destacar que as pesquisas que
optam pelo uso de documentos como fonte que ajuda a desvelar os elementos constituintes do
objeto estudado, revelando seus nexos e sentidos, ndo podem ficar & margem das discusses
efetivadas no campo historiografico sobre a natureza de tais materiais, em especial, a reflexdo
realizada Jacques Le Goff acerca da relagdo documento/monumento, presente no ultimo
capitulo da sua obra Historia e Memdria. Para esse historiador, os documentos e 0s
monumentos tém o poder de imortalizar a historia, concebida por ele como a forma cientifica
da memoria coletiva, de modo que “[...] estes materiais da memoria podem apresentar-se Sob
duas formas principais: 0s monumentos, heranca do passado, e 0os documentos, escolha do
historiador” (LE GOFF, 2013, p. 485). Segundo o autor, 0 monumento corresponde a todo
tipo de material que tem o poder de evocar o passado, de perpetuar um acontecimento, seja de
forma voluntaria ou involuntéria. Ja o documento, cujo poder de legitimidade é corroborado
pelo poder do testemunho escrito, tende a assumir a caracteristica de prova historica, de
instrumento que assevera o0 acontecimento de um determinado fato histérico. Le Goff (2013)
destaca que tais materiais tém caracteristicas especificas, mas a analise dos mesmos nao pode
assumir um viés dicotdémico. E preciso ficar atento e receptivo as mudangas e transformagoes
que aconteceram na forma de se conceber o documento histérico. A defesa assumida pelo
autor é a de que o documento deve ser reconhecido sob a perspectiva de monumento
historico, transcendendo a nocdo que o vincula, necessariamente, ao registro escrito. Uma
imagem, um audio, um vestigio ou qualquer outro tipo de informacéo capaz de evocar algo ja
vivido pode ser considerado como um documento. Essa posicdo afasta a nogdo de documento
daquela adotada pela escola historica positivista, que prioriza o carater factual e incontestavel
do documento escrito, conformando-o como prova fidedigna de um determinado
acontecimento histérico, como se a descricdo contida no documento fosse, por si S0,
suficiente para explicar (e perpetuar) um fato e/ou situacdo. Ao contrario, a escrita historica

propalada por esta tese defende a ideia de que:
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O documento nédo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o poder. S6
a analise do documento enquanto monumento permite a meméria coletiva recupera-
lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa.
(LE GOFF, 2013, p. 495).

Além das fontes escritas, faz-se opcao por ouvir o depoimento de alguns docentes da
Psicologia da Educacdo. Tal medida configurou-se como um imperativo para 0
desenvolvimento metodolégico da pesquisa e, assim sendo, a abordagem das fontes orais da
pesquisa seguiu as orientagdes tedrico-metodoldgicas preconizadas pela Historia Oral. Tal
prerrogativa faz com que a Histdria Oral se apresente como metodologia proficua para o
tratamento das fontes orais empregadas na investigacdo. A Historia Oral, abordagem
historiografica cuja conformaco no campo académico brasileiro é bastante recente®, tem se
apresentado como importante perspectiva tedrico-metodolégica para estudos que objetivam
compreender elementos concernentes as culturas escolares. A concepcdo de cultura escolar
assumida pela Historia Oral é orientada pela no¢do de cultura preconizada pela Historia
Cultural, em que é reconhecida como produto de um processo de construcdo social, elaborado
e partilhado historicamente pela humanidade. Segundo Ferreira e Amado (2006, p. xi), a
Historia Oral “tem demonstrado de maneira mais convincente que o objeto historico é sempre
resultado de uma elaboragdo: em resumo, que a historia € sempre construgdo’.

Pesquisas historiograficas que se propdem a abordar o objeto histérico pelo viés da
cultura, ndo contam com outra alternativa sendo a de romper com principios deterministas que
tendem a configura-la como um fato dado, um sistema fechado (CHARTIER, 1990) e, assim,
orienta-las a partir do entendimento de que a cultura é fendmeno social construido pelos seres
humanos, forjado na materialidade das relacGes e se apresenta como expressdo das diferentes
formas que o homem encontrou, ao longo do tempo, para traduzir, interpretar, organizar e
atuar sobre a sua realidade. Em consonancia com pressupostos da Historia Cultural, a Historia
Oral concebe os individuos como sujeitos da historia e da sua cultura, concepgdo que
corrobora o valor atribuido aos depoimentos desses sujeitos acerca de fatos e situacdes por
eles vividos. Conforme Meihy (2005, p. 19),

® A Histdria Oral foi introduzida no Brasil na década de 1970, todavia, seu processo de expanséo passou a tomar
maior proporcéo a partir de 1990. (FERREIRA; AMADO, 2006).
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A presenca do passado no presente imediato das pessoas € a razao de ser da historia
oral. Nessa medida, a histéria oral ndo s6 oferece uma mudanca do conceito de
historia, mas, mais do que isso, garante sentido social a vida de depoentes e leitores
que passam a entender a sequéncia historica e se sentir parte do contexto em que
vivem’.

Esse corpus documental € problematizado a partir das discussdes oriundas da
Histdria das Disciplinas Escolares, dos conceitos de campo?®, habitus e capital de Bourdieu e
de apropriacdo de Chartier. De um lado, compreende-se apenas ser possivel explicar o
problema desta tese de modo relacional a um contexto mais amplo. Nesses termos, o conceito
de campo cumpre esse sentido heuristico. O campo é considerado por Bourdieu como um
microcosmo que, agregado aos demais, integra 0 macrocosmo que € a sociedade. Na visdo do
autor, a sociedade é constituida por diversos e diferentes campos que obedecem a uma l6gica
de funcionamento comum entre eles, a0 mesmo tempo em que preservam sua identidade
social por meio de uma légica especifica de funcionamento, coerente com 0s interesses,
ideais, leis e disputas internas de cada campo. Isso permite depreender que cada campo
apresenta homologias com os demais, a0 mesmo tempo em que tende a preservar suas
proprias especificidades. O campo, sob esta Gtica, € expresso como 0 conjunto composto por
instituicGes e agentes sociais que, mutuamente, se mantém e se sustentam, de forma que
diferentes campos como o da religido, da cultura, da educacédo, da economia, dentre outros, se
sobreporiam entre si, constituindo assim o macrocosmo que é a sociedade.

Bourdieu esclarece que:

7 E relevante destacar que a Historia Oral tem sido objeto de estudos e discussdes acerca do seu status e da sua
caracterizacdo epistemoldgica. Segundo Marieta de Moraes Ferreira e Janaina Amado, é possivel verificar,
grosso modo, trés principais perspectivas interpretativas sobre o status da Historia Oral, dentre as quais “a
primeira advoga ser a historia oral uma técnica; a segunda, uma disciplina; e a terceira, uma metodologia”
(FERREIRA; AMADO, 20086, p. xii).

8 Cabe esclarecer, que diante da amplitude e das diversas variagdes que 0 conceito de campo assume em
diferentes teses e dissertacoes, situacdo investigada e retratada por Medeiros (2007), faz-se necessario anunciar
gue, no presente trabalho de tese, as expressdes campo académico e area de conhecimento, por vezes
empregadas, assumem a mesma conotacdo da expressdao campo cientifico. A preocupacdo em explicitar a
correlacdo entre os termos mencionados provém das reflexdes suscitadas por Medeiros (2007, p. 240), em sua
tese de doutorado, quando ressalta: “Seria possivel denominar qualquer espago social como um campo? Como
classificar esse espaco social em campo ou sub-campo? E como esses campos se articulam entre si? Estas
questbes surgiram em virtude do nimero de variacdes do conceito encontradas nas teses e dissertagcdes
examinadas. Foram citados: campo educacional, campo escolar, campo da educacdo, campo da educacdo
superior, campo académico, campo cientifico, campo cientifico-universitario, campo social, campo profissional,
campo de forgas, campo intelectual, campo da producédo cultural, entre outros. Esta dificuldade de delimitacdo
esta relacionada diretamente com as propriedades invariantes e as propriedades varidveis do campo, além da
articulagdo dos diferentes campos entre si. Mesmo Bourdieu (1992) afirma que responder a esta questdo €
bastante dificil ja que ela s6 pode ser compreendida na analise empirica, resolvida caso a caso. O pesquisador é
gue deve explicitar os limites do campo que investiga ja que ele estd olhando para este conjunto de relagGes
objetivas entre posi¢oes”.
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Os campos se apresentam a apreensdo sincronica como espagos estruturados de
posi¢cdes (ou de postos) cujas propriedades dependem das posicOes nestes espacos,
podendo ser analisadas independentemente das caracteristicas de seus ocupantes (em
parte determinadas por elas). (BOURDIEU, 2003, p.119-120).

Isso permite considerar que 0s campos Sa0 microcosmos regidos por normas, valores,
leis e disputas especificas do proprio campo e sdo marcados por lutas e embates mobilizados
internamente para preservar certa autonomia relativa, cuja proporgdo estaria vinculada ao
maior ou menor grau de influéncia imposta pelo macrocosmo.

O conceito de campo desempenha funcdo explicativa quando engendrado ao sistema
tedrico mais amplo que compde a teoria bourdieusiana, particularmente quando se apresenta
articulado aos conceitos de habitus e capital. De acordo com Bourdieu (2009), o estudo de um
determinado campo, seja ele da natureza que for, revela propriedades que lhe sdo proprias e
especificas, as quais sdo perpassadas por um conjunto de habitus manifesto pelos agentes que
integram o referido campo. Revela, ainda, as lutas e os embates travados por seus agentes na
disputa pelo capital que é valorizado no interior do campo. Habitus é definido por Pierre

Bourdieu como:

[...] sistemas de disposi¢des durdveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como principios
geradores e organizadores de préaticas e representacdes que podem ser objetivamente
adaptadas ao seu objetivo sem supor a intengdo consciente de fins e o dominio
expresso das operagBes necessarias para alcanca-los, objetivamente “reguladas” e
“regulares” sem em nada ser o produto da obediéncia a algumas regras e, sendo tudo
isso coletivamente orquestradas sem ser o produto da acdo organizadora de um
maestro. (BOURDIEU, 2009, p. 87).

Sob esse enfoque, o habitus se apresenta como um sistema de representacoes,
mentalmente elaborado pelos agentes que integram um determinado campo social, a partir da
vivéncia e incorporagdo dos elementos presentes na realidade concreta e objetiva da qual
fazem parte (WACQUANT, 2002). Esse conceito envolve a dindmica através da qual os
individuos incorporam elementos da estrutura objetiva do mundo social, interiorizando aquilo
que é oriundo do contexto exterior, inclusive formas de pensar, sentir e agir tipicas do campo
do qual fazem parte; ndo ha como ndo considerar a influéncia do campo no processo que forja
tais representacOes. Dessa forma, os elementos constituintes de um determinado campo
influenciam e inclinam os agentes a confirmar e reproduzir as formas de organizagéo
vivenciadas nas relacfes cotidianas que se dao nesse campo especifico. Ao mesmo tempo, 0

campo ndo se mantém refratario as influéncias provenientes da acdo dos agentes que
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constituem o proprio campo social, recebendo assim o impacto decorrente da forga do habitus
manifestado coletivamente. Assim, o0 amalgama que sela o vinculo entre o conceito de campo
e 0 conceito de habitus se da pela relagdo de mediacdo e reciprocidade mantida entre os
mesmos, em que a estrutura do campo influencia no processo de formacdo do habitus e este,
por sua vez, influencia a prépria organizacao e funcionamento do campo.

Cabe destacar que essas relacbes sdo marcadas, ainda, pelas disputas e/ou aliangas
estabelecidas pelos agentes que integram o campo, objetivando a conquista das diferentes
formas de capital que sdo valorizadas no seu interior. Os objetos de disputa e 0s interesses
especificos de um determinado campo nédo serdo idénticos e correspondentes a de outros, de
modo que os elementos caracteristicos do campo serdo percebidos, com maior incidéncia e
perspicéacia, pelos agentes dotados do habitus que é proprio desse campo. Bonnewitz (2003, p.
85) elucida essa situagdo ao afirmar que “o campo cientifico supde a existéncia de agentes
dotados de um habitus diferente daquele dos individuos inseridos no campo politico”. As
disputas estabelecidas no interior dos diferentes campos sociais sdo motivadas pelo capital
que ¢ valorizado em cada um deles.

A compreensdo do conceito de capital favorece e amplia o entendimento sobre a
nocdo de campo expressa na teoria bourdieusiana, uma vez que a energia a acionar 0
movimento do campo é o capital por ele disputado. Com base em Bonnewitz (2003), é
possivel afirmar que as lutas travadas no interior dos diferentes campos sociais direcionam-se
a trés formas basicas de capital: 0 econdmico, o cultural e o simbdlico. O capital econdmico
estd vinculado aos diferentes fatores de producdo como a industria, a agricultura e o trabalho
de forma geral, como também ao conjunto de bens econdmicos como patrimonios, dinheiro,
riqueza material. O capital cultural se expressa na valoriza¢do do conjunto de conhecimentos
que é considerado, por parte de um grupo dominante, como também na valorizacdo da
qualificacdo intelectual e, ainda, no acimulo de bens culturais objetivados na forma de
esculturas, livros, pinturas, etc. O capital simbolico, grosso modo, esta atrelado aos rituais que
envolvem a conquista de prestigio, fama, honra e reconhecimento publico.

No caso do campo cientifico®, em que o campo universitario se insere, o capital
simbdlico é um dos objetos de disputa pleiteado no seu interior. Cada campo estabelece, ao

longo da sua historia, a especificidade do seu capital simbolico. Os agentes do campo

% “0 campo cientifico - sistema de relagGes objetivas entre posicdes adquiridas em lutas anteriores- é o lugar e o
espaco de uma luta concorrencial. O que estd em luta sdo os monopdlios da autoridade cientifica (capacidade
técnica e poder social) e da competéncia cientifica (capacidade de falar e agir legitimamente, isto é, de maneira
autorizada e com autoridade) que sdo socialmente outorgadas a um agente determinado”. (BOURDIEU In:
ORTIZ, 2003, p.112).
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cientifico concorrem pela conquista de reconhecimento académico e autoridade cientifica, que
estd intimamente vinculada ao volume e a qualidade da producdo intelectual elaborada pelos
diversos agentes que integram o campo. Na mesma medida, o capital simbdlico esta atrelado
ao papel e ao espaco que 0s agentes ocupam dentro do préprio campo, situacao que tende a se
reverter em aumento de prestigio e reconhecimento. Isso implica considerar que o campo
cientifico, assim como os demais, é perpassado por relag@es de forca e poder.

Segundo Ortiz (2003, p.123),

A cada momento, a estrutura do campo cientifico se define pelo estado das relagdes
de forca entre os protagonistas em luta (agentes ou institui¢des); isto é, pela estrutura
da distribuicdo do capital especifico, resultado das lutas anteriores objetivado nas
instituicdes e disposicBes e que comanda as estratégias e chances objetivas dos
protagonistas.

E necessario salientar que as estratégias'® empregadas pelos agentes do campo com
vistas a conquista e ao acumulo do capital, sdo orientadas pela posi¢cdo que assumem no
interior do campo. Esse panorama encontra terreno proficuo no contexto da educacédo
universitaria, uma vez que 0 campo universitario, microcosmo perpassado por indmeras
manifestacdes de luta pelo poder, se estrutura numa relacdo de forga entre seus agentes.

A operacionalizacdo da categoria de campo supde dois sentidos. De um lado, “o
campo cientifico, tal como outros campos, ¢ um campo de for¢cas dotado de uma estrutura”
(BOURDIEU, 2008, p. 52). De outro, ¢ constituido por “um espaco de conflitos pela
manuten¢do ou transformacdo desse campo de forcas” (BOURDIEU, 2008, p. 52). Essa
dimensao relacional demarca o olhar sobre o objeto desta tese. Assim, a acepcdo de campo
cientifico é atil para compreender os elementos de constituicdo da area de Psicologia da
Educagdo na UEPG, pois permite encontrar “as propriedades gerais dos campos”
(BOURDIEU, 2008, p. 54). Ao mesmo tempo, € 1til para buscar explicar como os ‘“agentes
empreendem accles que dependem, nos seus fins, meios e eficacia, da sua posi¢do no campo
de forgas, ou seja, da posigéo na estrutura da distribuigdo do capital” (2008, p. 54).

O segundo aspecto da categoria de campo é que pode significar a passagem ao
conceito de apropriagdo. Para Bourdieu (2008, p. 55), “o espaco de manobra deixado as
estratégias dependera da estrutura do campo. As estratégias e as suas hipbteses de sucesso

dependem da posicdo ocupada na estrutura”. Nesse ponto especifico, entende-se que 0

10 Ao longo do seu desenvolvimento, a pesquisa também recorre aos conceitos de estratégia e tatica de Michel de
Certeau (2003), no intuito de subsidiar o didlogo com as fontes utilizadas no estudo.
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conceito de apropriacdo de Chartier pode ser Gtil & esta tese. Em Bourdieu ja é bastante
significativo 0 movimento que ele procura evidenciar ao utilizar o conceito de estratégia. Para
Bourdieu (2004, p. 81), estratégia “¢ produto do senso pratico como sentido de jogo, de um
jogo social particular, historicamente definido”. Em Certeau ¢ possivel identificar uma
ampliacdo da potencialidade de acdo dos individuos, pois articula & estratégia o conceito de
tatica. De um lado, estratégia seria “organizada pelo postulado de um poder”. De outro,
“tatica ¢ determinada pela auséncia de poder” (2003, p. 101). Certeau (2003, p. 100-101)

utiliza um conjunto de figuras para descrever a ideia de tatica:

Tatica ¢ movimento “dentro do campo de visdo do inimigo” e no espago por ele
controlado. Ela ndo tem a possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de
totalizar o adversario num espaco distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe por
golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas depende, sem base para
estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. Este ndo-lugar lhe
permite sem ddvida mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para
captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar,
vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vdo abrindo na vigilancia do
poder proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém
espera. E ast(icia.

Esta longa citacdo de Certeau ajuda a compreender a passagem do conceito de campo
a categoria de apropriacdo. Na avaliacdo de Roger Chartier (2002, p. 160), a obra de Certeau
“centralizou seu procedimento na analise precisa, atenta, das praticas através das quais 0s
homens e as mulheres de uma época apropriam-se, a sua maneira, dos cédigos e dos lugares
que lhes sdo impostos, ou entdo subvertem as regras aceitas para compor formas inéditas”.

A categoria de apropriacédo indica outro cuidado desta tese ao buscar compreender as
acOes dos agentes sociais que se envolveram no debate e na organizacdo da Psicologia da
Educacdo, na tentativa de observar como os docentes dialogaram com o campo académico
brasileiro para sistematizar suas ideias a respeito da organizacdo desta area do conhecimento
no interior da UEPG. O conceito de apropriacdo operado por Chartier esta relacionado as
praticas de producgdo de sentidos e significados que 0s sujeitos imprimem aos objetos culturais
gue integram a sua realidade e, ainda, a0 modo como os individuos fazem uso dessas
representacdes na dindmica social. Esse autor destaca a importancia de se “identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos uma realidade social é construida, pensada, dada a
ler” (CHARTIER, 1990, p.16).

O emprego do conceito de apropriacdo oferece importante colaboragcdo para

pesquisas que buscam analisar praticas culturais escolares, sejam elas produzidas em
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instituicdes escolares ou em contextos universitarios. Tal conceito comporta 0 pressuposto de
que as préaticas educativas ndo resultam apenas das imposigcdes e prescri¢des teodricas ou
legais. Ao contrario, sdo resultados de um movimento duplo. De um lado, conforme Chartier
(1999, p. 19), “cada leitor, cada espectador, cada ouvinte [cada professor] produz uma
apropriagdo inventiva da obra ou do texto que recebe”. De outro, arremata o mesmo autor
(1999, p. 19), é necessario considerar “[...] o conjunto dos condicionamentos que derivam das
formas particulares nas quais o texto é posto diante do olhar, da leitura ou da audi¢do”. Com
inspiracdo no conceito de apropriacdo de Chartier, a presente pesquisa intenciona, ao analisar
a trajetéria da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia, apreender elementos que
revelem o modo como os saberes que integram essa area de conhecimento, em particular as
perspectivas interacionistas de Jean Piaget e Lev S. Vigotski, foram apropriados pelos agentes
que integram o campo universitario®!,

O diédlogo com Chartier contribui para aproximar-se com as discussdes das questdes
especificas da cultura escolar e/ou da cultura académica. O percurso para compreender a
trajetéria da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia envolve a busca por
condicionantes que concorreram para a inser¢ao e/ou supressao de determinadas tematicas no
ementario das disciplinas que compdem esta area. Tal situacdo faz com que a pesquisa recorra
a estudos que abordam aspectos do curriculo e da cultura escolar, uma vez que as discussdes
sobre o curriculo tornam imprescindiveis as reflexdes sobre a cultura escolar, visto a sua
participacdo ativa na conformacéo curricular. Para melhor compreender a indissociabilidade
entre cultura e curriculo, esta pesquisa vale-se das contribuicdes teérico-praticas oriundas dos
estudos de Ivor F. Goodson (1997), Dominique Julia (1995), Antonio Vifiao (1998); José
Gimeno Sacristan, Alice C. Lopes (2001, 2005), as quais estdo assinaladas, de modo mais
pontual, no segundo capitulo desta tese. Cabe destacar, de antemao, que o conceito de cultura
escolar orientador das discussdes realizadas nesta investigacdo é sintetizado por Julia (2001,

p. 10) como:

11 E preciso esclarecer que a énfase dada as teorias mencionadas néo corresponde ao enaltecimento das mesmas
em detrimento das demais matrizes epistemoldgicas estudadas nas disciplinas da area da Psicologia da Educac&o.
A escolha decorre do fato de tais teorias se apresentarem, de modo mais recorrente, como interlocutoras em
contextos de formacdo docente e, ainda, pelos argumentos explicativos por elas apresentados acercada natureza
do desenvolvimento humano e sua relacdo com situacdes de aprendizagem.
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um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmisséo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo). (grifos do autor).

Nessa perspectiva, entende-se que a trajetoria da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia e a conformacao de seus saberes nos programas curriculares retratam, para além de
normativas e diretrizes contidas em documentos oficiais que orientam a estruturagao de cursos
de graduacéo, os resultados das lutas e embates deflagrados no contexto social e, sobretudo,
no cotidiano da instituicao universitaria.

Em razdo disso, recorre-se aos debates da Historia das Disciplinas Escolares?, tendo
em vista o interesse em compreender a natureza disciplinar do objeto historico investigado.
Esse campo historiografico parte do pressuposto que as disciplinas escolares sdo produto das
relacGes estabelecidas entre as instituicdes de ensino e a cultura escolar, cujo processo de
producdo acontece no interior da instituicdo escolar e é perpassado por representacdes e
praticas. Sob esse enfoque, as disciplinas sdo consideradas como produto da propria realidade
escolar. Os precursores dessa perspectiva explicativa foram Ivor F. Goodson, na Gra-Bretanha
e André Chervel e Dominique Julia no territério francés, seguidos, posteriormente, por varios
estudiosos®® que elegeram a historia das disciplinas escolares como objeto de investigac&o.

O propdsito que regula e orienta a constituicdo desse novo campo cientifico esta
centrado na produgdo de um conjunto de conhecimentos relativos a historicidade das
disciplinas escolares, visando analisar a sua contribuicéo para o processo de escolarizacdo, em
diferentes contextos e tempos histdricos. Estudiosos dessa area partem do entendimento de
que as disciplinas “[...] sdo produgdes escolares configuradas para transformar o ensino em
aprendizagem” (PINTO, 2014, p.125) e mantém estreito vinculo com a cultura escolar.
Analisadas sob essa 6ética, as disciplinas escolares deixam de ser consideradas como um
produto pronto e acabado, passando a se apresentar como um produto histdrico e social,
construido a partir da realidade escolar. Segundo Vifiao (2008, p.208), pesquisas cujas
tematicas relacionam-se com o campo da Histdria das Disciplinas Escolares podem oferecer
valiosa contribui¢dao para o contexto educacional, atuando como pontes “[...] entre o mundo

académico da ciéncia pedagdgica e o mundo empirico do ensino na sala de aula”. A

12 prética historiografica que tem se delineado no interior do campo da Histéria da Educacéo desde as décadas de
1960 e 1970.

13 Antonio Vifiao, Eurize C. Pessanha, Inés Dussel, Maria Emilia Borges Daniel, Maria Adélia Menegazzo,
Marcus Taborda de Oliveira, Serlei Maria Fisher Ranzi, Neusa Bertoni Pinto, dentre outros.
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Psicologia da Educacdo estd conformada por duplo movimento. De um lado, pelos debates
académicos a respeito da sua constituicdo como &area do conhecimento, demandando um
conjunto de prerrogativas para afirmar-se no ambito do campo cientifico. Por outro, pelas
discussbes do campo educacional que tem em seus horizontes a necessidade por formacéo de
professor para exercer as mediagOes entre ensino e aprendizagem nos diferentes graus e
modalidades da educacgdo brasileira. Nesses termos, a Psicologia da Educacdo é discutida
nesta tese nessa sua dupla face, isto €, como area do conhecimento e como disciplina de
formacéo de docente e/ou pedagogo para atender demandas oriundas das politicas publicas de
formagéo de professores e dos problemas observados nos processos de ensino e aprendizagem
da Educacéo Basical®.

A exposicdo dos aspectos que caracterizam a fundamentacao desta tese ensejou na
organizacdo de dois capitulos. Essa divisdo em capitulos esta sistematizada na tentativa de
mostrar ao leitor o percurso argumentativo de sustentacdo desta tese. Assim, o Capitulo | -
Psicologia da Educacdo: um campo de conhecimento no contexto do Curso de Pedagogia, -
apresenta uma discussdo sobre a identidade epistemoldgica da Psicologia da Educacédo,
reconhecida como uma subarea da Psicologia mas, sobretudo, concebida como um campo
cientifico, ancorado por sélido conjunto de saberes voltados para a explicacdo dos fenbmenos
psicologicos que participam do processo educativo. Esse capitulo se desdobra em trés
subitens: o primeiro retrata a histéria da Psicologia e o processo de constituicdo da Psicologia
da Educacdo como campo cientifico; o segundo retrata o Curso de Pedagogia no cenario
nacional e o terceiro discute o Curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Ponta Grossa-
UEPG, buscando sinalizar a presenca da area da Psicologia da Educacgéo no referido curso.

O Capitulo Il - Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG: analise da
trajetdria, - intensifica o didlogo com as fontes orais e documentais desta pesquisa, as quais
revelam aspectos significativos da trajetéria da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia da UEPG. O capitulo estd disposto em trés subitens que retratam,
correspondentemente, trés periodos marcantes dessa area de conhecimento ao longo da
existéncia do curso. O primeiro periodo condiz ao inicio da trajetoria da Psicologia da
Educacgéo no Curso de Pedagogia da UEPG, entre os anos de 1962 e 1972, cuja caracteristica
marcante da época residia no carater filosofico assumido pela area. O segundo periodo,
circunscrito entre os anos de 1973 e 1990, revela uma mudanca substancial no interior do

campo da Psicologia da Educacdo, o qual assume um enfoque mais psicologico e tem sua

14 Esse duplo movimento denominamos de cultura escolar universitaria.
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organizagdo curricular demarcada por principios tecnicistas. E possivel observar, nesse
periodo, o processo de conformagdo de algumas matrizes tedricas em saberes eleitos pela area
da Psicologia da Educacdo como necessarios para a formacao docente, dentre os quais estdo: a
Abordagem Comportamental, a Psicanalise, a Teoria N&o-Diretivista, a Gestalt, a Teoria da
Aprendizagem por Descoberta, a Teoria da Aprendizagem Significativa; a Epistemologia
Genética, a Teoria Historico-Cultural e a Teoria Psicogenética da Pessoa Completa. O terceiro
periodo, entre 1991 e 2012, evidencia o enfoque cognitivista-cultural que passou a
caracterizar a area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG. Tal periodo
descortina o processo de consolidacdo das principais matrizes epistemoldgicas que integram a
estrutura curricular da area da Psicologia da Educacdo, evidenciando a solidez assumida por
algumas matrizes tedricas no ementario e programas curriculares da area da Psicologia da

Educacao.
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CAPITULO |

PSICOLOGIA DA EDUCACAO E SUAS INTERFACES COM O CURSO DE
PEDAGOGIA

A Psicologia da Educacéo assume papel central nos processos de formagéo docente,
pois oferece um conjunto de saberes teodrico-praticos que auxiliam o professor a
pensar sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos, sobre
as escolhas feitas por ele mesmo na organizacdo do seu trabalho pedagdgico e,
sobretudo, ajuda a refletir sobre os elementos sociais, politicos, econémicos,
culturais e histéricos que incidem sobre o processo educativo. (LAROCCA, jul.
2015).

A epigrafe, substrato extraido de uma das entrevistas realizadas na pesquisa, coloca
em evidéncia as contribuicdes da area da Psicologia da Educacéo para o processo de formacéo
docente e para as préaticas educativas em geral. A Psicologia da Educacdo é uma éarea de
conhecimento comprometida com a producdo de saberes tedrico-praticos que visam explicar a
participacdo de fendmenos psicoldgicos na dindmica do processo educativo. Tem por
propdsito estreitar a relagdo entre a Psicologia e a Educacdo através da articulacdo e da
reciprocidade entre os saberes, de modo que “[...] a Psicologia da Educacdo ndo se constitui
num conjunto de conhecimentos tedricos a serem meramente ‘aplicados’ a ela (Educagio),
mas um conjunto de referenciais que, ao lado de outras areas, subsidia leituras dessa pratica
social contribuindo para elaborar/reelaborar modalidades de intervengdao” (LAROCCA, 1999,
p.17). Esse pressuposto orienta o processo de desenvolvimento da presente pesquisa, uma vez
que se refuta a concepgédo reducionista que tende a caracterizar a Psicologia da Educacao
como uma ciéncia aplicada a Educacdo. Conceber a Psicologia da Educacdo como sintese da
aplicacdo dos conceitos da Psicologia para a Educacdo €, além de uma concepcao
reducionista, uma descaracterizacdo da identidade epistemoldgica dessa éarea do
conhecimento.

A Psicologia da Educacédo €, de fato, uma subarea da Psicologia, mas dotada de
objeto e propdsito de estudo bem delimitado: o fendmeno educativo e 0s elementos
psicolégicos que dele participam. Dessa forma, pode e deve ser reconhecida como campo
especifico do conhecimento, que procura explicar os elementos psicologicos inerentes as
praticas educativas e, ao fazé-lo, parte da premissa de que esse fenébmeno é multideterminado,
perpassado por uma gama de outros fatores que incidem sobre o mesmo e, sendo assim,

jamais poderia ser entendido e explicado somente pelo viés psicoldgico. A Psicologia da
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Educacgdo recorre ao arcabouco tedrico da Psicologia para subsidiar o exercicio reflexivo
empreendido na tarefa de explicar a dindmica das praticas educativas, todavia, néo
simplesmente os “aplica” a Educagdo, mas os integra ao conjunto composto pelos outros
diversos fatores que participam da dindmica educativa, buscando o0s nexos, sentidos e
conflitos existentes entre eles para, enfim, apreender a complexidade do fendmeno educativo.
O equivoco presente na ideia de que a Psicologia da Educagdo seria mera exportadora de
conceitos da Psicologia para a area da Educacéo tende a fortalecer a critica a ela enderecada
sobre a existéncia de um certo “psicologismo” na sua relagdo com a Pedagogia. O
psicologismo se caracteriza pelo “excesso” de argumentos psicologicos empregados nas
explicacOes sobre o fenémeno educativo e, sobretudo, pela ideia de que 0 mesmo poderia ser
explicado, eminentemente, pela 6tica psicologica. Uma analise psicologizante do fenbmeno
educativo pressupde a naturalizagdo do comportamento do sujeito da aprendizagem, processo
a partir do qual a conduta humana é entendida como expresséo das aptiddes, potencialidades
inatas e inclinacdes proprias e naturais de cada individuo. Tal perspectiva interpretativa ignora
a acao de elementos exteriores a subjetividade do individuo no processo educativo e na
organizacdo dos contextos educativos e, sobremaneira, desconsidera a natureza historico-
social do homem.

Em oposicdo a tradicdo psicologizante e alicercado por diferentes perspectivas
tedricas, o campo da Psicologia da Educacdo tem empreendido esforcos para elucidar a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem, que suplanta a esfera psicoldgica.
Aborda tematicas que envolvem, por exemplo, o processo de formacdo de conceitos, 0
fendmeno da tomada de consciéncia, a relagdo entre pensamento e linguagem, o papel do jogo
e do brinquedo no desenvolvimento infantil, a participacdo da motivagdo no processo
educativo, as diferencas individuais e os diferentes estilos cognitivos, as dificuldades de
aprendizagem, a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, o papel da atencdo e da
memoria nas situacdes de aprendizagem, a relagdo entre afetividade e cognicdo, a
metacognicao, dentre tantas outras tematicas alusivas ao fendmeno educativo.

Assim, depreende-se que o propdsito maior que orienta o campo cientifico da
Psicologia da Educacdo é a producdo de saberes que venham a auxiliar os profissionais da
Educacdo na compreensdo da dindmica do processo ensino-aprendizagem e, de forma mais
ampla, do fenbmeno educativo de maneira geral. A Psicologia da Educacgéo, assim como 0s
demais campos do conhecimento, procura consolidar seu estatuto de campo cientifico através
da sua producdo académica, almejando que tais conhecimentos sejam reconhecidos como

validos para a melhoria das praticas educativas. Pierre Bourdieu (1983), referindo-se ao
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processo de produgdo de conhecimentos sistematizados por diferentes campos cientificos,
destaca que a producdo de bens simbdlicos, a luta por autoridade, a preocupagdo com o
reconhecimento e a legitimidade cientifica, sdo conquistas valorizadas em qualquer campo
cientifico. Para ele, o objeto de disputa que mobiliza a acdo dos agentes que integram um
determinado campo é a conquista do capital simbolico e a sua posse, por sua vez, abre
caminho para a conquista da autoridade cientifica, do mesmo modo que instala niveis
hierarquicos de dominacgéo no interior do proprio campo cientifico. Os objetos de disputa e 0s
interesses de um determinado campo ndo serdo idénticos e correspondentes a de outros, de
modo que os elementos do campo serdo percebidos, com maior incidéncia e perspicacia, pelos
agentes que o integram (BONNEWITZ, 2003). Isso permite considerar que todos 0s campos
se constituem, de fato, em espacos de luta, de modo que seus agentes, orientados pelo
reconhecimento do conjunto de habitus que circula no interior do campo, buscam recursos e
estratégias que se apresentem mais apropriados para a conquista dos objetivos pretendidos.

A Psicologia da Educacédo, em sintonia com os propdsitos de todo e qualquer campo
que se pretende cientifico, tem empreendido esforcos na producdo de conhecimentos
sistematizados que venham a ser reconhecidos como validos e necessarios pela comunidade
educacional, estreitando assim a sua relagdo com o campo educacional. Isso faz com que a
Psicologia da Educacdo reconheca nas praticas de formacdo docente a oportunidade para
fortalecer sua relagdo com o campo educacional.

Referindo-se a relacdo da Psicologia com a Educacdo e, de modo especial, com o
processo de formacdo de professores, Bzuneck (1999, p.121) destaca que a andlise sobre a
validade e as contribuicbes emanadas de uma determinada area do conhecimento precisa
considerar “[...] em que sentido ela serve para a pratica de sala de aula ou, mais amplamente,
para a tarefa educadora do professor na escola”. Tendo em vista tal prerrogativa, a Psicologia
da Educacdo persegue o propdsito de contribuir para os processos de formacéo docente e para
as préaticas pedagogicas efetivadas em contextos educativos. Busca oferecer referenciais
tedricos e pratico-metodoldgicos que auxiliem na compreensdo dos multiplos fatores que
incidem sobre o processo educativo, principalmente aqueles de natureza psicolégica.

Pensar sobre a Psicologia da Educagdo no Curso de Pedagogia da UEPG e o papel
formativo por ela assumido, requer, de anteméo, um exercicio reflexivo sobre duas questdes
importantes. A primeira estd relacionada com a propria identidade epistemoldgica da
Psicologia da Educagdo, caracterizada por alguns como uma subarea da Psicologia e, por
outros, como um campo de conhecimento especifico, dotado de objeto de estudo bem

delimitado, de um arcabouco teorico cientificamente reconhecido e, ainda, de um conjunto
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metodolégico voltado para a explicagdo do objeto eleito. Nessa perspectiva, o entendimento
sobre os elementos, objetos, papel e fungéo da Psicologia da Educacéo exige a compreensao
do processo de constituicdo da Psicologia como area do conhecimento cientifico.

Para Antunes (2008, p.469),

Entende-se area de conhecimento como corpus sistematico e organizado de
fendmenos constituintes da realidade, fundamentado em concepgdes ontoldgicas,
epistemoldgicas, metodoldgicas e éticas determinadas. Faz-se necessario, porém,
considerar a diversidade de concepcOes, abordagens e sistemas tedricos que
compdem o conhecimento, particularmente no ambito das ciéncias humanas, das
quais a Psicologia faz parte.

A segunda envolve a relacdo da Psicologia da Educacdo com o Curso de Pedagogia,
no Brasil e em Ponta Grossa, no intuito de apreender alguns pontos de sintonia entre o
movimento empreendido no cenério nacional, 0 movimento efetivado no interior do Curso de
Pedagogia da UEPG e, em meio a essa trama, 0 movimento subjacente a trajetoria da area da

Psicologia da Educacao no referido curso.

1.1 HISTORIA DA PSICOLOGIA E A CONSTITUICAO DA PSICOLOGIA DA
EDUCACAO COMO CAMPO CIENTIFICO E DISCIPLINAR

Pensar sobre a identidade epistemologica da Psicologia da Educacdo exige a
reconstituicdo, mesmo que sucinta e objetiva, de elementos da histéria da prépria Psicologia,
para que se possa compreender a posi¢do da Psicologia da Educagdo diante dessa ciéncia.
Assim, abordar a histdria da Psicologia da Educacdo implica em entender a histéria da propria
Psicologia como ciéncia.

A histdria da Psicologia evidencia que sua origem esteve emaranhada ao campo da
Filosofia. Muitas das questdes discutidas pela Filosofia continham, na sua base,
questionamentos proprios da Psicologia, voltados aos aspectos da subjetividade do homem,
referentes a sua maneira de entender, explicar, interpretar e reagir aos fatos e episédios da sua
vida cotidiana. Na realidade, a Filosofia pode ser concebida, nas palavras de Cambauva, Silva
e Ferreira (1998, p.209), “[...] como a primeira forma de desenvolvimento do pensamento
humano racional, quando das primeiras indagagdes do homem sobre o mundo”. Isso explica a
presenca da Filosofia entrelacada a génese da Psicologia, evidenciando que o interesse e a

preocupacdo do homem por questdes relativas a subjetividade humana tem longa data.
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Remetendo-se & interface da Filosofia com o campo da Psicologia, Coll Salvador
(1999) ressalta que muitas teméticas da Psicologia foram foco de interesse e preocupagéo por
parte de ilustres pensadores, tais como Platdo, Aristdteles, Descartes, Bacon, Locke, Herbart,
dentre outros. Grosso modo, destaca que o interesse de Platdo por fendmenos de natureza
psiquica pode ser percebido nas suas reflexGes sobre o processo de inteleccdo pura,
denominado por ele noesis, referindo-se a capacidade intelectiva que habilita o ser humano a
tornar fatos e objetos inteligiveis. Aristoteles evidenciava interesse por questdes relacionadas
a aprendizagem e as leis de associacdo, preconizando a influéncia dos sentidos e da
experiéncia sobre o processo de producdo de conhecimentos. O racionalismo de Descartes
colocava em evidéncia o papel da cogni¢do no processo de questionamento sobre a verdade,
uma vez que postulava ser a davida o caminho para o conhecimento. Bacon também mostrou
interesse por questBes da Psicologia ao abordar o papel do conhecimento na relacdo do
homem com a natureza, de modo que o conhecimento conferiria a0 homem um poder sobre a
natureza, a qual seria por ele estudada sob a égide do método cientifico. Locke, ao ampliar o
pensamento aristotélico sobre o papel dos sentidos na producdo do conhecimento, ressalta que
a mente seria a instancia psiquica na qual se imprimiriam todas as sensacdes, percepcdes e
estimulos provenientes do meio, disponibilizados por intermédio dos sentidos. Contudo, para
0 autor, foram as ideias de Herbert que mais evidenciaram elementos de uma psicologia
filosofica, ao propor uma teoria de aprendizagem pautada na concepgdo de que as sensagdes e
ideias seriam produto da experiéncia, ou seja, a aprendizagem decorreria da experiéncia
pratica. (COLL SALVADOR, 1999).

A Psicologia deu inicio a emancipacdo da Filosofia na medida em que assumiu o
estudo do comportamento e dos processos mentais como foco central de suas pesquisas.
Organizou um conjunto de métodos e procedimentos cientificos capazes de explicar as
peculiaridades, diferencas e respostas comportamentais, fenbmenos psicolégicos como a
percepcdo, a atencdo, a memoria, a consciéncia, a relacdo entre fenbmenos organicos e
mentais, dentre outros. Para constituir-se em um campo cientifico autbnomo, a Psicologia teve
que definir o seu objeto de estudo, delimitar e demarcar o seu campo de atuacgdo, formular
métodos e procedimentos rigorosos voltados para a explicacéo cientifica e, ainda, elaborar um
conjunto de teorias explicativas.

Campos (2008) destaca que o delineamento da Psicologia como ciéncia positiva teve
inicio no final do século XIX, em territorio europeu, particularmente, na Alemanha, Franca e
Suica, com a criagdo dos primeiros laboratdrios universitarios destinados ao estudo da mente

humana. A preocupagdo com o rigor cientifico que tais estudos deveriam assumir com vistas a
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conquista de credibilidade cientifica colaborou para que as pesquisas desenvolvidas na area
fossem conduzidas com base em dados objetivos e passiveis de mensuracao.

Bock (2001) registra que a Alemanha se constituiu no berco da Psicologia Moderna,
tendo Wilhelm Wundt (1832-1926) como um dos grandes precursores dessa nova area do
conhecimento que se delineava. Wundt fundou, em Leipzig, o primeiro laboratério destinado
especificamente para estudos e investigaces da Psicologia. Os trabalhos desenvolvidos por
Wundt e os pesquisadores também alemdes Ernst Heinrich Weber e Gustav Theodor Fechner
da Universidade de Leipzig impulsionaram o processo de delimitacdo do campo investigativo
da Psicologia. Demais pesquisadores, como o inglés Edward B. Titchner e o americano
William James migraram para a Alemanha a fim de desenvolver seus estudos na éarea da
Psicologia.

Cabe destacar que, 0 movimento rumo a cientificidade, empenhado pela Psicologia
fazia parte de um cenario de maior amplitude no campo cientifico nos séculos XVIII e XIX,
intensificado pelas pesquisas e descobertas realizadas no campo da Medicina que, em
consonancia com o movimento de Higiene Mental'®, buscava organizar um conjunto de
conhecimentos que pudessem prevenir o aparecimento de distirbios mentais e demais
patologias que viessem comprometer a integridade fisica e mental da populacdo e, de certo
modo, a sua capacidade produtiva. Tal situacdo foi acompanhada por importantes conquistas
em outros setores, como 0 uso de motores a vapor, uma nova tecnologia que, na época,
desencadeou outros avancos. Em meio a esse panorama, a Psicologia ndo se mantém imune as
influéncias da Biologia e das Ciéncias Naturais na constituicdo do seu campo cientifico,
especialmente aquelas advindas do campo da Fisiologia, a lembrar das importantes
contribuicbes decorrentes das pesquisas desenvolvidas pelo médico-fisiologista Ivan Pavlov
sobre o processo de condicionamento de estimulos, que resultaram na elaboragdo da Teoria do
Condicionamento Classico, de sua autoria.

Assim, em meados do século XIX, o que se percebe é que os temas da Psicologia, até
entdo misturados aos estudos da Filosofia, passaram a ser analisados também por outros
campos cientificos como a Fisiologia, a Neurofisiologia e a Neuroanatomia, cujas pesquisas

pretendiam explicar, cientificamente, o funcionamento do psiquismo humano. Esse cenario

15 Considerada como um setor da Medicina Preventiva, foi instituida no Brasil no inicio do século XX, pelo
médico Gustavo Riedel, com o proposito de atuar na prevencdo de deficiéncias, desajustamentos, vicios e/ou
demais patologias que pudessem gerar problemas como delinquéncia e outras mazelas que viessem a
comprometer a harmonia e o bem estar da sociedade. Trazia, no seu bojo, principios eugenistas, além dos
higienistas. As atividades preventivas almejadas pela area eram propagadas através de ambulatorios psiquiatricos
e centros de servigo social. O movimento da Higiene Mental viu na escola um lugar estratégico para aplicar e
difundir seus preceitos higienistas. (BOARINI; YAMAMOTO, 2004).
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colaborou para que ocorresse uma transposi¢do dos métodos da ciéncia natural para o estudo
do homem e, também, da sociedade. O quadro também contribuiu para o fortalecimento da
Psicologia como campo cientifico. E importante registrar que, nesse periodo, trés grandes
dimensGes orientavam o desenvolvimento da Psicologia cientifica: o estudo das diferencas
individuais e a mensuragdo do comportamento, o estudo de situa¢des e processos envolvendo
a aprendizagem e o estudo sobre o desenvolvimento infantil.

Estudos realizadas por importantes pesquisadores vieram a consolidar, cada vez
mais, o estatuto de ciéncia conquistado pela Psicologia. Na Franca, em 1905, Alfred Binet e
Théodore Simon desenvolveram pesquisas para aferir o desenvolvimento da inteligéncia
humana, cuja sistematizacdo culminou na organizagio da Escala Métrica da Inteligéncia®,
destinada a medir as diferencas no desempenho cognitivo de criancas por meio de um
conjunto de testes envolvendo a memaria e o raciocinio ldgico. Esse projeto foi efetivado em
atendimento a uma solicitacdo realizada pelo Ministério da Educacdo da Franca, mobilizado
pelo grande numero de criangas com dificuldades escolares. O instrumento avaliativo
desenvolvido por esses pesquisadores ficou conhecido como o0s testes de quociente
intelectivo- Ql. Em Genebra, territorio suico, Edouard Claparéde e Pierre Bovet realizavam
estudos sobre o desenvolvimento infantil, na Escola de Ciéncias da Educacéo, conhecida
como Instituto Jean-Jacques Rousseau, fundada por Claparéde no ano de 1912. No inicio dos
anos de 1920, Jean Piaget despontava como um jovem cientista, cujas pesquisas sobre o
desenvolvimento humano comecavam a despertar o interesse da comunidade cientifica da
época e, em particular, de Edouard Claparéde. O fato de Jean Piaget ter enviado a Claparéde o
artigo intitulado “La pensée symbolique et la pensée chez [’enfant”, para publicacdo nos
Archives de Psychologiel’, colaborou para que ele recebesse de Claparéde, no ano de 1921, o
convite para dirigir o Instituto Jean-Jacques Rousseau. (VASCONCELOS, 1996). Ao mesmo
tempo, na Austria, Sigmund Freud, em parceria com demais integrantes do Circulo
Psicanalitico de Viena, ja propagava suas ideias sobre o funcionamento do psiquismo humano
e defendia a pertinéncia dos principios psicanaliticos empregados a favor do campo
educacional. Na Russia, aproximadamente em 1920, Lev S. Vigotski e colaboradores

difundiam seus estudos no campo da Linguistica e da Psicologia, sob a égide epistemoldgica

16 Também conhecida como Escala Binet-Simon, é um instrumento avaliativo para mensurar a capacidade
cognitiva de individuos em comparacao a capacidade de demais sujeitos da sua mesma faixa etaria. O constructo
“idade mental” decorreu dessa pratica.
17 Arquives de Pshcologie, revista fundada por Edouard Claparéde, constituiu um dos primeiros periddicos
(publicados em francés) com o propésito de divulgar os resultados de pesquisas desenvolvidas no campo da
Psicologia. (VASCONCELOS, 1996).
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do Materialismo Historico (CAMPQOS, 2008). Nos Estados Unidos, estudos de pesquisadores
de renome como William James, Granville Stanley Hall, James Mckeen Cattell, Edward Lee
Thorndike, Lewis Terman, John Broadus Watson, Burrhus Skinner contribuiram
sobremaneira para o desenvolvimento da Psicologia norteamericana (ROCHA, 2013).

Assim, 0 aumento e a propagacdo dos saberes cientificos produzidos pelo campo da
Psicologia contribuiu para o seu fortalecimento e para a consolidacdo do seu estatuto
cientifico, situacdo ndo exclusiva ao campo da Psicologia, uma vez que essa premissa se
aplica para todo e qualquer campo cientifico. Conforme Bourdieu (1983), a producéao de bens
simbdlicos, mola propulsora que mobiliza a acdo dos agentes de todo campo cientifico, é a
ferramenta empregada para a obtencdo de autoridade e legitimidade cientifica. A posse desses
bens viabiliza 0 acimulo de reconhecimento, a consagracao, o respeito, a legitimidade e o
prestigio académico, virtudes simbolicas que, dentre outras, sdo angariadas pelos agentes que
constituem o campo.

O movimento que agitou o campo da Psicologia na Europa e nos Estados Unidos e
que edificou sua condicdo de ciéncia autdbnoma, influenciou a constituicdo do campo da
Psicologia no Brasil, que teve inicio quando a Psicologia ja estava consolidada
cientificamente no cenério internacional. O processo de apropriacdo dos saberes que até entéo
vinham sendo discutidos no exterior e 0 seu ingresso no cenario brasileiro foi protagonizado
por um grupo de intelectuais brasileiros!®, cuja insercdo em contextos educacionais
estrangeiros para realizar cursos de especializacdo colaborou para a disseminacdo das
discussGes que la se realizavam. Esse processo foi reforcado pelo aceite, por parte de
renomados pesquisadores estrangeiros!® da area da Psicologia, em ministrar, no Brasil,
palestras e cursos para professores e profissionais da educacao.

Referindo-se a importancia e influéncia decorrente da participacdo dos intelectuais
brasileiros nas discussfes politicas e educacionais que marcaram as décadas entre 1920 e
1940. Pagni (2000) destaca que tal influéncia era legitimada pelo capital simbolico que os
mesmos possuiam, ou seja, pelo saber cientifico por eles demonstrado nas discussées politico-

educacionais que movimentavam o cenario do pais nesse periodo. Do mesmo modo,

18 Anisio Teixeira, Noemy Silveira Rudolfer e Isaias Alves fizeram curso de especializacdo no Teachers College
da Columbia, nos Estados Unidos. Lourenco Filho visitou essa instituicdo em 1935 (ROCHA, 2013).

19 Atendendo ao pedido realizado pelo Estado de Minas Gerais, na ocasido da reforma de ensino coordenada por
Francisco Campos (1928), os seguintes estudiosos vieram, em 1929, ministrar cursos e palestras no Brasil:
Théodore Simon, Léon Walther, Edouard Claparéde e Helena Antipoff (BONFIM; ALBERGARIA, 2006, p.3-
4).
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remetendo-se a atuacdo dos intelectuais dessa época, Sganderia e Carvalho (2010, p.109)

registram que, na ocasido, esperava-se que

[...] essa intelectualidade trabalhasse de forma a contribuir para a resolucdo dos
problemas educacionais existentes, em varias frentes: estruturacdo de associacdes
profissionais, construgdo de um sistema de ensino, formagéo e profissionalizacéo
docente e producdo de conhecimentos tedricos e técnicos.

A experiéncia vivida por alguns intelectuais brasileiros junto a instituicdes no
exterior serviu ndo somente para corroborar o entendimento de que a organizacao da educacéo
brasileira deveria assumir uma nova configuracdo, em oposicao ao modelo tradicionalista que
até entdo predominava no cenario nacional, como também, para tornar evidente a necessidade
de se imprimir uma marca de cientificidade ao campo educacional, conquistada por
intermédio do desenvolvimento de pesquisas cientificas. Cabe informar que as discussdes
sobre a necessidade de reformas no campo educacional brasileiro ja ocorriam em diversos
estados do pais na ocasido em que esses intercambios aconteciam.

A participacdo dos intelectuais brasileiros que assumiam papéis de lideranca politica
e educacional no pais foi de vital importancia para o processo de reorganiza¢do do cenério
educacional do pais, considerando sua urgéncia e o calor das discussfes que afloravam desse
processo, que marcaram o inicio do século XX, em especial, a década de 1920. Destacam-se,
nesse processo, 0s nomes de Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Sampaio Doria, Noemy Silveira Rudolfer, Afranio Peixoto, Raul Carlos Briquet, Cecilia
Meirelles, Edgar Roquette Pinto, Jilio de Mesquita Filho, dentre outros?’. E recorrente, na
historiografia que versa sobre o assunto, o0 emprego de denominacdes como Pioneiros da
Escola Nova, renovadores e escolanovistas para referendar esse grupo de intelectuais. No caso
da presente pesquisa, optou-se pelo uso concomitante das expressdes pioneiros e/ou
escolanovistas.

A contribuicdo dos escolanovistas também teve grande incidéncia no processo de
formacéo de professores, considerando a necessidade de investimentos na qualificagcdo desses

profissionais, 0s quais assumiriam importante tarefa na formacdo do cidaddo almejado no

20 Vinte e seis educadores assinaram o Manifesto da Educacdo Nova, a saber: Fernando de Azevedo, Afranio
Peixoto, A. de Sampaio Ddria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrdom Lourengo Filho, Rouquette Pinto, J. G.
Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de
Almeida Junior, J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Atillio
Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de Mendonga,
Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Resende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes. (VIDAL,
2013, p. 579-580).
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novo projeto educacional que se delineava no pais. Foi por intermédio da acdo de muitos
desses intelectuais que ocorreu a insergdo dos Laboratdrios de Psicologia Experimental junto
as Escolas Normais. As Escolas Normais constituiram-se em espacos direcionados para a
formacéo cientifica e sistematizada de professores que iriam assumir a docéncia no ensino
primario. Segundo Gebrim (2002, p. 145), as Escolas Normais que “[...] existiam desde a
metade do seculo XIX, iriam incorporar paulatinamente o conhecimento psicolégico na
educacdo, por meio do ensino de Psicologia, da producdo de pesquisas e estudos em
laboratdrios e nas praticas desenvolvidas em sala de aula”. De acordo com a autora, os
estudos da Psicologia centravam-se, grosso modo, em duas vertentes tedricas: nos
pressupostos centrais da teoria piagetiana, que, em muito, alicercavam 0s principios
escolanovistas e, ainda, na perspectiva psicométrica e tecnicista, materializada na escala
métrica de Simon e Binet, que acompanhava o0s estudos experimentais desenvolvidos nos
recém criados Laboratdrios da Psicologia Experimental.

Alves (1997) também atribui & Jean Piaget e Alfred Binet o adjetivo de
colaboradores tedricos no processo de formacao docente efetivado nesses centros e, evidencia
ainda, a influéncia dos trabalhos de Claparéde nesse processo. Tal panorama indica que o
ingresso da Psicologia no Brasil foi fortalecido pela insercdo da disciplina de Psicologia nos
Laboratdrios de Psicologia implementados junto as Escolas Normais.

A toénica que fundamentava as discussdes que tiveram inicio na década de 1920
centrava-se na necessidade de uma renovacéao social, cuja conquista se daria por intermédio
de uma renovacdo pedagdgica. Proliferam no pais discussdes travadas no campo educacional
que destacavam a necessidade de a educacdo brasileira assumir outra configuragéo, capaz de
responder aos novos imperativos sociais que emergiam do processo de expansdo do
capitalismo no pais e, acima de tudo, que colaborasse para o desenvolvimento do espirito
civico e moral da populacéo brasileira. Almejava-se a formacéo de um cidaddo mais instruido,
tecnicamente habilitado para o desempenho das novas func¢des que emanavam do mercado de
trabalho, consciente do seu papel para a manutencdo da ordem social e, ndo obstante, um
eleitor alfabetizado. Nessa perspectiva, a educagdo se apresentava como a promotora da
reforma social tdo almejada e, como consequéncia, a escola seria um importante lécus para tal
transformacéo. Essa proposta representava a sintese do pensamento progressista de um grupo
de educadores que lutavam por um sistema educacional laico e descentralizado, sob a
responsabilidade do Estado e, assim sendo, disponibilizado como direito a todos os

brasileiros.
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A concepcdo de ensino e aprendizagem expressa no projeto de renovagdo pedagdgica
dos pioneiros opunha-se, radicalmente, a concepcdo subjacente ao ensino tradicional,
evidenciando a necessidade de o aprendiz desempenhar um papel ativo no seu proprio
processo de aprendizagem. A contraposicdo frente as praticas tradicionais assentava-se,
especialmente, no respeito a crianga e no reconhecimento dos seus interesses e das
necessidades especificas do seu desenvolvimento. Cabe ressaltar que a ideia de crianca
subjacente a tal concepcéo era desvinculada dos elementos histdricos e sociais que constituem
a condicdo humana. O desenvolvimento infantil era abordado como um processo natural,
regido por leis universais e determinantes.

O novo modelo educacional pretendido implicava em mudancas na organizacdo do
trabalho educativo realizado pelas instituicbes escolares, na relacdo entre o professor e 0s
alunos, nas concepcdes sobre o desenvolvimento infantil e o processo de aprendizagem, na
acdo pedagogica efetivada pelos professores, nos programas curriculares e em outras
situagbes do universo escolar. Cunha (1994, p. 67-68), referindo-se as transformacGes
previstas pelo projeto de renovacdo educacional dos pioneiros nos programas curriculares,

destaca as diferentes razdes que as justificariam:

O que se busca € a modernizagdo do programa de ensino, por motivos que se
encontram em varios ambitos cientificos. Ha razbes de ordem biolégica, uma vez
que as leis do desenvolvimento humano, e do educando em particular, condenam
que se ministre para todas as criangas, a0 mesmo tempo, a mesma quantidade e a
mesma qualidade de conhecimento. Ha razbes de ordem socioldgica, pois o
programa ‘“Unico, preestabelecido e intangivel como um dogma”, s6 promove a
desambientacdo do individuo, sua inaptiddo as condi¢des locais do meio em que
vive. As razfes no plano psicoldgico sustentam que o programa tradicional- um
aparatoso e sistematizado rol de conhecimentos que as criancas tém que aprender
por acréscimo ou Superposicdo - contraria a “moderna concepgdo funcional do
ensino”, cujas teses afirmam que “conhecimento ¢ autocriag@o ¢ ndo qualquer coisa
suscetivel de transmitir-se”. Por fim, ha razdes de ordem didatica que preveem “o
aprendizado em situacdo completa ou total” e ndo com base em fungdes psiquicas
isoladas.

O movimento em prol da organizacdo de um novo sistema educacional, conhecido
como movimento escolanovista, disseminou as discussdes académicas sobre 0 processo
educativo e exigiu, por parte das liderancas politicas e educacionais da época, medidas que
viabilizassem a proposta almejada. Dentre as demandas imperativas, nesse contexto, estava a
organizacdo de entidades representativas e associacdes profissionais para auxiliar a
concretizacdo dos ideais de renovacdo. Havia urgéncia em ampliar a oferta da rede escolar

para atender a demanda em obter investimentos para a formacao docente, e, ndo obstante, em
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sistematizar os pressupostos basilares que orientariam a construcdo de um sistema de ensino e
as reformas curriculares necessarias.

As discussdes que permeavam todo o processo de delineamento do novo ideario
politico-educacional encontraram, naturalmente, algumas resisténcias e oposicoes,
especialmente por parte daqueles que lutavam pela manutengdo da ordem politica e
educacional tradicional que vigorava até entdo. A tensdo mais expressiva que se fazia presente
nesse processo provinha da falta de sintonia entre o pensamento dos catolicos e o pensamento
dos renovadores diante da natureza do sistema educacional a ser efetivado pelas instancias
responsaveis: confessional ou laico; privado ou publico; remunerado ou gratuito. O ponto
nevrélgico que gerava a dissonancia entre catolicos e escolanovistas ia além da esfera escolar,
pois implicava uma discussdo maior, que envolvia o préprio modelo de organizacao social
vigente.

Um fato importante que aconteceu em meio a esse panorama foi a criagdo, em 1924,
da Associacdo Brasileira de Educacdo-ABE, com sede no Rio de Janeiro, instituida com o
propdsito de sistematizar os estudos e discussdes sobre os rumos da educacdo brasileira.
Constituida por profissionais de diferentes areas, como engenheiros, médicos, advogados,
professores, fomentava o debate sobre questdes do campo educacional. Em sintonia com a
atribuicdo para a qual foi criada, a ABE viabilizou debates sobre a organizagdo do sistema
educacional brasileiro, atuando como mediadora nos embates travados entre catolicos e
escolanovistas.

Segundo Antunes (2008), os catolicos, grupo de educadores formado pelo laicato
intelectual catélico, tinham a intencdo de combater as bases agndsticas e laicistas do regime
republicano e propagar a doutrina cristd por intermédio de uma educacao confessional. Para
tanto, o grupo empreendeu esforcos para manter o ensino religioso nas escolas, na mesma
medida em que combatiam a proposta de um ensino leigo. O grupo dos escolanovistas, em
contrapartida, era constituido por intelectuais que assumiam cargos e liderancas no contexto
politico-educacional brasileiro e suas propostas estavam vinculadas a oferta de um ensino
leigo, publico e gratuito, efetivado sob a égide de uma nova proposta educacional. Sganderia e

Carvalho (2010, p.110) afirmam que

[...] essas diferentes concepcdes de educacdo defendidas por cada um dos grupos
geraram disputas internas no campo educacional brasileiro: a Igreja catélica que
queria manter o monopdlio sobre a educacdo brasileira e os renovadores que
buscavam a redefinigdo deste capital tornando a educagdo publica e laica.
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O auge da dissonancia entre os dois grupos aconteceu na ocasido da IV Conferéncia
Nacional da Educagéo, promovida pela ABE e realizada no Distrito Federal, em 1931. Nela, o
grupo dos pioneiros ficou insatisfeito diante do fato da pauta da reunido nédo ter contemplado
0 debate sobre a tematica e, em decorréncia disso, optaram pela elaboracdo de um documento
que sintetizasse o ideério educacional por eles pretendido, dando origem ao Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, lancado em 1932, cuja divulgagcdo contou com a ajuda
sistematica de Lourenco Filho, um dos principais idealizadores do movimento.

A participacdo de Lourenco Filho no movimento escolanovista foi de significativo
valor, ndo somente para o fortalecimento e a propagacdo do ideério de renovacéo educacional
proposto pela intelectualidade da época, mas, sobremaneira, para a constitui¢cdo da Psicologia
da Educacgdo no campo educacional brasileiro.

Os ideais basilares da proposta da Escola Nova ressaltavam a participacdo ativa do
aluno no processo de aprendizagem e, em decorréncia disso, preconizava-se que a escola
deveria assumir uma nova configuracdo, rompendo com o modelo de ensino tradicional que
até entdo vigorava. Deveria orientar a sua acdo educativa através de metodologias
diferenciadas, que levassem em consideracdo as diferencas individuais e as peculiaridades do
desenvolvimento cognitivo de cada aprendiz. A aprendizagem passa a ser concebida como
resultado de um processo psiquico mobilizado pelo préprio aluno, protagonista do seu
desenvolvimento cognitivo e o centro de todo o processo educativo.

A nova concepcdo de infancia e de desenvolvimento cognitivo que subjazia o ideario
escolanovista encontrava respaldo cientifico no conjunto de conhecimentos sistematizados
pela area da Psicologia. Tais discussdes acabaram por enaltecer o papel e a participacdo da
Psicologia na area educacional, fato que causou resisténcia por parte de alguns estudiosos. Em

sua defesa, Lourenco Filho registrou:

Isso ndo significa que a educacdo possa a ser fundada somente na psicologia. Sera
preciso refugar esse ponto unilateral. A psicologia por si s6 ndo resolve nenhuma
questdo da educacdo, embora se deva compreender que, sem os dados que ela
fornece, nenhum problema da técnica educativa chega a ser encaminhado ou, ao
menos, proposto. (LOURENGCO FILHO, 1929 apud GEBRIM, 2002, p.10).

Diante do ideario progressista difundido pela Escola Nova, a Psicologia, em parceria
com a Biologia e com a Sociologia, é conclamada a contribuir com seus conhecimentos para
esclarecer as caracteristicas do desenvolvimento da crianga, em seus aspectos fisicos,

psiquicos e sociais, destacando os verdadeiros fins da educacdo. Além de provedora de tais
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conhecimentos, a Psicologia passa a ser considerada como ciéncia capaz de conferir, por
intermédio das suas pesquisas e da aplicacdo de testes psicométricos, credibilidade cientifica
aos fendbmenos e préaticas educativas estudadas pelo campo da Educacédo. A interlocucéo entre
a Educacdo e a Psicologia se fortalece, tendo em vista que dentre os principios escolanovistas
destacava-se a preocupacdo com a producdo de conhecimentos cientificos e sistematizados
sobre o fendmeno educativo, cujo intuito central era extirpar do campo educacional
argumentos explicativos que vinculavam o desempenho escolar a preceitos subjetivistas como
dom, heranca cognitiva e capacidades inatas.

Desse modo, o rigor e o controle cientifico presente nas pesquisas norte-americanas
desenvolvidas nos Laboratérios de Psicologia Experimental e observadas pelos intelectuais
brasileiros na ocasido de seus estudos no exterior, mostravam-se fecundos frente aos
propdsitos de cientificidade almejados no projeto dos pioneiros escolanovistas, uma vez que
cumpriam dupla fungdo: por um lado disponibilizavam informagdes fidedignas quanto ao
desempenho e caracteristicas individuais de cada aluno, dados indispensaveis para a
elaboracdo de um planejamento pedagdgico voltado para a necessidades educativas de cada
aluno e, por outro, asseveravam o carater de cientificidade presente em tais pesquisas.

Assim, a implantagdo de Laboratorios de Psicologia Experimental? no pais
configurou-se como importante passo rumo a consolidagdo do campo da Psicologia no Brasil.
Instalados junto as Escolas Normais de grandes centros do pais, desenvolviam pesquisas e
testes que deram destaque a Psicometria, subarea da Psicologia que se consolidou pautada na
preocupacdo em mensurar o comportamento do homem, em especial, de seus aspectos
cognitivos. Inspirada no positivismo, esse campo orienta suas pesquisas sob a égide do rigor,
regularidade e controle, conquistados pelo do emprego de uma abordagem quantitativa.
Assim, o modelo psicologico positivista, ja instituido no continente europeu e norte-
americano, foi importado para a realidade educacional brasileira e atuou, especialmente no
inicio do século XX, como balizador de praticas educativas.

Sob os fundamentos da Psicometria, a Psicologia intensificou pesquisas voltadas para
explicar o desempenho individual das pessoas frente a uma determinada tarefa, computando
resultados que evidenciavam o nimero de erros e acertos cometidos na sua execucao, o tempo
empregado, o grau de precisdo e a regularidade das respostas. Assim, a Psicologia encontra
nos testes psicométricos um caminho para o fortalecimento da sua condi¢do de ciéncia,

movimento que se apresentou nas grandes cidades do pais.

21 Também denominados como Laboratério de Pedagogia Experimental.
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E pertinente ressaltar que essa perspectiva psicoldgica encontrou terreno fértil no
campo educacional. Avaliar e classificar alunos traduzia-se em valiosa ferramenta pedagdgica
a servico dos profissionais da Educacdo, os quais munidos de informacdes sobre o nivel de
desenvolvimento cognitivo de seus alunos e influenciados pelas expectativas pedagdgicas que
se depreendiam da avaliacdo psicoldgica dos mesmos, poderiam agrupé-los a partir de
critérios como fortes e fracos, aptos e ndo-aptos, normais e limitrofes. Tal pratica
classificatoria era dissonante aos principios preconizados pelo movimento escolanovista,
pautados no respeito ao aluno e as diferencas individuais. Entretanto, a interpretacdo e
transposicdo dos fundamentos psicométricos para a realidade escolar ndo correspondia aos
propdsitos dos renovadores. Lamentavelmente, com o aval concedido pelo diagnostico
prescrito em laudos psicolégicos, alguns profissionais da Educacdo consideraram pertinente a
I6gica escolar pautada na classificacdo dos alunos a partir de suas supostas capacidades e
aptiddes. Em decorréncia, naturalizou-se a préatica de separar 0s alunos em turmas
diferenciadas, organizadas a partir do nivel de desenvolvimento cognitivo de cada aluno. Em
alguns casos, quando a institui¢do escolar comportava varias turmas de uma mesma série, era
comum haver uma associacdo entre a letra que designava determinada turma e o nivel de
desenvolvimento cognitivo dos alunos nela alocados, de modo que os melhores alunos
ficavam concentrados na Turma A e, numa perspectiva decrescente, a Turma D comportaria
os alunos que apresentavam maior dificuldade no processo de aprendizagem. A ldgica que
orientava a classificacdo dos alunos pautava-se no principio da meritocracia: aquele que se
esforcasse e fizesse por merecer, por interméedio de bons resultados e de comportamento
desejavel, teria a devida recompensa, corroborando a conexao causa-efeito. Vale destacar, que
tal I6gica classificatoria ndo se restringia somente ao corpo discente, podendo, em alguns
casos, ser estendida aos professores, pois 0s novatos assumiriam a responsabilidade pela
docéncia nas turmas consideradas mais dificeis, ou seja, em qualquer turma diferente de A e
B. Esse quadro elucida uma das situa¢des que colocam em evidéncia o efeito contundente que
0s testes psicométricos causaram nas primeiras aproximacdes entre a Psicologia e a Educagéo,
a despeito da colaboracdo que os mesmos prestaram para a conquista de maior cientificidade
por parte da Psicologia.

O emprego dos testes tipicos da Psicometria foi considerado (e valorizado) como
uma ferramenta capaz de extirpar o viés subjetivista e metafisico que, por muito tempo,
imperou no setor educacional. Todavia, 0s resultados dos testes psicométricos apresentavam
dupla interpretacdo: por um lado buscavam suprimir elementos subjetivos das explica¢oes

sobre o fendbmeno educativo, por outro evidenciavam uma abordagem individualista do
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processo educativo. Além da tendéncia classificatoria, a interpretagdo dos resultados
provenientes da aplicacdo de testes e outras ferramentas de afericdo de desempenho escolar,
em muitas vezes, foram acompanhadas por interpretacbes de natureza inatista sobre o
desenvolvimento psicologico, como se 0s resultados obtidos pelos alunos nos testes
psicométricos fossem a expressdo numérica do potencial cognitivo por eles herdado. Essa
interpretacdo, igualmente equivocada, abria precedente para o entendimento de que, no caso
dos alunos com desempenho cognitivo considerado insuficiente, pouco restava ao professor
para reverter tal situacdo, uma vez que a mesma seria decorrente de um determinismo
bioldgico. Esta percepcdo do intelecto encontra respaldo na perspectiva psicoldgica que
considera que o desenvolvimento cognitivo de um individuo é biologicamente determinado e,
dessa forma, a explicacdo para as diferencas individuais deveria ser buscada na constituicao
de cada pessoa. Tal interpretacdo gerou efeitos nefastos no campo educacional, na medida em
que naturalizou as dificuldades escolares e incutiu a ideia de que o proprio aluno seria 0
responsavel pelo seu fracasso na escola, consequéncia inevitavel da sua limitacdo cognitiva.

Mas, se por um lado, as pesquisas psicométricas contribuiram para imprimir um
caréater de cientificidade a Psicologia, por outro, acabaram por distancia-la dos fatores sociais,
culturais, historicos e politicos que também participam dos fenémenos tipicamente humanos.
Ao valorizar o controle, a aplicacdo de regras, o rigor metodoldgico, as leis universais, 0s
padrGes comportamentais, legitimando os resultados de pesquisa por intermédio de indices
estatisticos, a Psicologia teve o seu desenvolvimento centrado em um modelo de ciéncia
normativa, com forte tendéncia a conformacao dos individuos em modelos padronizados e
tipologias, atendendo, mesmo que sem a intengdo, aos interesses de um projeto burgués,
pautado nas regras ditadas pelo modelo capitalista (YAZLLE, 1997). Guzzo et al (2010),
referindo-se a critica direcionada a essa perspectiva que marcou o inicio da historia da
Psicologia, asseveram que o predominio do tratamento quantitativo no processo de elaboracédo
do conhecimento cientifico ndo desvela, por si sO, os elementos constituintes da realidade
concreta que esta sob investigacdo, pois se mantém focado na descri¢do de fenémenos, muitas
vezes, desvinculados da multiplicidade de fatores que compdem a realidade em que o fato se
insere.

E pertinente registrar que a presenca forte da Psicometria na primeira metade do
século XX ndo corresponde a auséncia de outros modelos psicolégicos, mas o Viés
psicométrico se mostrava expressivo. Para além do respaldo cientifico que deveria legitimar
as novas praticas educativas, o0 movimento escolanovista ressaltava a necessidade do

professor ter conhecimento sobre o desenvolvimento de seus alunos para organizar um
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trabalho pedagogico diferenciado e consonante com os principios do projeto de renovagéo
educacional.

O conhecimento sobre as peculiaridades do desenvolvimento do aprendiz tornava-se,
nessa perspectiva, condicdo imprescindivel para o sucesso do trabalho educativo efetivado
pela escola. Valorizada em alta escala, a Psicologia da Educacdo é reconhecida como
importante disciplina no processo de formacgdo docente. A reforma educacional pretendida
pelos pioneiros da Escola Nova requeria, decididamente, investimentos macigos na formacao
dos professores. Assim, o processo de formacdo docente foi alvo de atencdo nesse do projeto
educacional, dada a necessidade de se viabilizar o acesso e a apropriacdo dos principios
pedagdgicos escolanovistas por parte dos professores, considerados como agentes da mudanca
pretendida. O objetivo era qualificar os docentes, instrumentalizando-os com saberes
concernentes aos principios escolanovistas, para que entdo, dotados de um novo olhar sobre o
aluno, organizassem um trabalho pedagodgico diferenciado, cujos arranjos didatico-
pedago6gicos levassem em consideragdo 0 conjunto de caracteristicas e peculiaridades
especificas do desenvolvimento de cada aluno para promover a aprendizagem, considerada
como um fenébmeno mobilizado e auto-motivado pelo préprio aluno.

O ato educativo deveria, entdo, orientar-se a partir das necessidades dos alunos e as
situacBes de aprendizagem deveriam ser de natureza pratica, ludica, tendo a experiéncia
sensorial como eixo condutor da relacdo entre aluno e objeto de conhecimento. Caberia ao
professor assumir a condi¢do de facilitador do processo de aprendizagem de seus alunos,
agora protagonistas de todo o processo educativo. Cunha (1994, p.67), ressalta que “[...] no
pensamento escolanovista, parece haver uma tendéncia a destacar como primordial a
atividade dos educandos no processo de aprendizagem, suas experiéncias criativas e a busca
autbnoma do conhecimento. Sob a orientacdo dos novos ensinamentos da Psicologia, a
crianga assume espaco privilegiado no interior da sala de aula”. Destaca-Se, portanto, 0 Viés
funcional e pragmatico atribuido ao papel formativo da Psicologia da Educacdo, ou seja,
subsidiar o campo educacional com saberes sistematizados sobre o desenvolvimento humano,
gue devidamente apropriados pelos docentes, se materializariam em praticas pedagdgicas
mais significativas.

Conforme Massimi (1990), a Psicologia da Educacao ja se inseria, desde a década de
1920, no curriculo dos cursos de formacdo das normalistas. Em sintonia com tal afirmacao,
Antunes (2007) registra que a Psicologia, em 1921, ja era ofertada como disciplina optativa

no curriculo das Escolas Normais e, a partir de 1928, “[...] por decreto, a disciplina foi
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inserida no curriculo das Escolas Normais, juntamente com Pedagogia, Historia da Educacéo,
Didatica, Sociologia, Higiene e Puericultura”. (ANTUNES, 2007, p.76).

N&o se tinha a nogdo, na época, que ali se encontrava a génese de um dilema que
acompanharia a area da Psicologia da Educacdo ao longo de toda a sua trajetoria: por um lado,
receberia o reconhecimento, por parte de alguns, da significativa contribuicdo por ela prestada
ao campo educacional e, por outro, sentiria 0 peso das criticas a ela direcionadas pelo excesso
de argumentos psicoldgicos presente nas explicacdes sobre o fendmeno educativo e,
sobretudo, pela naturalizacdo do comportamento do aprendiz. Ao abordar o comportamento
do sujeito como produto da manifestacdo de potencialidades e/ou limitagcBes proprias da
natureza de cada individuo, a Psicologia da Educacdo dissocia o sujeito da sua realidade
concreta. Ha, assim, uma dicotomizacdo da relacdo sujeito-sociedade, em que se procura
analisar, de forma isolada, cada parte de uma realidade que é, na sua esséncia, indissociavel.
Bock (2003) expressa com clareza a indissociabilidade que sela a relagéo entre o sujeito e sua
realidade historico-cultural:

O mundo psicoldgico, como registro singular das relagfes vividas por cada um de
n6s, ndo tem nada de natural e ndo carrega potencialidades. Se constitui, como uma
obra do préprio homem, na experiéncia de contato com o mundo cultural e social.
(BOCK, 2003, p.23).

Isso permite depreender que o psicologismo gera interpretagdes limitadas sobre o
fendmeno educativo. Um exemplo que elucida a perspectiva psicologizante que ainda hoje
circunda o campo da Psicologia da Educacdo reside na forma como se percebe o fracasso
escolar, tonica que ha anos se apresenta como um desafio para o sistema educacional. Se
analisado sob o viés da psicologizacdo, tal fendbmeno é considerado como uma decorréncia
das limitacbes e dificuldades proprias do desenvolvimento psicolégico do aluno. Se, em
contrapartida, é abordado a partir de uma perspectiva mais critica, o fracasso escolar é
reconhecido como produto de uma multiplicidade de fatores, dentre o0s quais estdo o
pedagdgico, politico, social, econdémico, histérico, cultural e, em meio a todos, o psicoldgico
(PATTO, 1990). As primeiras aproximacgdes entre a Psicologia e o campo educacional
brasileiro foram alicercadas por uma concepg¢do psicologizante do aluno, centrada na
descricdo de aptiddes, habilidades, diferencas comportamentais e cognitivas.

A Psicologia da Educacdo, sob a égide de campo disciplinar prescritivo, seguiu
conquistando espacgo junto aos programas e curriculos dos cursos de formacdo docente,

iniciando pela Escola Normal e atingindo o contexto da Educagdo Superior. Assim, pode-se
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considerar que, no Brasil, a historia da Psicologia e da Psicologia da Educacéo se desenrola
em meio a histéria do movimento da Escola Nova, ao que se depreende que a relagdo da
Psicologia com a Educacdo configura-se como uma via de mado dupla, por um lado a
Psicologia colabora com a constituicdo cientifica do campo educacional e, por outro, a
Educacéo foi a base fundante do seu processo constitutivo no Brasil.

O processo de constituicdo do campo cientifico da Psicologia foi ampliado pelos
desdobramentos que ocorreram, que culminou na sua ramificacdo em areas especificas como
Psicologia Clinica, Psicologia Social, Psicologia Organizacional, Psicologia Psicanalitica,
Psicologia Esportiva, Psicologia Juridica ou Criminal, Psicologia Fisioldgica, Psicologia
Educacional e outros novos campos que foram surgindo para atender as demandas de uma
sociedade que tende a valorizar, cada vez mais, a especializacdo. Vale destacar que cada um
dos subcampos da Psicologia ndo funciona de forma autbnoma e isolada, mas de modo
conexo e articulado, sem perder de vista a especificidade do conhecimento de cada um dos
campos. Além de dialogar entre si, os campos da Psicologia interagem com outras areas do
conhecimento como Antropologia, Filosofia, Sociologia, Economia, Direito, Neurologia,
Fisiologia, dentre outras. Manter um canal aberto de interlocucdo com os diferentes campos e,
ainda, manter sua autenticidade epistemoldgica constitui-se um dos grandes desafios que
instigam ndo somente o campo da Psicologia, mas todos os demais campos cientificos.

Quanto ao campo, mais especificamente no que tange a Psicologia da Educacéo, é
pertinente destacar a presenca de uma fonte de tens@o no seu interior, expressa nas discussoes
gue abordam a identidade epistemoldgica da Psicologia da Educacdo, em que se pergunta se
ela é uma simples ramificacdo da Psicologia ou um campo cientifico especifico. A tensdo que
marca esse conflito dicotdmico também se apresenta nas discussdes que abordam a relagdo da
Psicologia da Educacdo com o proprio campo da Educacdo, em que se questiona o grau de
pertencimento da Psicologia da Educacdo em relacdo aos seus dois campos cientificos, ou
seja, a Psicologia da Educacdo pertenceria mais ao campo da Psicologia ou ao campo da
Educacao? Tal dilema assume materialidade visivel nas situacfes em que pesquisadores da
area, procuram a Psicologia da Educacédo dentre o rol das areas de conhecimento elencadas no
site da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico-CNPQ. No caso da tabela das areas
de conhecimento da CAPES, a Psicologia da Educacdo aparece com o titulo Psicologia
Educacional e estd arrolada dentre as subareas da Educagdo que, por sua vez, integra o
conjunto da grande area Ciéncias Humanas. Todavia, ao analisar as subareas pertencentes a

area da Psicologia (area de conhecimento igualmente integrante da grande area Ciéncias
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Humanas), é possivel encontrar subareas como a Psicologia Cognitiva; Psicologia do ensino e
da aprendizagem; Processos de Aprendizagem, Memoria e Motivacao; Processos Cognitivos e
Atencionais; Estados subjetivos e emocdo; Relacdes Interpessoais; Psicologia do
Desenvolvimento Humano; Ensino e aprendizagem na sala de aula; Aprendizagem e
desempenho académico. No caso da tabela do CNPQ, a Psicologia Educacional ndo aparece
como subérea da Educacdo, tampouco da Psicologia. Aparece na mesma escala de
equivaléncia das duas areas do conhecimento mencionadas, configurando-se como uma area
do conhecimento pertencente a grande area das Ciéncias Humanas.

Tal dissonancia acirra ainda mais o embate que se agita no interior do campo
cientifico da Psicologia da Educacdo, também denominada como Psicologia Educacional.
Diante de tal panorama torna-se inevitavel perguntar: como resolver tamanho dilema
epistemoldgico? Sem resposta para essa pergunta, em virtude da densidade e envergadura da
mesma, a presente pesquisa se limita a incitar o debate ao apresentar novas perguntas: como
separar a Psicologia da Educacional da Educacdo? Ou ainda, como separar a Psicologia da
Psicologia da Educacdo? Por mais que se justifigue a necessidade didatica de um
detalhamento tdo pormenorizado das subareas (ou temas) de conhecimento, tal fragmentacéo
ndo tenderia a embacar o olhar epistemoldgico do pesquisador? Talvez o emprego de um
exemplo ficticio se preste melhor para elucidar o teor das perguntas elencadas acima.
Imaginemos um pesquisador da area da Psicologia da Educacgdo que se prop0s a investigar o
conjunto de estratégias cognitivas mobilizadas por um grupo de alunos que tenta resolver
cinco situacdes de natureza ldgico-matematica. Como o pesquisador classificaria sua pesquisa
levando em consideracdo as categorias que orientam as tabelas mencionadas? No caso do
registro seguindo a tabela da CAPES, a pesquisa se enquadraria perfeitamente na subarea
Psicologia Educacional, pertencendo assim a grande area da Educacao, visto que o objeto de
estudo da Psicologia da Educacdo sdo os processos psicologicos inerentes ao fenémeno
educativo. Todavia, também poderia ser classificada como uma pesquisa da area da
Psicologia, uma vez que a area de conhecimento abarca estudos da Psicologia Cognitiva, da
Psicologia do ensino e da aprendizagem, Processos Cognitivos e Atencionais, dentre outras
subéreas.

O exemplo empregado evidencia que, para fins didaticos, é possivel encaixar um
determinado objeto de estudo dentro de uma Unica area e/ou subéarea categorizadas nas
referidas tabelas, contudo, o encaixe epistemoldgico ndo aceita a logica cartesiana de

pertencimento. Pensar sobre o contorno epistemolégico de um determinado objeto de estudo
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implica pensar ndo somente naquilo que ele tem de mais especifico, mas, sobretudo, na
pluralidade dos elementos que o0 perpassam e o constituem.

Cabe ressaltar que a presente pesquisa ndo tem a pretensdo de questionar a estrutura
de tais instrumentos, até porque ndo possui envergadura académica que Ihe permita tamanha
proeza. O objetivo dos apontamentos registrados €, exclusivamente, constituir-se em
elementos para a reflexdo sobre o campo da Psicologia da Educacdo. O exemplo ficticio
utilizado se prestou, absolutamente, para elucidar uma tensao que se faz presente no interior
do campo de conhecimento, para corroborar a concepcdo assumida na pesquisa sobre a
identidade epistemoldgica da Psicologia da Educacdo, tratada aqui como um campo
especifico de conhecimento, e ndo somente como subarea da Psicologia.

A Psicologia da Educacéo &, para além de uma ramificacdo da area da Psicologia, um
campo cientifico especifico que surgiu com o proposito de investigar cientificamente os
fenomenos educativos. Para Antunes (2008, p. 472), a Psicologia da Educacdo visa “[...]
fornecer categorias tedricas e conceitos que permitam a compreensdo dos processos
psicolégicos que constituem o sujeito do processo educativo e Sd0 necessarios para a
efetivacdo da acdo pedagogica”. Ela procura fomentar a producdo de saberes relativos aos
fendmenos psicoldgicos que perpassam o processo educativo. Para tanto, se debruca sobre as

diversas formas que envolvem o ensinar e o aprender.

1.2 O CURSO DE PEDAGOGIA NO CENARIO NACIONAL: UMA SINTESE

O campo da Pedagogia, desde o inicio da sua constitui¢do, foi marcado pelo embate
acerca da identidade do profissional a ser formado, se essa formacao aconteceria em um curso
de bacharelado e/ou licenciatura, quais seriam as instituicGes responsaveis por essa formacéo,
a definicdo das disciplinas que integrariam a sua estrutura curricular, a carga horaria e a
duracdo do curso, o conjunto dos pressupostos epistemologicos, filosoficos, psicologicos e
sociologicos que atuariam como fundamentos basilares dessa ciéncia, dentre outras questdes
pertinentes.

Tal situacdo ndo pode ser considerada como exclusiva da Pedagogia, uma vez que
todos os diferentes campos séo dinamizados pelo conjunto de forgas, interesses e conflitos
travados pelos agentes que participam do referido campo (BOURDIEU, 1996). Para esse
autor, as lutas travadas no interior de um determinado campo social (com vistas a superagédo

de seus problemas) se constituem em for¢a motriz que imprime dinamismo e movimento ao
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proprio campo. Assim, sob a luz das contribuicdes da teoria bourdieusiana, é possivel
considerar que a histdria da Pedagogia, assim como a histdria dos demais campos cientificos,
é produzida em meio a tens@es, lutas, embates e conflitos internos, acompanhados pela
influéncia proveniente dos fatores sociais e estruturais do meio em que se inserem. Essa
constatacdo fica bastante evidenciada na historia do Curso de Pedagogia no pais, em especial,
quando seus agentes, acompanhados pela forgca das entidades representativas da categoria,
empreenderam esforcos e imprimiram resisténcia frente ao teor contido em alguns
documentos oficiais, 0s quais comprometiam ndo somente a identidade do Curso de
Pedagogia, mas sua propria existéncia. Os detalhes desse processo serdo pormenorizados no
transcorrer do texto da presente pesquisa.

Compreender os elementos e circunstancias que trabalharam a favor do
desenvolvimento de uma determinada ciéncia, inclusive de seus percalgos, amplia a
compreensdo da constituicdo dessa ciéncia na contemporaneidade. Ao abordar a histéria da
Pedagogia, Cambi (1999) faz referéncia sobre a constatacdo da presenga da educacao na vida
do homem desde a Antiguidade, viabilizando e garantindo a perpetuacdo da historia e da
cultura produzida pelo homem, de modo que a génese da educacdo acaba por se confundir
com a génese humana. Para ele, os ideais filosoficos que inspiraram grandes pensadores da
humanidade como Platdo, Aristdteles, Sdcrates, dentre outros, comportavam importantes
principios educativos, muitos dos quais continuam a orientar pesquisas e praticas educativas.

Praticas educativas compunham o cotidiano das sociedades mais primitivas, sendo
efetivadas de forma mais direta e individualizada, nas relacdes cotidianas estabelecidas entre
os integrantes dos grupos sociais. A preocupacao com a educagdo também se materializava na
figura dos preceptores, adultos contratados pelas familias para assessorar as criang¢as nas mais
diversas situacOes de aprendizagem, desde atividades corriqueiras até nocdes de geografia,
historia, calculo, linguagem.

Cambi (1999) e Saviani (2012) destacam a indissociabilidade existente entre o
homem e a educacdo, condicdo que contribuiu para que a Pedagogia fosse compreendida
como correspondente de educagdo. A propria origem etimologica do termo “pedagogia”,
proveniente do latim paedagogatus, cujo significado é educacdo/instrucdo, remete a tal
correspondéncia.

Segundo Saviani (2012), ndo ha uma coincidéncia entre a constituicdo tedrica da
Pedagogia como ciéncia e o desenvolvimento histérico do termo “pedagogia”. O autor
informa que a generalizacdo do termo se efetivou a partir do século XIX, quando a Pedagogia

passa a ser designada como “[...] a conexdo entre a elaboracdo consciente da ideia da
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educacdo e o fazer consciente do processo educativo” (SAVIANI, 2012, p.6). Tal
caracterizacdo a afasta da correlagdo simplista e justaposta com a educacdo cotidiana e
assistematica, imprimindo uma marca de cientificidade ao campo.

Pensar a Pedagogia como campo cientifico envolve pensar sobre o processo de
desenvolvimento do ensino superior no Brasil. Teixeira (1989), remetendo-se a essa tematica,
ressalta que o processo de desenvolvimento do ensino superior no Brasil foi marcado, desde o
periodo imperial, por principios utilitaristas, os quais tiveram sua parcela de contribuicao para
o fortalecimento do processo de segregacdo social, pois a obtencdo de um diploma
universitario conferia ao individuo uma distingdo social, reforcando assim a cultura do
“doutor”. O individuo que cursava o ensino superior configurava-se, no imaginario social,
como um sujeito culto e letrado, distinguindo-se dos demais. Logo, a busca pela educacgéo
superior atrelava-se muito mais ao desejo do individuo ascender na escalada social e
qualificar-se para o mercado de trabalho do que, prioritariamente, a necessidade de ampliar
sua bagagem cultural e elevar sua condi¢gdo humana.

O ensino superior no Brasil assumiu um carater ainda mais elitizado na medida que
passou a atender aos principios liberais que acompanhavam o inicio do processo de
modernizacdo do pais, uma vez que a Coldnia precisava qualificar membros da sua elite para
0 suprimento de importantes cargos politicos e administrativos. Dessa forma, o principio
educativo subjacente ao processo de institucionalizacdo do ensino superior no pais vinculava-
se muito mais com 0s interesses socioecondmicos vigentes na época do que com 0 processo
civilizatorio propriamente dito. Todavia, ndo se pode desconsiderar a presenca de um ideario
civilizatdrio inerente a criacdo da instituicdo universitaria no pais, contudo, distante dos
principios educativos voltados & emancipacdo humana. A universidade era vista como locus
privilegiado para a formacdo do espirito nacionalista e para a implementacdo de um projeto
politico, econdmico e cultural pautado no culto ao progresso, no dominio da ciéncia e da
técnica e no almejado processo de industrializacdo. Tal ideario caracterizava-se como um
“projeto civilizador que propunha a construcdo de uma cultura onde a ciéncia e a técnica
sustentariam a racionalizacdo do trabalho; a proposicdo de politicas publicas; a expansédo do
mercado; a homogeneizagao da sociedade; a projecao brasileira internacional; a construcéo do
estado nacional” (EVANGELISTA, 2002, p.19).

O processo educativo assume, assim, a configuracdo de instrumento, capaz de
aproximar a sociedade da vida politica do pais e, ainda, o caminho para viabilizar a
concretizacdo do projeto de modernidade que se almejava na época. Acompanhando as

demandas do cenario nacional, a Psicologia, por intermédio da aplicacdo de testes
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psicologicos tipicos da Psicometria, colaborava para a conformacéo do ideério civilizatorio
almejado, categorizando os individuos a partir de padrdes comportamentais. Os testes
psicométricos mensuravam o produto da atividade psiquica, ignorando o processo através do
qual o individuo elaborava uma dada resposta. O intuito da Psicologia era buscar explicacdes
objetivas para aspectos da subjetividade humana, elucidando as diferencas individuais e de
personalidade manifestadas pelos individuos. Os esforgos da area se voltavam para a
explicacdo da existéncia de diferentes niveis de desempenho, aptiddes e habilidades,
consideradas como inerentes a cada individuo.

O processo de criacdo das universidades no pais enfrentou a dificuldade decorrente
da decisdo de importar elementos do sistema educacional vigente na Universidade de
Coimbra como modelo para o projeto educacional brasileiro, de modo que o pais acabou por
assumir um modelo de ensino superior que muito se distanciava da sua realidade. Esse fato,
acrescido do recrudescimento de principios liberais que insistiam em eximir o Estado da sua
condigdo de principal provedor do ensino universitario publico, contribuiu para o atraso da
criacdo das universidades no pais. Nem mesmo a Proclamacdo da Republica ocorrida em
1889 reverteu tal situacdo (TEIXEIRA, 1989), de modo que a lacuna gerada pela auséncia de
universidades no pais gerou a multiplicacdo das faculdades isoladas.

No caso do Estado do Parand, em meados de 1892, houve a tentativa de criacdo de
uma universidade na capital, mas o projeto, sob coordenacdo de Rocha Pombo, ndo chegou a
ser implementado. Névio de Campos, pesquisador que tem se dedicado ao estudo da historia
dos intelectuais, considera que a iniciativa de Rocha Pombo deve ser reconhecida como “...a
primeira experiéncia paranaense que objetivava estabelecer uma universidade” (CAMPOS,
2008, p. 14). Esse autor informa que o ano de 1912 foi marcado pela criagdo da Universidade
do Paran4, projeto politico e educacional organizado por representantes de renome no estado
paranaense, dentre os quais se destacam Victor Ferreira do Amaral e Nilo Cairo. A
Universidade do Parana era composta pelos cursos de Medicina, Obstetricia, Odontologia,
Direito, Engenharia Civil e Comércio. Contudo, em 1915, essa universidade sofre um
processo de transformacdo para atender as exigéncias impostas pela Lei Maximiliano,
documento oficial que instituia a necessidade da cidade eleita como sede da universidade ter
um minimo de 100 mil habitantes. Além disso, a referida lei estabelecia que uma escola de
ensino superior somente poderia requerer sua ascensdo ao patamar de universidade apds
transcorridos cinco anos do seu funcionamento. Dessa forma, a Universidade do Parana passa
a ter uma nova configuracdo, deixando o patamar de universidade e congregando faculdades

isoladas, no caso, a Faculdade de Medicina, a Faculdade de Direito e a Faculdade de
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Engenharia Civil. Em 1938, houve a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. O
cenario constituido por faculdades isoladas vigorou até 1946, ano em que ocorreu a unificacdo
das faculdades mencionadas, culminando na conformacdo da Universidade do Parand, agora
integralizada pelas faculdades de Medicina, Direito, Engenharia Civil e Filosofia, Ciéncias e
Letras. Por fim, no ano de 1950, a universidade ¢ federalizada e passa a ser reconhecida como
Universidade Federal do Parana-UFPR, processo coordenado por Flavio Suplicy de Lacerda,
que respondia pela reitoria da instituicdo nessa ocasiao (CAMPOS, 2008).

As primeiras universidades brasileiras foram criadas somente no inicio do século
XX, pelo Estado do Parand e do Amazonas, entretanto, em 1918, tais projetos foram
dissolvidos pelo fato de ndo cumprirem o que determinava a Lei Maximiliano de 1915, cujo
imperativo legal foi mencionado anteriormente.

A criacio da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)?, em 7 de setembro
de 1920, foi o primeiro indicativo de que o Governo Federal finalmente passaria a prestar
maior apoio ao processo de implantacdo das universidades nas capitais do pais. Todavia, cabe
registrar, que tal apoio estava vinculado muito mais aos interesses politicos e econémicos da
federacdo do que com os principios legitimos que justificariam a criagdo de uma instituicdo de
ensino superior: o fomento a cultura das ciéncias, o incentivo ao desenvolvimento de estudos
cientificos e literarios, ao aperfeicoamento de diferentes metodologias e a contribuicdo para o
processo civilizatério da sociedade. O ritmo crescente do processo de urbanizacdo e
industrializacdo do pais impds a nacdo o imperativo de descentralizar alguns setores, dentre 0s
qguais 0 ensino universitario, repassando aos estados a responsabilidade pelo seu
gerenciamento. Essa medida politica, que alinha a educacao superior aos interesses liberais de
formagéo de profissionais para suprir as demandas do mercado de trabalho, contribuiu para o
processo de interiorizacdo do ensino superior nos estados brasileiros. A participacdo mais
efetiva do Estado na dindmica de institucionalizacdo do ensino superior fez com que
universidades fossem também instituidas em outras cidades, além das capitais.

O inicio desse processo de interiorizacdo do ensino superior no Estado do Parana
remonta ao final da década de 1940, época marcada pela criacdo de vérias faculdades no
interior do estado. Vale mencionar, que 0 processo de interiorizagdo do ensino superior no
Parana seguiu a guisa de todos os esfor¢os empreendidos no processo de institucionalizacéo

da Universidade Federal do Parand (UFPR) que, grosso modo, pode ser sintetizado em cinco

22 A Universidade do Rio de Janeiro foi instituida, em 1920, a partir da fusdo das faculdades isoladas de Direito,
Medicina e Escola Politécnica. Com a reestruturacdo ocorrida em 1937 recebe a denominagdo de Universidade
do Brasil. A partir de 1965 passou a ser chamada de Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.
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periodos significativos, a saber: o ano de 1892, personalizado pelo projeto pioneiro de
universidade apresentado por Rocha Pombo; 0 ano de 1912, quando o projeto de universidade
organizado por representantes da sociedade paranaense (dentre os quais Victor Ferreira do
Amaral e Nilo Cairo) logrou éxito; o ano de 1915, quando a Universidade do Parana foi
impelida pelos imperativos da Lei Maximiliano a assumir a conformagdo de faculdades
isoladas; o ano de 1938, marcado pela criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parana e os anos de 1946 e 1950, quando ocorreram a restauracdo e federalizacdo da
universidade paranaense.

As primeiras universidades estaduais foram instituidas por ocasido da Reforma do
Ensino Superior, implantada através da Lei n° 5.540/68. Dentre as universidades do interior
do estado, as precursoras foram a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a
Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a Universidade Estadual de Maringa (UEM),
cujo reconhecimento aconteceu, respectivamente, em 1970 (SILVA, 2002).

Cabe destacar que a Universidade Estadual de Ponta Grossa, sede do Curso de
Pedagogia investigado na presente pesquisa, teve sua origem “a partir da incorporacdo das
Faculdades isoladas: Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa,
Faculdade Estadual de Odontologia de Ponta Grossa, Faculdade Estadual de Farmécia e
Bioguimica de Ponta Grossa, Faculdade Estadual de Direito de Ponta Grossa, Faculdade
Estadual de Ciéncias Econdmica e Administrativa de Ponta Grossa” (UEPG, 1993, p.35). O
Decreto n° 18.111/70 é o documento que oficializa o reconhecimento dessa instituicdo de
ensino superior.

Ainda em relacdo a UEPG, vale mencionar que a criagdo do Curso de Pedagogia na
instituicdo de ensino foi anterior a sua condicdo de universidade, pois 0 mesmo ja integrava o
rol de cursos ofertados pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta
Grossa, em conjunto com os cursos de Geografia e Histdria, Matematica, Letras Neolatinas e
Didatica. A historia do Curso de Pedagogia da UEPG é perpassada pela historia do
desenvolvimento da propria Pedagogia no pais que, por sua vez, é igualmente influenciada
pelos acontecimentos culturais e socioecondmicos que marcaram o cenario nacional em 1930,
caracterizado por Brzezinski (1996) como a Revolugéo de 1930, marco histérico que retrata o
periodo de evolugédo do pensamento pedagdgico no Brasil. Essa autora destaca que 0s avangos
sentidos no campo educacional, em especial no que tange ao processo de institucionalizacao
da formacéo de professores para a atuar no Curso Normal e no Ensino Médio, decorreram de
um projeto de reconstrucdo social acalentado na época, que tinha nos Pioneiros da Escola

Nova seus mais expressivos representantes. Os principios defendidos pelos pioneiros foram
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expressos na Carta Magna da Educacdo de 1932, que veio a se tornar publica sob a forma do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova?®.

Desse modo, € pertinente afirmar que a dindmica de institucionalizacdo da Pedagogia
no sistema educacional brasileiro foi influenciada pelos imperativos sociais impostos pelo
processo de modernizagdo da sociedade, que almejava ndo somente a formacéo de individuos
mais civilizados e instruidos, mas, principalmente, a formacdo de técnicos e profissionais
qualificados para atuar no mercado de trabalho. Diante de tal demanda, acirrou-se a
necessidade de criacdo de cursos superiores destinados a formacdo de professores,
profissionais que iriam assumir a responsabilidade pela educagdo da populacéo, de modo a
torna-la mais instruida, civilizada, qualificada e, consequentemente, mais produtiva. A
pretensdo era “[...] formar as novas elites para servir o Estado e, a0 mesmo tempo, promover a
formacdo da nacionalidade por intermédio de uma cultura nacional e de uma educagdo moral
solidas que assegurassem o progresso de nossa civilizacdo, dentro da ordem estabelecida e
sem ruptura politica” (PAGNI, 2000, p.49).

Assim, em consonancia com o processo de implantacdo do ensino superior no Brasil,
a histdria da Pedagogia foi se delineando sob a luz dos mesmos imperativos que mobilizaram
tal processo. Ao longo do seu desenvolvimento historico, desde a sua criacdo até os dias
atuais, o Curso de Pedagogia foi sofrendo alteracdes, atendendo as modificacdes e ajustes
efetivados nos documentos oficiais que a respaldavam, como também, as discussdes
efetivadas nacionalmente no interior do proprio campo.

O Curso de Pedagogia foi instituido no pais em 1939, por ocasido da organizacao da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (SILVA, 2003). O objetivo do
curso era formar bacharéis e licenciados para atuar em diversas e diferentes areas, inclusive na
educacional. A forma¢do do pedagogo obedecia a logica do “esquema 3+1”, ou seja, o
académico obtinha o grau de bacharel ao término do terceiro ano do curso e, apos
complementar mais um ano de estudo no curso de Didética, conquistava o grau de licenciado.
Os bachareis em Pedagogia eram habilitados para atuar em instancias técnicas da educacao,
desempenhando fung¢des como coordenacdo pedagdgica, inspe¢do escolar, gestdo de sistemas
de ensino, dentre outras atividades educacionais. J& os licenciados eram habilitados para a
docéncia.

Para Brzezinski (1996), o projeto educacional que prevé a complementacdo da

formacdo académica integralizada em um ano do Curso de Didatica acaba por instalar uma

2 Segundo Brzezinski (1996, p.18), “os Pioneiros faziam parte dos movimentos sociais de educadores que
empreendiam a luta para a criagdo da universidade no pais”.
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tautologia da “didatica da pedagogia”, configurando a existéncia de uma didatica especial,
como se esta fosse diferente da didatica presente no Curso de Pedagogia. Esse modelo
dualista e dicotdmico de formacéo vigorou até 1961.

Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo-CFE determinou, via Parecer CFE
n°251/62, que o Curso de Pedagogia teria 0 compromisso de formar o técnico em educacdo
(bacharel) e o professor das disciplinas pedagdgicas do curso normal (licenciado), todavia, o
bacharelado e a licenciatura deveriam ser cursados concomitantemente, em um curso que teria
a duracdo de quatro anos (SILVA, 2003). Esse parecer foi de autoria do professor Valnir
Chagas, respaldado e orientado pelo conteddo da Lei 4.024/61, cuja homologacdo fixou um
curriculo minimo para 0s cursos superiores, do mesmo modo que estabeleceu a extin¢do do
Curso de Didatica. A partir desses imperativos legais, os contetdos préprios da Didatica
deveriam ser desenvolvidos de forma concomitante aos especificos da area de formacdo do
bacharel.

Em 1969, o Parecer CFE n°252/69 estabeleceu a duragio?* e o curriculo minimo? a
ser seguido pelos Cursos de Pedagogia do pais, destinados a formacao de professores para 0s
cursos normais e especialistas da educacdo, que atuariam nas areas de Orientacao
Educacional, Supervisdo Educacional, Administragdo Educacional e Inspe¢do Educacional. O
referido parecer estabelecia uma duracdo minima de 2.200 horas

A década de 1970 foi marcada pela aprovacdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971,
documento oficial que fixava as diretrizes e bases para o0 ensino de 1° e 2° graus, bem como, a
proposicdo de que a formacdo do professor que atuaria como docente nesses graus de ensino
deveria acontecer, preferencialmente, em nivel superior. Essa lei também estabelecia que a
formacdo dos especialistas em educacdo poderia se dar na graduacdo ou na pos-graduacao.

O conselheiro Raimundo Valnir Cavalcante Chagas, que integrou a comissao que
elaborou a Lei 5.692/71, levou ao Conselho Federal de Educacdo um conjunto de oito
documentos que se caracterizaram como indicacOes, as quais propunham normas e

regulamentacdes relacionadas a varios aspectos da formacdo docente, desde normativas e

24 A duracdo minima dos Cursos de Pedagogia deveria ser de 2.200 horas, distribuidas em 03 (trés) anos,
podendo se estender, no maximo, a 7 (sete) anos letivos.

%5 0 curriculo minimo, normativa formal e prescritiva estabelecida pelo Conselho Federal de Educagdo — CFE,
traz orientacOes sobre 0 minimo de contelido a ser estudado por discentes dos Cursos de Pedagogia no Brasil, no
caso: Sociologia Geral, Sociologia da Educacédo, Psicologia da Educacdo, Histéria da Educacdo, Filosofia da
Educacdo e Didatica. Tais conhecimentos sdo considerados como essenciais para a formagdo de pedagogos,
sendo necessario que 0s mesmos sejam complementados por uma base diversificada de conhecimentos que
atendam as necessidades especificas de ambito regional e local. De acordo com Goodson (1997, p. 20), “o
curriculo escrito é o testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retdrica legitimadora das
praticas escolares”. Tal definicdo ndo pressupde uma relagdo linear e de justaposicdo entre as proposicdes
contidas no curriculo prescrito e as praticas que acontecem em sala de aula.



53

principios para a formacdo superior do magistério até proposi¢cGes para a formacdo dos
especialistas em educacdo e para a formacao dos professores da &rea da Educacéo Especial. O
conjunto de indicagdes proposto ao CFE pelo professor Valnir Chagas configurou-se como
um “‘pacote pedagogico”, destinado a regulamentagdo da formacao docente de todas as areas
(BRZEZINSKI, 1996).

O teor de algumas dessas indicagdes gerou forte discussdo no interior do campo da
Pedagogia, em especial quanto a Indicacdo n° 67, de 2 de setembro de 1975, que estabelecia
normativas para a criacdo de uma categoria mais ampla de formacdo docente, sob a
denominacdo “Estudos Superiores de Educacdo”, que substituiria assim o curso de Pedagogia.

Tinha como proposito a formacéo:

a- de professores para as “atividades” inerentes aos anos iniciais de escolarizacio;
b- de professores para educacéo especial;

c- de professores de disciplinas especificas e de praticas para as habilitacGes
pedagogicas ministradas em nivel de 22 grau;

d- de profissionais para o exercicio de especialidades educacionais em escolas e
sistemas escolares, e de pedagogo em geral. (CHAGAS, 1976 apud SAVIANI,
2012, p.48).

O contetdo da Indicacdo n° 67/75 afetava contundentemente o Curso de Pedagogia e
trazia a tona, novamente, a polémica suscitada pelo conselheiro Valnir Chagas na ocasido da
emissdo do Parecer CFE n°251/62, ainda no ano de 1962, ao registrar o carater de
provisoriedade do Curso de Pedagogia, tendo em vista a perspectiva de “[...] formagdo dos
professores primarios em nivel superior e a formacdo dos especialistas em educacdo em nivel
de poés-graduacdo” (SAVIANI, 2012, p.37). Outro questionamento que acompanhava a
posicdo de Valnir Chagas era se o Curso de Pedagogia teria conteddo proprio que justificasse
a sua existéncia.

Outra Indicacdo que recebeu resisténcia do campo da Pedagogia foi a de n° 70/76,
que tratava da formagéo dos especialistas em educacdo e dos professores que atuariam como

docentes das matérias pedagdgicas do 2° grau, uma vez que estabelecia que:

O preparo de especialistas em Educacdo e de professores para o ensino pedagégico
de 2° grau, assim como do pedagogo em geral, serd feito como habilitagdes
acrescentadas a cursos de licenciatura ou, em solugdo transitoria ditada pelas
condigdes locais, com o carater de curso aberto a docentes que tenham formacéo de
2° grau. (CHAGAS, 1976 apud SAVIANI, 2012, p.49).
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Além de abrir a possibilidade para todo e qualquer licenciado conquistar a
qualificacdo de especialista em educacdo, a Indicagdo n® 70/76 vinculava a formacdo do
pedagogo ao nivel de pds-graduacéo, aberta igualmente a qualquer licenciado.

Brzezinski (1996), ao abordar esse episddio da histéria do Curso de Pedagogia,
destaca o descontentamento gerado pelo contetdo das referidas Indicacfes, consideradas por
ela como medidas que evidenciavam, na época, a arbitrariedade e o abuso de poder adotado
pelo Conselho Federal de Educacédo, que mostrava desconhecer e desrespeitar as praticas e as
pesquisas produzidas pelos profissionais da area. Para ela, “[...] este fato estimulou o
movimento de educadores que punham resisténcia ao poder instituido em especial do CFE. O
movimento era contra as possiveis mudancas no curso de pedagogia que descaracterizavam
ainda mais a profissdo do pedagogo, que paulatinamente seria extinta” (BRZEZINSKI, 1996,
p.81-82).

Em resposta a tal panorama, delineou-se um movimento social mobilizado por
docentes e estudantes universitarios que trazia a tona a questdo da identidade do profissional
formado no Curso de Pedagogia e, inclusive, a necessidade de se discutir sobre a natureza e a
identidade do proprio curso.

O final da década de 1970 e o inicio de 1980 compreendeu um periodo de profundas
reflexdes sobre o Curso de Pedagogia, que sofria criticas que denunciavam a fragmentacéo na
formacdo do pedagogo, o viés tecnicista que personificava o curso, a tendéncia em viabilizar
uma formacao profissional que acabava por reforcar a divisdo técnica do trabalho no interior
da escola, dentre outros pontos nevralgicos (CRUZ, 2011). Encontros, conferéncias e
seminérios foram organizados no intuito de intensificar as discussdes sobre o processo de
reformulacdo do Curso de Pedagogia, a exemplo do 1° Seminério de Educacdo Brasileira,
realizado na Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP em 1978, indicado por
Brzezinski (1996) como um precursor dentre 0s movimentos organizados que viriam a se
concretizar na sequéncia.

A efervescéncia das discussdes sobre o Curso de Pedagogia inaugura a chegada da
década de 1980, marcada ndo somente pelos debates, mas também pela producédo cientifica
gue acompanhou esse movimento, traduzida em forma de artigos, livros, dentre outros
mecanismos de difuséo do saber cientifico.

Em 1980, nas dependéncias da Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC,
ocorreu a 12 Conferéncia Brasileira de Educagdo, quando acontece a criacdo do Comité Pro-
Participagdo na Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, que assumiu o

formato de comissdes regionais, considerando a amplitude do territorio nacional. Além de
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fomentar e sistematizar os debates sobre os Cursos de Pedagogia, 0 saldo extremamente
positivo da criagdo desse comité foi a insergcdo dos professores no debate nacional (MASSON,
2003).

Os estudos realizados por Durli (2007) evidenciam que, em 1983, esse comité se
transformou na Comissdo Nacional pela Reformulagdo dos Cursos de Formacgéo de
Professores-CONARCFE que, por sua vez, veio constituir a Associagdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo-ANFOPE, no ano de 1990.

O grande intuito visado pelas entidades representativas, a comecar pelo Comité Pro-
Participagdo na Reformulagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, passando pela
CONARCEFE e, por fim, na figura da ANFOPE, era superar a dicotomia presente na relacdo
licenciatura/bacharelado e lutar pelo principio da docéncia?® como base comum?’ da formac&o
de todos os profissionais da educacdo do Brasil. Nessa perspectiva, o objetivo era configurar a
pratica educativa como eixo central do processo de formacdo docente. Além disso, defendia-
se a ideia de que o locus de formacdo do professor da Educacdo Baésica deveria ser a
universidade.

Encontros nacionais foram realizados ao longo dos anos até 1996, ano em que uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi aprovada, a Lei n® 9.394/96. A sua
homologacéo reavivou debates no campo da Pedagogia, uma vez que seus agentes rejeitavam
as disposigdes contidas nos artigos 62 e 63 da referida lei. O artigo 62 dispunha que a
formacédo de professores para atuar na Educacdo Basica poderia ser efetivada ndo somente nas
universidades, mas também em Institutos Superiores de Educacdo. O artigo 63, por sua vez,
legislava sobre as atribuicdes dos Institutos Superiores de Educacéo, dentre as quais estava a
oferta do Curso Normal Superior, destinado para a formacdo de professores para atuar na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, ainda, a oferta de formacéo
pedagdgica para graduados de qualquer nivel superior que viessem a se interessar pela

docéncia na Educacdo Basica (SILVA, 2003). As disposices contidas nesses artigos

% A docéncia é compreendida como “ato educativo intencional voltado para o trabalho pedagodgico escolar e
ndo-escolar” (SCHEIBE, 2007a, p.59). O principio da docéncia como base comum para a formagdo de
profissionais da educacdo foi elaborado no | Encontro Nacional para a Reformulacdo dos Cursos de Preparacdo
de Recursos Humanos para a Educacéo, evento promovido pela SESU/MEC, em novembro de 1983, na cidade de
Belo Horizonte (MG). (SCHEIBE, 2007a).

27 A base comum nacional “seria considerada como uma diretriz envolvendo uma concepgio basica de formacio
do educador e que se concretiza através da defini¢do de um corpo de conhecimento fundamental” [...] “seria a
garantia de uma pratica comum nacional a todos os educadores, qualquer que fosse o contetido especifico de sua
area de atuacdo. Esta base comum deveria, portanto, contemplar estudos comuns a todas as licenciaturas,
objetivando formar o habito da reflexdo sobre as questdes educacionais no contexto mais amplo da sociedade
brasileira e a desenvolver a capacidade critica do educador, em face da realidade da sua atuagdo”. (SCHEIBE,
2001, p.95).
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reduziam o papel formativo do Curso de Pedagogia, aprisionando-o & esfera da formacao dos
especialistas da educacdo. Além disso, reforcavam a relacdo dicotdbmica entre
licenciatura/bacharelado, entre ser professor e ser especialista em educacao, reforcando um
tipo de formacgdo pautada na divisdo do trabalho realizado na/pela instituicdo escolar. N&o
obstante, também comprometiam a identidade do proprio Curso de Pedagogia, direcionando-o
para um possivel quadro de extingdo. De modo geral, o resultado dessa lei seccionou a
formacéo do profissional da educacédo: o professor da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental passaria a ser formado em Cursos Normais Superiores e 0 especialista
em educacéo teria a sua formagdo em Cursos de Pedagogia.

Além de configurar-se um retrocesso educacional, a nova lei materializava descaso e
desconsideracdo dos conselhos superiores frente as reivindicacdes que vinham historicamente
sendo elaboradas pela area, forjadas nos encontros mobilizados pelas entidades
representativas.

Mais uma vez o campo da Pedagogia se alvorogou diante dos fatos. N&o era possivel
aceitar tal desmonte. Novos debates foram organizados. No final do ano de 1997, a Secretaria
de Ensino Superior- SESU/MEC chamou as universidades para organizarem propostas de
elaboracdo das diretrizes curriculares dos cursos superiores (MASSON, 2003). As entidades
representativas foram convidadas a encaminhar propostas para a elaboracdo desse documento.

A SESU/MEC delegou uma comissdo para analisar as diversas propostas que seriam
encaminhadas pelas institui¢ces de ensino superior e entidades representativas, denominando-
a como Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia-CEEP. Apos criterioso trabalho de
sintese, a referida comissao elaborou uma proposta de diretrizes dos Cursos de Pedagogia, que
sintetizava as proposicdes apresentadas pelas universidades e entidades representativas. O que
se requeria era o estabelecimento de uma base comum para todos os Cursos de Pedagogia do
territério nacional, tendo a docéncia como amalgama da formacdo, visando rechacar a
vertente dicotdmica licenciatura/bacharelado que ha muito acompanhava as discussdes sobre
a identidade do Curso de Pedagogia. Defendia-se, também, a ideia de que esse curso seria, ao
mesmo tempo, uma licenciatura e um bacharelado, considerando suas caracteristicas
especificas. O perfil do profissional a ser formado remetia-se ao pedagogo habilitado para
atuar no ensino, na organizacao e na gestdo do trabalho pedagogico, realizado em diferentes
contextos educacionais, além da possibilidade de atuar nos processos de producédo e difusao
dos saberes cientificos elaborados pela area.

Assim, em 1998, a CEEP encaminhou o documento por ela elaborado a SESu/MEC,

entretanto, 0 mesmo néo foi enviado imediatamente ao Conselho Nacional de Educagdo-CNE,
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uma vez que a SESU/MEC aguardava o resultado das discusses que aconteciam no CNE
sobre a regulamentacdo dos Institutos Superiores de Ensino, debate travado em concomitancia
as discussdes sobre as diretrizes do Curso de Pedagogia (MASSON, 2003). A proposta de
regulamentacédo dos Institutos Superiores encontrou forte resisténcia dos agentes do campo da
Pedagogia, pois além de remeter os Cursos de Pedagogia a condicdo de bacharelados,
contribuia para a reducdo do seu campo de atuag&o.

Em 1999, meio ao calor dos debates travados sobre os referidos institutos, o campo
da Pedagogia é surpreendido pela publicacdo do Decreto 3.276/99, em 06/12/1999, que
determinava que a formacdo de professores da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental deveria ocorrer no ensino superior e, exclusivamente, em Cursos
Normais Superiores. O conteudo desse decreto gerou forte tensdo no interior do campo da
Pedagogia, em especial pelo determinismo presente no termo “exclusivamente”, expresso no
§ 2° do artigo 3° do decreto: “[...] a formagao em nivel superior de professores para a atuacao
multidisciplinar, destinada ao magistério na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-a exclusivamente, em cursos normais superiores”. (BRASIL, 1999, p. 4).
As determinacdes contidas nesse documento afetavam diretamente a identidade do curso e do
profissional a ser por ele formado.

O conflito gerado no campo da Pedagogia frente ao teor do Decreto 3.276/99
materializava-se nos seguintes questionamentos: se o professor da Educacdo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental passaria a ser formado, exclusivamente, em Cursos
Normais Superiores, qual seria o papel formativo da Pedagogia? Ficaria restrito a esfera dos
especialistas da educacdo? Assumiria a natureza de um curso bacharelado, deixando assim sua
natureza de licenciatura? O campo epistemoldgico da Pedagogia ficaria comprometido ao
separd-lo da docéncia? O conteldo desse decreto geraria um retrocesso Nnos avangos
conquistados pela area da Pedagogia, refor¢cando a famosa dicotomia entre teoria e pratica?
Caberia a Pedagogia a formacdo do profissional responsavel por “pensar” a educagdo ¢ ao
Curso Normal Superior a formacao daquele que a “executa”?

Assim, o teor do Decreto n° 3.276/99 acirrou o debate travado entre a Pedagogia e 0
Curso Normal Superior e, especialmente, revelou a fragilidade do campo da Pedagogia,
desprovido de um documento de diretrizes que o respaldasse nesse embate. Os cursos de
Pedagogia do pais ainda aguardavam a definicdo do documento referente a Lei de Diretrizes e
Bases que os regulamentaria.

Diante dessa situa¢do, 0 campo da Pedagogia se agitou, externalizando seu repudio

diante desse decreto. O conflito politico-educacional que se instalou foi reforcado pela agéo
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de entidades como a Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagéo-
ANFOPE, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo-ANPAE,
Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo-ANPED, Forum Nacional
de Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras-FORUMDIR, Centro de Estudos educacdo e Sociedade-CEDES, Férum Nacional
em Defesa da Formacéo, dentre outras organizacgdes, cujo poder representativo potencializou-
se em consequéncia da unido entre suas forcas. Tal pressdo fez com que o Decreto n° 3.276/99
fosse substituido pelo Decreto n° 3.554, publicado em 07 de agosto de 2000, que substitui o
termo exclusivamente por preferencialmente (SILVA, 2003).

Contudo, os agentes do campo da Pedagogia em parceria com as entidades
representativas estavam de tal forma mobilizados, que ndo aceitavam nada diferente que a
revogacdo sumaria de ambos os decretos. Esse cenario corrobora os principios explicativos
bourdiesianos acerca da constituicdo e do funcionamento dos diversos e diferentes campos
sociais. Segundo Bourdieu (2003), conflitos, embates e tensfes s&0 mecanismos presentes em
todo e qualquer campo social, de modo que a energia que imprime dinamismo e movimento a
um determinado campo decorre das relacbes de luta travadas pelos agentes que dele
participam. Tais relacbes acabam por se configurar em um jogo de estratégias que influencia,
igualmente, a organizacdo e o funcionamento do préprio campo.

Os anos de 2001 e 2002 deram continuidade aos debates sobre tal problematica. Em
fevereiro de 2002, um episddio acirrou ainda mais a tenséo ja vivida no interior do campo da
Pedagogia: o Conselho Nacional de Educacdo langou a Resolugdo CNE n° 01/2002, que
instituia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica. Todavia, esse documento ndo fazia alusdo ao Curso de Pedagogia como responsavel
pela formacdo dos professores que assumiriam a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e, para intensificar ainda mais o embate, atribuia ao Curso
Normal Superior a responsabilidade por tal tarefa. As normativas contidas no referido
documento direcionavam, uma vez mais, 0 Curso de Pedagogia a esfera do bacharelado, na
medida que estabelecia que a formacdo para a docéncia ficaria a cargo do Curso Normal
Superior. Além disso, esse documento mantinha sintonia com o teor da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional-LDB n° 9.394/96, que preconizava a formacdo do pedagogo
como especialista em educacéo.

Na sequéncia, foi lancada a Resolu¢do CNE n° 02/2002, que regulamentava o
periodo de duracdo e a carga horéria dos cursos de Pedagogia. O embate tomou, novamente,

novas proporgdes. As resolucdes expedidas pelo CNE seguiram na contramdo da proposta
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delineada pela Comissdo de Especialistas e encaminhada CNE, no ano de 2001, que indicava
a docéncia como base comum para todos os cursos de Pedagogia do territério nacional.

As discussdes e a auséncia de consenso sobre as diretrizes curriculares da Pedagogia
se prolongaram, penosamente, até o ano de 2005, ocasido em que o CNE langou uma minuta
de Resolucdo que causou repudio e novo alvorogo no interior do campo cientifico da
Pedagogia, pois apresentava uma proposta dicotdbmica que visava compartimentar a
Pedagogia em dois cursos distintos: licenciatura e bacharelado. Tal minuta acabava por
retomar a “logica do 3+1”, ao propor a formacdo do licenciado em trés anos e sua
complementacdo como bacharel no ano subsequente. Ao fazé-lo, contrariava igualmente o
principio da indissociabilidade inerente a identidade do Curso de Pedagogia, concebido por
seus agentes como uma licenciatura e um bacharelado, ao mesmo tempo. Esse documento, ao
ndo contemplar a docéncia como base na formacdo do pedagogo, desconsiderava uma das
principais reivindicagdes defendidas pelas entidades e associagbes mencionadas
anteriormente. Os manifestos e as mobilizacfes em oposicdo a minuta de Resolucdo tomaram
grande propor¢do, com o intuito de impedir a sua aprovacéo, fato que felizmente ocorreu. Em
meio a tantas polémicas, o CNE recuou e retirou o documento da pauta de votacao.

Em 2005, o CNE apresenta uma nova proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Pedagogia, oficializada via Parecer CNE n°05/2005, estrategicamente
aprovado em 13/12/2005, em meio as turbuléncias tipicas do encerramento do ano letivo das
IES. Nesse novo documento, ndo mais havia a proposta de fragmentacdo da Pedagogia em
dois cursos distintos, ou seja, licenciatura e bacharelado. Entretanto, por forca exercida
novamente pelas entidades representativas, esse documento foi revisitado em alguns aspectos
e substituido pelo Parecer CNE n° 03/2006. Apds tantos embates, a Resolucdo CNE n°
01/2006 foi aprovada em 15/05/2006, instituindo assim as novas Diretrizes Curriculares

Nacionais para 0s Cursos de Graduacdo em Pedagogia.

1.3 O CURSO DE PEDAGOGIA NA UEPG: SINALIZANDO A PRESENCA DA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

A trajetoria tracada pelo Curso de Pedagogia no contexto nacional repercutiu na
trajetdria e na constituicdo do Curso de Pedagogia da UEPG, situacdo certamente vivida pelas
demais Institui¢des de Ensino Superior - IES do pais.

Documentos oficiais informam que a histéria do Curso de Pedagogia na UEPG teve

seu inicio em 1962, ano da sua implantacdo. A autorizacdo de funcionamento foi concedida
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pelo Decreto n® 111/61, emitido em 06 de novembro de 1961 e o reconhecimento de curso foi
oficializado através do Decreto n° 62.690/68, expedido em 16 de maio de 1968.

Os Livros de Relatério das Atividades desenvolvidas pela FEFCL, editados
anualmente e de forma ininterrupta, comportam o registro das atividades didatico-pedagogicas
realizadas pela instituicdo de ensino, supervisionadas por um Inspetor Federal?®, indicado pelo
Ministério da Educacdo e Cultura para acompanhar, avaliar e relatar as a¢des institucionais
efetivadas em cada ano letivo. Tais relatdrios eram encaminhados para o Diretor de Ensino
Superior do Ministério de Educacdo e Cultura, no Rio de Janeiro, para analise e apreciacao.

Uma questdo que merece ser considerada em relacdo a andlise dos Livros de
Relatorios é a forma como eram produzidos, ou seja, integralmente datilografados, recurso
disponivel na época e passivel de lapsos, equivocos, lacunas e omissdes. O Livro de Relatério
de 1962, correspondente ao ano de criacdo do Curso de Pedagogia, traz informac6es sobre o
rol das cadeiras®® constituintes de cada curso ofertado pela instituicdo, juntamente com o
nome de seus respectivos docentes. No caso da Pedagogia, a primeira série do curso contava

com as seguintes disciplinas® e docentes responsaveis:

Psicologia Educacional Prof® Pe Miguel Soaki

Sociologia Prof°® Paulo Xavier Machado
Complementos de Matematica Prof® Ernani Guimardes Vianna
Histdria da Filosofia Prof.2 Nelsina Elisena Damo Comel

Quadro 1 - Disciplinas que compunham o Curso de Pedagogia no seu primeiro ano de criagao
Fonte: FEFCL (1962)

A relagdo nominal dos académicos matriculados na primeira turma do Curso de
Pedagogia da UEPG também esta registrada no referido relatério e consta em anexo do
documento.

O Livro de Relatério de 1963 traz dados sobre o rol de disciplinas que, a partir desse

ano, integralizariam a segunda série do Curso de Pedagogia:

28 0O Sr. Ovidio B. Martins respondia pelo cargo de Inspetor Federal na ocasido da implantagdo do Curso de
Pedagogia na UEPG, em 1962.

29 Termo empregado nos Livros de Relatério referindo-se as disciplinas constituintes de cada curso.

30 As disciplinas constituintes da area da Psicologia da Educagéo estdo destacadas para favorecer a percepcéo da
sua presenca na matriz curricular do curso.
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DISCIPLINAS SERIE N° de AULAS DOCENTES
Psicologia Geral 12série 91 Prof® Pe Miguel Soaki
Biologia I série 86 Prof® José Pinto Rosas
Complementos da Matematica I série 87 Prof® Ernani Guimardes Vianna
Introdugdo a Filosofia I2 série 86 Prof.2 Nelsina Elisena Damo Comel
Introdugdo as Ciéncias Sociais I2 série 94 Prof® Paulo Xavier Machado
Estatistica 2série 86 Prof.2 Najla Miguel Ferigotti
Histéria da Educacéo 2 série 64 Prof® Orlando Cwiertnia
Sociologia da Educacgéo 2série 94 Prof® Pe Marjan Pawlowski
Psicologia Educacional 22série 91 Prof® Pe Miguel Soaki
Filosofia da Educagéo 2 série 74 Prof.2 Nelsina Elisena Damo Comel

Quadro 2 - Disciplinas que compunham o Curso de Pedagogia no seu segundo ano de criagéo
Fonte: FEFCL (1963)

No ano letivo de 1964, a matriz curricular foi acrescida por um conjunto de trés

disciplinas referentes a terceira série do curso, a saber:

DISCIPLINAS SERIE N° DE AULAS DOCENTE
Didética 3% série 91 Prof® Paschoal Salles Rosas
Prética de Ensino 3% série 95 Prof® Paschoal Salles Rosas
Administracéo Escolar 3% série 90 Prof® Placido Cardon

Quadro 3 - Disciplinas que compunham o Curso de Pedagogia no seu terceiro ano de criagdo
Fonte: FEFCL (1964)

O Livro de Relatorio de 1965 apresenta as disciplinas referentes a quarta e Gltima

série curso:

DISCIPLINAS SERIE N° DE AULAS DOCENTE
Didética Geral 4 série 96 Prof® Paschoal Salles Rosas
Prética de Ensino 4 série 101 Prof® Paschoal Salles Rosas
Administracéo Escolar 4 série 97 Prof® Pl4cido Cardon
Historia da Educacdo 4 série 100 Prof® Orlando Cwiertnia

Quadro 4 - Disciplinas que compunham o Curso de Pedagogia no seu quarto ano de criacdo
Fonte: FEFCL (1965)

Assim, o contetido dos referidos relatérios permite constatar a estrutura curricular

completa do Curso de Pedagogia, vigente a partir de 1965:
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DISCIPLINAS SERIE N° de AULAS
Psicologia Geral 12série 91
Biologia I série 86
Complementos da Matematica I série 87
Introducdo a Filosofia I série 86
Introducdo as Ciéncias Sociais I série 94
Estudos dos Problemas Brasileiros l2série 68
Estatistica 2 série 104
Historia da Educacéo 2série 64
Sociologia da Educacdo 2série 94
Psicologia Educacional 23série 91
Filosofia da Educagdo 2 série 74
Estudos dos Problemas Brasileiros 2 série 69
Didatica ¥ série 91
Prética de Ensino 3 série 95
Administracéo Escolar 3 série 90
Estatistica 3 série 86
Histdria da Educacao Fsérie 100
Estudos dos Problemas Brasileiros ¥ série 63
Didética Geral 4 série 96
Prética de Ensino 4 série 101
Administracéo Escolar 4 série 97
Histdria da Educacao 4 série 100
Estudos dos Problemas Brasileiros 4 série 68

Quadro 5 - Disciplinas que compunham o Curso de Pedagogia em 1965
Fonte: FEFCL (1966)

A matriz curricular® apresentada no Livro de Relatério de 1966 evidencia algumas
mudancas efetivadas no curso. A disciplina de Histdria da Educacdo que, no inicio do curso
compunha o rol de disciplina da segunda série do curso foi, primeiramente, transferida para a
quarta série e, mais tarde, foi incluida também na terceira série do curso, contando com um
acréscimo de 100 aulas dentro do curso de Pedagogia. A disciplina de Estatistica, até entdo
ofertada somente na primeira série do curso, é incluida também no rol de disciplinas da
segunda, com 92 aulas.

A anélise sobre a distribuicdo de carga horaria das disciplinas integrantes do curso
evidencia uma peculiaridade interessante: o total de 228 horas destinadas a disciplina

31 Esse termo é empregado na tese para referir-se ao conjunto de disciplinas que integram a totalidade do curso.
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intitulada Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB) somente ndo ultrapassa o percentual
atribuido a disciplina Histéria da Educacdo, que contava com um total de 264 horas
distribuidas ao longo do curso. A Psicologia Geral e da Educacdo perfaziam um total de 182
horas, acompanhada pela Filosofia com 160 horas e as demais disciplinas. Essa situacdo
denota a influéncia e a coercdo advindas dos imperativos sociais dispostos no pais nesse
periodo, marcado pela ditadura militar instalada em 1964 e mantida até 1985.

Detalhes e justificativas referentes aos motivos que geraram essas pequenas
alteracdes na matriz curricular do curso ndo aparecem nos relatorios analisados, pois a forma
como as informacdes estdo registradas nos Livros de Relatorios (1962-1972) ndo permite
apreender o conjunto de elementos que concorreram para tal delineamento curricular, ou seja,
¢ possivel captar “o produto produzido” e ndo “o processo que o gerou”. A Unica
consideracdo acerca de alteracdes curriculares efetivadas no curso no periodo de 1962 a 1964
estd registrada na pagina 38 do Livro de Relatério de 1964, que corresponde ao relato
elaborado pelo Prof. Paschoal Salles Rosas, na ocasidao Chefe do Departamento de Educacéo,
sobre as atividades desenvolvidas pelos professores do referido departamento. No item 03 do
relatorio ha a informagdo de que “Elaborou-se 0 novo Curriculo do curso de Pedagogia, em
virtude do antigo apresentar cadeiras em excesso e denominagdes improprias” (FEFCL, 1964,
p.38).

O Curso de Pedagogia da UEPG, desde o seu inicio até o ano de 1972, visava formar,
em quatro anos e de modo concomitante, o “técnico em educa¢do” (o bacharel) e o professor
de disciplinas pedagogicas (o licenciado) para atuar no Curso Normal. Tal propdsito era
consonante com o0 modelo nacional que orientava os cursos de Pedagogia do pais, pautado no
esquema 3+1, instituido pelo Parecer CFE n° 251/62, j& mencionado anteriormente
(SCHMIDT, 1997).

A andlise dos Livros de Relatdrios de 1962 a 1972 permite ndo somente conhecer a
organizacdo da matriz curricular vigente na primeira década de existéncia do Curso de
Pedagogia, como constatar que a mesma se manteve inalterada até 1972, ano em que 0 curso
sofreu sua primeira alteracao.

O processo de reestruturacdo de 1972 foi mobilizado a fim de atender as exigéncias
do Parecer CFE n° 252/69, que fixava o curriculo minimo e a duragdo de 2.200 horas para 0s
Cursos de Pedagogia do pais, as quais deveriam ser distribuidas em trés anos e um maximo de
sete anos letivos. Os cursos teriam a incumbéncia de formar professores para a docéncia nos
Cursos Normais e os especialistas em Supervisdo Escolar (SE), Administragdo Escolar (AE),

Inspecdo Escolar (IE) e Orientacdo Educacional (OE). Além do atendimento a esse imperativo
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legal, a reestruturacdo curricular buscou ajustar o curso as determinacdes expressas na Lei n°
5.540/68 que tratava da Reforma do Ensino Superior e, ainda, as exigéncias da Resolucéo n°
2/69 do Conselho Federal de Educacdo, decorrente do Parecer n® 2.452/69 (SCHMIDT,
1997).

Assim, o Curso de Pedagogia assumiu a seguinte conformacéo:

(continua)
DISCIPLINAS FUNDAMENTAIS
Disciplina Carga Horaria (h/a)
Filosofia | 45
Sociologia | 45
Economia | 45
DISCIPLINAS DO CURRICULO MINIMO
Filosofia Il 75
Filosofia Il 75
Filosofia IV 75
Didatica | 45
Didatica Il 75
Sociologia Il 75
Sociologia Il 75
Sociologia IV 75
Sociologia V 75
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1° grau 45
Psicologia Il 45
Psicologia Il 75
Psicologia IV 75
Historia da Educagdo | 75
Historia da Educacéo Il 75
Historia da Educagdo 111 75
Metodologia e Pratica de Ensino de 1° grau 15
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS
Biologia Educacional | 45
Biologia Educacional Il 45

Quadro 6 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente entre os anos de 1972 a 1980



(concluséo)

Elementos de Matematica 60
Estatistica Educacional | 60
Préatica Esportiva | 30
Préatica Esportiva Il 30
Préatica Esportiva Ill 30
Préatica Esportiva IV 30
Expressdo Oral e Escrita 45
Curriculos e Programas 75
Orientacdo Educacional | 45
Orientacdo Educacional Il 45
Principios e Métodos de Administracdo Escolar 45
Principios e Métodos de Supervisdo Escolar 90
Supervisdo da Escola do 1° grau 45
Medidas Vocacionais 45
Estudo de Problemas Brasileiros 45
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OPTATIVAS
Psicologia das Relag6es Humanas 45
Métodos e Técnicas de Pesquisas Pedagdgicas 60
Psicometria 90
Técnicas Audiovisuais 60
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 2° grau 45
Legislacdo de Ensino | 75
Legislacdo de Ensino Il 75
Psicologia da Aprendizagem 45
Psicologia da Adolescéncia 45
Estatistica Educacional | 60
Processos de Comunicagéo 45
Fundamentos de Psicopatologia 45
Técnicas de Exame Psicolégico 105
Selecdo e Orientacdo professional 75
Testes Psicoldgicos 75
Psicologia Geral Experimental 45

Quadro 6 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente entre 0s anos de 1972 a 1980

Fonte: UEPG (1972)
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A partir dessa nova configuragdo, os académicos deveriam cursar uma habilitagdo

obrigatdria a todos os alunos matriculados no curso, destinada a formagéo do professor que
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iria atuar como docente das disciplinas pedagogicas dos Cursos Normais. Além disso, 0s
académicos poderiam optar por mais uma dentre as demais habilitacfes ofertadas nos Gltimos
semestres do curso. Caso houvesse interesse, 0 egresso poderia retornar a instituicdo para
cursar as demais habilitacfes de seu interesse.

Na ocasido, as disciplinas que constituiam a matriz curricular do curso eram
dispostas sob a seguinte categorizagdo: disciplinas fundamentais, disciplinas do curriculo
minimo, disciplinas complementares obrigatdrias e disciplinas complementares optativas. As
disciplinas da area da Psicologia da Educacdo somavam-se as demais disciplinas do curriculo
minimo do curso. As fontes documentais analisadas evidenciam que a organizacdo curricular
do Curso de Pedagogia instituida no ano de 1972 manteve-se praticamente inalterada até o
ano de 1975. Em 1975, houve a insercdo das disciplinas Historia Antiga e Medieval, Historia
Moderna Il, Histéria do Brasil 1V, Antropologia Cultural IV e Fundamentos de Ciéncias
Sociais no rol das disciplinas optativas do curso. Em 1976, a disciplina Higiene Escolar foi
incluida no campo das disciplinas obrigatérias do curso, em substituicdo as disciplinas
Biologia Educacional I e 1l. As disciplinas Organizacdo Social e Politica do Brasil, Geografia
Humana IV, Higiene Social Il e Historia da Cultura | foram adicionadas ao conjunto das
optativas. Também no ano de 1976, houve a extin¢do, em carater definitivo, das disciplinas
Psicometria (45 h/a), Psicologia Geral Experimental (45 h/a), Técnicas de Exames
Psicologicos (45 h/a) e Testes Psicoldgicos (45 h/a) da matriz curricular do Curso de
Pedagogia, cujos detalhes estdo pormenorizados no capitulo Il dessa tese. A partir de 1978, as
disciplinas de Filosofia e Sociologia tiveram uma reorganizacdo interessante, deixando
evidente o seu enfoque educacional. No caso da area da Filosofia, a conformacdo passou para
Filosofia da Educacéo | (45 h/a), Filosofia da Educacao Il (45 h/a) e Filosofia da Educacao Il
(45 h/a). A area da Sociologia foi organizada em Sociologia Geral | (45 h/a), Sociologia Geral
I1 (75 h/a), Sociologia da Educacdo | (75 h/a) e Sociologia da Educacdo Il (75 h/a). No ano de
1979, as disciplinas Sociologia I (45 h/a) e Economia | (45 h/a) séo retiradas do campo das
Disciplinas Fundamentais do curso, sendo substituidas pelas disciplinas Metodologia
Cientifica (45 h/a) e Expressdo Oral e Escrita (45 h/a). A disciplina Economia | (45 h/a)
assume a configuracdo de optativa.

Assim, a partir de 1980 até o ano de 1989, o Curso de Pedagogia apresentava a

seguinte matriz curricular:



(continua)
DISCIPLINAS FUNDAMENTAIS
Disciplina Carga Horéria (h/a)
Filosofia | 45
Metodologia Cientifica 45
Expressdo Oral e Escrita 45
DISCIPLINAS DO CURRICULO MINIMO
Filosofia da Educagéo | 60
Filosofia da Educagéo Il 60
Filosofia da Educacéo 111 60
Sociologia Geral | 75
Sociologia Geral 1l 75
Sociologia da Educacéo | 75
Sociologia da Educagéo Il 75
Psicologia da Educacéo | 45
Psicologia da Educacéo 11 45
Psicologia da Educacéo 111 45
Historia da Educacéo | 60
Historia da Educacéo Il 60
Historia da Educacéo 111 60
Historia da Educacédo IV 45
Didética | 60
Didética Il 45
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS
Psicologia da Aprendizagem 45
Ciéncias do Ambiente 45
Metodologia e Pratica de Ensino de 1° e 2° grau 75
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1° grau 75
Estagio Supervisionado em Magistério 135
Estudo de Problemas Brasileiros | 30
Estudo de Problemas Brasileiros 11 30
Técnicas Audiovisuais 60
Psicologia da Adolescéncia 45
Higiene Escolar 75
Psicologia das Rela¢des Humanas 45
Métodos e Técnicas de Pesquisas Pedagdgicas 60

Quadro 7 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1980
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(concluséo)

Principios e Métodos de Orientacdo Educacional | 60
Principios e Métodos de Orientacdo Educacional 11 75
Medidas Educacionais 60
Orientacdo Vocacional 75
Estagio Supervisionado em Orientacdo Educacional 135
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1° grau 60
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 2° grau 45
Principios e Métodos de Administracdo Escolar | 60
Principios e Métodos de Administracdo Escolar Il 75
Elementos de Matemética 60
Estatistica Educacional | 75
Estagio Supervisionado em Administracdo Educacional 135
Principios e Métodos de Supervisao Escolar | 75
Principios e Métodos de Supervisao Escolar Il 75
Curriculos e Programas | 45
Curriculos e Programas |1 75
Estagio Supervisionado em Supervisdo Escolar 135
Principios e Métodos de Inspecéo Escolar | 75
Principios e Métodos de Inspecéo Escolar 11 75
Legislacdo de Ensino | 60
Legislacdo de Ensino Il 60
Estagio Supervisionado em Inspecdo Escolar 135
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OPTATIVAS
Politica Social | 45
Economia | 45
Fundamentos de Psicopatologia 45
Antropologia Cultural IV 45
Organizacao Social e Politica do Brasil 60
Histdria da Cultura | 45
Selec¢do e Orientacao Profissional 60
Anélise Ocupacional 45
Educacdo Comparada 45

Quadro 7 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1980
Fonte: UEPG (1980)

As Unicas alteragdes que ocorreram nesse periodo foram, a partir de 1982, a insercao
das disciplinas Inglés Instrumental | (45 h/a) e Inglés Instrumental Il (45 h/a) no rol das

Disciplinas Optativas do curso e, ainda, a transferéncia das disciplinas Estrutura e
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Funcionamento do Ensino do 1° grau (60 h/a) e Estrutura e Funcionamento do Ensino do 2°
grau (45 h/a) para o campo das Disciplinas do Curriculo Minimo.

O ano de 1989 marca o inicio de um novo processo de reestruturacdo do Curso de
Pedagogia que, ap0s aprovacdo, passou a vigorar a partir de 1990. As reformulacdes
realizadas no curso, em 1989, foram para atender as disposi¢cdes contidas na Resolucéo
Universitaria n® 5/89, que determinava a retomada, em carater obrigatério, do regime seriado
anual para todos os cursos de graduacdo ofertados pela UEPG, em substituicdo ao regime
semestral de créditos®. Tal processo, registrado sob o n° 2831, de 24/11/89, foi encaminhado
ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UEPG - CEPE pela Professora Elisabeth
Borsato, coordenadora do Colegiado do Curso de Pedagogia na época e propunha a formacéo
do professor para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental e na docéncia das disciplinas
pedagdgicas do 2° grau. Ao término do terceiro ano do curso, 0 académico poderia optar entre
uma das seguintes habilitacdes: Magistério das Séries Iniciais do 1° grau, Magistério das
Classes de Alfabetizacdo e Magistério de Pré-Escola. A analise do processo mencionado
deixa evidente que a énfase da formacdao estava centrada no magistério e na docéncia, ficando
temporariamente suspensas as habilitacdes em Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar e
Administracdo Escolar. Tais mudancas foram implementadas, paulatinamente, a partir de
1990.

(continua)
A - PARTE COMUM
DISCIPLINAS DO CURRICULO MINIMO
Disciplina Carga Horaria (h/a)
Sociologia Geral 102
Sociologia da Educagdo 136
Introducdo a Psicologia da Educagdo 136
Psicologia da Educacao I11 102
Filosofia da Educagdo 136

Quadro 8 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1990

32 Grosso modo, no regime semestral de créditos, a matricula dos discentes era feita por disciplina, que
correspondia a um percentual de créditos. A matricula era feita de acordo com o interesse e disponibilidade do
aluno, desde que se respeitasse a légica hierarquica das disciplinas estabelecidas como pré-requisito para as
subsequentes e, ainda, que o prazo para jubilagdo do curso fosse atendido. J& no regime seriado anual, as
disciplinas sdo pré-estabelecidas e dispostas em séries (disciplinas anuais) e/ou em periodos (disciplinas
semestrais). Ha, nesse regime, a inser¢do do sistema de dependéncia, que permite, ao aluno que reprovou em até
duas disciplinas na mesma instituicdo, a possibilidade de avangar para a série subsequente, cursando as
disciplinas reprovadas concomitantemente com as demais.



(continuacéo)

Filosofia da Educacéo Brasileira 102
Historia da Educacéo 136
Historia da Educacéo Brasileira 102
Didatica Il 68

DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau 68
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau 68
Portugués Instrumental 102
Préxis Educativa | 68
Préxis Educativa I 68
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacéo 102
Estudo de Problemas Brasileiros 68
B - PARTE DIVERSIFICADA - HABILITACOES

DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS
B1 - MAGISTERIO DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO DO 1° GRAU
Problemas de Aprendizagem 68
Politica Educacional 68
Linguistica Aplicada & Educagéo 102
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 68
Metodologia do Ensino da Matematica e Ciéncias 68
Metodologia do Ensino da Geografia e Histéria 68
Prética de Ensino no 1° Grau 102
B2 - MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU
Teoria dos Curriculos 68
Etica do Profissional de Magistério 68
Didética Ill 102
Laboratério de Recursos Didaticos 68
Metodologia do Ensino de 2° Grau 102
Préatica de Ensino no 2° Grau 102
B3 - MAGISTERIO DE CLASSES DE ALFABETIZACAO
Fundamentos Teoricos da Alfabetizacao 68
Problemas de Aprendizagem 68
Educacdo e Arte | 68
Linguistica Aplicada a Educacéo 102
Metodologia do Ensino da Alfabetizacéo 68

Quadro 8 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1990
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(conclusdo)

Metodologia da Recreacéo e do Jogo 68

Prética de Ensino nas Classes de Alfabetizacédo 102

B4 - MAGISTERIO PARA PRE-ESCOLA

Fundamentos Psicossociais da Educacdo Pré-Escolar 102
Psicomotricidade 68
Educacédo e Arte | 68
Linguistica Aplicada a Alfabetizacao 102
Metodologia do Ensino da Pré-Escola 102
Prética de Ensino na Pré-Escola 102

C - DISCIPLINAS OPTATIVAS

Educacéo no Meio Rural 68
Educacdo Permanente 68
Educacdo de Adultos 68
Educacdo e Trabalho 68
Teoria dos Valores 68
Educacdo e Arte 1l 68
Estatistica Educacional 68
Informética Bésica IV 102
Inglés Instrumental V 68
Direito do Menor 68

Quadro 8 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1990

Fonte: UEPG, 1990, s/n°

Nota: o académico podera cursar, no maximo, 261 (duzentos e sessenta e uma) horas aula, em disciplinas
optativas.

A suspensdo das habilitacbes de Orientagdo Educacional -OE, Supervisdo Escolar -
SE e Administracdo Escolar -AE causaram intenso debate no meio académico e foram
retomadas a partir de 1992, através do Processo n°® 2290/91, de 02/07/91, encaminhado pela
coordenadora de curso Professora Marind Holzmann Ribas. O pedido de reintroducdo das
habilitagdes mencionadas atendeu ndo somente as reivindicagdes do corpo discente do curso,
como também, as demandas oriundas do préprio mercado de trabalho dos profissionais da
educacdo, uma vez que os editais de varios concursos publicos traziam a exigéncia da
formagéo do pedagogo com as referidas habilitacOes.

Em 1993, a Professora Lindamir dos Santos Policarpo, coordenadora do Curso de
Pedagogia na ocasido, enviou ao CEPE o Processo n® 2829/9, de 30/07/93, que solicitava
autorizacgdo para proceder a permuta entre quatro disciplinas integrantes da matriz curricular

do curso. Tal medida ndo se caracterizou como um processo de reforma curricular e, sim,
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como simples ajuste no fluxograma do curso, uma vez que a permuta pleiteada em nada
afetava a identidade e a estrutura curricular do curso. A intencdo do colegiado era transferir a
disciplina Didatica | (que compunha a grade curricular da terceira série) para a segunda série
do curso, trocando de lugar com a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
(integrante da segunda serie). O mesmo aconteceria entre as disciplinas Didatica Il (ofertada
na quarta série) e a disciplina Estrutura e Funcionamento de Ensino do 2° grau (alocada na
terceira série do curso). A justificativa apresentada pela coordenacdo do curso era a de que 0
trabalho concomitante da Didatica | com a disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de 1° e
2° Graus (também disposta na terceira série do curso) gerava sobreposicdo de algumas
discussdes e enfoques. Além disso, a disposicdo da Didatica Il na quarta série do curso
descaracterizava o papel formativo da disciplina, uma vez que a mesma era ofertada apds as
alunas ja terem concluido parte da carga horaria prevista para os estagios curriculares

obrigatorios.

(continua)
A - PARTE COMUM
DISCIPLINAS DO CURRICULO MINIMO
Disciplina Carga Horéria (h/a)
Sociologia Geral 102
Sociologia da Educagdo 136
Introducéo a Psicologia da Educagéo 136
Psicologia da Educacéo 102
Filosofia da Educacéo 136
Filosofia da Educagdo Brasileira 102
Historia da Educacédo 136
Historia da Educacdo Brasileira 102
Didatica | 68
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau 68
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau 68
Didatica Il 68
Portugués Instrumental 102
Préxis Educativa | 68
Préxis Educativa Il 68
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacao 102
Estudo de Problemas Brasileiros 68

Quadro 9 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1992



(continuacéo)

B - PARTE DIVERSIFICADA - HABILITACOES

DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS

B1- MAGISTERIO DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO DO 1° GRAU

Problemas de Aprendizagem 68
Politica Educacional 68
Linguistica Aplicada a Educacéo 102
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 68
Metodologia do Ensino da Matematica e Ciéncias 68
Metodologia do Ensino da Geografia e Historia 68
Prética de Ensino no 1° Grau 102
B2 - MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU

Teoria dos Curriculos | 68
Etica do Profissional de Magistério 68
Didatica Il 102
Laboratério de Recursos Didaticos 68
Metodologia do Ensino de 2° Grau 102
Prética de Ensino no 2° Grau 102
B3 - MAGISTERIO DE CLASSES DE ALFABETIZACAO

Fundamentos Teoricos da Alfabetizacao 68
Problemas de Aprendizagem 68
Educacdo e Arte | 68
Linguistica Aplicada & Educagéo 102
Metodologia do Ensino da Alfabetizacdo 68
Metodologia da Recreacéo e do Jogo 68
Préatica de Ensino nas Classes de Alfabetizago 102
B4 - MAGISTERIO PARA PRE-ESCOLA

Fundamentos Psicossociais da Educagdo Pré-Escolar 102
Psicomotricidade 68
Educacdo e Arte | 68
Linguistica Aplicada a Alfabetizacao 102
Metodologia do Ensino da Pré-Escola 102
Préatica de Ensino na Pré-Escola 102

B5 - MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU E ORIENTACAO

EDUCACIONAL

Teoria dos Curriculos |

68

Quadro 9 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1992
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(continuacdo)

Problemas de Aprendizagem 68
Politica Educacional 68
Principios e Métodos de Orientacdo Educacional 136
Medidas Educacionais 68
Orientacdo Vocacional 68
Estagio Supervisionado em Orientacdo Educacional 136
Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus 102

Nota: para cursar esta Habilitacdo exigir-se-4 comprovante de 2 (dois) anos de experiéncia em
magistério

B6 - MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU E SUPERVISAO
ESCOLAR

Teoria dos Curriculos | 68
Teoria dos Curriculos 11 68
Problemas de Aprendizagem 68
Politica Educacional 68
Principios e Métodos de Supervisao Escolar 136
Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus 102
Avaliacdo Educacional 68
Estagio Supervisionado em Supervisdo Escolar 136

Nota: para cursar esta Habilitacdo exigir-se-4 comprovante de 2 (dois) anos de experiéncia em
magistério

B7 - MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU E ADMINISTRACAO
ESCOLAR

Teoria dos Curriculos | 68
Problemas de Aprendizagem 68
Politica Educacional 68
Principios e Métodos de Administragdo Escolar 136
Estagio Supervisionado em Administragdo Escolar 136
Elementos de Matematica 68
Estatistica Educacional 68
Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus 102

Nota: para cursar esta Habilitacdo exigir-se-4& comprovante de 2 (dois) anos de experiéncia em
magistério

C - DISCIPLINAS OPTATIVAS

Educacéo no Meio Rural 68
Educacdo Permanente 68
Educacdo de Adultos 68

Quadro 9 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1992
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(conclusdo)

Educacéo e Trabalho 68
Teoria dos Valores 68
Educacdo e Arte 1l 68
Estatistica Educacional 68
Informética Bésica 102
Inglés Instrumental 68
Direito do Menor 68
Seminarios Insterdisciplinares 68
Selec¢do e Orientacdo Profissional 68
Avaliacdo Educacional 68
Psicologia das Relacdes Humanas 68
Higiene Escolar 68
Elementos de Matematica e Estatistica Educacional 68

Quadro 9 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1992
Fonte: UEPG (1992)
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Em 1996, o curso deu inicio a novos debates e discussGes que culminaram em um

novo processo de reestruturacdo curricular, cuja proposta ndo foi menos polémica do que a

efetivada em 1989, pois estabelecia 0 prazo de cinco anos para a formacdo do pedagogo.

Nessa proposta, o académico concluia sua graduacdo ao final do quarto ano do curso e

retornava no ano subsequente, caso fosse sua opcdo, para cursar uma das habilitagdes

ofertadas pelo curso. Nessa l6gica, 0s quatro primeiros anos do curso eram destinados para a

formacdo do professor do Magistério das Séries Iniciais do 1° grau e Magistério das matérias

pedagogicas do 2° grau e o quinto ano, complementar, era direcionado para as habilitagdes

Supervisdo Escolar, Administragdo Escolar, Orientacdo Educacional, Educacdo Infantil,

Educacdo de Adultos e Educacao Especial (Deficiéncia Mental), conforme consta no Processo

n® 4453/97, encaminhado pela coordenadora de curso Professora Neiva de Oliveira Moro.

Esse novo formato de curso passou a vigorar a partir de 1997.

(continua)

DISCIPLINAS DO CURRICULO MINIMO

Disciplina Carga Horéria (h/a)
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau 68
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau 68
Sociologia Geral 102

Quadro 10 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1997



(concluséo)

Sociologia Geral 102
Filosofia da Educacéo 136
Historia da Educacéo 136
Sociologia da Educagéo 136
Filosofia da Educacdo Brasileira 102
Historia da Educacéo Brasileira 102
Psicologia da Educacao | 102
Psicologia da Educacéo 11 136
Psicologia da Educacéo 111 68
Didatica | 102
Didatica Il 102
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS
Politica Educacional 68
Topicos Especiais em Educacéo 68
Etica Profissional do Magistério (*) 51
Organizacéao da Escola (**) 51
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacéo 102
Prética Educativa | 68
Préatica Educativa I 68
Avaliacéo Escolar 68
Meios de Comunicacdo em Educacéo | 68
Meios de Comunicacéo em Educacéo Il 68
Lingua Portuguesa 68
B - PARTE DIVERSIFICADA - HABILITA(;C)ES
B1 - MAGISTERIO DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO DO 1° GRAU
Fundamentos Teobricos e Metodoldgicos da Alfabetizacdo e da Lingua 102
Portuguesa
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos das Ciéncias Sociais e Naturais 102
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Matematica 68
Prética de Ensino das Séries Iniciais de 1° Grau 102
Linguistica Aplicada & Alfabetizacdo 68
B2 - MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU
Teoria dos Curriculos | 68
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos das Disciplinas Pedagdgicas do 2° 102
Grau
Préatica de Ensino do 2° Grau 136

Observacdo: os asteriscos acima tem a seguinte correspondéncia:
(*) Disciplina de meio ano de duracdo, ofertada apenas no primeiro semestre;
(**) Disciplina de meio ano de duragdo, ofertada apenas no segundo semestre.

Quadro 10 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 1997
Fonte: UEPG, 1997, s/n®
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No ano de 1998, o Colegiado do Curso de Pedagogia encaminhou ao CEPE o
Processo n°5371/98, de 23/10/98, que requeria autorizagdo para alterar na estrutura curricular
implementada em 1997 retroativos aos académicos que haviam ingressado em 1997 e 1998.
Tal iniciativa ndo se configurou como uma proposta de reforma curricular, caracterizando-se
como uma simples medida de adequagéo curricular.

O Processo n°1348/99, de 31/03/99, encaminhado ao CEPE pela professora Cleide
Aparecida Faria Rodrigues, Pro-Reitora de Graduagdo da UEPG nessa ocasido, solicitava, a
pedido do Colegiado do Curso de Pedagogia, autorizacdo para mudar a nomenclatura das
habilitacbes ofertadas pelo curso, a fim de adequé-las as determinacbes da Lei 9394 de
20/12/96, de modo que a habilitacdo Magistério das Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau
passou a ser denominada Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e, da mesma
forma, a habilitacdo Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino de 2° Grau passou a ser
denominada Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio. Tal processo também
n&o se caracterizou como um projeto de reforma curricular.

Em 2000, sob coordenacdo da Prof.2 Luzia Borsato Cavagnari, o Colegiado do Curso
de Pedagogia encaminhou ao CEPE uma nova proposta de reforma curricular, através do
Processo n°2841/2000.

(continua)
A - PARTE COMUM
DISCIPLINAS DO CURRICULO MINIMO
Disciplina Carga Horaria (h/a)

Sociologia Geral 102
Filosofia da Educacéo 136
Historia da Educacédo 136
Filosofia da Educacdo Brasileira 102
Historia da Educacdo Brasileira 102
Psicologia da Educacéo | 102
Psicologia da Educacéo 11 136
Sociologia da Educacgéo 102
Organizacdo da Educacéo Brasileira 136
Didatica | 102
Didatica Il 102

Quadro 11 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 2001
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(concluséo)

Pratica Educativa | 68

Pratica Educativa Il 68

DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS

Teoria dos Curriculos 102
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacéo 102
Meios de Comunicacdo em Educacéo | 68
Meios de Comunicagdo em Educacéo Il 68
Lingua Portuguesa 68

B - PARTE DIVERSIFICADA

Fundamentos Teoricos da Educacéo Infantil 102
Educacdo e Arte 68
Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Alfabetizacdo e da Lingua 102
Portuguesa
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos das Ciéncias Sociais e Naturais 102
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Matematica 68
Prética de Ensino da Educacédo Baésica | 102
Prética de Ensino da Educacédo Basica Il (*) 85
Fundamentos Teorico-Préaticos de Administracdo, Supervisdo e Orientacdo 204
Educacional
Estdgio Supervisionado em Administracdo, Superviséo e Orientagdo

. 136
Educacional (**)
Linguistica Aplicada a Alfabetizacéo 68

Observagéo: os asteriscos acima tem a seguinte correspondéncia:
(*) Disciplina de meio ano de duracg&o, ofertada apenas no primeiro semestre;

(**) Disciplina de meio ano de duracéo, ofertada apenas no segundo semestre.

Quadro 11 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 2001
Fonte: UEPG, 2001, s/n°

O grande propdsito dessa reforma era enfrentar e responder, de forma contundente,
ao conteldo expresso no Decreto 3.276/99, expedido pelo CFE em 06/12/1999, ja
mencionado anteriormente, o qual preconizava que a formacao de professores de Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental deveria ser efetivada, exclusivamente, em
Cursos Normais Superiores. O teor desse decreto causou alvorogo e repudio por parte dos
académicos matriculados nos cursos presenciais de Pedagogia, que questionavam sobre 0s
quesitos que diferenciariam os graduados em Pedagogia dos graduados em Cursos Normais
Superiores. Desse modo, os académicos do Curso de Pedagogia da UEPG reivindicaram o
retorno das habilitagdes para dentro da estrutura basica do curso, deixando de ser ofertadas

como formagdo complementar e adicional. Com a aprovacdo da referida proposta, os
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licenciados em Pedagogia garantiram a especificacdo das Habilitacbes em Supervisdo Escolar,
Administragdo Escolar e Orientacdo Educacional em seus diplomas, qualificacdo que os
diferenciava dos profissionais formados em Cursos Normais Superiores.

Dentre os anos de 2001 e 2005, o Curso de Pedagogia da UEPG acompanhou 0s
debates do polémico processo de elaboracdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para os Cursos de Pedagogia do pais, processo fortemente marcado por concepgdes
divergentes acerca da de formacdo do pedagogo. Dessa forma, o Curso de Pedagogia
manteve-se inalterado nesse periodo de tempo, 0 que ndo significa depreender que 0 mesmo
estivesse isento de tensdes e desafios que requeriam superagéo.

A aprovacdo das DCNs para os Cursos de Pedagogia, em 15/05/2006, através da
Resolucdo CNE/CP n°1/2006, estabeleceu uma perspectiva de formacéo de grande amplitude,

conforme consta no Artigo 2° do documento:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagco inicial
para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servi¢os e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Subsidiado por essa orientacdo curricular e apdés um intenso debate travado no
interior do curso, mobilizado antes mesmo da aprovacdo do documento das DCNs, o
Colegiado do Curso de Pedagogia, na figura da Professora Marjorie Bitencourt Emilio
Mendes, coordenadora na ocasido, encaminhou ao CEPE uma nova proposta de reformulacéo
curricular, materializada no Processo n°® 4820/2006, com vigéncia prevista para o ano letivo
de 2007.

(continua)
DISCIPLINAS DE FORMACAO BASICA GERAL

Disciplina Horg?{g?h/a)
Educacédo e Curriculo 68
Filosofia da Educacéo 102
Filosofia da Educacdo Brasileira 68
Historia da Educacao 68
Historia da Educacdo Brasileira 102

Quadro 12 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 2007



(continuacdo)

Politica e Organizagdo da Educacdo Brasileira 102
Psicologia da Educacao | 68
Psicologia da Educacéo 11 136
Sociologia da Educacéo | 68
Sociologia da Educacdo Il 102
Didatica | 68
Didatica Il 102
Metodologia da Pesquisa em Educagéo 68
Educacao de Jovens e Adultos 68
Orientacdo de Trabalho de Concluséo de Curso 34
Pedagogia Inclusiva (*) 51
Pesquisa e Pratica Pedagogica | 102
Pesquisa e Pratica Pedagogica Il 102
Prética Pedagdgica 102
Seminérios Avangados em Gestdo Educacional | 102
Seminarios Avancados em Gestdo Educacional Il (**) 51
Seminarios Avancados das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio (*) 51
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 51
DISCIPLINAS DE FORMAGCAO ESPECIFICA PROFISSIONAL

Fundamentos Teoricos em Educagdo Infantil 68
Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo Educacional (**) 136
Estdgio Curricular Supervisionado na Gestdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino 136
Fundamental

Est&gio Curricular Supervisionado nas Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio (*) 136
Fundamentos Teoricos-Metodoldgicos da Alfabetizagdo e Lingua Portuguesa 136
Fundamentos Tedricos-Metodoldgicos da Matematica 102
Fundamentos Tedricos-Metodoldgicos das Ciéncias Sociais e Naturais 102
Gestéo Educacional | 68
Gestdo Educacional 11 68
Ludicidade, Corporeidade e Arte 68

DISCIPLINAS DE DIVERSIFICACAO OU APROFUNDAMENTO

Cidadania e Sociedade 68
Educacdo em Espacos Ndo-Formais 68

Quadro 12 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 2007
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(concluséo)

Educacdo no Campo 68
Oficinas de Recursos Audiovisuais e Técnicas de Ensino 68
Tecnologia da Informacéo e Comunicacao 68

Observagdo: os asteriscos acima tem a seguinte correspondéncia:
(*) Disciplina de meio ano de duracdo, ofertada apenas no primeiro semestre;

(**) Disciplina de meio ano de duracéo, ofertada apenas no segundo semestre.

Quadro 12 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente em 2007
Fonte: UEPG, 2007, s/n®

A proposta apresentava um curso com duracgdo de quatro anos, comprometido com a
formagéo do pedagogo habilitado para atuar como docente na Educacdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio e, ainda, apto
para assumir tarefas relativas a organizacao e gestdo de processos educativos em instituicdes
escolares e ndo-escolares. A intencdo de formar o pedagogo a partir de uma perspectiva de
totalidade se constituiu em uma proposta de superacdo frente ao distanciamento e
fragmentacdo causados pela separacdo das habilitacbes Supervisdo Escolar, Administragdo
Escolar e Orientacdo Educacional.

Nessa proposta, a formacéo do pedagogo pretendida encontrava-se alicer¢ada em trés
pilares fundamentais e indissociaveis: a docéncia, a gestdo de processos educativos, a relacdo
entre pesquisa e pratica pedagdgica. A denominagdo “Licenciatura em Pedagogia - Magistério
para a Educacdo Basica e Gestdo Educacional” corrobora o proposito de formagao almejado
pelo curso.

Para contemplar a formacdo pretendida, inseriu-se no curriculo a Pratica de Ensino
como disciplina articuladora, disposta ao longo de todo o curso, de modo que em cada série
haveria uma disciplina responsavel pela fungdo de articular teoria e pratica. Seu papel central
seria viabilizar a articulacdo entre a realidade escolar observada pelos académicos na ocasiao
da insercdo no contexto escolar e os estudos e investigacdes desenvolvidos pelo conjunto de
disciplinas do curso. A intencdo era a de que os alunos trouxessem situacfes e tematicas
observadas no campo escolar para estudo e discussdo em sala de aula, sob o enfoque das
diversas disciplinas que integravam o curso. A pesquisa caminharia em compasso com essa
pratica, uma vez que os académicos elegiam um objeto de estudo, oriundo das inser¢des
realizadas no contexto escolar, para investigacdo. Os estudos realizados seriam
compartilhados na ocasido dos seminarios promovidos pela disciplina articuladora, que

contavam com a participagdo de todos os docentes daquela série.
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Apesar de apresentar avangos em relagdo aos projetos anteriores, a proposta de
reforma curricular encaminhada em 2006, vigente a partir de 2007, ainda carecia de ajustes e
redimensionamentos, segundo avaliacdo de professores, académicos e alunos egressos do
curso. Assim, em 2012, uma nova proposta de reestruturacdo curricular foi encaminhada ao
CEPE pelo Colegiado de Curso, representado na ocasido pela Professora Esméria de Lourdes
Savelli, cujo mandato encerrou enquanto o processo de reforma ainda tramitava pelas
instancias institucionais, cabendo a sua sucessora, a professora Nelba Maria Teixeira Pisacco,
finalizar a tarefa iniciada pelo colegiado. Cabe informar, que a maior parte dos estudos e
discussdes sobre a reforma curricular j& haviam acontecido na ocasido da transicdo da
coordenacdo do Colegiado do Curso de Pedagogia, de modo que coube a professora Nelba
Pisacco e sua equipe gestora a incumbéncia de proceder pequenos ajustes que ainda se faziam

necessarios.

(continua)
DISCIPLINAS DE FORMAGCAO BASICA GERAL
Disciplina Hor%?i??h/a)
Historia da Educacédo 68
Historia da Educacdo Brasileira 102
Filosofia da Educagéo | 102
Filosofia da Educagéo Il 68
Psicologia da Educacao | 68
Psicologia da Educacao |1 68
Psicologia da Educacéo 111 68
Sociologia da Educacéo | 68
Sociologia da Educagéo 11 68
Educacdo em Espacos Ndo-Formais 68
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 68
Trabalho e Educagéo 68
Metodologia de Pesquisa em Educacgdo 68
Educacdo, Diversidade e Cidadania (°) 68
Tecnologia de Informacdo e Comunicacao (°) 68
DISCIPLINAS DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Pesquisa e Pratica Pedagogica | 102
Pesquisa e Pratica Pedagogica Il 102
Pesquisa e Pratica Pedagdgica I11 102

Quadro 13 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente a partir de 2012

(continuacdo)



Seminério de Docéncia e Gestdo na Educacdo Basica 102
DISCIPLINAS DE FORMACAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
Alfabetizacdo e Letramento 68
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Lingua Portuguesa 102
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Matematica 102
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Historia 68
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Geografia 68
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos das Ciéncias Naturais 68
Ludicidade, Corporeidade e Arte 68
Didatica | 68
Didatica Il 68
Planejamento e Avaliacéo 68
Educacdo e Curriculo 68
Educacdo Inclusiva 68
Politica e Organizagdo da Educacdo Brasileira 102
Fundamentos Teoricos da Educacéo Infantil 102
Gestédo Educacional | 68
Gestédo Educacional 11 68
Orientacdo ao Trabalho de Concluséo de Curso (OTCC) 34
DISCIPLINAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Estagio Curricular Supervisionado em Docéncia na Educacéo Infantil 102
Estagio Curricular Supervisionado em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino 102
Fundamental

Estagio Curricular Supervisionado em Gestéo na Educacdo Bésica | 102
Estagio Curricular Supervisionado em Gestéo na Educagdo Bésica Il 102

DISCIPLINAS DE DIVERSIFICACAO OU APROFUNDAMENTO

Antropologia e Educagdo (42 série) 68
Educacdo de Jovens e Adultos (42 série) 68
Psicologia da Adolescéncia (42 série) 68
Processos de Aprendizagem e Dificuldades Escolares (42 série) 68
Sexualidade Humana e Educagao (42 série) 68
Direito Educacional (42 série) 68
Leitura e Produgdo de Texto no Contexto Académico (42 série) 68
Violéncias e Indisciplina na Escola (42 série) 68
Préaticas Educativas do/no Campo (42 série) 68
Financiamento da Educacdo (42 série) 68

Quadro 13 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente a partir de 2012
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(concluséo)

Observagdo: os asteriscos acima tem a seguinte correspondéncia:
(*) Disciplina de meio ano de duracdo, ofertada apenas no primeiro semestre;

(**) Disciplina de meio ano de duracéo, ofertada apenas no segundo semestre;

(***) Disciplinas trimestrais;
(°) Disciplina ofertada na modalidade a distancia

Quadro 13 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2007, s/n®

Essa reforma curricular apresentou algumas conquistas importantes para o curso, mas
para a area da Psicologia da Educacdo, particularmente, provocou alguns retrocessos, cujo
detalhamento sera apresentado no Capitulo Il desta pesquisa.

O panorama apresentado até entdo elucida alguns elementos centrais que integram a
trama de fatores que incide sobre a constituicdo da area da Psicologia da Educacdo no cenario
nacional e local, processo que acontece entremeado com a histéria do Curso de Pedagogia no
Brasil e na UEPG. O esforco em desvelar os seus nexos presentes na trajetéria dessa
disciplina no Curso de Pedagogia da UEPG busca subsidios tedrico-praticos nos pressupostos
basilares da Historia das Disciplinas Escolares, campo historiografico que visa compreender e
explicar o processo através do qual alguns saberes vdo se constituindo em disciplinas
escolares. Esse campo procura, ainda, analisar as contribuigdes por elas prestadas ao processo
de escolarizacdo que acontece em determinada época e lugar. As principais abordagens
historiograficas®® que integram o campo da Histdria das Disciplinas Escolares, preservadas
suas questdes especificas e as fontes com as quais mantém didlogo, convergem para um
processo de desnaturalizagdo das disciplinas escolares (ANJOS, 2013).

Assim, sob orientacdo de tais pressupostos, o dialogo com as fontes empregadas na
pesquisa revela que o processo de constituicdo das disciplinas que integram a area da
Psicologia da Educacao reflete, de forma mais ampla, o proprio processo de constituicdo do
campo da Psicologia da Educacdo no pais, delineado sob a égide das demandas e interesses
preconizados em determinado tempo historico e contexto social. A analise das fontes tambeém
revela que os determinantes instituidos nos momentos das reformas curriculares do Curso de
Pedagogia incidiram sobre o processo de conformacdo das disciplinas da Psicologia da
Educacao na matriz curricular do referido curso. Alguns efeitos gerados pelas reformas foram

sentidos pela area da Psicologia da Educacdo de forma tangencial, discreta e em pequena

33 Com base em Anjos (2013), é possivel reconhecer a presenca de quatro abordagens historiograficas no campo
da Histdria das Disciplinas Escolares, a saber: a anglo-saxdnica, cujo expoente é Ivor Goodson; a francesa,
representada por André Chervel; a espanhola, expressa na figura de Antonio Vifiao e, por fim, a latino-
americana, que tem Inés Dussel como preconizadora.
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escala, a ponto de néo afetar a identidade e a estrutura das suas disciplinas. Outros, entretanto,
geraram implicacOes expressivas para a area da Psicologia da Educacdo, promovendo néao
somente modificagdes na sua constituicdo e organizacdo, como, também, instaurando tensdes
e conflitos no interior da area e do proprio curso. Alteracdes efetivadas na area da Psicologia
da Educacdo ndo foram consequéncia direta dos processos de reestruturagdo curricular do
Curso de Pedagogia, mas revelam a confluéncia de elementos concernentes a trajetoria
profissional de alguns professores da UEPG que atuavam como docentes da &rea, cujos

detalhes serdo retratados no Capitulo Il desta tese.
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CAPITULO I

PSICOLOGIA DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEPG: ANALISE
DA TRAJETORIA

A histéria de uma disciplina escolar requer o uso de diferentes fontes que, colocadas
em confronto, permitem reconstruir representagdes, criando uma trama na qual séo
apontadas mudancas, estagnacdo e até a extincdo de uma disciplina no projeto
pedagogico da escola. (PINTO, 2014, p.135).

O estudo da trajetoria da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
requer, conforme a epigrafe, a interlocucdo com fontes que possam revelar elementos
constituintes da histéria investigada. A compreensao sobre tal trajetéria assume um contorno
mais definido quando acompanhada por detalhes referentes a histéria do proprio curso na
instituicdo universitaria e, ainda, quando respaldada ndo somente pelo teor dos documentos
analisados, mas, sobremaneira, pela narrativa de alguns sujeitos que participaram dessa
historia. Tais sujeitos sdo considerados como agentes integrantes do campo da Psicologia da
Educacdo, cuja acédo e o conjunto de habitus incidem sobre a constituicdo e o funcionamento
desse campo cientifico. Do mesmo modo, a pesquisa ganha maior amplitude quando
alicercada pelo reconhecimento de que o campo da Pedagogia, assim como 0s demais campos
cientificos, é perpassado por um conjunto de forcas, interesses e disposi¢des que circulam no
seu interior.

Considera-se, ainda, que o desenvolvimento e os resultados dessa investigacdo
tomaram um direcionamento mais coerente na medida em que o seu processo de analise foi
amparado pelos pressupostos tedrico-praticos oriundos do campo da Histéria das Disciplinas
Escolares. Esse recente campo cientifico pode ser concebido como uma “categoria
historiografica” (CHERVEL, 1990, p. 183), que visa compreender a historicidade dos
contetidos escolares, buscando apreender os elementos que colaboraram para a conformacéo
de alguns saberes em disciplinas escolares. A histdria das disciplinas que constituem o
curriculo compde a trajetoria curricular, definindo padrdes de comportamento, ideologias; ou
sendo por elas definida. A historia da disciplina como matéria escolar explica e exemplifica o
processo de mudanca curricular. O interesse investigativo que mobiliza as pesquisas desse
campo historiografico concentra-se na intengdo de “[...] identificar a génese e os diferentes

momentos historicos em que se constituem os saberes escolares, visando perceber a sua



87

dindmica, as continuidades e descontinuidades no processo de escolariza¢dao”
(BITTENCOURT, 2003, p. 15).

Em sintonia com essa perspectiva historiografica, a analise da trajetoria das
disciplinas que integram a area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
efetivada nessa tese, amparou-se no entendimento de que as mesmas sé@o resultado de um
processo de construcdo, cuja natureza € historico-social. Tal pressuposto fica aparente nas
orientacdes dadas por Vinao (2008, p.204) aqueles que se propdem a desenvolver estudos

sobre as disciplinas escolares:

Para o estudo das disciplinas escolares, sugiro considera-las como organismos vivos.
As disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e
estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem,
engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se desgarram e se unem, competem
entre si, se relacionam e intercambiam informag8es (ou as tomam emprestadas de
outras) etc. Possuem uma denominago ou nome que as identifica frente as demais,
ainda que em algumas ocasides, como se tem advertido, denominagdes diferentes
mostram conteldos bastante similares e, vice-versa, denominacfes semelhantes
oferecem contetidos nem sempre idénticos. Tais denominagdes constituem, além
disso, sua carta de apresentacéo social e académica. Ao mesmo tempo, as disciplinas
escolares podem também ser vistas como campos de poder social e académico, de
um poder a disputar. De espacos onde se entre mesclam interesses e atores, acoes e
estratégias.

As palavras do autor evidenciam que o estudo de uma determinada disciplina deve
superar a simples analise da sua estrutura curricular, didatica e epistemoldgica, devendo
buscar suas relagdes com a cultura que predomina no contexto académico. E importante
ressaltar que, no caso da cultura académica, o que prevalece é a logica da fragmentacéo,
centrada na criacdo de disciplinas cada vez mais especializadas e de menor amplitude,
processo que recai na reducdo das grandes areas de conhecimento.

Desvelar os nexos e sentidos que compdem a historia das disciplinas que integram a
area da Psicologia da Educacdo no interior do Curso de Pedagogia €, conforme j& anunciado,
um dos grandes propoésitos da presente investigacdo. O desafio é compreender 0 movimento
da Psicologia da Educacdo que acontece em meio ao movimento do proprio Curso de
Pedagogia da UEPG que, por sua vez, acontece entre as tramas do movimento da institui¢ao
universitaria, que, por conseguinte, ndo fica imune a forca e influéncia dos condicionantes da
historia do ensino superior no pais.

O processo de anlise das fontes da pesquisa indica que a trajetdria da Psicologia da
Educacdo ao longo do Curso de Pedagogia mistura-se ndo somente a trajetoria do préprio

curso, mas também se entrelaca com a trajetoria de muitos de seus docentes e, ainda, com as
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relacbes de poder travadas no curso e na propria instituicdo universitaria. Além disso, a
trajetoria dessa disciplina acompanha o movimento do proprio campo cientifico no cenario
nacional.

O conteudo das fontes impressas que preservam a historia do Curso de Pedagogia da
UEPG, acrescido pelos depoimentos dos professores entrevistados, possibilita a apreensdo de
trés periodos significativos que marcaram a trajetdria da Psicologia da Educacéo ao longo da
existéncia do Curso de Pedagogia na UEPG. O primeiro periodo, circunscrito entre 1962 e
1972, retrata o inicio da trajetdria da Psicologia da Educagdo no curso e registra o enfoque
filosofico que caracterizou a area durante essa década. O segundo, que abrange o periodo
entre 1973 e 1990, é marcado por um enfoque mais psicoldgico e evidencia o0 processo de
conformacdo de algumas matrizes tedricas em saberes da Psicologia da Educacdo,
corporificados no curriculo de suas disciplinas. O terceiro periodo, entre 1991 e 2012, é
caracterizado por um enfoque cognitivista-cultural e retrata o processo de consolidacdo dos
saberes conformados, considerados como véalidos e necessarios para o processo de formacao
docente.

Esses recortes temporais foram categorizados a partir de acontecimentos
expressivos®* que ocorreram na historia do curso, especialmente na ocasido das reformas
curriculares, as quais geraram efeitos na constituicdo e na organizacdo da area da Psicologia

da Educagéo no Curso de Pedagogia da UEPG.

2.1 PRIMEIRO PERIODO (1962- 1972): PREDOI\N/II'NIO DE UM ENFOQUE FILOSOFICO
NO INICIO DA PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO NO CURSO DE PEDAGOGIA

A andlise do contetdo dos Livros de Relatério que descrevem as atividades
desenvolvidas na instituicdo universitaria entre os anos de 1962 e 1972 indica que a disciplina

Psicologia da Educacdo ndo sofreu alteracdo significativa dentro da matriz curricular do

3 Dentre os acontecimentos considerados como expressivos estdo: 1) a adogédo pela UEPG, em 1972, do regime
semestral de créditos, quadro que exigiu que todos os cursos de graduacdo da referida instituicdo fossem
reestruturados e, no caso do Curso de Pedagogia, ocorreu a insercdo das habilitacbes Orientacdo Educacional,
Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar e Inspecdo Escolar, instituindo a figura dos especialistas em
educacdo; 2) o retorno, em 1990, do regime anual, fato que mobilizou novas reformas curriculares; 3) a
instituicdo, em 1997, de um novo modelo do Curso de Pedagogia que passava a ter a duragdo de cinco anos, de
modo que as habilitacdes foram excluidas do corpo do curso, sendo cursadas, em carater opcional, no quinto ano
do curso; 4) os embates travados no cenario nacional entre os Curso de Pedagogia e os Cursos Normais
Superiores, que motivou, em 2001, a reintrodugdo das habilita¢cbes no interior da matriz curricular do Curso de
Pedagogia da UEPG, que voltou a ter a duracdo de quatro anos; 5) a aprovacdo, em 2006, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia, fato que requereu uma nova reformacdo curricular; 6) as
mudancas efetivadas na Gltima reforma curricular do Curso de Pedagogia da UEPG, ocorrida em 2012, realizada
para atender as demandas e reinvindicacGes sinalizadas nas avaliagdes internas do referido curso.



89

Curso de Pedagogia, de modo que a sua carga horéria e a sua disposicdo no organograma
curricular praticamente mantiveram-se as mesmas no decorrer dessa década. Esse quadro
acompanhou o cenario do préprio curso no interior da instituicdo de ensino, que se manteve
igualmente inalterado ao longo desse periodo. E pertinente atentar, com base em Julia (2001),
que a auséncia de mudangas expressivas indicada pelas fontes de pesquisa ndo equivale
afirmar que o cenério se caracterizava por total passividade e inércia, pois é sabido que
pequenas mudancas vao acontecendo, sutilmente, em dado contexto, de modo que sua
presenca e manifestacdo sdo quase que imperceptiveis. Segundo Julia (2001, p. 15), convém
“[...] recontextualizar as fontes das quais podemos dispor, estar conscientes de que a grande
inércia que percebemos em um nivel global pode estar acompanhada de mudangas muito
pequenas que insensivelmente transformam o interior do sistema”. Além disso, ao dialogar
com as fontes de pesquisa é necessario cuidado para que nao se menospreze o significado que
pode residir nos siléncios e auséncias que caracterizam um determinado fato, situagcdo ou
periodo histdrico analisado.

Sob esse prisma, as fontes inqueridas na pesquisa revelam que, grosso modo, as
disciplinas que integram a area da Psicologia da Educacdo acompanharam o movimento do
proprio Curso de Pedagogia na UEPG, -caracterizado pela auséncia de mudancas
significativas. Vale lembrar que o Curso de Pedagogia da UEPG mantinha, nessa época, fina
sintonia com o modelo nacional que o orientava, centrado na formacdo de bacharéis para a
docéncia em Cursos Normais.

O cenério da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia ao longo da década

1962-1972 pode ser visualizado a partir da sintese contida no quadro que se apresenta:
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Trajetoria da Area da Psicologia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
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Quadro 14 - Panorama da Psicologia da Educagdo no Curso de Pedagogia entre os anos de 1962-1972
Fonte: A autora

As disciplinas eram ofertadas para as turmas de primeiro e segundo ano do curso,
desenvolvidas em quatro aulas semanais ao longo do ano letivo. Quanto a carga horéaria anual
das disciplinas, ndo constam nos Livros de Relatério analisados informagdes pontuais a esse
respeito, exceto que as disciplinas mencionadas equivaleriam 45 créditos. Contudo, a soma
das aulas registradas mensalmente pelo professor Miguel Soaki nos Diarios de Classe das
turmas de primeiro e segundo ano do Curso de Pedagogia referente ao ano letivo de 1964
integraliza um percentual de 112 horas.

A andlise das ementas e dos conteldos programaticos da Psicologia de Educacdo
relativas a esse periodo evidenciou que a Unica mudanca que merece atencao especial consta
no Livro de Relatorio de 1963 e refere-se a insercdo da Teoria Psicanalitica de Sigmund Freud
no ementario e no programa da disciplina.

Para além dessa situacdo, as fontes analisadas evidenciam pequenas variagdes no
ementario e no contelido programatico da disciplina, porém, todas muito sutis, preservando
assim a identidade da disciplina. Tais variacfes ficavam restritas a alteracdes na redacdo dos
ementarios e dos programas apresentados em anos distintos, ou seja, o teor da ementa e do
conteddo programatico das disciplinas da Psicologia da Educacdo eram preservados, mas
redigidos de forma diferente. Como néo consta nos Livros de Relatérios nenhuma observagdo
sobre essas alteracOes, as deduces que decorrem do processo de analise sobre esse fato
sugerem que as mesmas podem ser resultado do processo quase artesanal que marcava a

elaboracdo dos Livros de Relatdrio, uma vez que o formato datilografado € mais suscetivel a

35 _profe Pe Miguel Soaki (Admisséo 17/01/1961 — Aposentadoria 04/05/1988);
- Prof® Pedro Pereira Martins (Admissdo 16/05/1963 — Aposentadoria 01/08/1986);
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lapsos, omissfes e alteracGes, conforme ja mencionado anteriormente, ou, ainda, podem
indicar alteragdes realizadas pelo préprio docente da disciplina que, contando com uma
relativa autonomia, poderia dispor sobre a ementa e o conteldo programatico com maior
liberdade do que atualmente se faz.

O ementario e o conteddo programatico da disciplina Psicologia Educacional
referente a0 ano de 1962, primeiro ano do curso, preconizava 0 estudo das seguintes

tematicas:

CURSO: PEDAGOGIA - DISCIPLINA: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

EMENTA: I2série

Professor: Miguel Soaki

Matéria lecionada: NocGes preliminares sobre a Psicologia. Nogdes preliminares sobre a educacéo.
Conceituagdo do método cientifico. O método indutivo. Observacéo e experimentagdo. As regras da
observagdo e histdria. Exames das testemunhas e critica dos dados. Algo de nocéo da filosofia da
histéria. A observacdo em Psicologia. A questdo psicoldgica sobre a vida. Andlise das teorias sobre
a vida. Imortalidade da alma. A espiritualidade da alma. A consciéncia e a sua natureza em
Psicologia. A inteligéncia ndo é uma faculdade especial. A espontaneidade e a intuicdo da
consciéncia. A natureza psicoldgica da alma. O generalismo e a origem da alma. As provas da
origem da alma.

Quadro 15 - Ementa da disciplina Psicologia da Educacgéo ofertada para a 12 série do Curso de Pedagogia no
ano de 1962
Fonte: FEFCL, 1962, s/n°

PROGRAMA: PSICOLOGIA EDUCACIONAL - I*série
CURSO: PEDAGOGIA

1- NocOGes de Psicologia -Psicologia Educacional -Objeto da Psicologia -Escolas
contemporaneas - Relagdes com as outras ciéncias. Métodos.

2- Psicologia com alma ou sem alma- Vida: nocdo, natureza- Existéncia da alma- natureza da
alma.

3- As propriedades da alma: unicidade, simplicidade, espiritualidade, imortalidade.

4- A vida psiquica no plano consciente e inconsciente - teorias sobre a consciéncia.

5- Os grandes dinamismos que regulam a vida psiquica - Interpretacdo das diferentes escolas.

6- Dinamismo intelectual: percepcdo, pensamento, atencdo, imaginacao, intuicdo, introspecg¢éo,
linguagem.

7- Dinamismo volitivo: vontade, liberdade, discussdo das teorias.

8- Dinamismo impulsivo: tendéncias, necessidades, instintos.

9- Dinamismo emotivo: emogéo, paixao.

10- O comportamento psicologico no plano habitual.

Quadro 16 - Programa da disciplina Psicologia da Educacédo ofertado para a 1% série do Curso de Pedagogia
no ano de 1962
Fonte: FEFCL, 1962, s/n°
A redacdo da ementa da disciplina Psicologia da Educagéo, registrada no Livro de
Relatério de 1963, apresenta-se diferente daquela que foi registrada em 1962, entretanto, 0s

conteudos previstos acabam sendo preservados:
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CURSO: PEDAGOGIA - DISCIPLINA: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
I*série
Professor: Miguel Soaki
Matéria lecionada: Origens da alma. Critica das teorias sobre a alma humana. A funcdo da
consciéncia. Sua relacdo com a pessoa humana. Orientacdo educacional. A questdo do
inconsciente. As provas das atividades do inconsciente. Sigismundo Freud®¢. A primeira conclusio
da psiconalise. Intencdo -conceitos, provas e principios. A natureza e efeitos da atencdo,
habilidades, meios e suas leis. Elementos das sensagdes. Medicdo das sensagdes. Percepcédo. Juizo
- condicbes de abstracdo e comparacgdo. Caracteresdos juizos. O raciocinio. Sua fungdo e
orientacdo educacional. A vontade. A Psicologia. A liberdade subdivisdo e qualificacdo. A nocéo
do determinismo e sua divisdo e subdivis&o.

Quadro 17 - Ementa da disciplina Psicologia da Educagdo ofertada para a 12 série do Curso de Pedagogia
no ano de 1963
Fonte: FEFCL, 1963, s/n°

Além das modifica¢bes na redacdo do texto e da introdugdo da Teoria Psicanalitica
de Sigmund Freud, é possivel também identificar a insercdo da tematica Orientacao
Educacional no ementério da disciplina. Contudo, ndo h& nenhum esclarecimento sobre esse
procedimento nos relatorios analisados.

Ao analisar a ementa, € possivel observar que o conceito de alma é adotado como
correlato ao conceito de psiqué humana. O teor das ementas e dos conteldos expressos nos
quadros apresentados evidencia o carater filosofico que perpassava a disciplina nessa época,
centrado no estudo da alma e da existéncia humana. As fontes analisadas ndo revelam os
critérios e procedimentos empregados no processo de elaboracdo curricular das disciplinas da
area da Psicologia da Educacdo, fato que abre precedente para supor se tratar de uma proposta
elaborada pelo catedratico responsavel pela cadeira, no caso, o professor Miguel Soaki, padre
com formacéo teoldgica e filosofica.

Assim, a caracteristica filosofica que personificava a disciplina nessa época pode ser
considerada ndao somente como uma decorréncia do movimento da propria histéria da
Psicologia, que nasce emaranhada ao campo da Filosofia e somente se constitui como ciéncia
autbnoma quando dela se emancipa®’, como também, produto da possivel influéncia da
trajetéria e da subjetividade do docente responsavel pela disciplina, considerando a sua
formagéo teoldgica e filosofica e, sobretudo, o fato do docente configurar-se, na época, como
o0 principal representante da Psicologia da Educacdo na instituicdo universitaria. 1sso permite

depreender que a influéncia exercida pelos elementos particulares da trajetéria do professor,

3 Os equivocos de datilografia presentes nos documentos originais foram preservados, critério que se aplica para
0s demais documentos analisados nessa tese.

37 O processo de emancipagdo da Psicologia frente a Filosofia tem, como marco principal, a instalagédo do
primeiro Laboratdrio de Psicologia em Leipzig (Alemanha), na passagem do século XIX para o XX, fundado por
Wilhelm Wundt (1832-1926).
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atrelada ao viés filoséfico que historicamente vinha contornando a area da Psicologia,
contribuiu para o delineamento do contorno epistemoldgico que orientou a disciplina por toda
essa década (1962-1972), marcado, conforme ja mencionado, por uma ténica filosofica
centrada no estudo da alma, da existéncia, da vontade, da liberdade e da moralidade.

Em depoimento concedido na ocasido da entrevista, a professora Lindamir dos
Santos Policarpo®, que cursou tais disciplinas na condicdo de académica de Pedagogia entre
0s anos de 1968 e 1970 e, posteriormente, atuou como docente da area da Psicologia da
Educacdo junto ao Departamento de Educacdo da UEPG, teceu consideracdes sobre a

caracteristica metafisica das referidas disciplinas. Para ela:

No 3° grau, a Psicologia da Educacdo enfocava as mais importantes questdes
espirituais, estudo relevante para levar ao entendimento de que a espiritualidade bem
cultivada € um caminho importantissimo para a evolugdo de todos os seres humanos.
Os estudos tratavam de um ser transcendente, etéreo, imaterial, metafisico, ou seja, a
alma. O grande objetivo era a busca da perfeicdo, do bem e do belo, através do
desenvolvimento de qualidades ou virtudes destas almas, que eram tangidas ou
orientadas por uma escala de valores. Entdo distinguiam-se as virtudes intelectuais
das virtudes morais. Lembro, ainda hoje, que as virtudes intelectuais eram
relacionadas com o conhecimento e a contemplagéo, no que difere das morais que se
tratavam da forga, da disposi¢cdo, do impulso em se fazer o bem e cumprir 0s
deveres. O cardter educacional se apresentava na énfase dada ao cumprimento dos
deveres e da boa conduta. Estuddvamos Sdo Tomads, para que afirmava que as
virtudes morais sdo muito necessarias, mas as intelectuais sdo as mais nobres. Outra
questdo valorizada nos estudos de Psicologia era o sentir, conhecer a existéncia e 0s
atributos de Deus somente com a exercicio da razdo. Os referenciais teoricos
contemplavam os grandes pensadores da igreja, como Santo Agostinho e Sdo Tomas
de Aquino e outros estudiosos insignes da alma. (POLICARPOQO, ago. 2015).

As palavras da professora evidenciam que o conteudo curricular da disciplina estava
voltado, eminentemente, as prescricdes estabelecidas como vélidas e indispensaveis para a
formacdo de um sujeito idealizado pela sociedade. De modo geral, tais prescricbes advém de
documentos oficiais normativos, cuja elaboracdo se da de forma estanque aos interesses e
reais demandas de formacg&o dos alunos. Cabe ressaltar que, conforme a histdria do curriculo,

0 mesmo vai se definindo a medida que se prioriza a matéria escolar, situacdo geralmente

38 A professora Lindamir dos Santos Policarpo graduou-se em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa, no ano de 1970. Concluiu, em 1985, curso de mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Realizou curso de especializacdo lato sensu em
Psicologia do Desenvolvimento pela Universidade Federal do Parand — UFPR, em 1974. Foi aprovada em
concurso publico para a carreira docente da Universidade Estadual de Ponta Grossa -UEPG, em 1971, vindo a se
aposentar no ano de 1994. Dedicou-se, do inicio ao fim da sua carreira, a docéncia das disciplinas da area da
Psicologia da Educacdo, dentre as quais estdo Psicologia da Aprendizagem, Psicologia da Adolescéncia e
Psicologia da Educagdo. Sua atuagdo profissional foi de fundamental importancia para a constituicdo da area da
Psicologia da Educacéo na UEPG.
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definida pelo Estado ou por interesses académicos, afastando-se do interesse dos alunos e de
suas necessidades. (GOODSON, 2012).

O titulo das obras que compunham o referencial bibliografico das disciplinas
Psicologia da Educacdo | e Psicologia da Educacdo Il, cujo registro consta nos programas
curriculares informados nos Livros de Relatorio do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Arte
da UEPG referentes ao periodo entre 1973 e 1986, corrobora o enfoque metafisico que as

caracterizava:

Referencial Bibliografico:

-Suma Teologica - Santo Tomas de Aquino
-Carlos Lehr - Psicologia e Légica

-Gamelli Zunini - Introducéo a Psicologia

-Gustav L. Vogel - O que sabemos sobre a alma
-José Gredt - Psicologia e Ldgica

-René Le Trocquer - Que é o homem?

-José Frobes - Psicologia Experimental

-Valfredo Tepi - O sentido da vida

-A. Reinstadler - Logica e Psicologia

-William A. Kelly - Psicologia da Educacéo

-Jalio de La Vaissiére - Psicologia Pedagdgica
-Agostinho Gemelli - A Psicologia da Idade Evolutiva
-José Vance - A mirror of personality

-Régis Jolivet - Psicologia

-Maério Ferreira dos Santos - Ecologia e Psicologia
-Nivaldo Monte - Formacéo do carater

-Afro do Amaral Fontoura - Psicologia Geral
-Rudolfo Allers - Psicologia do caréater

-Leonel Franga - A formag&o da personalidade

Quadro 18 - Referencial bibliografico registrado nos programas curriculares das disciplinas
Psicologia da Educacao | e Psicologia da Educacéo 11
Fonte: UEPG, Livro de Relatério do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, 1973, s/n°

Cabe informar que, em decorréncia da falta de informacdes em algumas fontes
primarias, a presente tese assume a suposicio® de que o referencial bibliografico apresentado
esteve orientando as disciplinas da Psicologia da Educacdo desde o inicio do Curso de

Pedagogia até o0 ano de 1972.

3 O emprego desse termo deve-se ao fato dos programas curriculares da area da Psicologia da Educagdo
correspondentes ao periodo entre 1962 e 1972 ndo apresentarem informagdes sobre o referencial bibliografico
adotado nas referidas disciplinas. Essa situacdo se repete nos livros de chamada dos professores, cujos registros
ndo fazem alusdo a bibliografia por eles empregada. A Unica fonte que faz mengao aos referenciais bibliograficos
adotados pelo Professor Pe Miguel Soaki é a Revista da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ponta Grossa — Revista Minerva, fasciculo n® 2, editada em 1968, em que consta um artigo de autoria do referido
professor, intitulado As paixdes, cuja bibliografia contempla alguns dos titulos acima mencionados.
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Remetendo-se ao cardter metafisico adotado nas disciplinas mencionadas, a

professora Priscila Larocca®®, em entrevista concedida, comenta:

Entdo (pausa), eu lembro ainda das ementas e dos programas de Psicologia que eram
muito (pausa), como poderiamos dizer (pausa), a gente poderia caracteriza-los como
metafisicos. Havia, inclusive um professor que dominava o Departamento, eu acho
que ele era professor titular na época da disciplina, que era um padre, entdo as
ementas traziam contetdos como por exemplo: Psicologia da alma, a simplicidade
da alma, eu lembro bem que era um dos pontos que apareciam, ndo lembro mais dos
outros, mas tinha essa ligagdo com a Filosofia e diria pra vocé assim, uma
abordagem de educacdo, propriamente dita, ndo tinha quase nada. Esse professor,
inclusive, ele ndo permitia que ninguém alterasse o programa dele, e as pessoas, eu
ndo sei se por respeito, ou 0 porqué, realmente ninguém se atrevia a mudar nada do
que havia sido colocado. (LAROCCA, ago. 2015).

O depoimento da professora Priscila aborda ndo somente o viés filosofico que, na
época, caracterizava as disciplinas da Psicologia da Educacao, mas evidencia a manifestacédo
de uma prética universitaria rechacada no contexto académico dos dias atuais e, ainda,
combalida pelo principio da gestdo colegiada que atualmente orienta 0s processos decisorios
referentes a organizacdo de ementas e programas curriculares. Seu relato indica, também, um
certo distanciamento da disciplina com questdes educacionais.

A professora Maria Odete Vieira Tenreiro*, na ocasido da entrevista, relata ter sido
aluna do professor Miguel Soaki na época da sua graduacdo em Pedagogia na UEPG e

reafirma a caracteristica metafisica assumida nos contetudos da Psicologia da Educacéo:

40 A professora Priscila Larocca tem graduagdo em Licenciatura em Ciéncias pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa (1976) e Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (1984). Em 2002,
concluiu o curso doutorado em Psicologia da Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP,
defendendo a tese intitulada Psicologia e prética pedagdgica: o processo de reflexdo de uma professora, sob a
orientacdo do Prof® Dr. Sérgio Antdnio da Silva Leite. Na mesma instituicdo de ensino e também sob a
orientagdo do Prof Sérgio, concluiu, em 1996, o curso de mestrado em Psicologia da Educacdo, apresentando a
dissertacdo Conhecimento psicoldgico e séries iniciais: diretrizes para a formacao de professores. Realizou curso
de especializacdo Lato-sensu em Psicologia da Infancia pela Universidade Estadual do Centro-Oeste-
UNIOESTE, em 1989. Atualmente, atua como docente do quadro ativo do Departamento de Educacdo-DEED da
UEPG, tendo iniciado sua atividade como docente dessa instituicdo em 1991, chegando a se aposentar em 2009.
Reiniciou sua carreira como docente da UEPG no ano de 2010, ocasido em que foi aprovada em novo concurso
publico, permanecendo até os dias atuais. E uma professora que, desde o inicio da sua carreira como docente
universitaria, vem se dedicando ao estudo de questBes relativas ao campo da Psicologia da Educacdo, com
diversas publica¢des na area.

41 A professora Maria Odete Vieira Tenreiro é Licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa, especialista em Alfabetizacdo, mestre em Educacdo pela Universidade Estadual de Ponta Grossa e
doutora em Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo-PUC. E professora adjunta do
Departamento de Educacdo da UEPG e Coordenadora Institucional do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia PIBID/UEPG desde 2011. E vice coordenadora do ForPibid - Regi&o Sul e vice-presidente
do Conselho Municipal de Educacdo de Ponta Grossa. Atuou como docente das disciplinas de Psicologia da
Educacdo | e 1l para o Curso de Pedagogia oferecido na cidade de Palmeira-PR, entre os anos de 2003 e 2006. A
partir de entdo migrou para a area de Fundamentos da Educacdo, na docéncia da disciplina Fundamentos
Tedricos da Educacéo Infantil.
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Eu entrei na Pedagogia em 1983 e tive aula com o padre Miguel, que estudava a
alma. Na medida em que as aulas iam transcorrendo ao longo do ano, eu ficava
pensando: Meu Deus do céu, por que é que eu estou estudando isso tudo? Na minha
profissdo docente, vou usar onde? (TENREIRO, ago. 2016).

As palavras da professora evidenciam que o valor atribuido a uma determinada
disciplina esta intimamente vinculado a contribuicdo por ela oferecida ao processo formativo
de seus profissionais e, sobremaneira, ao exercicio reflexivo sobre a sua realidade de trabalho.

A analise da ementa e do programa previsto para a disciplina permite considerar que
a proposta de estudo de algumas tematicas como a linguagem, o pensamento, a atencdo, as
sensacOes e percepcles, 0s nhiveis de consciéncia e as emoc¢des tendem a aproximar a
disciplina dos principios e propdésitos que orientam a area da Psicologia da Educacgdo, campo
do conhecimento cientifico que se propde a explicitar a participacdo desses fendmenos
psicolégicos no processo ensino-aprendizagem, entretanto, mesmo contemplando o estudo de
tais fendbmenos, a perspectiva filoséfica assume contornos mais evidentes na constituicdo da
disciplina analisada. Essa perspectiva ndo se apresentava como caracteristica exclusiva do
programa da disciplina ofertada na primeira série do curso, mas também fazia-se presente no
programa da disciplina ofertada na segunda série.

O conteudo programaético, previsto para a 22 série do Curso de Pedagogia, era o

seguinte:

(continua)

PROGRAMA: PSICOLOGIA EDUCACIONAL- 22 SERIE
CURSO: PEDAGOGIA

12 parte: Psicologia Diferencial:

1- Conceituacdo de Psicologia Diferencial:
a) Escolas
b) Apreciacdo

2- Caracteristicas internas da pessoa:
a) Essenciais
b) Integrantes

3- Analise da Pessoa: bidtipos:
a) Escolaitaliana
b) Escola francésa
¢) Escolaalema
d) Escola americana

4-  Os temperamentos:
a) Escolaitaliana
b) Escola alema
c) Escolaamericana

Quadro 19 - Programa da disciplina Psicologia da Educacédo ofertada para a 22 série do Curso de
Pedagogia no ano de 1963
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(concluséo)

5- Analise da vida afetiva:

a) Natureza

b) Dbér e prazer

c) Espirito de sacrificio

d) Orientacdo educacional
6- Os sentimentos:

a) Sua classificacdo

b) Orientacdo educacional
7-  As emoc0es:

a) Sua natureza

b) Orientacdo educacional
8- As paixdes:

a) Sua classificagdo segundo o objeto

b) Sua moralidade

¢) Orientacdo educacional

2% parte: Caracterologia:
9- A natureza psicolégica do carater
10- Mutabilidade do carater
11- A formagdo da conduta
12- A teoria dos valores objetivos
13- A hierarquia dos valdres
14- O ideal do carater
15- Ideais verdadeiros e ideais falsos
16- Formagdo do carater
17- Conhecimento de si proprio e auto-educacéo.
18- Habitos basicos na formacédo do carater.

Quadro 19 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo ofertada para a 22 série do
Curso de Pedagogia no ano de 1963
Fonte: FEFCL, 1964, s/n°

Os conteudos previstos, neste programa, indicam que a disciplina de Psicologia da
Educacdo destinada a turma do segundo ano do curso assumia, do mesmo modo, uma
perspectiva metafisica.

A analise dos Livros de Relatorios de 1962 a 1972 permitiu constatar que, durante
toda essa década, a docéncia da disciplina Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia
ficou sob responsabilidade exclusiva do professor Miguel Soaki, profissional com formacéo
em Filosofia, Pedagogia e Teologia, que iniciou suas atividades na FEFCL em 03/03/54 e
aposentou-se em 04/05/1988. Antes da criacdo do Curso de Pedagogia, o Professor Miguel
ministrava aulas de Psicologia da Educacdo para o Curso de Didatica, permanecendo como
docente responsavel pela disciplina até o ano de 1963. Apds essa data, as aulas da disciplina
Psicologia da Educacdo para o Curso de Didatica foram assumidas pelo professor Pedro
Pereira Martins*2. Apds o encerramento da oferta do Curso de Didatica na UEPG, o professor
Pedro Pereira ficou responsavel pelas aulas de Psicologia da Aprendizagem e Psicologia da

42O Professor Pedro Pereira Martins iniciou sua carreira docente na UEPG em 22/05/1963 e aposentou-se em
01/08/1986. Licenciado em Filosofia pela Universidade Catolica do Parana — PUC.
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Adolescéncia para outros cursos da instituicdo, exceto para a Pedagogia. Tal situacdo é
lembrada pela professora Lindamir dos Santos Policarpo: “Quando eu entrei para o
departamento, em setenta e um, ja se tinha bem definido que o Padre Miguel era da Pedagogia
e o professor Pedro ficava com as aulas dos outros cursos”. (POLICARPO, ago. 2015).

Tendo em vista 0 exposto, é possivel afirmar que o professor Miguel Soaki foi a
expressdo da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia ao longo da década 1962-1972,
considerando o dominio que exercia sobre a essa disciplina no referido curso. Tal situacédo
coloca em evidencia as disputas e as relacdes de poder que perpassam todo e qualquer campo
social e, como ndo poderia deixar de ser, 0 campo académico ndo se mantém refratario as
mesmas. Segundo Bourdieu (2003, p.119-120), “em cada campo se encontrara uma luta [...]
entre 0 novo que esta entrando e que tenta forcar o direito de entrada e 0 dominante que tenta
defender o monopdlio e excluir a concorréncia”. Sob esse prisma, depreende-Se que as
relagbes de forca e poder estabelecidas pelos agentes de um determinado campo séo
constitutivas do processo de definicdo, estruturacéo e consolidacéo do referido campo.

As fontes analisadas revelaram outro fato interessante relativo as ementas e
programas da disciplina estudada, visivel na diferenca existente entre o teor da
ementa/programa da disciplina Psicologia da Educacdo ofertada para a Curso de Pedagogia
(12 e 2@ série) e a mesma disciplina ofertada para o Curso de Didatica. Nesse tltimo, o titulo
da disciplina vem acompanhado, separado por hifen, dos termos Adolescéncia e

Aprendizagem, conforme se constata no quadro a seguir:

(continua)

PROGRAMA: PSICOLOGIA EDUCACIONAL- ADOLESCENCIA E APRENDIZAGEM
CURSO: DIDATICA
Introdugéo:

19-Psicologia da Educacdo: origens, definicdo e objetivo;

20-Método de Psicologia da Educacéo;

21-A Psicologia da Educacdo na evolucdo da Psicologia Geral,

22-0 progresso cientifico como causa do desenvolvimento da Psicologia;

23-Locke e a primeira teoria da Psicologia;

24-0 Racionalismo em Psicologia e a prolongada dominacéo da teoria da Disciplina Formal,
25-Kant no panorama da Psicologia da Educacéo;

26-0 Método Intuitivo- segunda aplicagdo de principios psicologicos a educacéo;

27- A terceira contribuicdo da Psicologia da Educacdo-Método dos Passos Formais.

Quadro 20 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo ofertada para o Curso de Didatica em 1965
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(concluséo)

A Adolescéncia:

28- A adolescéncia e a puberdade;

29- As anomalias do desenvolvimento;

30-As doencgas da adolescéncia;

31-As modificacdes da personalidade na adolescéncia;
32-0 problema sexual da adolescéncia;

33-A alimentacéo na adolescéncia;

34- A Educacéo Fisica na adolescéncia;

35-As leituras, as diversBes e o repouso na adolescéncia;
36-A escolha da profisséo.

A Aprendizagem:

37-A aprendizagem como processo e como resultado. Caracteres gerais e especificos. Tipos e
formas de aprendizagem;

38-Resultados da aprendizagem. Efeitos especificos e cursos de aprendizagem, Efeitos
gerais: transferéncias e interferéncia;

39-Condicdes gerais da aprendizagem, qualitativas e quantitativas. A motivacéo;

40-Principios e aplicagbes da motivagao;

41-Verificacdo do rendimento da aprendizagem. Provas objetivas. Normas gerais de
organizacdo, aplicacdo e interpretacéo;

42-Teorias gerais sdbre a aprendizagem;

43- A aprendizagem e as diferencas individuais.

Questdes Gerais:

44-Organizacdo da aprendizagem. Aprendizagem escolar, educagdo e personalidade.
Psicologia e Didatica;

45-Organizacao do ensino médio. A educacdo secundaria e a orientacdo educacional;

46-0 professor de ensino médio e a Psicologia da Educacdo. Plano geral de estudos;

47-Leitura comentada e explicada. Discussao de temas;

48-Técnica de organizacdo, aplicacdo e interpretagcdo de testes, e, em particular, de testes
pedagogicos.

Quadro 20 - Programa da disciplina Psicologia da Educacédo ofertada para o Curso de Didatica em 1965
Fonte: FEFCL, 1965, s/n°

A comparagdo entre as ementas/programas indica que, no Curso de Pedagogia, a
disciplina Psicologia da Educacgdo assumia caracteristicas mais préximas da Psicologia Geral,
focada no estudo de fenémenos psicolégicos como a atencdo, 0s niveis de consciéncia, 0
pensamento, as necessidades, os instintos, o comportamento, a vontade, a “alma”, sem o
estabelecimento de vinculos com o processo educativo. Essa situacdo evidencia que o foco
central do curriculo ndo esta na resolucdo de problemas sociais, como indica as teorias de
curriculo, mas concentra-se no foco do sujeito professor, nas suas caracteristicas e interesses
(LOPES; MACEDO, 2011). Ja no Curso de Didatica, a ementa e o0s conteudos da disciplina
Psicologia da Educagdo mantinham uma relagdo muito mais estreita com questdes referentes
ao processo ensino-aprendizagem e as peculiaridades do desenvolvimento do adolescente.

Apesar do carater instrumental e prescritivo da ementa, tipico dos classicos manuais da area
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da Psicologia que se caracterizam pela descrigédo de tipologias e padrdes comportamentais
universais, a proposta contida na ementa do Curso de Didéatica apresentava-se mais apropriada
aos propositos que fundamentam a Psicologia da Educacéo.

A diferenca entre o conteudo das ementas sugere haver, na época, uma distin¢cdo na
percepcdo sobre a natureza do Curso de Didatica e a do Curso de Pedagogia, em que 0
primeiro seria reconhecido como um curso de ordem mais pratica e instrumental e o segundo
caracterizar-se-ia por um viés mais teorico e filosofico. Todavia, faz-se necessario também
considerar que tal diferenciacdo expressa a corporificacdo da subjetividade dos diferentes
docentes no curriculo das disciplinas mencionadas, uma vez que o curriculo ndo é somente
pratica social, mas resultado da visdo subjetiva dos docentes, do modo como percebem e se
apropriam da pratica docente, do conjunto de interesses e valores que os orienta, do papel e da
forca que exercem nas relacdes de poder, da formacdo e trajetoria profissional de cada
docente, dentre outros aspectos de natureza subjetiva.

A diferenca entre os referenciais bibliograficos adotados nas referidas disciplinas
corrobora tal percepcdo, conforme pode-se observar no quadro que apresenta o referencial

bibliografico assumido na disciplina Psicologia da Aprendizagem:

Referencial Bibliografico:

- William A. Kelly - Psicologia Educacional

- Antonio G. Penna - Percepcédo e Aprendizagem

-Verner Correl e Hugo Schwartz - Manual Programado de Psicologia da Aprendizagem
-Noemy S. Rudolfer - Introducdo a Psichologia Educacional

-J. Leese - The Psycology of Learning

-Ernest R. Hilgard - Methods and Procedures in the study of lerning

-Antbnio Sampaio Déria - Psychologia

-William A. Kelly - Psicologia da Educacéo

- Afro do Amaral Fontoura - Psicologia Geral

Quadro 21 - Referencial bibliogréfico registrado nos programas curriculares das disciplinas
Psicologia da Educacdo | e Psicologia da Educagédo Il
Fonte: UEPG, Livro de Relatério do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, 1973, s/n°

A analise do quadro permite perceber a presenca de alguns manuais de Psicologia
publicados entre as décadas de 1920 e 1960, classicos da literatura da area que orientavam, no
inicio do século XX, o ensino de Psicologia efetivado nas Escolas Normais. Dentre os
manuais mais conhecidos estdo: Psychologia, de autoria de Antbnio Sampaio Déria e
publicado em 1920, Introducdo a Psichologia Educacional de Noemy da Silveira Rudolfer,
publicado em 1938 e Psicologia Geral, de Afro do Amaral Fontoura, publicado em 1957,

dentre outros. Os manuais, assim como outros, caracterizavam-se pela apresentacéo didatica e
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detalhada de contetdos alusivos a diversas &reas do conhecimento e, no caso da Psicologia e
da Psicologia da Educagéo, traziam conceitos gerais sobre os fendbmenos da psique humana,
sobre os estados da consciéncia, as sensacdes e as percepcOes, as relacdes do corpo com o
espirito, a formacdo de habitos, os elementos do desenvolvimento evolutivo do homem, o
desenvolvimento da conduta e da moral humana, dentre outros tépicos. Se, por um lado, 0s
manuais se constituiam em referenciais que orientavam o curriculo da Psicologia da Educacédo
no comeco do século XX, por outro, ha que se considerar a opcdo feita pelo docente
responsavel pela Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG em adota-los como
referenciais curriculares, fato corroborado pelo pressuposto de que é o professor que objetiva
o curriculo.

As fontes analisadas indicam que esse panorama comecou a se alterar a partir de
1972, com o ingresso, por meio de concurso publico, de novos docentes junto ao
Departamento de Educacdo da UEPG. Em 01lde margo de 1971, a professora Lindamir dos
Santos Policarpo passa a integrar o quadro docente desse departamento. Sobre esse fato, a

professora comenta:

Os concursos publicos abalaram o status quo da sociedade e consequentemente das
entidades educacionais. Se antes era o poder politico que determinava quem teria
acesso ao emprego, fato que ocorria sem nenhum cuidado com a competéncia,
conhecimento, muito menos com a vontade de trabalhar e o gosto pelo estudo, pois
bastava a afinidade politica, a identidade, inclusive religiosa, os relacionamentos
pessoais para assumir a docéncia, com 0 concurso a situacao se alterou. Apesar de
saber que o concurso publico ndo seja garantia para selecionar quem tem condic6es
para o exercicio do magistério, mas é muito diferente de um modelo arbitrario e
inconsequente [...]. Os grupos educacionais de niveis mais altos, as faculdades,
sentiram como grande ultraje perder a forca nas indicagbGes via congregacdo.
(POLICARPO, ago. 2015).

Licenciada em Pedagogia pela UEPG no ano de 1970, a professora Lindamir foi
aluna do professor Miguel Soaki na sua graduacéo, situacdo tambem vivida pela maioria dos
professores que vieram a integrar o corpo docente do DEED na condicdo de professores da
area da Psicologia da Educacdo. Em seu primeiro ano como docente do DEED, a professora
assumiu as aulas da disciplina Estudo dos Problemas Brasileiros - EPB e, a partir de 1972,
passou a ministrar aulas de Psicologia da Aprendizagem para o Curso de Pedagogia e, em
algumas situacgdes, chegou a dividir com o professor Miguel a incumbéncia pelas aulas de
Psicologia da Educagdo para 0 mesmo curso. A partir dessa data, até 05 de dezembro de 1994,

ano da sua aposentadoria, a professora Lindamir assumiu a Psicologia da Educacdo como area
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de atuacéo e acirrou, desde entdo, o seu compromisso com as lutas e os desafios enfrentados
por essa area do conhecimento.

Em depoimento, a professora Lindamir registra:

Iniciei o trabalho docente junto ao Departamento de Educacdo e passei a trabalhar
no Colegiado do curso, auxiliando em todas as tarefas de elaboragdo curricular do
Curso de Pedagogia. A organizacdo do curso para compor o Catalogo Universitario
exigiu um trabalho constante, intenso e exaustivo e a0 mesmo tempo interessante e
que utilizou longas horas de estudo, reflexdo e montagem [..] Chegamos as
ementas, mas ndo houve acordo na intermediacéo entre a chefia do departamento e o
professor responsavel pela Psicologia da Educagdo. (POLICARPO, ago. 2015).

O relato da professora materializa o pressuposto central preconizado pela Historia
das Disciplinas Escolares, inserida em um contexto mais amplo da Histéria do Curriculo, a
partir do qual a constituicdo de uma disciplina e o delineamento de seus saberes séo
considerados como produto de um processo historico e social. Tal pressuposto denota que a
historia de uma disciplina ndo esta atrelada somente ao conjunto de normativas e diretrizes da
legislacdo educacional, aos elementos da trajetdria da propria instituicdo de ensino ou, ainda,
as peculiaridades do contexto cultural em que tudo se insere, mas se entrelaca aos aspectos da
subjetividade e da trajetdria dos docentes que a integram.

A busca e o compromisso com o redimensionamento da Psicologia da Educacdo é

mencionado pela professora Lindamir:

Lutamos para que a Psicologia da Educacdo tivesse uma ementa e um programa
comprometido com as questbes do processo ensino-aprendizagem... que junto com
as outras disciplinas pudesse auxiliar o professor a entender as caracteristicas do
pensamento infantil nas diferentes etapas do seu desenvolvimento, a entender os
fatores psicolégicos que influenciam no processo ensino-aprendizagem...a entender
qual é o papel do professor na escola, no processo de aprendizagem do
aluno...enfim, a entender a complexidade que é ensinar uma crianga. (POLICARPO,
ago. 2015).

Além da atividade docente, a professora foi coordenadora do Colegiado do Curso de
Pedagogia nos anos de 1993 e 1994.

A Professora Lindamir desempenhou importante papel como interlocutora da area

da Psicologia da Educacgao nos processos de reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia

da instituig&o.
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As mudancgas que aconteceram nas ementas da Psicologia da Educagdo ndo foram
nada faceis, pois o professor responsavel pela disciplina ndo abria médo das suas
convicgdes pessoais e relutava com a ideia de dar mais espaco para os conteldos
mais relacionados com as questdes educacionais....Era irredutivel quanto a
manutencdo das tematicas relacionadas ao estudo da alma e depois tdpicos
essencialmente filoséficos...e todos sabiam, até mesmo a chefia do departamento,
gque mesmo com as mudancas que depois de muita luta aconteceram na Psicologia,
ele continuava conduzindo suas aulas do mesmo modo como sempre fazia,
enfatizando o estudo da alma e da espiritualidade, como se nada tivesse mudado no
programa da disciplina...e dai acontecia o inevitavel: uma turma via uma Psicologia,
bem diferente daquela que estava sendo vista na outra turma. (POLICARPO, ago.
2015).

Essa situacdo ¢ também mencionada pela professora Vilmarise Sabim Pessoa®?, cujo
depoimento prestado na entrevista sugeriu que, nas décadas de 1960 e 1970, a organizacgdo do
trabalho pedagogico gue orientava o ensino universitario na UEPG ndo obedecia aos mesmos
padrdes e critérios aplicados na atualidade. Segundo a professora: “Naquela época o professor
era senhor na sua sala de aula e alguns catedraticos ndo admitiam nenhum tipo de
interferéncia na sua conduta pedagdgica...nem me lembro se naqueles tempos ja existia a
figura do colegiado de curso”. (PESSOA, set, 2015).

Considerando o contexto apresentado até o momento, depreende-se que, entre o
periodo de 1962 a 1972, os processos de interlocucdo e debate sobre o espaco, a constituicao e
o0 papel da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia pouco se apresentavam entre seus

docentes e, consequentemente, o curriculo do curso ndo se alterava.

4 A professora Vilmarise Sabim Pessoa atuou como docente da area da Psicologia da Educacdo junto ao
Departamento de Educagdo da UEPG. Foi admitida em 1988 e sua aposentadoria aconteceu no ano de 2002.
Graduou-se em Licenciatura em Letras pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (1971) e Licenciatura em
Psicologia pela Universidade Federal do Parana (1978). Obteve grau de Mestre em Educagdo, em 1999, junto ao
Programa de P6s-Graduacdo da Universidade Federal do Parand —UFPR, ao defender o trabalho dissertativo
denominado Interacdo social e criangas de pré-escola: construindo textos, sob orientacdo da Prof.2 Dr® Maria
Lacia Faria Moro. Realizou curso de especializacdo lato sensu em Psicologia da Educacdo pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (1991) e em Metodologia do Ensino Superior pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa (1990). Sua atuagdo profissional ficou concentrada na docéncia de disciplinas da area da Psicologia junto
a cursos de bacharelados, no caso, Psicologia aplicada a Odontologia, Psicologia aplicada ao Direito, Psicologia
aplicada a Administragdo, dentre outras. No que tange a Psicologia da Educacdo, ministrava aulas para alguns
cursos de licenciatura, como Letras, Historia e Geografia. No Curso de Pedagogia, atuava, basicamente, na
docéncia da disciplina Psicomotricidade.
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O professor Jefferson Mainardes**, em depoimento concedido na entrevista, registra
que a professora Lindamir sempre apresentou uma visdo mais ampla e critica sobre a

Psicologia da Educacdo, mas a interlocugcdo com os demais docentes era timida, de modo que:

[...] na verdade, tinha um germe da discussdo com alguns professores, por exemplo a
professora Lindamir ja tinha um pouco essa compreensdo, porque ela trabalhava
com Psicologia da Aprendizagem. Ela ja tinha algumas leituras, ja tinha um
interesse... um olhar diferente pra disciplina. Sé que ai ela ndo tinha grupo.
(MAINARDES, jul, 2015).

O professor Jefferson Mainardes desempenhou importante papel na docéncia e na
conformacdo do campo da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia na UEPG, apesar
de ter migrado para a area do Curriculo e da Politicas Educacional, em meados do ano 2000,
nela permanecendo até os dias atuais. Considerando o fato de ter iniciado a sua carreira
docente na UEPG no ano de 1990, constata-se que sua atuacdo na docéncia de disciplinas da

area da Psicologia da Educacdo totalizou dez (10) anos, conforme o proprio docente registra:

Eu trabalhei Psicologia da Aprendizagem, mais ou menos por uns trés anos... tinha
essa disciplina “Psicologia da Aprendizagem”. Também trabalhei com a Psicologia
da Educacéo no 1° ano, em 1990, 91 e 92 (pausa), depois em 96, por mais ou menos
sete anos. E na Psicologia do primeiro ano e do segundo ano eu trabalhei mais ou
menos por cinco anos. N&o foi muito tempo (risos). Dai trabalhei com
“Fundamentos da Educacdo Infantil” durante, mais ou menos, uns cinco ou seis
anos. Trabalhei com uma disciplina que se chamava “Problemas de Aprendizagem”
durante uns cinco anos. Sempre nos anos 90. Entdo comecei a trabalhar por bastante
tempo com Educa¢do Infantil. Depois “Curriculo” e depois “Politica”.
(MAINARDES, jul. 2015).

Cabe evidenciar a relevancia da participacdo do professor Jefferson na reorganizagéo
das ementas e dos programas das disciplinas da area da Psicologia da Educacao na ocasido da
reformulacdo do Curso de Pedagogia em 1990, processo resultante das discussdes que
aconteceram no interior do referido curso nos anos de 1988 e 1989, acompanhando os estudos

e debates que aconteciam no Estado do Parana acerca das mudancgas ocorridas no Curso de

4 0 ingresso do professor Jefferson Mainardes na carreira docente da UEPG aconteceu em 1990, dois anos apos
o0 término da sua graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa. Em 1993, concluiu curso
de especializacdo lato sensu em Alfabetizagdo, na mesma instituicdo. No ano de 1995, obteve o grau de Mestre
em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP, ao defender a dissertacdo Ciclo Basico de
Alfabetizacdo: da intencdo a realidade, sob orientagdo do Prof® Dr. Sérgio Antonio da Silva Leite. Concluiu
curso de doutorado em Educacéo (PhD) pelo Institute of Education - Londres, com a defesa da tese Moving away
from a graded system: A policy analysis of the Cycles of Learning Project (Brazil), orientada pelo prof° Dr. Sally
Powver.
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Magistério, que passava a ter quatro anos de duragdo. A condicdo de docente do quadro do
Magistério e de participante do ciclo de estudos e debates mobilizados pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana-SEED, colaborou para que o professor, em parceria com
demais professores universitarios que também viveram tal situacdo, incluindo a Professora
Lindamir, trouxesse para o interior do contexto universitario o debate sobre teméticas da
Psicologia da Educacdo que estavam sendo estudadas no contexto do Magistério, sob uma
perspectiva mais critica e fundamentada nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

O depoimento prestado pela professora Neiva de Oliveira Moro* também colocou
em evidéncia a colaboragdo da professora Lindamir no processo que gerou as primeiras

mudancas nas disciplinas da &rea da Psicologia da Educac&o:

A Lindamir teve um papel fundamental para as mudangas da Psicologia, na
Pedagogia, € ndo s6 na Pedagogia, porque essas mudancgas também se estenderam
para as licenciaturas, para a Psicologia que era dada nos outros cursos como
Educacdo Fisica, Histdria, Geografia, Matematica e outros (pausa), a Lindamir, com
aquele jeitinho doce, timido e gentil (risos), ela falava devagar, baixinho (risos), mas
ela foi forte, porque ndo foi facil mudar a cara da Psicologia... que era uma
Psicologia bem (pausa) quase religiosa, que priorizava o estudo da alma (pausa), da
vida e da morte (pausa), da imortalidade. (MORO, ago. 2015).

Em consonancia com os apontamentos registrados pela professora Maria Virginia, o

depoimento concedido pela professora Marilde Boamorte Fonseca® registra:

N&o vivi essa época, mas ouvi falar, varias vezes, da participacdo da professora
Lindamir nas mudancas que aconteceram na Psicologia da Pedagogia. Ela
aproximou a Psicologia da &rea da Educacdo, porque bem no comeco (pausa), la
atras, tinha muito da Filosofia e até de religido e moralidade. (FONSECA, set.
2015).

4 A professora Neiva de Oliveira Moro é egressa do Curso de Pedagogia da UEPG, concluido no ano de 1972.
Docente do Departamento de Educacdo dessa mesma instituicdo desde 1975, a professora teve forte atuagdo na
area da Psicologia da Educacdo junto ao Curso de Pedagogia, ndo somente na esfera da docéncia, mas também
como coordenadora do curso por trés anos. Em 1993, concluiu mestrado em Educacdo (Linha de pesquisa
Psicologia da Educacdo) pela Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC, com a apresentacdo do
trabalho dissertativo intitulado Um estudo sobre o universitario do regime anual da Universidade Estadual de
Ponta Grossa: carreiras educacionais e ragas, sob orientacdo da Prof.2 Dr? Fulvia Rosenberg.

4 Com graduacdo em Pedagogia pela UEPG (1972) e mestrado em Educacdo (1995) pela mesma instituicéo, a
professora Marilde Boamorte Fonseca dedicou-se a docéncia de disciplinas da area da Psicologia da Educacédo
desde o seu ingresso como docente junto ao Departamento de Educacdo da UEPG, ocorrido em 1991, até a sua
aposentadoria, no ano de 2005. Suas atividades docentes concentraram-se em disciplinas da area da Psicologia
da Educagdo ofertadas em outros cursos. Em esporadicas situagdes, ministrou aulas de Psicologia da Educacédo
para o Curso de Pedagogia da UEPG.
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As verbalizacbes dos sujeitos de pesquisa apresentam evidéncias sobre as
contribuicdes emanadas da atuacdo profissional da professora Lindamir Policarpo para as
primeiras mudancas que marcaram a area da Psicologia da Educacdo na UEPG, especialmente
no periodo entre 1972 e 1990. E pertinente destacar que, a perspectiva de analise sobre a
participacdo e a contribuicdo da referida professora no processo de constituicdo da area da
Psicologia da Educacdo, transcende a esfera da subjetividade e dos atributos pessoais que Ihe
sdo proprios e merecedores do devido reconhecimento. A perspectiva de analise adotada
configura a professora Lindamir como um agente social que integra o campo da Psicologia da
Educacdo, cuja atuacdo individual é resultado de um processo que foi socialmente forjado.
Sob a 6tica bourdieusiana, perspectiva que orienta as reflexdes dessa tese sobre a participacao
de alguns sujeitos na trajetoria da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG, o
individuo ¢ reconhecido como um agente social, ou seja, o individuo “[...] ¢ um ator
socialmente configurado em seus minimos detalhes. Os gostos mais intimos, as preferéncias,
as aptiddes, as posturas corporais, a entonacdo de voz, as aspiracOes relativas ao futuro
profissional, tudo seria socialmente constituido” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 19).
Sob essa Otica, 0s elementos de natureza individual, particular, subjetiva e pessoal sdo
concebidos, dialética e simultaneamente, também como fendmenos sociais e coletivos. E
pertinente explicitar a especificidade da concep¢do de Bourdieu acerca da natureza da acédo
dos individuos no mundo social, pois ndo se trata da acéo particular e individualizada de cada
sujeito, fruto das escolhas e decisGes isoladas de cada agente, mas, necessariamente, 0
conjunto de ac¢des dos individuos pertencentes a um determinado campo, forjadas consciente
ou inconscientemente na dinamica das relagdes sociais.

Ao cotejar as fontes com o conceito de campo e as reflexdes da Historia das
Disciplinas se depreende um conjunto de elementos que retratam o inicio da Psicologia da
Educacao no Curso de Pedagogia da UEPG e evidenciam que, ao longo da década 1962-1972,

a area foi personalizada por um enfoque filosofico.

2.2 SEGUNDO PERIODO  (1973-1989): PREDOMI'NION DE UM ENFOQUE
PSICOLOGICO E O PROCESSO DE CONFORMAGCAO DOS SABERES DA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

O periodo entre 1973 e 1989 marca a ruptura com o modelo filoséfico que até entdo
vigorava no campo da Psicologia da Educagcdo e evidencia a busca por uma maior

aproximacgdo com o campo educacional. As fontes analisadas na pesquisa revelam que a area
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da Psicologia da Educacdo assume, nesse periodo, um enfoque mais psicologico, focado no
estudo das principais teorias que versam sobre o desenvolvimento humano. Tal mudanca
decorre ndo somente do esforco empreendido por alguns agentes do campo em prol de uma
Psicologia da Educacdo mais articulada com questdes educacionais, mas reflete a presenca
gerada pelo movimento da Psicologia da Educagdo no cenério internacional, em especial na
Europa e nos Estados Unidos, no campo da Psicologia da Educagdo no Brasil. Pesquisadores
brasileiros, apos interagdo com estudos e pesquisas desenvolvidas no exterior, introduzem tais
discuss@es no interior do campo da Psicologia da Educacéo brasileira. No continente europeu,
a exemplo de estudiosos como Claparéde, Binet, Piaget, Freud, Wallon e Vigotski, as
pesquisas focavam aspectos do desenvolvimento humano. Nos Estados Unidos, com o0s
estudos de Thorndike, James, Dewey e Skinner, o foco concentrava-se no processo de
aprendizagem. (VEIGA, 2013). A interacdo com o campo cientifico internacional promoveu
mudangas na Psicologia da Educacdo no cenario nacional, colocando em evidéncia questdes
referentes ao desenvolvimento humano e ao processo de ensino e de aprendizagem.

Além disso, o periodo circunspecto é marcado pelo processo de conformacdo de
algumas tematicas e matrizes tedricas em saberes apropriados pelos agentes do campo da
Psicologia da Educacdo e, em decorréncia, instituidos como conteldos curriculares
considerados validos e necessarios para a formacao docente. O termo conformacdo assume a
conotacdo de algo que estd tomando forma, que estd em processo de constituicdo. Esse
periodo evidencia, ainda, 0 movimento da Psicologia da Educacdo no interior do Curso de
Pedagogia da UEPG, processo influenciado pelo movimento da Pedagogia no cenario
nacional e, sobretudo, pelo movimento gerado pelas reformulagdes curriculares as quais o
Curso de Pedagogia da UEPG foi submetido.

O diadlogo com as fontes indicou que a area da Psicologia da Educacgédo assumiu nova
configuracdo a partir da reformulacdo curricular efetivada no Curso de Pedagogia no ano de
1972, cuja proposta passou a vigorar a partir de 1973, obedecendo a légica do regime
semestral de créditos.

Os quadros apresentados a seguir buscam explicitar o panorama da area da

Psicologia da Educagédo no Curso de Pedagogia nesse periodo:
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Trajetoria da Area da Psicologia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
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Quadro 22 - Panorama da Psicologia da Educagéo no Curso de Pedagogia entre os anos de 1973-1974

Fonte: A autora.

O quadro evidencia que a caracteristica marcante que personalizou a area da
Psicologia da Educagéo, particularmente entre os anos de 1972 e 1974, foi a subdiviséo da
area em diversas e diferentes disciplinas, cada qual ofertada especificamente a uma das
habilitacbes que, a partir dessa reforma, passaram a integrar o curriculo do curso. Tal situacdo
reflete a ldgica tecnicista subjacente aos documentos oficiais que orientaram a reformulagéo
de 1972, no caso a Lei n° 5.540/68, que tratava da Reforma do Ensino Superior e o Parecer
252/69, que fixava o curriculo minimo e a carga horaria (2.200 horas) para os Cursos de
Pedagogia, bem como, instituia as Habilitacbes Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar,

47 _ profo Pe Miguel Soaki (Admisséo 17/01/1961 — Aposentadoria 04/05/1988);

- Prof® Pedro Pereira Martins (Admissdo 16/05/1963 — Aposentadoria 01/08/1986);

- Prof? Lindamir dos Santos Policarpo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 05/12/1994);
- Prof® Nelson Marcondes de Camargo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 01/04/2002).
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Inspegdo Escolar e Orientacdo Educacional. Em decorréncia de tais mudangas, o curso foi
organizado em dois blocos distintos de formacdo: os dois primeiros anos do curso
comportavam um conjunto de disciplinas voltadas para a formacao docente, organizadas em
um nucleo comum de disciplinas obrigatorias, destinadas a todos os académicos do curso;
enquanto o Ultimo ano era direcionado para a formacdo do especialista em educacéo,
composto por disciplinas especificas de cada uma das quatro habilitacbes ofertadas
(Orientacdo Educacional, Supervisdo Educacional, Administracdo Educacional e Inspecéo
Escolar). Assim, o novo formato do Curso de Pedagogia da UEPG acompanhava, novamente,
0 cenario nacional de muitos outros cursos de Pedagogia do pais que, em atendimento as
determinacGes do Parecer 252/69, desembocaram, igualmente, na logica dicotdbmica do
“esquema 3+1”. Cabe mencionar que, na época, a organizacdo do ensino universitario da
UEPG obedecia ao regime semestral de créditos, de modo que a carga horéria total das
disciplinas variava entre 15, 30, 45, 60 e 75 horas/aula, com excec¢do da disciplina Técnicas de
Exame Psicol6gico, com carga horaria de 105 horas, ofertada como disciplina optativa,
exclusivamente para os académicos que escolhiam a Habilitacdo Orientacdo Educacional.

O novo curriculo dispunha as disciplinas integrantes do curso em trés blocos
disciplinares: as Disciplinas Obrigatérias do Curriculo Minimo, as Disciplinas
Complementares Obrigatdrias e, ainda, as Disciplinas Complementares Optativas.

Assim, entre os anos de 1973 e 1974, a area da Psicologia da Educacdo compunha a
matriz curricular do curso por meio de trés (03) disciplinas obrigatdrias e oito (08) disciplinas
optativas. Dentre as Disciplinas Obrigatorias do Curriculo Minimo da area da Psicologia da
Educacdo estavam a Psicologia Il (45h/a), Psicologia Il (45h/a) e Psicologia IV (45h/a). Cabe
esclarecer que, entre 1973 e 1975, o titulo das disciplinas deixa de ser registrado pela
designacdo “Psicologia da Educacdo”, passando a denominagdo de Psicologia II, Psicologia
11 e Psicologia IV. E importante mencionar, ainda, que a disciplina Psicologia | ndo era
ofertada para o Curso de Pedagogia, mas destinada aos Cursos de Ciéncias Contabeis,
Administracdo de Empresas e Odontologia.

O teor das ementas das trés disciplinas obrigatorias era este:



110

Destina-se a alunos de Pedagogia e suas opgdes.

Psicologia dos fatores: pessoa fisica. A vida afetiva. As
emoc0es e as paixdes. Os temperamentos. Os psicotropicos.
Psicologia do delito: o delito. Os motivos de delito.
Destina-se a alunos de Pedagogia e suas op¢des.

1973- Psicologia I11 (45 h/a) As questdes sobre a liberdade. As tendéncias. O
1974 comportamento habitual. A formacdo da ideia. O juizo. O
raciocinio. A linguagem.

Destina-se a alunos de Pedagogia.

A natureza do carater. A mutabilidade do carter. A
formacdo da conduta. A teoria dos valores. O ideal do
carater.

Quadro 23 - Ementas das disciplinas da area da Psicologia da Educacao no Curso de Pedagogia entre 0s anos
de 1973-1974

Fonte: A autora.

Psicologia Il (45 h/a)

Psicologia IV - Evolutiva (45 h/a)

O teor das ementas apresentadas indica que, nesse periodo, o viés filoséfico ainda se
fazia presente nas trés disciplinas que integravam a &rea da Psicologia da Educacdo. E
possivel notar que a disposi¢do do campo da Psicologia da Educacéo foi alterada, contudo, o
mesmo n&do acontece com o teor das ementas das disciplinas que ficavam a cargo do professor
Miguel Soaki. Isso denota a forca e o poder por ele exercido junto ao campo da Psicologia da
Educacdo da UEPG e ao orgdo departamental, evidenciando a sua dominagdo politica e
profissional. Isso permite constatar que a constituicdo dos saberes especificos de uma
disciplina é o saldo de um processo altamente complexo, que envolve conflitos, resisténcias,
consentimentos, diferentes estratégias e taticas de mediacdo entre os agentes do campo e a
instituicdo universitaria, a expressao dos papéis desempenhados por cada um dos docentes
envolvidos, a nocao de universidade presente no imaginario de cada sujeito e, ndo obstante, 0s
imperativos sociais, politicos, econémicos, culturais, historicos vigentes em cada época e
sociedade.

Dentre as oito (08) disciplinas da area que compunham o rol das Disciplinas
Complementares Optativas ofertadas pelo curso, estavam: Psicologia da Aprendizagem (45
h/a), Psicologia da Adolescéncia (45 h/a), Psicologia das Relagdes Humanas, Psicometria (45
h/a), Fundamentos de Psicopatologia (45 h/a), Psicologia Geral Experimental (45 h/a),
Técnicas de Exames Psicoldgicos (45 h/a) e Testes Psicologicos (45 h/a), sendo que as trés
ultimas eram ofertadas, exclusivamente, para a Habilitacdo Orientacdo Educacional. As

palavras da professora Neiva de Oliveira Moro corroboram essa conformacéo curricular:
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Na minha época de académica, as disciplinas da Psicologia ainda ndo eram todas
separadas em Psicologia da Aprendizagem, Psicologia das Rela¢fes Humanas e
tinha a Psicologia da Adolescéncia e do Desenvolvimento, e tinha umas que nunca
foram oferecidas de verdade, sé constavam no curriculo, como Psicologia dos testes
mentais, ou algo desse género, eu ndo me lembro mais do nome dela. Quando eu
entrei no departamento como professora, essas divisées da Psicologia ja estavam 14,
no curso de Pedagogia. (MORO, ago. 2015).

A compartimentalizacdo da area da Psicologia da Educacdo em varias e diferentes
disciplinas acompanhou, em grande medida, 0 movimento de compartimentalizacdo que
ocorreu no interior do proprio Curso de Pedagogia que, orientado pelos imperativos do
Parecer 252/69 que instituiu as habilitagdes Orientagdo Educacional (OE), Superviséo Escolar
(SE), Administracdo Escolar (AE) e Inspecdo Escolar (IE), sendo que essa Gltima nunca foi,
de fato, ofertada, apesar de constar no projeto pedagdgico do curso. O pedagogo, ao concluir
sua formacdo em uma das habilitacGes disponibilizadas pelo curso, conquistava a condicdo de
especialista, resultado decorrente do estudo de tematicas especificas da habilitagdo por ele
escolhida. Tal situacdo implicava oferta diferenciada de disciplinas da area da Psicologia da
Educacdo para as diferentes habilitacdes. Tanto a subdivisdo da area da Psicologia da
Educacdo, como a subdivisdo presente na formacdo do pedagogo, reforcavam principios
pragmaticos e tecnicistas que fortemente vigoraram na década de 1970. O movimento
tecnicista, pautado em principios como a racionalidade, a eficiéncia, a neutralidade cientifica
e a produtividade, preconizava a formacdo de individuos instruidos, capacitados para
desempenhar, com precisdo e competéncia, as funcBes requeridas pela sociedade que
apresentava-se em franco processo de crescimento e industrializagdo. O processo educativo,
nessa perspectiva, tornava-se objetivo e operacional (SAVIANI, 2012). A instrugdo, o
dominio do conhecimento, a valorizacdo das habilidades técnicas e o culto a formacdo de
profissionais especializados apresentavam-se como fundamentos basilares da pedagogia
tecnicista.

A conformacdo da area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG,
perpassada pelas mudangas realizadas na matriz curricular do referido curso e pelo
movimento que marcava o proprio cenario educacional do pais, delineou-se em direcdo a
hiperespecializagéo do seu campo cientifico.

A compartimentalizacdo da &rea da Psicologia da Educagdo no referido curso foi
também mencionada pela professora Priscila Larocca, que graduou-se em Licenciatura em

Pedagogia pela UEPG: “[...] como aluna, ainda no regime semestral, nds tinhamos Psicologia
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da Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia das Relagbes Humanas, eram
disciplinas separadas e hoje néo se faz mais essa separagdo”. (LAROCCA, ago. 2015).

Para a professora Maria Virginia Bernardi Berger*, a divisio da area da Psicologia
da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG atendeu, de certo modo, a propria divisdo que

distinguia as diferentes habilitacdes ofertadas pelo curso:

Veja so, o Orientador Educacional precisava de contelGdos da Psicologia que
tratassem das diferencas individuais, da adolescéncia e do desenvolvimento da
crianca, ja o Supervisor ia precisar de conteldos da Psicologia da Aprendizagem
para assessorar no planejamento dos professores, o Administrador ja precisaria de
outros contetidos, os contetidos da Psicologia das Rela¢des Humanas... entdo, cada
habilitacdo tinha uma psicologia diferente (pausa), por exemplo, lembro que o
pessoal da orientagdo ndo tinha aula de Psicologia da Aprendizagem [...] atualmente,
essa visdo tecnicista e fragmentada ndo responde as necessidades de formacéo do
professor [...] 0 que se busca é uma formagdo mais integral e ampliada e ndo uma
formagdo embasada num modelo de fragmentacdo. (BERGER, out. 2015).

O relato das professoras acerca da fragmentacéo da area da Psicologia da Educacao
instiga pensar que a constituicdo de uma disciplina na matriz curricular de um curso, por se
tratar de um processo historico, somente pode ser compreendida se consideradas as condicdes
sociais e historicas que colaboraram a seu favor. Nesse caso, essa conformacao refletiu os
principios tecnicistas emanados dos documentos oficiais que balizaram a reforma
mencionada, 0s quais pautavam-se na racionalidade, na valorizacdo da produtividade e da
eficiéncia técnica. Sob esse Gtica, os especialista da educacédo, cada qual munido por um saber
especializado, estariam aptos a responder as demandas educacionais que se fizessem
necessarias.

No ano de 1975, houve uma importante conquista no interior da area da Psicologia
da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG, ocasido em que a disciplina Psicologia da
Aprendizagem passou a integrar o conjunto de disciplinas obrigatorias ofertadas pelo curso,
situacdo que vigorou até o ano de 1978. Esse fato é aqui caracterizado como sendo uma

conquista em virtude da disciplina Psicologia da Aprendizagem prever, em seu ementario e

4 Docente aposentada do Departamento de Educacdo da UEPG desde 2006, a professora Maria Virginia
Bernardi Berger iniciou sua carreira como docente nessa instituicdo no ano de 1979. Em 1972, licenciou-se em
Pedagogia na Universidade Estadual de Ponta Grossa e, no ano de 1986, concluiu curso de especializa¢do lato
sensu em Metodologia do Ensino Superior pela Pontifica Universidade Cat6lica do Parand — PUC/PR. Sob
orientacdo da Prof.2 Dr2 Bernadete A. Gatti, desenvolveu a dissertacdo intitulada Reabertura e reopcdo em curso
de graduacdo de uma universidade publica: a busca de realizacdo de um projeto de vida profissional, obtendo,
em 1993, o grau de Mestre em Educacdo pela Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC. Concluiu
doutorado em Educac8o (Linha de pesquisa Psicologia da Educacéo) pela Universidade Estadual de Campinas-
UNICAMP, no ano de 2001, com a defesa da tese Educacdo transpessoal: integrando o saber e ao ser no
processo educativo, sob orientagdo do Prof® Dr Carlos Alberto Vidal Franca.
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programa curricular, o estudo de conteidos e tematicas que, em muito, se relacionam com o
processo cognitivo. Nessa perspectiva, a criacdo dessa disciplina também se configurou como
uma estratégia adotada com o intuito de viabilizar e garantir a abordagem, por parte da
Psicologia da Educacdo, de tematicas realmente relacionadas com o processo de ensino e
aprendizagem, como se observa no depoimento da professora Lindamir dos Santos Policarpo:
“A disciplina de Psicologia da Aprendizagem foi um caminho encontrado, na época, para
garantir ao aluno o estudo de conteddos que tivessem, de fato, uma relacdo com a educacéo e
que respondesse a questdes vividas na escola”. (POLICARPO, out. 2015).

O depoimento da professora, se analisado sob a perspectiva bourdieusiana,
evidencia o emprego de estratégias empenhadas pelos agentes que integram o campo,
configuradas como instrumento de luta e resisténcia frente as tensdes que se agitam no seu
interior. As relacbes de disputa e/ou aliangas mantidas entre os agentes de um determinado
campo acabam por se configurar em um jogo de estratégias que influencia a disposic¢éo e o

funcionamento do campo. As estratégias sdo consideradas, em Bourdieu, como:

[...] acBes inteligiveis, mas ndo necessariamente inteligentes ou resultantes de um
célculo racional e clinico, que orientam as escolhas e os interesses dos agentes em
fungdo de um habitus adquirido e das possibilidades que um determinado campo
oferece para a obtengéo e maximizacao dos lucros especificos em jogo no campo em
questdo. (BOURDIEU, 1983, p.89).

Se analisado sob a perspectiva de Michel de Certeau (2003), o depoimento pode ser
interpretado como uma tatica, ou seja, um movimento que é efetivado dentro do campo, sob o
olhar de todos os seus integrantes, mas que, pelo fato de ser praticado por agentes destituidos
de poder institucionalizado, circunscreve-se como uma acdo de natureza pratica, um pequeno
passo que estoca energia para fortalecer o subsequente, visando a mudanca desejada no
interior do campo. Sob essa Otica, as estratégias seriam as a¢Ges adotadas por agentes que
ocupam uma posi¢do de forca e poder dentro do campo, no caso, 6rgdos colegiados e
estruturas departamentais. A partir das contribui¢cOes oferecidas tanto por Pierre Bourdiue
quanto por Michel de Certeau, € possivel considerar que estratégias e taticas se apresentam
como acg0es voltadas para determinado fim, mas que, entretanto, ndo foram explicitamente
planejadas para tal.

Diante do exposto, considera-se que a insercdo da disciplina Psicologia da
Aprendizagem como componente curricular do Curso de Pedagogia foi uma tatica empenhada

por determinados agentes do campo com vistas as mudancas desejadas. Dito de outra forma,
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foi uma brecha encontrada por alguns agentes do campo para promover alteragfes no seu
interior.

A disciplina Psicologia da Aprendizagem, se comparada com o programa da
disciplina Psicologia da Educacdo | e Il que vigorava nessa época, mostrava-se mais
articulada com as questdes do processo ensino-aprendizagem.

A conformacdo da area da Psicologia da Educacédo, assumida a partir de 1975, pode

ser verificada no quadro a seguir:

Trajetoria da Area da Psicologia da
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Psicologia 1l (45 h) Aprendizagem Miguel,
(45 h) Psicometria (45 h) passa a integrar o | - Prof Pedro
1975 Psicologia IV Fundamentos de conjunto de - Prof
(Evolutiva) Psicopatologia (45 h) Disciplinas Lindamir;
(45 h) Psicologia Geral Obrigatérias do | - Prof Nelson;
Psicologia da Experimental (45 h) | Curriculo Minimo | - Prof Maria
Aprendizagem Técnicas de Exame do Curso de José
(45 h) Psicoldgico (45 h) Pedagogia
Testes Psicoldgicos
(45 h)

Quadro 24 - Panorama da Psicologia da Educagéo no Curso de Pedagogia no ano de 1975

Fonte: A autora.

A insercdo e a importancia da disciplina Psicologia da Aprendizagem para o
processo de formacdo de futuros professores mereceu, novamente, destaque no relato da

professora Lindamir Policarpo:

49 _ profo pe Miguel Soaki (Admissdo 17/01/1961 — Aposentadoria 04/05/1988);
- Prof® Pedro Pereira Martins (Admissdo 16/05/1963 — Aposentadoria 01/08/1986);

- Prof? Lindamir dos Santos Policarpo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 05/12/1994);
- Prof® Nelson Marcondes de Camargo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 01/04/2002);
- Prof® Maria José Rizzi Henriques Lopes (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 04/05/1998). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/04/1972 e 28/02/1978.
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Foi um ganho quando a Psicologia da Aprendizagem passou a ser obrigatéria na
Pedagogia, porque era uma disciplina muito importante para a formacdo dos futuros
professores, que precisavam ter um embasamento maior sobre 0 processo de
aprendizagem dos seus alunos, mas logo saiu e voltou a ser optativa ou s
complementar, ja ndo me lembro mais, s6 lembro que saiu e foi uma pena que saiu,
porque era, ou deveria ser uma disciplina indispensavel na Pedagogia [...], mas na
luta por espaco e carga horaria € tiro para todos os lados, de modo que o que importa
é ndo perder a sua disciplina, agora, se ela é a mais relevante ou ndo para a formacao
dos professores, ai ndo interessa [...] as pessoas estavam preocupadas com as suas
cadeiras e ndo com o curso, mas essa € outra histéria. Mas, na realidade, eu acho que
a Psicologia da Aprendizagem foi muito importante para a Pedagogia, porque a
gente discutia questdes que tinham uma forte relagdo com o processo ensino-
aprendizagem, as alunas estudavam os fendmenos psicolégicos do processo de
aprendizagem, as fungdes mentais, a retencéo e a transferéncia da aprendizagem, e
também o pensamento, a memoria e a linguagem, coisas que ndo eram estudadas na
Psicologia ministrada pelo outro professor. Nessa disciplina, havia, como eu te
disse, uma forte relacdo da Psicologia com a educagdo. (POLICARPO, ago. 2015).

O depoimento proferido pela professora indica ndo somente a sua visdo acerca do
valor e da contribuicdo da disciplina Psicologia da Aprendizagem para a formacéo docente,
como também, evidencia a sua percepcdo sobre a tensdo que perpassava 0S processos de
reestruturacdo curricular. Quanto & manifestacdo de lutas e tensbes no interior dos variados
campos sociais, Bourdieu (2003) os caracteriza como processos constitutivos e agregadores
ao funcionamento do proprio campo, uma vez que tais lutas e tensbes explicam, em grande
medida, as transformacdes que acontecem no campo e, no caso do cientifico, mostram-se
como promotoras das mudancas que acontecem na seara das teorias, dos objetos de
investigacdo e dos métodos de pesquisa.

A ementa e os contedos que compunham o programa curricular da disciplina
Psicologia da Aprendizagem, ofertada para o Curso de Pedagogia no ano de 1975, entdo

obrigatdria, eram 0s seguintes:

(continua)

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA: PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

CURSQO: Pedagogia

SEMESTRE: 2° ANO: 1.975

PERIODO: 3°

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM
N° de CREDITOS: 3.00 CARGA HORARIA: 45
PROFESSOR: LINDAMIR SANTOS POLICARPO

EMENTA: Fundamentacdo antropologica da aprendizagem. A psicologia. A psicologia da
aprendizagem. Conceitos e caracteristicas da aprendizagem. Base fisiologica da aprendizagem. CondigSes
psicoldgicas da aprendizagem. Condigdes pedagogicas da aprendizagem. Teorias da aprendizagem. A retencao e
0 esquecimento. A motivacdo. Medicdo e estatistica. Os processos sociais.

Quadro 25 - Programa da disciplina Psicologia da Aprendizagem ofertada para o Curso de Pedagogia em 1975
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(concluséo)

1. OBJETIVOS
1- Analisar os principios basicos do processo de aprendizagem e suas possibilidades de aplicacéo
2- Reconhecer a importancia da Psicologia da Aprendizagem para o ensino eficiente

2. PROGRAMA
1- Aspectos gerais da aprendizagem
2.1.1  Importancia da Psicologia Educacional para o professor
2.1.2  Importancia da Aprendizagem para o ser humano
2.1.3  Historico e conceituagao
2.1.4  Etapado processo de aprendizagem
2- Fatores que influenciam a aprendizagem - 13 aulas
2.2.1  Fatores biologicos: sistema nervoso, idade, salde, alimentacdo, fadiga
2.2.2  Fatores Psicoldgicos: necessidades humanas. Motivacdo. Motivo e Incentivo. Fungbes de
Motivacdo. Tipos de Motivacdo. Fontes de motivacéo.
2.2.3  Fatores pedagogicos: Importancia do Material a ser aprendido. Téscnicas de Estudo eficiente. O
meio ambiente.
3- Teorias da Aprendizagem - 16 aulas
2.3.1  Condicionamento Classico de Pavlov
2.3.2  Conexionismo de Thorndike
2.3.3  Condicionamento Operante de Skinner
2.3.4  Teoria da Gestalt
2.3.5  Teoria Topoldgica
2.3.6  Construtivista Sequencial - Piaget
2.3.7  Teoria da Estrutura da Matéria de Bruner
2.3.8  Aplicagbes Pedagdgicas
4- Transferéncia de Aprendizagem
24.1  Conceito
24.2 Teorias
3. METODOLOGIA
Aula expositiva com auxilio de material didatico
Estudo em grupo
4. RECURSOS
Quadro de giz
Cartazes
Album seriado
Projecdes
Textos
5. AVALIACAO
Serd feita através de testes aplicados pelo professor e de auto-avaliagéo realizados pelos alunos.
6. BIBLIOGRAFIA
Psicologia da Aprendizagem - Dinah M. de Souza Campos
O processo de educacao - Jerome S. Bruner
Teorias de Aprendizagem - Ernest Hilgard
O processo didatico - Irene Mello Carvalho
Ensino Renovado e Fundamental - Imideo Nérici
Manual Programado de psicologia da Aprendizagem - Wernwe Correl e Hugo Schwartze

Quadro 25 - Programa da disciplina Psicologia da Aprendizagem ofertada para o Curso de Pedagogia em 1975
Fonte: UEPG, 1975, p.74 (Relatorio do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UEPG)

O salto qualitativo expresso no programa curricular da disciplina Psicologia da
Aprendizagem residia, exatamente, na inser¢éo de tematicas e matrizes teoricas voltadas para
a explicagdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem do ser humano. Dentre as

tematicas e matrizes tedricas inseridas no programa curricular da disciplina Psicologia da
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Aprendizagem verifica-se a teoria elaborada por Jean Piaget, denominada Epistemologia
Genética, ao lado de outras perspectivas como a Abordagem Comportamental, a Gestalt, a
Teoria da Estrutura da Matéria. O teor do programa da disciplina evidencia que 0 processo
ensino-aprendizagem assume papel central na disciplina, sendo estudado a partir dos
diferentes enfoques epistemoldgicos preconizados por cada uma das matrizes tedricas
prescritas no referido programa curricular.

E preciso destacar que dentre tais matrizes, a Epistemologia Genética de Jean Piaget
conquistava espaco nas discussdes realizadas no curso. Isso estava atrelado ndo somente ao
movimento que se apresentava no cenario nacional, em que a teoria piagetiana vinha
ganhando maior evidéncia, mas advinha da refinada aproximacao estabelecida entre alguns
professores da area da Psicologia da Educacdo e a teoria mencionada. Especialmente a partir
das décadas de 1970 e 1980, a Epistemologia Genética de Jean Piaget passa a se apresentar
como importante interlocutora na area da Psicologia da Educacdo no pais. Vale lembrar que a
insercdo das ideias de Jean Piaget no Brasil data o inicio do século XX*, em meio ao
movimento escolanovista. Mario Sérgio Vasconcelos, pesquisador que realizou estudos sobre
a difusdo das ideias de Piaget no Brasil, registra que Lourenco Filho, um dos principais
representantes da Escola Nova, assumiu a responsabilidade, a partir do ano de 1927, de
organizar a Biblioteca de Educacdo da Companhia Editora Melhoramentos de Séo Paulo, cujo
trabalho resultou na publicacdo de varias obras, dentre as quais estava “A escola ¢ a
Psicologia Experimental”, escrita por Edouard Claparéde, na qual o autor fazia mengdo sobre
os trabalhos de Jean Piaget. A circulacdo desse artigo cientifico contribuiu, sobremaneira,
para o0 processo de apropriacdo das ideias piagetianas junto ao ideario escolanovista. De
acordo com Vasconcelos (1996), Claparéde esteve no Brasil por duas vezes, em Minas
Gerais, nos anos de 1930 e 1932, ocasido em que indicou a leitura das obras Le langage et la
pensée chez ’enfant (1923) e Le jugement et le raisonnement chez [’enfant (1924) escritas por
Jean Piaget. Além disso, € preciso mencionar a influéncia exercida por Helena Antipoff para
tal apropriacéo, especialmente quando atuou como colaboradora na reforma do ensino normal
de Minas Gerais, atendendo ao convite feito por Francisco Campos. Ela realizou pesquisas no
Instituto Jean-Jacques Rousseau, sob a orientacdo de Claparéde, cuja experiéncia foi
compartilhada com os pioneiros da Escola Nova. (VASCONCELOS, 1996). Isso permite

depreender que os pressupostos da teoria de Jean Piaget adentraram no contexto educacional

%0 De modo mais especifico, o final da década de 1920.
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brasileiro, primeiramente, pela porta dos Laboratérios de Psicologia Experimental®
implantados junto as Escolas Normais dos grandes centros do pais.

Quanto ao processo de expansdo das ideias piagetianas no pais, intensificado a partir
das décadas de 1970 e 1980, € possivel considerar que um conjunto de fatores confluiram a
seu favor, a comecar pelo aumento de pesquisas e publicagdes® versando sobre tematicas
concernentes a referida teoria, fato acompanhado pela inser¢do de contetdos e disciplinas
afins nos curriculos de cursos destinados a formacao de professores e, ainda, refor¢ado pela
evidente presenca de pressupostos piagetianos na Lei 5692/71 que, dentre as normativas
alusivas a reforma do ensino fundamental e médio, preconizava a universalizacdo do ensino
pré-escolar. A despeito da caracteristica tecnicista que a personificava, a Lei 5692/71
empenhava fundamentos da teoria piagetiana para sustentar suas diretrizes tedrico-
metodoldgicas, inspiradas em um novo modelo educacional, cuja organizacdo levaria em
conta aspectos especificos do desenvolvimento humano, as diferengas individuais, 0s
diferentes ritmos e niveis de desenvolvimento cognitivo dos alunos, a aprendizagem como um
fendmeno automobilizado e, sobretudo, o conhecimento como resultante de um processo de
construcdo, elaborado pelo proprio aprendiz, a partir das interacdes estabelecidas entre ele e
0s objetos de conhecimento presentes no contexto em que tudo se insere. Nas palavras do
préprio Piaget:

“[...] os conhecimentos ndo partem, com efeito, nem do sujeito (conhecimento
somatico ou introspeccdo) nem do objeto (porque a prépria percep¢do contém uma
parte consideravel de organizacdo), mas das interacdes entre sujeito e objeto, e de
interacOes inicialmente provocadas pelas atividades espontaneas do organismo tanto
quanto pelos estimulos exteriores” (PIAGET, 1973, p.39-40).

A importancia e a contribuicdo oferecida pela Epistemologia Genética de Jean Piaget
para o processo de formacgéo docente sdo evidenciadas no depoimento da professora Neiva de

Oliveira Moro:

51 Segundo Vasconcelos (1996), os principais laboratérios que deram inicio a difusdo das ideias de Jean Piaget
no Brasil foram: Laboratorio de Psicologia Experimental do Pedagogium (Rio de Janeiro); Laboratério da Escola
de Aperfeicoamento (Belo Horizonte); Laboratorio de Psicologia Experimental do Instituto de Educacgdo de
Caetano de Campos (S&o Paulo) e o Instituto de Psicologia (Recife).

52 Diversos pesquisadores se dedicam ao estudo e a difusdo das ideias piagetianas no Brasil, dentre os quais
estdo: Barbara Freitag, Zélia Ramozzi Chiarotino, Terezinha Nunes, Lauro de Oliveira Lima, Yves de La Taille,
Luci Banks Leite, Lino de Macedo, Lucia L. Browne Rego, Eliane Veras Soares, Gustavo Venturi, Maria LUcia
Faria Moro, Tania Stoltz, Adrian Oscar Dongo Montoya, dentre outros.
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A teoria do Piaget apresenta um conjunto conceitual sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga que eu considero fundamental para a formacdo do
professor, ndo somente daquele que vai atuar na Educacdo Infantil e Anos Iniciais,
mas para o professor do Ensino Médio e do Superior também (risos), claro que é. O
futuro professor precisa ter conhecimento sobre as peculiaridades do
desenvolvimento cognitivo do alunos, precisa saber sobre as caracteristicas dos
diferentes estagios de desenvolvimento, sobre os mecanismos de assimilacdo,
acomodacdo e adaptacdo que integram o processo de equilibracdo, sobre a
equilibracdo majorante e muitas outras coisas (pausa). Acho fundamental os
conhecimentos que Piaget oferece a educacdo, mesmo sem ter tido essa intencao,
quando explica sobre o desenvolvimento do juizo moral na crianga, né, é
imprescindivel para o professor dos pequeninos. Gente, ndo da pra desconsiderar
que o Piaget construiu uma teoria sélida, resultado de uma vida inteira de pesquisas,
e ndo é qualquer teoria, dessas do tipo instantanea, que vira moda e depois evapora.
E uma teoria substancial e muito importante na Pedagogia e nas outras licenciaturas
também, porque é la que esta o futuro professor. (MORO, ago. 2015).

N&o era raro encontrar, nesse periodo, diversas propostas de cursos e palestras
versando sobre tematicas alusivas a teoria piagetiana, geralmente ofertadas na ocasido da
Semana de Educagdo® do Curso de Pedagogia.

A partir de 1976, ha uma mudanca na nomenclatura das disciplinas da area da
Psicologia da Educacdo, que passam a ser denominadas Psicologia da Educacdo I, Psicologia
da Educacio Il e Psicologia da Educacdo Ill. E fundamental registrar que, apesar das
mudangas na denominag&o, o carater filoséfico que as caracterizava permaneceu inalterado,
com excecdo da disciplina Psicologia da Aprendizagem. A analise dos programas
curriculares, acessados por intermédio dos Livros de Relatorios elaborados pelo Setor de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes que se encontram na Secdo de Arquivo da UEPG,
possibilitou constatar que, até o ano de 1989, os programas das disciplinas ainda prescreviam,
dentre seus objetivos e seus contetdos, o estudo de tematicas de cunho metafisico. O
programa de Psicologia de Educacdo | estabelecia o estudo sobre a vida e a morte, a
imortalidade, as propriedades da alma (unicidade, simplicidade, espiritualidade, imortalidade,
hipoteses e argumentacdes), a origem da alma (o traducionismo, 0 emanacionismo, 0
criacionismo). O programa de Psicologia da Educacéo Il propunha o estudo da pessoa e suas
caracteristicas, a vida afetiva, o prazer e a dor, 0s sentimentos, a emocéo, as paixdes, dentre
outros. O programa de Psicologia da Educagdo Il apresentava conteudos que abordavam o
carater, a relacdo entre valor e conduta, os elementos e a hierarquia de valores, a disciplina, a
autoridade, a psicologia evolutiva, a inteligéncia como faculdade humana (UEPG, 1989). Tal

constatacdo instituiu um questionamento no processo de andlise das fontes documentais: tais

%3 Trata-se de evento institucional, promovido anualmente pelo Colegiado do Curso de Pedagogia, em parceria
com os 0rgdos departamentais aos quais 0 curso esta vinculado.
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programas, unicos oficialmente registrados entre o periodo de 1962 e 1989, eram seguidos
pelos demais professores que, mesmo esporadicamente, vieram a assumir a docéncia de uma
dessas disciplinas? A resposta para essa pergunta aparece no relato de alguns professores, a
partir dos quais é possivel constatar que, a despeito das orientacdes contidas no curriculo
prescrito (formal) das disciplinas, eles efetivavam um outro curriculo, cujos contetudos e
temaéticas eram consonantes com suas convicgdes. Essa tatica pode ser considerada como uma
brecha encontrada pelos docentes para resistir aos efeitos que o poder exercido pelo professor
Miguel Soaki impunha no interior do campo da Psicologia da Educacéo.

O depoimento da professora Lindamir dos Santos Policarpo materializa tal situagéo:

Quando eu tinha que assumir aulas da Psicologia da Educac¢do em alguma turma da
Pedagogia, ndo trabalhava aquele programa da alma, entdo eu desenvolvia o
programa da Psicologia da Aprendizagem que, no meu ponto de vista, era mais
apropriado para a formagdo dos pedagogos. Eu ndo me sentia em condicfes, nem
pessoais, muito menos profissionais, de cumprir aquele programa (pausa).
(POLICARPO, ago. 2015).

O teor do relato da professora, que deflagra uma resisténcia docente, traz a tona a
questdo da influéncia e da participacdo do curriculo oculto no trabalho pedagdgico efetivado
pelo professor em sala de aula. O curriculo oculto pode ser concebido como um conjunto de
acOes, atitudes, valores e significacBes que ndo integram, oficialmente, o curriculo prescrito
(formal), mas se evidenciam na préatica docente e sdo, implicitamente, por ele transmitidos.
(SILVA, 2000). O relato da professora Lindamir evidencia, ainda, a participacdo de elementos
da subjetividade do professor na concretizagdo do curriculo.

Outra situacdo que exemplifica a participacdo do curriculo oculto no processo de
corporificacdo do curriculo em sala de aula provém do relato da professora Neiva de Oliveira

Moro:

Quando eu entrei como professora no departamento, em 1984, eu ja trabalhava com
a Psicologia do Desenvolvimento e a Psicologia da Educa¢do no magistério, no
Colégio Sagrada Familia. Entéo eu ja vinha aprofundando meus estudos nessa &rea,
especialmente na Epistemologia Genética. E as discussdes que eu fazia no
magistério eram as discussdes que eu passei a fazer na Pedagogia. (MORO, ago.
2015).

Na mesma dire¢do, o depoimento do professor Jefferson Mainardes corrobora tal

situacéo:
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Eu fui aluno do Curso de Pedagogia entre 1985 e 1988 [...] entdo, nesse periodo o
que que nés tinhamos? Noés tinhamos a Psicologia que era ensinada e dependia
muito de cada professor... entdo nds tinhamos alguns professores que trabalhavam
com uma Psicologia mais tradicional, uma Psicologia mais “filosofica”, vamos
assim dizer, e alguns professores que trabalhavam mais a Psicologia da Educacéo.
Entdo, no meu caso, quando eu era aluno, eu observava que havia diferenca entre o
periodo noturno e o periodo vespertino. Eu estudava no vespertino, entdo nos
estudavamos as teorias de Freud, de Piaget e questdes assim, da Psicologia da
Educacdo mesmo. Tinhamos também a Psicologia da Aprendizagem, que todo o
mundo tinha tanto no vespertino, quanto no noturno... isso foi até o final dos anos
90. (MAINARDES, jul. 2015).

O depoimento dos professores entrevistados remete ao entendimento de que a
neutralidade ndo é caracteristica concernente ao curriculo, uma vez que o mesmo ¢é fruto de
escolhas, ajustes e decisdes. Para Sacristan (2000), antes de tudo, é um exercicio politico.
Assim, é correto considerar que o curriculo prescrito comporta uma dimensdo oficial e
formativa, entretanto, traz em seu bojo um curriculo oculto, o qual, de forma implicita, orienta
a acdo docente e, sobretudo, desvela o modo como foi apropriado por cada um dos docentes
gue o implementam. Isso faz depreender que o curriculo oculto traduz a selecdo resultante das
significacbes docentes, do modo como os elementos constituintes da sua cultura sdo por eles
apropriados, o papel social desempenhado pelo docente e por demais colegas e, sobremaneira,
pelo modo como as relagfes de poder séo interpretadas e sentidas no interior do campo. Sob
essa Otica, o conceito de apropriacdo elaborado por Roger Chartier se mostra bastante fecundo
para a reflexdo sobre essa realidade, pois destaca a importancia de se levar em consideracéo
as diferentes formas através das quais os agentes de um determinado campo se apropriam dos
discursos, valores e préaticas que integram o referido campo.

Assim, entre consensos e resisténcias, lutas e recuos, a area da Psicologia da
Educacdo segue sua trajetdria dentro do Curso de Pedagogia da UEPG, o que ndo implica
deduzir que tal processo obedeceu uma logica linear, nem tampouco que foi marcado por
avancos continuos e crescentes. As palavras de Goodson (2012, p. 7) traduzem tal realidade:

[...] é natural que uma histdria do curriculo nos ajude a ver o conhecimento
corporificado no curriculo ndo como algo fixo, mas como um artefato social e
historico, sujeito a mudancas e flutuagdes. O curriculo, tal como o conhecemos
atualmente, ndo foi estabelecido, de uma vez por todas, em algum ponto privilegiado
do passado. Ele estd em constante fluxo e transformacdo. De forma igualmente
importante e relacionada, é preciso ndo interpretar o curriculo como resultado de um
processo evolutivo, de continuo aperfeicoamento em direcdo a formas melhores e
mais adequadas. (GOODSON, 2012, p. 7)
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Em meio a esse movimento, no ano de 1976, a area da Psicologia da Educacdo no
Curso de Pedagogia da UEPG acompanhou o processo de extincdo, em carater definitivo, das
disciplinas Psicometria (45 h/a), Psicologia Geral Experimental (45 h/a), Técnicas de Exames
Psicologicos (45 h/a) e Testes Psicoldgicos (45 h/a) da matriz curricular do Curso de
Pedagogia. As disciplinas Psicologia da Adolescéncia (45 h/a), Psicologia das Relagdes
Humanas e Fundamentos de Psicopatologia (45 h/a) deixam de ser ofertadas como Disciplinas
Complementares Optativas e passam a integrar o campo das Disciplinas Complementares
Obrigatorias do curso, conforme se observa no Quadro 26 apresentado em sequéncia.

Nas fontes analisadas na pesquisa ndo aparece nenhuma consideragdo sobre 0s
motivos que levaram a extingcdo das disciplinas mencionadas, do mesmo modo que tal
situacdo ndo foi retratada nas verbalizacBes dos sujeitos entrevistados. Contudo, ha que se
registrar que, na década de 1970, iniciou-se, no cenario nacional, um movimento de critica e
de reflexd@o sobre as bases epistemoldgicas que permeavam o campo cientifico da Psicologia,
particularmente no que tange ao emprego indiscriminado de testes psicométricos em criangas
e as praticas vinculadas a Psicologia Experimental. Discutia-se a influéncia dos principios da
area médica e do movimento higienista na conformacdo da Psicologia, pois 0s mesmos
inspiravam o delineamento das diversas especialidades e subdivisdes que marcaram o0 campo
da Psicologia (GEBRIM, 2002). Todavia, ndo ha elementos nas fontes analisadas que
permitam relacionar esse panorama com 0 processo de extingdo das referidas disciplinas da
grade curricular do Curso de Pedagogia.

Em sintese, no ano de 1976, a area da Psicologia da Educacdo no Curso de

Pedagogia apresentava a seguinte configuracao:
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Quadro 26 - Panorama da Psicologia da Educacgdo no Curso de Pedagogia entre os anos de 1976-1978
Fonte: A autora.

No ano de 1979, a despeito da vontade dos agentes do campo da Psicologia da
Educacdo, a disciplina Psicologia da Aprendizagem (45 h/a) é retirada do rol das Disciplinas
Obrigatorias do Curriculo Minimo e transferida para o campo das Disciplinas
Complementares Obrigatorias, situacdo que se mantém até o final de 1989, perdurando por
uma déecada. O espaco gerado no rol das Disciplinas Obrigatdrias do Curriculo Minimo pela
retirada da disciplina Psicologia da Aprendizagem foi ocupado pela disciplina Historia da

Educacgdo Brasileira 1V (45 h/a). Nessa conjuntura, a conquista da area da Psicologia da

54 - Prof® Pe Miguel Soaki (Admisséo 17/01/1961 — Aposentadoria 04/05/1988);

- Prof® Pedro Pereira Martins (Admissdo 16/05/1963 — Aposentadoria 01/08/1986);

- Prof? Lindamir dos Santos Policarpo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 05/12/1994);

- Prof® Nelson Marcondes de Camargo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 01/04/2002);

- Prof® Maria José Rizzi Henriques Lopes (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 04/05/1998). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/04/1972 e 28/02/1978.
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Educagéo sinalizada pela professora Lindamir em registro anterior, sucumbiu diante de tal
mudancga.
Frente a esse panorama, as palavras de Garcia (1996, p. 72) assumem pertinéncia e

significado:

[...] para compreender o processo de constituicdo, desenvolvimento e as
transformacges de um determinado campo ou disciplina cientifica, bem como o
carater do seu conteido ou de suas obras, tem-se de considerar o ‘jogo’ entre as
diferentes posicGes no campo, suas interacles reciprocas no interior do proprio
campo e em relacdo ao campo social, politico e econémico. (GARCIA, 1996, p. 72).

A constituicdo da area da Psicologia da Educacao, entre os anos de 1979 e 1989,

passou apresentar a seguinte conformacéo:
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A disciplina
Psicologia da
Aprendizagem é
retirada do rol das
Disciplinas do
Psicologia da Curriculo Minimo e | _ Prof Pe. Miguel;
. passa a compor o .
. . Aprendizagem . - Prof Pedro;
Psicologia da conjunto de . .
~ (45 h) L - Prof Lindamir;
Educagéo | Disciplinas - Prof Nelson:
_ (45 h) Complementares - Prof Maria josé'
1979 g Psicologia da Obrigatorias, cedendo . ’
7t - Lo - Prof Neiva;
- 2 Educagéo Il lugar & disciplina - Prof Marco:
1989 3 (45 h) Historia da Educagdo | Prof Maria '
Psicologia da Brasileira 1V (45 h) Lo
x - - Virginia;
Educacdo 11 Psicologia da Prof Marilde:
(45 h) Adolescéncia - rrorviani ce,
(45 h) - Prof Denise;
. X - Prof Vilmarise
Psicologia das
Relacdes
Humanas (45 h)
Fundamentos de
Psicopatologia
(45 h)

Quadro 27 - Panorama da Psicologia da Educacgéo no Curso de Pedagogia entre os anos de 1979-1989
Fonte: A autora.

No ano de 1990 entra em vigor o novo curriculo do Curso de Pedagogia, fruto de um
processo de ampla reforma curricular, encaminhado ao CEPE no ano de 1989, cuja dindmica
foi marcada por muitos debates, estudos e discussdes. O processo de reestruturacdo foi

desencadeado para atender, conforme ja mencionado nessa pesquisa, as disposicdes contidas

55 - Prof° Pe Miguel Soaki (Admissdo 17/01/1961 — Aposentadoria 04/05/1988);

- Prof® Pedro Pereira Martins (Admissdo 16/05/1963 — Aposentadoria 01/08/1986);

- Prof? Lindamir dos Santos Policarpo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 05/12/1994);

- Prof® Nelson Marcondes de Camargo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 01/04/2002);

- Prof® Maria José Rizzi Henriques Lopes (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 04/05/1998). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/04/1972 e 28/02/1978;

- Prof® Neiva de Oliveira Moro (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/08/1976 e 31/12/1983;

- Prof® Marco Aurélio Laidane (Admissdo 01/03/1991 — Ativo);

- Prof® Maria Virginia Bernardi Berger (Admissdo 02/04/1979 — Aposentadoria 30/10/2006). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/09/1977 e 30/11/1977,;

- Prof* Marilde Boamorte Fonseca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/07/2005). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1977 e 28/02/1991;

- Prof? Denise Damo Comel (Admissdo 17/01/1991 — Ativa). Obs: Migrou para o Departamento de Direito da
UEPG em 1996);

- Prof® Vilmarise Sabim Pessoa (Admissdo 01/03/1988 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1987 e 31/07/1987.
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na Resolucdo Universitaria n® 5/89, que determinava a retomada, em carater obrigatério, do
regime seriado anual para todos os cursos de graduacdo ofertados pela UEPG, em substituicdo
ao regime semestral de créditos.

De acordo com a professora Neiva de Oliveira Moro, que além de docente da area da
Psicologia da Educacdo também atuou como Coordenadora do Colegiado do Curso de

Pedagogia no periodo entre 1996 e 1999, tal processo gerou muitas discussdes e embates:

A reestruturacdo de 1989 foi cabeluda (risos), pois mexeu muito na estrutura do
curso e, consequentemente, nas disciplinas de todos, entdo (pausa), nossa, era um
puxa daqui e um puxa de I4, cada um defendendo sua &rea e lutando para manter
suas disciplinas... ndo foi facil, pois imagine transformar um curso que era semestral
em anual, € claro que mexe com todas as disciplinas do curso, e com 0s estagios e
também mexe com as ementas, porque elas precisavam ser readequadas e dai 0s
programas, entdo imagina sé o trabalho e o estresse que deu! (risos). (MORO, ago.
2015).

O contetido expresso no depoimento da professora evidencia, uma vez mais, a
manifestacdo e o papel desempenhado pelas lutas e tensGes que acontecem no interior de todo
campo social e, inevitavelmente, no campo académico. Do mesmo modo, permite inferir, com
amparo nos pressupostos tedrico-praticos da obra de Bourdieu (2003), que todo campo social
é, por exceléncia, um locus de luta. Além disso, leva a considerar, com base nos estudos
desenvolvidos pelo campo da Histdria das Disciplinas Escolares, que o estudo sobre a historia
de uma determinada disciplina exige ndo somente a consideracdo sobre os elementos relativos
ao contetdo programatico, carga horaria e seus dispositivos didatico-pedagdgicos, mas,
sobretudo, implica “[...] captar elementos que, em um conflituoso percurso de conquista de
legitimidade de uma ou outra disciplina curricular, mostrem a conquista de um estatuto, a
briga por recursos, as delimitacfes territoriais no interior do curriculo escolar, 0s espacos nos
horarios, etc”. (SOUZA JR; GALVAO, 2005, p. 394).

Em meio aos embates que sdo inerentes aos processos de reforma curricular, a area
da Psicologia da Educagdo, assim como as demais, sentiu os efeitos decorrentes de uma
reestruturacdo curricular de tamanha envergadura. Sua nova disposi¢ao aparece sintetizada no

quadro a sequir:
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Inclusdo das disciplinas
Problemas de
Aprendizagem (68 h)
Psicmotricidade (68 h)
a0 cc_)nj_unto das - Prof Lindamir;
Disciplinas - Prof Nelson; ,
Complementares - Prof Maria J'osé'
Obrigatérias e - Prof Neiva: ’
N supressdo das ) .
Injtrodug.ao a Problemas de disciplinas Psicologia Prof Mar_co,
1990 = Psicologia da Aprendizagem das Relacdes Humanas | I_Dro_f Marla
- 2 Eduqagéo (136 h) . (68 .h)- e Psicologia da Virginia;
1991 < Psicologia da Psicmotricidade Adolescancia. A - Prof Marilde;
Educacéo 111 (102 h) (68 h) Abordagem Histérico- | - Prof ngsg;
- Prof Vilmarise
Cultural assume - Prof Jefferson
denominacdes difusas - Prof Esmeéria:
cc_)mpg en.foque . - Prof Priscila
dialético; conhecimento
psicol6gico num
contexto historico-
critico e, ainda, enfoque
interacionista

Quadro 28 - Panorama da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia entre os anos de 1990-1991

Fonte: A autora.

% - Prof? Lindamir dos Santos Policarpo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 05/12/1994);

- Prof® Nelson Marcondes de Camargo (Admissdo 01/03/1971 — Aposentadoria 01/04/2002);

- Proft Maria José Rizzi Henriques Lopes (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 04/05/1998). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/04/1972 e 28/02/1978;

- Prof® Neiva de Oliveira Moro (Admisséo 01/03/1984 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/08/1976 e 31/12/1983;

- Prof® Marco Aurélio Laidane (Admissdo 01/03/1991 — Ativo);

- Prof? Maria Virginia Bernardi Berger (Admisséo 02/04/1979 — Aposentadoria 30/10/2006). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/09/1977 e 30/11/1977;

- Prof2 Marilde Boamorte Fonseca (Admissao 01/03/1991 — Aposentadoria 01/07/2005). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1977 e 28/02/1991;

- Prof? Denise Damo Comel (Admissdo 17/01/1991 — Ativa). Obs: Migrou para o Departamento de Direito da
UEPG em 1996);

- Prof? Vilmarise Sabim Pessoa (Admissdo 01/03/1988 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1987 e 31/07/1987;

- Prof® Jefferson Mainardes (Admissdo 19/02/1990 — Ativo);

- Prof® Esméria de Lourdes Savelli (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/04/2013);

- Prof® Priscila Larocca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/09/2009). Obs: atuou como professora
colaboradora no periodo entre 01/03/1988 e 19/02/1991. Foi aprovada em novo concurso publico com admissao
em 24/08/2010 - Ativa;

- Prof? Audrey Pietrobelli de Souza (Admissdo 01/03/1994 — Ativa).
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A sintese contida no quadro expositivo evidencia que, sob a logica do regime anual
que foi implementado institucionalmente, a area passou a ofertar duas disciplinas junto ao rol
das Disciplinas Obrigatorias do Curriculo Minimo, no caso, Introducdo a Psicologia da
Educacdo, com carga horaria de 136 h/a (correspondente a quatro aulas semanais) e
Psicologia da Educacdo, com 102 h/a (correspondente a trés aulas semanais). Nesse processo
de reestruturacdo, as disciplinas Psicologia da Adolescéncia e Psicologia das Relagoes
Humanas foram excluidas, em definitivo, da matriz curricular do curso. Houve a insercéo, sob
a forma de Disciplinas Complementares Obrigatorias, das disciplinas Psicomotricidade, com
carga horéria de 68 h/a (correspondente a duas aulas semanais) e Problemas de Aprendizagem
com carga horéria de 68 h/a (correspondente a duas aulas semanais), mas que perduraram
somente nos anos de 1990 e 1991, sendo também extintas a partir de 1993.

A organizacdo curricular propiciada pela logica do regime anual abriu a possibilidade
das disciplinas que integravam a area da Psicologia contarem com uma carga horaria maior,
disposta ao longo de todo o0 ano letivo, viabilizando o aprofundamento dos estudos realizados
nas disciplinas.

Todavia, a mudanca mais expressiva que se apresenta para a area da Psicologia da
Educacdo, para além das questbes relativas a carga horéaria e a configuracdo na matriz
curricular, evidencia-se no conteldo de seus programas curriculares, os quais sofreram
alteracdes significativas se comparados aos programas que até entdo vigoravam.

O teor dos programas das disciplinas da area da Psicologia da Educacdo que
integravam o conjunto das Disciplinas Obrigatérias do Curriculo Minimo corroboram tal

afirmativa:

(continua)

55
\E/
R UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Pro-Reitoria de Graduacdo
Divisdo de Ensino
PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO: EDUCACAO
DISCIPLINA: INTRODUGCAO A PSICOLOGIA DA EDUCACAO
CcODIGO: 501023
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 136
NUMERO DE AULAS PRATICAS:
CARGA HORARIA TOTAL: 136 horas

Quadro 29 - Programa da disciplina Introducédo a Psicologia da Educagdo vigente em 1990
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(concluséo)

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

EMENTA: Conceito, objeto, método e importancia da Psicologia da Educacdo. Enfoques tedricos acerca do
desenvolvimento na infancia e na adolescéncia e suas implicagdes no processo educativo.

OBJETIVOS:
1-  Adquirir uma visdo geral do desenvolvimento psicoldgico do educando, para adequagdo do ensino.
2- Possibilitar aos alunos a instrumentalizagao tedrica na Psicologia da Educacdo e suas diferentes teorias.
3- Compreender os diferentes momentos do desenvolvimento na infancia e na adolescéncia, para a busca
de alternativas apropriadas ao atendimento de suas necessidades.
4- Analisar os fatores envolvidos no desenvolvimento psicolégico do educando para atuagdo no processo
ensino-aprendizagem.

ESTRUTURACAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA:
1- APSICOLOGIA DA EDUCACAO
1.1- Abordagem historica
1.2- Conceito
1.3- Objeto
1.4- Método
1.5- Importancia
2- DETERMINANTES DO DESENVOLVIMENTO
2.1 - Fatores hereditarios
2.2 - Fatores ambientais
3- ENFOQUE PSICANALITICO
3.1- Posicionamento histérico
3.2- Personalidade
3.3- Mecanismos de defesa
3.4- Fases do desenvolvimento: oral, anal, falica, laténcia, adolescéncia
4- ENFOQUE COGNITIVO DE JEAN PIAGET
4.1- Posicionamento historico
4.2- Conceitos centrais da teoria
4.3- Estagios do desenvolvimento: sensério-motor, pré-operatério, operatdrio-concreto, operatério-
formal.
5- ENFOQUE EXISTENCIAL HUMANISTA
5.1- Posicionamento historico
5.2- Principais postulados
6- ENFOQUE SOCIO-CULTURAL
6.1- Posicionamento histérico
6.2 - Formacéo social da mente (processos psiquicos superiores)

METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:
Aulas expositiva com recursos auxiliares
Estudo dirigido
Seminarios
Debates
Leituras
BIBLIOGRAFIA BASICA E/OU COMPLEMENTAR:
A bibliografia serd dada a conhecer aos alunos em sala de aula, a cada inicio de periodo letivo, dado que as
edicOes dos livros didaticos sdo dinamicas.

Quadro 29 - Programa da disciplina Introducéo a Psicologia da Educacdo vigente em 1990
Fonte: UEPG, 1990 (programa arquivado na Secao de Curriculos e programas da PROGRAD- UEPG)
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(continua)

()
9% B
: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

Pro-Reitoria de Graduagao
Diviséo de Ensino

PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO: EDUCAGCAO
DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO
CODIGO: 501027
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 102
NUMERO DE AULAS PRATICAS:
CARGA HORARIA TOTAL: 102 horas

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

EMENTA: A aprendizagem em suas multiplas formas, segundo as correntes Funcionalista, Interacionista e
Dialética no &mbito perceptivo-motor, cognitivo, afetivo e de linguagem.

OBJETIVOS:
1- Dispor de fundamentagdo tedrica nas diferentes correntes de aprendizagem.
2- Obter conhecimentos nas diferentes areas do aprendizado humano.
3- Relacionar as teorias da aprendizagem.
4- Analisar reflexiva e criticamente as abordagens da psicologia da educagéo.
5- Correlacionar as teorias a realidade atual da educacéo brasileira.

ESTRUTURAGCAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA:

1- TEORIA FUNCIONALISTA
1.1- Aprendizagem: fundamentos, pressupostos tedrico-epistemoldgicos
1.2- Contexto histérico
1.3- Resultados e controvérsias

2- ENFOQUE COMPORTAMENTAL
2.1 - Fundamentos
2.2 - Aplicabilidade a educacao
2.3- Resultados e controvérsias

3- TEORIAS COGNITIVISTAS
3.1- Teoria de Jean Piaget
3.1.1- Psicologia genética e os processos de aprendizagem
3.1.2- O papel construtivo dos erros na aquisi¢do do conhecimento
3.1.3- A linguagem e 0 pensamento
3.1.4- Relacdo com a aprendizagem
3.2- Teoria de Jerome Bruner
3.2.1- Fundamentos
3.2.2- Aplicabilidade a educagdo
3.2.3- Analise critica
3.3- Teoria de David Ausubel
3.3.1- Fundamentos
3.3.2- Aplicabilidade a educagdo
3.3.3- Anadlise critica
4- PSICOLOGIA SOVIETICA
4.1- Dialética e movimento
4.2- Antecedentes historicos
4.3- estrutura tedrico-marxista
4.4- O método experimental de Vygotsky
4.5- Internalizacdo das funcgdes psicoldgicas superiores

Quadro 30 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo vigente em 1990
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(concluséo)

4.6- O desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia

4,7- O papel do jogo e do brinquedo no desenvolvimento

4.8- O desenvolvimento da percepcao e da atencéo

4.9- Pensamento e linguagem

4.10- A escolarizacdo do processo de construgdo do conhecimento.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:
Exposigdo oral com recursos auxiliares
Observagdes, entrevistas
Leituras e discussoes
Seminarios
Trabalhos em grupo
Pesquisa bibliografica
Apresentac¢do de relatérios

BIBLIOGRAFIA BASICA E/OU COMPLEMENTAR:
A bibliografia sera dada a conhecer aos alunos em sala de aula, a cada inicio de periodo letivo, dado que as
edicOes dos livros didaticos sdo dindmicas.

Quadro 30 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo vigente em 1990
Fonte: UEPG, 1990 (programa arquivado na Se¢do de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

A andlise dos programas evidencia a mudanca na base epistemoldgica dos mesmos,
rompendo, definitivamente, com a vertente metafisica que até entdo os caracterizava. Tal
mudanca ndo decorre, linearmente, da vontade dos docentes que respondiam pela area na
ocasido, configurando-se, na realidade, como a soma e a articulacdo de um conjunto de
fatores. Dentre tais fatores estdo: 1) as discussdes que aconteciam, no cenario paranaense e
também nacional, acerca da formacédo de professores, em especial no contexto dos Cursos de
Magisteério; 2) a realizacdo, em parceria com a UNICAMP, de cursos de Especializacdo Lato
Sensu, nas areas de Alfabetizacéo e Psicologia da Educacdo, promovidos na/pela UEPG, cujas
disciplinas eram ministradas por diversos professores que integravam o grupo de docentes que
ajudou a difundir os principios da psicologia soviética na UNICAMP; 3) a difusdo dos
pressupostos centrais da Teoria Histdrico-Cultural por parte de instituicGes universitarias de
renome, em muitas das quais alguns docentes da &rea da Psicologia da Educacdo concluiram
cursos de mestrado e doutorado; 4) a agdo de um grupo de professores da area da Psicologia
da Educacdo da UEPG que, mobilizados por uma concepgdo mais critica sobre a constituicao
e 0 papel desse campo do conhecimento no processo de formacdo docente, empreenderam
esforgos para imprimir uma nova configuracao a essa area de conhecimento.

Tal conjuntura atesta a compreensdao do campo da Histéria das Disciplinas Escolares
sobre o papel das pesquisas que visam analisar a historia de uma determinada disciplina, as

quais precisam empreender esforcos para compreender e explicar as razdes que levam a
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instituicdo escolar a ensinar aquilo que ensina. Ou seja, entender os critérios e os elementos
que incidiram sobre a selecdo por ela realizada acerca dos saberes considerados validos para
constituirem-se em contetdos curriculares. Trata-se de um exercicio analitico sobre o que é
considerado, em certa época e determinado contexto, como conhecimento escolar.

As informagdes de alguns sujeitos de pesquisa foram fundamentais para
compreender o movimento no interior do campo da Psicologia da Educagdo no Curso de
Pedagogia da UEPG, considerando que muitos elementos ndo se apresentam materializados
nos documentos escritos (ementas e programas das disciplinas), mas intermeiam 0 processo
de circulacéo e apropriacédo de certas ideias e conceitos.

Nesse sentido, os apontamentos realizados pelo professor Jefferson Mainardes na
ocasido da entrevista foram de extrema valia, especialmente para o entendimento sobre o
processo de insercdo da Abordagem Historico-Cultural no ementario e nos programas das

disciplinas da &rea da Psicologia da Educac&o:

Entrevistadora: a Psicologia da Educacdo (pausa) ela é elemento constituinte da
matriz curricular do curso desde o inicio, desde “62”. E ao longo dos anos o curso
sofreu, assim como outros, varios processos de reestruturacdo. Como vocé vé essa
trajetoria? Quais foram as principais alteragdes, as mudancas... como é que vocé vé a
Psicologia da Educacéo ao longo do curso?

Professor Jefferson: No inicio dos anos 90, houve uma reviravolta assim, no ensino
de Psicologia. Por que? Mas ndo iniciou na Universidade, que eu lembro assim é que
iniciou na (pausa) reformulacdo do Magistério, entdo no final dos anos 80 o curso de
Magistério passou para 4 anos... ai foi feita uma proposta da disciplina Psicologia da
Educagdo (uma proposta pra cada disciplina), e essa proposta, ela foi feita por
especialistas que tinham uma visdo assim, mais “avancada” da Psicologia. Quem fez
a proposta foram professores da Federal (UFPR), que vocé até conheceu, era a
(pausa) aquela professora que trabalhou sobre “emocdes”, acho que ela ja se
aposentou...

Entrevistadora: A Denise de Camargo?

Professor Jefferson: 1Isso, a Denise de Camargo e o Luiz Fernando Rolim Bonin
(pausa), eles trabalhavam com uma perspectiva da Psicologia mais avancada
(pausa), com autores marxistas, entdo o Vigotski, o Leontiev, eles estudavam isso la
na Federal e eles fundamentaram essa proposta de ensino de Psicologia em outras
bases. A partir de 88 (pausa) 87, 88... e como eu trabalhava no Ensino Médio
também, 14 no Sagrada Familia com a Psicologia, entdo nds participavamos daquelas
reunides, daquelas discussdes sobre a Psicologia no Magistério. E ai aquela
proposta, no comego assim (pausa), ela era muito superior aquilo que era trabalhado
na Universidade, entdo isso me chamou a atencdo. Ai quando eu entrei em 90 pra
dar aula, eu peguei aula de Psicologia no 1° ano. Entdo como eu ja tinha aquela
(pausa) pouca participagdo né... na discussdo da proposta, porque as propostas foram
muito estudadas nos anos 80. Entdo, eu estudei bastante a proposta de Psicologia... e
a proposta de Alfabetizacéo, que eram as duas disciplinas que me interessavam. N&o
estudei as outras de Filosofia, de Sociologia... das outras eu ndo tomei
conhecimento. O que eu participei, 0 que eu estudei mais foram essas propostas, eu
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até tenho essas propostas... mas tenho que achar? As propostas de Psicologia e de
Alfabetizacdo.

Entrevistadora: Eu gostaria de ver depois, quando achar...

Professor Jefferson: E, eu tenho a proposta, ndo ¢ impossivel de achar, sabe? Eram
propostas muito boas, muito interessantes e envolviam o estudo dessas teorias, ai
quando eu comecei a dar aula em 90, o0 que que aconteceu: nos tivemos que mudar o
(pausa) curriculo, em 90 comegou uma nova grade curricular que foi discutida em
89. Quando foi discutida em 89, ja... aquelas discussdes do curso de Magistério em 4
anos ja estavam sendo discutidas no curso[...] E havia reunides com os professores,
a Maria Helena era importante, a Marind também era coordenadora na época, e ao
mesmo tempo ela era professora do Magistério... professora 14 no “Borell” de
disciplinas do Magistério. Entdo aquele movimento todo do Ensino Médio obrigou a
Universidade, naquele momento também, a incorporar... entdo eu lembro que o
programa de 90, j& era um programa que (pausa) tratava a Psicologia com outro
conceito. Que ndo era aquela Psicologia tradicional, como a gente trabalhava, ja era
com outros conceitos... com a Psicologia com estudo da subjetividade humana
construida nas relacBes e toda aquela questdo que era discutida em Vigotski e
Leontiev, e no Estado (pausa) no curso de Magistério, havia uma discussdo sobre
isso nos textos de Vigotski e tudo mais. Entdo isso (pausa) o Magistério levou a
mudanca na Pedagogia. Entdo quando eu comecei, tinha um grupo (pausa) de
professores, né que também tinham interesse por isso... de conhecer a proposta do
Ensino Médio. E o caso da Esméria que trabalhava também, eu (pausa) tinham
outros professores também que acompanhavam isso, entdo 90 ja foi um outro tipo de
programa, bem diferente. Eu acho que isso s6 foi crescendo (pausa) s6 que na
Universidade tem mais condicGes de fazer esse estudo mais aprofundado do que no
Ensino Médio, que no Ensino Médio (pausa) a realidade é muito diferente, entdo os
professores (pausa) nem sempre véo atras dos livros, as escolas do Magistério as
vezes nem tém, ja na Universidade ndo, a gente tinha como estudar esses autores né,
como discutir esses autores.

Ap0s proceder a leitura da entrevista transcrita e tomar ciéncia de seu teor, por
intermédio da devolutiva do material gravado e transcrito pela pesquisadora via correio
eletronico, o professor encaminhou um email contendo a sintese do seu pensamento sobre

esse episadio:

Para sintetizar a minha contribui¢do: A proposta de Psicologia da Educacdo para o
magistério de 4 anos era muito mais avancada do que era trabalhado no Curso de
Pedagogia da Uepg. Isso levou a mudangas importantes, a partir da reformulacdo de
1990, elaborada em 1989, para a retomada do sistema anual em lugar do semestral.
Paralelamente a proposta de reformulagcdo de 1989/90, a professora Lindamir ja
indicava a necessidade de mudangas no curriculo da Psicologia. As professoras
Priscila e Esméria contribuiram para que os conteldos de Psicologia fossem
significativamente alterados. Da minha parte, lembro que ja no ano de 1990 ja
estdvamos trabalhando com a Psicologia da Educacdo em bases mais atualizadas.
Atuei na disciplina de 1990 a 1992. Afastei-me para mestrado de 1993 a 1995.
Reiniciei o trabalho com a Psicologia de 1996 a 2000. Ndo foi um periodo muito
longo, mas o estudo de Psicologia é até agora muito importante nas minhas
pesquisas e na docéncia (Politica Educacional, Curriculo). (MAINARDES, jul.
2015).
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O diélogo transcrito e a narrativa complementar do professor Jefferson permitem
depreender que as discussdes sobre a perspectiva historico-cultural j& tiveram inicio na
segunda metade da década de 1980 e, diferentemente do que se presumia no inicio dessa tese,
sua génese provém de estudos e debates travados fora do cotidiano universitario da UEPG, de
modo que a transformacgdo das ementas e programas das disciplinas da Psicologia da
Educacdo no Curso de Pedagogia acompanhou, em decorréncia, as mudancas e
transformacfes que essa area sofreu nos Cursos de Magistério. O contexto relatado pelo
professor instala 0 convite para se pensar sobre a importancia da participacdo de alguns
agentes do campo académico no processo de apropriacdo e difusdo de nogOes e conceitos,
situagdo que reveste-se de um sentido ainda maior se considerada sob a luz do pensamento do
historiador Roger Chartier, especialmente no que se refere ao processo de apropriacdo de

ideias, em que:

A apropriagdo tal como a entendemos visa uma historia social dos usos e
interpretagdes relacionados as suas determinacfes fundamentais e inscritos nas
préaticas especificas que os produzem. Dar assim atencdo as condigdes e aos
processos que, muito concretamente, sustentam as operagfes de construgdo do
sentido (na relagdo de leitura mas também em muitas outras), é reconhecer, contra a
antiga historia intelectual, que nem as inteligéncias, nem as ideias sdo descarnadas e,
contra 0s pensamentos do universal, que as categorias dadas como invariantes, quer
sejam filosdficas ou fenomenoldgicas, devem ser construidas na descontinuidade das
trajetérias historicas. (CHARTIER, 2002, p. 68).

Na perspectiva historiografica de Roger Chartier, os modos pelos quais os individuos
se apropriam e fazem uso dos conceitos, nocoes e informacg6es que circulam no contexto do
qual fazem parte ndo acontecem de forma descolada das relacGes sociais e historicas, das
relacbes de poder, do conjunto de representacbes que sdo partilhadas pelo grupo, dos
interesses, das lutas e dos embates que marcam as relagdes socioculturais.

Visto sob esse prisma, as mudancas implementadas nos curriculos das disciplinas da
area da Psicologia da Educacdo na UEPG se configuram como uma decorréncia das relaces
sociais e histéricas vigentes no contexto exterior a instituicdo universitaria. Como
desdobramento, a interpretacdo que se coloca é a de que o processo foi mobilizado, forgado,
pressionado pelas mudancas que aconteceram no Magistério no Estado do Parana.

A situacéo relatada pelo professor Jefferson Mainardes é corroborada pelo relato da

professora Priscila Larocca:
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Foi mais ou menos I4 pelos anos noventa, por ai... eu ndo lembro bem se era o
finalzinho de oitenta e nove ou noventa, alguma coisa em torno dessa época. E nessa
época eu trabalhava como coordenadora pedagdgica do curso de Magistério no
Colégio Estadual Elzira Correia de Sa, que tinha formacéo de professores e além de
lecionar Psicologia de Educacdo, eu era também coordenadora pedagogica e quando
0 novo Curriculo do Estado do Parana foi colocado, ele trouxe justamente a
concepcdo do Vigotski pela primeira vez e para nds era desconhecida até entdo,
porque nés ndo tivemos na nossa formacdo esse referencial, e ela entra
principalmente, com Piaget que era o referencial mais importante até entdo, mas
comecam a surgir ali as famosas “Diretrizes Curriculares Estaduais”, entdo nos
tivemos que procurar esses referenciais e algumas vezes eu participei de grupos de
estudo no Nucleo Regional de Educacdo que eram sobre Vigotski e, como eu era da
Psicologia, eu fiquei encarregada de procurar material e tudo o mais. Foi o que eu
fiz e ali a gente comecou a fazer as primeiras leituras a respeito de Vigotski, da
proposicdo dele, da “zona de desenvolvimento proximal”, que era a questdo primeira
que se colocava. Cerca de uns dois anos, trés anos, mais ou menos, desta situagao
que foi vivida, é que a Universidade passou a pedir (pausa), eu estava fazendo
concurso para professora efetiva, porque eu era professora colaboradora, entdo
apareceram nos temas de concurso, contetdos que tinham a ver com a abordagem
histérico cultural e também referenciais de leitura. Eu lembro, na época, que eu pedi
para um parente meu comprar em S8o Paulo esses livros primeiros, inclusive, o
“Pensamento e Linguagem” a “Formag@o Social da Mente”, as primeiras versoes
traduzidas e que comprei naquela época e que foram meu primeiro contato com a
teoria e a gente passou a estudar ali, depois ndés passamos no concurso e na
sequéncia veio a modifica¢do dos curriculos e conosco veio a insercao das tematicas
da abordagem histérico cultural nos programas de Psicologia da Educacdo nos
cursos de Pedagogia. Um outro dado que é interessante colocar é que, quando eu sai
pro mestrado, é que eu fui conhecer a abordagem de Wallon, porque também era
uma abordagem que néo se trabalhava na formagéo no Curso de Pedagogia e hoje, a
gente trabalha bastante com a abordagem de Henry Wallon. (LAROCCA, ago.
2015).

O movimento descrito pelo professor Jefferson e corroborado pela professora Priscila
revela elementos e circunstancias que incidiram sobre o processo de apropriacdo de novas
ideias concernentes ao campo da Psicologia da Educacdo por parte de alguns docentes da
area. Evidencia, também que “[...] a historia de uma disciplina escolar encontra-se conectada
a historia dos sujeitos que estiveram a frente das disputas por um espaco académico capaz de
marcar presenca na cultura de seu tempo” (PINTO, 2013, p. 12). Os testemunhos prestados
pelos professores revelam, ainda, que a historia de uma disciplina esta atrelada as exigéncias
sociais mais amplas do pais, visto que o Brasil vivenciava, na época, um momento de abertura
politica pos-ditadura e os professores eram convocados a pensar nas questdes sociais a partir
de novos referenciais, inclusive de base marxista, até entdo proibidos no pais. Nascia, nessa
época, diversos movimentos sociais e ja se via a realizacdo de greves e passeatas em prol da
conquista e/ou manutencao de determinados direitos.

O depoimento do professor Jefferson e da professora Priscila indica que ambos, em
parceria com outros agentes, ja participavam de estudos e discussdes que, desde no final da

década de 1980, apontavam a necessidade de uma nova configuragcdo no campo da Psicologia
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da Educacdo. Essas discussdes tomaram proporcdo, segundo os entrevistados, na ocasido dos
debates que aconteceram no Parand sobre a reforma do Magistério, debates estes mobilizados
pela Secretaria Estadual de Educacdo, que contava com o apoio de alguns docentes da
Universidade Federal do Parana. Segundo o professor Jefferson, no processo de discussdo
sobre a reforma do Magistério, foram montados grupos de estudo e, dentre eles, havia 0 grupo
da Psicologia da Educacéo.

Os relatos sobre tais acontecimentos indicam que as discussdes realizadas na UEPG
sobre a Abordagem Historico-Cultural ndo foram geradas, a principio, no seu interior, e sim,
foram deflagradas em decorréncia do debate que ja acontecia no contexto dos profissionais do
Magistério. Este, por sua vez, foi deflagrado, em grande medida, pela abertura politica que
marcava o cenario nacional na década de 1980.

Um fato interessante merece ser considerado no relato da professora Lindamir dos
Santos Policarpo sobre a insercdo, ainda no ano de 1972, da disciplina Psicologia da
Aprendizagem (45h) no Curso de Pedagogia e a devida elaboragdo do seu programa
curricular. Em seu depoimento a professora indica que esse processo, assim como o ocorrido
com a insercdo da Abordagem Historico-Cultural no programa da Psicologia da Educacéo,
também se mostrou intimamente vinculado aos imperativos emanados do Curso de

Magistério.

O fato que deve ter influenciado a adogdo ou inclusdo de um novo programa ou
temas da Psicologia da Educacdo na UEPG foi o descompasso entre o que era
ministrado na universidade e as teméticas desenvolvidas nas Escolas Normais, um
dos alvos do Curso de Pedagogia [...] As Escolas Normais possuiam um bom
conceito e anos de trabalho em prol da educacdo, tanto que era possivel dizer que a
Escola Normal era sinbnimo de escola de qualidade e bem cuidada. Isto posto, as
divergéncias ou distancias eram muito grandes em termos de contetido, daquilo que
era ministrado no 2° e no 3° grau. O estudo da alma, da existéncia, dos sentimentos,
da vontade e outros conteldos metafisicos ndo faziam frente aos contedidos
educacionais e pedagdgicos estudados nas Escolas Normais [...] a disciplina da
universidade tinha que mudar. (POLICARPO, ago. 2015).

O depoimento da professora Lindamir coloca em evidéncia, assim como o
depoimento do professor Jefferson e da professora Priscila, o papel exercido pelos
imperativos sociais, econémicos, culturais e politicos sobre a constituicdo de uma
determinada disciplina escolar.

Tais depoimentos acabam por fragilizar a suposi¢do do inicio do desenvolvimento
desse trabalho, que partia do pressuposto que as mudancas ocorridas no interior do campo da

Psicologia da Educacdo na UEPG eram decorrentes, em principal medida, do processo de
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qualificacéo profissional de seus professores. Os registros verbais dos entrevistados indicam
que esse processo colaborou fortemente para a conformacédo de tal situagédo, entretanto, ndo
foi a sua mola propulsora, como se presumia. E pertinente registrar, que 0 processo de
apropriacdo das ideias de Vigotski no Brasil se da, grosso modo, na década de 1980, nédo
havendo unanimidade sobre a precisdo da data entre os pesquisadores que se dedicam a esse

assunto:

Diverge entre os autores, a data aproximada de introducdo das obras de Vigotski no
Brasil, o que teria se efetivado, para Mainardes e Pino (2000), na segunda metade da
década de 1970 e inicio dos anos 1980; e, para Davis e Silva (2004), a partir de
1984, com a publicagdo, entre nds, do livro A formagdo social da mente, & qual se
seguiu, em 1987, a publicacdo de Pensamento e Linguagem, ambas as obras
traduzidas dos textos norte-americanos. (CARMO; JIMENEZ, 2007, p. 292).

O fato das ideias vigotskianas terem adentrado ao contexto educacional brasileiro
somente na década de 1980 esta atrelado a dois principais fatores: o primeiro advém da
censura®’ imposta as obras de Vigotski, no interior do proprio pais, durante o governo
ditatorial de Stalin®®, sob a alegagdo de configurar-se como uma literatura que se opunha aos
principios e acles da gestdo stalinista e, em decorréncia disso, manteve-se desconhecida
durante varios anos na maior parte do mundo; o segundo fator esta vinculado aos problemas e
equivocos cometidos no processo de traducdo das obras de Vigotski, particularmente para a
lingua portuguesa.

Quanto ao processo de apropriacdo da teoria vigotskiana no Brasil, é possivel
afirmar, com base em Mainardes; Pino (2000), Silva; Davis (2004), Sarmento (2006), Tuleski
(2008), Silva (2013), que sua evolugéo progrediu ndo somente em decorréncia da publicagéo,
em portugués, das obras A formacdo social da mente (1984) e Pensamento e Linguagem
(1986), mas também, da insercdo dessa teoria em grandes centros universitarios como USP e
UNICAMP, por intermédio de pesquisadores que tomaram conhecimento sobre as ideias
vigotskianas em cursos de pos-graduacao que realizaram. Somado a isso esta, sobremaneira, o
aumento do volume e da circulacdo de producdes cientifico-académicas desenvolvidas sobre

essa perspectiva teorica.

57 Prestes (2012) aprofunda as discussdes sobre a censura instituida nas obras de Vigotski e, de modo especial,
destaca os problemas decorrentes dos limites e equivocos cometidos no processo de tradugdo de suas obras, em
especial, para a lingua portuguesa.

8 Quando assumiu o poder na URSS como representante do Partido Comunista, Josepf Stalin (1879-1953)
mostrou-se um ditador violento e opressor, cujo governo contrariava 0s principios e ideais socialistas que
inspiraram a revolucdo Russa de 1917.
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No que diz respeito ao processo de apropriagdo da teoria vigotskiana no Curso de
Pedagogia da UEPG, ndo hé& consenso entre os professores entrevistados acerca do modo
como se deu tal processo. Segundo as professoras Esméria de Lourdes Saveli®® e Maria
Virginia Bernardi Berger, o principal fator que deu origem ao processo de insercdo da
Abordagem Historico-Cultural no programa curricular da Psicologia da Educacdo na UEPG
foi, prioritariamente, a trajetoria de formacdo profissional das professoras Neiva de Oliveira
Moro e Maria Virginia Bernardi Berger, as quais importaram para a UEPG os estudos que
realizaram sobre Vigotski na época em que cursavam Mestrado na Pontificia Universidade
Catdlica (PUC) de S&o Paulo. Assim, a inser¢do das ideias vigotskianas no Curso de
Pedagogia da UEPG teria trilhado o mesmo percurso efetivado no interior das grandes
universidades paulistas, nas quais a teoria vigotskiana teria adentrado ao contexto
universitario por intermédio de alguns docentes que retornavam de seus cursos de pos-
graduacao.

As professoras Esméria e Maria Virginia alegam que o movimento ocorrido no
Magistério ndo pode ser considerado como o estopim de todo o processo, mas um fator

coadjuvante na sua implementacdo. Em depoimento, a professora Esmeria declara:

Deixa eu te falar, eu ndo conhecia Vigotski quando fiz meu concurso publico para
professora da UEPG, entdo o que aconteceu? A professora Virginia e a professora
Neiva estavam fazendo mestrado na PUC de S&o Paulo e receberam uma ementa de
um curso “Psicologia Sociocultural” e dai, quando elas participaram da elaboracao
dos pontos que cairiam naquele concurso, elas colocaram essa ementa que tinham
estudado na PUC no concurso. Vigotski ndo era estudado aqui, entdo eu fui estudar e
me apaixonei pela Psicologia Socio-Cultural. (SAVELI, jul. 2016).

O relato da professora é corroborado pelo depoimento da professora Maria Virginia
Bernardi Berger: “A chegada do Vigotski na UEPG veio, primeiramente, por intermédio
daquilo que eu e a Neivinha trouxemos da PUC, quando faziamos o mestrado 14 [...] as
discussdes do Magistério aconteceram depois”. (BERGER, out. 2015).

O depoimento da professora Neiva de Oliveira Moro, em contrapartida, nao faz
alusdo sobre qual fator teria sido mais preponderante para a inser¢do da Teoria Historico-

Cultural no programa curricular da Psicologia da Educacéo na UEPG. A professora reconhece

%9 A professora Esméria de Lourdes Saveli possui graduacdo em Pedagogia e graduacdo em Letras (1991) pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Mestrado em Educacdo (1996) e Doutorado em Educacéo
(2001) pela Universidade Estadual de Campinas. E professora aposentada da UEPG. Foi coordenadora do Curso
de Pedagogia da UEPG (2010-2012). Coordenou o Programa de Mestrado em Educagdo da UEPG no periodo de
2006 e 2007. Realizou estagio na Association Frangaise pour la Lecture (AFL/PARIS) com o pesquisador da
area da leitura Jean Foucambert. Atualmente € Secretaria de Educacdo no Municipio de Ponta Grossa.
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que os ambos conspiraram a favor, mas ndo aponta, necessariamente, a supremacia de um

sobre o outro:

Quanto a Teoria Histdrico-Cultural, eu sé fui conhecé-la quando fiz meu mestrado
na PUC de Sdo Paulo. A Virginia também fez 14 e também conheceu a teoria do
Vigotski quando fazia mestrado na PUC. Eu tenho a impresséo que, no Brasil, tudo
comegou em Sdo Paulo, nas décadas de 1980 e 1990. Em 1986 quando a professora
Claudia Davis saiu pra fazer um doutorado fora e conheceu a teoria do Vigotski e
trouxe pra PUC de S&o Paulo, porque ninguém conhecia nada sobre o Vigotski. E
claro que ndo foi s6 a professora Claudia que contribuiu pra isso, mas como ela era
minha professora, lembro disso [...] pelo menos é o que eu conheco. Pode ser que
em outras regides brasileiras tenha sido diferente, mas a nossa influéncia veio de Séo
Paulo. Isso, porque varios educadores daqui, da area da Psicologia, estiveram em
Sdo Paulo [...] e ndo s6 daqui, mas também de Curitiba e de outros locais, de
Maringa, eu tinha uma colega que era de Londrina, entdo professores de outras
universidades foram pra la. E teve um pessoal que saiu mais tarde pra fazer mestrado
na UNICAMP, o Jefferson, a Esméria, a Priscila [...] € a gente sabe que a
UNICAMP sempre foi um polo irradiador das ideias do Vigotski. 1sso ajudou muito
na inclusdo da teoria vigotskiana na Psicologia da UEPG [..] As ementas da
Psicologia da Educagdo da UEPG precisaram mudar mesmo, porque tinha que para
atender a formacdo do pedagogo que iria trabalhar como professor das matérias
pedagogicas no Magistério e ndo podia chegar 14 com um contetido falando sobre a
alma (risos). (MORO, ago. 2015).

A auséncia de consenso observada entre os relatos reforca o entendimento assumido
na pesquisa de que as mudangas ocorridas no ementario da Psicologia da Educacdo nédo
podem ser explicadas a partir de um Unico fator decisivo, por mais pertinente que se possa
apresentar. Pensar sobre a dindmica constitutiva das disciplinas que integram a area da
Psicologia da Educacdo, bem como as mudancas que aconteceram em seu interior, implica
concebé-la como resultado de uma totalidade de fatores e, sobretudo, como resultado de um
processo de construgdo, forjado social e historicamente. Sob essa ética, ndo cabe recorrer a
uma analise cartesiana acerca do fator que se apresentou mais contundente e emblematico
para tais mudancas. Ndo € interesse da pesquisa categorizar, ordenar e hierarquizar 0S
diversos fatores que incidiram sobre as disciplinas da Psicologia da Educacéo, selecionando,
dentre eles, o de maior impacto e incidéncia. A intencdo da pesquisa é entender, a partir da
integracdo e interacdo entre 0s mesmos, 0 processo de apropriacdo de alguns saberes da
Psicologia da Educacao no Curso de Pedagogia da UEPG.

Diante do exposto, 0 ponto de vista assumido na pesquisa € o de que 0 processo de
apropriacéo das ideias de Vigotski no Curso de Pedagogia da UEPG néo é decorréncia direta
de um dnico fator, mas resultado da conjungdo de varios elementos que confluiram a seu
favor, a saber: o0 movimento paranaense de reforma do Magistério; a experiéncia formativa

vivida pelas professoras Neiva e Maria Virginia na PUC-Sao Paulo, seguida, posteriormente,
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pela experiéncia dos professores Jefferson, Priscila e Esméria na UNICAMP; a influéncia da
trajetoria de formacdo profissional de pesquisadores das grandes universidades paulistas no
processo de insercdo das ideias vigotskianas nos cursos de graduacdo e pés-graduacdo das
instituicOes; a traducdo, insercdo e circulacdo das obras de Vigotski no contexto educacional
brasileiro; o aumento de pesquisas e produgdes académicas relacionadas com a teoria
vigotskiana; a abertura politica que a partir da década de 1980 viabilizou a ampliacdo de
estudos e debates sobre praticas educativas mais criticas, até entdo consideradas subversivas;
0 movimento interno do préprio campo da Psicologia da Educacdo; o proprio processo de
reformulacdo do Curso de Pedagogia da UEPG no ano de 1989, dentre outros fatores que
passaram despercebidos pela pesquisadora.

A posicdo assumida na pesquisa é endossada pelos pressupostos estabelecidos por
Goodson (2001) acerca dos quatro momentos que, segundo ele, compdem o processo de
assentamento de uma disciplina académica: invencéo; promocao; legislacdo e mitologizagao.
O momento da invencao corresponde ao mecanismo atraves do qual novas ideias e/ou préaticas
vao se delineando no interior da disciplina, advindas da proposicdo de professores, ou do
corpo discente, ou ainda, da comunidade externa. Podem surgir da oposicdo e resisténcia
frente aquilo que j& esta proposto ou, também, como desdobramento dos novos conceitos,
opiniBes e valores que vao surgindo no contexto social e histérico. O momento denominado
como promocao seria referente a acdo exercida pelo conjunto de interesses, identidades,
principios e valores partilnados pelos professores e mobilizados em direcdo as mudancas
desejadas. Tal mobilizacdo pode ter a participacdo da totalidade dos docentes ou parte deles.
Por legislacdo entende-se 0 momento relativo a formalizacdo dos aspectos constituintes da
disciplina. A mitologizag&o refere-se a0 momento em que a disciplina tem a sua constitui¢éo
estabilizada. (ANJOS, 2013)

Os momentos postulados por Goodson (2001) evidenciam que a constituicdo de uma
disciplina, bem como as mudancas que ocorrem no seu interior, podem resultar tanto da
intervencdo dos professores, como da acdo do grupo de alunos, da comunidade externa e,
ainda, dos imperativos provenientes do meio social, cultural, econdmico, politico e histérico
em que a instituicdo educacional esta inserida. Nessa dindmica, existe um mecanismo de
mobilizacdo empreendido pelos agentes do campo académico em dire¢do as mudancas que
julgam necessarias, processo este que precisa levar em conta as prescricdes estabelecidas nos
documentos oficiais que instituem normativas, determinagfes e dispositivos legais
concernentes a obrigatoriedade de alguns condicionantes do curriculo da disciplina. Em

sintonia com esse panorama, ha um movimento em torno da legitimagdo da nova
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conformacédo adotada pela disciplina, com o intuito de certificar a pertinéncia e proficuidade
das mudancas empreendidas. O processo de legitimacao se consolida na propor¢do em que a
disciplina mantém estreito e intenso vinculo com as produc6es académicas.

Diante do exposto, a pesquisa considera que o0 processo de conformacdo das
disciplinas da area da Psicologia da Educacdo resulta de um conjunto de fatores que se
entrelacam, cada qual com seu grau de incidéncia, importancia e influéncia para a constituicao
da Psicologia da Educacao no Curso de Pedagogia da UEPG. Por mais que um determinado
fator se mostre mais contundente (evidente/encorpado/encarnado/encrudescido) se comparado
aos demais, a exemplo do que parece acontecer no caso da influéncia do movimento
paranaense de reforma do Magistério sobre o processo de apropriacéo das ideias vigotskianas
no Curso de Pedagogia da UEPG, ele ndo é, sumariamente, o Unico fator a desencadear um
determinado fendmeno.

Em sintese, o didlogo com as fontes de pesquisa permite depreender que o periodo
entre 1972 e 1990 caracteriza um movimento da trajetoria da area da Psicologia da Educacéao
em que ocorre a conformacédo dos principais saberes que integram o curriculo das disciplinas
da area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG. A consolidacdo desse

processo seré objeto de discussdo apresentado no item 2.3 da tese.

2.3 TERCEIRO PERIODO (1991-2012): PREDOMINIO DE UM ENFOQUE
COGNITIVISTA-CULTURAL E O PROCESSO DE CONSOLIDACAO DOS
SABERES DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Os documentos e os relatos analisados na pesquisa revelam que a Psicologia da
Educacao, a partir desse periodo, assume um enfoque cognitivo-cultural, centrado no estudo
da relacdo existente entre desenvolvimento e aprendizagem. Ha, por parte de seus agentes e
por meio da organizacdo dos conteidos curriculares, uma preocupacdao em explicar o papel
desempenhado pelas praticas sociais e culturais no processo de desenvolvimento humano. A
organizacdo curricular da &rea da Psicologia da Educagdo transcende o estudo das grandes
matrizes tedricas que explicam o desenvolvimento humano, incorporando discussfes sobre
temaéticas concernentes ao cotidiano educacional.

Além da mudanga no enfoque adotado pela area da Psicologia da Educacdo, esse
periodo é marcado por um movimento efetivado no interior da &rea em diregéo a consolidacéo
dos saberes que seriam corporificados, de forma mais sélida e permanente, nos programas

curriculares das suas disciplinas. Tal mudanga torna-se mais perceptivel a partir da reforma
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curricular implementada em 1990. A expressdo consolidacdo ndo corresponde a ideia de
processo finito, concluido, acabado ou estagnado, quadro que contraria a natureza dindmica e
inacabada de todo campo cientifico. O termo é empregado para retratar o processo pelo qual
alguns contetidos da Psicologia da Educacdo ganham espago e permanéncia no programa
curricular da area, configurando-se necessarios a formagdo docente. Nesse periodo, é possivel
observar que, a despeito das mudancas que ocorreram na disposi¢do das disciplinas da
Psicologia da Educacdo na matriz curricular do Curso de Pedagogia, 0 conjunto de saberes
eleito pela area se manteve, de modo geral, preservado. Se analisado sob a 6tica de Goodson
(2001), que retrata quatro momentos que marcam O processo de constituicdo de uma
determinada disciplina, é possivel considerar que o periodo apds 1990 pode ser expresso
como o momento da mitologizacdo dos saberes da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia, ou seja, momento em que 0s saberes prescritos no curriculo da area adquirem
certa estabilidade.

Tal processo acontece em meio a mudancas que foram efetivadas na matriz
curricular do Curso de Pedagogia da UEPG na ocasido das adequac6es e reformas curriculares
as quais o curso foi submetido.

Em 1996, o Colegiado de Curso de Pedagogia encaminha ao CEPE uma proposta de
reforma curricular que, ap6s aprovacao, passou a vigorar no ano de 1997. Nesse momento, as
disciplinas da Psicologia da Educagdo prescritas no curriculo minimo do curso na reforma de
1989, ndo sofreram alteracdo. Entretanto, as disciplinas Problemas de Aprendizagem (68h) e
Psicomotricidade (68 h) foram extintas do curriculo do Curso de Pedagogia.

O quadro que segue evidencia 0 panorama vigente na época:



143

Trajetéria da Area da Psicologia da
Educacéo no Curso de Pedagogia da UEPG
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- Prof Lindamir;
- Prof Nelson;
- Prof Maria José;
Introducéo a - Prof Neiva;
Psicologia da As disciplinas Problemas - Prof Marco;
1992 = Educagio de Aprendizagem (68 h) e | - Prof Maria Virginia;
- 2 (136 h) Psicmotricidade (68 h) sdo | - Prof Marilde;
1996 < Psicologia da excluidas da matriz - Prof Denise;
Educacdo 111 curricular do curso - Prof Vilmarise
(102 h) - Prof Jefferson
- Prof Esméria;
- Prof Priscila
- Prof Audrey

Quadro 31 - Panorama da psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia entre os anos de 1992-1996
Fonte: A autora.

Nesse novo modelo curricular, o Curso de Pedagogia passava a ter a duragdo de
cinco anos, de forma que o licenciado concluia a sua graduacdo ao término de quatro anos e
poderia retornar, caso fosse sua op¢éo, para cursar uma das habilitacbes ofertadas pelo curso,
no ano subsequente. Os quatro primeiros anos do curso visavam a formacéo do professor do
Magistério das Séries Iniciais do 1° grau e Magistério das matérias pedagogicas do 2° grau e 0
quinto ano, de carater opcional e complementar, era voltado para a formacdo nas habilitaces
Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional, Educacdo Infantil,
Educacao de Adultos e Educacéao Especial (Deficiéncia Mental).

A érea da Psicologia da Educagdo novamente se movimentou em decorréncia de tais

mudancas e o saldo desse processo foi a conquista de mais uma disciplina (Psicologia da

60 - Profd Neiva de Oliveira Moro (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/08/1976 e 31/12/1983;

- Prof® Marco Aurélio Laidane (Admissdo 01/03/1991 — Ativo);

- Prof? Maria Virginia Bernardi Berger (Admissdo 02/04/1979 — Aposentadoria 30/10/2006). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/09/1977 e 30/11/1977;

- Prof® Marilde Boamorte Fonseca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/07/2005). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1977 e 28/02/1991;

- Prof® Vilmarise Sabim Pessoa (Admissdo 01/03/1988 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1987 e 31/07/1987;

- Prof® Jefferson Mainardes (Admissdo 19/02/1990 — Ativo);

- Prof® Esméria de Lourdes Savelli (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/04/2013);

- Prof® Priscila Larocca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/09/2009). Obs: atuou como professora
colaboradora no periodo entre 01/03/1988 e 19/02/1991. Foi aprovada em novo concurso publico com admissao
em 24/08/2010 - Ativa;

- Prof? Audrey Pietrobelli de Souza (Admissdo 01/03/1994 — Ativa)

- Prof® Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula (Admissdo 01/03/1998 — Exoneragdo 07/06/2010).
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Educacdo Ill -68 h) dentre o rol das Disciplinas Obrigatérias do Curriculo Minimo e uma
grande reorganizacao das ementas e dos programas das disciplinas. O quadro apresentado na

sequéncia explicita a conformacéo das disciplinas da Psicologia da Educacgéo nesse periodo:

Trajetéria da Area da Psicologia da
Educacéo no Curso de Pedagogia da UEPG
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Alteracéo na organizacéo,
ementario e carga horaria
das disciplinas da area.
Incluséo, de forma
explicita do estudo da
Teoria Psicogenética da
Pessoa Completa de H.
Wallon.
Oferta das seguintes .
Psicologia da Habilitagoes: - Prof Nelva,.
Educacio | - - Supervisao Escolar; - Prof Marco;
102 h - Administragéo Escolar; | © Prof l_\/I.arla
1997 | = | Psicologiada - Orientagéo Educacional; | Virginia;
S s M - - Prof Marilde;
R 2 Educacéo I1 - - Educacdo Infantil; Prof Vilmari '
2000 | < 136 h - Educagéo de Jovens - ProfVilmarise
. . ; - Prof Jefferson
Psicologia da Adultos; Prof Esméria:
Educagdo Il - - Educagdo Especial e - FrotEsmeria;
68 h Deficiéncia Mental - Prof Audrey;
- Prof Ercilia
Ofertada somente para as
Psicomotricidade - Habilitacdes Educacédo
68 h Infantil e Educagéo
Especial.
. Ofertada exclusivamente
Desenvolvimento e e
: para a Habilitacdo
Aprendizagem do x
Educacéo de Jovens e
Adulto - 68 h
Adultos

Quadro 32 - Panorama da Psicologia da Educagéo no Curso de Pedagogia entre os anos de 1992-2000
Fonte: A autora.

61 - Profd Neiva de Oliveira Moro (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/08/1976 e 31/12/1983;

- Prof® Marco Aurélio Laidane (Admissdo 01/03/1991 — Ativo);

- Prof? Maria Virginia Bernardi Berger (Admissdo 02/04/1979 — Aposentadoria 30/10/2006). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/09/1977 e 30/11/1977;

- Prof® Marilde Boamorte Fonseca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/07/2005). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1977 e 28/02/1991;

- Prof® Vilmarise Sabim Pessoa (Admissdo 01/03/1988 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1987 e 31/07/1987;

- Prof® Jefferson Mainardes (Admissdo 19/02/1990 — Ativo);

- Prof® Esméria de Lourdes Savelli (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/04/2013);

- Prof® Priscila Larocca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/09/2009). Obs: atuou como professora
colaboradora no periodo entre 01/03/1988 e 19/02/1991. Foi aprovada em novo concurso publico com admissao
em 24/08/2010 - Ativa;

- Prof? Audrey Pietrobelli de Souza (Admissdo 01/03/1994 — Ativa)

- Prof® Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula (Admissdo 01/03/1998 — Exoneragdo 07/06/2010).
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A é&rea da Psicologia da Educagdo passou a ofertar trés disciplinas obrigatorias:
Psicologia da Educacgédo | (102 h/a), Psicologia da Educacdo Il (136 h/a) e Psicologia da
Educacao Il (68 h/a). Duas disciplinas foram inseridas ao campo das Disciplinas
Complementares Obrigatdrias: a disciplina Desenvolvimento e Aprendizagem do Adulto (68
h/a), direcionada, exclusivamente, para a Habilitacdo Educacdo de Adultos e o retorno da
disciplina Psicomotricidade (68 h/a), que passa a ser ofertada, exclusivamente, para a
Habilitacdo Educacéo Infantil e Habilitacdo Educacdo Especial.

Para além da conquista de maior carga horaria para a area, fato comemorado por
seus docentes, a nova configuracdo da Psicologia da Educacdo na matriz curricular do curso
exigiu, como é recorrente em todo processo de reforma curricular, a revisdo das ementas e
conteldos programaticos das disciplinas. O saldo desse processo foi a consolidacdo das
teorias de Jean Piaget, Lev S. Vigotski e Henri Wallon como o nucleo-duro dos programas
curriculares da area da Psicologia da Educacdo, ao lado do estudo de perspectivas teoricas
como a Psicanélise, a Teoria Comportamental, a Teoria Humanista, as teorias de Jerome
Bruner e David Ausubel e temaéticas afins relacionadas com o processo de desenvolvimento e
aprendizagem humano. O destaque assumido pelas teorias interacionistas de Jean Piaget, Lev
S. Vigotski e Henri Wallon mostra-se visivel ndo somente através dos contetdos prescritos
nos programas, mas também, no volume de obras alusivas a tais referenciais arrolados na
bibliografia das disciplinas da area.

A ementa e programa da disciplina Psicologia da Educacdo | previa o estudo das

seguintes tematicas:

(continua)

<~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Pro-Reitoria de Graduagao
Diviséo de Ensino
PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO: EDUCACAO
DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO |
CcODIGO: 501096
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 102
NUMERO DE AULAS PRATICAS:00
CARGA HORARIA TOTAL: 102 horas

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: Pedagogia

Quadro 33 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo I, vigente em 1997
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EMENTA: Teorias psicologicas e suas contribuicbes para o trabalho pedagdgico. Abordagem Inatista,
Psicanalitica, Behaviorista, Gestaltista, Humanista, Cognitivista.

OBJETIVOS:
1- Viabilizar ao educando o conhecimento conceitual das diferentes areas do conhecimento que
envolvem o desenvolvimento e o aprendizado humano.
2- Analisar reflexiva e criticamente as abordagens da Psicologia da Educacgéo
3- Relacionar as diferentes teorias (psicanalitica, behaviorista, humanista, cognitiva.) com o
desenvolvimento e a aprendizagem.
4- Analisar aspectos fundamentais destas teorias.
5- Favorecer a aplicagdo dos contetidos tedricos a aprendizagem.
6- Correlacionar as teorias a realidade atual da educacéo brasileira.
7- Possibilitar aos alunos a instrumentalizagéo teorica nas diferentes correntes psicoldgicas que

tratam do desenvolvimento e da aprendizagem.

ESTRUTURACAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA:

1- A Psicologia da Educacdo. Evolugdo historica, conceito, objeto, método e importancia. Fatores
Determinantes: (psicologicos, histdricos, econdmicos, politicos, etc)

2- Enfoque Psicanalitico do desenvolvimento. Influéncias em sala de aula. Freud e Eric Erickson.

3- Enfoque Behaviorista do desenvolvimento e da aprendizagem: Idéias de Bandura, Staats, Gagné e Skinner.

4- A Psicologia da Gestalt: idéias centrais, relacdo com a aprendizagem.

5- Enfoque Humanista: idéias de Gesell e de Rogers.

6- Enfoque Cognitivo do desenvolvimento e da aprendizagem. Idéias de Jerome Bruner e de David Ausubel.
Pressupostos filosoficos e histdricos; Chaves de entendimento; Resultados e controvérsias.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:
Exposigdo oral com recursos auxiliares
Observagdes, entrevistas
Leituras e discussoes
Seminarios
Trabalhos em grupo
Pesquisa bibliogréafica
Apresentacgdo de relatérios

BIBLIOGRAFIA BASICA E/OU COMPLEMENTAR:

BANDURA, Albert. Modificacdo do Comportamento. Rio de Janeiro: Interamericana, 1979.
BARROS, Célia S. G. Pontos de Psicologia do Desenvolvimento. S&o Paulo: Atica, 1991
BEE, H. A crianca em Desenvolvimento. S8o Paulo: Harper & Row do Brasil, 1977.
BLEGER, José. A Psicologia da Conduta. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

BUSSAB, Vera Silvia Raad. Fatores hereditarios e ambientais no desenvolvimento: a ado¢éo de uma perspectiva
interacionista. In: Psicologia: reflexdo e critica. Porto Alegre: CPG Psicologia/lUFRGS, n.2, v.13, p.233-243,
2000.

CARRAHER, T.N. et al. Aprender pensando. Contribui¢cdes da Psicologia Cognitiva para a Educacdo.
2 ed. Petrépolis: Vozes, 1986.

DAVIDOFF, Linda L. Introducao a Psicologia. Sdo Paulo: Mac Graw-Hill do Brasil, 1983.
FERREIRA, May Guimarées. Repensando a Psicologia Educacional. S&o Paulo: Cortez, 1986.
GAGNE, Roberto M. Como se realiza a aprendizagem. Rio de Janeiro: Livro Técnico, 1973.
GOULART, iris B. Psicologia da Educag&o. Petropolis: Vozes, 1987.

JAPIASSU, Hilton. Introducéo a epistemologia da psicologia. 3 ed. Rio de Janeiro: Harper e Row do Brasil,
1977.

JAPIASSU, Hilton. A Psicologia dos psic6logos. Rio de Janeiro: Imago, 1983.

Quadro 33 - Programa da disciplina Psicologia da Educacao I, vigente em 1997
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KLAUSMEIER. Manual da Psicologia Educacional: aprendizagem e capacidades humanas. Sdo Paulo:
Harper e Row do Brasil, 1977.

LACAN, Jacques. Os complexos familiares. Rio de Janeiro: Zahar, 1987.

LANE, Silvia T.M. & CODO, Wanderley. Psicologia Geral: 0 homem em movimento. 8 ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1989.

LELLIS, Regina de Souza. Psicologia da Aprendizagem. Ribeirdo Preto: Ellos, 1973.
MARCONDES, Ciro Filho. A linguagem da seducéo. S&o Paulo: Perspectiva, 1988.

.Quem manipula quem?: poder e massas na industria da cultura e da comunicagdo no Brasil. Petropolis:
Vozes, 1986.

MIERANI, Alberto L. Psicologia e Alienacgdo. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

MOREIRA, M. A & MASINI E.F. Aprendizagem Significativa: a teoria de David Ausubel. S&o Paulo:
Moraes, 1982.

PENTEADO, Wilma M. A Psicologia e Encino. Sao Paulo: Papelivros, 1985.
RAPPAPORT, Clara Regina et al. Psicologia do desenvolvimento. Sdo Paulo: EPU, 1981.
SKINNER, B.F. Ciéncia e Comportamento Humano. Brasilia: Ed. Univ. Brasilia, 1967.

TRAN-THONG. Estadios e conceito de estadio de desenvolvimento da crianga na Psicologia
Contemporénea. Porto: Edi¢des Afrontamento, 1967.

Quadro 33 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo I, vigente em 1997
Fonte: UEPG, 1997 (programa arquivado na Secdo de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

Conforme se pode perceber, o proposito era viabilizar o entendimento sobre a
constituicdo historica da Psicologia da Educacdo e do seu objeto de estudo e, sobretudo,
analisar a participacdo de elementos psicoldgicos no fenémeno educativo. Percebe-se que a
intencdo era a de apresentar um panorama geral das diferentes matrizes tedricas que buscam
explicar a dindmica do fendmeno educativo, evidenciando as implicacdes pedagdgicas que se
depreendem de cada uma.

O teor do programa da disciplina Psicologia da Educacéo Il evidenciava, conforme ja
mencionado, a tonica atribuida ao estudo das teorias de Jean Piaget, Lev S. Vigotski e Henri
Wallon, sendo que essa ultima foi inserida como conteudo curricular da referida disciplina
nessa nova reformulagcdo do programa curricular. Além do estudo dos pressupostos centrais
dessas matrizes tedricas, o programa contemplava discussGes sobre tematicas relativas ao
processo de ensino e aprendizagem, como o desenho infantil, a relagdo pensamento e
linguagem, a relacdo desenvolvimento e aprendizagem, cada qual analisada sob a perspectiva
das diferentes abordagens psicoldgicas. Propunha, ainda, reflexdes sobre a adolescéncia e

sobre a Educacdo Especial.
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()
9% B
: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Pro-Reitoria de Graduagao
Diviséo de Ensino
PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO: EDUCAGCAO
DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO I
CODIGO: 501097
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 136
NUMERO DE AULAS PRATICAS:00
CARGA HORARIA TOTAL: 136 horas

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: Pedagogia

EMENTA: Epistemologia Genética. Abordagem Histérico cultural. Abordagem Psicogenética da Pessoa
Completa de Henri Wallon. A escrita. O desenho infantil. Aprendizagem e desenvolvimento. Pensamento e
linguagem. Mediacdo Semiotica, Conceitos cientificos. Adolescéncia. Aspectos psicoldgicos inerentes a
Educac&o Especial.

OBJETIVOS:

1-Possibilitar aos alunos a instrumentalizacdo tedrica nas abordagens psicoldgicas: Epistemologia Genética e
Histérico-Cultural.

2- Viabilizar ao educando o conhecimento conceitual das diferentes areas do aprendizado humano.

3-Analisar os aspectos fundamentais das idéias de Piaget, Vygotsky e Wallon que inspiram o trabalho
pedagogico.

4-Propiciar conhecimentos sobre o processo de aquisi¢do da leitura e escrita.

5-Refletir sobre o significado da adolescéncia no processo de desenvolvimento humano.

6-Direcionar os enfoques psicolégicos para as dificuldades no desenvolvimento e aprendizagem dos portadores
de necessidades especiais.

7-Correlacionar os enfoques a realidade atual da educagdo brasileira.

ESTRUTURACAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA:

1-EPISTEMOLOGIA GENETICA:

1.1. A Teoria de Jean Piaget;

1.2. Psicologia Genética e os processos de aprendizagem;

1.3. A transmissao e a construcdo do conhecimento;

1.4. O Construtivismo: sua funcéo educacional, a pratica pedagogica, formacéo de professores, avaliacéo;
1.5. O papel construtivo dos erros na aquisi¢do do conhecimento;

1.6. A linguagem e o pensamento;

1.7. Relagdo com a aprendizagem: jogos para 0 pensamento.

2-ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL:

2.1. Antecedentes histéricos da Psicologia Soviética;

2.2. Estrutura tedrico-marxista na teoria de Vygotsky;

2.3. Bases centrais da abordagem historico cultural em Psicologia:
2.4. O método experimental de Vygotsky;

2.5. Génese social das funcdes psicolégicas superiores;

Quadro 34 - Programa da disciplina Psicologia da Educacao Il, vigente em 1997
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2.6. O papel das mediacgdes sociais;

2.7. Internalizacdo das funcdes mentais superiores;

2.8. O desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia;

2.9. O papel do jogo e do brinquedo no desenvolvimento;

2.10. O desenvolvimento da percepcéo e da atencéo;

2.11. Pensamento e palavra;

2.12. O processo de construgdo do conhecimento durante o periodo de escolarizagao;
2.13. ImplicagBes educacionais das ideias de Vygotsky;

3-ABORDAGEM PSICOGENETICA DE HENRY WALLON:

3.1. Estrutura tedrico-marxista na teoria Psicogenética de Wallon;

3.2. Fundamentos centrais da teoria de Wallon:

3.3. Emocéo, movimento, afetividade-inteligéncia, construgdo do eu;

3.4. Contribuicdes da teoria psicogenética de Wallon para a atividade educativa.

4-A EDUCACAO INCLUSIVA E OS PORTADORES DE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS
4.1. Educacdo inclusiva, integracdo e inclusdo na escola e o processo de incluséo;

4.2. Deficiente e 0 ndo deficiente recortes do mesmo tecido;

4.3. Caracterizagdo dos portadores de necessidades educativas especiais.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:
Exposi¢do oral com recursos auxiliares
Observagdes, entrevistas
Leituras e discussoes
Seminarios
Trabalhos em grupo
Pesquisa bibliografica
Apresentagdo de relatérios

BIBLIOGRAFIA BASICA E/OU COMPLEMENTAR:

ALENCAR, Eunice Soriano de et al. Novas contribui¢des da psicologia aos processos de ensino e
aprendizagem. 32 ed. S&o Paulo: Cortez, 1995.

ANDRE, M. (org). Pedagogia das diferencas na sala de aula. Campinas, SP: Papirus, 1999

AQUINO, Julio Groppa. Erro e fracasso na escola: alternativas tedrico e pratica. Sdo Paulo: Summus, 1997.
AZENHA, M. G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. Sdo Paulo: Atica, 1994.

AZZI, Roberta G., SADALLA, Ana Maria F.A. (Orgs). Psicologia e formac&o docente: desafios e conversas.
Sdo Paulo, SP: Casa do Psicdlogo, 2002.

BLANCK, Guillermo. Vygotsky: memoria y vigéncia. Buenos Aires.
BLEGER, José. A psicologia da conduta. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

BRAZIL, Circe N.V. O jogo e a constituicdo do sujeito na dialética social. 1%d. Rio de Janeiro: Forense,
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ementario, mas a consolidacdo da Epistemologia Genética (Jean Piaget) e da Teoria Historico-
Cultural (Vigotski e colaboradores) como matrizes tedricas basilares da disciplina, visto que
tomavam conta de praticamente toda a extensdo do seu programa curricular. Percebe-se, em
meio aos temas prescritos, a presenca de conteudos relativos a Educacéao Inclusiva.
Referindo-se as contribui¢bes decorrentes dos estudos da Teoria Psicogenética de
Jean Piaget e da Teoria Histérico-Cultural de Lev S. Vigotski para o processo de formagao

docente, a professora Neiva de Oliveira Moro destacou:

Os estudos sobre as teorias de Piaget e Vigotski que acontecem na Psicologia Il séo
fundamentais para a formacdo dos futuros professores, especialmente porque tratam
da relagdo do aluno com o conhecimento sob a ética interacionista, ou seja, segundo
Piaget, o aluno aprende na medida em que interage com o objeto que esta sendo
estudado e ndo se trata de uma relacdo unilateral, porque o aprendiz € também
afetado pelo objeto que estd sendo estudado, pois esse objeto lhe impBe suas
préprias caracteristicas e atributos (pausa) inclusive as suas resisténcias. E, para
Vigotski, o aluno aprende a partir das praticas sociais que vivencia no seu cotidiano,
sob a mediacdo de um sujeito mais experiente. (MORO, ago. 2015).

Quanto a condicdo de énfase em tais teorias no programa da disciplina Psicologia da
Educacao 11, a professora complementa:

A Psicologia Il tem que ter quatro aulas semanais, sendo nao é possivel dar conta de
conteidos tdo extensos e complexos, por que veja s8: s o Piaget, se fossemos
querer estuda-lo profundamente, j& tomaria conta do programa inteiro, inclusive
acho que deveria ter uma disciplina para estudar cada teoria, a fundo mesmo, mas
sei que isso é utopia, pensando no contexto do curso como um todo. Ai é que talvez
fosse 0 caso de uma poés-graduagdo, de uma especializacdo focada em uma
determinada perspectiva tedrica, sei la (pausa) um p6s na Abordagem Construtivista
do Piaget ou na Histoérico-Cultural. (MORO, ago. 2015).

As palavras da professora sdo corroboradas, em certo grau, pelo depoimento da
professora Marilde Boamorte Fonseca, quando menciona que: “A Psicologia do segundo ano
era bem puxada, tinha que dar conta do Piaget, do Vigotski, do Wallon e de outros estudos
sobre o desenvolvimento da escrita, a linguagem, os portadores de necessidades especiais”.
(FONSECA, set. 2015).

A importancia e a participacao da disciplina Psicologia da Educacdo 11 no Curso de
Pedagogia também foi evidenciada pela professora Priscila Larocca:
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A Psicologia da Educacdo Il sempre foi o coragdo da area da Psicologia na
Pedagogia, porque tem um programa que discute matrizes teoricas que subsidiam as
discussBes e estudos sobre o processo de aprendizagem em si, que explicam a
natureza do desenvolvimento e do aprendizado humano e isso é base para as
discussGes que acontecem na Didatica, na Pratica Educativa, nos Estagios, na
Sociologia, na Politica Educacional, enfim, as ideias de Piaget, Vigotski, Ausubel,
Skinner, Wallon ndo se restringem ao campo da Psicologia, mas orientam as
discussBGes sobre o processo educativo de modo mais amplo, porque o grande
objetivo da Psicologia da Educacédo ¢é oferecer subsidios teérico-metodolégicos que
auxiliem o professor a compreender o processo de aprendizagem de seus alunos e,
dotado de tal conhecimento, possa orientar as escolhas dos arranjos pedagogicos que
implementara com vistas ao aprendizado do aluno. (LAROCCA, ago. 2015).

Ainda em relacdo a disciplina Psicologia da Educacdo Il e o papel por ela

desempenhado no processo de formacéo docente, a professora Priscila ressalta:

Houve um periodo em que a carga horéria disponibilizada para a area da Psicologia
da Educacdo era excelente, pois dava condi¢des de aprofundar os estudos, ir até o
fundo da questdo suscitada por uma determinada tematica, por exemplo, a relagédo
pensamento e linguagem, é um assunto super denso e complexo, tem que fazer a
contraposicdo com outras perspectivas explicativas, com outras teorias, por
exemplo, a piagetiana (pausa). Outro exemplo é o estudo sobre a formacdo de
conceitos, poxa, também bem pesado e pra isso precisa de horas, ndo da pra dar uma
sapecada no contetdo em dois encontros de duas aulas e sair achando que se ensinou
e se aprendeu algo sobre o assunto. Os estudos tedrico-praticos suscitados pela
Psicologia da Educacdo desempenham importante papel como subsidios que ajudam
o0 professor a pensar a organizagdo do seu trabalho pedagdgico. (LAROCCA, ago.
2015).

O relato dos sujeitos revela reconhecimento das contribui¢cbes emanadas das teorias
psicolégicas para a formacdo docente, em especial as oriundas das teorias
cognitivistas/interacionistas, como também as colocam em evidéncia em relacdo aos
contetidos por eles considerados como pertinentes para a formacdo do professor. Além disso,
o teor das narrativas vai ao encontro do pensamento de Paini, Rosin e Cambatva (2010, p. 77)
que esclarecem que a Psicologia da Educacao “[...] investiga o sujeito psicoldgico, no intuito
de compreender o homem frente as diversas situagdes de aprendizagem”.

A analise das ementas e programas das disciplinas elucida a riqueza e a diversidade
tedrico-metodoldgica dos conteudos propostos pela Psicologia da Educacdo. Ao propor o
estudo das grandes matrizes tedricas que discutem o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano, a intengdo assumida pela disciplina é a de contribuir para o
entendimento de que tal processo pode ser analisado sob diferentes aspectos e enfoques, fato
que gera, em decorréncia, a possibilidade de diferentes implicagdes pedagogicas. Do mesmo

modo, ao se prescrever o estudo de tematicas como o desenho infantil, o processo de
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aquisicdo da leitura e da escrita, a relacdo entre pensamento e linguagem, a formacdo de
conceitos, 0 processo de tomada de consciéncia, a metacognigédo, a relacdo afetividade e
cognicdo, a adolescéncia, a educacdo especial, dentre outros conteudos, a disciplina
intenciona proporcionar subsidios tedrico-metodoldgicos que auxiliem o professor a
compreender a logica de funcionamento do desenvolvimento cognitivo de seus alunos e,
instrumentalizados por tais saberes, possam fazer uma leitura mais ampliada das praticas
educativas e seus desdobramentos.

No que se refere a nova disposi¢do do Curso de Pedagogia, agora com cinco anos de
duracdo e com uma elasticidade maior em termos de carga horéaria, a area da Psicologia da
Educagéo celebrou a conquista da disciplina Psicologia da Educagdo Il (68 h/a) que foi
inserida no rol de disciplinas previstas para a terceira série do curso. A ementa e 0 programa
curricular da disciplina Psicologia da Educacdo Il centravam-se no estudo dos problemas e

distarbios de aprendizagem, abordando o fracasso escolar como objeto de discusséo.

(continua)

<~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Pro-Reitoria de Graduagao
Diviséo de Ensino
PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO: EDUCACAO

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO lII

CcODIGO: 501098
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 68
NUMERO DE AULAS PRATICAS:00
CARGA HORARIA TOTAL: 68 horas

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: Pedagogia

EMENTA: Problemas de aprendizagem: a producdo do fracasso escolar, mecanismos de excluséo.
Procedimentos de superagdo. Determinantes e prevencdo das deficiéncias. Relagdo escola-familia.
Desenvolvimento psicomotor. Fundamentos de psicomotricidade.

OBJETIVOS:

1-Perceber os problemas de aprendizagem a partir de diferentes posigdes tedricas.

2- Refletir sobre a posi¢do do professor frente aos problemas e distirbios de aprendizagem.
3-Analisar criticamente o fracasso escolar na alfabetizacéo.

4-Discutir sobre as diferentes dimens6es do processo de aprendizagem.

5-Analisar processos e distarbios da linguagem, leitura e pensamento légico-matemaético.

Quadro 35 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo 111, vigente em 1997
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ESTRUTURACAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA:
1-FRACASSO ESCOLAR

1.1. Alfabetizacéo e fracasso escolar;

1.2. O fracasso escolar e as classes desfavorecidas;

1.3. Fatores que interferem na aprendizagem: intra-escolares; extra-escolares;
1.4. Dimensdo biologica;

1.5. Dimenséo cognitiva;

1.6. Dimens&o social;

1.7. Dimenséo afetiva.

1.8. O normal e o patolégico

2-APRENDIZAGEM E FUNCOES PSICOLOGICAS CENTRAIS
2.1. O desenvolvimento da percepgdo e da atengéo;

2.2. O papel da memdria na atividade cognitiva.

3-A LINGUAGEM E A FALA

3.1. Desenvolvimento da linguagem e da fala;

3.2. Os disturbios da fala:

3.3. A posicéo do professor frente aos disturbios da fala.
4-PROCESSOS E 'DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM NA LEITURA, ESCRITA E PENSAMENTO
LOGICO-MATEMATICO

4.1. Processos e distirbios da leitura;

4.2. Processos e disturbios da escrita;

4.3. Processos e distirbios do pensamento l16gico-matemaético;

4.4. A posicao do professor frente aos disturbios de leitura, escrita e pensamento [6gico-matematico.
5-DISTURBIOS PSICOMOTORES

5.1. Psicomotricidade;

5.2. Desenvolvimento psicomotor;

5.3. Tipos de distarbios;

5.4. Problemas de psicomotricidade.

6-DISTURBIOS DE COMPORTAMENTO

6.1. Problemas de conduta;

6.2. Problemas de personalidade.

7- A CRIANCA EXCEPCIONAL

7.1. A crianga deficiente mental;

7.2. A crianga superdotada;
7.3. A crianca de aprendizagem lenta.
METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:
Exposi¢des teoricas
Leituras individuais
Seminarios
Trabalhos em grupo
Trabalhos de pesquisa e de campo
Relatérios de observacdo
Fichamento bibliogréfico.

BIBLIOGRAFIA BASICA E/OU COMPLEMENTAR:
A bibliografia sera dada a conhecer aos alunos em sala de aula, a cada inicio de periodo letivo, dado que as
edicdes dos livros didaticos sdo dinamicas.

Quadro 35 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo 111, vigente em 1997
Fonte: UEPG, 1997 (programa arquivado na Secdo de Curriculos e programas da PROGRAD- UEPG)
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A conquista dessa nova disciplina é lembrada pela professora Neiva de Oliveira
Moro:

Foi muito bom quando conquistamos espago no curso para discutir, com mais tempo
e propriedade, as questdes sobre os problemas de aprendizagem, o fracasso escolar e
a Educacdo Especial, porque dentro do programa da Psicologia I e 1 ficava sufocado
(risos), ndo conseguiamos fazer o estudo aprofundamento que era necessario.
(MORO, ago. 2015).

Para além da avaliagdo da professora Neiva e sem deixar de reconhecer a
importancia de tal conquista, é preciso sinalizar que a énfase dada aos disturbios de
aprendizagem e a forma como estdo explicitados no programa curricular revelam um enfoque
clinico, de cunho organicista e psicopedagdgico, note-se, mais clinico do que
psicopedagdgico.

Entretanto, a permanéncia da disciplina Psicologia da Educagéo Ill perdurou por
apenas trés anos na matriz curricular do Curso de Pedagogia, pois a reestruturacédo curricular
efetivada no ano de 2000, com vigéncia a partir de 2001, alterou esse panorama, gerando a
sua extincdo e a incorporacdo de alguns de seus conteldos no programa curricular da
Psicologia da Educagéo I1.

A reforma curricular ocorrida em 2000 foi marcada por tensdes e turbuléncias no
interior do campo da Pedagogia, geradas pelo conteldo do Decreto 3.276/99, publicado em
06/12/1999, que determinava que a formagéo de professores da Educacédo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental deveria ocorrer no ensino superior e, exclusivamente, em
Cursos Normais Superiores. Tal decreto afetava diretamente a identidade do Curso de
Pedagogia e do profissional por ele formado, pois, ao se retirar do Curso de Pedagogia a
responsabilidade pela formacdo do professor da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, o decreto aprisionava o Curso de Pedagogia ao campo do bacharelado,
restringindo sua atuacao a esfera da formacéo dos especialistas da educacéo.

O Curso de Pedagogia da UEPG, diante destes ditames, viu-se impelido a mudar e,
como estratégia de diferenciacdo dos Cursos Normais Superiores, optou pela reintroducéo das
habilitagdes Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar e Administragdo Escolar na matriz
curricular do curso. A configuracdo do curso até o0 momento da publicacéo do referido decreto
previa a formagdo exclusiva, ao término de quatro anos, do professor habilitado para a
docéncia na Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de modo que as

habilitacdes deveriam ser cursadas no quinto ano do curso, em carater opcional e de
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complementariedade. Esse modelo curricular se mostrava fragil diante das determinacGes
contidas no decreto mencionado, pois igualava o Curso de Pedagogia da UEPG aos propositos
dos Cursos Normais Superiores.

O processo de reincorporacdo das habilitacbes junto ao corpo do curso exigiu um
enxugamento no seu projeto pedagdgico, que voltaria a ter a duragdo total de quatro anos, ja
com as referidas habilitagdes embutidas na sua grade curricular regular. Tal processo afetou,
sobremaneira, a area da Psicologia da Educacdo que teve a disciplina Psicologia da Educacao
I11 (68 h/s) subtraida da matriz curricular do curso. Com essa situacdo, a area da Psicologia da
Educacéo volta a contar com apenas duas disciplinas dentre o rol das demais que compunham
0 campo das disciplinas obrigatérias do curso, conforme se observa no quadro abaixo:
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- Prof Neiva;
Extincdo das - Prof Marco;
HabilitacGes e - Prof Maria Virginia;
Psicolodia da consequentemente - Prof Marilde;
2001 | —= g das Disciplinas - Prof Vilmarise
S | Educacdo | (102 h) | f o
- Z | psicologia da Co_mp eme_:n_tares - Prof Esméria;
2006 | < Educacio I1 (136 h) Psicomotricidade e | - Prof Audrey;
¢ Desenvolvimento e | - Prof Ercilia
Aprendizagem do - Prof Maria Odete;
Adulto - Prof Priscila;

Quadro 36 - Panorama da Psicologia da Educacéo no Curso de Pedagogia entre os anos de 2001-2006
Fonte: A autora.

Alguns dos contetdos previstos na disciplina Psicologia da Educacdo Il foram
incorporados ao ementario e programa da disciplina Psicologia da Educacédo I, exigindo uma
condensacdo das tematicas e, ndo obstante, uma readequacdo do percentual de hora/aula
destinado ao estudo de cada temaética. Os contetdos tratados até entdo na referida disciplina
foram mantidos, havendo a incorporacdo das temaéticas Adolescéncia e Educacdo Especial
resgatados da disciplina Psicologia da Educacdo Ill. Considerando que essa foi a Unica

alteracdo efetivada nos programas das disciplinas, considera-se desnecessario apresenta-los,

62 - Profd Neiva de Oliveira Moro (Admissdo 01/03/1984 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/08/1976 e 31/12/1983;

- Prof® Marco Aurélio Laidane (Admissdo 01/03/1991 — Ativo);

- Prof? Maria Virginia Bernardi Berger (Admissdo 02/04/1979 — Aposentadoria 30/10/2006). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/09/1977 e 30/11/1977;

- Prof® Marilde Boamorte Fonseca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/07/2005). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1977 e 28/02/1991;

- Prof® Vilmarise Sabim Pessoa (Admissdo 01/03/1988 — Aposentadoria 01/03/2002). Obs: atuou como
professora colaboradora no periodo entre 01/03/1987 e 31/07/1987;

- Proft Esméria de Lourdes Savelli (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/04/2013);

- Prof® Priscila Larocca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/09/2009). Obs: atuou como professora
colaboradora no periodo entre 01/03/1988 e 19/02/1991. Foi aprovada em novo concurso publico com admissdo
em 24/08/2010 - Ativa;

- Prof? Audrey Pietrobelli de Souza (Admissdo 01/03/1994 — Ativa)

- Prof® Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula (Admissdo 01/03/1998 — Exoneragdo 07/06/2010);

- Prof? Maria Odete Vieira Tenreiro (Admissdo 22/07/2002 — Ativa).
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na integra, uma vez que o contelldo das ementas ja se faz suficiente para evidenciar a
mudanca ocorrida.
As ementas das disciplinas obrigatérias que compunham a area da Psicologia da

Educacao, nesse periodo, tinham o seguinte teor:

Teorias psicoldgicas e suas contribui¢des para o

Psicologia da Educacéo | trabalho pedagdgico. Abordagem: Inatista,
(102 h/s) Behaviorista, Psicanalitica, Gestaltista, Humanista e
Cognitivista.
Epistemologia Genética. Abordagem Histdrico-
2001-2006 Cultural. Abordagem Psicogenética da Pessoa

Completa de Henri Wallon. A escrita. O desenho
infantil. Aprendizagem e desenvolvimento.
Pensamento e linguagem. Mediag&o semiotica.
Conceitos cientificos. Adolescéncia. Aspectos
psicoldgicos inerentes a Educacdo Especial.
Quadro 37 - Ementas das disciplinas da &rea da Psicologia da Educacgéo no Curso de Pedagogia entre 0s
anos de 2001-2006

Fonte: A autora.

Psicologia da Educacéo Il
(136 his)

A despeito da perda de uma de suas disciplinas, os docentes da area comemoraram,
mesmo assim, a ardua conquista da manutencao da carga horéria das disciplinas Psicologia da
Educacdo | (102 h/a) e Psicologia da Educacdo Il (136h/a), também ameacadas diante do
argumento de alguns professores de outras areas de que havia presenca excessiva de
contetdos da Psicologia no Curso de Pedagogia, situacdo que, segundo eles, mostrava-se
inaceitavel em um momento em que a ordem era enxugar o curriculo. O desgaste vivido na

ocasido da reforma curricular foi mencionado pela professora Neiva de Oliveira Moro:

A érea da Psicologia da Educacdo sempre foi pressionada por conta da famosa
histéria do psicologismo na Pedagogia, uma conta que parece que a Psicologia vai
levar a vida inteira pra pagar (pausa) e acredito que, se essa conta de fato existiu, ela
ja esta liquidada! Mas na reforma de 2000, essa discussdo foi bem acirrada. N6s
ouviamos de colegas de profissdo, que a gente estava puxando a sardinha pro nosso
assado, acredita! (MORO, ago. 2015).

O relato da professora Neiva é complementado pelo depoimento da professora

Priscila;



162

[...] tudo era psicologismo (risos), se a gente defendia a necessidade de trabalhar
certos referenciais tedricos, entdo nos éramos apontados como quem estivesse
fazendo, promovendo essa reducdo, porque o “psicologismo” se caracterizava pela
tentativa de interpretar o fenémeno educacional, compreendé-lo a partir apenas de
referenciais psicolégicos. Claro que nds sabemos que a Educacdo é um fenémeno
muito mais amplo do que os aspectos psicologicos, existem outras dimensfes na
Educacdo: nds temos a dimensdo socioldgica, filosofica, politica, econémica, social
e outras tantas, mas nds niao podemos, em fungdo dessa critica ao “psicologismo”
querer tratar do fendbmeno educacional como se ele nao tivesse dimensdo psicoldgica
e ele tem, a dimensao psicolégica é um dos componentes, porque a Educagdo é
multifacetada, ela tem mdltiplas variaveis. Claro que a Psicologia é uma
possibilidade de interpretacdo que, junto com outros referencias vai possibilitar uma
leitura da realidade, agora que a dimensdo psicologica existe... existe. E nés ndo
podemos nega-la, entdo tinha esse aspecto e esse aspecto foi usado amplamente
como desculpa, como argumento para a reducdo da carga horaria nos cursos. Eu vejo
que a Psicologia superou em muito esse momento e ele aconteceu, porém eu acho
que o pessoal que trabalha, os pesquisadores que trabalham com a Psicologia da
Educacdo, eles absorveram essas criticas, fizeram a critica interna e se colocaram no
trabalho para tentar construir uma Psicologia que fosse mais adequada, entdo eu vejo
que isso aconteceu ao longo da trajetéria e hoje ndo se justifica essa negagdo da
dimensao psicolégica na Educacdo. (LAROCCA, ago. 2015).

Referindo-se as tensdes que marcaram o0s varios processos de reforma curricular do

Curso de Pedagogia da UEPG, a professora Maria Virginia Bernardi Berger comenta:

Os desgastes que marcaram 0s incansaveis debates que aconteciam na época das
reformas da Pedagogia estdo longe de ser um privilégio exclusivo da Psicologia,
claro que ndo, seria uma tremenda ingenuidade pensar dessa forma! Todas as areas
sentiram, de algum modo, os efeitos das lutas travadas e dos esforgos para se manter
atuante no curso (pausa) acho isso muito natural, e até acho que é saudavel se
acontecer com respeito, com profissionalismo, dentro da dignidade, respeitando as
opinides divergentes. Isso é préprio do espirito universitario, que respeita a
diferenca e deveria dizer ndo para a desigualdade (pausa), mas é dificil né, isso
porque as pessoas misturam o pessoal com o profissional e acabam se magoando.
(BERGER, out. 2015).

O conteudo manifesto nos relatos apresentados faz referéncia a elementos que
incidiram sobre o processo de constituicdo da area da Psicologia da Educagdo, muitos dos
quais ultrapassaram a fronteira da discussdo sobre os aspectos didaticos, estruturais,
curriculares e epistemoldgicos referentes a cada area de conhecimento, alocando-se no terreno
das disputas e tensdes estabelecidas entre os agentes dos diferentes campos académicos.
Bourdieu (2004) correlaciona o campo académico, no caso 0 universitario, a um campo de
lutas e disputas, em que o0 que estd em jogo é a conquista do capital simbdlico. Segundo ele,
“[...] a universidade é o lugar de uma luta para saber quem, no interior desse universo

socialmente mandatario para dizer a verdade sobre 0 mundo social (e sobre o mundo fisico),
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esta realmente (ou particularmente) fundamentado para dizer a verdade”. (BOURDIEU, 2004,
p. 116)

Tais reflexdes levam a considerar que as pesquisas historiograficas que se propdem a
investigar uma determinada disciplina precisam dedicar atencdo ndo somente aos
componentes curriculares propriamente ditos, mas também ao conjunto de interesses,
disputas, estratégias e tensGes que perpassam 0 processo de constituicdo das disciplinas.
Considerar a participacédo de tais elementos mostra-se medida avaliativa tdo necessaria quanto
aquela que se debruca aos elementos formais e curriculares. Nesse sentido, destaca-se, uma
vez mais, a contribuicdo das discussdes realizadas no interior da area da Historia das
Disciplinas Escolares, cujo campo historiografico visa realizacdo de pesquisas centradas em

uma concepcdo de Historia muito diferente daquela de natureza descritiva e factual:

Trata-se de uma histéria ndo limitada a analise da estrutura didatica e epistemolégica
da disciplina em questdo, ao buscar tracos da cultura profissional prevalecente nos
contextos académicos de formacdo de professores intenta compreender, para além
do curriculo prescrito, a presenca de uma disciplina que parece estar “um tanto
deslocada” na composi¢do do curso. (BITTENCOURT, 2003, p. 15).

Ao analisar o0 movimento que se deu na area da Psicologia da Educacdo, percebe-se
que as decisfes e encaminhamentos adotados ndo correspondem, diretamente, a elementos de
ordem curricular, didatica e até mesmo epistemoldgicas, mas retratam componentes de forca,
tensdo e disputa préprios do interior do campo académico. Além disso, muitos de seus
determinantes provém dos imperativos que acompanharam as reformas curriculares do curso.

Um exemplo concreto desse fato pode ser visto em 2006, ano emblematico nédo
somente para o Curso de Pedagogia da UEPG, mas para todos os demais Cursos de Pedagogia
do territério nacional, considerando que, em 15/05/2006, foi aprovado o documento que
instituia as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia, através da
Resolugdo CNE/CP n°1/2006.

O Curso de Pedagogia da UEPG foi submetido a um novo processo de reestruturagéo
curricular, a fim de atender as determinacdes expressas nas DCNs. Esse processo gerou,
novamente, impacto no interior da area da Psicologia da Educacédo, que ndo conseguiu evitar a
supressao de mais 68 h/a da carga horaria da disciplina Psicologia da Educagdo I. O cenéario
da area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG assumiu o seguinte

formato:
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Trajetoria da Area da Psicologia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
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- Prof Marco;
Psicologia da - Prof Audrey;
2007 = 09 Piaget / - Prof Ercilia;
S Educacdo | (68 h) :
- 2 . ) Vygotsky / - Prof Nelba;
< Psicologia da e
2012 Educacio 11 (136 h) Wallon - Prof Priscila;
¢ - Prof Marcelo

Quadro 38 - Panorama da Psicologia da Educagdo no Curso de Pedagogia entre os anos de 2007-2012
Fonte: A autora.

O panorama apresentado no quadro acima evidencia a reducdo da carga horéaria da
disciplina Psicologia da Educacdo I, que passou de 102h/a para 68 h/a, correspondendo a
subtracdo de uma hora/aula semanal ao longo do ano letivo. Tal situagdo envolve ndo somente
0 decréscimo da carga horaria da disciplina, mas deflagra, sobretudo, a perda de espaco da
area no conjunto formativo do pedagogo. A perda de carga horaria configura-se como a
expressdo numérica da perda da disputa travada entre os docentes da area da Psicologia da
Educacdo e os demais agentes do campo académico.

Os argumentos e esforcos empreendidos pelos docentes da area mostraram-se

insuficientes para evitar o resultado indesejado.

Quando a Psicologia | caiu de 102 para 68 horas, foi uma perda que teve que ser
administrada pelos professores da area, que se desgastaram muito defendendo a
necessidade de manter o percentual de aulas da disciplina (pausa), a gente
argumentava que as discussdes realizadas na Psicologia ndo se limitavam a prépria
disciplina, mas se revertiam, no final das contas, em contribuicdo para as discussées
de todas as outras, pois subsidiava com todas as discussdes sobre o processo de
aprendizagem, mas ndo adiantou nada, fiquei muito triste e decepcionada.
(LAROCCA, ago. 2015).

8 - Prof° Marco Aurélio Laidane (Admissdo 01/03/1991 — Ativo);

- Prof? Audrey Pietrobelli de Souza (Admissdo 01/03/1994 — Ativa);

- Prof® Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula (Admissdo 01/03/1998 — Exoneragdo 07/06/2010);

- Prof® Priscila Larocca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/09/2009). Obs: atuou como professora
colaboradora no periodo entre 01/03/1988 e 19/02/1991. Foi aprovada em novo concurso publico com admissao
em 24/08/2010 - Ativa;

- Prof? Nelba Maria Teixeira Pisacco (Admissdo 20/04/2007 — Ativa);

- Prof® Marcelo Ubiali Ferracioli (Admissdo 01/08/2011 — Ativo).
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Termos verbalizados no relato da professora Priscila Larocca, tais como: caiu, perda,
desgastaram, ndo adiantou, triste e decepcionada, revelam a sua percepcao frente o resultado
da luta empreendida pelos docentes da area, percepcdo essa que assume nuances de um
sentimento de derrota. Seu depoimento também evidencia o seu grau de descontentamento
diante do cenério instituido.

Referindo-se a diminuicdo da carga horéria da disciplina Psicologia da Educacdo |, a

professora Neiva de Oliveira Moro registra:

E muito pouco. N&do da tempo nem de tentar reorganizar as ideias das alunas, ou de
tentar ver como é que elas aprenderam aquilo que vocés passaram, porque o
professor estd sempre trazendo um contelddo e ndo estd tendo tempo dele rever
outro, fazer o feedback, que é necessario. (MORO, ago. 2015).

A reducdo da carga horéaria impds aos docentes da area, segundo o professor
Jefferson Mainardes, o exercicio de selecdo dos conteudos e prioridades frente as demandas
de formacao do pedagogo: “Eu acho que com essa carga horaria ¢ muito dificil desenvolver o
trabalho, o contetdo da Psicologia... ai tem que fazer uma reorganizacao, tem que selecionar o
que pode ser trabalhado, como pode ser trabalhado”. (MAINARDES, jul. 2015).

Apds um processo de revisdo e ajuste efetivado pelos docentes da area, as ementas

das disciplinas passaram a apresentar os seguintes conteudos:

Grandes matrizes do pensamento em Psicologia da Educacéo.
A constituicdo da Psicologia da Educacdo a partir da relacéo
Psicologia da Educacéo | (68 h/s) entre natureza e cultura, inato e adquirido, subjetivismo e
objetivismo. Matriz Subjetivista. Matriz Objetivista.
Enfoques Cognitivistas.

2007- Pressupostos tedricos da matriz interacionista. Concepgdes
2012 de Piaget, _Vygotsky e Wal_lon quanto a relacéo _
desenvolvimento e aprendizagem e pensamento e linguagem.
Contribuicdes da Psicologia para os temas da pratica
pedagdgica: formagdo conceitual; aquisi¢do da linguagem
oral, escrita e leitura; erro, avaliag8o e fracasso escolar;
interacdo pedagogica; papel do brinquedo e do jogo no
desenvolvimento da crianga.

Quadro 39 - Ementas das disciplinas da area da Psicologia da Educacgdo no Curso de Pedagogia entre os anos de
2007-2012

Fonte: A autora.

Psicologia da Educacdo 11 (136 h/s)
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Em depoimento, a professora Nelba Maria Teixeira Pisacco® destaca que a redugdo
de carga horéria imprimiu um novo ritmo e comprometeu a qualidade do trabalho pedagdgico

que vinha sendo desenvolvido:

A Psicologia I, do primeiro ano, perdeu muito com a reducgdo de 102 para 68 horas
no ano (pausa) parece pouco, mas uma aula a menos na semana faz muita diferenca
na execucdo da totalidade do contelido programatico previsto para o ano. Dai qual é
o caminho? E ficar na superficialidade das questdes, pois o aprofundamento cobra o
Seu preco, que é o tempo para viabilizar o aprofundamento das discussdes, dai vira o
qué? Vira conteldo pulverizado. Por isso que na ementa de hoje a Psicanalise caiu
fora, a Gestalt caiu fora, o Bruner tambhém. Isso entristece a gente, ver que ao longo
dos anos a psicologia t& perdendo. E ndo se trata so de perder espaco, td falando de
perda de qualidade, de densidade, o que é muito mais preocupante. (PISACCO, out.
2015).

A escassez de carga horaria e espaco da area da Psicologia da Educacdo também foi
lastimada por demais professores entrevistados, muitos dos quais acreditam que a qualidade
do trabalho educativo efetivado nas/pelas disciplinas da area ficou, em grande medida,
comprometido, conforme se evidencia nas narrativas da professora Neiva de Oliveira Moro e

do professor Jefferson Mainardes:

Eu ndo t6 mais 14, mas fiquei sabendo da diminuicdo das aulas da Psicologia porque
encontro com um ou outro pessoal da &rea 1a no Nutead (pausa). Que pena, porque 0
estudo das grandes matrizes tedricas que explicam o desenvolvimento psiquico
auxilia na compreensdo das praticas educativas, das politicas, das questdes do
curriculo, né, por isso ¢ uma disciplina considerada como uma disciplina de
Fundamentos. Veja, na verdade, os estudos realizados na Psicologia da Educagéo
servem de fundamentos pra todos os projetos politico pedagdgicos, com relagéo as
decisbes sobre a aprendizagem e que explicam o desenvolvimento e aprendizagem,
isso acaba sendo perdido. (MORO, ago. 2015).

Eu acho que com essa carga horaria € muito dificil desenvolver o trabalho, o
contelido da Psicologia (pausa) ai tem que fazer uma reorganizacdo, tem que
selecionar o que pode ser trabalhado, como pode ser trabalhado, eu acho que a carga
horéria é muito pequena, ai tem que fazer uma selecdo bem boa, bem criteriosa, de
como distribuir esse conteldo, que tem muita coisa a ser estudada em Psicologia,
ndo tem como néo estudar esses contetidos. (MAINARDES, jul. 2015).

8 A professora Nelba Maria Teixeira Pisacco é licenciada em Pedagogia, em 1988, pela Faculdade de Ciéncias e
Letras de Campo Mourdo, mestre em Educacdo pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, grau obtido em
2006, com a defesa da dissertacdo A mediacdo em sala de aula sob a perspectiva de Feuerstein: uma pesquisa-
acdo sobre a interacdo professor-aluno-objeto da aprendizagem, elaborada sob a orientagdo da Prof.2 Dr? Maria
Virginia Bernardi Berger. Concluiu, no ano de 2016, doutorado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
com a defesa da tese Expressdo escrita de estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade:
caracterizacdo e intervencdo, elaborada sob a orientacdo da Prof.2 Dr? Beatriz VVargas Dorneles. A professora
atua como docente da area da Psicologia da Educacdo junto ao Departamento de Educacdo da UEPG desde
2006.
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Ao analisar a trajetoria da Psicologia da Educagdo e ponderar sobre o crescente
decréscimo de espaco no Curso de Pedagogia, a professora Priscila Larocca faz um relato que

assume uma conotacéo de desabafo:

E uma trajetéria que, de certa forma, me entristece porque embora fosse uma
Psicologia mais tradicional, antigamente ela tinha um espaco... eu ndo vou querer
que ela seja redentora da Educacdo, de jeito nenhum, mas eu vejo que ela ndo esta
sendo (pausa) recebendo o tratamento que ela precisaria receber considerando que
ela aborda questdo substanciais sobre o processo de aprendizagem do aluno e sobre
a organizag&o do trabalho docente com vistas no desenvolvimento do aluno. Entéo,
ela tem o que dizer sobre isso, isso que é o mais duro, entdo a gente sabe... puxa, &
tanto e tem que trabalhar com uma carga horaria minima, com duas aulas semanais,
uma dificuldade imensa com temaéticas profundas que exigem reflexdo, exige muita
leitura por parte dos alunos e exige muita discussdo também, entdo eu acho que a
gente perde e eu vejo assim que tudo é muito ligado e tem muita preocupagdo com a
pratica, porém é mais assim, no sentido de resolver...? num certo ativismo, sem um
respaldo tedrico, sem uma compreensdo melhor dessas realidades, e a compreensdo
da realidade para mim, quem da é a teoria. Refletir sobre a préatica é importante, se
vocé tiver teoria ou mais teorias, de preferéncia, pra fundamentar essa reflexdo.
Agora reflexdo por reflexdo, s6 do ato em si, como se ele fosse melhorar sozinho, a
partir do proprio sujeito... se 0 sujeito ndo tem o que colocar nessa reflexdo, ela néo
vale. Essa préatica ndo vai melhorar nunca. (LAROCCA, ago. 2015).

A narrativa dos docentes ressalta ndo somente o valor por eles atribuido ao papel
formativo da Psicologia da Educacdo e suas possiveis contribuicbes para o campo
educacional, mas, sobretudo, revela um habitus partilhado pelos docentes da area acerca da
sua constituicdo, funcdo, relevancia pedagdgica e, principalmente, sobre do espaco que a
mesma deveria ocupar no Curso de Pedagogia. O habitus pode ser compreendido como uma
orientagdo da conduta individual. (BOURDIEU, 2009). Sob inspiracdo da teoria
bourdieusiana, Setton (2002, p.63) conceitua 0 habitus como sendo “[...] um sistema de
esquemas individuais, socialmente constituido de disposicBGes estruturadas (no social) e
estruturantes (na mente), adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em condi¢des sociais
especificas de existéncia), constantemente orientado para as funcdes e acbes do agir
cotidiano”.

A convicgdo acerca do valor e da importancia da Psicologia da Educagdo para o
processo de formacdo docente configura-se como um habitus partilhado pelos docentes da
area da Psicologia da Educacdo, o qual, muito provavelmente, também se faz presente entre
0s agentes que integram outros campos académicos acerca da importancia de suas areas de
conhecimento para o Curso de Pedagogia. Nem uns, nem outros estéo livres de seus habitus,

considerando se tratar de um conjunto de representacdes, habilidades, vontades e desejos que
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foram constituidos socialmente e que sdo, a0 mesmo tempo, de natureza cognitiva, estética,
ética e emocional (WACQUANT, 2002).

E fundamental registrar que o habitus partilhado pela maioria dos docentes da area
acerca do valor e da importancia da Psicologia da Educacdo junto a processos de formacéo
docente ndo instala uma miopia diante dos limites, dificuldades e desafios enfrentados por
esse campo de conhecimento. Isso pode ser constatado a partir do relato do professor Marcelo

Ubiali Ferracioli®®:

Inicialmente, eu vejo a Psicologia da Educacdo ainda bastante descolada da
realidade concreta da escola e do trabalho docente, portanto, uma disciplina que,
ministrada no inicio da graduagdo, é interpretada como algo completamente
descolado da atuagdo do pedagogo e do professor. [..] Entdo eu estudo a
inteligéncia, mas ndo estudo a pessoa que é inteligente, eu estudo a aten¢do, mas néo
estudo a pessoa que é atenta. Pensando na linha de uma Psicologia concreta, de uma
Psicologia que supere o estudo abstrato de funcBes, uma Psicologia que leve em
consideracdo e que foque primeiro no contexto concreto em que as pessoas vivem e
que pense 0s processos na atividade, isso é fundamental. Sé faz sentido estudar o
pensamento verbal, a linguagem intelectual, o processo de apropriacéo de signos, a
mediacdo de signos conscientes se a gente pensar isso dentro da atividade humana
concreta que é essencialmente social, entdo esse é um desafio da Psicologia da
Educacdo. Quando, na Psicologia da Educacdo, vocé discute o processo de
constituicdo do psiquismo, o papel da aprendizagem no desenvolvimento e pensar
isso descolado de quem efetivamente realiza uma atividade socialmente, vocé esta
fazendo Psicologia abstrata e ai a Psicologia abstrata, como o proprio nome diz,
pouco ajuda a entender a atuacdo concreta dos sujeitos. (FERRACIOLI, ago.2016).

Sob a ética da professora Esméria de Loudes Saveli:

8 O professor Marcelo Ubiali Ferracioli é Bacharel e Licenciado em Psicologia pela Universidade Estadual
Paulista - UNESP Bauru. Mestre e doutorando em Educacdo Escolar pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Escolar da Universidade Estadual Paulista - UNESP Araraquara. Desde 2011, é professor assistente do
Departamento de Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG. Desenvolve pesquisas
relacionadas com a formacdo de educadores e de psicélogos escolares; desenvolvimento da atengdo e
autocontrole da conduta; e producéo social do fracasso escolar e medicalizacdo da educacéo.
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Eu néo estou mais na Psicologia ja faz um bom tempo, desde que a minha histdria
de profissional foi me levando para a area das politicas e do curriculo, mas eu
trabalhei anos com a Psicologia, entdo posso falar que a Psicologia da Educacdo s6
vai exercer plenamente o seu papel formativo quando parar de trabalhar naquele
modelo de receitudrio, quando acabar com aquela histdria de ficar trabalhando teoria
por teoria, de forma descritiva e, pior, de forma prescritiva [...] tudo depende da
forma como essa Psicologia é trabalhada, porque trabalhar a Psicologia da Educacgéo
pelas correntes psicoldgicas ndo resolve nada, a Psicologia tem que ser tematica. Sdo
temas que devem ser objeto de estudo e discussdo e esses temas tem que estar
articulados. Entdo, se eu estou trabalhando linguagem, eu tenho que puxar desde
Skinner, Piaget, Ausubel, o Luria, Vigotski, trazendo esses tedricos para responder a
questdo. [...] O mesmo aconteceria com o tema formag&o de conceitos. E isso tudo
tem que estar relacionado com o chao da escola, com a préatica pedagogica e tudo o
mais. Entdo, foi essa ideia que a gente tentou defender na reestruturacdo (do Curso
de Pedagogia) de 2012, que deu pano para manga e deixou 0 pessoal da Psicologia
todo descontente. Gente, a Psicologia da educacdo é de fundamental importancia
para a formacdo dos professores, € ela que vai oferecer instrumentais tedrico-
praticos para o professor pensar sobre o processo ensino-aprendizagem, mas pra que
isso acontega ela ndo pode ficar presa na descrigdo das teorias. (SAVELI, ago.2016).

As palavras da professora Maria Virginia Bernardi Berger também revelam um

olhar critico para o interior do préprio campo:

Quando penso no processo de formacdo de pedagogos ndo acredito que haja uma
continuidade entre as teorias elaboradas pelas ciéncias da educacdo dentre as quais
situo a Psicologia da Educacdo e as praticas pedagogicas. Se considerarmos a
prépria histdria da Psicologia vamos admitir a complexidade de seu objeto de estudo
e quando a situamos no campo educativo essa complexidade aumenta
exponencialmente. A Psicologia da Educagdo ndo pode cair no dualismo entre o
saber e o fazer, que acontece com frequéncia conforme o modo como ela é
trabalhada. Eu coloco o papel da Psicologia da Educagdo no “setting” pedagdgico,
ou seja, na situacdo onde interage o professor, o aluno refletindo sobre o que é
possivel diante dos desafios apresentados, construindo uma compreensdo nessa
relacdo educativa. Acredito que desse modo a Psicologia da Educacdo sai do campo
das certezas, porque ha na acdo educativa um caréater de singularidade. A Pedagogia
a meu ver é, por natureza, um trabalho sobre situagdes particulares, portanto, é a
questdo do julgamento do que fazer, e ndo ha regra que indique que teoria
psicoldgica deva ser aplicada em tal situacdo. O meu ponto de vista é o paradigma
da incerteza, sob o qual se dirige o olhar da Psicologia da Educa¢do numa dindmica
na qual o professor insere-se para construir-se a si proprio, a0 mesmo tempo que
responde as demandas das situacBes pedagdgicas que ird enfrentar. (BERGER,
ago.2016).

O relato dos trés professores evidencia que a Psicologia da Educacdo é submetida a
criticas e reflexdes por parte de seus agentes, fato que colabora para 0 movimento do proprio
campo.

A tendéncia quase unissona dos docentes em considerar o valor e a importancia da
Psicologia da Educacdo para a formacdo de professores, situacdo que pode ser interpretada

como um habitus partilhado, faz com que 0os mesmos atribuam especial sentido a subtragdo de
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carga horéria da area da Psicologia da Educagdo, uma vez que tal medida se apresentaria
dissonante face ao papel formativo desempenhado pela area junto ao Curso de Pedagogia:

A Pedagogia perde com a diminui¢do da carga horaria da Psicologia, porque se
vocé for colocar na balanga, as discussdes que ela (a Psicologia) faz sobre os
processos cognitivos, sobre a aprendizagem, sobre os aspectos psicologicos
inerentes a mediacdo pedagdgica, sdo utilizadas como suporte para os contetidos das
outras disciplinas... (BERGER, out. 2015).

Veja, uma disciplina tdo importante é cortada (pausa) e ela oferece contribui¢Ges
bem importantes, extremamente significativas pra Educacéo. (PESSOA, set. 2015).

Depois que a Psicologia comecou a perder cada vez mais espaco na Pedagogia, ficou
muito dificil realizar um trabalho mais aprofundado, o que se faz é dar uma
“pincelada” de cada assunto, os contetidos sdo passados e ndo sdo discutidos. Isso ¢é
uma pena, porque a Psicologia tem muita coisa para ajudar nas questdes
educacionais. (MORO, ago. 2015).

Constata-se, portanto, que a nova configuracdo da area da Psicologia da Educacdo
ndo agradou o grupo de professores entrevistados e essa nova realidade foi sentida com pesar.

Nesse ano, um novo projeto de reforma de curso foi encaminhado ao CEPE a fim de
atender as reinvindicagfes da comunidade universitaria, uma vez que as avaliacdes realizadas
no interior do curso apontavam para a necessidade de novas mudancas e redimensionamentos.
Em vigor desde 2013, o projeto aprovado é o modelo de curso vigente na atualidade.

Assim como ocorreu nas situagdes anteriores, essa reforma curricular movimentou a
area da Psicologia da Educacéo e gerou efeitos ainda mais contundentes e expressivos, a qual,
ao término de todo o processo de intensas discussdes, viu-se fragmentada em trés disciplinas
obrigatdrias de 68 h/a, ofertadas nos trés primeiros anos do curso e quatro optativas de 68h/a,
ofertadas no quarto ano da graduacéo.

A partir dessa reforma curricular, a area da Psicologia da Educacdo assumiu a

seguinte configuragéo:
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Psicologia da Disciplinas
Psicologia da Adolescéncia (68 h) ofertadasno 4°e | Prof Marco:
Educacéo | Processos de Gltimo ano do - Prof Audre"
(68 h) Aprendizagem e Curso de - Prof Maria)gdete'
—= | Psicologia da Dificuldades Pedagogia. - Prof Nelba: '

2013 = Educacéo Il Escolares (68 h) A disciplina - Prof Priscil’a'
< (68 h) Sexualidade Humana Psicologia da .
. / x PP - Prof Marcelo;
Psicologia da e Educacéo (68 h) Adolescéncia € ; i
2 L - Prof Oriomar;

Educagéo 111 Violéncias e ofertada somente | Prof Erico

(68 h) Indisciplina na no 1° semestre do
Escola (68 h) 4° ano

Quadro 40 - Panorama da Psicologia da Educagéo no Curso de Pedagogia a partir do ano de 2013
Fonte: A autora.

Em depoimento, alguns entrevistados registraram que a luta dos docentes da area era
para que a configuracdo da Psicologia da Educacdo se mantivesse como estava, ou seja, que a
Psicologia da Educacdo | (68 h/s) continuasse a ser ofertada para a 1% série do curso e a
disciplina Psicologia da Educacdo Il permanecesse com a carga horéria de 136 h/a, ofertada
para a 22 série do curso. Apesar dos protestos e das alegacfes de seus docentes, a area da
Psicologia da Educacdo sucumbiu diante do conjunto de forcas e interesses que atravessam a
dindmica dos processos de reestruturacdo curricular. A modesta contrapartida conquistada,
que se configurou como elemento amenizador do quadro instituido, foi a oferta de quatro
novas disciplinas da area da Psicologia da Educacdo, disponibilizadas pelos docentes como
disciplinas optativas, a saber: Psicologia da Adolescéncia (68 h/a), Processos de
Aprendizagem e Dificuldades Escolares (68 h/a), Sexualidade Humana e Educacéo (68 h/a) e

Violéncias e indisciplina na escola (68 h/a).

% - Prof® Marco Aurélio Laidane (Admissdo 01/03/1991 — Ativo);

- Prof? Audrey Pietrobelli de Souza (Admissdo 01/03/1994 — Ativa);

- Prof® Priscila Larocca (Admissdo 01/03/1991 — Aposentadoria 01/09/2009). Obs: atuou como professora
colaboradora no periodo entre 01/03/1988 e 19/02/1991. Foi aprovada em novo concurso publico com admisséo
em 24/08/2010 - Ativa;

- Prof? Maria Odete Vieira Tenreiro (Admissdo 22/07/2002 — Ativa);

- Prof? Nelba Maria Teixeira Pisacco (Admissdo 20/04/2007 — Ativa);

- Prof® Marcelo Ubiali Ferracioli (Admissdo 01/08/2011 — Ativo);

- Prof® Oriomar Skalinski Janior (Admissdo 12/03/2013 — Ativo);

- Prof® Erico Ribas Machado (Admissdo 00/00/2014 — Ativo).
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Para a professora Nelba Maria Teixeira Pisacco, a luta empreendida pelo grupo da
Psicologia da Educacdo ndo visava a ampliacdo da carga horaria das disciplinas da area, mas a
manutencdo da conformacao anterior da area.

A luta foi pra manutencdo da carga horéaria, especialmente as cento e trinta e seis
horas da Psicologia Il e também a sua manutencdo na segunda série do curso. O que 0
Colegiado alegava € que ndo tinha espago na grade curricular pra cento e trinta e seis horas e
dai a alegacdo, na ocasido, foi de que a Psicologia ndo estava perdendo a carga horéria, ela
estava sendo somente readequada, e essa readequacdo, acabou sucumbindo numa
fragmentacdo da area do conhecimento em trés disciplinas de sessenta e oito horas. O que eles
ndo conseguiram entender é que o nosso argumento era de natureza didatico-pedagdgico,
tinha relacdo com a qualidade do trabalho pedagdgico e ndo com o percentual de horas
simplesmente. (PISACCO, out. 2015).

A professora Esméria de Lourdes Saveli, coordenadora do Curso de Pedagogia na
ocasido da referida reforma curricular, assume um outro ponto de vista sobre as mudancas que
ocorreram na area da Psicologia da Educacdo. A professora argumenta que as decisdes
relativas a insercdo e/ou exclusdo de uma determinada disciplina da matriz curricular de um
curso, ou ainda, acerca da redugdo da sua carga horéria ou de seu deslocamento no
organograma do curso, ndo envolve, tdo somente, consideracGes sobre a sua importancia e
valor para o processo de formacdo profissional. Ressalta, inclusive, que considera o0s
conteudos tratados pela Psicologia da Educacdo como altamente importantes para a formacéo
docente, entretanto, os imperativos legais prescritos nos documentos oficiais exercem a sua
forca e poder nos processos de mudanca. Para ela, ndo se trata tdo somente daquilo que se
mostra melhor, sobretudo, daquilo que € possivel. Para a professora Esméria:
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A primeira coisa que tem que se considerar numa reestruturagdo de curso é que ela
ndo acontece sozinha, quero dizer, ndo é apenas o Colegiado de Curso que define os
caminhos que foram tomados [...] Tem uma diretrizes te orientando e te limitando
também [...] Se fosse por mim, eu queria que tivesse Psicologia da Educacdo nos
quatro anos do curso, porque quanto mais tempo a area ficar dialogando com as
alunas, melhor. [...] Eu considero os conteldos da Psicologia da Educacédo
fundamentais para a formacéao do professor, mas ndo cabe tudo que é importante em
um curso, 0 que é que eu quero te dizer, é que quando vocé monta um curriculo,
vocé tem que colocar naquele curriculo a carga horaria que é possivel fazer. Mas ¢
pouco tempo e espaco, € muito pouco [...] Por isso a forma de trabalhar a psicologia
tem que ser diferente. Se a forma de trabalhar fosse por temas, eu ndo preciso ter o
Vigotski, a teoria do Piaget, eu puxo esses autores pra me explicar aquele tema,
porque pra contar a histdria da Psicologia e a historia do Vigotski, por exemplo, isso
eu faco em uma aula, entendeu? Pra mim a Histéria da Psicologia se d4 em uma
aula, isso € 0 menos importante. Entéo, se a Psicologia pensasse um jeito novo dela
se “vestir” e de se apresentar, ela trabalharia 1SS0 € muito mais. Na verdade, o
objetivo principal era que ela ndo ficasse esquecida & no primeiro e segundo ano
[...]. Ndo adianta nada ter mil horas de Psicologia se ela estiver sendo trabalhada de
outro jeito, esse € 0 meu posicionamento, por isso eu bati o pé, quando era
coordenadora, naquela questdo da Psicologia ficar com 68 horas nos trés primeiros
anos da Pedagogia, porque ela ndo estava perdendo carga horaria, ela estava sendo
redimensionada dentro do curso, pra caber meu Deus! A minha luta era justamente
para que ela ndo perdesse espaco no curso e o Unico jeito era dividindo em trés
disciplinas de 68 horas. Fala pra mim, isso ndo era melhor do que perder carga
horéaria? (SAVELI, ago. 2016).

A forca exercida pelos imperativos legais que orientam o processo de reestruturacao

curricular foi também mencionado pela professora Maria Odete Vieira Tenreiro:

Com a reformulagdo do curso que teve em 2006, muitas demandas, muitas
resolucbes e muitos determinantes legais que precisavam entrar no Curso de
Pedagogia, deixam de permitir que a Psicologia se constitua como um elemento pra
trabalhar com mais teméticas e com mais conteido. Entdo ela acabou ficando muito
quebrada. (TENREIRO, jul. 2016).

Diante do quadro instituido de reducdo e fragmentacdo da area da Psicologia da
Educagdo, o professor Jefferson Mainardes, registra: “Eu acho que com essa carga horaria ¢
muito dificil desenvolver o trabalho, o conteddo da Psicologia... ai tem que fazer uma
reorganiza¢do”. (MAINARDES, jul. 2015).

O fato é que a nova configuracdo da area da Psicologia da Educacdo foi fortemente
rejeitada pelos docentes da &rea, que alegavam a dificuldade em se viabilizar, de fato, a
aprendizagem dos conteddos tdo densos como 0S previstos nos programas curriculares das
disciplinas, particularmente, no programa da Psicologia da Educacgéo Il. Assim, os docentes
da éarea da Psicologia da Educacdo, por mais uma vez, ndo conseguiram evitar a

implementacéo de alteracdes no interior do seu campo académico.



174

Segundo a professora Priscila Larocca: “A partir dessa reformulacdo, a Psicologia da
Educacdo passou a ser ofertada em doses homeopéticas de duas aulas semanais ao longo de
trés anos”. (LAROCCA, ago. 2015).

O descontentamento e contrariedade frente as mudancas que ocorreram tomam forma

em outro depoimento concedido pela professora Nelba:

A questdo importante que eu vejo da transformacao € que nesta Gltima mudanca, 0s
professores de Psicologia ndo foram tdo escutados, a gente tinha uma disciplina no
curso de Pedagogia que era essa Introducdo a Psicologia, mais tedrica, essa Vvisdo
geral em relagdo as abordagens do conhecimento, as diferentes abordagens da
Psicologia, essa relacéo sujeito/objeto de aprendizagem, a relagdo da Psicologia na
escola, enfim, essa introducdo e as linhas gerais do trabalho de Psicologia no
primeiro ano e o aprofundamento do processo de aprendizagem e do
desenvolvimento da infancia até a adolescéncia que mais se aborda esse aspecto até
0 presente momento, numa disciplina maior, aonde era possivel desenvolver projetos
porgue tinha sessenta e oito horas, entdo, a forma que eu trabalhei sempre foi
tedrico/pratica. Sempre procurdvamos, em paralelo, desenvolver um projeto de
pesquisa, um projeto de extensdo, aliado apds eles terem conhecimento do que era
Psicologia e ap6s um tempo maior, eles ja tinham condicGes de tragar um projeto em
que eles pudessem relacionar a teoria e a pratica. Numa visdo do curso que
fragmentou, tentando adequar a Psicologia ndo ha uma proposta de uma visdo geral
de desenvolvimento e de aprendizagem, mas tentando fragmentar varias disciplinas
de sessenta e oito horas, visando atender a faixas etarias diferentes, era essa a
proposta do curso. Eu acredito que ai se teve uma perda, mas por outro lado nédo
consigo dizer o que na pratica acontece nessa nova proposta de ensino, porque foi
bem no ano que eu me afastei pro Doutorado e no ano seguinte que comegou o
trabalho dessa forma. (PISACCO, out. 2015).

Em seu comentario, a professora Nelba registra que o seu afastamento funcional para
cursar o doutorado a impossibilitou de acompanhar, no cotidiano académico, a concretizacdo
de tais mudancas e, dessa forma, ndo tem elementos para avaliar os resultados desse processo,
a ndo ser por base na discrepancia que, sob o seu ponto de vista, existe entre a densidade do
programa e o tempo exiguo para a sua execugao.

A andlise sobre 0 movimento da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da
UEPG revela que o mesmo foi marcado por tensdes, conflitos, disputas, dissabores,
resisténcias, concessdes. Garcia (1996), referindo-se ao processo de constituicdo de um

campo ou disciplina cientifica, esclarece que:

[...] para se compreender o processo de constituicdo, desenvolvimento e as
transformacges de um determinado campo ou disciplina cientifica, bem como o
carater do seu conteldo ou de suas obras, tem-se de considerara o ‘jogo’ entre as
diferentes posicBes no campo, suas interacles reciprocas no interior do proprio
campo e em relagdo do campo social, politico e econémico. (GARCIA, 1996, p 72).
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As palavras da autora evidenciam que a compreensdo de uma determinada disciplina
sO assume sentido quando acompanhada por reflexdes acerca do jogo estabelecido entre
agentes gque integram o campo e as diferentes posicGes por eles ocupadas em seu interior.

Um dos motivos de tensdo que se sobressai no depoimento dos docentes
entrevistados estd vinculado & fragmentacdo que foi instituida no campo da Psicologia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG a partir da reforma curricular de 2012. Na
ocasido, o argumento contraposto pelo Colegiado de Curso frente as criticas e manifestaces
de descontentamento dos docentes da Psicologia da Educacédo era o de que a area ndo estaria
perdendo nenhum percentual do seu total de carga horaria e que esse fato merecia
reconhecimento por parte dos docentes da area. Em oposicéo a ele, os docentes destacavam
que a insatisfacdo dos agentes do campo da Psicologia da Educacdo suplantava a seara da
carga horaria, a despeito do fato da area vir perdendo carga horaria no curso nas ultimas
reformulacfes efetivadas no curso. O descontentamento, no caso, concentrava-se na forma
como a area da Psicologia da Educacéo ficou disposta na matriz curricular do curso, ou seja,
fragmentada. Para os docentes, especialmente para as professoras Nelba e Priscila, a carga
horéria da area da Psicologia da Educacdo pode até ndo ter sido suprimida, contudo, foi
esfacelada em trés disciplinas de 68 h/a, ou seja, Psicologia da Educacéo | (68 h/a), Psicologia
da Educacéo Il (68 h/a) e Psicologia da Educacéo I11 (68 h/a), fato que causou contrariedade e
descontentamento entre 0s agentes desta area.

Os programas e ementas referentes a tais disciplinas sdo abaixo apresentados.

A ementa e o programa da disciplina Psicologia da Educacdo | apresenta a seguinte

conformacao:

(continua)

<~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Pro-Reitoria de Graduagao
Diviséo de Ensino
PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO: EDUCACAO

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

CcODIGO: 501096
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 68
NUMERO DE AULAS PRATICAS:00
CARGA HORARIA TOTAL: 68 horas

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: Pedagogia

Quadro 41 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo I, vigente a partir de 2012
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(continuacdo)

EMENTA: A Psicologia e a Psicologia da Educacao. Principais enfoques tedricos da Psicologia da Educacdo e
suas implicagfes educacionais: Analise do Comportamento, Epistemologia Genética, Psicologia Historico-
cultural e Psicologia Genética Walloniana.

OBJETIVOS GERAIS:

- Possibilitar aos académicos conhecimentos acerca do objeto de estudo matrizes tedricas da Psicologia da
Educacéo.

- Compreender a construcéo historica da Psicologia, sua relagdo com os questionamentos acerca dos fendmenos
humanos e sua contribuicao para a Educacéo.

- Contribuir para a formacdo critico-reflexiva do pedagogo, balizada pela consisténcia tedrica e por uma
abordagem dialética de reflexdo-acéo.

- Analisar reflexiva e criticamente as matrizes teéricas da Psicologia da Educacéo.
- Relacionar os diferentes enfoques teéricos com o desenvolvimento e a aprendizagem.
- Relacionar os contelidos tedricos estudados a realidade da educagdo brasileira.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Analisar a Psicologia da Educacdo enquanto area que oferece contribuicdes as praticas pedagdgicas a partir de
conhecimentos relativos ao desenvolvimento e a aprendizagem;

- Compreender a diversidade tedrica como constitutiva da Psicologia da Educagdo;

- Analisar os enfoques tedricos estudados a partir de sua constituigdo historica e de critérios epistemoldgicos;
- Discriminar os objetos de estudo, conceitos chaves e abordagens proprias dos enfoques tedricos estudados;
- Analisar cada enfoque tedrico em suas implicagdes para a educagdo;

- Relacionar os diferentes enfoques tedricos com o desenvolvimento e a aprendizagem.

ESTRUTURACAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA
A CONSTITUICAO DA PSICOLOGIA CIENTIFICA E A PSICOLOGIA DA EDUCACAO

- A Psicologia como ciéncia: aspectos histdricos, objeto e método de estudo, campos de conhecimento.
- A Psicologia da Educacéo: objeto e método de estudo, conceitos fundamentais.

BURRHUS F. SKINNER E A ANALISE DO COMPORTAMENTO

- Contexto historico e fundamentos filoséficos e epistemolédgicos do Behaviorismo Radical
- A Teoria do Condicionamento Reflexo

- A Teoria do Condicionamento Operante

- O reforgo e a aprendizagem

- Implicaces pedagdgicas da Andlise do Comportamento.

JEAN PIAGET E A EPISTEMOLOGIA GENETICA

- Contexto histérico e fundamentos filoséficos e epistemolégicos da Epistemologia Genética
- A teoria da construgdo do conhecimento segundo Jean Piaget

- Os fatores e estagios do desenvolvimento cognitivo

- Implicac6es pedagdgicas da Epistemologia Genética.

Quadro 41 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo I, vigente a partir de 2012
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(continuacdo)

LEV S. VYGOTSKY E A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

- Contexto historico e fundamentos filoséficos e epistemolégicos da Psicologia Histérico Cultural
- A génese social das funcdes psicolégicas superiores

- A mediac&o simbdlica e o processo de internalizagao da cultura

- O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal

- A apropriacéo dos conceitos cientificos

- Implicac6es pedagdgicas da Psicologia Histérico Cultural

HENRI WALLON E A TEORIA PSICOGENETICA DA PESSOA COMPLETA

- Contexto historico e fundamentos filoséficos e epistemolédgicos da Teoria Psicogenética da Pessoa Completa
- A relagéo cognigéo, afetividade e movimento

- O papel da emocdo no desenvolvimento

- O eu e o outro em Wallon

- Os principios e fases do desenvolvimento segundo Wallon

- Implicac6es pedagdgicas da Teoria Psicogenética da Pessoa Completa.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:

No desenvolvimento da disciplina, a metodologia do trabalho pedagdgico contemplard leituras prévias a serem
realizadas pelos académicos para posterior discussdo em classe, exposi¢des orais do professor com recursos
auxiliares, semindrios, pesquisas bibliogréaficas, trabalhos em grupo, apresentagdes tematicas orais pelos alunos,
exercicios de redagdo cientifica e produgdes escritas.

AVALIACAO:

A avaliagdo, compreendida como acompanhamento e aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem,
apresenta-se de forma diagnéstica, continua e cumulativa. Produces e reflexdes escritas com anélise e sintese
dos contetdos desenvolvidos em sala, debates sobre temas abordados, organizagdo e apresentacdo de seminérios,
provas e testes escritos, resumos e/ou fichamentos de textos ou livros, participacdo efetiva nas discussdes e nas
dindmicas em classe sdo utilizados como instrumentos e técnicas de avalia¢do no decorrer do processo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOCK, A. M. B. et al. Psicologias: uma introducédo ao estudo de psicologia. S&o Paulo: Saraiva, 1997.

DOLLE, Jean-Marie. Para compreender Jean Piaget: uma introducdo a psicologia genética piagetiana. 4. ed.
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1987.

FONTANA, Roseli; CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagdgico. Campinas: Atomo, 2002.

GALVAO, Izabel. Henri Wallon: uma concepgédo dialética do desenvolvimento infantil. Petrépolis: Vozes,
1995.

MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIRA, Laurinda Ramalho (Orgs.). Henri Wallon. S8o Paulo: Loyola,
2010.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento. Um processo socio-histérico. Séo
Paulo: Scipione, 1997.

Quadro 41 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo I, vigente a partir de 2012
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARRARA, K. (Org.). Introducéo a psicologia da educacao: seis abordagens. Sdo Paulo: Avercamp, 2004.

COLL SALVADOR, César et al. Psicologia do Ensino. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000

FACCI, Marilda Gongalves D. Valorizagédo ou esvaziamento do trabalho do professor?: um estudo critico-
comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia vigotskiana. Campinas: Autores
Associados, 2004.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa. Piagget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. 22. ed. Sdo Paulo: Summus, 1992,

MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento Psicoldgico e Educacédo: psicologia da educacdo. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

MEIRA, Marisa Eugénia M.; FACCI, Marilda Gongalves D. (Orgs). Psicologia Historico-Cultural: contribuices
para o encontro entre a subjetividade e a educacdo. Sao Paulo: Casa do Psic6logo, 2007.

MOREIRA, M. A. Ensino e aprendizagem: enfoques tedricos. Porto Alegre: Moraes, 1983.

SKINNER, Burrhus Frederic. Sobre o behaviorismo. 10 ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

TULESKI, Silvana Calvo. Vygotski: a constru¢do de uma psicologia marxista. Maringa: Eduem, 2002.

VYGOTSKY, Lev S. A construgédo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes: 2011.

Quadro 41 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo I, vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2012 (Programa arquivado na Sec¢do de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

A andlise do programa apresentado indica que, no processo de revisdo e
reestruturacdo do ementario da referida disciplina, optou-se, com pesar, pela exclusdo de
matrizes tedricas como a Psicanélise, a Gestalt e a Abordagem Humanista e, ainda, a Teoria
da Aprendizagem Significativa (David Ausubel) foi transferida para o ementario da disciplina
Psicologia da Educacdo Il. Tal decisdo configurou-se como medida de adequacdo dos
conteudos da disciplina a carga horaria disponibilizada.

Algumas alteracBes também foram efetuadas na ementa e no programa da disciplina

Psicologia da Educag&o |1, que prevé o estudo dos seguintes conteidos:
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()
9% B
(< UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Pro-Reitoria de Graduagao
Diviséo de Ensino
PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO: EDUCAGCAO

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

CODIGO: 501550
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 68
NUMERO DE AULAS PRATICAS:00
CARGA HORARIA TOTAL: 68 horas

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: Pedagogia

EMENTA: Relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Caracteristicas cognitivas e afetivas do
desenvolvimento infantil. Pensamento e linguagem. Percep¢do, memdria e atengdo. Formacgdo de conceitos.
Aprendizagem significativa e motivacdo. Avaliacdo, erro e fracasso escolar.

OBJETIVOS GERAIS:
- Possibilitar aos académicos conhecimentos acerca de temas relevantes para a pratica pedagégica;

- Contribuir para a formacédo critico-reflexiva do pedagogo, balizada pela consisténcia teérica e por uma
abordagem dialética de reflexdo-agéo;

- Relacionar os contetidos tedricos estudados a realidade da educacéo brasileira.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Explicitar e diferenciar as principais contribui¢bes tedricas sobre Desenvolvimento e Aprendizagem,
estabelecendo suas relagdes com a Pedagogia;

- Compreender como se da a relagdo entre cognicdo e afetividade no desenvolvimento da crianca nas
perspectivas tedricas de Piaget, Vygotsky e Wallon;

- Analisar a questdo das interacfes sociais na escola em sua relagdo com o trabalho pedagégico;

- Explicitar e diferenciar as principais contribuicdes tedricas sobre a relacdo pensamento e linguagem;
- Compreender o carater mediado dos processos de percepcdo, memdria e atencdo e as consequentes
implicacdes pedagdgicas;

- Reconhecer a importancia da interacdo social e da linguagem para a formacéo de conceitos

- Compreender como se da o percurso da elaboragdo conceitual;

- Reconhecer o papel fundamental da escola na formag&o de conceitos cientificos;

- Caracterizar a aprendizagem significativa;

- Explicitar o papel da motivacdo na aprendizagem escolar;

- Analisar criticamente as possiveis causas do fracasso escolar;

- Identificar diferentes tipos de erro no processo ensino aprendizagem e suas relagdes com a avaliacdo
- Caracterizar o papel do professor na intervencao pedagogica face ao erro.

ESTRUTURACAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL NO CONTEXTO ESCOLAR:

- A relacdo desenvolvimento e aprendizagem em diferentes perspectivas: Maturacionista ou Inatista, Piagetiana,
Behaviorista, Vygotskyana

- Implicacbes Pedagdgicas

Quadro 42 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo 1, vigente a partir de 2012
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CARACTERISTICAS COGNITIVAS E AFETIVAS DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL.
- O aspecto estrutural e afetivo das constru¢fes cognitivas segundo Piaget;
- As dimens0es cognitiva e afetiva do funcionamento psicoldgico: segundo Vygotsky

- Emocéo e Afeto: o papel do outro no desenvolvimento segundo Wallon. Evolugdo das formas de afetividade na
relagdo com a inteligéncia

- Interacdes sociais na escola

PENSAMENTO E LINGUAGEM
- Légica e linguagem. Linguagem egocéntrica e linguagem socializada - abordagem de Piaget

- Abordagem de Vygotski: funcBes da linguagem; o desenvolvimento do pensamento e da linguagem; o
significado das palavras como ato do pensamento; o discurso interior e a fala egocéntrica

PERCEPCAO, MEMORIA E ATENCAO
- Percepcgéo, atencdo e memdria como processos culturalmente mediados. ImplicacBes pedagdgicas

FORMACAO DE CONCEITOS

- O papel da interagdo social e da linguagem na formacédo de conceitos
- O percurso da elaboracéo conceitual

- O papel da escolarizacdo na formacao dos conceitos cientificos

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E MOTIVA(;AO
- Aprendizagem significativa segundo Ausubel

- Motivacdo como mola propulsora da aprendizagem

- A Motivacdo em diferentes perspectivas tedricas

- Implicac6es pedagdgicas

AVALIACAO, ERRO E FRACASSO ESCOLAR

- Fracasso Escolar e suas possiveis explicacdes

- Tipos de Erro

- Avaliacéo e Erro no processo ensino-aprendizagem
- Intervencges Pedagogicas.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:

No desenvolvimento da disciplina, a metodologia do trabalho pedagdgico contemplara leituras prévias a serem
realizadas pelos académicos para posterior discussdo em classe, exposi¢cdes orais do professor com recursos
auxiliares, seminarios, pesquisas bibliograficas, trabalhos em grupo, apresentagdes tematicas orais pelos alunos,
exercicios de redacdo cientifica e produces escritas.

AVALIACAO:

A avaliacdo, compreendida como acompanhamento e aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem,
apresenta-se de forma diagnoéstica, continua e cumulativa. Producdes e reflexdes escritas com analise e sintese
dos contetdos desenvolvidos em sala, debates sobre temas abordados, organizacao e apresentacdo de seminarios,
provas e testes escritos, resumos e/ou fichamentos de textos ou livros, participacdo efetiva nas discussdes e nas
dindmicas em classe sdo utilizados como instrumentos e técnicas de avaliagdo no decorrer do processo.

Quadro 42 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo 1, vigente a partir de 2012
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUINO, J. G. (Org.). Erro e fracasso na escola: alternativas tedricas e praticas. 2. Ed. S&o Paulo: Summus,
1997.

COLL SALVADOR, C. et al. Psicologia do ensino. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. Campinas, SP: Atomo, 2002.
FONTANA. R. A. C. Mediacao pedagdgica na sala de aula. 2. Ed. Campinas: Autores Associados, 1996.

GALVAO, lzabel. Henri Wallon: uma concepcio dialética do desenvolvimento infantil. Petrpolis: Vozes,
1995.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa. Piagget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. 22. ed. Sao Paulo: Summus, 1992,

LEITE, S. A. da S. (Org.) Afetividade e préaticas pedagdgicas. Sdo Paulo. Casa do Psicologo, 2006.

LIMA, L. M. S. Motivagdo em sala de aula: a mola propulsora da aprendizagem. In: SISTO, F. F. ; OLIVEIRA,
G. C.; FINI, L.D.T. Leituras de psicologia para formacao de professores. 3 ed. Petropolis; Vozes; Braganca
Paulista: Editora Universitéria S&o Francisco, 2000.

PATTO, M. H. S. A produgdo do fracasso escolar: historias de submissdo e rebeldia. Sdo Paulo: Casa do
Psicdlogo, 1999.

VYGOTSKY, Lev S. A construgdo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes: 2011.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORUCHOVITCH, E. e BZUNECK, J. A. (Orgs.) Aprendizagem: processos psicolégicos e o contexto social
na escola. Petrépolis, Vozes, 2004.

GUERRA, Clarisa T. Implicacdes das concepgles psicoldgicas sobre infancia e desenvolvimento na educagdo
escolar. In: LIMA, Soraiha. Busca e movimento: formacdo do professor e exigéncias educacionais
contemporaneas. Rondondpolis: Nucleo de Pesquisa em Educacgdo, Departamento de Educagdo, Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais. Campus Universitario de Rondonépolis, UFMT, 1998.

MEIRA, Marisa Eugénia M.; FACCI, Marilda Gongalves D. (Orgs). Psicologia Historico-Cultural:
contribui¢des para o encontro entre a subjetividade e a educacdo. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2007.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento. Um processo socio-histérico. Séo
Paulo: Scipione, 1997.

Quadro 42 - Programa da disciplina Psicologia da Educacdo 11, vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2012 (Programa arquivado na Secéao de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

No processo de selecdo dos conteudos e tematicas que seriam estudados na disciplina

Psicologia da Educacgéo Il, os docentes optaram pela retirada de conteudos que, até entdo,
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eram abordados na referida disciplina, como por exemplo, aquisicdo e desenvolvimento da
escrita e da leitura, o desenho infantil, o jogo e o brinquedo no desenvolvimento infantil, a
adolescéncia e a educacdo inclusiva.

A disciplina Psicologia da Educacdo I1l (68 h/a), inserida na terceira série do curso,

contemplava o estudo dos seguintes contetdos:

(continua)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Pro-Reitoria de Graduacdo
Divisdo de Ensino
PROGRAMA DE DISCIPLINA

SETOR: Il - LETRAS E CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO: EDUCACAO

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAOQ Il

CcODIGO:
NUMERO DE AULAS TEORICAS: 68
NUMERO DE AULAS PRATICAS:00
CARGA HORARIA TOTAL: 68 horas

DESTINA-SE PARA O CURSO DE: Pedagogia

EMENTA: Interacdes no processo educativo. Relagdo professor-aluno. Relagdo escola/familia/comunidade.
Processos grupais e construgdo de vinculos na escola. Construgdo de regras, disciplina, violéncia e relagBes de
poder na instituicdo escolar. Sexualidade, Escola e Educagéo Sexual.

OBJETIVOS:
1. Analisar a relag8o professor-aluno e o fendmeno educativo enquanto processo grupal.
2. Compreender os papéis da escola, da familia e da comunidade na composi¢do da realidade do aluno.

3. Possibilitar aos académicos elementos que contribuam para as discuss@es acerca da construcao de regras, da
disciplina, da violéncia e das relacdes de poder na instituicdo escolar.

4. Discutir a sexualidade humana, suas implicagdes no cotidiano escolar e a possibilidade de intervengfes no
ambito da educacéo sexual.

ESTRUTURACAO DO CONTEUDO DA DISCIPLINA

UNIDADE 1 - A relagéo professor-aluno e o processo ensino-aprendizagem. (17 h/a)

1.1. Interagdo social e mediacéo pedagdgica: o papel do professor e do aluno;

1.2. A relacédo professor-aluno na sala de aula: a importancia da empatia, do vinculo e do comprometimento;
1.3. A afetividade e sua relacdo com a aprendizagem;

1.4. Acdo pedagdgica e processos grupais.

UNIDADE 2 - Escola, familia e comunidade: a relacao entre diferentes &mbitos que compdem a realidade
do aluno e o cotidiano escolar. (17 h/a)

2.1. O papel da escola, da familia e da comunidade no processo educativo;

2.2. A familia, a comunidade e sua integracdo com a escola;

2.3. Praticas democraticas nas institui¢oes de ensino;

2.4. Propostas pedagdgicas para o fortalecimento da participacdo da familia e da comunidade no cotidiano
escolar.

Quadro 43 - Programa da disciplina Psicologia da Educacéo 11, vigente a partir de 2012




183

(continuacdo)

UNIDADE 3 - Violéncia, disciplina e relacdes de poder nas instituicdes de ensino. (17 h/a)

3.1. A construcdo de principios orientadores e de regras nas instituices de ensino;

3.2. Violéncia, disciplina, relacBes de poder: defini¢cbes conceituais;

3.3. Causas que confluem para o fendmeno da violéncia e da indisciplina escolar na contemporaneidade;

3.4. Estratégias pedagogicas para o enfrentamento de problemas relativos a violéncia e a indisciplina na escola.

UNIDADE 4 - Sexualidade humana no contexto escolar: educacéo sexual e enfrentamento de conflitos. (17
h/a)

4.1. Sexo e sexualidade: definindo conceitos;
4.2. Género, sexualidade e educacéo;
4.3. Educacdo sexual: propostas de intervencdo pedagdgica e mediagdo de conflitos.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO EMPREGADOS NA DISCIPLINA:

Leitura de material bibliogréfico indicado ou disponibilizado pelo professor; exposicdo oral e dialégica de
conteldos; trabalhos em grupo; apresentacdo oral e/ou escrita de producdes individuais ou em grupo; seminarios
tematicos; painéis; discussdes; exercicios de redagdo cientifica.

AVALIACAO:

Provas dissertativas, trabalhos em grupo, debates, relatérios e seminarios. Avaliaces serdo representadas com
valores numéricos de intervalo de 0,0 a 10,0 com uma casa decimal. Nesta somatoria a nota final dos académicos
devera ser igual ou superior a sete.

Referéncias:
AQUINO, J. G. (Org.). Indisciplina na escola: alternativas teoricas e praticas. Sdo Paulo: Summus, 1996.

AQUINO, Julio Groppa. Sexualidade na escola: alternativas teéricas e praticas. 4. ed. Sdo Paulo: Summus,
1997.

CADERNOS CEDES 47. Na mira da violéncia: a escola e seus agentes. Campinas: Unicamp/ Centro de
Estudos Educacéo e Sociedade, 1999.

CODY, Frank; SIQUEIRA, Silvia. Escola e Comunidade: uma parceria necessaria. Sdo Paulo: IBIS, 1997.

LAPLANE. A. L. F. Interacdo e siléncio na sala de aula. Cadernos Cedes: Relagdes de ensino, ano XX, n. 50,
abril, 2000, p. 55-69.

MEIRA, Marisa Eugénia M.; FACCI, Marilda Gongalves D (Orgs.). Psicologia histérico-cultural:
contribuicdes para o encontro entre a subjetividade e a educagdo. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo, 2007.

NUNES, C. A educacdo sexual da crianga: subsidios tedricos e propostas praticas para uma abordagem da
sexualidade para além da transversalidade. Campinas: Autores Associados, 2000.

PARRAT-DAYAN, Silvia. Como enfrentar a indisciplina na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

SADALLA, Ana Maria F.; AZZI, Roberta Gurgel (Orgs.). Psicologia e formacdo docente: desafios e
conversas. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 2002.

Quadro 43 - Programa da disciplina Psicologia da Educacao Il1, vigente a partir de 2012
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SISTO, F. F.; OLIVEIRA, G. C.; FINI, L. D. T. Leituras de Psicologia para formacédo de professores. 3 ed.
Petropolis: Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitaria S&o Francisco, 2000.

SZYMANSKI, Heloisa. A relacio familia/escola: desafios e perspectivas. Brasilia: Plano, 2001.

Quadro 43 - Programa da disciplina Psicologia da Educacao Ill, vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2012 (Programa arquivado na Secdo de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

A professora Priscila Larocca, docente que assumiu disciplinas da area apos a
implantacdo desse novo curriculo, destaca limites e avangos decorrentes dessa reestruturagdo
curricular. Considera que a disposi¢do da disciplina Psicologia da Educacao Ill (68h/a) na
terceira série do curso se mostrou interessante e produtiva, em virtude da sua proximidade
com o processo de insercdo das alunas no contexto escolar, todavia, destaca a necessidade das
disciplinas da area contarem com o acréscimo de, a0 menos, mais uma hora/aula para cada

uma delas:

Entdo, essa fragmentacdo acaba prejudicando, eu entendo que sim, agora eu acho
ainda que a Psicologia merecia ter, pelo menos, uma hora a mais no primeiro, no
segundo e no terceiro, porque eu vejo com bons olhos a Psicologia da Educacéo no
terceiro ano. Agora, é uma das primeiras vezes em que eu trabalho no terceiro ano,
que até entdo eu dava aula no primeiro e no segundo do curso, e dessa feita, em face
do Curriculo atual eu tenho (pausa) eu reconhego que a percepcao das alunas é outra,
percebo que elas aproveitam muito mais a disciplina no terceiro ano. Acho que a
imersdo delas na pratica auxilia muito, porque elas tem uma disciplina chamada
Pesquisa e Pratica Pedagdgica em que elas vao as escolas, e é muito interessante
verificar porque, no ano passado eu cheguei até a guardar o material, tenho guardado
la em casa, de todas as alunas, os relatérios que elas fizeram de pesquisa e préatica
pedagogica... elas deram um para cada professor de todas as disciplinas porque
todos os professores participaram. E eu fiquei encantada ao perceber, como elas
conseguiram relacionar com aquelas observacdes que elas estavam fazendo la nas
escolas, entdo eu fiquei feliz e contente porque percebi que a Psicologia esta dando
subsidio pra elas compreenderem melhor essa realidade que a gente encontra nas
escolas. (LAROCCA, ago. 2015).

O parecer avaliativo registrado no depoimento da professora Priscila, segundo ela
mesma, se apresenta muito incipiente, tendo em vista que o processo de reforma curricular é
recente e os resultados ndo sdao imediatos. Nessa perspectiva, torna-se capital que os docentes
da area, em parceria com 0s 6rgdos colegiados, assumam um olhar vigilante sobre o
desenvolvimento do novo modelo curricular e que as avaliacdes e resultados obtidos sirvam
de subsidios para futuras mudancas que poderao vir a ser efetivadas.

No que diz respeito as disciplinas optativas da area da Psicologia da Educagéo

ofertadas para académicos matriculados no quarto e Gltimo ano da graduacdo, cabe informar
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que 2016 foi o primeiro ano em que tal oferta ocorreu. Dentre um total de oito disciplinas
optativas disponibilizadas para escolha dos académicos, trés delas pertencem a &rea da
Psicologia da Educacdo, a saber: Processos de Aprendizagem e Dificuldades Escolares,
Psicologia da Adolescéncia e Sexualidade Humana e Educacéo.

O quadro a seguir apresenta, a titulo de conhecimento, as ementas e o referencial
bibliogréafico das disciplinas optativas da area da Psicologia da Educacdo ofertadas no Curso
de Pedagogia:

PSICOLOGIA DA ADOLESCENCIA: 68 horas - 42 Série

Significado Evolutivo da Adolescéncia e seu carater biopsicossocial e cultural. A adolescéncia na perspectiva de
diferentes tedricos. Caracteristicas do desenvolvimento afetivo, cognitivo e social do adolescente. Adolescéncia
e sexualidade. Escolha Profissional. Problemética das Drogas na Adolescéncia e Juventude.

Referéncias
ABERASTURY. A. e KNOBEL, Mauricio. Adolescéncia normal. Porto Alegre: Artes Médicas, 1981.

RAPPAPORT, Clara Regina. (Coord.). Psicologia do desenvolvimento: a idade escolar e a adolescéncia. S&o
Paulo: EPU, 1982.

MACIEL, Silvana. A prevencdo ao abuso de drogas na escola: educacdo preventiva e qualidade de vida. In:
CORREIA, Mbnica. Psicologia e escola: uma parceria necessaria. Campinas, Alinea, 2004, p.127-142.

SISTO, F. F.; OLIVEIRA, G. de C.; FINI, L.D.T. Leituras de psicologia para formagéo de professores. 3 ed.
Petrépolis; Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2000.

MONTE, F. F. de C. et al. Adolescentes autores de atos infracionais: psicologia moral e legislacdo. Psicologia e
sociedade. V.23, n. 1, 2011, p.125-134.

Quadro 44 - Ementa e bibliografia da disciplina Psicologia da Adolescéncia, vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2012 (Programa arquivado na Secéao de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM E DIFICULDADES ESCOLARES - 68 horas - 42 Série

Contribuicdes da psicopedagogia e das neurociéncias para compreensdo dos processos de aprendizagem.
DimensGes do processo de aprendizagem: social, pedagdgica, psicoldgica e organica. Problemas, dificuldades e
transtornos de aprendizagem. Medicalizacdo do fracasso escolar.

Referéncias
BOSSA, A N. Dificuldades de aprendizagem: o que sdo? Como trata-las? Porto Alegre. Artmed,

2000.

ROTTA N.T., OHLWEILER L & RIESGO RS (Ed). Transtornos da aprendizagem: abordagem
neurobioldgica e multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed. 2005.

SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar e de aprendizagem. Petrdpolis: Vozes,
2002.

STERNBERG, R. J & GRUGORENKO, E. L. Criancas rotuladas. Porto Alegre: Artmed, 2003.
TOPCZEWSKI, A . Aprendizado e suas dificuldades: como lidar?. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2000.

Quadro 45 - Ementa e bibliografia da disciplina Aprendizagem e Dificuldades Escolares, vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2012 (Programa arquivado na Sec¢do de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)
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SEXUALIDADE HUMANA E EDUCAGAO - 68 horas - 42, série

Desenvolvimento humano, sexualidade e cultura. Género, relacionamentos afetivos, diversidade e contexto
escolar. Papel da escola no desenvolvimento sexual e enfrenta a violéncia sexual.

Referéncias
CONRADO, R. A dominacao do corpo no mundo administrado. Sdo Paulo: Escuta, 2004.

GTPOS, ABIA, ECOS. Guia de orientacdo sexual: diretrizes e metodologias. Sdo Paulo: Casa do psicologo,
102 ed., 1994,

MAIA, A. C. B. Sexualidade: Reflexdes sobre um conceito amplo. SBPN-Scientific Journal, v.5 (1), 2001.

NUNES, César. A educacdo sexual da crianca: subsidios tedricos e propostas praticas para uma abordagem da
sexualidade para além da transversalidade. Campinas: Autores Associados, 2000.

SUPLICI, M. Conversando sobre sexo. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

Quadro 46 - Ementa e bibliografia da disciplina Sexualidade e Educacéo, vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2012 (Programa arquivado na Secéao de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

VIOLENCIAS E INDISCIPLINA NA ESCOLA - 68 horas - 42, série

A construgdo de principios orientadores e de regras nas instituicdes de ensino. Violéncia, disciplina, relagbes de
poder: defini¢des conceituais. Causas que confluem para o fenémeno da violéncia e da indisciplina escolar na
contemporaneidade. Estratégias pedagodgicas para o enfrentamento de problemas relativos a violéncia e a
indisciplina na escola.

Referéncias
AQUINO, J. G. (Org.). Indisciplina na escola: alternativas teoricas e praticas. Sdo Paulo: Summus, 1996.

CADERNOS CEDES 47. Na mira da violéncia: a escola e seus agentes. Campinas: Unicamp/ Centro de
Estudos Educacdo e Sociedade, 1999.

CODY, Frank; SIQUEIRA, Silvia. Escola e Comunidade: uma parceria necessaria. Sdo Paulo: IBIS, 1997.

LAPLANE. A. L. F. Interagdo e siléncio na sala de aula. Cadernos Cedes: Relag¢Ges de ensino, ano XX, n. 50,
abril, 2000, p. 55-69.

PARRAT-DAYAN, Silvia. Como enfrentar a indisciplina na escola. S&o Paulo: Contexto, 2008.

Quadro 47 - Ementa e bibliografia da disciplina Violéncias e indisciplina na escola, vigente a partir de 2012
Fonte: UEPG, 2012 (Programa arquivado na Sec¢do de Curriculos e Programas da PROGRAD- UEPG)

O panorama apresentado revela que a area da Psicologia da Educagdo veio
contabilizando perdas junto ao Curso de Pedagogia da UEPG, seja na supressdo de algumas
de suas disciplinas da matriz curricular ou no decréscimo da carga horaria das disciplinas que
integram a area. Tais mudancas desafiam, sobremaneira, a qualidade do trabalho educativo de
seus docentes que, a despeito dos esforcos empreendidos para uma abordagem mais dindmica
dos conteudos, recaem, inevitavelmente, na supressao de alguns contetdos do rol de estudos e
discuss@es tradicionalmente promovidos pela area. Um exemplo disso ja pode ser constatado

na retirada da teoria psicanalitica de Sigmund Freud do ementério das disciplinas,
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acompanhada pela supresséo das teorias de Carl Rogers, Jerome Bruner e, ainda, da Teoria da
Gestalt.

Para a maioria dos entrevistados, a Ultima reforma curricular ocasionou uma
preocupante fragmentacao na disposicdo das disciplinas da area da Psicologia da Educacéo na
grade curricular do curso, situacéo que pde em risco a articulagao entre o campo da Psicologia
da Educagéo, o campo educacional e a cultura escolar.

A andlise efetivada nesta pesquisa coloca em destaque a natureza social e histérica
subjacente a todo processo de constituicdo de uma disciplina e area do conhecimento. No caso
das disciplinas que integram a &rea da Psicologia da Educacdo do Curso de Pedagogia da
UEPG, os resultados obtidos na pesquisa indicam que a conformac&o de seu curriculo e a sua
disposicao no curso ndo resultam, linearmente, da vontade dos docentes que estdo a frente da
area, nem tampouco das normativas prescritas pelos documentos oficiais que orientam 0s
processos de reforma curricular. H& que se considerar, segundo Sacristan (2000, p.17), que
“os curriculos sdo a expressdo de equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto que através dele se realizam os fins da
educacdo no ensino escolarizado”. O processo de constitui¢do das disciplinas da é4rea da
Psicologia da Educacdo decorre da soma de um conjunto de fatores, internos e externos a
instituicdo de ensino, que atuam ndo somente sobre a seara do curriculo, mas ajudam a
compor habitus e representacdes que serdo partilhados ou confrontados pelos agentes do
campo, do mesmo modo gue colaboram para fortalecer ou atenuar lutas e tensdes travadas no
seu interior com vistas ao poder.

Por um lado, esse conjunto de fatores esta relacionado ao proprio movimento
internacional do campo cientifico, em especial da Psicologia da Educacéo, pois € perceptivel
na andalise dos trés momentos identificados na historia da Psciologia da Educacdo na UEPG
uma forte articulacdo com as mudancas e continuidades havidas na Europa e na América do
Norte. Por outro, as alteracbes e permanéncias identificadas nos trés periodos analisados
indicam a prépria historia dos agentes sociais, isto €, dos professores e pesquisadores
brasileiros da Psicologia da Educagdo que no processo de leitura da literatura internacional
produziram suas apropriacdes e estabeleceram mudangas na organizacdo desta area do
conhecimento nos cursos de formacéo de professores e de pedagogos, tal como foi possivel
observar na historia da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia na UEPG. Esse duplo
movimento de andlise tem relagdo com os conceitos de campo e de apropriacdo utilizados
nesta tese, pois como observa Frangois Dosse “[...] é imperativo situar os debates e 0S j0gos

de interesses nos seus contextos nacionais e nos lugares precisos de sua enunciagao. Existem,
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[...] no nivel internacional, defasagens de conjunturas epistemoldgicas. Podem-se também
situar pontos de encontros, de convergéncia gragas a um estudo comparativo dos contextos
nacionais” (DOSSE, 2001, p. 86). Essa observacdo de Dosse ajuda a sintetizar que esta tese
propbs-se a analisar seu problema “[...] a partir de deslocamentos de objetos de estudo, de
transferéncias de ideias e de reconfiguracdo dos saberes” (SILVA, 2014, p. 9). Esse modo de
analise “[...] abriu espaco para os estudos multilaterais, envolvendo os processos de inter-
relacBes (intercambio, exportacdo, importacdo, apropriacéo, recepcao de ideias, de modelos,
de valores)” (SILVA, 2014, p. 9). Portanto, os trés subitens deste capitulo mostraram o
movimento da histéria da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG, sem
desconsiderar o contexto brasileiro e internacional, mas também sem reduzir esta historia a

apenas um transplante cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sei que tracar no papel é mais facil que na vida. Sei que 0 mundo jamais é pagina
pura e passiva. O mundo ndo é uma folha de papel receptiva: 0 mundo tem vida
autdbnoma, é de alma inquieta e explosiva. (Jodo Cabral de Melo Neto. Auto do
Frade).

O poema de Jodo Cabral de Melo Neto traduz os limites que um texto escrito
apresenta frente a tarefa de objetivar a concretude e a materialidade de uma realidade
investigada, especialmente quando esta integra o campo das humanidades. Assim, a despeito
de todo esforco empreendido na presente pesquisa, as conclusdes aqui registradas se
apresentam como aproximacOes da realidade concreta que comp0s a trajetéria da area da
Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG. Os apontamentos conclusivos da
pesquisa desvelam aspectos relevantes que constituiram tal trajetdria e evidenciam a relacdo
entre os aparatos conceituais e as fontes histéricas.

Esta investigacdo objetivou analisar a trajetdria da area da Psicologia da Educacgédo no
ambito do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG, no periodo
entre 1962 e 2012. Esse movimento demandou apreender as condicionantes que concorreram
para as mudangas ocorridas no interior da area da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia da UEPG; identificar as principais matrizes teoricas que integralizaram a sua
estrutura curricular ao longo dos anos e, ainda, desvelar o movimento de inser¢do e de
apropriacdo da perspectiva interacionista no ementario das disciplinas dessa area de
conhecimento, em especial, da Epistemologia Genética de Jean Piaget e da Teoria Histérico
Cultural de Lev S. Vigotski, sem deixar de considerar as interfaces entre a trajetéria da
Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG e o cenario nacional do campo da
Pedagogia e da Psicologia da Educacéo.

Para atender aos objetivos propostos, a pesquisa utilizou fontes escritas e orais. Os
documentos analisados foram Livros de Relatorios das Atividades da Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa, Catalogos Universitarios da UEPG, Processos
de Reestruturacdo Curricular do curso, Programas das disciplinas que integram a area e
Diérios de Classe. As fontes orais empregadas na pesquisa foram entrevistas semiestruturadas,
realizadas com onze professores que atuam e/ou ja atuaram como docentes da area da
Psicologia da Educacdo na instituigdo investigada.

A mediacdo entre o aparato conceitual e os dados documentais permitiu a pesquisa a

sustentacdo da tese de que o processo de constituicdo da area da Psicologia da Educagdo no
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Curso de Pedagogia da UEPG acompanhou ndo somente o movimento e a histéria da prépria
area de conhecimento no cenério educacional nacional, como também, foi perpassado pelo
conjunto de interesses, forcas e disputas que marcaram 0s processos de reforma curricular aos
quais o curso foi submetido, pois a histdria da area se entrelaca com elementos das trajetorias
de seus docentes, do campo da Psicologia da Educacdo, da area de formacgdo docente, da
Pedagogia e da préatica pedagdgica.

Para sustentar esta tese, a pesquisa contou com apoio dos fundamentos da Historia
das Disciplinas Escolares, das discussdes efetivadas por Roger Chartier acerca do conceito de
apropriagédo, da nocdo de campo sistematizada por Pierre Bourdieu, de estudos que versam
sobre o curriculo e de pesquisas que discutem o campo da Psicologia da Educacgéo. O didlogo
com tais referenciais permitiu concluir que a trajetoria da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia esta vinculada a historia do proprio campo da Psicologia da Educacdo no cenario
nacional e, ndo obstante, esta entrelacada com o movimento do Curso de Pedagogia no Brasil
e na UEPG. O processo de conformacdo do campo cientifico da Psicologia no contexto
brasileiro, intimamente vinculado ao campo educacional, colaborou para o delineamento da
Psicologia da Educacdo, abordada na tese como uma das Ciéncias da Educacéo e ndo somente
como campo de aplicagdo de conhecimentos psicoldgicos sobre o fendmeno educativo. Do
mesmo modo, 0s elementos que compuseram a histéria do Curso de Pedagogia no Brasil, ao
incidir sobre a organizacdo do Curso de Pedagogia da UEPG, acabaram por influenciar, em
certa medida, a conformacao da area da Psicologia da Educacao no referido curso.

O desenvolvimento do estudo doutoral avalizou a categorizacdo de trés momentos
significativos que marcaram a trajetéria da area da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia da UEPG, a saber: o periodo entre 1962 e 1972 demarca o inicio da Psicologia da
Educacdo no referido curso e evidencia o enfoque filoséfico que caracterizou a area durante
essa década; o periodo entre 1973 e 1990 retrata o enfoque psicolégico que passou a
caracterizar a area e desvela a dindmica de conformagéo do conjunto de saberes eleitos pela
Psicologia da Educacdo como necessarios para a formacdo docente; o periodo entre 1991 e
2012 evidencia o enfoque cognitivista-cultural que personificou a area e descortina o0 processo
de consolidacdo dos saberes até entdo conformados.

Os resultados da pesquisa permitem depreender que a trajetdria da area da Psicologia
da Educacéo no Curso de Pedagogia da UEPG se conformou na trama relacional que compde
o ambiente académico, caracterizado por conflitos, embates, tensbes, enfrentamentos,

composicdo de aliangas e parcerias, emprego de taticas e estratégias de agdo mobilizadas em
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prol da conquista e/ou manutencdo do poder, disputas por maior espago e representatividade
junto aos cursos e a propria instituicdo universitaria.

O enredo relacional que constituiu a trajetdria da Psicologia da Educacgéo entre 1962
e 1972, periodo em que a Psicologia da Educacéo assumia um enfoque filoséfico, foi marcada
pelo dominio exercido por um dos professores e pela implementacdo de um conjunto de
taticas mobilizadas por outros docentes com vistas a mudancas que pudessem alterar o perfil
que até entdo personificava a area. Mereceu destaque, nesse processo, 0 movimento em prol
da insercdo da disciplina Psicologia da Aprendizagem na matriz curricular do Curso de
Pedagogia, cuja ementa e contetdo programatico preconizavam o estudo de tematicas
relacionadas ao processo ensino-aprendizagem. Tal medida € reconhecida na pesquisa como
uma expressdo de tatica adotada no interior do campo. Uma das caracteristicas principais
desse periodo foi a subdivisdo da area em diversas e diferentes disciplinas, em consonancia
com o modelo educacional tecnicista que vigorava no cenario nacional.

Quanto ao periodo entre 1973 e 1990, carcterizado por um enfoque psicoldgico,
ficou evidente a conexao entre as relacoes estabelecidas no interior do contexto universitario e
as oriundas do contexto exterior a ela no processo de conformacéo dos saberes da Psicologia
da Educacdo. Destaca-se, nesse aspecto, 0s processos de insercdo das ideias piagetianas e
vigotskianas no ementario e programa das disciplinas que integraram a area da Psicologia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG. Cada qual em seu tempo, tais processos
mostraram-se intimamente vinculados ao movimento empreendido no interior do campo da
Psicologia da Educacdo no cenario nacional, cuja inser¢do e propagacdo dessas teorias em
grandes centros universitarios do pais contribuiram para que 0 mesmo ocorresse no interior da
UEPG. Esses percursos decorreram, em grande medida, da trajetoria de formagéo profissional
de alguns professores da area da Psicologia da Educacéo junto a Programas de Pds-Graduacgéo
da USP e UNICAMP. Junto a isso, ndo se pode deixar de reconhecer a reverberacdo do
movimento de abertura politica no pais para o estudo de tematicas até entdo censuradas e,
consequentemente, para a ampliacao das produc6es académicas sobre as mesmas. Além disso,
a textura relacional que marcou o periodo entre 1973 e 1990 foi incrementada pelos
imperativos emanados do movimento de reforma do Magistério implementado pelo Estado do
Parana no final da década de 1980, os quais contribuiram para que alteragdes fossem
realizadas nas ementas e nos programas da area da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia da UEPG, especialmente no que se refere a inser¢do das ideias vigotskianas, ja

estabelecidas como contetdo curricular nos Cursos de Magistério.
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A consideragdo sobre esse conjunto de fatores contribuiu para a relativizagdo da
assertiva das primeiras versoes do projeto da tese, a partir do qual se presumia que 0 processo
de apropriacdo das ideias vigotskianas no Curso de Pedagogia da UEPG teria sido uma
decorréncia direta da experiéncia de formacdo académica de alguns docentes da Psicologia da
Educagéo junto a universidades paulistas consideradas como centros difusores da referida
teoria. Dito de outra forma, que a teoria vigotskiana teria sido importada para a UEPG apenas
como um desdobramento dos estudos realizados pelos professores da area da Psicologia da
Educacao nos cursos de pds-graduacdo que fizeram no Estado de S&o Paulo.

A anélise das relacOes estabelecidas nesse periodo indicou que, diferentemente do
que se imaginava, a apropriacao das ideias vigotskianas no Curso de Pedagogia da UEPG foi
resultado de um conjunto articulado de fatores, dentre os quais estdo: a) a abertura politica
instalada a partir da década de 1980, que comecava a viabilizar estudos e debates sobre
préticas educativas mais criticas, até entdo censurados; b) o movimento interno do préprio
campo da Psicologia da Educacdo em direcdo a apropriacdo das ideias vigotskianas que
comecavam a ser discutidas nas universidades dos grandes centros do pais; ¢) a traducéo,
insercdo e circulacdo das obras de Vigotski no contexto educacional brasileiro; d) o aumento
de pesquisas e produgdes académicas relacionadas com a teoria vigotskiana; e) a experiéncia
formativa vivida pelas professoras Neiva de Oliveira Moro e Maria Virginia Bernardi Berger
em cursos de poés-graduacdo na Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo-PUC,
apontadas por alguns entrevistados como precursoras do processo de insercdo da teoria
vigotskiana na UEPG, cuja situacdo foi replicada pelos professores Jefferson Mainardes,
Priscila Larocca e Esméria de Lourdes Saveli ao retornar dos cursos de mestrado que
concluiram na Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP, reconhecida como um centro
de difusdo da referida teoria; f) 0 movimento paranaense de reforma do Magistério, cujos
estudos e discuss@es viabilizaram o0 acesso aos pressupostos vigotskianos por parte de alguns
professores da area da Psicologia da Educacdo da UEPG, os quais, por desdobramento,
introduziram tais ideias para o interior do Curso de Pedagogia da UEPG; g) o proprio
processo de reformulagdo do Curso de Pedagogia da UEPG mobilizado no ano de 1989,
dentre outros fatores que passaram despercebidos pela pesquisadora.

Quanto ao periodo entre 1991 e 2012, caracterizado por um enfoque cognitivista-
cultural, a analise das relagdes que o constituiram descortinou a ocorréncia de dois fendmenos
que merecem destaque no estudo sobre a trajetoria da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia da UEPG. O primeiro é concernente ao processo de consolidagdo dos saberes

eleitos pela area da Psicologia da Educacdo como véalidos e necessarios para a formacao
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docente, os quais, a partir de entdo, assumiram certa estabilidade ao longo desse periodo.
Dentre os saberes consolidados estdo as teorias de Jean Piaget, Lev S. Vigotski, Henri
Wallon, acompanhadas pela abordagem comportamental e tematicas relacionadas ao processo
de desenvolvimento e aprendizagem do ser humano. O segundo remete ao descontentamento
manifestado pelos docentes da &rea diante das mudancas instituidas na carga horéria e na
disposicdo das disciplinas da Psicologia da Educagdo na matriz curricular do Curso de
Pedagogia, particularmente apo6s as trés ultimas reformas do curso. A reducao da carga horaria
da area nas reformas de 2000 e 2006 e a forma fragmentada como foi disposta na matriz
curricular do curso a partir da reforma de 2012, instituiu a necessidade de se fazer um
enxugamento nos conteudos tradicionalmente estudados pela area, de modo que a Psicanalise,
a Gestalt, a Teoria Humanista e a Teoria da Aprendizagem por Descoberta de Jerome Bruner
foram excluidas do ementario da area. Assim, a conformacéo dos saberes da area se deu em
meio a tensbes, embates e lutas empreendidas pelos agentes do campo em sua defesa na
ocasido das reformas curriculares do Curso de Pedagogia efetivadas nos anos de 2000, 2006 e
2012.

A andlise dos processos de reestruturacdo do Curso de Pedagogia e de suas
implicacOes para a area da Psicologia da Educacdo evidenciou ndo somente a presencga de
tensbes e embates no interior do referido curso, como também desvelou o emprego de téticas
e estratégias efetivadas por seus agentes, 0s quais ocupavam diferentes posi¢des dentro do
curso. De um lado, o Colegiado de Curso, sob o amparo das determinacdes e diretrizes
impostas pelos documentos oficiais e, sobretudo, com o endosso das decisbes tomadas na
plenaria docente, instituia estratégias que melhor servissem para atender aos imperativos
legais e a vontade expressa pela maioria dos professores do curso. De outro lado, os
professores da area da Psicologia da Educacdo, orientados a partir de um conjunto de
interesses, concepcdes e habitus, mas destituidos de cargos e/ou posi¢cdes de poder dentro da
estrutura universitaria, empreendiam taticas que pudessem, de alguma forma, minimizar os
efeitos causados pelas mudancas implementadas. Tais mudancas implicavam, segundo seus
docentes, em algum tipo de perda para area da Psicologia da Educacdo, ou sob a forma de
supressdo de algumas de suas disciplinas, ou como decréscimo de carga horéria da area ou,
ainda, no fracionamento de algumas disciplinas para que coubessem dentro da matriz
curricular do curso, fato perceptivel na Gltima reforma curricular do curso. Uma das taticas
implementadas pelos docentes da Psicologia da Educagéo visando garantir presenca e espacgo
na matriz curricular do curso foi a de ofertar, sob forma de disciplinas optativas, um conjunto

composto por quatro disciplinas da area, a saber: Psicologia da Adolescéncia (68 h/a),
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Processos de Aprendizagem e Dificuldades Escolares (68 h/a), Sexualidade Humana e
Educacéo (68 h/a) e Violéncias e indisciplina na escola (68 h/a). Cabe salientar que ao lado
das taticas implementadas, sem que isso fosse explicitamente planejado, o curriculo oculto
praticado por alguns dos docentes da area da Psicologia da Educacédo configurava-se como um
mecanismo de resisténcia e escape diante das mudancas ndo desejadas.

Ao seu término, a pesquisa confirma a tese que a guiou e, sobretudo, anuncia a
necessidade da sua continuidade e/ou do desenvolvimento de novas investigacfes que tenham
em seu horizonte o processo de apropriacdo dos contetidos da Psicologia da Educacdo pelos
egressos do Curso de Pedagogia, pois a andlise de uma determinada disciplina, segundo
Chervel (1990), envolve, também, o estudo do papel por ela cumprido no curriculo do curso,

ou seja, 0 modo como seus contetidos sdo contemplados na pratica social dos formados.
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(continua)
CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA
TEMPO DE
ATUACAO
FORMACAO ) B TEMPO DE COMO 3
SUJEITO ACADEMICA POS-GRADUACAO ATUACAO DOCENTE DA OBSERVACOES
NA UEPG AREA DA
PSICOLOGIA DA
EDUCACAO
-Doutorado em Educagéo (PhD) pelo Institute of
Education (2004)
Titulo da tese: Moving away from a graded system: A Atuou como docente
i . policy analysis of the Cycles of Learning Project da area da Psicologia
P:(:jzntga’::rae?;n (Brazil) da Educacfo até 0 ano
Jefferson lagogia p Orientador: Sally Power De 1990 até os 10 anos 2000, migrando para a
- Universidade N R . . - . .
Mainardes -Mestrado em Educagéo pela Universidade Estadual de | dias atuais. (aproximadamente) | area do Curriculo e
Estadual de Ponta - e s
Grossa (1988) Campinas-UNICAMP (1995) das Politicas Publlcasl,
Titulo: Ciclo Bésico de Alfabetizacdo: da intencdo a na qual permanece ate
realidade momento.
-Especializacdo em Alfabetizacéo pela UEPG (1993)
Orientador: Prof® Dr Sérgio Antonio da Silva Leite
-Doutorado em Psicologia da Educacéo pela -De 1991 até
. Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP (2002) | gyq
—L_|Acen_0|aturla em Titulo da tese: Psicologia e pratica pedagdgica: o aposentadoria
Sle_n0|a§ dpeda processo de reflexdo de uma professora. em 2009.
E:tla\ijeurz: dae E’onta Orientador: Prof® Dr Sérgio Antonio da Silva Leite Retornou a
Grossa (1976) -Mestrado em Psicologia da Educacéo pela instituicdo por 18 anos
Priscila Larocca . ) Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP (1996) | meio de novo .
-Licenciatura em . . L e (aproximadamente)
: Titulo: Conhecimento psicoldgico e séries iniciais: concurso
Pedagogia pela S ~ . ) L
L diretrizes para a formacao de professores. Orientador: publico, em
Universidade P . . . 2010
Estadual de Ponta Prof® Dr Sérgio Antonio da Silva Leite ;
Grossa (1984) -Especializacdo em Psicologia da Infancia pela pe,rmangcendo
Universidade Estadual do Centro-Oeste (1989) ate 0s dias
atuais.

Quadro 48 - Sintese da caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa
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(continuacéo)

Lindamir dos
Santos Policarpo

Licenciatura em
Pedagogia pela
Universidade Estadual
de Ponta Grossa (1970)

-Mestrado em Educacao pela Pontificia Universidade Catélica
de Séo Paulo-PUC (1985)

De 1971 até a
sua
aposentadoria
em 1994.

22 anos
(aproximadamente)

Neiva de Oliveira
Moro

Licenciatura em
Pedagogia pela
Universidade Estadual
de Ponta Grossa (1972)

-Mestrado em Educacéo (Linha de pesquisa Psicologia da
Educagdo) pela Pontificia

Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC (1993)

Titulo: Um estudo sobre o universitério do regime anual da
Universidade Estadual de Ponta Grossa: carreiras
educacionais e ragas

Orientador: Prof.2 Dr? Flvia Rosenberg

-Especializagdo em Metodologia do Ensino Superior pela
Universidade Federal do Parand - UFPR (1983)

De 1975 até a
sua
aposentadoria
em 2002.

27 anos
(aproximadamente)

Vilmarise Sabim
Pessoa

-Licenciatura em Letras
pela Universidade
Estadual de Ponta
Grossa (1971)
-Licenciatura em
Psicologia pela
Universidade Federal
do Parana (1978)

-Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal do Parana
(1999)

Titulo: Interagdo social e criangas de pré-escola: construindo
textos

Orientadora: Prof.2 Dr2 Maria Lucia Faria Moro
-Especializacéo em Psicologia da Educag&o pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (1991)

-Especializacdo em Metodologia do Ensino Superior pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa (1990)

De 1988 até a
sua
aposentadoria
em 2002.

14 anos
(aproximadamente)

Docente da é&rea da
Psicologia da Educacédo
que, no Curso de
Pedagogia, teve sua
atuacdo concentrada na
disciplina
Psicomotricidade e
Psicologia da
Adolescéncia

Licenciatura em

De 1991 até a

Docente da area da

Teixeira Pisacco

Faculdade de Ciéncias e
Letras de Campo
Mourdo (1988)

Titulo: A mediagdo em sala de aula sob a perspectiva de
Feuerstein: uma pesquisa-a¢do sobre a interacdo professor-
aluno-objeto da aprendizagem

Orientador: Prof.2 Dr® Maria Virginia Bernardi Berger

os dias atuais.

(aproximadamente)

g/lc?;;%erte Pedagogia pela -Mestrado em Educacéo pela Universidade Estadual de Ponta | sua 14 anos zjgcﬂ?r?iﬁriifg&;?sgs
Universidade Estadual Grossa (1995) aposentadoria (aproximadamente) - .
Fonseca de Ponta Grossa (1988) em 2005, demais IlcenC|aturas,
exceto a Pedagogia
-Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio
Licenciatura em Grande do Sul-UFRGS .
_ Pedagogia pela -Mestrado em Educacdo pela Universidade Estadual de Ponta
Nelba Maria Grossa (2006) Desde 2006 até 10 anos

Quadro 48 - Sintese da caracterizagdo dos sujeitos de pesquisa
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(continuacéo)

Maria Virginia
Bernardi Berger

Licenciatura em
Pedagogia pela
Universidade
Estadual de Ponta
Grossa (1972)

-Doutorado em Educacéo (Linha de pesquisa Psicologia
da Educacéo) pela Universidade Estadual de Campinas-
UNICAMP (2001)

Titulo da tese: Educacdo transpessoal: integrando o
saber e ao ser no processo educativo

Orientador: Prof® Dr Carlos Alberto Vidal Franca
-Mestrado em Educacdo pela Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo-PUC (1993)

Titulo: Reabertura e reopgdo em curso de graduagdo de
uma universidade publica: a busca de realizagdo de um
projeto de vida profissional

Orientador: Prof.2 Dr2 Bernadete A. Gatti

-Especializacdo em Metodologia do Ensino Superior
pela Pontificia Universidade Catolica do Parana - PUC
(1986)

De 1979 até a
sua
aposentadoria
em 2006.

27 anos
(aproximadamente)

Docente da &rea da
Psicologia da
Educacdo que se
dedicou a docéncia das
disciplinas:

Problemas de
Aprendizagem e
Psicologia da
Aprendizagem

Maria Odete
Vieira Tenreiro

Licenciatura em
Pedagogia pela
Universidade
Estadual de Ponta
Grossa (1982)

-Doutora em Educagdo pela Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo - PUC (2011)

Titulo: Ensino Fundamental de nove anos: o impacto da
politica na escola

Orientador: Prof.° Dr° Antonio Chizzotti

-Mestrado em Educacdo pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa (2002)

Titulo: Avaliacéo da aprendizagem: um novo
encaminhamento a partir de uma proposta ja existente

Orientador: Prof.2 Dr2 Esméria de Lourdes Saveli.

-Especializacdo em Alfabetizacdo pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (1986)

Titulo: A importancia do desenho na alfabetizacao.
Orientador: Prof.2 Dr2 Esméria de Lourdes Saveli.

De 2002 até os
dias atuais.

14 anos

Atuou como docente
da é&rea da Psicologia
da Educacdo entre 0s
anos de 2002 e 2005,
migrando para a area
Fundamentos da
Educacdo, na docéncia
da disciplina
Fundamentos da
Educacdo Infantil, na
qual permanece até
momento.

Quadro 48 - Sintese da caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa
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(conclusdo)

-Doutorando em Educacdo Escolar pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho- UNESP

Titulo: Desenvolvimento da atencéo voluntaria no

-Licenciatura e segundo ano do Ensino fundamental: uma proposta Docente da area da
| Bacharelado em pedagogica. Psicologia da
g/ée;:;g:g#blah Esr:?\?;(r)s%:jzggla Orientador Prof.2 Dré Ligia Marcia Martins. De 2011 até os 05 anos Eljjl;(s:aﬁ:s?diurgaq:mwa
Estadual Paulista -Mestrado em Educagao Escolar pela Universidade dias atuais. licenciaturas e no
Jalio de Mesquita Ezsé%%ual Paulista Julio de Mesquita Filho- UNESP Curso de Pedagogia na
Filho- UNESP (2005) | (2008) modalidade a distancia

Titulo: Escola cidada: questBes acerca da educacéo
escolar em tempos de crise estrutural do capital.

Orientador Prof.2 Dr? Alessandra Arce

-Doutorado em Educacdo pela Universidade Estadual

Licenciatura em de Campinas-UNICAMP (2001)
Pedagogia pela Titulo da tese: Leitura na escola: as representagdes e Atuou como docente
Universidade praticas de professoras. da 4rea da Psicologia
Estadual de Ponta . _ . . ) da Educacfio até
Grossa (1977). Orientador: Prof® Dr Ezequiel Theodoro da Silva De 1991 até a meados de 2000
Eszredféz ggveli Licenciatura em -Mest(ado em Educacdo pela Universidade Estadual de Zquentadoria 23 anos migrando para a 4rea
Letras pela Campinas-UNICAMP (1996) p 5013 do Curriculo e das
Universidade Titulo: O trabalho com a lingua portuguesa em 32 42 e em ' Politicas Publicas, na
Estadual de Ponta 52 séries: um processo de mediagdo e (trans)formacéo . qual permaneceu até a
Grossa (1991). Orientador: Prof® Ana Maria Torenzan sua aposentadoria.

-Especializacdo em Alfabetizacdo pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (1989)

Quadro 48 - Sintese da caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa
Fonte: A autora.
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APENDICE B - Movimento da Area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da
UEPG



213

(continua)
Movimento da Area da Psicologia da Educac&o no Curso de Pedagogia da UEPG
Disciplinas do Disciplinas Disciplinas Corpo docente da area e
Periodo Regime cip . Complementares Complementares Observagdes ho x
Curriculo Minimo o . periodo de atuacao
Obrigatdrias Optativas
Psicologia -
Educacional (12 Professor Pedro ndo ministrava aulas para | Prof Pe Miguel Soaki (1954 -
série) 0 Curso de Pedagogia. Atuava junto ao 1988): g
1962 — 1972 . . Curso de Didatica e demais licenciaturas, |~ Prof"’ Pedro Pereira Martins
Psicologia ministrando aulas de Psicologia da (1963 - 1986)
Educacional (2* Aprendizagem e da Adolescéncia
série)
. . A disciplina Psicologia I era oferecida
Psicologia da o o
> para os cursos de Ciéncias Contabeis,
Aprendizagem - 45h o ~ - ;
. . Administracdo e Odontologia; A partir
Psicologia da .
. dessa data, o Curso de Pedagogia passa a
Adolescéncia - 45 h ofertar, além da formacao para o
Psicologia das Relac¢Ges S o ¢ao para - Prof® Pe Miguel Soaki (1954 -
magistério de 1° grau e disciplinas ) \

. . Humanas - 45 h o o : 1988);- Prof® Pedro Pereira
Psicologia Il - 45 h Psicometria- 45 h pedagogicas do 2° grau, as seguintes Martins (1963 - 1986);- Prof?
Psicologia Ill - 45 h HabilitacBes: Supervisdo Escolar, . . o

1973 — 1974 | Semestral | . . Fundamentos de . x x Lindamir dos Santos Policarpo
Psicologia IV Psicopatologia - 45 h Administragdo Escolar, Inspe¢ao Escolar (1973 - 1994);- Prof® Nelson
(Evolutiva) - 45 h e Orientagdo Educacional Marcondes de Camargo (1974 -
Psicologia Geral 2003);
Experimental - 45 h o .
o Disciplinas ofertadas exclusivamente para
Técnicas de Exame R - . )
T a Habilitacdo Orientacdo Educacional.
Psicologico - 45 h
Testes Psicolégicos - 45 h

Quadro 49 - Movimento da Area da Psicologia da Educacéo no Curso de Pedagogia da UEPG
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Psicologia IV

1975 Semestral

Psicologia Il - 45 h
Psicologia Il - 45 h

(Evolutiva) - 45 h

Psicologiada

Aprendizagem - 45 h

- Psicologia da
Adolescéncia - 45 h-
Psicologia das RelacGes
Humanas - 45 h-
Psicometria - 45 h-
Fundamentos de
Psicopatologia - 45 h-
Psicologia Geral
Experimental - 45 h-
Técnicas de Exames
Psicolégicos - 45 h-

Testes Psicologicos - 45 h

A disciplina Psicologia da Aprendizagem
passa a integrar o conjunto de Disciplinas
Obrigatorias do Curriculo Minimo do
Curso de Pedagogia.

- Prof°® Pe Miguel Soaki (1954 -
1988);- Prof® Pedro Pereira
Martins (1963 - 1986);- Prof?
Lindamir dos Santos Policarpo
(1973 - 1994);- Prof® Nelson
Marcondes de Camargo (1974 -
2003);- Prof* Maria José Rizzi
Henriques Lopes (1975 - 1998)

Psicologia da
Psicologia da
Psicologia da

Psicologia da
1976 - 1978 | Semestral

Educacdo | -45h
Educagdo Il - 45 h
Educagdo 11l - 45 h

Aprendizagem - 45 h

As disciplinas Psicometria, Psicologia
Geral Experimental, Técnicas de Exames
Psicolégicos e Testes Psicoldgicos sdo
extintas da matriz curricular do curso.As
disciplinas da area passam a ser
denominadas como Psicologia da
Educacdo.

Psicologia da
Adolescéncia - 45 h
Psicologia das
Rela¢bes Humanas -
45h

Fundamentos de
Psicopatologia - 45 h

Essas disciplinas passam a integrar o
conjunto de Disciplinas Complementares
Obrigatorias

- Prof® Pe Miguel Soaki (1954 -
1988);- Prof® Pedro Pereira
Martins (1963 - 1986);- Prof?
Lindamir dos Santos Policarpo
(1973 - 1994);- Prof® Nelson
Marcondes de Camargo (1974 -
2003);- Prof® Maria José Rizzi
Henriques Lopes (1975 - 1998)

Quadro 49 - Movimento da Area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
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Psicologia da
Aprendizagem - 45 h

A disciplina Psicologia da Aprendizagem é
retirada do rol das Disciplinas do Curriculo
Minimo e passa a compor o conjunto de
Disciplinas Complementares Obrigatorias,

- Prof° Pe Miguel Soaki (1954 -
1988);- Prof° Pedro Pereira
Martins (1963 - 1986);- Prof?
Lindamir dos Santos Policarpo
(1973 - 1994);- Prof° Nelson
Marcondes de Camargo (1974 -

Educacdo 111 - 102 h

Interacionismo

Psicologia da cedendo lugar a disciplina Historia da 2003);- Profé Maria José Rizzi
Educagéo I - 45 h Educagdo Brasileira IV (45 h) Henriques Lopes (1975 -
) Psicologia da 1998);Prof? Neiva de Oliveira
1979 - 1989 | Semestral | £y acso 11 - 45 h Moro (1983 - 2002):Prof® MArco
Psicologia da Aurélio Laidane (1983 até os dias
Educacéo Il - 45 h atuais);Profd MAria Virginia
Bernardi Berger (1985 -
2008);Prof2 Marilde Boamorte
Psicologia da Fonseca (1987 - 2006);Prof?
Adolescéncia - 45 h Denise Damo Comel (1988 -
Psicologia das 1996);Prof? Vilmarise Sabim
Relagdes Humanas - Pessoa (1988 - 2003)
45h
Fundamentos de
Psicopatologia - 45 h
Introducéo a Inclusdo das disciplinas ao conjunto das - Profo Jefferson Mainardes (1991
Psicologia da Problemas de Disciplinas Complementares Obrigatérias e . . .
x - x L X : até os dias atuais, entretanto
1990 - 1991 Anual | Educagdo - 136 h Aprendizagem - 68 supresséo das disciplinas Psicologia das - ; o
. : . LS - : X migrou para a area da Politica
Psicologia da Psicmotricidade - 68 h RelacBes Humanas e Psicologia da .
X A Educacional no ano de 19xx)
Educacéo Il - 102 h Adolescéncia
- Prof2 Esméria de Lourdes Savelli
Introducio & (1992 - 2013, entretanto migrou
Psicologia da O ementario das duas disciplinas sofreu para a area das Politicas Publicas
1992 - 1996 Anual | Educagio - 136 h alte,ra.goes, mas a nqmenclaturzj\ eacarga em XXxx); - Proﬁ Priscila Laroc_ca
Psicologia da horéria foram mantidas.Insercdo do termo (1992 - 2010, apds aposentadoria,

fez novo concurso para a area da
Psicologia da Educacéo e
ingressou em XXXX)

Quadro 49 - Movimento da Area da Psicologia da Educagéo no Curso de Pedagogia da UEPG
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Alteracdo na organizagéo, ementario e carga
horaria das disciplinas da area.Inclusdo da
forma explicita de estudo da Abordagem
Historico-Cultural e da Teoria Psicogenética
da Pessoa Completa de H. Wallon; Oferta
das seguintes Habilitagbes:- Superviséo

- Prof? Audrey Pietrobelli de
Souza (1994 até os dias atuais);-
Profé Ercilia Maria Angeli Teixeira
de Paula (1999 - 2010);- Prof?
Maria Odete Vieira Tenreiro (2003
até od dias atuais);- Prof® Nelba

Educacéo Il - 136 h

Desenvolvimento e Aprendizagem do
Adulto

Psicologia da Escolar;- Administracdo Escolar;- Maria Teixeira Pisacco (xxxxx):-
Educacdo I - 102 h Orientacdo Educacfional;- Educagéo A Drion '
. : o ~ . Prof? Priscila Larocca (1992 -
Psicologia da Infantil;- Educacéo de Jovens Adultos;- 3 -
1997 - 2000 Anual Educacédo Il - 136 h Educacdo Especial e Deficiéncia Mental 2010, apos aposentadoria, fez novo
ucagac ¢ P concurso para a area da Psicologia
Psicologia da .
Educacio I11 - 68 h _ N o da Educacéo e ingressou em
Psicomotricidade - 68 Ofertada somente para as Habilitacbes XXXX);- Prof® Marcelo Ubiali
h Educacéo Infantil e Educacdo Especial. Ferracioli (2013 - até os dias
atuais);- Prof® Oriomar Skalinski
Desenvolvimento e Junior (2014 - até os dias atuais);-
. Ofertada exclusivamente para a Habilitagdo | Prof® Erico (2014 - até os dias
Aprendizagem do Educacéo de Jovens e Adultos atuais)
Adulto - 68 h ¢
- Prof® Audrey Pietrobelli de
Souza (1994 até os dias atuais);-
Prof? Ercilia Maria Angeli Teixeira
de Paula (1999 - 2010);- Prof2
Maria Odete Vieira Tenreiro (2003
até od dias atuais);- Prof? Nelba
Psicologia da Extingdo das Habilitacbes e Maria Teixeira Pisacco (XXxxX);-
Educa go 1-102h consequentemente das Disciplinas Prof? Priscila Larocca (1992 -
2001 - 2006 Anual Psicolggia da Complementares Psicomotricidade e 2010, ap6s aposentadoria, fez novo

concurso para a area da Psicologia
da Educacdo e ingressou em
XXXX);- Prof® Marcelo Ubiali
Ferracioli (2013 - até os dias
atuais);- Prof® Oriomar Skalinski
Junior (2014 - até os dias atuais);-
Prof® Erico (2014 - até os dias
atuais)

Quadro 49 - Movimento da Area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
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- Prof? Audrey Pietrobelli de
Souza (1994 até os dias atuais);-
Profé Ercilia Maria Angeli Teixeira
de Paula (1999 - 2010);- Profd
Maria Odete Vieira Tenreiro (2003
até od dias atuais);- Prof? Nelba
Maria Teixeira Pisacco (XXxxX);-

Educacéo Il - 68 h

hVioléncias e Indisciplina
na Escola - 68 h

Efjfggogéﬂd.aeg h Prof Priscila Larocca (1992 -
2007 - 2012 Anual Psicolggia da Piaget / Vygotsky / Wallon 2010, ap6s aposentadoria, fez novo
Educacio Il - 136 h concurso para a area da Psicologia
da Educacdo e ingressou em
XXXX);- Prof® Marcelo Ubiali
Ferracioli (2013 - até os dias
atuais);- Prof® Oriomar Skalinski
Junior (2014 - até os dias atuais);-
Prof® Erico (2014 - até os dias
atuais)
- Prof® Audrey Pietrobelli de
Souza (1994 até os dias atuais);-
Prof? Ercilia Maria Angeli Teixeira
de Paula (1999 - 2010);- Prof?
. . o Maria Odete Vieira Tenreiro (2003
o Psicologia da Adolescéncia até od dias atuais):- Prof* Nelba
Psicologia da - 68 h Processos de Maria Teixeira Pisacco (XXXXX);-
Educagdo 1 - 68 h Aprendizagem e Disicplinas ofertadas no 4° e Gltimo ano do i ’
. - e . L . - | Prof2 Priscila Larocca (1992 -
Psicologia da Dificuldadesa Escolares - | Curso de Pedagogia.A disciplina Psicologia 3 -
2013 Anual X - SN 2010, apos aposentadoria, fez novo
Educacdo Il - 68 h 68 h Sexualidade Humana | da Adolescéncia é ofertada somente no 1° g . .
. - ~ concurso para a area da Psicologia
Psicologia da e Educacéo - 68 semestre do 4° ano

da Educacdo e ingressou em
XXXX);- Prof® Marcelo Ubiali
Ferracioli (2013 - até os dias
atuais);- Prof® Oriomar Skalinski
Junior (2014 - até os dias atuais);-
Prof® Erico (2014 - até os dias
atuais)

Quadro 49 - Movimento da Area da Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia da UEPG
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APENDICE C - Sintese das ementas das disciplinas que integraram a area da Psicologia da
Educacao (1962-2016)
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O quadro abaixo apresenta uma sintese das ementas que ja orientaram o desenvolvimento das
disciplinas da area da Psicologia da Educacdo, desde 1962 até os dias atuais. Vale mencionar,
que 0s equivocos contidos na redacdo datilografada foram preservados:

(continua)

AS EMENTAS DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAO AO LONGO DA SUA TRAJETORIA

PERIODO

DISCIPLINAS

EMENTAS

1962-1972

Psicologia Educacional (1%serie)

Origens da alma. Critica das teorias sobre a
alma humana. A funcdo da consciéncia. Sua
relacdo com a pessoa humana. Orientacdo
educacional. A questdo do inconsciente. As
provas das atividades do inconsciente.
Sigismundo Freid. A primeira concluséo da
psiconalise. Intencdo -conceitos, provas e
principios. A natureza e efeitos da atencéo,
habilidades, meios e suas leis. Elementos das
sensagdes. Medicao das sensagoes.
Percepcdo. Juizo - condigdes de abstracéo e
comparacéo. Caracteresdos juizos. O
raciocinio. Sua fungdo e orientacdo
educacional. A vontade. A Psicologia. A
liberdade subdivisdo e qualificacdo. A no¢édo
do determinismo e sua diviséo e subdivisdo.

Psicologia Educacional (2%série)

Conceituacdo de Psicologia Diferencial.
Caracteristicas internas da pessoa: essenciais
e integrantes. Analise da Pessoa: biétipos. Os
temperamentos. Analise da vida afetiva. Os
sentimentos. As emogdes. As paixdes. A
natureza psicologica do carater. Mutabilidade
do carater, A formagdo da conduta. A teoria
dos valores objetivos. A hierarquia dos
valores. O ideal do carater. Ideais verdadeiros
e ideais falsos. Formacéo do carater.
Conhecimento de si proprio e auto-educacéo.
Habitos basicos na formacéo do carater.

1973- 1974

Psicologia Il (45 h/a)

Destina-se a alunos de Pedagogia e suas
opcoes.

Psicologia dos fatores: pessoa fisica. A vida
afetiva. As emocdes e as paixdes. Os
temperamentos. Os psicotrépicos. Psicologia
do delito: o delito. Os motivos de delito.

Psicologia 111 (45 h/a)

Destina-se a alunos de Pedagogia e suas
opcoes.

As questdes sobre a liberdade. As tendéncias.
O comportamento habitual. A formacdo da
ideia. O juizo. O raciocinio. A linguagem.

Psicologia IV - Evolutiva (45 h/a)

Destina-se a alunos de Pedagogia.

A natureza do carater. A mutabilidade do
carater. A formagdo da conduta. A teoria dos
valores. O ideal do carater.

Quadro 50 - Sintese das ementas das disciplinas que integraram a area da Psicologia da Educacdo (1962-2016)
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1975-1978

Psicologia Il (45 h/a)

Destina-se a alunos de Pedagogia e suas opgoes.
Psicologia dos fatores: pessoa fisica. A vida
afetiva. As emocdes e as paixdes. Os
temperamentos. Os psicotropicos. Psicologia do
delito: o delito. Os motivos de delito.

Psicologia Il (45 h/a)

Destina-se a alunos de Pedagogia e suas opgoes.
As questdes sobre a liberdade. As tendéncias. O
comportamento habitual. A formagéo da ideia.
O juizo. O raciocinio. A linguagem.

Psicologia IV - Evolutiva (45 h/a)

Destina-se a alunos de Pedagogia.

A natureza do carater. A mutabilidade do
carater. A formacéo da conduta. A teoria dos
valores. O ideal do carater.

Psicologia da Aprendizagem (45 h/a)

Destina-se aos académicos das Licenciaturas.
Fundamentac&o antropoldgica da aprendizagem.
A psicologia. A psicologia da aprendizagem.
Base fisioldgica da aprendizagem. A retengdo e
0 esquecimento. A motivacdo. Medicdo e
estatistica. Os processos sociais.

1979- 1989

Psicologia da Educagdo | (45 h/s)

Destina-se a alunos de Pedagogia e suas opgoes.
As questdes sobre a liberdade. As tendéncias. O
comportamento habitual. A formac&o da ideia.
O juizo. O raciocinio. A linguagem.

Psicologia da Educacdo Il (45 h/s)

Destina-se a alunos de Pedagogia.

A natureza do carater. A mutabilidade do
carater. A formacéo da conduta. A teoria dos
valores. O ideal do carater.

Psicologia da Educag&o 11 (45 h/s)

Destina-se aos académicos das Licenciaturas.

Fundamentacédo antropoldgica da aprendizagem.
A psicologia. A psicologia da aprendizagem.
Base fisioldgica da aprendizagem. A retencgéo e
0 esquecimento. A motivacdo. Medicdo e
estatistica. Os processos sociais.

1984-1989

Psicologia da Educago | (45 h/s)

Destina-se aos académicos de Pedagogia.
HabilitacGes Pedagogicas para diplomados e
Matemética

Introdugdo. A Psicologia na Educacédo. O
método. A vida: as teorias, a natureza da alma,
as propriedades da alma. A consciéncia: sua
natureza. Orientagdo Educacional. A vontade. A
liberdade. A responsabilidade psicolégica.

Psicologia da Educacdo Il (45 h/s)

Destina-se aos académicos de Pedagogia.
HabilitagcGes Pedagogicas para diplomados.

As questdes sobre a liberdade. As tendéncias. O
comportamento habitual. A formagdo da ideia.
O juizo. O raciocinio. A linguagem.

Psicologia da Educagdo 11 (45 h/s)

Destina-se a alunos de Pedagogia.

A natureza do carater. A mutabilidade do
carater. A formagéo da conduta. A teoria dos
valores. O ideal do carater. A formacéao do
carater. Os habitos basicos na formagéo do
carater.
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1990- 1996

Introducéo a Psicologia da Educagdo (136 h/a)

Conceito, objeto, método e importancia da
Psicologia da Educacdo. Enfoques teoricos
acerca do desenvolvimento na infancia e na
adolescéncia e suas implicagdes no processo
educativo.

Psicologia da Educacéo 111 (102 h/a)

Conceituacdo da aprendizagem. O processo
ensino-aprendizagem. Cognicgéo e
aprendizagem. Enfoques teoricos.
Interacionismo.

1997-2000

Psicologia da Educacéo | (102 h/s)

Teorias psicoldgicas e suas contribuicoes
para o trabalho pedagdgico. Abordagem:
Inatista, Behaviorista, Psicanalitica,
Gestaltista, Humanista e Cognitivista.

Psicologia da Educacéo Il (136 h/s)

Epistemologia Genética. Abordagem
Histérico-Cultural. A escrita. O desenho
infantil. Aprendizagem e desenvolvimento.
Pensamento e linguagem. Mediagdo
semidtica. Conceitos cientificos.
Adolescéncia. Aspectos psicolédgicos
inerentes a educacao especial.

Psicologia da Educacéo 111 (68 h/s)

Problemas de aprendizagem: a producéo do
fracasso escolar, mecanismos de exclus&o.
Procedimentos de superacdo. Determinantes e
prevencao das deficiéncias. Relag&o escola-
familia. Desenvolvimento psicomotor.
Fundamentos de psicomotricidade.

2001-2006

Psicologia da Educacéo | (102 h/s)

Teorias psicologicas e suas contribuigcdes
para o trabalho pedagdgico. Abordagem:
Inatista, Behaviorista, Psicanalitica,
Gestaltista, Humanista e Cognitivista.

Psicologia da Educacéo Il (136 h/s)

Epistemologia Genética. Abordagem
Historico-Cultural. Teoria da
modificabilidade cognitiva. Fundamentos de
Educacdo Especial. Aspectos fundamentais
dos distarbios de aprendizagem.
Psicomotricidade.

2007-2012

Psicologia da Educacéo 1 (68 h/s)

Grandes matrizes do pensamento em
Psicologia da Educaco. A constituicdo da
Psicologia da Educacéo a partir da relacdo
entre natureza e cultura, inato e adquirido,
subjetivismo e objetivismo. Matriz
Subjetivista. Matriz Objetivista. Enfoques
Cognitivistas.

Psicologia da Educacéo Il (136 h/s)

Pressupostos teéricos da matriz
interacionista. Concep¢des de Piaget,
Vygotsky e Wallon quanto & rela¢do
desenvolvimento e aprendizagem e
pensamento e linguagem. Contribui¢des da
Psicologia para os temas da préatica
pedagdgica: formagdo conceitual; aquisi¢éo
da linguagem oral, escrita e leitura; erro,
avaliac8o e fracasso escolar; interagcdo
pedagdgica; papel do brinquedo e do jogo no
desenvolvimento da crianga.
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Psicologia da Educacéo | (68 h/s)

A Psicologia e a Psicologia da Educac&o.
Principais enfoques tedricos da Psicologia da
Educaco e suas implicacGes educacionais:
analise do comportamento, epistemologia
genética, psicologia historico cultural e
psicologia genética walloniana.

2012-2016

Psicologia da Educacéo Il (68 h/s)

Relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem. Caracteristicas cognitivas e
afetivas do desenvolvimento infantil.
Pensamento e linguagem. Percep¢éo,
memdria e atencdo. Formacao de conceitos.
Aprendizagem significativa e motivacdo.
Avaliacdo, erro e fracasso escolar.

Psicologia da Educacéo 111 (68 h/s)

Interagdes no processo educativo. Relagao
professor-aluno. Relacéo
escola/familia/comunidade. Processos grupais
e construcdo de vinculos na escola.
Construcéo de regras, disciplina, violéncia e
relagbes de poder na instituicdo escolar.
Sexualidade, Escola e Educacdo Sexual.

Quadro 50 - Sintese das ementas das disciplinas que integraram a area da Psicologia da Educacéo (1962-2016)

Fonte: A autora.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA
Cddigo
Entrevistadora: Audrey P. Souza Entrevista n°

Nome:

Sexo: () Masculino; () Feminino;

Idade:

Formagéo:

Graduacao: Ano de concluséo:
Pds-Graduagdo (mestrado): Ano de concluséo:
Pds-Graduagdo (doutorado): Ano de concluséo:
Pds-Graduacdo (pds-doutorado): Ano de concluséo:

Disciplina (s) da area da Psicologia da Educacao ministrada (s) no Curso de Pedagogia:

Tempo de atuacdo como docente da(s) disciplina(s):

1- Qual seu entendimento sobre o papel da Psicologia da Educacdo no processo de
formacéo de pedagogos?

2- Essa disciplina compde o curriculo do Curso de Pedagogia desde 1962, ano do seu
inicio. Qual sua visao sobre a trajetoria dessa disciplina ao longo do curso?

3- O Curso de Pedagogia, assim como 0s demais, passou por VArios processos de
reestruturacdo curricular. Vocé acompanhou alguns desses processos? Quais foram os
principais impactos sentidos pela area da Psicologia da Educacgédo?

4- Com base na sua experiéncia como docente da Psicologia da Educacdo, quais seriam
os principais desafios enfrentados por essa area do conhecimento cientifico?

Ponta Grossa, de de 2014.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu

portador de RG n° , estou sendo convidado (a) a participar e
contribuir com o estudo da tese de doutoramento de Audrey Pietrobelli de Souza, portadora de
RG. n. 4.223.633-0- PR, estudante do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Parand, intitulado “A trajetéria da Psicologia da Educacao no Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG”, cujo objetivo principal ¢
investigar a trajetdria e o espaco que a Psicologia da Educacdo ocupa no Curso de Pedagogia,
sua contribuicdo para o processo de formacao de professores e pedagogos e, ainda, o conjunto
de representacdes sociais que se apresentam a ela vinculados. E interesse também da pesquisa
compreender, particularmente, o processo de inser¢do da abordagem Historico-Cultural nos
programas da disciplina mencionada.

Compreendendo que minha participacdo € de fundamental importancia para o
desenvolvimento do estudo citado, por meio deste termo de consentimento autorizo a
utilizacdo dos dados por mim fornecidos por meio de entrevistas realizadas pela pesquisadora,
desde que seja preservada a fidedignidade das informacdes prestadas, bem como, o0 anonimato
do respondente.

Estou ciente de que poderei me comunicar com a pesquisadora, para obter todas as
informacdes sobre o0 estudo, que eu necessite antes, durante ou depois do desenvolvimento do
mesmo. O contato podera ser feito pelos telefones (42) 3028-5637/ (42) 9912.6464 ou e-mail:
audrey@uepg.br. Tenho conhecimento de que o presente termo foi submetido ao crivo
avaliativo do COEP- Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
situado no Bloco M, sala 100, no Campus de Uvaranas da UEPG, na Avenida General Carlos
Cavalcanti, n° 4748, CEP: 84030-900.

Tendo sido orientado gquanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendida a
natureza e objetivo do referido estudo, manifesto o meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar por
minha participag&o.

Ponta Grossa, de de 2014.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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U EANHE::HIII'W‘ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

Ponta Grossa, 15 de agosto de 2014.
Senhora Pro-Reitor

Solicito autorizacdo para acessar documentos referentes as disciplinas da area da
Psicologia da Educacdo, ofertadas no Curso de Pedagogia da UEPG, que encontram-se

preservados na Secdo de Arquivo dessa Pro-Reitoria.

Tal pedido decorre da necessidade de coletar documentos oficiais relativos a disciplina
mencionada que serdo analisados na tese de doutorado que venho desenvolvendo como aluna
do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UEPG. Maiores esclarecimentos sobre a

pesquisa constam no documento em anexo.

Solicito, se possivel, que o parecer dessa Pré-Reitoria seja emitido na forma de oficio, para

que 0 mesmo possa ser incluido junto os demais documentos comprobatorios da tese.

Sem mais para 0 momento, registro desde ja meus sinceros agradecimentos.

Atenciosamente

Audrey Pietrobelli de Souza

GRACIETTE TOZETTO GOES
Pro-Reitor de Graduacéo da UEPG
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UEAM”::HH“W' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

Ponta Grossa, 15 de agosto de 2014.
Prezada Chefe

Solicito autorizacdo para acessar documentos referentes as disciplinas da area da
Psicologia da Educacdo, ofertadas no Curso de Pedagogia da UEPG, que encontram-se

preservados nos arquivos desse departamento.

Tal pedido decorre da necessidade de coletar documentos oficiais relativos a disciplina
mencionada que serdo analisados na tese de doutorado que venho desenvolvendo como aluna
do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UEPG. Maiores esclarecimentos sobre a
pesquisa constam no documento em anexo.

Solicito, se possivel, que o parecer dessa chefia seja emitido na forma de oficio, para

que 0 mesmo possa ser incluido junto os demais documentos comprobatorios da tese.

Sem mais para 0 momento, registro desde ja meus sinceros agradecimentos.

Atenciosamente

Audrey Pietrobelli de Souza

VERA LUCIA MARTINIAK
Chefe do Departamento de Educacdo da UEPG
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u E Aﬂ]ﬂ!:‘.HMHW- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

Ponta Grossa, 15 de agosto de 2014.
Senhora Coordenadora

Solicito autorizagcdo para acessar documentos referentes as disciplinas da éarea da
Psicologia da Educacdo, ofertadas no Curso de Pedagogia da UEPG, que encontram-se

preservados nos arquivos desse colegiado.

Tal pedido decorre da necessidade de coletar documentos oficiais relativos a disciplina
mencionada que serdo analisados na tese de doutorado que venho desenvolvendo como aluna
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UEPG. Maiores esclarecimentos sobre a

pesquisa constam no documento em anexo.

Solicito, se possivel, que o parecer dessa coordenacédo seja emitido na forma de oficio,

para que 0 mesmo possa ser incluido junto os demais documentos comprobatorios da tese.

Sem mais para 0 momento, registro desde ja meus sinceros agradecimentos.

Atenciosamente

Audrey Pietrobelli de Souza

SIMONE DE FATIMA FLACH

Coordenadora do Colegiado do Curso de Pedagogia da UEPG



