UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

MERILIANE DE LIMA

A METAFORA CONCEITUAL NO LIVRO DIDATICO: UMA ABORDAGEM
SEMANTICO-PRAGMATICA.

PONTA GROSSA
2022



MERILIANE DE LIMA

A METAFORA CONCEITUAL NO LIVRO DIDATICO: UMA ABORDAGEM
SEMANTICO-PRAGMATICA.

Dissertacao apresentada como requisito de
avaliacao parcial para a obtencéo do titulo de
mestre em Estudos da Linguagem pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), area de Linguagem, ldentidade e
Subjetividade.

Orientador: Prof. Dr. Sebastido Lourenco dos
Santos

PONTA GROSSA
2022



Lima, Meriliane de

L732 A metéafora conceitual no livro didatico: uma abordagem semantico-
pragmatica / Meriliane de Lima. Ponta Grossa, 2022.
89 f.

Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem - Area de Concentracgio:
Linguagem, Identidade e Subjetividade), Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

Orientador: Prof. Dr. Sebastiao Lourenco dos Santos.

1. Ensino. 2. Metéfora conceitual. 3. Relevancia. 4. Comunicacéo. |. Santos,
Sebastido Lourengo dos. Il. Universidade Estadual de Ponta Grossa. Linguagem,
Identidade e Subjetividade. III.T.

CDD: 808

Ficha catalografica elaborada por Maria Luzia Fernandes Bertholino dos Santos- CRB9/986



MERILIANE DE LIMA

A METAFORA CONCEITUAL NO LIVRO DIDATICO: UMA ABORDAGEM
SEMANTICO-PRAGMATICA

Dissertacdo apresentada para obtencéo do titulo grau de

Mestre em Estudos da Linguagem na Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Area de concentracdo em Linguagem, ldentidade e Subjetividade.

Ponta Grossa, 27 de junho de 2022.

Sebastido Lourengo dos Santos - Universidade Estadual de Ponta Grossa

€U

f

Prof®. Dr°. Elcﬁ"na Godoy
Elena Godoy - Universidade Federal do Parana

Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh - Universidade Estadual de Ponta Grossa



AGRADECIMENTOS

Primeiramente a Deus, por sua infinita bondade, por me conceder saude,
sabedoria e me dar forgas para seguir em frente. Somente Ele sabe dos momentos
de dificuldade, das aflicbes que vivenciei durante o tempo de curso, das vontades de
desistir e dos momentos em que, por vezes, ndo me sentia capaz de tanto. Hoje, no
entanto, se tivesse que escolher entre desistir e fazer tudo de novo, faria tudo de novo
e muito mais.

Ha& um provérbio africano que diz: “Se queres ir rapido, va sozinho. Se queres
ir mais longe, va acompanhado”. E eu nunca estive sozinha.

Gratiddo infinita ao meu orientador, Prof. Dr. Sebastido Lourenco,
primeiramente por acreditar em mim, confiar no meu potencial e por me apresentar a
pragmatica, em especial a Teoria da Relevancia e todas as possibilidades que elas
apresentam.

Gratiddo a querida professora Marina Chiara Legroski, por me apresentar,
durante a graduacao, a Teoria da Metafora Conceitual, que foi meu ponto de partida.

Gratiddo a querida professora Pascoalina Bailon Saleh, pela ajuda na minha
caminhada desde a graduacdo até os conselhos e sugestdes importantissimas na
banca.

Gratidao a querida Elena Godoy, por aceitar o convite de banca e também fazer
parte dessa histéria, com tantos ensinamentos.

Gratidao a Universidade Estadual de Ponta Grossa, a todo apoio do programa
de Mestrado em Estudos da Linguagem (PPGEL), especialmente a Vilma, sempre
atenta e cuidadosa.

Agradecimento especial ao meu companheiro Gabriel, que sempre esteve ao
meu lado, desde a primeira etapa durante o processo seletivo. Com certeza faz parte
dessa historia.

A minha familia, amigos e todos aqueles que torceram por mim.

E, por fim, agrade¢go aos meus gatos, Lucho e Bella, meus filhos de quatro
patas, pela companhia durante as aulas via Meet, durante as noites em claro, por

estarem comigo nos momentos de desesperos e alegrias. Vocés sdo demais!



RESUMO

A Metéfora Conceitual, processo pelo qual se permite que a nossa mente use algumas
ideias basicas para explicar termos técnicos que nos parecam abstratos, é uma teoria
semantica de George Lakoff e do fil6sofo Mark L. Johnson (1980). Essa teoria
considera a presenca das metaforas conceituais na linguagem de forma sistematica.
Nessa perspectiva, considerando a metéfora produto de interacdes sociocognitivas,
nosso objetivo é analisar o uso de metaforas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Como suporte processual, analisamos dois livros didaticos da cole¢éo
Tecendo Linguagens, de Lingua Portuguesa, um destinado ao 6° ano e outro ao 7°
ano do ensino fundamental, ambos de autoria de Tania Amaral Oliveira e Lucy
Aparecida Melo Araudjo (2018). Pretendemos com essa pesquisa, ao aproximar a
teoria da Metafora Conceitual ao ensino, ressaltar sua presenca nos livros didaticos
como ponto positivo para o processo ensino/aprendizagem. Os aparatos tedricos para
este estudo serdo, inicialmente, a Teoria da Metafora Conceitual, de Lakoff e Johnson
(1980), juntamente com o0s preceitos tedricos Teoria da Relevancia, de Sperber e
Wilson (2001) - abordagem pragmatico-cognitiva que trata de questbes relativas a
cognicdo humana. A metodologia que orienta o estudo € de carater bibliografico que
foca na presenca de metaforas nos livros didaticos.

PALAVRAS CHAVE: Metéfora Conceitual, Ensino, Relevancia, Comunicacao.



ABSTRACT

Conceptual Metaphor, the process by which our mind is allowed to use some basic
ideas to explain technical terms that seem abstract to us, is a semantic theory by
George Lakoff and philosopher Mark L. Johnson (1970). This theory considers the
presence of conceptual metaphors in language in a systematic way. In this
perspective, considering the metaphor product of sociocognitive interactions, our
objective is to analyze the use of metaphors in Portuguese language textbooks. As
procedural support, we analyzed two textbooks from the collection Tecendo
Linguagens, of Portuguese language, one for the 6th grade and the other for the 7th
grade of elementary school, both authored by Tania Amaral Oliveira and Lucy
Aparecida Melo Araujo (2018). With this research, by approaching the theory of the
Conceptual Metaphor to teaching, we intend to emphasize its presence in textbooks
as a positive point for the teaching/learning process. The theoretical apparatus for this
study will be, initially, the Theory of Conceptual Metaphor, by Lakoff and Johnson
(1970), together with the theoretical precepts Theory of Relevance, by Sperber and
Wilson (2001) - a pragmatic-cognitive approach that deals with relative issues to
human cognition. The methodology that guides the study is of a bibliographic nature
that focuses on the presence of metaphors in textbooks.

KEYWORDS: Conceptual Metaphor, Teaching, Relevance, Communication.
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INTRODUCAO

“As palavras séo. portas e janelas. Se debrucarmos e
repararmos, Nos Inscrevemos na paisagem.

Se destrancarmos as portas, o enredo do universo nos
visita”. QUEIROS (1999)

Durante muito tempo a teoria metaforica aristotélica, a qual atribuia a metafora
o papel genuino de ornamento linguistico, perdurou nos estudos da linguagem.
Aristételes definiu a metafora como sendo “a transferéncia do nome de uma coisa para
outra, ou do género para a espécie, ou da espécie para o género, ou de uma espécie
para outra, ou por analogia" (ARISTOTELES, 1996, p. 92). Com essa defini¢ao,
consolidou-se entre os tedricos da linguagem a hipotese da metafora como
empréstimo de um termo com intuito de substituir outro, conceito que, em algumas
teorias, perdura até os dias atuais.

Devido a grande influéncia do tradicionalismo retérico aristotélico, surge na
filosofia da linguagem de cunho positivista, a ideia de evitar o uso da metafora advinda
da “crenga de que a linguagem € independente da cognicédo e de que a linguagem
figurativa é apenas um embelezamento da linguagem literal, com pouco valor
cognitivo” (LENZ,2013, p.31-32). Assim, a linguagem metaférica era associada e
utilizada as producdes textuais de valor artistico-literario apenas. Segundo Lima

(2000), na relagéo entre o uso literal e o metaférico, a metafora

[...] transporta 0 nome de um objeto a outro gragas a um carater qualquer
comum a ambos: a folha da arvore da o seu nome a folha de papel em razéo
da pequena espessura de uma e outra. Do mesmo modo: o fio de um
discurso; onda de imigrantes; coracdo empedernido; cabec¢a de revolucéo;
sorriso amarelo. (LIMA, 2000, p. 502)

No entanto, o proprio autor se exime das explicacdes mais aprofundadas sobre
a metafora, pois reconhece que nao € possivel reduzir uma metafora a uma unica
associagao e ressalta que ha casos em que uma metafora é utilizada h4 tanto tempo
gue acaba perdendo seu significado metaférico. Lima (2000) apresenta dois tipos
especificos de metafora: a) linguistica, que “tornada habito da lingua, ja ndo sente

nenhum vestigio de inovagao criadora pessoal”’ (LIMA, 2000, p. 52), e b) estética, que



“‘mergulha raizes na intencao deliberada de criar efeito emotivo” (LIMA, 2000, p. 502
apud LEGROSKI, 2015, p.80).

Fundamentos como estes vém moldando os estudos da metafora ao longo do
tempo, estudos que exprimem desde o entendimento de metafora como ornamento,
em especial da linguagem poética, até concepcdes que argumentam que O
pensamento humano é formado por raciocinios, em grande parte metaféricos. E
justamente nesta ultima vertente que se insere a teoria da Metafora Conceitual, de
Lakoff e Jonhson (2002). Segundo Lakoff e Jonhson (2002), a Metafora Conceitual é
um evento presente no processo cognitivo, responsavel pela criacdo de estruturas
conceituais, que pode aparecer de forma evidente ou ndo nos discursos,
possibilitando a plausibilidade de interpretacdes para os significados implicitos nas
expressdes apresentadas em contextos discursivos.

Nessa perspectiva, a metafora € o processo inconsciente que possibilita que a
nossa mente use algumas ideias basicas para explicar palavras desconhecidas e seus
significados, que nos parecam abstratos em um primeiro momento, aclarando essas
ideias com exemplos do nosso cotidiano. Assim, se considerarmos que todo e
qualquer pensamento de carater abstrato € metaforico e que todas as metéforas
surgem a partir de conceitos basicos, segundo Pinker (2008, p.280), “teremos entao
uma explicagao para a evolugao da inteligéncia humana”.

A existéncia da metafora em estruturas mentais conceituais permite as
associacoes feitas entre palavras que ndo conhecemos aquelas que ja conhecemos,
uma vez que faciltam o entendimento e ampliam nosso ambiente cognitivo
(SPERBER; WILSON, 2001). Segundo Pinker (2008), sempre que aprendemos uma

palavra nova, algo muda em nosso cérebro. Segundo o autor,

E claro que na maioria das vezes ndo aprendemos uma palavra pesquisando
seu significado ou pedindo a alguém que a defina, mas ao ouvi-la dentro de
um contexto. Mas, seja como uma palavra for aprendida, ela tem de deixar
uma marca nho cérebro. O significado de uma palavra, portanto, parece
consistir em informagdo armazenada na cabeca das pessoas que conhecem
a palavra: os conceitos elementares que a definem e, para uma palavra
concreta, a imagem daquilo a que ela se refere. (PINKER, 2008, p.22)

O uso de expressdes metafdricas é inevitavel na comunicagédo, considerando
que contamos com um vasto vocabulario de termos abstratos — informagdes que ainda

nao conhecemos, 0S quais associamos involuntariamente a termos concretos —
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informacdes que ja conhecemos e entendemos seus significados — do discurso na
tentativa de facilitar a compreensdo de quem esta recebendo a informacédo que
comunicamos.

Segundo Lakoff e Johnson, a principal caracteristica do nosso sistema
conceitual é o fato de ele ser metaforico e as metaforas nédo estarem sé na linguagem,
mas no pensamento. Segundo o dicionario Michaelis, o0 pensamento é “o conjunto de
ideias de uma pessoa, uma instituicdo, um povo, um periodo da histéria etc.” De
acordo com Lakoff e Johnson, o pensamento possibilitado pelo raciocinio metaforico,
gue é a capacidade de interpretar um significado desconhecido associando-o a outro,
€ responsavel por permitir e transmitir as Metaforas Conceituais através de
expressoes linguisticas e significados que auxiliam o entendimento das coisas no
mundo.

Cada um de nos esta cotidianamente exposto a metaforas, seja por meio do
préprio discurso ou de terceiros, em textos ou demais manifestacdes linguisticas, e
essas metéforas auxiliam o processo de comunicacdo tornando mais claro ao ouvinte
0 que queremos informar. Segundo Cohen (1979), nés “usamos quatro figuras de
linguagem a cada minuto de conversacao livre. No entanto, fazemos isso de forma tao
natural e corriqueira que, em geral, nos passa despercebido (COHEN, 1979, p. 5,
apud LIMA, 2003, p.2). Na maioria dos casos, s0 sabemos o significado de alguns
termos porque a eles foram associados a significados concretos do nosso cotidiano.
A metéfora é, portanto, um processo cognitivo que realizamos, involuntariamente ou
nao, no qual ha um raciocinio dedutivo nas situacfes de comunicacéao.

A essas e outras informac¢des conceituais sobre a metafora se deve nosso
interesse pelo tema e a ansia por novas descobertas no campo linguistico.
Fundamentados em Lakoff e Johnson (2002) e cientes da existéncia do recurso
Metéafora Conceitual em textos, pretendemos, com esta pesquisa, analisar metaforas
conceituais nas situagdes de ensino, uma vez que “[...] € de se supor que a metafora
utilizada pelo professor para dar conta da natureza do conhecimento seja de
fundamental importancia para o aparecimento e a valorizacdo desta ou daquela
pratica educativa” (ALMEIDA,2005).

Desta forma, concebemos intuitivamente que em sala de aula o processo
metaforico permite que, a partir de associacdes feitas com conhecimentos ja

experienciados, as novas ideias ou temas complexos que permeiam a mente dos
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alunos sejam aclaradas e entendidas com mais facilidade. Para que os alunos
obtenham sucesso nessa etapa, podemos, portanto, fazer associacfes metaféricas
dos assuntos abordados em diferentes etapas de ensino com aquilo que eles ja
conhecem, no intuito de aperfeicoar o conhecimento e aumentar os niveis de
representacfes mentais na sala de aula, local onde ocorrem as interacdes do ensino.

A metafora também faz com que eles tenham uma interpretacéo plausivel de
um texto/tema/contetdo novo, tornando os novos conhecimentos relevantes. Nesse
processo € necessario que o professor crie ou proporcione situacdes de
aprendizagem com significacao suficientemente capazes de ampliar ou remodelar o

conhecimento de mundo dos alunos. Sobre isso Andreatta (2017) esclarece que,

Uma forma de fazé-lo é utilizar metaforas, pois além de figuras de linguagem
elas sdo ferramentas muito eficazes para a compreensao, porque acercam a
cognicéo do aluno ao seu componente cultural direto. Portanto, conhecer os
alunos e mapear suas cognic¢des, contribui para a escolha de temas para as
préximas aulas, com o uso das metéforas, por exemplo, e que contribuam
efetivamente com o aprendizado. (ANDRETTA, 2017. p.18)

Nas paginas seguintes apresentaremos algumas consideracdes sobre a
abordagem semantica de Lakoff e Johnson (2002), segundo a qual a metafora € um
evento presente na linguagem de forma sistematica. Por isso € recorrente o uso das
metéaforas na linguagem como tentativa de simplificar ideias complexas, aproximando-
as de conceitos que o falante domina. Segundo os autores “a esséncia da metafora é
compreender e experienciar uma coisa em termos da outra® (LAKOFF;
JOHNSON,2002, p. 47).

Por um lado, a proposta de Lakoff e Johnson (2002) € de que a Metafora
Conceitual esta presente em toda e qualquer situacdo comunicativa. Assim sendo, na
investigacdo que desenvolvemos neste trabalho, pretendemos, a partir de livros
didaticos, analisar situacdes de ensino/aprendizagem, centrando-nos na ideia de
como a metafora pode ser util para aclarar significados e tornar as informacdes mais
significativas. Por outro lado, de acordo com Sperber e Wilson (2001), a comunicagéo
humana é relativizada pela necessidade que temos de informar e comunicar
significados. Na comunicacdo cotidiana, cada individuo apresenta caracteristicas
proprias (idiossincraticas) justamente porque cada pessoa carrega informacodes
resultantes das situacdes vivenciadas ao longo da sua vida, informacdes estas que

vao ficando armazenadas em sua memoria enciclopédica.
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Pareando as duas abordagens tedricas, teoricamente este nosso estudo
pretende responder as seguintes questdes: a) O que € uma metafora? b) Qual é o
papel da metafora no ensino-aprendizagem? c) Por que os autores dos livros didaticos
recorrem a metéafora para tratar dos contetdos? d) Que associa¢des fazemos quando
produzimos/interpretamos metaforas? Para responder aos questionamentos,
tracamos 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral: Analisar o uso de metaforas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa.

Essa linha de investigacéo se alinha a trés objetivos especificos:

a) ldentificar o uso da metafora em livros didaticos do ensino fundamental, da
colecédo Tecendo Linguagens;

b) Descrever as metaforas presentes nos livros didaticos seguindo a perspectiva
semantico-pragmatica;

c) Justificar a metafora como recurso linguistico-cognitivo facilitador dos
processos de ensino/aprendizagem.

Para dar conta da proposta nos embasamos em duas correntes tedricas
diferentes que abordam a metafora: a Teoria Conceitual da Metafora, de Lakoff e
Johnson (2002), e a Teoria da Relevancia, de Sperber e Wilson (2001). A hipétese
gue norteia o estudo é que no processo de ensino/aprendizagem a recorréncia as
metéforas, tanto de quem a produz quanto de quem a interpreta, € uma estratégia
cognitiva que visa simplificar ideias complexas.

A proposta metodoldgica é, entéo, por intermédio da teoria de Lakoff e Johnson
(2002), analisar a presenca da metafora conceitual no processo de ensino
aprendizagem, tendo como suporte disponivel os exemplares da cole¢cdo Tecendo
Linguagens, do 6° ano e 7° ano do ensino fundamental, das autoras Tania Amaral
Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo (2018). A partir dos pressupostos da Teoria da
Relevancia (SPERBER; WILSON, 2001), faremos uma descricdo do tratamento
cognitivo da metafora.

Esta dissertacdo se ajusta a pesquisa do tipo qualitativa, bibliografica e
documental (RAUEN, 2015), uma vez que busca analisar, entender e ampliar as
informacdes a respeito da metéfora, aproximando as duas teorias ao nosso objeto de
estudo — a metafora nos livros didaticos de lingua portuguesa. Estruturamos o texto

em trés capitulos.
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No primeiro capitulo sdo apresentados alguns dos principais fundamentos
semanticos da teoria da Metafora Conceitual, de Lakoff e Johnson (2002). Essa teoria
explica como nossa mente estrutura metaforas e considera que o processo cognitivo
permite interpretagfes que vao além dos significados literais dos termos linguisticos.

O segundo capitulo discorre sobre as contribuicbes da Teoria da Relevancia
(SPERBER; WILSON, 2001) para os estudos que envolvem o uso da linguagem nas
interagdes cognitivo-socias, como 0 ensino e a aprendizagem.

No terceiro capitulo apresentamos a anélise da metéfora nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do 6° e 7° ano do ensino fundamental e mostramos como a
presenca da metafora no material didatico pode ser positiva no processo de
ensino/aprendizagem. Nesse capitulo tentamos fazer uma aproximacao entre a teoria
da Metéafora Conceitual, de Lakoff e Johnson (2002), e a Teoria da Relevancia, de
Sperber e Wilson (2001). O propdésito desse capitulo € mostrar como as duas teorias
se complementam na analise da metafora nos livros didaticos, de forma a
apresentamos resultados positivos nas situacdes de ensino.

Nas Consideragbes Finais fechamos as ideias que subsidiaram e deram

suportes ao estudo e apontamos propostas de estudos futuros.
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1 A TEORIA DA METAFORA CONCEITUAL

“Cada palavra descortina um horizonte, cada frase
anuncia outra estacdo. E os olhos, tomando das
rédeas, abrem caminhos, entre linhas, para as viagens
do pensamento. O livio é passaporte, € bilhete de
partida” (QUEIROS, 1999).

A linguagem esta presente na vida humana de muitas formas e, com ela,
podemos informar, pedir, convencer, interrogar e até fofocar. Segundo Pinker (2008,
p. 43), “a coisa mais notavel que fazemos com a linguagem ¢é aprendé-la”. Neste
capitulo vamos mostrar como se da a presenca das metaforas no processo de
interpretacdo em sala de aula, uma vez que é no processo de ensino e aprendizagem
da linguagem pelas criangas, que nao se limitam apenas a juntar todas as palavras
gue descobrem e as utilizam na ordem e maneira que bem entendem, que tudo
comeca.

Segundo Pinker, “quando a mente localiza um objeto em relag&o a outro, tende
a comprimir o primeiro, transformando-o nhum ponto ou numa massa, cuja forma e
cujos componentes jA ndo sdo mais discerniveis, como numa coisa dentro de uma
caixa. (PINKER,2008, p.108). Vejamos um exemplo do que predizem essas
afirmacoes:

(1) A educacéao € a luz do mundo.

(2) Ha escolas que sao gaiolas e ha escolas que séo asas. (ALVES, 2001)

Em (1) temos a associa¢ao do conceito de educacao atrelado a luz do mundo.
Compreender exatamente qual € a intencdo ou o objetivo da pessoa que produz essa
metafora pode ndo ser uma tarefa simples, mas se considerarmos alguns fatores,
linguisticos e extralinguisticos, podemos chegar a conclusées bastante plausiveis
sobre o significado. Dessa forma, se conhecemos a pessoa que profere essa metafora
e esta tem uma boa relacdo com a educacéo e, ainda se sabemos que a pessoa
reconhece o importantissimo papel da educacdo no mundo, podemos lancar méo de
algumas expectativas de compreensao do significado, pois o significado da metafora
ultrapassa os limites linguisticos. O conceito “luz do mundo” requer algumas restricées
ontolégico-conceituais. Por exemplo: qual luz a metafora requisita? Seria a luz do dia?
A luz do sol? Ou a luz elétrica? Seguramente tais fontes de luz sdo importantes
potencializadores de energia que movem o mundo, seja de forma natural ou produzida

artificialmente. Por outro lado, em uma perspectiva nao tao simplista, temos que, em
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um esforgo cognitivo, correlacionar a luz a educacéo e essa como sendo responsavel
por iluminar o caminho a ser seguido, que nos faz enxergar além, que ilumina nosso
caminho do conhecimento. Este € o significado intencionado pelo produtor do
enunciado (1). Mas como chegamos a esse significado? E isso que pretendemos
demonstrar neste capitulo.

Em (2) temos um trecho de uma crénica de Rubem Alves (2001), publicada no
jornal Folha de Sao Paulo, e que comumente € utilizada em reflexdes sobre o contexto
educacional. Com essa metafora podemos fazer algumas especulacdes subjetivas de
significado, pois a metafora apresenta uma critica ao sistema educacional formal, ou
seja, as escolas que nao incentivam/permitem a liberdade de pensamento e as
diferencas de opinido entre os alunos e/ou os educadores.

Podemos ainda ampliar o significado para essa metafora contrapondo os
conceitos ‘gaiolas’ e ‘asas’. Se pensamos nos dois conceitos juntos, poderiamos inferir
gue estamos falando de passaros também, pois a asa, para o passaro, significa
liberdade, assim como o direito a educacéo e a liberdade de expresséo representam,
para o aluno, a liberdade de conquistar o que almeja pelos estudos. Mas se inserimos
uma gaiola no contexto do passaro, esta representa uma limitacdo, uma prisdo, assim
como a escola que ndo permite a liberdade de expressao ou nao incentiva o aluno a
expandir seus horizontes, transforma-se em uma gaiola. Vemos, a partir desses
apontamentos, que as duas associacdes metaféricas podem ser entendidas porque
correlacionam-se com a propria vida dos humanos ou com situacdes por eles
vivenciadas no ambiente escolar.

De acordo com Lakoff e Johnson (2002), a Metafora Conceitual € um evento
universal no processo cognitivo, responsavel pela criacdo de estruturas conceituais,
podendo aparecer de forma evidente ou ndo nos discursos. Por meio delas sao
possiveis serem feitas interpretacdes de significados implicitos nas expressdes e
enunciados de certos contextos discursivos.

Algumas concepcdes sobre o que é a metafora ajudam a compreender a tese que
defendemos nesta dissertacao. O psicologo russo Vygotsky (1989), por exemplo, que
considerava a metafora anterior a razao, destaca que ela serve de meio para constatar
a capacidade criativa natural do homem. A teoria de Vygotsky € uma das teorias do
desenvolvimento humano que apresenta para a existéncia de relacdes entre a

linguagem usada para descrever 0s processos mentais e aquela usada para falar
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sobre as atividades desempenhadas no mundo fisico — chamadas por Lakoff e
Jonhson de dominio fonte e dominio alvo — um caréater mais que metaforico.
Vygotsky (1989) enfatiza, ainda, que podemos relacionar o pensamento com as

interagdes cognitivas:

Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra, a estabelecer
uma relacéo entre as coisas. Cada pensamento se move, amadurece e se
desenvolve, desempenha uma fungéo, soluciona um problema. Esse fluxo de
pensamento corre como um movimento interior através de uma série de
planos. Ou seja, o pensamento ndo coincide de forma exata com os
significados das palavras. O pensamento vai além, porque capta as relagfes
entre as palavras de uma forma mais complexal...]. Para a expressao verbal
do pensamento, as vezes é preciso um esfor¢co grande para concentrar todo
o conteddo de uma reflexdo em uma frase ou em um discurso. Portanto,
podemos concluir que o pensamento ndo se reflete na palavra; realiza-se
nela, na medida em que é a linguagem que permite a transmissédo do seu
pensamento para outra pessoa. (VYGOTSKY, 1993, p. 108).

Dessas informacdes reconhecemos que expressar por palavras/linguagem
aquilo que pensamos, exige, além de um conhecimento linguistico socio-interacional,
um esfor¢o cognitivo, uma vez que as palavras/enunciados nem sempre conseguem
expressar o que queremos dizer. E ai que entram as metéaforas.

Antes de adentrarmos nos estudos das metaforas presentes no material
didatico objeto de nosso estudo, € preciso conceitua-la linguisticamente. Oliveira e

Araujo (2018) conceituam a metéfora da seguinte maneira:

Metafora: figura de linguagem seméantica que se caracteriza pelo emprego de
um termo com o significado de outro, tendo em vista uma semelhanca entre
ambos. Entretanto essa semelhanca ndo é estabelecida com o emprego de
elementos linguisticos comparativos (como, tal que, igual a etc.). Exemplo:[...]
O mar é um monstro verde que golpeia a pedra. Nessa frase ocorre uma metéfora,
pois, houve a aproximagdo semantica entre os termos mar e “monstro verde”.
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.207).

Notamos nessa citagdo uma apresentacdo um tanto quanto basica, para nao
dizer ingénua, da definicdo de metafora. No entanto, Godoy e Santos (2022, no prelo),

conceituam a metafora sob duas perspectivas:

Na perspectiva de quem a produz, a metéafora é o recurso linguistico usado
pelo locutor sobre conceitos literais/concretos de categorias distintas que, em



17

contextos ad hoc, guia ostensivamente uma intencéo informativa/emotiva. Na
perspectiva de quem a interpreta, a metafora € um construto cognitivo
(heuristica) de categorizacdo abstrata sobre propriedades logicas de
conceitos distintos que, na relagéo metaférica, partilham propriedades logicas
semelhantes (GODOY, SANTOS, no prelo, p. 17).

Com essa explicacdo, retomando Lakoff e Johnson (2002), temos que a
metafora € um recurso linguistico-cognitivo que possibilita que nossa mente use
algumas ideias basicas para processar termos que nos parecem abstratos em um
primeiro momento, aclarando seus significados com experiéncias do nosso cotidiano.
Para ilustrar esse processo, vamos observar um exemplo apresentado por Lakoff e

Johnson (2002), comumente utilizado em nosso cotidiano.

Para dar uma ideia de como um conceito pode ser metaférico e estruturar
uma atividade cotidiana, comecemos pelo conceito de DISCUSSAO e pela
metafora conceptual DISCUSSAO E GUERRA. Essa metafora esta presente
em nossa linguagem cotidiana numa grande variedade de expressoes:
DISCUSSAO E GUERRA

[...] Destrui sua argumentagéo.

Jamais ganhei uma discussao com ele. [...]

E importante perceber que ndo sé falamos sobre discussdo em termos de
guerra. Podemos realmente ganhar ou perder uma discussdo. Vemos as
pessoas com quem discutimos como um adversario. Atacamos suas posicoes
e defendemos as nossas. [...] E nesse sentido que DISCUSSAO E GUERRA
€ uma metafora que vivemos na nossa cultura; ela estrutura as a¢des que
realizamos numa discusséo. (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 46).

A Teoria da Metéfora Conceitual, de Lakoff e Johnson (2002), carrega em si
dois fundamentos que a orientam: o primeiro sobre a metafora ser convencional e ndo
depender de muito esforco intelectual para ser compreendida quando utilizada por
uma comunidade linguistica especifica; e o segundo sobre a metafora ser uma forma
de expressdo natural, corriqueira e, portanto, indispensavel para o processo de
comunicacdo humana.

Para melhor entender esse conceito de Metéafora Conceitual e de associacdes
metaforicas ou transferéncia de significados, precisamos esclarecer o conceito de
dominios. Segundo a Teoria da Metafora Conceitual, de Lakoff e Johnson (2002), no
processo de comunicagdo metaforica sdo ativados dois dominios: o dominio-fonte
(configurando o que é concreto ao nosso entendimento) e o dominio-alvo (que séo as
informacgdes abstratas ao entendimento, motivo pelo qual requerem uma definicdo que

associe um dado abstrato a um significado concreto e préximo a realidade do

individuo, com o intuito de facilitar a compreensdo de um texto e das informacgdes que
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ele traz). Godoy e Santos (2022, p. 7, no prelo) explicam que o dominio metaforico é
uma representacdo mental, na qual dois conceitos pertencentes a categorias
diferentes partilham metaforicamente propriedades logicas semelhantes. Vejamos o
seguinte exemplo:

(3) Ela me encarou e seu olhar era pedra.

Aqui o dominio-fonte é “pedra” e o dominio-alvo é “olhar’. Através dessa
expressdo metaforica (olhar de pedra) o locutor destaca ostensivamente a forma, a
caracteristica do olhar que recebeu e, dessa forma, o associa a uma pedra: dura,
rigida e nada amigavel ou ainda pode-se pensar no olhar de pedra como um olhar
firme, resistente. Assim, quem ouve a informacdo metaférica consegue inferir, ou
deduzir, e construir uma representacdo mental de como foi o olhar recebido.
Podemos, entdo, conceber que a metafora, em sua concretude, ndo € uma mera
comparacao de dois conceitos similares, ja que “olhar” e “pedra” representam coisas
semanticamente diferentes, de contextos conhecidos, mas com propriedades logicas
distintas. Diremos por ora que a metafora (3) estabelece semelhancas possiveis entre
0s conceitos “olhar’ e “pedra”’, de forma a permitir cognitivamente a conexao
semantico-pragmatica de uma ideia a outra, uma vez que com a metafora, pela
metafora e para a metafora, criamos relacbes possiveis entre o pensamento, a
linguagem e as coisas no mundo, considerando que é a partir dessa relagéo
metaforica que se desenvolve a interacdo verbal.

Para Lakoff e Johnson (2002), a metafora ndo é um fendmeno puramente
linguistico, como preconiza a tradicdo aristotélica. Ela faz parte da experiéncia
cotidiana e do fluxo da imaginacdo simbdlica. Na concepcao cognitivista de Lakoff e
Johnson, a metafora muda de status — de uma simples figura de retérica para a de
uma operacao cognitiva fundamental. E assim os autores conceituam a metéafora: o
ato de “compreender e experienciar uma coisa em termos de outra” (LAKOFF;
JOHNSON, 2002, p. 47).

Podemos ainda, nesse processo, contar com a criatividade prépria de cada
individuo, pois, segundo Lakoff e Johnson (2002),

Nosso sistema conceptual ndo € algo do qual normalmente temos
consciéncia. Na maioria dos pequenos atos da nossa vida cotidiana,
pensamos e agimos mais ou menos automaticamente, seguindo certas linhas
de conduta, que ndo se deixam apreender facilmente. Um dos meios de
descobri-las é considerar a linguagem. J& que a comunicacao é baseada no
mesmo sistema conceptual que usamos para pensar e agir, a linguagem é
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uma fonte de evidéncia importante de como é esse sistema. (LAKOFF;
JOHNSON, 2002, p. 46).

Portanto, por intermédio das metaforas, associamos e criamos significados
para termos abstratos a partir de referentes que compdem o material enciclopédico
que formamos de nossas atividades cotidianas. Com isso, usamos termos
linguisticamente conhecidos para expressar aquilo que pensamos e a combinacao
desses termos da concretude aquilo que o nosso sistema de processamento abstrato
cria mentalmente. Criar e representar coisas (e mundos) por meio da linguagem é algo
mais do que simplesmente usar a linguagem em situacdes contextualmente novas;
criar é produzir aquilo que pensamos, verdadeiro ou falso, e queremos
linguisticamente informar. Nas palavras de Pinker (2008),

O aparato inato da mente contribui € com um conjunto de estruturas abstratas
e conceituais que organizam nossa experiéncia- espaco, tempo, substancia,
causacao, numero e légica (hoje podemos acrescentar outros dominios,
como seres viventes, outras mentes e a lingua). Mas cada uma delas € uma

forma vazia que precisa ser preenchida pelos exemplos verdadeiros,
fornecidos pelos sentidos ou pela imaginacéo. (PINKER, 2008, p.186)

Segundo Lakoff e Johnson (2002), o uso de expressdes metaforicas € inevitavel
na comunicacdo humana, considerando que contamos com um vasto vocabulario de
termos abstratos, 0s quais associamos (in)voluntariamente a termos concretos ao
discurso, enquanto tentamos facilitar a compreensao de quem esta recebendo a
informacdo. Além de comunicar, nossas palavras mostram muito do que somos e

como vivemos. Pinker (2008) ressalta que

Nossas palavras e construgdes revelam concepgdes de realidade fisica e vida
social humana que sdo semelhantes em todas as culturas, mas diferentes
dos produtos de nossa ciéncia e de nossa intelectualidade. Tém suas raizes
em nosso desenvolvimento como individuos, mas também na histéria da
nossa comunidade linguistica e na evolucdo de nossa espécie. Nossa
capacidade de combina-las em organizacdes maiores e de amplia-las a
novos dominios através de saltos metaféricos explica em grande parte o que
nos torna inteligentes. (PINKER, 2008, p.186)

Entendemos, assim, a recorréncia a Metafora Conceitual como atividade que
resulta da construcdo mental de um individuo, em que 0s termos conceituais sao
estruturalmente dispostos em relacdo a outros. A metafora pode ser considerada
como uma fonte de auxilio a capacidade criativa, sendo responséavel pela criacdo de

um campo de conhecimentos novos. Godoy e Santos (2022, no prelo) atrelam a
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metafora a relevancia e postulam que ela € um recurso ostensivo, uma vez que o
locutor/enunciador tem a intencédo de produzir maior efeito contextual no interlocutor.
Desta forma podemos empregar as metaforas a caracteristica de serem culturais e a
interpretagéo atribuida a cada uma delas depende do contexto comunicacional ao qual
se inserem.

Lakoff e Johnson (2002) apresentam para as Metaforas Conceituais uma
divisdo em trés categorias: orientacionais, estruturais e ontoldgicas. Kévecses (2002),
ao referir-se a metaforas “orientacionais”, diz que, nessa divisdo, a maioria dos
exemplos possui uma orientacdo espacial: para cima, para baixo, dentro, fora, frente,
tras. Cada orientacdo apresenta um significado. Vejamos um exemplo:

(4) Dé a volta por cima dos problemas que jogaram vocé para baixo?!.

Estar para baixo, aqui, € compreendido como algo negativo, sendo que 0s
problemas sédo os responsaveis por isso, pelo individuo ndo estar bem. Dar a volta por
cima é superar, € ficar bem. As orientacfes aqui sdo associadas ao estado de espirito
do individuo. Assim, sem maiores complexidades, é possivel comunicar e inferir aquilo
gue informamos metaforicamente.

Ja as metéforas “estruturais”, como o préprio nome diz, estruturam o juizo
semantico-pragmatico a partir de um conceito concreto e outro de carater abstrato,
estabelecendo relacdes entre ambos. E o tipo de metafora mais comumente
conhecido.

(5) Nao posso te dar atencao agora.

O verbo “dar” remete a algo fisico, colocando, portanto, concretude em
“atencao”, que é algo abstrato. O processo metaférico parte, entdo, de algo concreto,
material, para algo abstrato. Ndo posso “pegar” a atengdo como um objeto concreto,
porém “dar atengado” a alguém, ou ainda “chamar a ateng¢ao” de alguém, no sentido
de atrair para si a atencéo dele ou de fazé-lo observar algo que ele fez e ndo se deu
conta de que fez, é perfeitamente aceito, discursiva e mentalmente, gracas a
metéafora.

Por fim, temos as metaforas ontoldgicas, que se referem a construcédo de
ideias, emocdes e eventos, partindo da experiéncia humana de relacionar esses
acontecimentos a objetos fisicos. Assim, emprega-se a funcdo cognitiva de oferecer
uma posic¢ao ontoldgica, uma investigacao do ser para 0os conceitos abstratos, como

podemos ver no seguinte exemplo:
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(6) Eu queria ter controle sobre meus sentimentos.

Aqui o individuo almeja uma meta cognitiva: quer ter controle, fiscalizar,
dominar os sentimentos. “Ter controle” € uma atividade motora que se pode exercer
sobre coisas concretas, mas sentimentos sdo abstratos e, novamente, partimos da
ideia de algo concreto para identificar uma acdo que nos parece abstrata. Assim,
interpretamos a informacao porque conhecemos o significado semantico de “controlar’
e, por mais que 0s sentimentos sejam abstratos, quem recebe uma informacéo
através da associacdo metafdrica entende ou infere o que o individuo esté falando.

Como aponta Oliveira (1997, s/p), “Lakoff e Johnson (1980) também defendem
gue a metafora, entendida como processo de mapeamento de um dominio alvo num
dominio fonte, é responsavel pela maior parte do nosso agir e pensar cotidianos”, ou
seja, partimos de um dominio fonte — material a nosso conhecimento — para o dominio
alvo — aquilo que queremos informar e que esta abstrato — para interagirmos
cotidianamente com nossos pares.

Cotidianamente todos, e cada um de nds, estamos expostos a metéaforas, seja
por meio do préprio discurso ou do discurso de terceiros, independente do contexto e
da realidade em que a metafora acontece. Podemos contar com ela em ambitos de
carater religioso, poético, estético, cientifico, formal, técnico ou informal etc.

As metaforas sdo recursos discursivos importantissimos do processo de
interpretagdo de informagfes. Na maioria dos casos s6 sabemos o significado de
alguns termos ou enunciados porque a eles foram associados significados metaféricos
do nosso cotidiano.

Consideramos importante reforcar que a metafora esta presente em todo e
qualquer discurso, independente do assunto. Em alguns casos claramente
identificamos sua presenca, como no seguinte exemplo, que apresenta uma
expressdo comumente utilizada pelas pessoas, em situacdes de despedida.

(7) Sua partida levou um pedaco de mim.

Pensemos em pedacos que sao partes separadas de um todo: um pedaco de
papel, pedaco de bolo, pedaco de um texto. Desta forma, cada vez que se tira um
pedaco do todo, esse pedaco ficara faltando no todo. Da metéafora (7) podemos dizer
que se alguém vai embora, 0 sentimento de falta e auséncia é justamente esse pedaco
gue falta nas outras situac¢des vivenciadas anteriormente. Podemos ainda associar as

situacdes de completude, pois, se um objeto sem um pedaco ndo esta completo, da
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mesma forma uma pessoa se considera incompleta estando longe de quem ela julga
importante.

As associacdes e significados metaféricos vao depender de cada situacdo de
uso, da bagagem cultural de cada individuo e do contexto em que ocorre a interacao
verbal, uma vez que algumas metaforas nao séo estritamente associacdes definidas.
Nas sentencas que seguem podemos perceber a diferenca entre as associacdes do
conceito “cinza”.

(8) O dia esté& cinza hoje.
(9) Meu dia ficou cinza depois que ele se foi.

“O dia esta cinza hoje” pode estar associado ao fato de estar nublado, situacao
que todo individuo ja presenciou — um dia cinza. Ja em (9), como veremos mais
adiante, o significado precisa ser inferido do conhecimento enciclopédico (SPERBER,;
WILSON, 2001) sobre a premissa ontologica (dado mental) de que alguém que
amamos, quando se vai de nossa vida, nos deixa triste. A tristeza sentida pela
auséncia da pessoa amada € uma nova premissa de estado de animo. A metafora
correlaciona ostensivamente este estado de &nimo a cor cinza.

Em casos semelhantes, as associacdes podem se dar remetendo o enunciado
as cores quentes e claras como alegres, e as cores frias e escuras, como tristes.
Independente da associacéo feita é perfeitamente compreensivel o que se quer dizer.

Quanto a “Meu dia ficou cinza depois que ele se foi”, ndo quer dizer
necessariamente que estava um dia claro e a partir do momento que ‘ele se foi’ ficou
nublado, mas a relacdo de dia cinza com tristeza e estado de animo que a pessoa
ficou é perfeitamente possivel e aceitavel. Entdo, expressar o estado de animo da
sensacao que a partida causou é possivel pelo auxilio da metafora através da
associacao feita ao dia ficar cinza.

Kovecses (2005, p. 4-8) propbe onze pontos principais relacionados ao
pensamento metaférico. No quadro a seguir, nomeado pelo autor “Elementos da

geracdo do pensamento metaforico”, apresentamos tais pontos.
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(continua)

1. dominio fonte — concreto, fisico, sempre coativado com um
determinado dominio alvo, por exemplo, CALOR;

2. dominio alvo - abstrato, fluido, sempre coativado com um
determinado dominio fonte, por exemplo, AFEICAO;

3. base na experiéncia — a experiéncia corporea alicerca a selecdo de
um dominio fonte em relagdo a um dominio-alvo, por exemplo, AFEICAO
corresponde-se com CALOR corpéreo;

4. estruturas neuronais correspondentes — a experiéncia recorrente de
base corpdrea resulta em determinadas conexdes neuronais, por exemplo,
sempre quando a area do cérebro que corresponde ao sentimento AFEICAO
€ ativada, a area que corresponde ao CALOR também o é. Trata-se, portanto,
de coativacéo e recorréncia entre dois dominios;

5. relacdo entre dominio fonte e dominio alvo — essas relagdes mostram
gue um dominio fonte pode se ligar a diferentes dominios alvo, sendo também
verdadeiro o inverso, por exemplo, dominio fonte VIAGEM, dominios alvo
VIDA, AMOR. Esses dominios licenciam as metaforas: A VIDA E UMA
VIAGEM e O AMOR E UMA VIAGEM;

6. expressdes linguisticas metaféricas resultam da interligacéo de dois
dominios — expressdes como “comecar a vida”, “terminar a vida”, “ter uma vida
toda pela frente” resultam do mapeamento entre o dominio-fonte VIAGEM e
do dominio alvo VIDA;

7. mapeamentos - sdo correspondéncias conceptuais basicas e essenciais
entre dominios-fonte e alvo para a geracao de metaforas. Tomemos o exemplo
da metafora O AMOR E UMA VIAGEM. Os mapeamentos ou as
correspondéncias entre os dominios VIAGEM e AMOR sao: Viajantes —
amantes; Veiculo — a relagcdo amorosa; Destino — o propdsito da relagao;
Distancia percorrida — o progresso alcangado na relagao; e Obstaculos do

caminho — dificuldades encontradas na relagao;
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QUADRO 1 — ELEMENTOS DA GERAGCAO DO PENSAMENTO METAFORICO

(concluséo)

8. acarretamento — os mapeamentos entre os dominios-fonte e alvo sempre
mapeiam ideias que vao além das correspondéncias béasicas. Esses mapeamentos
adicionais sdo denominados acarretamentos ou inferéncias;

9. mescla — a juncdo de um dominio fonte a um dominio alvo resulta no
processo cognitivo denominado mescla, ou seja, nessa etapa novos elementos séo
adicionados tanto ao dominio fonte quanto ao dominio alvo, resultando em novo
enquadre conceptual,

10. metéaforas conceptuais também podem ser realizadas de forma néo-
verbal;

11. metaforas conceptuais sempre produzem modelos culturais que atuam no
pensamento.

Fonte: KOVECS (2005, p. 4-8)

Desta forma, as expressoées (7), (8) e (9) sédo casos claros e corriqueiros da
presenca das metéforas no discurso. Atribuir caracteristicas metaféricas as palavras,
pensamentos e acdes, é produto de um processo cognitivo da nossa mente que nos
leva a produzir e a interpretar possiveis significados que a linguagem literal ndo
consegue fazer. A metafora € o locus operandi desses significados. Nas paginas
subsequentes focaremos no processamento das metéforas, procurando estabelecer
relacdes de existéncia das metaforas no contexto de escolar.

1.1  Metaforas conceituais e 0 processamento cognitivo

Para entendermos o processo que origina a metéfora, precisamos saber e
considerar que a linguagem cotidiana €, segundo Lakoff e Johnson (2002), em grande
parte metaforica. Dessa forma, pensamos metaforicamente, pois a interacao
individuo-mundo é feita essencialmente pela linguagem. Pensemos na expressao

“tempo é dinheiro”. Segundo Lakoff e Johnson (2002),

Os conceitos metaféricos TEMPO E DINHEIRO, TEMPO E UM RECURSO e
TEMPO E UM BEM VALIOSO formam um Unico sistema baseado em
subcategorizagao, uma vez que, na nossa sociedade, o dinheiro € um recurso
limitado, e recursos limitados sdo bem valiosos. Essas relacbes de
subcategorizacdo caracterizam implicagdes entre as metaforas. TEMPO E
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DINHEIRO implica TEMPO E UM RECURSO LIMITADO, que, por sua vez,
implica TEMPO E UM BEM VALIOSO. (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 52)

Segundo Lakoff e Johnson (2002), a principal caracteristica do nosso sistema
conceitual é o fato de ele ser metaforico e as metaforas estarem disponiveis ndo na
linguagem, mas no pensamento. Segundo os autores, o exemplo “tempo & dinheiro”
comprova “que as implicagcbes metaforicas podem caracterizar um sistema coerente
de conceitos metaféricos e um sistema coerente de expressdes metaforicas
correspondente a esses conceitos” (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 52).

Sobre a expressao “tempo € dinheiro”, Cancado (2008) reforca que:

[...] a metafora estabelece um campo de comparagfes, e ndo somente um
Unico ponto de comparacdo, ou seja, estabelece-se uma associagcdo nao
somente entre um conceito e outro, mas entre varios dos conceitos
participantes do mesmo campo semantico do alvo e da fonte. Veja, por
exemplo, a famosa metafora tempo € dinheiro. Muitos dos conceitos
envolvendo nogBes financeiras sdo transportados para o0s conceitos
envolvendo tempo:

a. Este livro me custou meses de trabalho.

b. Eu investi muitos anos nesse relacionamento.

c. Eu estou perdendo meu tempo com vocé.

d. O computador vai te lazer economizar horas de trabalho.

(CANCADO, 2008, p.100).

Nesse exemplo de Cancado (2008), notamos metaforas com os verbos custar,
investir, perder e economizar, utilizadas no campo semantico de financas e economia,
associadas a situacdes diferentes e relacionadas a tempo. Essas associacdes séo
utilizadas em situacdes de comunicacdo perfeitamente entendidas por quem as
utiliza/interpreta para representar o tempo em relacao as acdes executadas.

Lakoff e Johnson (2002) apresentam para 0 nosso sistema conceitual uma
caracteristica principal, que é o fato de ele ser metaférico e as metaforas ndo estarem
presentes na linguagem, mas no pensamento. Segundo Ferreira (2010, p. 576), o
pensamento € o “ato ou efeito de pensar, poder de formular conceitos”. Esse processo
mental concede aos seres humanos a capacidade de definir sua percepgao e
representacdo do mundo e, com isso, tomar consciéncia das situacdes corriqueiras.
Assim, o pensamento de um individuo é também responsavel por interpretar e
construir as metaforas conceituais através de expressdes linguisticas e significados

gue auxiliam o entendimento das expressodes utilizadas na comunicacgao.
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A metéafora, entdo, na concepcao de Lakoff e Johnson, é a ligacéo entre dois
diferentes dominios semanticos que nos ajuda a perceber, construir e representar
novos caminhos e situagcdes comunicativas que nos sdo propostos. Dessa forma, é
também possivel, através das metaforas, expandir os significados das palavras, sem
reduzi-las apenas ao seu significado literal. Para Pinker (2008), as palavras nos ligam

as coisas no mundo. Segundo o autor:

Toda vez que usamos uma palavra que nos referimos a uma coisa, nos
ligamos a uma coisa, nos ligamos a ponta de uma corrente sinuosa no
espago-tempo que nos conecta a primeira pessoa que olhou para aquela
estrela, ou para aquela criatura, ou para aquela substancia, e decidiu que ela
precisava de um nome. O modo como as palavras podem nos ligar as coisas
no mundo ndo é s6 um estica- e-puxa de nossas intuicdes em experimentos
mentais|...] (PINKER, 2008, p.333)

Assim, dizemos que nosso pensamento parte de conhecimentos ja adquiridos
(conhecimentos enciclopédicos), de termos cujos significados sé&o por nds conhecidos
para estabelecer associacdes desse conhecimento as informacdes abstratas que
processamos. Por meio das metéaforas torna-se possivel a compreensdo do que um
individuo comunica.

Por isso, como vimos, o contexto de realizacdo desse processo € a mente
humana. A partir desse posicionamento alinhamos nossa pesquisa a perspectiva
cognitiva de concepcao do significado metaférico como um produto muito mais
abrangente do que o significado literal, uma vez que este limitaria o significado a
“traducdo” de uma ideia a outra, fazendo com que a metafora seja considerada uma
comparacao e muitas vezes reduzida a isso. Sobre essa ideia Abaurre, Pontara e
Fadel (2003) ressaltam que,

Quando se constr6i uma metafora, diz-se que houve uma transferéncia (a
palavra grega metaphora significa “transporte”) de um termo para um
contexto de significacdo que ndo Ihe é préprio. As metaforas baseiam-se em
uma relagdo de similaridade (semelhanca) que pressupde um processo
anterior de comparacéo. Pode-se dizer, portanto, que a comparagéo esta na
base da formacgdo das metaforas. (ABAURRE; PONTARA; FADEL, 2003. p.
299).

Godoy e Santos (2022, no prelo), no entanto, seguem direcfes opostas as de
Aburre, Pontara e Fadel (2003) e argumentam que a comparagao por similaridade
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(simile) € um processo falho. Os autores explicam que a metafora “meu namorado é
um gato” denota um significado distinto do simile “meu namorado € como um gato”,
uma vez que esta Ultima expressdo estabelece uma comparacdo e ndo uma

categorizagao conceitual. Segundo os autores,

[...] assumir essa ideia destitui a metafora de qualquer funcdo cognitiva
distinta daquela que se obtém mediante similes, “o simile simples, na forma
“a & como b”, estabelece uma comparacdo ou correspondéncia de
propriedades (feature matching) e ndo uma categoriza¢ao”. [...], no modelo
de comparagdo por simile (A é como B), o conceito designado “gato”
corresponde ao “gato” candnico/convencional: um gato doméstico bem
cuidado. J& na interpretacéo metaférica (A é B), o conceito designado GATO*
corresponde a uma categoria abstrata (por isso metaférica) de criaturas
belas, sensuais, carinhosas (GODOY; SANTOS, 2022, no prelo).

Deste modo, neste estudo defendemos a concepcédo de que a metafora néo
se limita ao resultado de uma comparacéo ou similaridade, dado que o processo de
diferenciacdo metaférica de uma informacdo nova pressupbe que o uso de
associacbes acontece no momento em que levamos em consideracdo um
conhecimento prévio que um individuo carrega. Nesse contexto, “a metafora é
fundamental a aprendizagem de algo completamente novo, visto que nao se pode
aprender algo totalmente desconhecido sem ancorar o novo conhecimento pré-
construido” (SOUZA, 2004, p. 55).

Consideremos agora um enunciado que se tornou popularmente utilizado e
relacionado ao contexto da pandemia do COVID-19, que envolve o conceito de
pandemia associado a guerra.

(10) Se na guerra os grupos de aliados compartilhavam armamento, com a pandemia
sao compartilhados materiais de pesquisa, resultados, recursos e 0s equipamentos
de protecdo basica, como mascaras e medicamentos.

Para que uma metafora aconteca, precisamos de uma situacdo comunicativa e
um processo inferencial cognitivo automatico que associe conhecimentos prévios para
os termos metaféricos. Tomemos o contexto do enunciado (10) sobre a pandemia que
vivenciamos em 2020/21/22 e exploremos os referentes “pandemia e guerra™
pensemos nos hospitais lotados, pessoas espremendo-se nos corredores esperando
uma vaga, lutando pela vida contra o temivel inimigo/virus. Supomos que o conceito

de guerra ja esteja representado na nossa mente, com pessoas feridas, lutando para
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sobreviver, médicos tentando socorrer os feridos, pessoas gritando de dor. Agora,
tudo que precisamos € associar o significado desses conceitos conhecidos da guerra
ao cenario dos hospitais lotados em plena pandemia e, assim, construirmos a
representacdo imagética da gravidade dos problemas, isto é, construimos uma
representacao, tal que aimagem da guerra se encaixe na imagem dos hospitais. Essa
imagem é a representacdo metaférica da qual extraimos o significado também
metafdrico de guerra contra o virus.

A interpretacdo do significado ocorre gracas as associacdes possiveis pelo
recurso cognitivo da metafora, ja justificada no decorrer da construcdo com a
associacado metaférica entre armamento e materiais de pesquisa, resultados, recursos
e 0s equipamentos de protecdo basica. Com contexto atipico vivenciado a chegada
do até entdo desconhecido Covid-19, surge a necessidade de aproximar os conceitos
relacionados a pandemia a conhecimentos prévios, de modo a construirmos a
representacdo que nos traga clareza e entendimento metaforico. Sobre as

representacdes mentais, Pinker (2008) esclarece que,

O outro extremo é que a mente humana sé6 é capaz de pensar diretamente
em experiéncias concretas: visdes e sons, objetos e for¢as, e 0os habitos de
comportamento e emoc¢dao da cultura em que fomos criados. Todas as nossas
ideias sdo alusdes metaféricas a esses cenérios concretos. (PINKER, 2008,
p. 275)

Dessa forma, conceitos como “vencer a batalha”, “linha de frente”, “inimigo”,
“hospital de campanha”, “armas contra o virus”, fazem referéncia metaférica ao que o
virus tem representado. Associamos caracteristicas de um termo a outro — guerra
versus Covid-19 — para que consigamos reconhecer e representar esse novo
conhecimento. O processamento cognitivo metaforico néo significa, portanto,
transferir os significados de um termo ao outro, mas associar carateristicas entre os
dois. Esse éxito deve ser atribuido a metafora conceitual que, presente em todo
contexto discursivo, auxilia compreensdes, porque cada individuo armazena
informacdes para futuramente relaciona-las a novas experiéncias e novas

aprendizagens.
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1.2 Metafora conceitual e o livro didatico

Um dos processos inevitaveis, mas também imprescindiveis na vida de crianca,
€ a aprendizagem formal. Demostramos através da aproximag¢do do nosso material
de estudo, como a Metafora Conceitual pode auxiliar nesse processo, em todas as
competéncias que envolvem o processo. Direcionamos este estudo para a disciplina
de Lingua Portuguesa, no ensino basico, ndo eliminando, porém, possibilidades de
uso nas outras disciplinas.

Para iniciarmos, pensemos em uma prética de linguagem: a leitura. Espera-se
gue esta pratica seja iniciada ja na educacado infantil, de modo a desenvolver
progressivamente essa habilidade em cada individuo. Orientacdes como essas estao
propostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), “documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica”. (BRASIL, 2018, p.7).

Pensando um pouco mais na prética da leitura e indo ao encontro do que diz o
documento oficial, consideramos o que apresenta Kawai (2010):

Acredita-se que a leitura pode ser muito mais prazerosa quando associada a
contelidos encobertos ou ja aprendidos em outros contextos. Por exemplo,
uma fabula que menciona personagens inanimados, no lugar de seres
humanos, pode nos fornecer uma leitura sobre comportamentos e atitudes
comuns, mas que ndo nos damos conta até esse encontro. Assim, feita a
associacdo do conteudo real com o conteddo inconsciente, facilita-se a
assimilacdo, discussdo e compreensdo do texto fornecido, e, uma vez

compreendido o sentido, instiga-se o prazer pela leitura de novos textos.
(KAWAI, 2010)

Tomando da citagcao os conceitos “encobertos”, é possivel fazer um paralelo da
leitura com a metafora. Esses motivos nos impulsionam a acreditar na unido dessas
duas tematicas e, ainda, através das associacdes metaféricas, corremos o risco de
instigar o prazer da leitura nos alunos.

Durante todo o processo que envolve a aprendizagem, as criancas também vao
desenvolvendo o raciocinio para chegar a um resultado a partir dos termos que séo
previamente apresentados no processo de comunicacdo a que estao expostas. Isso
significa que enquanto ouvem e interagem com as pessoas a sua volta, as criancas

nao vao simplesmente armazenar todas as palavras e frases ditas e usar esse



30

repertorio intacto no futuro. Se assim fosse, carregariamos a caracteristica de seres
autdmatos (e seriamos meros repetidores de acoes).

O raciocinio humano que vai se desenvolvendo ao longo da formacao humana
€ responséavel por ndo permitir que as pessoas simplesmente reproduzam as palavras
e frases em qualquer ordem e da maneira que bem entendem. Assim, esse raciocinio,
gue na Teoria da Relevancia € conhecido como processamento dedutivo inferencial,
permite que cada individuo/crianga aprenda também um conjunto completo de
fatores/conceitos que permitirdo expressar e compreender novas ideias, respeitando
as regras e convencdes, linguisticas e ndo linguisticas, utilizadas pelas pessoas do
seu contexto de convivéncia. E o que podemos perceber também nas palavras de

Pinker (2008), sobre a aquisi¢céo da linguagem:

E essa linha de raciocinio que levou o linguista Noam Chomsky a propor que
a aquisicdo da linguagem pelas criancas € a chave para a compreensao da
natureza da linguagem, e que as criangas devem ser dotadas de uma
Gramatica Universal inata: um conjunto de mapas do maquindério gramatical
gue abastece todos os idiomas humanos. (PINKER 2008, p. 45)

Isso explicaria ainda, segundo Pinker (2008), como as criancas —
pensemos nelas também como alunos — conseguem aprender assuntos cada vez
mais complexos enquanto crescem e também como qualquer pessoa, de qualquer
idade, vai aprendendo as coisas ao longo de sua vida. Em Pinker (2008),

compreendemos que:

Cada fator precisa estar relacionado com nosso sistema cerebral, este por
sua vez comandam os oOrgdos fundamentais para a comunicacdo e
aprendizagem que sdo a boca, o ouvido, a memoéria responsavel por
armazenar palavras e conceitos, as ideias sobre o que vai ser dito e
comunicado e os recursos de que a mente dispde para que através do contato
com o discurso atualize os dados e apreensao de conhecimentos novos. H4
muita coisa em jogo na pergunta sobre como a mente lida com as metéforas
conceituais. Para comecar, a resposta pode lancar uma boa dose de luz
sobre o desenvolvimento cognitivo e a educacdo. As criangas podem nao
entender aliancas politicas ou a argumentacéo intelectual, mas certamente
entendem elasticos e brigas. As metaforas conceituais apontam para um
meio Obvio pelo qual as pessoas talvez aprendam a raciocinar sobre
conceitos novos e abstratos. (PINKER, 2008, p. 278)

Para entender melhor o que a Metafora Conceitual significa, vamos, aqui,
considerar as contribuicbes de Pinker (2008). Segundo o autor, a cogni¢cao parte das
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experiéncias concretas para criar “possibilidades” abstratas. A Metafora Conceitual é
uma ferramenta Util nesse processo, pois remete o significado a um horizonte
evidente, o qual proporciona um entendimento acessivel e concreto e sobre conceitos
novos e abstratos. Assim, espera-se que os individuos percebam o elo entre o
“‘universo fisico que ja entendem e um universo conceitual que ainda nao
compreendem” (PINKER, 2008, p.278). Pinker (2008), acrescenta:
Embora a lingua revele as paredes da nossa caverna, também mostra como
sair dela, pelo menos até parte do caminho. Afinal de contas, as pessoas
vislumbram o mundo iluminado da realidade. Mesmos com as nossas
fraguezas, conseguimos conquistar a liberdade de uma democracia liberal, a
rigueza de uma economia tecnolégica e as verdades da ciéncia moderna.
Duvido que algum dia cheguemos a uma utopia cognitiva em que todos os
problemas que sonharmos sejam solucionaveis, mas nha mente humana tem
sim meios para ir além das velhas reprises passadas e repassadas na parede

da caverna. Na verdade, a lingua proporciona a janela mais clara sobre como
transcender nossas limitagdes cognitivas. (PINKER, 2008, p.490)

Como Pinker (2008) apresenta, é utopia pensar que todas as questbes que
envolvem a comunicacdo sejam resolvidas e solucionadas, mas a lingua, junto com
recursos como as metaforas, oferece, sim, recursos suficientes para que esse
processo ocorra mais tranquilamente.

Contudo, ndo nos limitamos a isso e consideramos também o que nos
apresenta a Teoria da Relevancia, de Sperber e Wilson (2001). Segundo a Teoria da
Relevancia, os individuos constroem representacdes conceituais, tanto do mundo
fisico quanto do abstrato. Tudo o que temos na memoéria enciclopédica sdo
representacdes na forma de “conceitos”. Os conceitos ndo sédo as coisas do mundo,
mas, sim, “representagdes” das coisas do mundo.

O processo cognitivo humano permite uma interpretacao da linguagem que vai
além de simplesmente apresentar o significado de termos e conceitos, pois nesse
processo elaboramos algumas conclusdes a partir de conceitos conhecidos, também
chamadas inferéncias (SPERBER; WILSON, 2001). Segundo a Teoria da Relevancia,
cada individuo esta exposto a esse processo — inconsciente e automatico — e a um
conjunto de regras inferenciais que permitem ao ser humano interpretar e revelar o
que se quer comunicar de forma a ser interpretado pelas pessoas a sua volta,
respeitando padrdes discursivos por elas usados. Por isso, os teéricos da Teoria da
Relevancia destacam que 0 processo comunicativo acontece a partir do

reconhecimento das intengdes comunicativas do falante. Essas intengbes sao
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partilhadas com o ouvinte, de modo a expressar 0 que se quer dizer naquele momento,
em meio a situacao vivenciada.

Partindo destes pressupostos, retomamos a teoria da Metafora Conceitual de
Lakoff e Johnson (2002), segundo a qual as metaforas fazem parte do comportamento
humano cotidiano e séo criadas a partir das experiéncias do individuo com seu corpo,
ambiente fisico e considera, principalmente, a cultura do individuo. Dentre os
argumentos dos autores sobre o poder que a metafora tem de criar
sentidos/significados novos, destaca-se 0 subjetivismo, pois segundo Lakoff e
Johnson (2002):

O que legitimamente motiva o subjetivismo é a consciéncia de que o
sentido é sempre o sentido para uma pessoa. O que tem sentido para
mim é o que tem sentido para mim. E o que é importante pra mim nao
dependera somente de meu conhecimento racional, mas também de
minhas experiéncias passadas, de meus valores, de meus sentimentos
e meus insights intuitivos. O sentido n&o é pré-determinado; é uma
questdo de imaginacdo e uma questdo de coeréncia construtiva
(LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 345).

Com isso precisamos considerar que o fato de o nosso sistema cognitivo
apresentar um carater metaférico, como postulam Lakoff e Johnson (2002), ndo o
torna um evento de comparacdes Unicas e fechadas. Precisamos considerar seu
carater pragmatico-conceitual, posto que “é importante ressaltar que as metaforas sao
construidas de acordo com experiéncias culturais e que, por isso, ndo séo estaveis:
em algumas culturas, o futuro estd em nossa frente, enquanto em outras ele esta
atras”, (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 15). Atribuimos essa caracteristica conceitual
de interpretacdo das metéaforas ao resultado da formacéo de conceitos ad hoc criados
durante o processo comunicativo, influenciados também pela relevancia.

Godoy e Santos (2022, p. 3, no prelo) postulam que “a metafora criada ad hoc
€ uma estratégia comunicagao ostensiva construida sobre conceitos categoriais de
propriedades distintas, que na relacdo metafdrica geram, além de efeitos cognitivos,

efeitos emocionais”. Segundo os autores, na metafora “meu namorado € um gato”,

[...] o conceito metaférico GATO* tipifica ndo a categoria candnica de “gato”,
mas uma categoria de ocasido (ad hoc). A categoria ad hoc tipificada de
GATO* é o ‘gato de madame’ (outra metafora). Diferentemente do “gato” de
rua, que come em latas de lixo, é sujo, mal cheiroso e arisco, o ‘gato de
madame’ é bem alimentado, vive no conforto da casa, € higiénico, carinhoso,
bem cheiroso, etc. Essa classe categorial de “gato” se reflete na aparéncia
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do felino: belo, sensual, elegante, etc. Na metafora “Meu namorado € um
gato” é esta categoria de GATO* que é cognitivamente selecionada, tanto na
produgéo quanto na interpretacgéo, isto €, “meu namorado” é cognitivamente
inserido ad hoc ao conjunto de membros dessa categoria (GODOY; SANTOS,
2022, p. 5-6, no prelo).

Assim, podemos dizer que o0 processo metaforico é possivel no nosso sistema
cognitivo, a partir de associacdes com exemplos ad hoc! do nosso cotidiano. Esse
processo metaforico €, também, um importante aliado do sistema cognitivo para tornar
compreensiveis assuntos e temas mais complexos, que permeiam nossa mente,
fazendo com que tenhamos uma representacédo positiva de textos/temas/contetdos
novos.

O processo metaférico ad hoc permite, também, que facamos relagdes com
aquilo que ja conhecemos, visando aperfeicoarmos nossos conhecimentos, 0 que,
segundo Sperber e Wilson (2001), modificam nosso ambiente cognitivo, fazendo com
que criemos realidades novas. Confirmamos essa questao do processo metaforico
como auxiliar nos momentos de reconhecimentos de informagdes novas, com o que

apresentam Lakoff e Johnson (2002). Para os autores:

As metaforas novas tém o poder de criar uma realidade nova. Isso pode
comecar a acontecer quando comecamos a entender nossa experiéncia em
termos de uma metéafora e ela se torna uma realidade mais profunda quando
comegamos a agir em funcdo dela. Se a metéafora nova entra no sistema
conceptual em que baseamos nossas acdes, ela alterard esse sistema
conceptual e as percepcgdes e as agdes a que esse sistema deu origem. Muito
das mudancas culturais surge da introdu¢éo de novos conceitos metaféricos
e da perda de antigos. (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 242)

A interpretacdo metaférica pode ocorrer tanto no nivel semantico quanto no
nivel pragmatico. A pragméatica é a area de estudo da linguagem humana que se
preocupa com a interpretacdo dos significados produzidos pelos individuos em
contextos especificos de comunicacao, a relacéo e os valores entre esses significados
e o falante. E a area que se centra nos aspectos do significado que ndo podem ser
previstos pelo conhecimento seméantico puramente linguistico, porque a interpretacéo

pragmatica considera os conhecimentos sobre o mundo fisico, 0 mundo cognitivo,

1 Segundo Godoy e Santos (2022, no prelo), o conceito ad hoc foi primeiramente utilizado por Barsalou
em 1983 para determinar as categorias funcionais que s&o discursivamente requeridas a partir do
conhecimento prévio para satisfazer as demandas discursivas em um contexto especifico de ocasiao.
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cultural e social das pessoas que se comunicam. Portando, podemos dizer que a

pragmatica contempla o contexto.

1.3 Metaforas no contexto da sala de aula

O espaco pedagogico é um texto para ser constantemente lido, interpretado,
escrito e reescrito (PAULO FREIRE, 1996). Se pensarmos nessa metaférica
mensagem de Paulo Freire, que associa o espaco pedagogico a um texto que precisa
ser interpretado, lido, relido e reinventado todos os dias, podemos dizer e aceitar
tranquilamente que as metaforas estdo presentes em todas as ocasides em que ha
interacao e que, além de os professores empregarem e contarem com as metéforas
para dar aula e esclarecer conceitos que parecam mais complexos, podemos também
assegurar que professores e alunos ocupam, constroem e representam papeis
metafdricos no contexto de ensino. Isso deve-se as interpretacbes que fazemos e
associacfes que sempre sao feitas quando se tenta explicar por exemplo, o que é
ensinar.

Neste tépico mostraremos como a presenca da metafora € recorrente no campo
do ensino. Iniciemos com os exemplos de Sardinha (2007), que descreve uma
pesquisa realizada por Cortazzi e Jin (CORTAZZI; JIN,1999, apud SARDINHA, 2007,
p. 63), com professores da Inglaterra, na qual os professores tinham que responder a
seguinte questdo: o que é ensinar?

Dentre as ocorréncias metaforicas que apareceram na pesquisa, Sardinha
elenca as seguintes: ensinar é uma viagem, pois sempre ha algo para descobrir e
destinos para alcancar; ensinar esta relacionado a culinaria, pois sdo varios o0s
ingredientes a serem utilizados no processo de ensino; ensinar estd associado a
cultivo, pois todos os dias sao plantadas sementes do conhecimentos e espera-se que
elas frutifiquem, resultando no aprendizado; ensinar esta associado com habilidade,
gue pode ser infinita. Na pesquisa, os professores respondem com a habilidade do

malabarismo. Segundo Sardinha,

o professor precisa lidar com muitas coisas ao mesmo tempo, sem deixa-las
cair. Porém, inevitavelmente uma ou outra vai cair. Podemos ligar essa
metafora, também com a do espetaculo. O professor precisa fazer
malabarismo diante de um publico, que pode ter expectativas muito diferentes
do mesmo show; muitos querem que o malabarista consiga terminar seu
namero bem [...] outros se divertem mais vendo os pratos e 0s pinos cairem:
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outros ainda, ndo estdo prestando atenc¢do, pois creem que esse niimero nao
€ o principal do espetaculo. (SARDINHA, 2007, p. 65).

O processo do ensino formal muitas vezes é lento e o caminho € &rduo, e como
mencionado anteriormente, tanto professores e alunos ocupam papeis
recorrentemente definidos a partir de metaforas. Isso se reafirma quando ouvimos,
por exemplo, que ensinar é entretenimento. Com isso, diz-se que o professor precisa
preparar um espetaculo que agrade a plateia, que sdo os alunos, de modo a cativa-
los e fazer com que eles assumam para si 0 que foi proposto pela exposicao do
professor.

Outra ocorréncia de metafora no ambiente escolar, segundo Sardinha, se da
com “ensinar € guerra”. Para essa metafora os professores entrevistados para a
pesquisa apresentam metaforas do tipo ensinar como sendo uma batalha a ser
superada pelos professores frente ao desinteresse ou mesmo outras dificuldades
encontradas: 0 acesso a educacdo ou condicdes favoraveis de trabalho. Ensinar &
guerra, visto metaforicamente, e sugere a representacdo de professores e alunos
lutando do mesmo lado. “Os professores muniam os alunos com as ‘armas do
conhecimento’ necessarias para lutar, aprender e se defender” (SARDINHA, 2007, p.
65).

Por fim, dentre as ocorréncias mais frequentes que compuseram a pesquisa,
esta também a metafora “ensinar é construir’. Nesse contexto € preciso que todos
cooperem para que se construa um ambiente positivo, principalmente aos alunos e
educadores. Nesse ambito, cabe mencionar uma importantissima contribuicdo para o
contexto educacional que foi Paulo Freire, um dos maiores educadores e referéncia
para estudos que envolvem o contexto da educacgéo. Importante mencionar que
grande parte de suas contribuicdes sao expressas por meio de metaforas: aluno como
recipiente e o educador como provedor de conhecimentos (podemos apontar nessa
associacdo a relacdo com dominios apresentados por Lakoff e Johnson, 1980:
dominio fonte e dominio alvo).

Paulo Freire utiliza metaforas em grande parte dos ensinamentos e reflexdes
que propde. Em uma dessas metaforas “o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos
conteudos de sua narragado” (FREIRE, 1970, p.37). E complementando a exposigao

metaférica, nos diz ainda que “conteudos que sdo retalhos da realidade
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desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja Vvisdo ganhariam
significacdo”. (FREIRE, 1970, p.37).

Na obra “Pedagogia do Oprimido” (1970), Freire ndo s6 apresenta uma
discusséo bastante relevante sobre o papel do aluno e do professor na escola, como
também recorre as metaforas para tratar de questdes comportamentais que
influenciam diretamente o contexto escolar. Com isso é importante salientar, como
educadores, que nem tudo sao flores, ou melhor dizendo, sabemos que além de falar
do papel que professor e aluno cumprem, precisamos pensar nos desafios
encontrados. Paulo Freire chama a atencdo para isso também, inclusive conta com
metaforas para melhor representa-las, dentre as quais duas que trazemos a seguir: a
metéfora das vasilhas, para ilustrar situacdes em que o aluno é um recipiente a ser
enchido de conhecimento pelo professor; e a metafora da concepcdo bancéria,
apontando para situacdes em gue séo depositados conhecimentos para 0s alunos por
parte do educador. Ambas séo criticadas pelo autor, pelo fato de que ndo € esse o
intuito da educacao, pois, desta forma, ao invés de comunicar-se, o professor faz
comunicados e depdésitos que os alunos recebem, memorizam e repetem. Sardinha

(2007) ressalta que:

Explorar metaforas seria util para estudo de por exemplo:
Vis@es do professor e do aluno sobre si mesmo e de uns sobre
0S outros no processo de ensino-aprendizagem. [..]

Criacdo de identidade do professor, do aluno e dos demais
envolvidos no contexto educacional.

Representacdes de professores e alunos. (SARDINHA, 2007,
p.80).

Embasado na obra “Pedagogia do Oprimido” (1970), Sardinha aponta para o
fator indisciplina, bastante recorrente no contexto escolar. Em uma situacéo hipotética
em que os alunos levantem sem pedir permissdo, entrem e saiam a hora que bem
entendem da sala e conversem sobre temas aleatdrios que nao fagcam parte da aula,
como frequentadores de um bar, a associacdo metaforica representa claramente
muito do que acontece atualmente, quando principalmente em escolas publicas, a
indisciplina é bastante presente, interferindo no bom desenvolvimento da aula e,
consequentemente, da aprendizagem.

Sardinha apresenta, ainda, outra situacdo hipotética utilizando a metafora da
escola como museu: € quando muitas vezes os alunos sdo condicionados a ficar

quietos, s6 ouvir, falar apenas quando lhes for concedido permissdo, somente
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observar o exporto, pensar. Segundo o autor, € claramente possivel a percepc¢éo de
duas metéaforas bastante opostas. A metafora da sala de aula como bar, como uma
visdo metafdrica por parte dos alunos, e a metafora da sala de aula como museu,
como uma visdo metaférica e um comportamento esperado pelo professor.

Espera-se, no entanto, segundo o autor, que as duas partes consigam ser
atendidas da melhor maneira. Nesse caso, nenhuma das metaforas atende aos
desejos de todos os envolvidos, mas ajuda a entender perfeitamente muitas das
situacdes encontradas no contexto escolar.

Estes sdo alguns dos exemplos de como a metafora ajuda a entender o ensino
na pratica, as atitudes e comportamentos e como pode auxiliar no entendimento das

questdes tedricas, aclarando os conteudos através das associacfes metaforicas.

1.4 Comentario do capitulo

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma coisa.
Todos nés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.” (FREIRE,1989,
p.17). E por falar em aprender, apresentamos na construcdo e delimitacdo de
informacBes que preenchem essa pesquisa, uma boa reflexdo acerca da metafora,
para que seja norteadora e passivel de ser aprendida. Assim, partindo da concepc¢éao
dos dominios proposta por Lakoff e Jonhson (1980), dominio fonte e dominio alvo, no
gue diz respeito ao ambiente escolar, como em outros contextos, podemos contar com
a metafora para explicar contetdos complexos. Ao tracar um caminho (aqui uma
metafora) sobre as origens da metafora e a extrema importancia que ela veio
ganhando com o passar dos tempos, tentamos, também, situar o leitor do nosso ponto
de partida.

Os comentarios e exposicoes tedricas, até o momento, serdo imprescindiveis
para continuar a nossa viagem pelo universo metaférico (outra metafora). Considerar
gue a metafora esta presente em todas as situacbes comunicativas € reforcar uma
ideia j& mencionada de Pinker (2008, p.280), de ter, entdo, uma explicacdo para a
evolucao da inteligéncia humana.

A seguir traremos a Teoria da Relevancia, apresentada por Dan Sperber e

Deidre Wilson (2001), para enriquecer e fundamentar esta pesquisa.
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2 A TEORIA DA RELEVANCIA

Desconheco liberdade maior e mais duradoura do que
esta do leitor ceder-se a escrita do outro, inscrevendo-
se entre suas palavras e seus siléncios. Texto e leitor
ultrapassam a soliddo individual para se enlagcarem
pelas interacdes (QUEIROS, 1999).

Para dar suporte ao que vem sendo dito sobre metaforas e processamento de
informacBes metafdricas, vamos contar com 0s pressupostos tedricos da Teoria da
Relevancia, desenvolvida por Dan Sperber e Deidre Wilson (2001), que se apresenta
como um recurso importante no que diz respeito ao processamento inferencial da
linguagem e tenta explicar as escolhas metaféricas dos individuos quando querem
comunicar algo.

Para interpretar uma metafora precisamos considerar as informacdes
contextuais que orientam as relagbes entre falante e ouvinte. Segundo Sperber e
Wilson (2001),

Quando uma entrada de dados (uma elocucéo por exemplo) é processada
dentro de um contexto de suposi¢bes disponiveis, ela poder4 dar como
resultado algum efeito cognitivo através da modificag@o ou da reorganizagdo
dessas suposicoes:

Efeitos cognitivos:

(@) Fortalecimento (fornecendo mais evidéncias para as) das suposi¢des
existentes;

(b)  Contradicdo das (fornecendo evidéncias decisivas para as) suposicdes
existentes;

(c) Combinacdo com as suposi¢cfes existentes para dar como resultado
implicagBes contextuais — conclusdes derivaveis da juncdo da entrada de
dados e do contexto, mas nunca somente da entrada de dados nem nunca
somente do contexto. (SBERPER; WILSON 2001, p.11)

Segundo Sperber e Wilson (2001), a Teoria da Relevancia possibilita explicar
e, consequentemente, descrever as questdes interacionais e cognitivas da
comunicacdo humana. Sendo assim, essa teoria é considerada um modelo ostensivo-
inferencial, que quer dizer, segundo o0s autores, que “a comunica¢ao € alcancada ndo
somente pelo simples codificar e decodificar de mensagens, mas pela evidéncia
fornecida a uma hipotese acerca das intengfes do falante”. (SPERBER; WILSON,

1994, p.89). Observemos a figura (1) a seguir:
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FIGURA 1: RELACAO ENTRE A FORMA PROPOSICIONAL E O PENSAMENTO

A

de uma elocucgio

u ensamento

da pessoa falante

g n pensar nio ) sstado de cois: m estado de coisas
| ..inl\nnh- descjivel | rcal descjavel |

Fonte: SPERBER, WILSON (2001, p.343)

No esquema representado (figura 1), podemos entender de todo pensamento
pode ser considerado metaforico, pois segundo Sperber e Wilson (2001), a forma
proposicional de uma elocucdo € a interpretacdo de um pensamento da pessoa
falante, que pode ser a interpretacdo de um pensamento atribuido ou desejavel, e
pode ser também uma descricdo de um estado de coisas reais ou um estado de coisas
desejaveis. Dessa forma todo e qualquer elocucédo proferida € metaforica, por
representar a interpretacdo de um pensamento.

Esse modelo sugere que o pensamento do falante é expressado através de
evidéncias — enunciados, expressfes verbais — que este oferece ao interlocutor que,
em seguida, consegue fazer inferéncias com base nas evidéncias recebidas, sendo
essa a razdo da denominagcéo de modelo ostensivo-inferencial. De acordo com os
autores, a comunicacdo faz parte de um procedimento amplo, no qual atribuimos
sentidos e significados por meio de explicaturas e implicaturas.

Chama-se explicatura, segundo Sperber e Wilson (2001), a informac&o ou a
suposicao que esta linguisticamente comunicada de forma explicita no enunciado. Ja
a implicatura é o significado comunicado implicitamente, ou seja, que nao esta no
enunciado, mas que é inferido a partir dele. O termo “implicatura” é baseado nas ideias

de Grice (1975), que diz serem as implicaturas as informacdes ou suposi¢cbes com a
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finalidade de implicar ou sugerir, que auxiliem no processo de comunica¢cdo com mais
eficiéncia, enunciados néo ditos, mas que foram, de alguma maneira, comunicados.
Para ilustrar a explicacdo recorremos a metafora do iceberg, de Koch e Elias
(2018):
[...] a metafora do iceberg — que tem uma pequena superficie a flor da agua
(o explicito) e uma imensa superficie subjacente, que fundamenta a
interpretacao (o implicito), podemos chamar de contexto o iceberg como um

todo, ou seja, tudo aquilo que, de alguma forma, contribui para ou determina
a construcdo do sentido. (KOCH; ELIAS, 2018, p.64)

Dai, ressaltamos a importancia das implicaturas e das explicaturas para a
interpretagdo linguistica, sem jamais esquecer de considerar o contexto do ato
comunicativo e da intencao do falante. Em um ato comunicativo, como uma conversa
entre amigos ou na interacdo professor/aluno no momento da aula, € comum
utilizarmos algumas informacdes para significar outras. Por exemplo, pensemos na
célebre frase de Nelson Mandela: “a educacgéo é a arma mais poderosa que vocé pode
usar para mudar o mundo”. Essa metafora € uma associacao discursiva muito comum
em contextos que versem sobre a importancia da educacado, para conscientizar 0os
jovens a levar a educacdo a sério. Obviamente, esse enunciado ndo esta em seu
sentido literal, mas associamos o seu significado de “arma” como objeto de defesa ou
mesmo ataque em outros contextos (conflitos, guerras), para dizer que a educacgéao é
a defesa mais poderosa que temos. Vejamos que nesse processo dizemos uma coisa
para significar outra.

Essa é uma das caracteristicas mais poderosas da comunica¢cdo humana, de
ser aberta para novas interpretacdes, amplas em seus significados, 0 que proporciona
uma interacao contextual diversa.

Com isso, para tratarmos da metafora neste estudo, além de contarmos com a
teoria da Metafora Conceitual de Lakoff e Johson (2002), temos a Teoria da
Relevancia (SPERBER; WILSON, 2001), que aborda a comunicacdo e cognicéo
humana, e explica como uma informacao € representada mentalmente e processada
inferencialmente, quando uma situacdo comunicativa é intencional. Essa teoria
apresenta ainda, como um dos pontos principais, considerar os fatores
extralinguisticos, que sédo elementos auxiliares para o processamento de situacdes

reais de comunicacao.
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Como mencionado anteriormente, a Teoria da Relevancia ¢ o modelo que
postula que a comunicacdo tende a priorizar estimulos que nos parecam mais
relevantes na situagao conversacional, ou seja, buscamos, nesse processo, menores
esforcos cognitivos para atingir maiores efeitos comunicativos. A teoria baseia-se em
dois principios gerais que norteiam o papel da relevancia na cognicdo e na
comunicacao, a saber:

a) Principio cognitivo da relevancia: a mente tende a maximizar nossas expectativas
de relevancia — esse principio prediz que a mente busca obter uma maior quantidade
de informac¢des com o menor esfor¢co de processamento possivel.

b) Principio comunicativo de relevancia: toda a elocu¢cdo comunica uma presuncao da
sua propria relevancia 6tima — esse principio nos informa sobre o ouvinte reconhecer
a intengdo comunicativa do falante.

Sobre isso, consideremos o0 que dizem Santos e Godoy (2021, p. 437):

Essa relagdo entre esforco e efeito € chave para o conceito de
relevancia: quanto maior o beneficio cognitivo e menor o custo de
processamento de um enunciado, maior é sua relevancia. Os autores
presumem que um input informativo é otimamente relevante se e
somente se atender a duas clausulas procedurais: a) ser relevante o
suficiente para merecer o esfor¢o de processamento do ouvinte; b) ser
0 mais relevante compativel com as habilidades e preferéncias do
falante. (SANTOS; GODOY, 2021, p.437).

A Teoria da Relevancia prevé que a linguagem é relativizada pela necessidade
que temos de informar e comunicar significados. Na comunicacdo humana, cada
individuo apresenta caracteristicas proprias, justamente porque cada pessoa
processal/infere informacdes resultantes das situacdes vivenciadas ao longo da sua
vida, informacBes estas que vao ficando armazenadas em sua memoria
enciclopédica.

Destarte, a Teoria da Relevancia tem como base o principio de custo e
beneficio cognitivos, que significa dizer que os individuos estdo mais atentos no que
se refere a termos comunicativos, aquilo que lhes é ou parece ser mais relevante.
Segundo Sperber e Wilson (2001), comunicar-se envolve dois mecanismos mentais,

a saber:

A comunicacdo € um processo em que estdo envolvidos dois mecanismos
gue fazem o processamento das informacfes. Um dos mecanismos modifica
0 ambiente fisico do outro. Como resultado, o segundo mecanismo constroi
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representacdes semelhantes aquelas representacdes que se encontram ja
armazenadas no primeiro mecanismo. (SPERBER; WILSON, 2001, p. 26)

Para Sperber e Wilson (2001), os estimulos captados pelos “sistemas de
entrada” (inputs) estdo diretamente relacionados a percepg¢des que o individuo faz do
mundo em que esta inserido, que sédo associadas as informacgdes ja armazenadas em
sua memoéria enciclopédica. Todo falante produz e interpreta evidéncias de
representacfes das coisas do mundo e estas sdo responsaveis pelo sucesso na
comunicacao.

Sperber e Wilson (2001) criticam o modelo semidtico, segundo o qual a
comunicacdo € conseguida através da codificacdo e da decodificacdo das
mensagens, em detrimento de um sistema inferencial, pois segundo Sperber e Wilson
(2001),

Todas as teorias da comunicacao desde Aristoteles até a semidtica moderna
se baseavam num Unico modelo a que chamaremos o modelo semiético.
Segundo o modelo semidtico, a comunicacdo € conseguida através da
codificacdo e da decodificacdo das mensagens. Varios filésofos, mormente
Paul Grice e David Lewis, fizeram recentemente a proposta de um modelo
bastante diferente a que chamaremos modelo inferencial. Segundo o modelo
inferencial a comunicacdo € conseguida através da producdo e da
interpretacdo das evidéncias. (SPERBER; WILSON, 2001, p. 27)

Isso quer dizer que o falante “fornece” pistas (ostenséo), de maneira que estas
conduzam seu interlocutor a interpretacéo parecida com a representacdo que o falante
tem na mente. Sabemos que estas interpretacbes ndo vao ser iguais entre
interlocutores, devido as experiéncias de mundo, sensacdes e emocbes serem
diferentes para cada individuo. O enunciado que o falante tem a intencao de informar
produz um efeito na mente do ouvinte, de maneira que o ambiente cognitivo dele sofra
uma remodelac&o e o ouvinte aceite essa informagéo como verdadeira e, por fim, seja
capaz de inferir essa informagao.

Assim, podemos inferir que todos podem ter conhecimentos comuns, mas
nunca iguais, porque a representacdo de mundo € sempre individual. Dessa forma,
de acordo com Sperber e Wilson (2001), toda informacdo que conseguimos

representar na mente €, de alguma maneira, relevante. Segundo Santos (2009):
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Uma informacao é relevante quando:

i) existem informagdes antigas que eventualmente serdo necessitadas
no processamento;

ii) existem outras informacdes que sao desligadas do processo;

iii) existem informac®es novas e que se encontram ligadas as
informacgdes antigas. (SANTOS, 2009, p. 77).

Ou seja, segundo a Teoria da Relevancia, a mente processa informacdes novas
com outras ja existentes na memoria enciclopédia, de modo que, se 0 enunciado nos
for relevante, sera inserido no processamento cognitivo. Significa dizer, portanto, que
mesmo que inconscientemente, o individuo em um contexto de interacdo processa as
suposicdes que Ihe sdo mais relevantes e um enunciado é relevante quando muda o
ambiente cognitivo do individuo.

Para melhor visualizar essa informacéo consideremos a seguinte situacao:

Maria ndo conhece bem a cidade e precisa ir a uma agéncia bancaria, entdo
pergunta a uma pessoa qualquer na rua como faz para chegar ao seu destino e a
pessoa imediatamente responde:

(11) A duas quadras daqui vocé vira a esquerda.

Maria entdo consegue representar na sua mente que se caminhar mais duas
quadras e virar a esquerda, chegard ao seu destino. Portanto, a informacao foi
relevante a Maria, pois mudou seu ambiente cognitivo a respeito da localizacdo da
agéncia bancéria, isto é, o enunciado lhe foi relevante porque produziu maior efeito
com baixo custo de processamento cognitivo.

Se um determinado enunciado muda o ambiente cognitivo do individuo, ele é
relevante. Assim, a “relevancia” € uma propriedade que faz com que valha a pena ao
ser humano fazer o processamento das informagdes que obtém, ou seja, “a selegao
das suposicdes tem a ver com a eficiéncia do processamento” (SANTOS, 2009, p. 76)
e a relevancia, portanto, € medida pela representacdo mental.

Seguimos a partir da pressuposicdo de que o processo de associacdes
metafdricas é uma particularidade inerente ao ser humano. Portanto, podemos dizer
que seu uso esta intrinsicamente ligado as situagfes comunicativas cotidianas que
englobam os campos linguisticos, literarios, informativos e de entretenimento. E muito
tem a contribuir com o campo de ensino, um recurso que pode ser amplamente
explorado para que, enquanto individuos comunicativos, possamos ultrapassar

nossos limites, inclusive o da aprendizagem. Segundo Santos,
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No processo comunicativo, 0s seres humanos tentam processar informacdes
tdo produtivamente quanto possivel, ou seja, a obtencdo de um efeito
contextual dever ser tdo grande quanto possivel e um esforco de
processamento tdo pequeno quanto possivel. A avaliagéo de relevancia ndo
€ a meta do processo de compreensao, mas um meio para um fim, qual seja
o de maximizar a relevancia das informac¢8es que estdo sendo processadas.
(SANTOS, 2009, p.109)

Adaptando as palavras de Santos (2009) a metafora, dizemos que esta torna a
mensagem mais clara, mais objetiva e mais relevante, requerendo o menor esforgo
para ser processada. Reforcamos essa ideia com as consideracbes de Sperber e
Wilson (1995):

Segundo a teoria da relevancia, ndo ha razdo nenhuma para pensarmos que
€ sempre a mais literal a expressao interpretativa e optimamente relevante
de um pensamento. Presumimos que a pessoa falante tem como objectivo a
relevancia 6ptima, ndo a verdade literal. A expresséo interpretativa 6ptima de
um pensamento devera dar ao ouvinte as informacdes sobre aquele
pensamento que forem suficientemente relevantes para que valha a pena
serem processadas por ele, devendo também requerer o menor esfor¢co
possivel de processamento. (SPERBER; WILSON,2001, p. 343)

E, portanto, necessario também que as condi¢des que envolvem as verdades
de uma metafora utilizada s6 sejam reconhecidas se 0 ouvinte que receber a
informacéo perceber algum tipo de diferenca entre o dito e o implicado, além de
reconhecer ainda que “o dito estd para a sentenca como o implicado, para as
intencdes dos falantes” (FORNECK, 2016, p.67).

2.1 Comentario do capitulo

A Teoria da Relevancia, de Sperber e Wilson (2001), apresentada neste
capitulo, é uma importante e poderosa aliada no processo de entendimento das
metéforas, porque vai além de dizer que uma associagcdo metafdrica é aproximar
dominios. Apresenta também uma aproximacdo minuciosa do processamento
cognitivo-inferencial. Portanto, a Teoria da Relevancia nos permite ir além, pois
considera 0s processos cognitivos — nossa capacidade de representar as coisas no
mundo. Assim, cientes de que a mente humana € desenvolvida para processar aquilo
gue nos € mais relevante ao processar uma metafora, precisamos levar em conta o
quéo importante sera aquela nova informacéo. Encontramos essas e outras reflexdes

pertinentes ao nosso estudo na teoria apresentada neste capitulo.



45

A seguir apresentaremos alguns exemplos de como a metéafora, presente no
livro didatico, serve de recurso ostensivo para a interpretacdo do significado do

enunciador.



46

3 ANALISE

Ler é somar-se ao mundo, é iluminar-se com a
claridade do ja decifrado. Escrever é dividir-se. Cada
palavra descortina um horizonte, cada frase anuncia
outra estacédo. E os olhos, tomando das rédeas, abrem
caminhos, entre linhas, para as viagens do
pensamento (QUEIROS, 1999)

Somar-se ao mundo atraves da leitura é estar cada vez mais inserido nesse
universo que nos proporciona, mesmo que em pensamento, inUmeras viagens. As
expressdes metaforicas sdo importantes aliadas no processo de entendimento dessa
viagem. Na teoria da Metafora Conceitual, postulada por Lakoff e Johnson (1980,
1999), as metéforas fazem parte do comportamento humano cotidiano e sao criadas
a partir das experiéncias do individuo com seu corpo, ambiente fisico e,
principalmente, com a cultura que o individuo vive.

Além das importantes contribuicbes semanticas que a teoria de Lakoff e
Johnson representam para o estudo das metaforas, neste estudo também tentamos
correlacionar a Teoria da Relevancia as explicagcbes das metaforas presentes no
material didatico. Por isso vale mencionar também que para a Teoria da Relevancia a
metafora ndo € vista como elemento central, mas é considerada parte de um sistema
cognitivo comandado pela relevancia. Nas paginas subsequentes faremos uma
descricao analitica das metaforas presentes nos dois exemplares da colecao Tecendo
Linguagens, de Lingua Portuguesa, um destinado ao 6° ano e outro ao 7° ano do
ensino fundamental, ambos de autoria de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida
Melo Araujo (2018). Elegemos essas obras por serem o material em uso em escolas
estaduais desde o ano de 2020 e também pelo fato de o material fazer parte de nossas
experiéncias em sala de aula.

Elencamos ao todo vinte ocorréncias metaféricas. As seis primeiras sao
metaforas que compdem a organizacdo dos livros, sdo expressdes que nomeiam
secbes do material didaticos e sdo as mesmas presentes nos dois exemplares
analisados. Depois temos uma sequéncia de seis ocorréncias retiradas do exemplar
destinado ao 6° ano do ensino fundamental, tomando por fim uma sequéncia de oito
ocorréncias encontradas no exemplar destinado ao 7° ano do ensino fundamental.

O critério para escolha dessas ocorréncias metaféricas, em especial, foi de que

todas as metaforas apresentam, explicita ou implicitamente, a intencéo ostensiva de
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causar efeitos contextuais relevantes (GODOQY; SANTOS, 2022, no prelo), porém
percebemos que nem sempre o material propunha uma explanacéo suficientemente
relevante do assunto em cada exemplo. As analises dessas metéforas serdo feitas
considerando-se os pressupostos da Teoria da Relevancia, de Sperber e Wilson
(2001).

Os exemplares trazem, ja em seu titulo, a metafora do “tecer”. Se pensarmos
no significado de tecer como entrelacar, juntar uma coisa a outra, podemos associar
0 conceito a questdo do ensino da linguagem, que tem como objetivo justamente
entrelacar os conhecimentos, juntar contetdos de modo a amplia-los, resultando no
aprendizado dos alunos, pois “[...] o carater combinatério da linguagem e do
pensamento permite que tenhamos uma explosdo de ideias, embora estejamos
equipados de um estoque limitado de conceitos e relacdes”. (PINKER, 2008, p. 491).

Os exemplares objetos de analise, em seus diversos géneros textuais,
apresentam metaforas nas secdes e subsecfes dos conteudos. A secdo Por dentro
do texto (figura 2), por exemplo, convida alunos e professores a imergirem no mundo
do género textual apresentado no capitulo e com ele aprender, refletir, questionar e
buscar respostas. Com isso o professor pode contar com essa se¢ao para cativar o

aluno a despertar seu interesse pela aprendizagem e entendimento do texto. Vejamos:

FIGURA 2 — POR DENTRO DO TEXTO

POR DENTRO DO TEXTO
1. O que vocé vé representado na tela da pagina anterior?

2. Pela imagem, podemos deduzir se o artista esta sério ou a vontade; se é jovem, triste, calmo etc.?
Que expressoes ele transmite?

3. Na imagem, ha elementos estaticos, parados, e outros que revelam movimento, atividade, Quais
sao?

4. Vocé gostou do quadro?
5. Que impressoes ou sensacoes as cores escolhidas pelo artista Ihe sugerem?

6. Na tela, aparece parcialmente o nome de outro pintor: Velazquez. Em sua opiniao, por que o autor da
tela da esse nome a sua obra?

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 16).
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A Teoria da Relevancia se apresenta como uma alternativa ao modelo de
codigo da comunicacao humana, segundo o qual a comunicagcdo acontece através de
codificacdo ou decodificacdo de informacdes recebidas. Consideremos ainda o fato
de que a todo momento o individuo esta recebendo inUmeras informagdes e que aquilo
qgue lhe € mais relevante recebe uma atencdo especial. Por isso elencamos a
importancia da metafora em aula e, consequentemente, no material didatico.

Consideremos a metafora mencionada “por dentro do texto”. Tomando a partir
da Teoria da Relevancia, que a cognicdo humana se concentra sempre nas
informacBes mais relevantes para o individuo em cada contexto, no momento da
comunicacdo entre professor e aluno, a proposicdo metaférica aproxima os
interlocutores do que se estd pretendendo informar, pois, conforme a Teoria da
Relevéancia, a comunicagdo humana € um processo ostensivo-inferencial. A ostenséo,
por sua vez, se caracteriza por chamar a atencdo do interlocutor, no sentido do
significado ser notado, visto.

De acordo com Godoy e Santos (2022, p. 17, no prelo), “a metafora cumpre
duas fungdes discursivas: a) funciona como estratégia ostensiva de implicacdo da
intencdo informativa do locutor e b) produz tanto efeitos informativos como efeitos
emocionais”. Assim, no contexto de sala de aula, o professor, ao utilizar uma metafora
préxima de algo que o aluno ja conhece, tem maior chance de que a informacao
chame a atencéo e torne-se relevante a ele (aluno), o que possivelmente vai promover
uma melhor assimilacédo das informacfes e contetdos apresentados.

Segundo a Teoria da Relevancia, qualquer interpretacdo, assim como as
associacfes metaforicas, requisitam a ativacdo das representacdes conceituais da
memoria enciclopédica. Entdo, sempre que o ouvinte (aluno), no nosso exemplo (2)
recebe novas informacfes, passa a considera-las em nivel de acessibilidade e
relevancia depois de té-las relacionado ao contexto de uso como principio para gerar
ou interpretar o significado que o autor/professor pretende comunicar. Retomando o
exemplo da figura 3 “Por dentro do texto”, dizemos, entdo, que a partir da metéafora,
vamos adentrar no texto, encontrar informacdes implicitas e compreendé-lo melhor.
Esse é o significado que, se inferido corretamente, causa maior efeito e exige menor

esforco de processamento.
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Vejamos a secado “Conversa entre textos” (figura 3).

FIGURA 3 — CONVERSA ENTRE TEXTO

Observe este outro poema visual.

Acesso em: 24 jul. 2018.
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1. Como o poema “Xicara” foi estruturado?

2. Sobre o que esse poema trata?

3. Que elemento visual nos remete a ideia de bebida quente?
4. ldentifique as rimas presentes no poema.

5. Ao dizer “E me pergunto ja em prosa”, o que o eu poético sugere em relacao a outra parte verbal do
poema?

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 64).

A metafora “Conversa entre textos” é apresentada aos alunos dos 6° anos, mais
precisamente, que acabaram de sair do Ensino Fundamental | e estdo imergindo em
contetdos mais densos, mais amplos, que precisam desenvolver a capacidade critica
e entender como 0s géneros textuais podem se relacionar entre si. Desta forma, diz-
se gque o fundamento principal da relevancia é a explica¢cdo da comunica¢gdo como um
todo, seja ela implicita ou explicita, por configurar-se como uma maneira automatica
e inconsciente de receber as informac¢des do mundo que nos cerca. O aluno, no
contexto escolar, vai receber milhares de informagbes e vai, inferencialmente,
processar aquilo que lhe for ou parecer mais relevante, pois, pelo principio da
relevancia, terd uma melhor recepcéo e, consequentemente, um melhor entendimento

de interpretacao.
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Segundo Sperber e Wilson (2001), um conceito informado no momento da
utilizacdo de uma palavra tem a possibilidade de ir além do seu significado literal. Quer
dizer, entdo, que na perspectiva pragmatica relevantista, a expressao “Conversa entre
textos” (figura 4) pode ser entendida como um significado mais amplo do que o literal.
Segundo Sperber e Wilson (2001), quando o individuo/aluno entende a ideia de um
enunciado, ocorre um estreitamento de categorias, o que ,segundo 0s autores, se da
por conta da busca cognitiva pela relevancia 6tima da informacgéo. Assim, dizemos
gue no momento em que apenas o significado literal ndo contempla a expectativa de
relevancia do ouvinte, este tende a estreitar o significado da informacéao até satisfazer
Sua expectativa. Vejamos que, através da expressao metaférica, ha um estreitamento
de significados para o verbo “conversar”’, o que torna a informagdo ostensivamente
relevante e por isso digna de ser processada.

Vejamos a expressao ‘Trocando ideias’ (figura 4).

FIGURA 4 — TROCANDO IDEIAS

S rrocavoo oens |

<OJ) Relina-se em circulo com seus colegas para conversar sobre as seguintes questoes

1. Vocé ja ficou durante um longo tempo observando sua imagem no espelho? Em sua op

; iniao, por que
Muitos jovens se preocupam em fazer isso?

Fisicamente, vocé se vé da mesma forma como as pessoas o enxergam? Por qué?

3. E na maneira de ser, de se comportar e de pensar? O que as pessoas dizem a seu respeito corres-
ponde ao modo como vocé se define e & maneira como vocé age? Explique.

4. Quando nao héa correspondéncia entre o que voce acha que € e 0 que as pessoas pe

: . nNsam e dizem
sobre vocé, qual é sua atitude? Vocé:

a) Reflete sobre essa divergéncia e considera uma possibilidade de mudanca?

b) N&o se importa e considera apenas seu modo de ser e de pensar?

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 17).

Essa € uma metéafora usual em outros momentos da comunicacao, que convida
0 aluno a expor suas experiéncias, seu aprendizado, a receber novas informacdes e
a expor aquilo que tem a oferecer. Essa aproximacao entre aquilo que é novo e o que

ja é de conhecimento vai ao encontro do que Pinker (2008) afirma:

As criangas podem ndo entender aliangas politicas ou a argumentacao
intelectual, mas certamente entendem elasticos e brigas. As metaforas
conceituais apontam para um meio obvio pelo qual talvez as pessoas
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aprendam a raciocinar sobre conceitos novos e abstratos. Elas perceberiam,
ou alguém lhes indicaria, um paralelo entre o universo fisico que ja entendem
e um universo conceitual que ainda ndo compreendem. Isso explicaria ndo
apenas como as criangas aprendem ideias dificeis enquanto crescem [...]
(PINKER, 2008, p.279).

Para Pinker, apesar das metaforas serem um importantissimo recurso do
processo de entendimento de uma situacdo comunicativa, os individuos ndo poderiam
fazer uma analise metaférica sem dominar “um meio de pensamento subjacente que
seja mais abstrato que as proprias metaforas” (PINKER, 2008, p. 288). Nas palavras
do autor, as pessoas também nao poderiam fazer uso da metéfora para pensar, isso

porque segundo ele,

O pensamento nao pode negociar diretamente com as metaforas. Tem que
negociar com uma moeda mais basica que capte os conceitos abstratos
compartilhados pela metéfora e por seus temas — o progresso na direcao de
uma meta em comum no caso de viagens e relacionamentos, o conflito em
caso de discussfes e guerras —, ao mesmo tempo se livrando das partes
irrelevantes. (PINKER, 2008, p. 288)

Por isso, a Teoria da Relevancia se apresenta como uma opcao de explicacao
de como a mente processa 0s inputs linguisticos. Nao que essa teoria se proponha a
resolver os impasses das teorias semanticas, mas ao contrario, com uma Visao
diferente do assunto, seus autores se propdem a dar conta da explicacdo do processo
de producéo e de entendimento das situa¢cées de comunicacao.

A todo momento, inclusive no contexto escolar, estamos expostos a uma
imensiddo de informacdes e, segundo a Teoria da Relevancia, nos concentramos
naquelas que consideramos mais relevantes no contexto em que nos inserimos. Por
isso, o exemplo da metafora da “troca de ideias” que nomeia a secdo do material
didatico (figura 5), nos chama a atencao e torna o processo de aprendizado positivo,
pois a associacdo metafdrica aproxima o significado a realidade do aluno e essa
informacédo passa a ser relevante — a partir da recepcao do aluno — e, por fim,
processada de forma a promover uma mudanca no ambiente cognitivo do aluno.

Os exemplares da colecdo Tecendo Linguagens, de Lingua Portuguesa,

também trazem ainda em sua organizagdo a secao ‘Na trilha da oralidade’ (figura 5).
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FIGURA 5 - NA TRILHA DA ORALIDADE

Declamacdo de poemas

Antes de conversar com toda a turma sobre as atividades propostas a seguir, sente-se com um
colega e procure responder as questoes com base na leitura da tira do Menino Maluguinho. Depois,
com a orientagao do professor, compartilhem as respostas com os outros colegas

ORA, MAL U] [amor! amor?)

ASSIM M :
—(ENCABULADA !, |V E—

ZIRALDO. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. Sao Paulo: Melhoramentos, 2000.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 61).

Nesta sec¢do os alunos sédo convidados a seguir um caminho, a trilhar esse
caminho, contanto com tudo que foi visto no decorrer do capitulo e das aulas: rodas
de conversa e bate papos para fixar o conteudo, pois, o trabalho com analogias,
segundo Pinker (2008) faz isso, proporciona mais do que ferramentas pedagdgicas.
S&0 mecanismos que nossa mente usa para entender conceitos que ndo estariam
acessiveis de outra forma. Dessa forma, o aluno faz inferéncias como: trilhar um
caminho, seguir o caminho da oralidade para melhor compreender o assunto em
questdo. Com isso, retomamos uma caracteristica importante da Teoria da Relevancia
que diz que “os processos cognitivos humanos sdo dirigidos para a finalidade de
conseguirem o maior efeito cognitivo possivel com o menor esforco de
processamento. “(SPERBER; WILSON, 2001, p.14).

Para tanto, os autores da Teoria da Relevancia destacam que os ouvintes
compreendem as metaforas através de pistas linguisticas e também contextuais para
a criacao de conceitos novos ad hoc (GODOY; SANTOS, no prelo). Podemos dizer
gue gquando ouvimos uma expressao metaforica utilizamos para nosso entendimento,
além do conhecimento lexical, os significados ad hoc, para que dessa forma a
informagédo nova seja relevante. Assim, segundo Koch, (2016), a Teoria da

Relevancia,
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parece responder de maneira satisfatéria como os ouvintes ndo apenas
entendem grande parte das metéforas, mas, também, na maioria das vezes,
compreendem-nas da forma como o falante planejava, por meio das
inferéncias que os ouvintes encontram nas situa¢gdes comunicativas. Tanto
na linguistica cognitiva quanto na TR, o papel da inferéncia torna-se claro na
interpretacao das metaforas. (KOCH, 2016, p.85)

N&o podemos negar que ha muita coisa em jogo quando nos referimos a forma
como a mente lida com as associagfes metaféricas. Seguimos a discussdo para
ampliar nossos horizontes e nos deparamos com outra metafora, que também intitula
uma secao dos exemplares que compde nosso material de estudo, que é ‘Ampliando

horizontes’ (figura 6).

FIGURA 6 — AMPLIANDO HORIZONTES

=
@ AMPLIANDO HORIZON

Nesta segdo, vocé encontrara indicagcoes de livros que se relacionam com o tema abordado no
capitulo. Boa leitura!

Livros
|
5 = VIEIRA, Isabel. Em busca de mim. Sao Paulo: Quinteto, 2017

- ) Quando tinha 12 anos de idade, o jovem Bruno descobriu algo surpreen-

A dente: ele foi adotado. Com a ajuda dos pais adotivos, ele embarca em
I uma incrivel jornada para tentar reencontrar suas origens. Narrado em dife- ‘
rentes pontos de vista, o livro constréi uma ampla visao sobre o processo ‘
de adocao. |
@

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 39).

Com essa metafora o aluno é convidado a pensar sobre a importancia de tudo
que estd aprendendo e que cada informacdo nova e cada contetdo abordado vai
aumentar o conhecimento a respeito dos assuntos tratados. Nesse aspecto, a
interpretacdo traz toda a probleméatica para o aluno, para que ele compreenda que 0
maior privilegiado com o entendimento dos conteddos € ele mesmo. Com essa
questdo, podemos recorrer a mais uma das conclusdes notaveis de Lakoff,
apresentada por Pinker (2008), no que diz respeito a vida mental que inicia com
experiéncias que ndo sdo necessariamente metaforicas, dentre elas, as sensacgoes,
acOes e emocdes que pertencem a nossa constituicdo e interagem com o mundo
fisico. Assim, vamos adquirindo metaforas através de um processo que o autor chama

de condicionamento associativo e que, no exemplo mencionado, aparece na
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aprendizagem por associacao do titulo da secdo de organizacdo do livro ao que o
aluno consegue entender no sentido de ampliar os conhecimentos, que é aprender
sempre mais.

Outro exemplo de Metafora Conceitual que intitula tépicos nos livros didaticos

em questao é ‘aplicando conhecimentos’ (figura 8).
FIGURA 8 — APLICANDO CONHECIMENTOS

APLICANDO CONHECIMENTOS

A seguir, vocé vali ler a letra de uma musica que celebra as diferencas, de autoria de Vinicius Castro
e Adilson Xavier.

1. Primeiro, leia o titulo da cangao e, depois, responda: Esse titulo Ihe traz a lembranca de algum texto
lido neste capitulo?

Ser diferente é normal

Todo mundo tem seu jeito singular

De ser feliz, de viver e de enxergar

Se os olhos sao maiores ou sao orientais
E dai? Que diferenca faz?

Todo mundo tem que ser especial

Em oportunidades, em direitos, coisa e tal
Seja branco, preto, verde, azul ou lilas

E dai? Que diferenca faz?

Ja pensou, tudo sempre igual?

Ser mais do mesmo o tempo todo nao é tao legal
Ja pensou, sempre tao igual?

Té na hora de ir em frente

Ser diferente é normal
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CASTRO, Vinicius; XAVIER, Adilson.

Ser diferente é normal. Intérprete: Vinicius Castro.
In: VINICIUS CASTRO. Som na Sala:
Independente, 2013. 1 CD. Faixa 6.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 57).

Ao ouvir essa expressao o aluno retoma a ideia de aplicar os conhecimentos,
associando a um dos seus significados que é pér em pratica. Com isso subentende-
se que é preciso rever tudo aquilo que foi aprendido e colocar em uso. As metaforas,
entdo, contribuem no processo de aproximacdo dos conceitos, de maneira que
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proporcionem o melhor aproveitamento da aprendizagem pelo aluno, pois, conforme
Pinker (2008), fazemos esse tipo de atividade a todo momento, quando utilizamos por
exemplo conceitos de espaco, tempo, substancia eliminando o contetdo para o qual
foram criados, aplicando-os a outras questdes, tendo a sua disposicdo metaforas que
exploram os conjuntos mais complexos do pensamento.

Além das metaforas que encontramos nas se¢des de organizacdo dos livros —
para os 6°s e 7°s anos, a organizacao € a mesma — h4 outras que complementam o
contelido e que relacionaremos a seguir, a comecar pelo material destinado ao 6° ano.

Observemos na sequéncia outra ocorréncia metaforica encontrada no

documento analisado, que se encontra na definicdo do termo hiperlink, a seguir:

QUADRO 2 — DEFINICAO DE HIPERLINK

Os hiperlinks ou links sdo verdadeiras pontes entre diferentes espagos na
internet, que, ao serem clicados, podem tanto aprofundar um determinado
assunto como mostrar outros préximos relacionados. Por meio de um hiperlink,
o internauta pode ir de uma parte para outra do mesmo documento, para outra

pagina do mesmo site ou para algum arquivo relacionado.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 236).

Temos para ponte a seguinte definicdo encontrada no Dicionario Mini Aurélio
de lingua portuguesa, em sua versao online: “construgao destinada a ligar margens
opostas duma superficie”. Esse tipo de associacdo, mais simples de ser
compreendida, ilustra perfeitamente alguns conceitos que citamos sobre metaforas.
Primeiro por Lakoff e Johnson (2002), ao dizerem que nossa mente processa mais
facilmente estimulos concretos — ja conhecidos — neste caso, uma ponte, do que
estimulos abstratos ao nosso entendimento — ainda ndo conhecidos — neste caso, o
termo hiperlink. Podemos, entao, explicar o que acontece para que se dé um melhor
entendimento da informagao nova apresentada ao aluno, com a Teoria da Relevancia
de Sperber e Wilson (2001), quando diz que a cognigdo humana se concentra sempre
nas informacgdes mais relevantes para o individuo em cada contexto inserido. Assim,
o0 conhecimento mais relevante € ponte, que associado ao termo hiperlink, torna o
novo termo acessivel cognitivamente ao aluno.

Um episddio sobre esse exemplo aconteceu em uma de minhas aulas, para a

turma de 6° ano, com este material. Ao trabalhar esse conceito com os alunos,
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questionei se eles haviam ouvido falar em hiperlinks, se conheciam o seu significado
ou se sabiam para que servia. Considerando que atualmente estamos bastante
conectados em relagdo a internet, inclusive as criangas e adolescente tém um acesso
mais facilitado as redes, eu acreditava que seria um conceito que ja fizesse parte dos
seus vocabularios (conhecimento semantico). No entanto, para minha surpresa, em
uma turma de aproximadamente trinta alunos, ninguém sabia dizer o que significava
e n&o lembravam de ter ouvido o termo.

Desenvolvi minha explicagdo em torno da metafora, com perguntas do tipo: O
que € uma ponte? Para que serve? E completei: todos vocés, em algum momento, ja
viram uma ponte, ndo é? E entéo recebi um sonoro “sim”. A partir disso, continuei com
as explicacdes: os hiperlinks, como diz a explicagdo, sdo como as pontes, mas, ao
invés de ligarem lugares, estradas ou oferecerem uma passagem, ligam os conteudos
dentro da internet, de forma rapida; apenas com um click sobre eles — nesse momento
mostrei também na tela do computador como se apresenta um hiperlink — e
complementei: “vejam que ao clicar nessa ferramenta (e surge uma nova metafora),
nos temos acesso a muitas outras afirmagdes. Isso acontece muito na internet, uma
pagina apresenta determinado assunto, mas o autor considera importante relacionar
com uma outra pagina, entao dispde dos hiperlinks para facilitar esses saltos (outra
metafora) entre os conteudos”. E volto a questionar: “viram porque nés podemos
considerar um hiperlink como uma ponte? E devido as semelhancas que podemos
encontrar entre os dois, ndo fisicas, obviamente, mas em seus significados e
utilidades, onde podemos dizer que apresentam semelhangas”.

Naquele momento eles estavam admirados ouvindo. Inclusive, apés minha fala,
ouvi uma voz: “faz sentido, professora”, e outras vozes concordavam.

Percebemos, com isso, que a associagao metaférica apresentada, depois de
explicada, fez sentido, isto €, se tornou relevante para os alunos naquele momento,
uma vez que eles conseguiram entender o conceito de hiperlink associado ao conceito
de ponte. Portanto, essa observacao vai ao encontro da Teoria da Relevancia, de

Sperber e Wilson (2001). Segundo os autores:

Parece que a meta da cogni¢gao humana é o melhoramento do conhecimento
que o individuo tem do mundo. Isso significa o acrescentamento de mais
informagdes, informagbes que sejam mais correctas, mais facilimente
recuperaveis|...]. Assim, a eficiéncia cognitiva a longo prazo, é constituida
pelo melhoramento, tanto quanto possivel, do conhecimento que uma pessoa
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tem do mundo, dados os recursos possiveis (SPERBER; WILSON, 2001, p.
47).

Dessa experiéncia podemos dizer que, seguindo a Teoria da Relevancia, se a
informacdo nova foi relevante aos alunos, mudou seus ambientes cognitivos e
também gerou o melhoramento dos conhecimentos de mundo de cada individuo,
caracteristica imprescindivel para os momentos de aprendizagem e todos os outros
momentos que envolvem o processo de adquirir conhecimentos novos.

Seguimos a analise com a préxima ocorréncia de metafora, presente no

documento que analisamos:

FIGURA 7 — DIVERSIDADE CULTURAL

Noticia: Professores, alunos e voluntarios ddo vida e cor ao muro da
Escola Jodo Neves Pereira

Sexta-feira, 17 de novembro de 2017

AT A

Muro da escola Jodao Neves Pereira, Sooretama (ES), 2017.

Ontem os professores, alunos e voluntarios da comunidade realizaram um
bonito trabalho nos muros da escola Jodo Neves Pereira. Imagens
representando a diversidade cultural foram pintadas nas paredes trazendo vida
€ cor ao muro que antes era cinza e sem graca. A acao faz parte do projeto
“Diversidade Cultural — A Cara do Brasil” desenvolvido na escola em celebragao
a semana da Consciéncia Negra.

O objetivo € mostrar aos alunos e a toda a comunidade em geral a
miscigenacao racial e cultural do nosso povo, passando a mensagem do quao
rica € a nossa cultura e de como devemos respeitar a todos!

Disponivel em: http://bit.ly/20mvOAA. Acesso em: 27 set. 2018)
03 — Releia o titulo da noticia:

Professores, alunos e voluntarios dao vida e cor ao muro da Escola Joao
Neves Pereira. Responda:
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‘Quais poderiam ser os sentidos possiveis do trecho “dao vida e cor ao muro”?

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 245-6).

O material apresenta uma mescla de fotografia/imagem com o género textual
noticia e uma das questdes a ser respondida é em relagdo a quais seriam 0s possiveis
sentidos do trecho “dao vida e cor ao muro?”. Primeiramente é preciso fazermos uma
revisdo da estrutura sintatico-semantica do verbo “dar”. Sintaticamente, na lingua
portuguesa, o verbo dar é classificado com verbo transitivo direto e indireto, ou seja,
€ um verbo que, segundo a tradicdo gramatical, exige um objeto direto (OD) e um
indireto (Ol). Nesse sentido, a explicagdo amplamente difundida e aceita é: quem da,
da alguma coisa a alguém. Semanticamente, isto é, no estado de coisas do mundo, o
verbo dar esta associado a agentes animados, mais especificamente a humanos. Isso
significa que semanticamente ele se liga as intengdes dos agentes humanos, uma vez
que nessa estrutura sintatica o verbo atribui “sentido” a estados de coisas no mundo.
Contudo, no mundo que conhecemos e agimos, “muros” sdo objetos inanimados, o
que cria um problema semantico para o verbo dar, afinal, o ser humano nao pode dar
vida aos muros. Se a semantica nao da conta da carga sintatica do verbo e a
expressao “dao vida e cor ao muro” esta escrita na lingua portuguesa, em que nivel
do conhecimento essa expressao se estrutura? Qualquer outra conotagao que o verbo
‘dar’ implique, que ndo seja do nivel semantico, é do nivel pragmatico. E nesse nivel
de estado de coisa do mundo, portanto, que a expressao metaférica “dao vida e cor
ao muro” se insere, isto €, no nivel pragmatico.

A sugestdo de resposta que as autoras apresentam tem, entdo, o sentido
pragmatico de tornar colorido o muro ou, ainda, de mostrar pessoas de varias cores e
etnias. Esse significado pragmatico-metaférico nos remete para além do linguistico-
semantico: 0 muro, que era cinza, precisa de muitas cores para parecer cheio de vida.

Na perspectiva da Teoria da Relevancia, essa premissa nao esta no nivel
linguistico, mas no nivel pragmatico-inferencial, isto €, essa premissa é inferida da
explicatura linguistica dada. Mas se ela € inferida (processos cognitivos), entdo ela é
uma implicatura (interpretada por inferéncias). Cognitivamente, a premissa “o muro
cheio de vida” serve de base para outro nivel inferencial. Vejamos como esse processo

ocorre:
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Premissa 1 (dada linguisticamente): professores, alunos e voluntarios dao vida e cor
ao muro da Escola Jodo Neves Pereira.
Premissa 2 (inferida de 1): o muro que era cinza esta cheio de vida e cor/colorido.

A inferéncia requerida que explica esse processo € a regra dedutiva modus
ponens “Se P e entdo Q" (SPERBER; WILSON, 2001), onde P é o enunciado da
premissa 1. Aplicando a regra “Se P entdo Q" temos: Se P (Professores, alunos e
voluntarios dao vida e cor ao muro da Escola Jodo Neves Pereira) entdo Q (o0 muro
que era cinza esta cheio de vida e cor/colorido).

Essa conclusao Q inferida cognitivamente é a base para uma nova inferéncia.
Aplicando novamente a regra modus ponens, onde a premissa 2 € a base P da regra,
temos: Se P (O muro que era cinza esta cheio de vida e cor/colorido) entdo Q
(Premissa inferida de 2: a sociedade n&o tem nenhum sentido sem as cores das
diversas etnias).

Premissa 3: a sociedade n&o tem nenhum sentido sem as cores das diversas etnias.

Essa conclusédo (premissa 3) serve de base para um novo processo inferencial.
Vejamos: Se P (a sociedade ndo tem nenhum sentido sem as cores das diversas
etnias) entdo Q (Premissa 4 inferida de 3: a diversidade de etnias torna nosso mundo
colorido e cheio de vida).

Premissa 4: a diversidade de etnias torna nosso mundo colorido e cheio de vida.

Estabelecer associagdes cognitivas metaforicas entre o0 muro cinza e o muro
colorido com o mundo em que vivemos, remete a ideias e pensamentos de respeito e
de aceitagao as diferengas culturais das diversas etnias que formam nosso mundo.
No nivel pragmatico de interpretagdo, um muro cheio de cores torna a vida de quem
o vé mais feliz. Assim, nossas diferencas devem ser respeitadas e consideradas como
aquilo que torna nosso mundo mais feliz. Este € o significado pretendido por quem
produziu a expressao metaférica “dao vida e cor ao muro da escola”, afinal, segundo
a Teoria da Relevancia, essa € expressao que causa maior efeito e exige menor
esfor¢o de processamento. Esse significado vai ao encontro da proposta de Godoy e
Santos (2022, no prelo) de que a metafora é uma propriedade de ostensdo para a
cognicdo, uma vez que ela guia a cognicdo a maximizacido da relevancia do
enunciado. Propor reflexdes como essas, que exigem associacdes metaféricas,
reforca a importancia desse recurso linguistico-cognitivo em sala de aula,

principalmente no momento em que estamos formando cidadaos criticos. Dessa
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forma, a discussao dessas questdes, além de essenciais, sera de suma importancia
para os alunos, pois, aproxima um tema mais amplo, considerando que muitos alunos,
apesar de ja terem ouvido falar nas questdes de género humano, ainda ndo tém
opinido formada sobre o tema, podendo mesmo ter passado por situagcdes
preconceituosas ou ter agido com preconceito em algum momento. Sobre o tema em
questao ser novidade para alguns alunos, cabe, mesmo assim, retomar sempre esse

assunto. Sperber e Wilson (2001) esclarecem que,

Algumas das informacgdes sdo antigas: ja se encontram presentes na
representagdo do mundo em que o individuo possui. A ndo ser que
sejam necessarias para a execugao de uma tarefa cognitiva especial,
e que sejam, mais facilmente apreendidas do ambiente do que da
memoria, tais informagbes ndo valem a pena qualquer esforgo de
processamento. Outras informagbes ndo sdo apenas novas, mas
completamente desligadas de qualquer coisa que faga parte das
representacdes do mundo do individuo. (SPERBER; WILSON, 2001,
p.92)

Reafirmamos, assim, a importancia das associa¢gdes metaféricas no contexto
de sala de aula, uma vez que o uso de metaforas no material didatico pode ser
relevante para os alunos, pois quando aproximados de algo que ja conhecem
(dominio-fonte) inferem significados que modificam seu ambiente cognitivo.

A proxima ocorréncia de metafora se faz presente no material didatico
destinado ao 6° ano. O exemplo em destaque consiste no trabalho com o género
textual romance. Para trabalhar esse género, as autoras propéem a leitura de um
fragmento do romance O Pequeno Principe, de Antoine de Saint Exupery (1994). Apés
a leitura do fragmento o material traz a seg¢ao “Por dentro do texto”, ja mencionada

neste trabalho, com as seguintes questdes:

QUADRO 3 — COMO A RAPOSA DEFINE A AMIZADE

(continua)

2 - Como a raposa define a amizade? (p.122)

4 - A raposa valoriza o siléncio nos primeiros encontros entre os amigos. E
justifica seu ponto de vista com a afirmacgéo: "A linguagem é fonte de mal-

entendidos". O que vocé entendeu dessa afirmacao da raposa?
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QUADRO 3 — COMO A RAPOSA DEFINE A AMIZADE

(concluséo)

4- Em outro momento, o0 mesmo personagem afirma: “descobrirei 0 prego da
felicidade.” Indique a alternativa que apresenta o significado da palavra precgo
no contexto em que ocorre a fala da raposa:

a) Custo em sacrificio, esforgo.

b) Quantidade monetaria que se atribui a troca por um bem ou servigo.

c) Relagao de troca de um bem por outro.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 122-3).

Para a resposta da questao 4, inclusa na secgéo Por dentro do texto, do material
didatico, que consiste em como a raposa define a amizade, o material traz a seguinte
resposta: Como um entendimento mutuo, amigo é aquele que desperta no outro a
necessidade de sua presenca. Os amigos se cativam uns aos outros.

Temos entdo a metafora do despertar, que segundo o dicionario Aurélio online,
significa “acordar, espertar, sair do estado de inatividade, de prostracdo; passar a ter
vigor, forga”. Assim, ter um amigo e definir a amizade esta associado a despertar,
deixar a inatividade, passar a vivenciar os momentos. Complementa-se a ideia com a
metafora do cativar, que é também, segundo o mesmo dicionario, “tornar cativo;
capturar; ganhar a simpatia, a estima de encantar”. Como feito nas paginas anteriores,
essa sdo as premissas que estruturam o processo inferencial da metafora. O
significado pragmatico associa metaforicamente o conceito de amizade como sendo
o despertar de um estado de inatividade gracas ao encanto e simpatia de um amigo.
Mais uma vez podemos dizer que uma associacao metafdrica € uma ostensédo, pois
auxilia cognitivamente no processo de tornar relevante uma nova informacao
(GODOQY; SANTOS, no prelo).

A este caso remeto um episddio vivenciado. Enquanto trabalhava essas
guestdes em aula, por vezes, ao questionar o que é a amizade para cada aluno, houve
ocorréncias como: “Bem, na verdade professora, eu sei 0 que €, mas nao consigo
dizer com palavras”. Ou ainda, “eu nao sei explicar, mas € uma coisa boa”. Esses
enunciados dos alunos vao ao encontro do que afirma Sardinha (2007), de que a
metéfora é um meio econdmico de expressar uma grande quantidade de informacdes.

A partir das metaforas do despertar e do cativar, os alunos compreenderam a definicdo
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do autor do romance e depois comecaram a definir amizade com outras metaforas.
Dentre as ocorréncias construidas pelos alunos, surgiram metaforas como “amizade
€ a luz na escuridao”, “amizade é um jardim florido”, etc. E quando questionados do
porqué dessas associagfes, 0s alunos explicavam as metaforas de acordo com seu
conhecimento de mundo: ter amigos € ndo estar no escuro nunca, porque eles sao a
luz; a amizade é linda como um jardim florido, mas precisa de cuidados, e assim por
diante.

O mais interessante disso tudo é que o primeiro exemplo se enquadra dentro
das explicacbes que propde a Teoria da Relevancia, isto €, a metafora lhes foi
relevante porque, além deles conseguiram entender o que o autor quis dizer, eles
conseguiram formular novas associa¢des, que também lhes foram relevantes. Ou
seja, os alunos tiveram seus ambientes cognitivos modificados e ampliados com o
processamento das novas informacfes. Complementamos essas informacfes com o
gue dizem Sperber e Wilson (2001), sobre os seres humanos terem automaticamente
como objetivo conseguir, de forma mais eficiente possivel, processar as informacdes
as quais esta posto. Diz-se entdo que buscamos sempre a maximizacao da relevancia
de uma informacéo processada.

E exatamente o que acontece quando os alunos compreendem a associagéo
metafdrica apresentada, tornando a informagao relevante, em consequéncia, valendo
a pena ser processada. Essa questdo propde ainda outras metaforas, como a que
trazemos a seguir:

(12) "Alinguagem é fonte de mal-entendidos". O que vocé entendeu dessa afirmagao
da raposa?

E a sugestdo de resposta é: "Muitas vezes, os interlocutores nao se
compreendem bem, gerando situagdes de conflito e desentendimento entre eles”.

Diferente de simplesmente comparar a linguagem a mal-entendidos, a
afirmacéao faz uma associagdao metaférica entre linguagem e fonte. Pensemos em um
dos significados usuais de fonte: “origem de algo”, associando a linguagem a origem
dos mal-entendidos. Porém, antes a informacao relevante a ser considerada € que
isso acontece quando os interlocutores n&do se compreendem diretamente, nao
generalizando as situagdes comunicativas. Assim, temos como facilitadora do
processo de compreensao dessa expressao, a metafora da fonte. A informacao torna-

se acessivel aos alunos e, portanto, relevante, valendo a pena o esforco no
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processamento da informagdo. Comprovamos isso com o que Sperber e Wilson
(2001) afirmam quando apresentam que no processamento de uma informagao existe
o esfor¢co que é feito na expectativa de uma recompensa. Desta forma, para valer a
pena o individuo prestar atencao, a informacao precisa parecer-lhe relevante.

Ainda nesta proposta de atividade, temos a questao 4 — inclusa em outra secao
do material, intitulada Linguagem do texto — que fala de precgo da felicidade, com o
diferencial de que ja apresenta, nas alternativas de respostas, o sentido usual da
palavra prego e a associagdo metaforica. A partir dai, instiga o aluno a pensar tanto
em um uso da palavra quanto em outro e, considerando o contexto, chegar a sua
conclusao.

Ao refletir sobre a expressao “descobrirei o preco da felicidade”, o aluno é
convidado a pensar no preco de algo — questdo monetaria, bens servicos — mas
também deve considerar que, quando pensamos em felicidade, temos em mente um
sentimento de bem estar, um estado de ser consequentemente abstrato. Essa
metafora remete aos recentes estudos de Santos e Godoy (2020, 2021), em que 0s
autores abordam e descrevem o papel do efeito racional e do efeito emocional na
interpretacdo humana. Segundo os autores, a emogao e 0s sentimentos permeiam a
interpretacéo racional, de modo que a razao €, muitas vezes, movida pela emogao e
pelos sentimentos.

Entdo, a metafora do preco, nessa ocorréncia, considera o sentido usual
(semantico) da palavra prego, para que o aluno consiga visualizar o que se esta
querendo dizer. Porém, faz-se necessaria a reflexdo em torno de felicidade ser algo
abstrato, portanto, metaférico. Dessa forma, a alternativa a ser respondida é: “a) Custo
em sacrificio, esforgo”. No nivel metaférico-pragmatico, assim como possuir coisas
materiais exige um preco — abrimos mao de um valor monetario para possuir um bem
— para ser feliz muitas vezes temos que seguir esse mesmo processo: abrir mao de
algumas coisas para possuir outras, deixar de lado o que impede de ser feliz para
encontrar a felicidade. Este € o significado pragmatico ostensivamente implicado na
metafora “descobrirei o preco da felicidade”.

Para a Teoria da Relevancia de Sperber e Wilson (2001), a ostensao e as
inferéncias sao duas particularidades essenciais na comunicagao humana, pois todo
enunciado é uma demonstragao direta e ostensiva da intengao informativa do sujeito

falante/locutor. A partir dessas evidéncias, quem ouve ou |é uma metafora como
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“descobrirei o prego da felicidade”, constréi inferencialmente suposi¢cées sobre o que
o falante ou escritor teve a intengao de comunicar. Segundo Sperber e Wilson (2001),
as evidéncias apresentadas em um ato de ostenséo influenciam as intengbes de quem
o profere, por isso, nessas situacdes, € através da descoberta das intengdes do
agente que o receptor descobre indiretamente o que o agente teve a intengdo de
informar.

Quando temos as associa¢des metaféricas ou quando temos uma metafora,
contamos com um nivel basico de informagao sobre determinado termo ou expresséao.
Para interpretarmos essa expressao precisamos ampliar as informacdes para além do
linguistico, de modo a captar o significado e, assim, tornar a expressao relevante.

A proxima ocorréncia metaforica a ser analisada aparece no documento como

exemplo para explicar a linguagem figura a (figura 11). Tem-se entéo, a explicacéo:

FIGURA 8 - ARAMANDINHO, “VIRADA DE ANO NA PRAIA”, DE ALEXANDRE BECK

As palavras podem ser usadas no sentido figurado, que ¢ diferente do
sentido proprio. Para compreender o significado de uma palavra usada em
sentido figurado, ela ndo deve ser tomada “ao pé da letra”, mas em relagao

ao contextol...]. Observe o exemplo a seguir:

PASSAMOS A LA ESTAVA EU SEMPRE TiRO
ViRADA DO ANO REUNIDA A NATA A NATA COM A
NA PRAIA! DA SOCIEDADE! COLHERZINHA. ..

/ /

“ E
BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:https://bit.ly/2ztgslz. Acesso
em: 25 set.2018

A palavra nata, que aparece no segundo quadrinho da tira, foi empregada em

sentido figurado, e se refere a elite, isto é, a camada de maior prestigio em
um grupo social. No terceiro quadrinho, a palavra nata foi empregada em
sentido proprio, literal, referindo-se a porgao gordurosa do leite que se forma

a superficie e normalmente € usada para fazer manteiga.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 48-9).
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Nesta tirinha, a associagao entre a parte de maior prestigio social e a nata do
leite, como as préprias autoras Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo
apresentam, é construida metaforicamente. Poderiamos considerar, também, que
essa metafora € uma metafora convencional, ja muito conhecida, e que expressdes
metafdricas, quando sdo convencionais, sao processadas tdo rapidamente quanto
expressoes literais e, portanto, ndo podemos considerar a metafora como sendo
apenas uma questdo da Pragmatica, cujo significado metaférico vem aposto a um
outro sentido. Assim, considerar a metafora como parte da Pragmatica, pressupde
pensar que, antes que fazemos uma interpretacdo semantica de qualquer elocucéo e,
se essa interpretacdo nao se apresentar compativel com o contexto, reelaboramos
uma nova interpretacao para satisfazer essa falta de compatibilidade, expressao esta
que vai ser a metaforica.

De acordo com Godoy e Santos (2022, no prelo), no Brasil expressdes como
‘convencionais”, “congeladas”, “cristalizadas” ou “mortas” sao usadas para as
metaforas de estruturas lexicalizadas semanticamente, como chover no molhado,
perna de pau ou chuva de lagrimas. Segundo os autores, também é bastante
recorrente 0 uso da expressao “vivas” para metaforas como “A conta de energia
elétrica ficou salgada”, e do termo “criativas” para metaforas criadas ad hoc (metaforas
de ocasiao).

Nas interagdes verbais devemos nos ater ao fato de que somente associar um
termo a outro na tentativa de expressar um enunciado pode ndo ser suficiente. Para
justificar isso, coloco a experiéncia que tive ao trabalhar essa ocorréncia metaférica
com os alunos de sexto ano fundamental.

Ao tentar explicar o porqué da relagdo entre os significados atribuidos a palavra
“nata”, obtive a resposta de que pouquissimos alunos conheciam a expressao “nata
da sociedade”, tampouco conseguiam ver alguma relagéo entre as situagdes. Nesse
quesito, segundo a Teoria da Relevancia, ndo podemos considerar que o
processamento de uma informacao metafdrica esta centrado apenas na diferenciacao
do sentido literal, associado ao nao literal.

Dessa forma, para que se tenha o entendimento efetivo do significado metaférico,
precisamos lembrar que o ouvinte € norteado pelo principio da relevancia para realizar

essa tarefa, pois espera que a informacao que o individuo falante tinha a intencéo de
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transmitir tenha um efeito contextual consideravel, com um custo baixo de
processamento.

Considerando estas informacgdes, inferimos que, no caso da figura 11, a
comunicagcdo metaférica falhou, uma vez que os alunos n&o conseguiram atribuir
relevancia ao conceito “nata da sociedade”, isto €, a intengao informativa do produtor
do quadrinho nao foi inferida pelos alunos. Foi preciso nossa intervencéao junto a eles
para explicar que “nata da sociedade” se refere a classe social das pessoas
importantes de uma cidade e que “tirar a nata com a colherzinha” se refere a tirar a
camada de gordura que fica sobre o leite quando este é fervido. Explicamos também
que a nata do leite € um derivado muito cobi¢gado pelos padeiros e confeiteiros para a
producao de bolos e tortas, além de ser o principal elemento de produgédo da manteiga.
Apds nossa explicagdo semantica dos conceitos “nata”, os alunos conseguiram,
finalmente, realizar a interpretacdo metafdrica, isto é, eles chegaram a relevancia da
metafora e, por fim, ao efeito esperado pelo desenhista do quadrinho.

Baseados em Godoy e Santos (2022, no prelo) trazemos abaixo uma
representagéo grafica de como a mente dos alunos, apds a explicagéo da professora,

categorizou os conceitos “nata literal” e “NATA* metaférico”.

GRAFICO 1 — REPRESENTACAO GRAFICA DE NATA

(Camada de gordura) (Pessoas da elite)
Nata g ‘?\.-\T.-‘a*
do lerte da sociedade
Nata

Fonte: adaptado de Godoy; Santos (2022, p. 10, no prelo).

A presenca da metafora no material didatico € de grande importancia para a
compreensao das informacdes requeridas pelo escritor/desenhista. Contudo, neste
exemplo, foi preciso a professora também considerar a capacidade de representacao
mental daquilo que estava sendo dito, antes de considerar que a nova informacao foi

transmitida satisfatoriamente. Isso reforca o pressuposto da Teoria da Relevancia de
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que se um conceito nao estiver representado na memoria enciclopédica, o
processamento inferencial falha.
Continuemos com as analises. A tirinha abaixo (figura 14), de autoria de Alexandre

Beck (2015), esta no livro para nortear as atividades relacionadas a conotagéo.

FIGURA 9 — ARMANDINHO, “REFUGIO”, DE ALEXANDRE BECK

TODOS BUSCAM
ALGUM REFUGIO,
QUERIDO...

N .

...DA ANGUSTIA, DA
RESPONSABILIDADE,
DA CONSCIENCIA...

P /s
HA QUEM FUjA
DA GUERRA, DA

QUANDO_ /
SUA iRMA
VA EMBORA?

©

1 N\ o proBLEMA MaIOR

NAO E A CHEGADA
DOS REFUGIADOS...

\...Mh§ O QUE LEVA
ALGUEM A DEiXAR
SEU PAiS.

"FUGIR PRA MiAMi”
E DIFERENTE...

Li NUMA )
REVISTA D'NH\O"

QUE...
\

T

dy

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 80).

Apos leitura do texto, o material apresenta a seguinte questéo:
(13) A personagem adulta relaciona a palavra refugiado com “fuga” e “refugio” ao
explicar o assunto para criangas. Explique essas duas conota¢des apresentadas pela
personagem.

Neste exemplo o aluno € convidado a pensar no sentido do termo “fuga”.
Pensemos primeiramente no sentido mais usual de fuga. Segundo o Dicionario
Aurélio, fuga é: “Acao ou efeito de fugir, de sair ou de se retirar as pressas, para
escapar de alguém ou de algum perigo; fugida, evasao; debandada”. A explicacao da
mae de Armandinho? sobre “fugir” é diferente da conotagdo que tem sua irma, “Fé”,
sobre “fugir’. O que possivelmente provoca a diferenga na interpretagéo da irma, que
associa o conceito explicitado pela mae sobre fugir dos problemas, das preocupacdes,

e se refugiar em um ambiente tranquilo, de bem estar e relaxamento — como ir para

2 Armandinho (Dinho, na tirinha acima) e sua irma Fé séo criacdes do cartunista catarinense Alexandre
Beck. Armandinho, o critico garoto de cabelos azuis, segue a linha da argentina Mafalda (do cartunista
Quino) e do americano Calvin (de Bill Watterson).
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Miami — é o fato de que, nesse contexto, a irma associa a acgao fugir a realidades
diferentes. Para ela, fugir para Miami é cognitivamente mais relevante, pois causa
maior efeito com menor custo cognitivo. A intengédo informativa de Beck, com o
enunciado da garota, € criticar as pessoas que “fogem para Miami” para fugir dos
problemas sociais brasileiros.

Interpretar metaforas e expressdées metaforicas, lexicalizadas, vivas ou criadas
ad hoc (GODOY; SANTOS, 2022, no prelo), pressupde que todos os seres humanos
partilham, em algum grau, de experiéncias, ensinamentos, conhecimentos e até
pontos de vista comuns. No entanto, “para além dessa estrutura comum, cada um dos
individuos tende a ser altamente idiossincratico” (SPERBER; WILSON, 2001, p. 46).

E é por isso que, segundo os autores,

Uma pessoa falante que tenha a intengdo de ver sua elocucao interpretada
de um modo especial tem de ter também a expectativa de o ouvinte ser capaz
de fornecer um contexto que lhe permita recuperar essa interpretacdo. Se o
contexto visualizado pelo falante ndo condiz com aquele que é utilizado
realmente pelo ouvinte, podera dai resultar um equivoco. (SPERBER;
WILSON, 1995, p. 47).

Na tira anterior, para que haja a interpretacdo completa da informagao
metaforica, o professor pode estender a associagdo metaférica do termo “fuga”
também para o contexto atual da informacao e discutir a questao dos refugiados que
chegam a paises estrangeiros, tendo essa condi¢cdo forgcada. Segundo Sperber e
Wilson (2001):

Um contexto é uma construgao psicolégica formada por um subconjunto das
suposi¢cdes que o ouvinte tem do mundo. Sao estas, com certeza, as que
afetam a interpretacdo de uma elocugdo, e ndo o estado real do mundo.
Nesse sentido, um contexto ndo esta limitado nem as informagdes que se
referem as elocugdes imediatamente anteriores; também poderdo ter um
papel na interpretacdo todas as expectativas do futuro, as hipdteses
cientificas, ou crencas religiosas, o anedotario, as suposi¢cdes culturais
gerais, e as opinides sobre o estado mental da pessoa falante. (SPERBER;
WILSON, 2001, p. 45)

Ent&o, temos para essa atividade a seguinte proposta de resposta apresentada
pelo material didatico: “Refugiado relaciona-se, em sua origem, com a palavra refugio.
No entanto, em decorréncia das situacbes que levam as pessoas a pedir refugio em
outros paises, tem sido relacionada a fuga (fuga de um conflito ou de uma crise
humanitaria)”. (OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 80).
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Cabe ao professor instigar os alunos a refletir sobre o assunto para

compreender a metafora e tornar as informacgdes relevantes para eles.

A proxima ocorréncia de metafora se da no contexto de abordagem do género

textual artigo de opini&o. Vejamos:

QUADRO 4 — VIOLENCIA E FUTEBOL

(continua)

Violéncia e futebol
Por Francisco Djacyr Silva de Souza / professor
00:00/30 de agosto de 2017.

E cada vez mais notdrio e triste o esvaziamento dos campos de futebol e
0s porqués sao claros no momento em que vemos a violéncia a campear nos
estadios, fora deles e, nas redes sociais. E comum, agora, em qualquer derrota
ou mau resultado a agressao a dirigentes, jogadores e comissao técnica de forma
direta. Torcedores estdo se tornando barbaros, prontos a agredir com palavras e
fisicamente qualquer integrante do espetaculo esportivo e até quem esta fora
dele.

Muitos parecem nao temer a Justigca, a Policia ou qualquer forma de
repressao e aproveitam o momento de uma derrota do seu time para
satisfazerem egos bestiais de ignorancia plena e sem sentido. E triste ver
torcedores transformarem as imediagdes dos estadios em campos de batalha,
em guerras travadas, as vezes, até entre membros de uma mesma cor clubistica.
O pior de tudo é que ha mentes que atribuem o esvaziamento dos campos de
futebol a proibicdo de bebida alcodlica no interior das arenas.

O futebol, infelizmente, esta perdendo os verdadeiros torcedores para
doentes, pessoas que vém transformando momentos da magia fenomenal e tao
belos do esporte em palcos para agressodes bestiais. Do jeito que a coisa vai,
poucas serao as pessoas sérias que participardo deste belo teatro do futebol,

diante dos horrores da agressao, da destruicdo sem piedade.
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QUADRO 4 — VIOLENCIA E FUTEBOL

(conclusao)

Como um jogador vird para um Estado, onde atletas podem ser
agredidos de forma vil e traigoeira a qualquer momento? Treinadores sairam de
nosso Estado acossados por doentes travestidos de torcedores. Para onde vai

nosso futebol? Quem vai pagar pelo esvaziamento?

SOUZA, Francisco Djacyr Silva de. Violéncia e futebol. Diario do Nordeste,
Fortaleza, 30 ago. 2017. Disponivel em: https://bit.ly/2EWIVpt. Acesso em: 28
set. 2018.

[...] Releia este argumento usado pelo autor para tratar da violéncia no futebol.

“Muitos parecem nao temer a Justiga, a Policia ou qualquer forma de
repressao e aproveitam o momento de uma derrota do seu time para
satisfazerem egos bestiais de ignorancia plena e sem sentido. E triste ver
torcedores transformarem as imediacdes dos estadios em campos de batalha,
em guerras travadas, as vezes, até entre membros de uma mesma cor

clubistica...”.

Que metafora é usada pelo autor para descrever a violéncia nas imediagdes

dos estadios?

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 80).

Podemos observar que a proposta das autoras, sobre o texto de Francisco
Djacyr Silva de Souza, ao tratar da violéncia nos estadios, é: “Que metafora é usada
pelo autor para descrever a violéncia nas imediagdes dos estadios?” O livro didatico
traz como sugestao de resposta o seguinte enunciado: “Ele utiliza a metafora campos
de batalha, em guerras travadas para tratar da violéncia nas imediacbes dos
estadios”. Vejamos que o autor do texto utiliza a associagdo metaférica campos de
batalha para representar a violéncia, que se faz cada vez mais presente nos campos
de futebol.

Se pensarmos que o leitor/ouvinte conhece o sentido usual de um campo de
batalha, que remete a pessoas se enfrentando em luta corporal, cenas violentas,
enfim, um contexto de guerra, possivelmente conseguira interpretar a “intencao

informativa” que o autor quer passar, e que/quais pontos de atencao ele quer chamar
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para o contexto futebolistico. De acordo com Sperber e Wilson (2001): “a pessoa
falante quer ser compreendida, e estd empenhada a ajudar o ouvinte”. (SPERBER,
WILSON, 2001. p.185).

Ao chegarmos neste ponto das analises, uma questdo surge: por que as
autoras do livro didatico, assim como a maioria dos falantes, usam a metafora para se
comunicar? A metafora €, segundo Godoy e Santos (2022, no prelo), o recurso
linguistico-cognitivo de ostensdo que guia a interpretacdo na dire¢cdo do maior efeito
e da maximizagao da relevancia. Em outras palavras, a metafora é a ajuda “ostensiva”
gue o falante disponibiliza ao ouvinte para a interpretacdo da sua intencao informativa.
Dessa arte, 0s autores ressaltam que a metafora é ostensao.

No exemplar do 7° ano encontramos no capitulo cinco, intitulado o Livro em
minha vida, inumeros exemplos de metaforas que propdem reflexdes bastante
pertinentes ao estudante, que pode se valer das metaforas para compreender com
mais clareza o conteudo em questéo. O texto que da suporte as reflexdes do capitulo

€ “Atroca”, de Lygia Bojunga (1998), apresentado no quadro 6:

QUADRO 5 - A TROCA

A troca
Pra mim, livro é vida; desde que eu era muito pequena os livros me deram
casa e comida. Foi assim: eu brincava de construtora, livro era tijolo; em pé,
fazia parede, deitado, fazia degrau de escada; inclinado, encostava num
outro e fazia telhado. E quando a casinha ficava pronta eu me espremia la
dentro pra brincar de morar em livro. De casa em casa eu fui descobrindo o
mundo (de tanto olhar pras paredes). Primeiro, olhando desenhos; depois,
decifrando palavras. Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabeca. Mas
fui pegando intimidade com as palavras. E quanto mais intimas a gente
ficava, menos eu ia me lembrando de consertar o telhado ou de construir
novas casas. SO por causa de uma razao: o livro agora alimentava a minha
imaginacéo. Todo dia a minha imaginacéo comia, comia e comia; e de barriga
assim toda cheia, me levava pra morar no mundo inteiro: iglu, cabana,
palacio, arranha-céu, era s6 escolher e pronto, o livro me dava. Foi assim

que, devagarinho, me habituei com essa troca tdo gostosa que no meu jeito
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QUADRO 5 -ATROCA
(conclusao)

de ver as coisas € a troca da propria vida; quanto mais eu buscava no livro,
mais ele me dava. Mas, como a gente tem mania de sempre querer mais, eu
cismei um dia de alargar a troca: comecei a fabricar tijolo para em algum lugar
uma crianca juntar com outros, e levantar a casa onde ela vai morar.
(BOJUNGA, 1998, p.7)

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 154).

O material didatico propbe algumas atividades de interpretacdo do conto, as
quais podem ser feitas com Metaforas conceituais:
Para mim, livro é vida; [...] (I. 1)
O livro alimentava minha imaginacgéao. (1.9)
Todo dia minha imaginagao comia, comia, comia. (1.9-10)
[...] eu cismei um dia de alargar a troca: comecei a fabricar tijolo pra — em algum

lugar — uma criancga juntar com outros, e levantar a casa onde ela vai morar. (1.14-15)
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 154).
Essas ocorréncias de associacbes metaféricas se dao todas em torno da

relacdo entre a menina e o livro e suas experiéncias de leitura. A expressédo metaférica
“livro é vida” remete a aproveitar os momentos, conhecer coisas novas, visitar lugares,
etc. Recorrendo a Godoy e Santos (2022, no prelo), temos que a metafora orienta
ostensivamente a interpretacdo do aluno justamente para esse significado (o
momento de leitura é responsavel por tudo isso também).

Depois temos a metafora “O livro alimentava minha imaginagao”, que em seu
sentido usual é nutrir, dar sustento a algo ou alguém. Assim como n0SSOo corpo precisa
ser nutrido a partir da alimentacao, no plano metaférico a imaginacédo também precisa
ter algum nutriente capaz de alimenta-la cognitivamente. Parte desta responsabilidade
fica a cargo da leitura e, ao dizer que todo dia a “imaginagado comia, comia, comia”, a
escritora remete a ideia de repetidas vezes estar lendo. Precisamos considerar, com
iIsso, segundo Sperber e Wilson (2001), que “a comunicac¢ao requer um certo grau de
coordenacao entre a pessoa que comunica e 0 receptor na escolha de um cdodigo e
de um contexto”. (SPERBER; WILSON, 2001, p. 85). Assim, as novas informacdes,
inferidas metaforicamente, passam a ser relevantes para o ouvinte na medida em que

este tem seu ambiente cognitivo modificado pelas inferéncias que essas informacdes
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Ihe exigiram e que culminaram em implicaturas fortemente relevantes (SPERBER,;
WILSON, 2001).

O texto em questdo oferece ainda, de forma implicita, a metafora da
construcdo, pois Ligia Bojunga menciona que havia uma troca entre o ela e o livro:
guanto mais buscava no livro, mais o livro oferecia. Foi a partir de entdo que ela
comecou a produzir os seus proprios livros, 0s quais ela associa a tijolos. Tijolos
responsaveis por construir moradias, por ser moradia quando ela precisava de alento.
Ela oferece esses tijolos e supde que outras criangas busquem por esses tijolos e
construam suas casas. Essa metafora, além de relacionar informacfes que séo
facilmente reconhecidas: tijolo, livro, casa, etc., chama a atencdo para um ponto
importantissimo, ndo s6 para os alunos, mas para todos os individuos: a importancia
da leitura e como ela pode transformar realidades.

Poderiamos afirmar “metaforicamente” que o ouvinte/leitor desse texto
consegue visualizar essas associacfes no seu ambiente cognitivo, porque o ambiente
cognitivo de um individuo é o conjunto de informagdes que ele consegue inferir e
constitui-se, portanto, de todos os fatores que ele tem consciéncia e também por todos
os elementos que o individuo consegue tornar consciente no seu mundo fisico.

Na interpretacdo de enunciados, quanto mais informacfes relevantes
estiverem a disposicdo do ouvinte/aluno, maior sera o grau de relevancia das
informacdes explicitas e implicitas.

O exemplar didético traz também um fragmento do romance “Infancia”, de
Graciliano Ramos. Para entender a leitura, as autoras propdem atividades com a

metafora a seqguir:

QUADRO 6 - FRAGMENTO DE ROMANCE

O lugar de estudo era isso. Os alunos se imobilizavam nos bancos: cinco horas
de suplicio, uma crucificagao.
Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 162).

Esse trecho apresenta uma metafora que associa a escola com situacdes de
sofrimento, tortura e prisdo a que eram submetidos os alunos na época em que se
passa 0 enredo do romance. O material didatico promove discussdes muito
pertinentes sobre o assunto a partir da leitura do romance e o uso de metaforas. O

uso da associacao entre 0 momento de estudo a horas de suplicio e crucificacao,
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propde pensar no sentido usual de suplicio — castigos, sofrimentos, punicdo —, que
remete também ao termo crucificacdo. Para que o aluno interprete e entenda a
metafora deste fragmento, faz-se necessario, também, contextualizar a informacéao.
Sperber e Wilson (2001) apresentam, como condicdo necessaria para se ter
relevancia, o fato de se ter efeitos contextuais, pois, quanto mais efeitos contextuais
forem obtidos, maior sera a relevancia.

Ao somente fazer a associacdo metaforica, sem considerar o contexto da
ocorréncia, o leitor pode ser levado a realizar uma interpretacdo equivocada, pois,
sabemos o0 qudo importante sdo os momentos destinados a educacdo, o quao
preciosas sdo as horas passadas no ambiente escolar, quando se tem condi¢des e
ambientes apropriados, diferentemente do que acontecia no contexto do romance, tal
qual é apresentado na associacdo metaforica.

Esse recurso inferencial cognitivo € uma das premissas da Teoria da
Relevancia que norteia nosso estudo, pois, “a medida que um discurso prossegue, 0
ouvinte recupera ou constréi e depois processa um certo numero de suposicdes.
Essas formam um pano de fundo que se vai transformando gradualmente e perante o
qual sdo processadas informa¢des novas” (SBERBER; WILSON, 2001, p. 237).
Seguir essa linha relevantista é dizer, portanto, que as informagcfes passam a ser
relevantes para os alunos na medida que valem a pena ser processadas.

Seguimos nossa analise e encontramos também nesse material uma carta ao
leitor, que apresenta Vantagens e desvantagens entre livros impressos e digitais, a

sequir:

QUADRO 7 — VANTAGENS E DESVANTAGENS ENTRE LIVROS DIGITAIS OU IMPRESSOS

Ol4, leitores!
Livros Digitais ou Livros Impressos é um debate que vem crescendo desde o
inicio da popularizacéo dos aparelhos digitais.

Muitas vezes € até dificil acompanhar a tecnologia, pois ela estd sempre
evoluindo, sempre trazendo novidades. Foi assim com o VHS, vinil e celulares
antigos, porém o livro fisico ainda parece ser imbativel em relacdo a midia
digital. Muito disso se deve a preferéncia dos leitores pelo livro impresso
devido a experiéncia sensorial que ele traz, mas seria apenas essa
a vantagem dos livros impressos? E por outro lado, seriam os livros
digitais formas superiores de leitura? Tudo isso é relativo, depende do que




QUADRO 7 — VANTAGENS E DESVANTAGENS ENTRE LIVROS DIGITAIS OU IMPRESSOS

(continuagao)

cada um procura e por isso € importante conhecer as vantagens e
desvantagens de cada um para saber qual escolher.

As vantagens da midia digital

N&o ocupa espaco

E-books ndo tem peso, nem ocupam espaco fisico, ou seja, vocé pode
carregar apenas um ou uma centena dentro do seu bolso sem preocupacdes.
Além disso, livros digitais sdo mais praticos até mesmo para serem lidos, ja
gue nao € preciso ter uma posicao exata para segurar, sem paginas dobrando
na hora que ndo devem.

Maior durabilidade

Os livros digitais também apresentam a vantagem de ter uma
durabilidade, tecnicamente, infinita. Eles ndo podem ser rasgados ou fazer a
famosa “orelha”.

Nenhuma &rvore usada na sua criacao

Atualmente existe uma grande preocupacdo com o meio ambiente e,
nesse quesito, os e-books também vencem, afinal ndo é necessaria uma tnica
arvore para a sua criacao e distribuicao.

Preco

Copias digitais sdo mais baratas para serem produzidas e ndo precisam
de transporte, exportacao ou qualquer gasto adicional. Por esse motivo ele é
muito mais barato que uma versao fisica. Geralmente um e-book ndo custa
mais do que 20 reais, alguns podem até custar centavos.

Variedade

Outra grande vantagem dessa midia é a facilidade de acesso a diversos
titulos. Sabe aquele livro que vocé procura em toda biblioteca e ndo acha?
Provavelmente ele estd apenas a alguns clicks de distancia no seu
smartphone.

Interatividade

Esse tipo de livro apresenta uma interatividade que n&o pode ser
alcancada pelas versdes impressas. A interatividade € talvez a maior
vantagem do e-book. Vocé pode ter links funcionais, graficos animados,
pequenos videos, GIFs, comentarios em audio, sites de desmembramento.
Enfim, uma infinidade de recursos que podem acelerar o processo de
aprendizado e otimizar a busca por informacdes.

Em suma, o E-book € uma alternativa mais barata, duradoura e com
muito mais interatividade que os livros impressos, mas ainda assim néo pode
ser considerada uma versao superior, principalmente para os leitores que 0s
utilizam com o objetivo de estudar. Nesses casos o livro fisico ainda pode ser
a melhor opcéo e isso nao parece ser algo passageiro.

Para entender o porqué dos livros fisicos ndo se tornarem obsoletos, &
preciso entender suas vantagens que vao muito além do sensorial.

As vantagens do livro fisico

Sensacéao de algo fisico

A vantagem mais atenuante das versdes impressas € justamente a
sensacao de vocé ter algo em méaos, o cheiro do livro, a textura na péagina,
tudo isso aumenta o prazer da leitura e a satisfagdo de comprar um algo novo
e excitante gue nao seja apenas um aplicativo.

75
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QUADRO 7 — VANTAGENS E DESVANTAGENS ENTRE LIVROS DIGITAIS OU IMPRESSOS

(conclusao)

Concentragao

Apesar dos livros digitais chamarem mais atencdo e serem mais
interativos, essas duas qualidades podem prejudicar a leitura, principalmente
no caso de criangas. Alguns estudos com grupos de teste lendo o mesmo livro
nos diferentes formatos tiveram resultados diferentes de entendimento e de
retencdo de informacdo, com o livro impresso tendo melhores resultados.
Apesar da interatividade ajudar na busca por informacéo, ela pode atrapalhar
se causar muita distracdo, principalmente em leitores mais novos.

Cansaco

Livros fisicos sdo geralmente menos cansativos do que os digitais, a luz
de fundo dos aparelhos celulares e tablets sdo cansativas para os olhos,
podendo assim diminuir o tempo que vocé passa com um livro.

Concluséo

O fato primordial é que ndo ha uma versao superior a outra, ambas tém
0 que cada tipo de leitor precisa. Nessa discusséo se encaixa muito o termo
“Ferramenta certa para o trabalho certo”. Independente de qual € o melhor, a
principal coisa a se fazer na discussao Livros Digitais ou Livros Fisicos &
entender qual a sua necessidade e qual dos dois te deixa mais confortavel.

Ja para os estudantes a recomendacédo é sim optar por livros fisicos por
terem menos formas de desviar a concentracdo. No bom e velho livro impresso
ndo tem o risco da janelinha do WhatsApp chamar a sua atencao,
interrompendo assim sua concentragéo e estudo.

E para vocé, qual é a melhor opcéo e qual a te ajuda a aprender mais?

Até mais!
Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 179).

Nesse género textual também ha ocorréncias de metaforas. Para tratar delas

selecionamos o fragmento “conclusao”, o qual transcrevemos a seguir:
(14) O fato primordial € que ndo ha uma versdo superior a outra, ambas tém o que
cada tipo de leitor precisa. Nessa discussado se encaixa muito o termo “Ferramenta
certa para o trabalho certo.” Independente de qual é o melhor, a principal coisa a se
fazer na discusséo Livros Digitais ou Livros Fisicos é entender qual a sua necessidade
e gqual dos dois te deixa mais confortavel.

Uma proposta metodolégica de encaminhamento didatico-pedagdgico que
pode trazer bons resultados, € proporcionar ao aluno alguma reflexdo agentiva sobre
o texto, inclusive com perguntas como “Nessa discussao se encaixa bem o termo
“Ferramenta certa para o trabalho certo™? Uma discusséo reflexiva, nesse sentido, tem
a pretensdo de provocar uma aproximacao entre aluno e professor pelo fato de que
guando os conceitos sao construidos metaforicamente, estes tornam a informacéo

mais relevante ao aluno.
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Podemos, assim, dizer que a metafora “ferramenta certa para o trabalho certo”
remete a definicdo usual do termo ferramenta como instrumento que se utiliza para
realizar um trabalho e que cada trabalho depende ou exige uma ferramenta especifica,
que atenda a necessidade do trabalho que sera realizado. Sobre a ocorréncia
metaforica do material, dizemos que os livros, em suas versoes fisicas ou digitais, sdo
as ferramentas do conhecimento e cabe ao leitor adequa-las ao trabalho, utilizando a
ferramenta que melhor se adeque a sua necessidade.

Quando, no momento da aula, essa informacao esta sendo apresentada pelos
alunos, espera-se que, pelas explicacfes e auxiliada pela associacdo metaférica, a
informacé&o se torne relevante ao ouvinte/aluno, indo ao encontro do significado mais
relevante. Sperber e Wilson (2001, p. 232) sdo pontuais ao apresentar que a coisa
mais notavel que o falante ou qualquer outro tipo de comunicador pode fazer é
apresentar estimulos, tendo a esperanca de que a assimilacao desses estimulos pelos
seus receptores conduza uma modificacdo dos seus ambientes cognitivos.

Isso explica, também, o motivo de, a partir da Teoria da Metafora Conceitual,
utilizarmos a Teoria da Relevancia como protagonista no processo de andlise da
interpretacdo da metafora, pois o entendimento e explicacdo de questdes que
envolvem expressfes metafdricas diversas, encontradas nos documentos analisados,
se deve ao fato de que a mente humana se desenvolveu para processar aquilo que
nos pareca mais relevante. A ocorréncia e recorréncia de metaforas auxilia esse

processo. Ainda no material destinado ao 7° ano encontramos a seguinte charge:

FIGURA 12 - CHARGE ISSO SE CHAMA LEITURA

- ISSO SE CHAMA“LEITURA”. E A MANEIRA PELA QUAL AS
PESSOAS INSTALAM NOVOS SOF7TWARES EM SEUS CEREBROS.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 183).
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Nesta charge vemos uma professora com um livro na mao, conversando com
um aluno que também esta com um livro na mao, e a professora dirige ao aluno o
seguinte enunciado: “- Isso se chama “leitura”. E a maneira pela qual as pessoas
instalam novos softwares em seus cérebros”.

Temos, segundo Godoy e Santos (2022, no prelo) um exemplo de metafora
construida ad hoc (criada para a ocasido especifica), que associa o conceito de leitura
a um software que pode ser instalado no cérebro humano. A intencéo
comunicativa/informativa do autor ao recorrer a metafora, tem o intuito de criticar o
uso excessivo das tecnologias que vem afastando os alunos do contato com os livros
e, consequentemente, da leitura. No entanto, a metafora so serda interpretada se o
interlocutor tiver o conhecimento, ainda que superficial, do que seja um software.
Tecnicamente, software é um conjunto de instrugBes logicas que controlam o
funcionamento de um computador. Sem esse conjunto de dados, o computador nao
funciona. Ocorre que os softwares sdo ampliados/atualizados a cada ano e o software
gue foi instalado ha um ou dois anos, fica ultrapassado, isto €, ndo consegue dar conta
das novas operacdes que sdo lancadas pelos fabricantes de softwares. E preciso
entdo instalar novos softwares (ou fazer uma atualizacdo do existente) para que o
computador dé conta das novas operacdes exigidas pelas novas tecnologias de
mercado. Do enunciado metaférico deduzimos que, assim como um computador
precisa de novos programas através da instalacdo de novos softwares, as pessoas,
nas palavras da professora, também precisam instalar novas informag¢fes em seus
cérebros. E o livro/leitura cumpre esse papel de constantemente “instalar” novas
atualizacdes (softwares) em nossos cérebros.

Retomando Godoy e Santos (2022, no prelo), a metafora € o recurso linguistico-
cognitivo que o chargista Glasbergen dispbe para, ostensivamente, tornar sua
intencdo informativa mais relevante e chamar a atengéo do interlocutor para isso. A
interpretacdo metafdrica remete o significado a chamada critica da atencdo do
interlocutor para a falta de leitura que a crianga/adolescente esta atualmente exposta.
E por que chamar a atengdo para o tema “falta de leitura” através de uma expresséao
metaforica? Sperber e Wilson (1995) afirmam que “para que seja bem sucedido, um
ato de comunicagdo ostensiva, tem de atrair a recepcao dos receptores. Nesse
sentido um ato de ostensao é um pedido de atencdo”. (SPERBER; WILSON, 1995,
p.239). A metafora em questéo é a melhor maneira de chamar a atencéo dos alunos
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para o tema. Considerando o contexto escolar atual, no qual o acesso a internet e ao
vocabulario técnico esta cada vez mais acessivel aos alunos, categorizar
inferencialmente os softwares — programas e instru¢cdes relacionadas ao
funcionamento do computador — a leitura (ou a falta dela) € uma tarefa cognitiva
bastante possivel e previsivel aos alunos.

Ampliar o estudo sobre a metafora, embasando nosso trabalho na Teoria da
Relevéancia, tem o intuito de oferecer ao leitor recursos teorico-descritivos robustos
para que este néo tenha percepcoes e representacdes um tanto quanto simplistas do
assunto.

Na sequéncia encontramos como proposta uma leitura de capa do livro Cordel do

Chico Rei, e que também apresenta questdes a se pensar sobre metafora. Vejamos:

FIGURA 13 - CAPA DE LIVRO “CORDEL DO CHICO REI’

CORDEL DO

CHICO | ==
REI e

Sara Lapes = sempre de 3535 abertas scbre nis.
) Cocions s oo —~ ——.~_ Assimgq ‘

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 209).

Nos versos “Liberdade:/sempre de asas abertas sobre nés” foi empregada
uma figura de linguagem. Qual é essa figura? Expliqgue. (OLIVEIRA,;
ARAUJO,2018 p.2009).

Para essa questdo o material sugere a seguinte resposta:
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(15) Metéafora, pois ha uma comparacao implicita entre a palavra liberdade e a
expressao “asas abertas”, sem o uso de elementos comparativos, mas de forma
figurativa. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 209).

No entanto, acreditamos que “essa associagcdo” esta um pouco precaria, uma vez
gue poderiamos questionar, de forma mais reflexiva a respeito, questdes como: O que
é liberdade? O que significa estar de asas abertas? E possivel uma relacéo entre
esses termos? Enfim, provocar no aluno uma reflexdo, ao mesmo tempo mais ampla
e dirigida, acerca do exemplo apresentado.

Baseados em Godoy e Santos (2022, no prelo), mencionamos anteriormente que
a metafora € uma ostensdo do falante. Entdo, a partir da sugestdo de resposta
apresentada pelo material para a questdo metaférica acima, o professor pode, através
desse processo ostensivo-interrogativo, aumentar a relevancia do assunto e oferecer
condicbes para que O processo interpretativo tenha mais riqgueza de elementos
linguisticos. Segundo Sperber e Wilson (1995), “os estimulos ostensivos despertam
as expectativas definidas de relevancia que é atingivel uma vez que a intencao
informativa da pessoa que comunica seja reconhecida”. (SPERBER; WILSON, 2001,
p. 238)

Continuando nosso percurso analitico, encontramos no capitulo sete, intitulado
“Controlar gastos e conhecer direitos”, outro exemplo de charge que norteia as
questdes iniciais do capitulo. Na charge (figura 14) aparecem dois personagens
masculinos, um ao lado do outro. Enquanto um estéd observando o céu através de um
telescopio, o outro pergunta:

(16) - Esta vendo o eclipse?

E obtém a seguinte resposta:

(17) Ndo. S&o as minhas dividas que estdo nas alturas.
FIGURA 14 — CHARGE DIVIDAS NAS ALTURAS

Esté vendo
o eclipse?

Néo. Sao0 as minhas
dividas que
estdo nas alturas!

U

An be

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO (2018, p. 222).
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A partir desse texto, Oliveira e Araujo (2018) propdem uma reflexdo sobre o que
os termos linguisticos da charge querem denotar. Nessa charge o termo “metafora”
nao aparece explicitamente, mas o enunciado pergunta se o sentido do enunciado
“Sao as minhas dividas que estdo nas alturas” é literal ou figurado. Espera-se que o
aluno responda que estad em sentido figurado, mas, também acreditamos que esta
explicacéo pode ir além do linguistico. Com o recurso das metaforas, inferimos que o
referente universo, que estd nas alturas (sendo observado pelo telescépio), se liga
metaforicamente as dividas do personagem (vide grafico 1), que estéo fora de controle
e tamanha é sua preocupacao que ele esta vendo as dividas em tudo. Com isso
poderiamos, apds tornar esse assunto relevante aos alunos, ampliar a discussao
proposta pelo material didatico, para um tema bastante atual e pertinente, que é o
endividamento dos cidadéaos.

Mais adiante encontramos um fragmento de reportagem que apresenta, como
objeto para reflexdo, a informacéao “[...] as duas autoras abordam o consumo crescente
entre as criangas e o papel dos pais para frearem o consumismo”. (OLIVEIRA;
ARAUJO,2018 p.228). Esse fragmento retoma o assunto que estava sendo abordado,
com novas informacdes e com a metafora “frear o consumismo”, associa o sentido de
frear, parar um objeto em movimento, conduzir com mais cautela, ao consumismo,
gue pede essa mesma atitude para este nao se tornar um problema.

Nesta colocagédo, o material didatico também néo traz a associacao metaférica,
mas achamos pertinente e positivo menciona-la, pois ela torna mais efetiva e relevante
a interpretacéo e o entendimento da informacdo em questéo.

Para seguir desbravando esse universo metaforico, acreditamos que a abordagem
semantica é importante. Porém, esta perspectiva ndo contempla suficientemente bem
algumas questdes necessarias para o entendimento de uma associacdo metaférica.
Com isso, consideramos a abordagem pragmatica da Teoria da Relevancia de
Sperber e Wilson (2001) e o embasamento teorico categdrico para a andlise das

metaforas.

3.1 Comentario do capitulo
Para Lakoff e Johnson (2002) as metaforas “expressam as maneiras de se
compreender experiéncias, dao origem as nossas vidas... [e] sdo necessarias para

dar sentido ao que acontece em torno de nés” (p.185-186). E, tdo importante quanto



82

considerar essas informacdes é apresentar também que a metafora € entendida pelos
cognitivistas como um instrumento responsavel por sintetizar ideias, sendo possivel,
dessa forma, utilizar uma menor quantidade de informagdes para atingir um conjunto
maior de conceitos, tornando-os relevantes. Dizemos, entdo, que a metafora € uma
grande aliada quando se pretende atingir um maior efeito, utilizando o menor esfor¢o

possivel.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos com a apresentacdo das analises dos documentos que
selecionamos tenham sido relevantes para o leitor. Nossa esperanca, desde o inicio
sempre foi de que, com base nos pressupostos tedricos que apresentamos,
conseguissemos mostrar, além de uma versdo simplista de uma associacao metafora
“de um termo, pelo outro”, que a metafora poderia ser, como mencionamos na fala de
Pinker (2008) “a explicacao para a inteligéncia humana”, isso porque ela esta na base
da nossa cognigéo.

Longe de esgotar as discussdes sobre metéforas e o contexto escolar, qualquer
tentativa de mostrar, ainda que minimamente, como iSSO acontece, precisa ganhar
mais espaco, principalmente nos dias de hoje, que estamos vivendo uma pandemia
que afetou, dentre tantos outros aspectos, a educacao principalmente. Em funcéo
disso, encontramos alunos cada vez mais desmotivados, educadores desmotivados e
0S motivos podem ser tantos. Contar com a metafora em sala de aula e em todo
contexto escolar € um caminho para favorecer o entendimento, a interpretacdo e a
explicacdo de comportamentos e conteddos mais complexos.

Vimos que a Teoria da Metafora Conceitual possibilita uma explicacdo
semantica pertinente. Com a Teoria da Relevancia enriguecemos ainda mais nosso
estudo, pois conseguimos explicar a producdo e a interpretacao das metaforas a partir
dos processos cognitivos. O principio cognitivo da relevancia e esses aspectos nos
levam a concluir que as metéforas sdo, ou representam, uma ocorréncia pragmatico-
conceitual.

Com essas consideracfes reforcamos tudo o que apresentamos e podemos
dizer que nédo restam duvidas de que a metafora compde a base da nossa cognicao,
tamanha sua contribuicdo nas situagdes comunicativas para a linguagem. Mostramos
também como é valida sua utilizacdo no ambiente escolar, nas situa¢cfes de ensino, e
gue possamos ter sempre a metafora como uma forte aliada nesse processo.

Poderiamos pensar em inUmeras ocorréncias metaforicas, além das que ja
apresentamos nessa dissertacdo, como argumentos para comprovar o efeito da
metéfora a partir da concepgao pragmatico-conceitual.

Pensemos, por exemplo, em ocorréncias do tipo: “a escola € nossa segunda
casa”, “atividade para casa é compromisso”, proferidas habitualmente pelos

professores aos alunos em contexto escolar. Sado informacdes que, proferidas
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metaforicamente, tornam-se relevantes aos ouvintes, pois, segundo Sperber e Wilson
(2001), “a medida que um discurso prossegue, 0 ouvinte recupera ou constroi e depois
processa um certo numero de suposi¢des. Essas formam um pano de fundo que vai
se transformando gradualmente e perante o qual sdo processadas informacdes
novas.” (SPERBER, WILSON, 2001, p.189).

As ocorréncias metaféricas relacionadas aos conteudos apresentados, como ja
mencionado nas analises que fizemos, vao sendo processadas mediante recuperacao
de informacg0des das quais o aluno dispde. Presenciamos, dentre tantas, uma proposta
de atividade a respeito do tema ‘elementos de coesdo’, a qual se iniciava com a
seguinte mencdo: “todo texto é uma espécie de tecido que possui seus nds, suas
ligagdes”. Essa informacéo dita desta maneira apresentou uma relevancia maior para
os alunos naqueles momentos, porque 0s aproximou de um assunto novo través das
associacfes com elementos que eles ja conheciam, principalmente com os alunos
iniciantes dos sextos anos, que estdo emergindo em contetdos mais complexos e que
precisam ser fixados para que os conteddos que virdo possam somar-se e ampliar
seus ambientes cognitivos.

Portanto, de maneira geral, ao final desta dissertacdo, consideramos que 0s
objetivos foram atingidos. A ideia desta dissertacéo foi estudar e discutir o papel da
metafora no ensino-aprendizagem. O ponto principal, pode-se dizer, que esta em
tornar relevantes muitas das inimeras informacdes recebidas pelos alunos. Por que
0s autores dos livros didaticos recorrem a metafora para tratar dos conteludos?
Retomando brevemente o que foi apresentado: para oferecer aos estudantes e
professores o recurso de aproximar aquele conteudo que comeca a ser abordado a
conhecimentos ja adquiridos. Isso responde também a questdo: que associacdes
fazemos quando produzimos/interpretamos metaforas? Em resposta a ela, entéo,
tornamos a dizer que o ouvinte/aluno recupera e entao processa as informacoes, para
transformé-las em informacgfes novas, tornando-as relevantes. I1sso se deve também
ao contexto que esta sendo considerado, pois, de acordo com a Teoria da Relevancia,
de Sperber e Wilson (2001) “ter algum efeito contextual, dentro de um contexto € uma
condigdo necessaria para a relevancia”. (SPERBER, WILSON, 2001, p.189).

Isso corresponde também ao porqué de a partir da abordagem da Teoria da
Metafora Conceitual, que fundamenta esta dissertacéo, eleger também a Teoria da

Relevancia como apoio fundamental no processo de interpretacao e entendimento das
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inimeras expressdes metaféricas, encontrados no ambiente escolar e mais
precisamente nos documentos analisados. E 0 motivo é justamente pelo fato de a
mente humana ser desenvolvida para processar aquilo que nos pareca mais relevante
e, portanto, a ocorréncia de metaforas auxilia 0 processo, visto que a relevancia
diminui @ medida que é exigido mais esfor¢o cognitivo.

Podemos mencionar também, a partir de todas a fundamentacéo teodrica e
resultados que apresentamos, que para a Teoria da Relevancia a ocorréncia das
metéforas é perfeitamente aceitdvel, considerando que o principio cognitivo da
relevancia visa maximizar as expectativas de relevancia no sentido de a interpretacao
conseguir o maior efeito cognitivo com o menor esforco. Dai a imprescindivel
colaboracéo das metaforas no processamento de novas informacoées.

Mesmo com resultados pertinentes e satisfatorios, cientes de que o intuito foi
de contribuir com as pesquisas em torno do tema, sabemos que ha muito ainda a se

estudar e escrever sobre a questdo da metafora, especialmente em contexto escolar
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